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formacdo do licenciado em Ciéncias Biol6gicas da BEl. 2014. 120p. Dissertacao
(Mestrado) - Programa de Pdés-Graduacdo em Educhigaeersidade Federal de Pelotas,
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Resumo

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa que asafsatidos privilegiados para a formacgéo
do licenciado em Ciéncias Biologicas da UFPel, riirpda analise do projeto pedagdgico do
curso de licenciatura, em vigor desde 2011, e decamjunto de seis entrevistas com um
grupo de seis professores formadores. Este traliatha como centralidade a perspectiva
pés-estrutural e a ideia de discurso como congirdggcursiva significada no social. Opera
com conceitos da Teoria de Discurso, desenvolvatagmnesto Laclau e Chantal Mouffe;
com o conceito de identidade e identificacdo derStdall; e com os estudos das politicas de
curriculo, desenvolvidos por Alice Casimiro LopesE#zabete Macedo. A partir da
aproximacgdo com tais conceitos, buscou-se probieanetobre como vem sendo significada
a formacdo de professores no curso investigados®gma defender que o curriculo da
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFPel apriasse como um curriculo hibrido, com
uma prética de significacdo e uma politica cultubapesquisa teve como objeto de estudo o
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da élFePdefiniu como fonte de dados o
projeto pedagégico do curso (2011), os fluxograr(2304 e 2011) e um conjunto de
entrevistas com seis professores formadores. A optapdesta dissertacdo foi a de
problematizar sobre o que € formar professoresartir plas articulagées discursivas de
professores formadores, identificando, com isgweaenca de um discurso hegemonico sobre
a formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicat)lelgel: o discurso da formacdo do
professor bidlogo, profissional que tem sua idemt@marcada para o “ser” bidlogo e para o
“ser” professor. Verificou-se, ainda, que os sedigrivilegiados para a formacdo dos
licenciados em Biologia da UFPel s&o oriundos diemtificacdes que os professores
formadores tém com o Ser e o Formar professorparta das experiéncias e das tradicdes

em gue se veem constituidos como professores esmuisadores.

Palavras chave:Formacédo de professores; Curriculo; Licenciaturg&n€ias Bioldgicas;
Identidade.
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Abstract

This thesis presents a study that evaluates thvdgged directions for the formation of the
teacher with a Biologial Sciences major at UFPaeldaon an evaluation of the pedagogical
practices in the program (in effect since 2011) andsix interviews with a group of six
forming professors. This work focuses on the pastetural perspective and the notion of
discourse as discursive construction geared towacthl aspects. The study deals with the
concepts of the Discourse Theory developed by Eorlesclau and Chantal Mouffe; as well
as curriculum policy studies developed by Alice i@a® Lopes and Elizabete Macedo. By
developing such concepts, the meaning of the tedcheation in the investigated program is
discussed and a hybrid curriculum of the Biologi8alences major at UFPel is hybrid, with
signification practices and a cultural policy, idvacated. The research considered the
Biological Sciences major at UFPel as a study alged defined, as data the pedagogical
practices (2011), flowcharts (2004 and 2011) andrurews with six forming professors as
data sources. This thesis proposes to discuss #@ming of teacher formation from the
discursive articulations of forming professors,shdentifying the presence of a hegemonic
discourse regarding the formation of Biologicalédwies teachers at UFPel: the discourse of
the formation of the biology teacher, a professiamaose identity is defined by “being” a
biologist as well as by “being” a teacher. Moregube privileged directions involved in the
teacher’'s formation in the Biology major at UFPelvé been found to originate in the
teacher’s identification with the “Being” and “Fommg” teachers of their forming professors
based on experiences and traditions through witielz see themselves as professors and/or

researchers.

Key words: Teacher Formation; Curriculum; Major; Biologicati®nces; Identity.



Lista de abreviaturas e siglas

ANFOPE - Associacao Nacional pela Formacao dosd3iohais da Educacao
CFBio - Conselho Federal de Biologia

CNE - Conselho Nacional de Educacgéao

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nationa

NC - Nucleo Comum

PP - Projeto Pedagogico

TD - Teoria do Discurso

UFPel - Universidade Federal de Pelotas



SUMARIO

APRESENTACAO: PRINCIPIOS DE UMA PESQUISA........comeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 12
1 - O ITINERARIO DA PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS. ........cccuveneee... 18
1.1 - A pesquisadora e a CONStrUGAO0 da PESUUISBummnceeerrrrrrrrnnnniaaraaeeeeeeeeeeeeeeeeereenes 19
1.2 - A pesquisa pelo viés da perspectiva pés-edtral e da Teoria do Discurso...... 22
1.2.1 - A construcao Discursiva do SOCial......cccceeiviiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 24
1.2.2 - Discurso, Articulacao € HegemMONIA.....cccccuuveriiiiiiiieeee e e 28
1.2.3 - O POlItiICO € A POITICA. ...eeeeeeee e e e e eeees 30
1.2.4 - Tradigao e Identidade.............ooeeiiiiiiiiiiiiii e 31
1.3 - O contexto da pesquisa e 0s procedimentos W@HIOYICOS.........cceeeeeevvvveeerivnennnnns 35
1.3.1 - Primeira etapa: 0S qUESHIONANIOS. ......ccceiiiiiieeeeeeeeieeeeeeeeetr e eeeee e 36
1.3.2 - Segunda etapa: as eNtreViStas........ccccaeieiiiiiiiiiiiiiiaae e 37
1.3.2.1 - O rOteir0 da ENEIEVISTA. ... ....uuuiicmmmeiiieeiiiiiie ettt e e e e e e e e e e e 40
1.4 - As estrategias de aNAlISE.............uceemmmeeeiiiiiiiiieee e e e e e 41
1.5 - Os professores formadores: QUEM SE0?....cumm«rerrareeeeeeeeereerrreeerrrannnnnnnnnes 44
2 - LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPEL... .cccccveeveveerenrenae, 49
2.1 - Alicenciatura e a formacéo de professores rBrasil...............cccccciiiiiiiinnnnnnn. 49
2.1.1 - Um pouco da histéria da Licenciatura em Citias Biologicas da UFPel........ 57

2.2 - As politicas curriculares para a formacdo derofessores e a defesa de um
curriculo como producéao discursiva e politico-culttal..............cooevvviviiiiiiiieee e 61

2.3 - O Projeto Pedagodgico da Licenciatura em Ciéras Biologicas da UFPel: a
proposta de um professor DIGIOJO ..........uuvueeemiiiiiicee s 65



3 - SENTIDOS PRIVILEGIADOS PARA A FORMACAO DO PROFE SSOR

BIOLOGO. ...ttt bbbttt 74
3.1 - O profeSSOr BiOIOQO.......ccuuuuieueees s isnirttteeeeeeeeeeeeeaseaaeeaeasssssssnnseeeeeeeaeeeeeens 75
3.2 - A experiéncia de si e os sentidos acerca @anhacdo de professores................... 87
ALGUMAS PALAVRAS . . et eee et 103
REFERENCIAS ...ttt eee sttt ennane e 108
APENDICES. ...ttt ettt intees ettt sttt es sttt es s eses s s s 112

ANEXOS ... 116



12

APRESENTACAO: PRINCIPIOS DE UMA PESQUISA

Com o sugestivo titulo dado a secéo inicial desaertacdo, convido o leitor a
percorrer o itinerario dessa pesquisa. Pesquisa pgoelematiza um tema de especial
importancia - a formacao de professores — e, [pgtoyivermos um momento em que, por um
lado, muitas reformulacdes curriculares estdo acentdo nessa modalidade de ensino e, por
outro, multiplas politicas educacionais apreserdardocentes como protagonistas quando se
objetiva elevar os indices da qualidade da EducBé&ma do Brasil.

A década de 1980 representa para o Brasil um mondsn grandes agitacdes e
conquistas politicds Instala-se um amplo desejo por redemocratizarais. pO ideario
moderno de sociedade apresenta-se como possikilidachtender as demandas sociais e,
assim, alinhar o pais ao mundo capitalista. Nao @& se imaginar, movimentos e
articulagbes discursivas buscam incorporar, aorimede modernizacdo, projetos de
escolarizacdo e de formacdo de professores que deeta de transformar a educacéo,
garantindo, assim, acesso e qualidade. Dentrs asseulacdes, destaco os movimentos da
Associacdo Nacional pela Formacéo dos Profissiatmisducacio - ANFOPFEaos quais se
vinculam forcas intelectuais de instituicbes edim®is, associacdes cientificas, entidades

sindicais e estudantis para pensar a reformulagsicutsos de formacéo de professores.

7

Contudo, € nos anos de 1990 que os discursospaiteesla formacéo inicial de
professores se intensificam. A aprovacao da Lé)idetrizes e Bases da Educacdo — LDB n°
9.394, de 1996, e, sobretudo, a aprovacdo do PARECHEE/CP 009/2001 e da
RESOLUCAO CNE/CP 01/2002 e 02/2002, constituem umgortante producdo para a
politica educacional do Brasil. Entendo estes d@rmias como textos politicos que buscam
assim, incorporar as articulacoes e as demandaglitByentes sujeitos e grupos sociais,
provenientes de diferentes contextos. E nesse iognde movimentacdes politicas e
producbes de textos politicos, que reacendem delmtpesquisas acerca do carater da

formacgdao inicial dos professores, 0 modo como a@sosude formacédo devem reorganizar,

! Fim da ditadura militar, em 1985, e promulgaca€dastituinte brasileira, em 1988, em vigor atéehoj

2“A Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissimda Educagéo (ANFOPE) — que se organiza a farti
1983 como Comissao Nacional pela Formacédo dossBimfiais da Educacdo (CONARCFE) —, no movimento
de reformulagcédo dos cursos de formacdo do educador,construindo coletivamente uma concepcgéo socio-
histérica de educador em contraposicdo ao cariaicista e conteudista que tem caracterizado létcas de
formacdo de professores para a escola basica eso mpads. Tem [ainda], na concepcdo de base comum
nacional, em oposi¢do a concepc¢ao de curriculonmoind instrumento que marca a resisténcia as qasitle
aligeiramento, fragilizacéo e degradacéo da formacda profissdo do magistério.” (FREITAS, 19929p.
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redesenhar ou mesmo ressignificar seus projetordeacdo, focando na questdo: qual
professor se deseja formar?

Este estudo nasce, entdo, do desejo de amplieusdi®es a respeito da formacéo
inicial de professores, tendo como foco o estudoca® do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal det®gldJUFPel), privilegiando os sentidos
que os professores formadores desse curso daa pmarestdo de professores em formacgao.
Nesta pesquisa, recorto a formacgéo inicial de psofiees no ambito da formacao dos docentes
para 0 magistério da educagdo basica, a qual seaetan cursos de licenciatura plena de
nivel superior conforme dispde a Lei de Diretrize8ases da Educacdo Nacional/LDBN
N167 9394/96 e a Resolucdo CNE/CP 01 de 2002, itdandb-se como um importante traco

do processo de profissionalizacdo docénte

Além disso, cabe lembrar que, atualmente, viversanomento em que as reformas
curriculares tém tido destaque no Brasil, bem cemooutros paises, assim como reformas
em diferentes setores, como 0 social, econémiclitigno a demandarem por qualificacao
profissional, eficiéncia, eficacia; expectativaseifgadas pelo mundo capitalista, e
globalizado, que tem se expandido com for¢ca. Nesstexto, 0s cursos de formacao voltam
ao palco das discussdes e prioridades dos governesshamam pessoas ‘capacitadas’ para
pensarem reformas politicas e curriculares nososutde formacdo de professores. Na
educacdo, em especial, vive-se um importante mantgstérico, em que 0s processos de
avaliagdo e afericbes constantes dos niveis dddgdel da escolarizagdo basica vém se
ampliando e apontando, especialmente os professoogso responsaveis pelo fracasso

escolar e pelas elevadas taxas de reprovacaoutusa(OLIVEIRA, 2009)

O problema que me trouxe a este estudo parttdpeda curiosidade em entender
quais sentidos, sobre a formacéo de professonesiazh em um curso de licenciatura da
UFPel, por serem os cursos de licenciatura esgagdsnados pela LDB n° 9.394 de 1996,
como um dos locus para a formacgéo de professorBslutzacéo Bésica. Para isso, direcionei
meu olhar para o curso de Licenciatura em CiénBiatgicas da UFPel, privilegiando,

através da andlise documental e de um conjuntotievestas com docentes que atuam nesse

% De acordo com Shiroma, E. O.; Evangelista (2010), profissionalizacdo docente pode ser caraeiegiz
pelos “processos de formacdo inicial e continuaaka dbcentes, desenvolvimento profissional, condtrida
identidade profissional. Neste contexto duas vegtede estudos se destacam, uma aborda a prodiksamao
como processo de formacdo profissional do professeegunda como o processo histérico de constrdgao
docéncia e identifica as transformacdes sofridasspmiocentes.”
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curso, o que tais docentes significam por formatgiprofessores, assim como 0s sentidos e
os significados hegemdnicos que dado a formacadutio®s professores da Educacéo Basica.

A escolha do curso de licenciatura em Ciéncia$dBicas da UFPel se deu devido
ao contato e a participacdo no grupo de pestuadenado pela Profd Dr2 Maria Manuela
Alves Garcia. Este grupo de pesquisa tem investigedimpactos da reforma em cursos de
licenciaturas da UFPel, a partir da instituicdo Ba®trizes Curriculares Nacionais (DCN)
para os cursos de Formacédo de Professores da BduBésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgéo plena, datadas de Pi¥ittre os cursos pesquisados encontram-se
0 curso de licenciatura em Matematica, licenciatema Artes Visuais, licenciatura em
Educacao Fisica e licenciatura em Ciéncias Sodsis.€, a0 me inserir na pesquisa pude
observar que ndo vinham sendo pesquisados cursosaldas Ciéncias, e que entre 0S cursos
investigado e os cursos da area das Ciérfcias curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas apresentava uma particularidade, a eatearga horaria oferecida aos licenciados,

um total de 4930 h/a — distribuidos em pelo menuso@nos.

Assim, com o interesse de ampliar pesquisas sobreursos de licenciatura da
UFPel, iniciei a leitura do projeto pedagdgico dzerciatura em Ciéncias Bioldgicas,
identificando que o curso atendia & carga horaripgsta pela RESOLUCAO CNE/CP
2/200Z para a Formacdo de Professores da Educacdo Blsivacomo as propostas das
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursoucias Bioldgicas e as propostas do
Conselho Federal de Biologia (CFBio n°® 213). Coreebaestas informacdes, a respeito da
carga-horéaria e da busca do curso em atender géneias da legislacdo, crescia, entdo, o
desejo por pesquisar o que os professores formadessa licenciatura vinham significando
por formacdo inicial de professores, problematipantheste contexto, os sentidos

privilegiados para a formagéo dos licenciados.

* GEDEB - Grupo de Estudos sobre Docéncia e Edudagéica coordenado pelas Profés Dras Maria Manuela
Alves Garcia e Mara Rejane Vieira Osorio.

® Com base no relatério de pesquisa “Teoria e Rratc Formacdo de Professores: impactos da refomma e
curriculos de Licenciatura da UFPel” (Edital MCT/EB& No. 014/2009-Universal) destaco as mudancas na
carga-horaria de quatro cursos de licenciaturguass, apos a reforma, ficaram estruturados doirgegmodo:
curso de Educacéo Fisica (2009): 3555 h/a; cursértes Visuais (2009): 3073 h/a; curso de Matenaatic
22005): 3430 h/a e curso de Ciéncias Sociais (201468 h/a.

Em relagdo ao levantamento sobre os cursos dei&tara da area das ciéncias, o curso de Quimresenta
uma carga horaria de 3600 h/a, conforme o} projeto edagdgico
(http://wp.ufpel.edu.br/colegiadoquimica/files/2003/Projeto-Pedag%C3%B3gico-Licenciatura3)pdf curso
de Fisica apresenta uma carga horaria de 3326dmgrme curriculo_http://ifm.ufpel.edu.br/site/@paid=786
e o curso de Ciéncias Bioldgicas um total de 4980 h
" Na secdo dois apresento como esta organizadada graricular do curso, especificando a carga reréar
destinada a cada area de conhecimento, bem coexigéscias da legislacao.
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Além disso, no momento da elaboragdo da pesquigaiamm um facilitador para a
escolha da licenciatura em Ciéncias Biolégicas,eoconhecer a entdo coordenadcda
curso, a qual participou da comissdo de reelabordgaProjeto Pedagdgico (PP) aprovado
em 2011 e, que se mostrou interessada em disctgimatica da formacdo de professores,
pois, conforme afirmava ela, o curso buscou ater&derdemandas da politica oficial,
‘movimentando’ os professores e 0s alunos a pemsao¥as propostas para a formacao dos

licenciados.

Com a tematica em ‘maos’, dei inicio ao longongodvente processo de leituras,
reflexbes e decisdes tedrico-analiticas. Foi noming com a perspectiva pés-estrutural, e
com a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau, quentifttpiei a possibilidade de
problematizar a formacéo de professores como agyiss discursivas, entendendo que o0s
discursos sao produzidos e constituem o0S contextos quais estamos inseridos,
representando tanto os sujeitos quanto suas aQdeseja, elegi a perspectiva tedrica pos-
estrutural com enfoque na Teoria do Discurso pasiderar os discursos dos professores
formadores como praticas discursivas que articupedavras e acdes para producdo de
significacdo, uma vez que as agdes dos sujeitdsisséo acoes significadas e que disputam,
no espaco do social, a constituicdo de sentid@ssuaas praticas. (MENDONCA, 2008)

Assim sendo, analisei os discursos dos professomemdores enquanto producdes
discursivas que se articulam para produzir sentidmbém refleti sobre as identificacdes a
respeito do que representa formar professores réamb que, ha tempos, se vé, se ouve e se
|é a respeito da qualidade da educacao publicagedessidade de formar bons professores, de
proporcionar-lhes melhores condi¢cdes de trabalhpaiscursos esses adotados para justificar
reformas educacionais e politicas, como as refer@@ma. Reconhecendo, ainda, que
produzir um texto € realizar uma articulacao disiarem que ha negociacfes constantes no
esforco de produzir sentidos acerca da teméticaqblematizada, a formacao inicial de

professores.

O primeiro capitulo desta dissertacédo € dedieadarrar a constru¢do da pesquisa,

isto €, a escolha do objeto de estudo, com seugpnabe objetivos, passando pelos principais

® Na época da construcéo do projeto de dissertagéi@ toportunidade de encontrar a entdo coordeaattor
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a qual hawda sninha professora no curso de Pedagogia e, desde,
contei-lhe meu desejo em estudar a formacao deegmofes, a partir dos formadores de um curso de
licenciatura. No decorrer da conversa, ela disgeagourso de Biologia havia passado por reformelscéomo
outros cursos de licenciatura da UFPel e, que sapartante desenvolver um estudo nesse cursortik daste

dia, passamos a trocar e-mails e, logo a segur,nm@& encaminhou a atual coordenadora, dando, assim,
sequéncia a pesquisa.
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conceitos que mobilizaram meus pensamentos, at@che campo empirico com suas etapas
de investigacdo — o envio de questionarios aoegsofes e a realizacdo das entrevistas —
apresentando, por fim, as estratégias de anallseshando a secdo, faco uma breve
apresentacdo dos professores formadores entredgstagsgatando aspectos de suas
trajetorias formativas, por entender que had comsides importantes sobre a formacéo
docente, a partir destas trajetérias.

No capitulo dois, apresento uma breve descriggtdrita a respeito dos cursos de
formacdo de professores no Brasil e, na sequémdpectos historicos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFPel. Natiooidade do texto, faco uma breve
discusséo sobre as diferentes perspectivas daga3 e Curriculo, defendendo, com base
nestas discussdes, o curriculo do curso em quesifim uma pratica de significacdo e uma
politica cultural. Para encerrar o capitulo, aprasa analise do projeto pedagogico do curso
e, com isso, 0s argumentos iniciais sobre a prapaatlicenciatura em formar o professor
bidlogo, e, também, o entendimento do curriculosae&cenciatura como um curriculo
hibrido.

No capitulo trés, intitulado “Sentidos privilegiadpara a formacdo do professor
bidlogo”, trago, sobretudo, a analise dos elememusstigados a partir do conjunto das
entrevistas realizadas com o grupo de seis forreaddo curso e, quando necessario, me
apoio na analise documental. O capitulo esta argdo a partir de duas secdes: na primeira
apresento a tematica “Professor Bi6logo”, defendesat este o discurso hegemonico para a
formacdo de professores do curso de LicenciaturaCé&ncias Bioldgicas da UFPel. Tal
discurso é problematizado a partir dos excertosedérgvistas e do projeto pedagdgico, ao
entender que tal cruzamento de dados me ajudddgitamar a dupla formacdo que vem
sendo proporcionada aos licenciados em Ciéncia®dias, os quais tém, a partir disso,
identidades marcadas para a docéncia e para obigdn{jo.

Na segunda secéo, exponho a forte relacéo idadk# entre as experiéncias de si
como formadores e os sentidos privilegiados acgacéormacao, ou melhor, construo uma
narrativa a respeito das experiéncias vividas gteseprofessores, tanto com os cursos de
formacdo (licenciatura e bacharelado) quanto catuacéo docente, escrevendo que as ideias
dos formadores acerca da formagao docente partesagisignificacoes e identificagbes com

0 “ser” e o “formar” professores.
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Apresento, por fim, consideracdes finais ace@rdcesso vivido com a produgao
da pesquisa e com as andlises, concluindo que naa¢éo do licenciado em Ciéncias
Bioldgicas leva-o a uma dupla identidade profisaiode professor e de biélogo e, que essa,
acontece em meio a uma diversidade de tradicOpsyi€ércias e identidades dos formadores

com o “ser” e o “formar” professores.
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1 - O ITINERARIO DA PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Apo6s inUmeras tentativas para dar inicio a egtéuda, que, em principio, consistia
em apenas contar a trajetdria da pesquisa, encamti®ourdieu (2006, p.27) um sentido para
0 processo vivido, por mim, enquanto pesquisadigague pesquisar é “trabalho de grande
félego que se realiza pouco a pouco por retoquesssivos, por toda uma série de corregoes,
de emendas (...) esse conjunto de principios pgatjae orientam as opcdes a0 mesmo tempo
minusculas e decisivas.” De tal modo, me sentirm#da a compartilhar com o leitor o fato
de que este capitulo ndo poderia apenas contasquipa, sem vislumbrar o referencial
tedrico que a sustenta. Objetivo dizer que me semtintade em esclarecer que este estudo
nao separa 0s aspectos conceituais dos aspectodohdgicos, com seus momentos, etapas e
escolhas, por que, foram os atravessamentos coaisegue deram sustentacdo as escolhas

metodoldgicas.

Sendo assim, organizei este capitulo em trésgaxa primeira secdo, apresento
como se deu a escolha do objeto de estudo — Foonirgicél de Professores, o problema e os
objetivos que orientaram a pesquisa. Na segunds sdestaco 0s principais conceitos aos
quais recorro, com vistas a problematizar a tematicestigada e, desse modo, explicar como
esses conceitos me auxiliaram na construcdo daggiroentos metodoldgicos, na escolha
dos elementos de investigacdo e nas estratégiasdlise desses elementos, considerando,
ainda, que outros conceitos vieram a fazer pargtedestudo, decorrente da leitura das
entrevistas e das tematicas de analise constraigastir delas. Na terceira secao descrevo
sobre 0 processo de pesquisa, desde a escolhantdxtooaté o contato com as pessoas que
dela participaram, isto €, os professores entalist, a coordenadora e o secretario do curso
em questao. Nesta parte descrevo, também, as e@pasquisa, dando énfase na construcao
do roteiro da entrevista. Na ultima secéo, apresestprofessores entrevistados. Por fim,
tinha por convicgdo que os discursos ndo estadaoomo dados prontos para serem apenas
descritos, mas que os discursos sobre a formacamtissores seriam uma produgdo minha,
a partir da leitura e da interpretacdo das entasjisas quais trato como superficies de
inscricdo de diferentes demandas (BURITY, 2008).
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1.1 A Pesquisadora e a Construcao da Pesquisa

Ser professora e formar-se professora compdenccelgas palavras que mobilizam
meus pensamentos, especialmente diante do estugersipectiva pos-estruturalista e da
énfase dos significados como uma construcédo atdependente da pragmatica do contexto,
questionando a suposta universalidade das charaas@s0es de verdade, entendendo que “o
pds-estruturalismo nunca ‘liquidou’ o sujeito, meabilitou-o, descentrou-o e reposicionou-o
em toda sua complexidade historico-social” (PETER®)0, p.81). E, ainda, a partir do
reconhecimento de que os sentidos sdo socialmentiuzidos e de que ndo ha nada

significado fora das rela¢des socialmente consasuffHENDONCA, 2008).

E a partir da ideia de construcéo discursiva amas que avalio, entdo, que tais
palavras — Ser e Formar professor - demandam wmreligad€ de sentidos, dentre os quais
destaco o sentido politico, ao percebé-lo comonp@dkpara a pesquisa sobre formacao de
professores. O que significa dizer que entendo oXegsores enquanto seres de
possibilidades, opinides, conhecimentos, sabeexperiéncias e, que, sendo assim, recorrem
a essas caracteristicas para pensar e organijetogrde formacdo, ao mesmo tempo em que
compreendo que sdo agentes de um contexto sodmlam@lo, e, por isso, tomo o politico
como nos escreve Mendonca (2008), como a ontoldgizocial, o ser enquanto ser da
organizacao da sociedade, isto €, o politico n@oagpcomo um nivel do social, mas como a

condic¢ao de sua constituigao.

O que desejo considerar, a partir do politico @amtologia do social, é que o
professor enquanto agente responséavel pela fornteg@mte €, também, agente politico, isto
é, tem sua identidade constituida das diversag@eside sujeito que assume, bem como das
diferentes identificacdes através das relacdesriias e contextuais em que esta inserido,
expressando, assim, suas ideias sobre o que érfprofassores. Dito de outro modo, ao
mesmo tempo em que o professor € profissionalpnssyyel pela formacgéo, ele se constitui a
partir de atos formativos, ou seja, o professorn@osua identidade de uma vez por todas,

mas encontra-se numa constante busca de signdigaga o Ser e o Formar professor.

® Utilizo a ideia de pluralidade no sentido dado pouffe (1996), enquanto seu argumento para aigmlit
democrética plural e radical, ou seja, encaranglur@lidade como a possibilidade de posicdes dift@atdes
diversas e diferenciadas.
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Com isso, o foco das preocupacdes que me conduaraste trabalho sobre a
formacao de professores, no contexto da universjdadriundo da paixao pelos sentidos que
a palavra formar me suscita. Palavra essa, quéiodéa classificacdo gramatical da lingua
portuguesa, pertence a classe dos verbos, sigrificacdo, o que resulta do agir, do fazer
alguma coisa. Formar como ato de criagéo; formarocato de compartilhar; formar como
ato de educar; formar como processo de se autofpouaainda, formar como disputa por
processos de significacdo. Por fim, formar comaddde de relacdes humanas, em que ha o

efeito ou a acéo de formar e/ou formar-se.

Considero, portanto, que se escolhe ser profgesoalgumas opcdes profissionais.
Que se constitui professor a partir de algumadifdmtdes, algumas tradicdes formativas, e
que se escolhe uma area de atuagéo ao longo elarieapessoal e profissional. Compreendo,
portanto, a constituicdo do ser professor pelastoagbes discursivas dentro do campo da
discursividade — formacdo — em que diferentes dissuestdo em constante disputa por
significacdo, ou seja, os discursos da politicacadonal, da politica curricular, do Conselho
Federal de Biologia, os discursos da midia, do atkrcde trabalho, os discursos dos
professores, entre tantos outros. E, nesse momgmeocompreendo o social organizado a
partir de logicas discursivas de discursos anta@g8ni momento em que percebo a
apropriacéo da teoria do discurso para este estiondentendé-la como teoria politica, sendo o
espaco politico o espago onde se travam as lusasrdivas que constituem as sociedades,
sociedade alicercada por relacbes de poder antagdifas diferentes posicées politicas

assumidas pelos sujeitos).

Portanto, me questionava: quais sentidos estamsemstruidos durante a formacao
inicial de professores, pelo grupo de professooeddores do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas? Como a formacgédo inicial estads significada nos discursos dos
professores? Que sentidos de formacgéo estéo saudegmdos nesses discursos? Como eles
se articulam com as propostas em curso, seja iselgdp, no projeto pedagdgico do curso ou

na literatura especializada para a formacao dogente

Ao optar por pesquisar 0 modo como professoreaddores significam o processo
de formacéo de professores, reconhecia os cursé@rmacado como cursos constituidos na
disputa entre os conhecimentos pedagdgicos e dseciomentos especificos da area de
formacao, constituidos pelo modelo denominado cesguema 3 + 1, em que sdo reservados

trés anos para a formacédo na area especifica asapenpara a formacdo pedagogica e, por
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iIsso, desejava entender como vinha sendo significadurso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UFPel no contexto atual, em que asuieformas curriculares sdo propostas

aos cursos de formacéao.

Assim sendo, este agente, o professor, € 0 qpednssta pesquisa, uma pesquisa
gue pensa no sujeito como constituido nos discung@scomo um sujeita priori, dotado de
uma capacidade racional Ultima, mas um sujeito gssume diferentes posi¢cdes, nos
diferentes contextos e discursos nos quais est@wty, e que, ao se posicionar, constroi e
se reconstroéi, se torna agente professor com difssgosicdes e identificacdes. Ou ainda, o
professor como “sujeito da experiéncia”, de que fats Larrosa (2002), sujeitexposto,
aberto, como territorio de passagem; “sujeito dede lugar os acontecimentos”, sujeito em
gue “aquilo que acontece afeta de algum modo, pradguns afetos, inscreve algumas
marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeito0220.24).

Portanto, considerando a formacao de professores @ formacéo de profissionais
responsaveis pela educacéo, o problema que oriestaypesquisa configurou-se a partir da
questdo o que € formar professores a partir das articuleg@gscursivas dos professores

formadores do curso de Licenciatura em Ciénciasdgicas da UFPel?

De modo a desenvolver o estudo com éxito, lanoeip & questdo de pesquisa, um
objetivo geral, o deproblematizar os sentidos de formacg&o inicial deofgssores
privilegiados nos discursos dos professores formegloo curso de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Pelotaslesdobrando-o nos seguintes objetivos especifitps
Identificar as concepcdes dos professores formadmigre os saberes, os conhecimentos e as
experiéncias necessarias a formacéo inicial degsofes da Educacdo Basica; 2) Analisar os
sentidos privilegiados, quanto a formacéo inicialpofessores, a partir dos questionarios e
entrevistas com os professores; 3) Identificarrdide hegemonizado a respeito do “formar”
professor de Ciéncias Bioldgicas, a partir dos idest privilegiados, decorrentes das

demandas equivalentes entre os discursos dos goodsdormadores.

Antes de entrar no referencial teérico, que teabiizado meus questionamentos
sobre os sentidos do que é “formar” professor, taipdrar, neste itinerario da pesquisa, um

aspecto compartilhado durante alguns encontrodastipor mim nos grupos de pesquisa no

1% Durante o curso de mestrado tive a oportunidadealear um mestrado sanduiche na Universidadsediat

do Rio de Janeiro (1°/2013), onde estudei e ppelicie grupos de pesquisas com autoras como Maria d
Lourdes Rangel Tura e Alice Casimiro Lopes, asgjuaem se apropriando dos estudos da Teoria darBisc
no campo da Educacéo, de modo especial no campaotitisas de curriculo.
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estagio de intercambio no Rio de Janeiro, em gseutiamos acerca de nossa constituicdo
dentro dos discursos das teorias criticas e, dess®, sobre a dificuldade de abandonar
algumas ideias, como por exemplo, a formacéo & paraprendizagem linear ou gradual dos
conceitos, transparecendo tais dificuldades nastasce nossos textos. Penso entdo, quica
ousemos comecar por desconsiderar 0 sujeito antesaa constituicdo discursiva e a ideia
de que a sociedade ndo é um todo estruturado emsqra@sas estao 14 de uma vez por todas,
esperando que comecemos a analisa-las, possamamtpoa, avancar em escritas a partir da

leitura do social como constituicdo discursiva.

Por fim, desejei compartilhar essas consideragdepercebé-las como elementos
importantes na minha constituicdo enquanto pesdmiaa especialmente a partir desta
pesquisa de mestrado, ao entender que venho metwods através de uma formacédo em
diferentes contextos, e envolvida por diferentesspas, as quais vém se questionando,
também, sob o espaco do social como cenario deigiiodda sociedade, sabendo, ainda, que
esta sociedade ndo tera uma coeréncia e um fimajltnas encontrar-se-4 numa constante

busca de sentidos a partir de suas producdes siksasir

1.2 A pesquisa pelo viés da perspectiva pos-estruturalda Teoria do Discurso

Os estudos desenvolvidos por Laclau e Mouffe,ddaos, inicialmente, no livro
Hegemony and Socialista Strate85), sédo constituidos, na atualidade, por urda de
pesquisadores e tedricos que compdem a chamadaldkte Essex’ de Teoria do Discurso,
(MARCHART, 2008). Faco uma observacédo, de imedigi® ndo coube, nesta dissertacao,
fazer um aprofundamento tedrico da Teoria do Dsrpor ser essa uma teoria desenvolvida
em diferentes campos tedéricos, em que Laclau fi@dubar seu pensamento ao pensamento de
Lacan e Derrida, entre outros. Evidencio, portagtee minha aproximagdo com a obra de
Laclau e Mouffe deu-se a partir das ideias pos+stis e do conceito de Discurso, o qual
tem sido apropriado, no campo da Educacéo, petadasdas politicas curriculares. Sendo
assim, apreciei a potencialidade de trabalhar ctguna conceitos desenvolvidos pelos
autores, em especial aqueles relacionados ao slisttimado como uma pratica discursiva
que envolve a articulagdo de elementos, tanto daenddes linguisticas quanto das

extralinguisticas, isto é, o discurso como umaiqaadiscursiva de significacdo do social,
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constituicdo de totalidades significativas contirtge e provisorias em que as acdes sao acdes

significativas.

Apresento, entdo, parte do referencial tedricdirma da teoria do discurso (TD),
elaborada por Laclau e Mouffe(1995, 2010, 2011), bem como as reflexdes de esimue
vém se apropriando dessa teoria em suas pesgeisas, eles Mendonca (2008, 2009),
Southwell (2008), Burity (2010), os quais tém cimtido no sentido de entender os
conceitos, as ideias, 0s argumentos e as trajgetdesenvolvidas por Laclau e, me auxiliado a
pensar nos discursos dos professores formadores @oaéticas sociais e institucionais,
estruturadas em termos de relacbes e producbeentielos acerca do que seja formar
professores, podendo transformar certos discuradscydares em universais, mesmo que
contingentes e provisérios. Entendendo, com iss® g momento em que Se Vvive,
caracterizado por processos de identificacdo eddstidades instaveis, provisorias, sem
fixidez, as categorias classicas repletas de esdéisnws e estruturas sélidas ndo dao conta de
explicar tais acontecimentos. Logo, reconheco nmasicas discursivas a constituicdo da

realidade de que falam.

Aprecio, também, a potencialidade de articular @oeitos da Teoria do Discurso

as definicbes de politico, politica e tradicdessedwolvidas por Mouffe (1996, 2011),
estudiosa politica que, junto a Laclau, se apositeias pos-estruturais de descentramento
das estruturas fixas e universais, e de nao esdidadie do sujeito. Além disso, articulo os
estudos de Hall (1999, 2000), tedrico cultural gem problematizado a respeito da nao
fixidez de identidades, desenvolvendo, com isseiagl importantes sobre as posi¢cdes de
sujeitos e a questéo da identificacdo como um psacde subjetivacéo, ou seja, algo sempre
em andamento, uma construcao, “a identificacdo émae ao cabo, condicional; ela esta, ao
fim e ao cabo, alojada na contingéncia” (HALL, 20p@.06). E, igualmente, veio a se somar
neste estudo os escritos de Larrosa (2002, 20@%,) 20respeito da experiéncia, experiéncia
como aquilo que nos transpassa e que, ao nos asEap NOS toca e nos transforma. A
experiéncia como uma singularidade, algo da indalidade de cada professor. Passo, entéo,
a desdobrar os principais conceitos que contribuicam a problematica desta pesquisa,
trazendo, inicialmente a ideia do social como cogé&b discursiva, ao compreender tal

entendimento como fundamental para este estudo.

" Todas as citacdes dos originais em espanhol s&iadiezao da pesquisadora.
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Justifico, entdo, que uso o termo “p0Os” para qoeat as formas de interpretagédo e
construcdo do social, a partir da racionalidada ardversalidade. N&do emprego o termo pdés
como o0 que vem depois, mas no sentido de uma raasheireconfigurar a forma instituida de
pensar, negociando e conversando com 0s movimenébsctuais, tais como 0 moderno e o
pds-moderno, o0 estruturalismo e o pos-estruturalisniomando-os como focos de
investigacdo. Ou seja, € no encontro com o0 pendanpés-estruturalista e sua proposta de
descentramento das estruturas fixas e universggsicionando o sujeito como producao
discursiva contextualizado nas relacdes historomass, bem como entendendo que o poder
se espraia e circula em todas as praticas, sermttutpro e produzido, é que tracei 0s
caminhos para este estudo a respeito da formacgwofessores, pensando, também, que
falar de producdo nos ajuda a ‘fugir da estruttaasa/efeito de apreender a realidade social

como um conjunto formal de relacdes.

1.2.1. A Construgéo Discursiva do Social

O pensamento poés-estruturalista contribuiu cota estudo no sentido de fornecer
subsidios interpretativos que buscam ultrapassagsesncialismos de uma realidade que
existea priori e € constituida por um fundamento que sustens&rati@a, com centros fixos,
em que o conhecimento serviria para descreverialsdal entendimento de uma realidade
priori, com estruturas fixas em uma totalidade fechadaba pois, por desconsiderar as
relagBes contextuais e historicas, bem como a ideigue “ndo h& realidade social sem
sentido — sentido que € sempre produzido sociaBh@AENDONCA, 2008, p.40).

Assim, uma das grandes contribuicdes do pensanpéstonoderno e pés-estrutural
€ perceber a sociedade ndo mais como detentoranderacionalidade e humanismo com
identidades organicas, e 0 sujeito como agenteackne total (MOUFFE, 1996), e sim como
uma sociedade sem estruturas claramente defirfikbaziperemos, entdo, uma ideia que se
encontra ainda no estruturalismo, 0 movimento dadei linguistica, e que nos fornece uma

possibilidade de entender o social como constrdggursiva.

Laclau (1995) nos escreve em um texto intitulBdcursq que, para o estruturalista
da virada linguistica, Saussure, e sua teoriang@ilstica estrutural, a linguagem passa a ser o

centro da constituicdo da realidade. Segundo L4&R®@5), Saussure apresenta uma nogao de
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signo em que, para cada significante (imagem aaistpalavra), corresponderia um
significado (conceito), e as regras, bem como mtiaa de compreensédo da lingua, seriam
fixas. Portanto, o que Laclau ira questionar € gomesmo a linguistica estrutural
compreendendo que na lingua so existam difereecds,que 0s elementos existem em sua
relagdo com o outro, tais elementos séo definidosqgras fixas, onde ha uma relagéo estrita
entre significante e significado. Sendo assim, ésidez do significante ao significado
representa sua percepcéo das limitacdes da limguistrutural se desenvolver como teoria

do discurso.

De acordo com Laclau, o trabalho desenvolvido pedtruturalismo classico
contribuiu para o desenvolvimento da teoria linticdsdo discurso, a partir de ideias do
discurso como uma totalidade significativa, em sgi@bandona a ideia de diferencas entre o
linguistico e o extralinguistico, uma vez que tédsignificado na totalidade da vida do social,
sendo o sujeito também uma localizacdo dentro slcuo e ndo a origem do significado
(LACLAU, 1995). Desta forma é que Laclau (1995) emmde, da linguistica estrutural
classica, uma possibilidade de entender o campardiso contemporaneo, ao considerar que
um elemento sé pode ser definido (ter significat)elacdo com o outro, com a diferéfiga
mas colocando em ‘xeque’ a nocao de totalidadeafiegh enquadrando-se, assim, na

perspectiva pos-estrutural do signo. (LACLAU, 1995)

Entdo, o que o pos-estruturalismo ird buscar, rdrpdo modelo da linguistica
estrutural de Saussure, é modificar a ideia doosigignificante e significado, e trabalhar com
a linguagem e como esta pode vir a operar em alin@nsdo nos discursos, como por
exemplo, em um sistema que articula o linguisticoextralinguistico a dimensao contextual
dos multiplos contextos que vao produzir o senfiddCLAU, 1995). Desse modo, ouso
pensar como Mouffe (1996), em que tal abordagenmuke sociedade sem limites claramente
definidos permite “perspectivar de modo diferentaitas dos fenbmenos das sociedades
modernas [ou pés-modernas]’ (MOUFFE, 1996, p.25ha@m® fendmeno da formacao de

professores.

Percebo, entdo, que a concepc¢do de constituic@ordiva do social vai estar, o

tempo todo, dependendo de diferentes contextosgndepdo da chamada contingéncia

121 aclau (1995) apresenta ser esta uma ideia dels@vgor Saussure (1959), mas alega que este peoma
no estruturalismo por fixar e fechar a concepcémigro na interdependéncia de que para cada sigmi
corresponde, necessariamente, um significado.
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(possibilidade), pois, ndo existem sentidos imageqtie vao permitir fechar a estrutdmas

significacdes. O que se tem sao contingéncias eap#z estar construindo uma determinada
identidade, ou processos de identificacdo, umajuezndo ha como representar o todo social
de uma vez por todas, a ordem social depende deded hegemobnicas precarias para ser

significada.

Sendo assim, Laclau irda compreender a noc¢do deirdtss como uma totalidade
significativa “que transcende a distingdo entrénguistico e o extralinguistico” (LACLAU,
1995, p.5), indicando, em outro momento, que, aéndiscurso ser o conjunto de relagbes
entre esses elementos, ambos fazem parte de ufigucagao significativa, sdo partes de um
contexto social em que a fala e a escrita se agmaecomo um dos componentes do
discurso, ndo os unicos (LACLAU, 2003). Tal cons@@o significa que o autor néo
desconsidera a existéncia dos objetos fora dosrdizs, se refere, pois, ao carater discursivo
dos objetos, isto €, a significacdo dos objetos,pdaticas e das instituicdes, integrados a um
sistema de regras socialmente construidas. Desse, m@ue Laclau propde € que os objetos
sdo significados nos discursos, através de palagras;does (atos fisicos) de sujeitos

pertencentes a contextos sociais.

Mendoncga (2008) explora a ideia de discurso cammido do linguistico e do
extralinguistico quando escreve sobre o discurgnoctuma categoria que une palavras e
acOes, que tem natureza material, ndo mental déal. iDiscurso é pratica — dai a ideia de
pratica discursiva — uma vez que quaisquer acOgseemdidas por sujeitos, identidades,
grupos sociais sdao acodes significativas” (MENDONCRODRIGUES, 2008, p.27). O
discurso néao é apenas o que € falado ou escritoi{abda linguagem), mas € um conjunto de
praticas sociais que o individuo vai compreenderipiermédio da linguagem, ou dito de
outro modo, um sistema de regras de producao seiséntido, uma forma de comunicagéo

no contexto social.

Logo, trabalhar com o discurso como constituddeealidade ndo quer dizer negar
que existam instituicbes, mas que € pela mediais@ordiva, pelo discurso, que estas serao
constituidas de determinada forma, no contexto mommento histérico em que se encontram,

podendo vir a se constituir com outros sentidos, dfarentes contextos e momentos.

13 Laclau (2011a) extrai, a partir da leitura de Adtker, uma ideia que busca superar, a da eststaral
determinada em Ultima instancia pela economia, duatesenvolve, entdo, a no¢do de sobredeterminagao,
qual as articulagcées de discursos, de diferentetextns, configuram as identidades sociais, déastitua ideia
de identidades definidas a priori.
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Corroborando com tal ideia, de que o social é doigd e significado pela linguagem, Lopes
(2012) salienta que o discurso:
ndo se reduz a linguagem, mas abarca o conjuntovidla humana social
significativa, incluindo a materialidade das insgbes, praticas e producdes

econdmicas, politicas e linguisticas. E pelo dsmutambém que significamos e
somos significados. (LOPES, 2012, p.21)

O excerto de Lopes nos permite considerar qumrtr dos discursos, atribuimos
significacao a realidade, a materialidade dastingdies, pois, mesmo que existam objetos no
campo extralinguistico, esses dependem da siggéiicaliscursiva que ocorre pelas acoes.
Enfim, a construcéo discursiva do social correspandealidade discursivamente construida,
sendo que os discursos nao “possuem essénciasranels, mas, podem, sim, serem
constantemente alterados por a¢des politicas ds/efSOUTHWELL, 2008, p.121)

Por fim, trago as palavras de Lopes, Macedo e [2042), ao compreender que as
autoras também refletem sobre a construcdo diseud® social quando escrevem que a
Teoria do Discurso opera com a ideia de que namaliddade fora do discurso, de que o
acesso ao social é mediado pela linguagem e, tambdéngue as representacdes sao

interpretacdes e construcdes de ideias a parsadasdiacdo, ou seja:

para além do discurso, ha apenas o campo da disdade (...) assim, qualquer
discurso é uma tentativa de dominar o campo daudisédade, fixar o fluxo das
diferencas e construir um centro provisério e caygnte da significacdo. E por
meio desses centros que interagimos com o0 que \s&mdenominado realidade, ela
mesma uma construcdo discursiva. (LOPES, MACED(RA|R2012, p.120,121).

E possivel identificar, nas palavras das autaagsjlo que Laclau (1995) afirma
sobre os discursos como totalidades significat@aguanto processo de producédo de sentidos
contextual, em que o tempo todo poderdo ocorreraftes significacdes. Tal evento nos
indica compreender os discursos como constituiddeesealidade, em que 0 acesso ocorre
pela mediacdo da linguagem; uma construcdo diseudd social onde a significagdo é

sempre ressignificagao.
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1.2.2 Discurso, Articulacdo e Hegemonia

Nos paragrafos acima, busquei tracar consideragi@ais a respeito do discurso
como pratica de significacdo, ou seja, a ideia wke @ social € social significativo, pois €
mediado pela linguagem e significado nos discurstitalidades discursivas, 0s quais se
encontram localizados em momentos e contextosritgsddefinidos. Considerei, de igual
modo, que falar da construcéo discursiva do sadal significa desconsiderar a existéncia
dos objetos, mas sim, compreender que o0s senti@losdados a partir de praticas de

significacao, percebendo o social como espaco rdiscu

A partir disso, destaco que a compreensao do rdiscaomo categoria de analise,
deve vir acompanhada da compreensdo de articulagdiculacdo como pratica que
estabelece a relacdo entre elementos particularesse encontram, ainda, desarticulados.
Assim, por praticas articulatérias podemos careeter articulacdo de diferentes demandas
particulares (expectativas) a partir de um pontdah¢principio articulador de significados),
cujo resultado € o discurso. O que equivale a djmersdo “articulacdes concretas que unem
palavras e acdes no sentido de produzir sentides v§o disputar espaco no social”
(MENDONCA, 2008, p.28).

Articulacdo é uma pratica (pratica articulatoea)ogo, implica a presenca separada
dos elementos que articula. A articulagdo poddmeaada como forma de organizagcdo dos
fragmentos, contingentes, 0s quais sao externoBcalacdo, mas que se apresentam como
elementos de uma totalidade estruturada, ou s&Epaarsiculacdes justamente por ndo serem
fixas, mas componentes de um discurso em que hédpesdiferenciadamente articuladas.
Sendo assim, “articulacdo é termo chave: fala destoogdo de uma vontade coletiva pela
transformacao de uma demanda particular num obigetovestimento simbdlico universal ou

— representativo da comunidade em geral” (BURITYI®®. 17).

A pratica articulatéria busca, assim, articulascdrsos dentro de uma estrutura
estavel. Todavia, h4a um excesso de sentidos nalsecessa articulagdo dos elementos em
momentos sera sempre contingente. O discurso,,@éntiicesultado das préticas articulatérias
que tem por funcéo estabelecer relacdes entrecoertos, de maneira que “as identidades
desses resulte modificada como resultado dessagirdtACLAU; MOUFFE, 2010, p.143).
Dito de outro modo, os discursos como totalidad#siiradas ndo devem ser entendidos
apenas ao nivel da linguagem, pois, como nos esoréepes, Macedo e Tura (2012, p.120),
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os discursos “se articulam com as praticas e agiddeles dos sujeitos, estando imbricados
com instituicdes, processos econdmicos e culturasmas e técnicas constituintes das

relacdes sociais”.

Entender as praticas articulatorias de diferemiesnentos como resultados de
processos politicos constitutivos em torno da fiwagoarcial de sentidos, isto €, a
transformacao de elementos em discursos, ou a ¢éonsocial e de identidades, em que
alguns significantes do discurso sao privilegiaQd@PES, 2012b), faz retomar uma ideia
importante, e que esteve conectada a de diséumamse como sendo sua outra face, a ideia

de representacao.

O fato de acreditar que existam sentidos privalegs nos discursos dos professores
me possibilita pensar no acesso de determinadessegpiacdes a partir dos discursos — néo
representacdes do que os professores realmentenpgnsrque, na perspectiva discursiva, na
qual venho me movimentando, representacdo é uregpiatacdo, em que, por meio da
palavra, encontro uma forma de fazer referéncialga, aou seja, ndo trago a ‘coisa’
exatamente como se apresenta, eu a (re) apresgmésento de outra forma - através da
palavra ou da escrita. Nesse sentido, a linguagemtendida, no presente trabalho, como
construtora de sentidos nas praticas sociais, €m&0o processo de nomear 0 que existe no

mundo - representar.

Para Laclau, a producdo da hegemonia é a prpp@ucédo do discurso. Onde ha
discurso, ha hegemonia. Desse modo, os discursadsegg@monizados, e assim, 0 espaco da
construcdo do politico (enquanto ontologia do $pogpresenta um processo de hegemonia,
mas ndo hegemonia total, porque acontece em medraEbto e num espagco em que as
diferencas ndo sdo anuladas nas identidades essimonstituem a partir de um exterior
constitutivo, isto €, através do “outro” que, acsme tempo, nega e possibilita a constituicao
da minha prépria identidade. Hegemonizar, assimmoco que “para’, 0 pProcesso
estabelecido a partir de acordos entre os grupgsabndo frear a flutuagao dos sentidos, pois:

esta peculiar combinagdo de particularidade e tsalidade é aquela em que a
operacao hegemodnica consiste. A isto ha que somar tqdo significante

hegembnico é tendencialmente vazio, ja que, pgreesentar a totalidade dos
elementos significativos em uma cadeia de equic@érsua relacdo tanto de

significante quanto com o significado inicial a elesociado tem que fazer-se
necessariamente mais frouxo (LACLAU, 2011, p.6).

14 0 estruturalismo de Saussure acreditava que aeseptar era possivel trazer o elemento tal corse ss
apresentava.
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Com o fragmento do texto de Laclau é possivel denair que a hegemonia é um
processo de fixacao parcial de sentidos, em qf@zsenpossivel a totalidade significativa, e
que, igualmente, o que ha séo atos de significagd® poder, resultando no fechamento de

uma articulacao discursiva de forma contingenteogigoria.

Hegemonia tem a ver, entdo, com a identidade erhegizacdo de um discurso que
€ capaz de construir uma identificacdo, um procesgmz de constranger fechamentos
discursivos —, buscando impedir a circulagdo deosudiscursos, mas, a0 mesmo tempo,
possibilitando a comunicacdo entre sujeitos (LOPBSACEDO; TURA, 2012). A
hegemonia, dentro da teoria do discurso, podem@®iderada, enfim, como uma relacdo de
ordem, em que as representacfes passam da eséesabjetiva (da individualidade de cada
pessoa) a esfera transubjetiva (do grupo) (LOPESCEDO; TURA, 2012), o que significa
dizer, “um processo de ordem social de construgdoniversais capazes de condensar uma
multiplicidade de sentidos dispersos no campo daudsividade” (MENDONCA, 2009,
p.168).

1.2.3 O politico e A politica

Mendonca afirma que “a teoria do discurso é urnaasepolitica” e que, por isso, “0
politico tem espaco privilegiado nesta propostamtdise” (2010, p.4). Além disso, entendo
que € a através das definicdes de politico e diéigagldesenvolvidas por Mouffe (1996,
2011), especialmente na ideia de hegemonia coneesso de fixacdo parcial dos discursos
dentro das disputas por significagéo; na ideiaawas como um social significativo, como
construcdo discursiva em que ha mediacao peladgegu e ndo o acesso imediato aos fatos,
e ainda, em sua definicdo do social como espacglisdarso onde as relacdes se formam, que
Mouffe (1996, 2011) faz a potente diferenciacaaeemt politico e a politica. A autora
identifica, assim, o politico como o0 espaco inexentodas as sociedades, isto é, espaco onde
as relagbes sociais se formam e sdo simbolicansedémadas, ou ainda, o politico como a
condicdo ontolégica do ser, da nossa existénciaiagng sujeitos de acdes e decisdes
politicas. A politica, por sua vez, € entendida @gratica, como 0 espaco para organizacao
das decisdes tomadas ao nivel politico; organigadanstituicdes concretas e ‘visiveis’, onde

ordens sao criadas: 0 espaco de ordenamento d@oaEMos politicos.



31

Essa consideracdo do politico, como espaco dey@rnamos que constituem as
sociedades, é abordado pela autora na defesa itiagpdemocratica plural e radical. Isto €,
na defesa da dimenséao do politico, das relacoesdoversas, da possibilidade de escolha e,
da impossibilidade de consenso e unanimidade, fRfs.aspectos apresentar-se-iam como
sinais de um vazio da acédo politica e das iderggl@@mocraticas. A autora busca superar,
assim, a defesa da democracia liberal das forcateida da razdo universal unitaria,
considerando, entdo, a existéncia de uma pluraidied racionalidades, individualidades e
universalidades construidas nas relacdes de pgderndo devem negar e cessar o politico

enquanto acao dos sujeitos sociais.

Desse modo, Mouffe (2011) identifica o politicomm 0 espaco publico, a acao
politica de todos os sujeitos, a extensdo ondentsyanismos (diferencas) e os conflitos,
marcados por relacbes de poder, constituem asdsaigis. A politica compreende, de outro
modo, a multiplicidade de instituicdes e praticasvencionais, através das quais se busca
estabelecer uma ordem; a politica como a atividageune um grupo de pessoas em torno de
um reconhecimento comum de certas formas de treglig® politica como espaco para a

opiniao.

Lopes, Macedo e Tura (2012) salientam que o gapatelutivo da representacéo é
capaz de abrir espaco para o politico como a “dsd@emle antagonismo [...] constitutivo das
sociedades humanas” (MOUFFE apud LOPES; MACEDO; AlR12, p. 118). As autoras
operam “com a ideia de que o politico € um momeanrttiituinte, sempre parcial e incompleto,
em meio a relagbes antagonicas e conflituosas.122f.119). Mais adiante, as autoras
complementam tal ideia, ao escreverem que “a patede que possamos construir alguma
totalizacédo de algo chamado sociedade, fechar sourdio pleno do social, é a propria morte
da politica.” (2012, p.119). Sendo assim, entenda® @ politico e a politica fazem parte das
praticas articulatorias que constituem os discumsptgendidos como discursos hegeménicos,

parciais, que constrangem temporaria e contiganerate o processo de significacao.

1.2.4 Tradicao e Identidade

Por tradicdo, Mouffe (1996) entende como um cdojute padrées em que SOmMos

educados e nos constituimos enquanto sujeitos,eocguesponde a nossa cultura, nossos
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objetivos, nossas instituicdes, ou ainda, os diesue as praticas que nos formam e através
das quais nos € dado o mundo e a possibilidaded@te @olitica. A autora reconhece em
Gadamer a tradicdo como elemento de liberdaderasso, a tradicdo nao persiste por forca
da inércia, mas é retomada (mesmo sem que percepantansformada numa articulacéo
entre o passado e o0 presente, visando criar um veldeo e a possibilidade de ressignificar
entre uma mescla de discursos que precisam sereengfidos no contexto e momento em
que as tradicbes se inscrevem. Mouffe admite, aisda possivel prosseguir diferentes
estratégias de significacdo dentro da mesma t@d@é@®duzindo, assim, novos sentidos,

ocorrendo uma renovacao dos modos de vida.

Por entender as tradicdes como parte dos compeamtas) dos saberes, da cultura e
das experiéncias que nos formam enquanto sujeitcsnsiderando com Mouffe (1996), que
“somos sempre sujeitos multiplos e contraditéribabitantes de uma diversidade de
comunidades (na verdade tantas quantas as relsadias em que participamos e as posi¢cdes
de sujeitos que elas definem), construidos por vameedade de discursos” (2011, p.36),
defendo as tradicbes como um constante processdesi@ticulacdo e rearticulacdo de
sentidos, uma vez que assumimos diversas posigbggigas, a partir das diferentes relacdes

sociais nas quais nos encontramos.

Para tornar mais claro, busco um exemplo em queff®1d1996), ao se referir a
tradicdo democratica liberal como a principal ttddi de comportamento que organiza o
desenvolvimento das lutas por igualdade e porddmb# democratica em todas as areas da
vida social, nos ajuda a entender que se estarsesdos nessa tradicdo, poderemos vir a
defender no contexto das praticas docentes, essersth do sujeito consciente e/ou da luta
por liberdade e emancipacdo da razdo humana ualigtasde democracia. Neste sentido, a
autora defende a politica democrética plural eceddao considerar 0s sujeitos como seres
descentrados que podem assumir diferentes pospgégas em diferentes momentos e

grupos aos quais estao inseridos.

Percebo, entdo, a produtividade da nocdo de &madi@ pesquisa sobre o que é
formar professores, ao compreender, por exemple, mps propostas de formacédo de
professores, formuladas a partir das DCN, as adipedagogicas das competéncias herdam

sentidos das tradicbes pedagdgicas da moderffd@dACEDO, 2002), redefinindo-as a

!> De acordo com Macedo, as Diretrizes Curriculaées tomo referéncias as tradicdes francesa e amayica
sendo a primeira baseada na concepcéo piagetasagunda no comportamentalismo da nocao doswalgeti
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partir das expectativas sobre o conhecimento erd@af;ao que se tem na contemporaneidade
e, possibilitando, com isso, aos professores ecas®s de formacgdo, 0 espaco para a acao
politica, uma extensdo de opinides dentro do grdpo professores formadores, um
compartilhar de sentidos, e a articulacdo e pramugadiscursos hibridos e ressignificados,

ou melhor, uma renovagéao das tradi¢cdes sobre ag@onde professores.

Sendo assim, parto da ideia de que os profestmmaadores séo constituidos, em
seu modo de ser e fazer-se docentes, por cultupgssamentos que marcam sua insercao
desde o contexto de suas formacdes até o contexdeudtrabalho enquanto professores, ou
seja, sado constituidos por uma multiplicidade ddi¢bes, tanto do campo educativo quanto
cultural, social e econébmico mais amplo, o que rdamunt Nno meu entender, aos discursos
deles sobre o que é formar professores, discuss®Es éntegrados a sistema de regras, que
acabam, pois, por influenciar a acdo e atuaca@sesxentes.

E com a intencdo de problematizar os sentidosaeaicio dado por um grupo de
formadores, a partir das tradicbes formativas cquieamstituiram, e ainda os constitui, que
recorro ao conceito de tradicdo como pensado pouffi®1q1996). Faco-o para melhor
compreender a forma como determinadas “intimagdesthativas séo confrontadas em
processos articulatorios e, assim, como afirmagdhv(2012, p.92), “como é posta em xeque
a pré-existéncia de um sujeito constituido foraana desses confrontos e como, por fim,
essas tradicoes justificam permanéncias e/ou apossibilidades da criagdo do novo, sempre
hibrido”.

Assim, as tradicbes dos cursos em que os formadoaeticiparam, sejam elas
académicas ou de outra natureza, sao atravessad@asinperface dos conhecimentos
socialmente legitimados, oriundos dos espacos g para a formagéao, onde o reino das
opinides — doxa — que lhes é propicio, lhes fawim@cignificacdo de sentidos acerca do
formar e do formar-se, pois, como bem escreve Mo(if®96), a tradicdo deve ser entendida
“como um processo de desarticulacdo e rearticuldedementos caracteristicos das praticas
hegemonicas” (1996, p.32).

De acordo com Garcia a identidade docente podage$i@ida a partir de um conjunto
de “caracteristicas, experiéncias e posicOes deitsuatribuidas (e auto-atribuidas) por
diferentes discursos e agentes sociais aos docemtesxercicio de suas funcbes em
instituicbes educacionais, mais ou menos complegasurocraticas.” (2010, p.1),
considerando, como bem destaca a autora, que, quelatimologicamente, identidade nos
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remeta a “qualidade ‘do mesmo’, ‘de idéntico” sdiscussdo tem avancado a partir dos
estudos culturais e dos estudos sociologicos, semdendida a partir de seu carater

construtivo, de nao fixidez.

Nessa linha de pensamento, da identidade comdregis que se da através de
constantes processos de identificacdo, estabeteprlas sujeitos a partir das posicdes que
assumem, encontro apoio em Hall (tedrico cultumkual vem problematizando, com base
em uma abordagem discursiva e psicanalfica movimento de deslocamento e de
desconstrugdo do conceito de identidade em diteseateas disciplinares (HALL, 2000).
Segundo o autor, a ideia da identidade do suj@toocunificada, integral e originaria esta
sendo desconstruida, fragmentada e deslocada, esggecialmente a partir da concepcéao do
sujeito pés-moderno, “composto ndo de uma unica, deavarias identidades” (HALL, 1999,
p.12).

Em seu texto intituladQuem precisa de identidadg3?all (2000), ao evidenciar que
h&a uma “explosédo discursiva”’, questionando o cena identidade em sua forma original
(algo fixo), faz referéncia ao conceito de idené&ifido, conceito que aqui desejo destacar, por
ser ele um dos conceitos que possibilita entendenogimento, sempre continuo, dos
professores formadores ao assumirem e/ou abandopascdes discursivas, dependendo do
momento e contexto em que se encontram, isto isanas constantes identificacdes que

esses professores formadores tém com o Ser e @Fpraiessores.

De acordo com Hall, identificacdo pode ser definida perspectiva discursiva,
“‘como uma constru¢cdo, como um processo nunca ctedplee como algo sempre ‘em
processo’. Ela ndo é, nunca, completamente detadain no sentido de que se pode ‘ganha-
la’ ou ‘perdé-la’; no sentido de que ela pode sen@e sustentada ou abandonada” (HALL,
2000, p.106). Nesse sentido, entdo, € que o condeitidentificacdo me leva a considerar a
identidade dos professores formadores como um reantsignificar e ressignificar do
exercicio da docéncia. Saliento, assim, que me mmmawo a partir da compreensdo da
identidade docente como um processo de constitulgd8orelagcdes sociais e dos diferentes

contextos e momentos histéricos em que se encowsdormadores.

18 Ao longo do texto intitulad®uem precisa de identidade?®all ir4 recorrer ao pensamento de Laclau, Derrida
e Freud, especialmente as abordagens discursivasicanaliticas, para entender o deslocamento e a
desconstrucdo do conceito de identidade da forsenemlista e original, e pensar no conceito arpdetuma
forma reconstruida.
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1.3 0 contexto da pesquisa e 0s procedimentos metodaldms

O estudo, para esta dissertacdo, foi desenvolamccurso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de tRgl@a partir da analise do Projeto
Pedagogico (PP) e da andlise de um conjunto devestas realizadas com um grupo de seis
professores formadores do curso. Além disso, feiaglo um questionario, a todo corpo
docente da licenciatura, que acabou por ser wdizzomo meio para obter conhecimento
sobre os professores e como recurso para elaborateoo da entrevista, ou seja, o

questionario néo foi utilizado como fonte de dapas a analise.

O curso de Ciéncias Bioldgicas encontra-se natlitstde Biologia, localizado no
Campus Capéo do Ledo, na cidade de Capao do Le@opgosto por cinco departamentos:
Departamento de Fisiologia e Farmacologia; Depataonde Microbiologia e Parasitologia;
Departamento de Morfologia; Departamento de Bo&nidepartamento de Zoologia e
Genética. E constituido por um corpo docente deréfessores, uma coordenadora e um
secretario. Trago, neste momento inicial, o contatmtido com a coordenadora e com 0
secretario, posto que, no item a seguir, apressnttapas desenvolvidas e, no capitulo dois
apresento a histéria do curso e a analise do PP.

Conforme descrito na apresentagcéo, cheguei ao derd.icenciatura em Ciéncias
Biol6gicas a partir do contato com a ex - coordenaddo curso que, apOs considerar
relevante a tematica do estudo - a formacdo deegsofes, me encaminhou a atual
coordenadora, para que esta me disponibilizassprastos pedagdgicos necessarios ao
estudo e, me dirigisse aos professores formad@rentato inicial com a coordenadora e
com o secretario ocorreu no inicio de 2013, momeatacterizado como a etapa inicial da
pesquisa (empirica), cujo objetivo foi o de obtadak gerais sobre o corpo docente a partir

do enviou de um questionammlinea todos os professores do curso em questao.

Nesse momento inicial, pensei que seria dificgaizacdo da pesquisa, visto que a
coordenadora ndo me disponibilizouesmailsdos professores para o envio do questionario.
Sendo assim, organizei uma apresentacdo da pesqorgando o objetivo e 0 modo como
seria desenvolvida, para que a coordenadora reya@ss@nto com 0s questionarios, aos
enderecos eletronicos de todos os professoreseNesdido, considero importante relatar,
também, que, logo apds o envio dos questionarispeafessores, me mantive afastada do
local da pesquisa por quatro meses, periodo enregligei 0 mestrado sanduiche. Durante
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este periodo, o contato com a coordenadora efefiqaer emails, ao passo em que eu ja
havia avaliado as limitagbes do instrumento de yisagescolhido — o envionline do

questionario.

Com a qualificacéo do projeto, a banca avaliouapielementos obtidos a partir do
questionario seriam relevantes e, por isso, aessgr para o local da pesquisa, decidimos
(pesquisadora e coordenadora) imprimir 0 questior@ara que a coordenadora entregasse
pessoalmente aos professores. Desejo ressaltangsie, momento da pesquisa, a relacao
estabelecida tanto com a coordenadora quanto ceeuaretario foi de troca e confianga, uma
vez que ambos sempre me ajudaram, fornecendoamarfbes necessarias, ora pamail,
ora pessoalmente. Aléem disso, pude perceber oiastus demonstrado pela coordenadora
no dia em que imprimimos o questionario, momentogele me disse que iria ficar a ‘caca’

dos professores para que respondessem ao mesmo.

Por fim, considero importante frisar a respeitorei@céo estabelecida com estas
pessoas, dado que elas facilitaram o processo stpiipa e oportunizaram a obtencéo de
informacdes sem as quais seria dificil dar contiadé ao trabalho. Ou seja, compreendo que
a pesquisa se realiza a muitas maos, sendo, obwi@naepesquisadora, a responsavel maior,
pois € quem analisa e sistematiza as informac@gddas, mas sempre considerando
imprescindivel a colaboracdo desses sujeitos eitslvA seguir descrevo os procedimentos

da investigacéo, a etapa do envio do questiona@ietapa das entrevistas.

1.3.1 A primeira etapa: 0s questionarios

A primeira etapa caracterizou-se pelo enviou dequestionario a 37 professores do
curso de BiologiH. O questionario foi elaborado pela pesquisada@és da ferramenta
Google Docse enviado pela coordenadora eonail dos professores da licenciatura. Esta
etapa ocorreu entre os meses de marco e abrilld: 2@s, devido ao pouco retorno atingido,
em setembro e outubro do mesmo ano, a coordenau@ramiu alguns questionarios e

entregou, em maos, aos professores que ainda maorhietornado poe-mail Sendo assim,

" Este nimero de professores corresponde a listergi#glores do Instituto de Biologia, datada dersbte de
2012. No momento da analise de dados, o secretéridisponibilizou a lista atual, datada de outude®013,
conforme o anexo 1.
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ao final da primeira etapa, obtive o retorno degj@dstionarios, o que corresponde a 56,7% do
corpo docente.

O questionario teve como objetivos: obter algumslod de identificacdo dos
professores, tais como: a formacgdao, a situacaodoalcdentro da universidade e os vinculos
com o curso de licenciatura, além de buscar osegmis elementos sobre o que € formar
professores, e 0 que os professores consideravportante. Além disso, o questionario foi
organizado por blocos teméticos: dados pessoaisaffio; atuacdo docente e vinculo com a
universidade; atividades desenvolvidas no cursdicgdciatura; elementos sobre o que é
formar professores, sendo que o erwidine teve a intencdo de conferir autonomia para os
professores responderem no espaco e momento qoenkigsn, além de facilitar com a
organizacédo e a tabulacdo do material, ao retamdeeforma ordenada em uma planilha do
programa Excel. No entanto, como ja escrevi amtegate, 0 questionario apresentou
limitagbes enquanto procedimento de pesquisa, pu@almente, apenas nove professores
retornaram oe-mail isto €, 24,3% do corpo docente. Dentre esses, rapgnas um (a)
professor (a) ndo se disponibilizou a participarségunda etapa da pesquisa, 0 que me
indicou, desde o inicio, o nivel de interesse, parte do corpo docente, as discussdes
propostas. Ao alcancar o retorno de mais doze iguésips, tal fato ficou comprovado, pois,
apenas um professor ndo se disponibilizou, sendadqis ndo assinalaram a alternativa, ou
seja, dentre os 21 professores que responderamuastiapario, quatro podem ser
considerados 0s que nao se interessaram em partdag entrevistas, que representariam a
segunda etapa da pesquisa. Por fim, a partir dasnacdes obtidas no questionario, procedi

com a organizacao do roteiro das entrevistas.

1.3.2 A segunda etapa: as entrevistas

A segunda etapa da pesquisa resultou no momerdoedfevistas com seis
formadores do curso de licenciatura, sendo quegan@acao da entrevista e a escolha dos
formadores que dela participaram, partiu, inicialteg da disponibilidade assinalada pelos
professores ao final do questionario. Porém, coméodescrito acima, a grande maioria dos
professores que responderam ao questionario, mdicavontade em participar. Assim,

estabeleci critérios para a selecdo de alguns tes;epor entender que ndo daria conta de
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problematizar um numero expressivo de entrevistas,total de 17, dado que esse foi o
namero de professores que responderam de fornmaadifia sobre o interesse em patrticipar.
Portanto, por limites de tempo para a andlise gtasta dissertacédo, delimitei critérios para a

escolha dos professores.

O primeiro critério foi o de contemplar a pesquesdre os cinco departamentos do
curso; o segundo critério consistiu na diversidaeldormacado desses professores, atentando
para professores licenciados, bacharéis e de dargas de formacgéo; um terceiro critério foi
o tempo de vinculo com a universidade, diversificagntre professores que estdo no curso
anteriormente a separacdo nas modalidades licerei® bacharelado, professores que
participaram da segunda reforma curricular e outj@s ingressaram no curso apos esta
segunda refornt& um dltimo critério foi o de articular, aos inteses anteriores, professores

que participaram da comissao de reelaboracdo det®Redagogico.

As entrevistas foram realizadas entre os mesestdbro e novembro de 2013, e em
diferentes espacos da UFPel, isto €, no InstitatBidlogia, na Faculdade de Educacéo e na

Faculdade de Medicina, buscando atender a dispidaitie de cada professor (a).

Para a realizacdo das entrevistas, organizei, jooto a orientadora, um roteiro,
contendo dez questdes, as quais buscavam artplablema e os objetivos da pesqtiisa
As entrevistas foram gravadas, com autorizacaodép®entes e, realizadas em semanas
espacadas, 0 que me permitiu transcrevé-las loge spu termino, totalizando, ao final,
quatro horas e onze minutos de audio. Avalio copsitipa a realizacdo das entrevistas com
espaco de tempo entre uma e outra, pois tive agdaksde de lembrar detalhes significativos
no momento de cada transcricdo, visto que, durantealizacdo das entrevistas, ndo fiz
anotacdes no caderno de campo, buscando dar nteitgda ao que os formadores me

narravam.

Quero evidenciar, também, que as entrevistas geonmreom certas particularidades,
porque cada professor conduziu a entrevista deaf@imgular, o que significa dizer que,
mesmo tendo um roteiro em maos, as entrevistamfeeaestruturando diferentemente umas
das outras, ou seja, as questdes nao foram fe@sre na mesma ordem e, em alguns casos,

foram feitas de forma mais simplificada do que dasstbes do roteiro, ndo entrando em

8 A segunda reforma curricular no curso de licencimtcorresponde & reforma em que o curso buscou se
adequar as Diretrizes Curriculares Nacionais p&armacéo de Professoreprovadas em 2002.
9 No préximo item trago de forma detalhada a cogésudo roteiro da entrevista.
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detalhamento e explica¢bes, abordando, assim,tedsdicas mais gerais sobre o formar
professores. Avalio que tal fato ocorreu por doiives principais, basicamente.

O primeiro motivo pode ser considerado como sendgioomento da apresentacéo
que eu, pesquisadora, fazia do estudo que vinledalsendo, sobre o interesse pelo foco de
investigacao e pelo curso de Biologia, o que reswdin apresentacdes diferenciadas, ou seja,
para alguns professores relatei sobre a relac#ioesiatura com a formacgao de professores,
para outros considerei a relagdo que se vive enfigmacédo do professor e o ensino da
Educacdo Basica, fatos, esses, que nado fugirarmossses da pesquisa e hem ao roteiro,
mas que levaram cada formador, penso eu, a orgat@zaodo diferente as exposicdes sobre
o que é formar professores. Trago ‘lembrancas’spe@os de uma das entrevistas, buscando
tornar mais claro o que desejei explicar. Na erdtavcom uma das professoras, iniciei
contando sobre a pesquisa que desenvolvemos no deupesquisa, a respeito do impacto da
reforma nos cursos de licenciatura a partir dagtizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores, relato, esse, que acabonflpencia-la na organizacdo de suas
consideragbes sobre a formacdo de professoresp ppst a cada questdo que eu,
pesquisadora, fazia, a professora entrevistadaialir@va suas respostas articulando, a

relacdo, entre a formacao do professor e o papetuisos de licenciatura.

O segundo motivo a ressaltar, a respeito das pktidades das entrevistas, € que
h&a, entre os professores formadores, aqueles qu&etam respostas mais gerais sobre
formar professores a partir, especialmente, de supsriéncias enquanto docentes, nao
adentrando assim, nas questdes que lhes eram pe&ta®teiro, ao passo que outros foram
sucintos e responderam com maior direcionamentpestdes elaboradas, ndo aprofundando

ou direcionando para outros fatos.

Percebo, entdo, que as entrevistas aconteceram camativas abertas, em que a
dindmica com cada entrevistador direcionou a fod@abordar as questbes do roteiro, por
vezes, interrogando sobre curiosidades que surdexorrentes da conversa. Logo, entendo
que cada entrevistado me proporcionou um espag@m,Udiferente e com atravessamentos

singulares entre as questdes e a tematica inveatiga

Desejo compartilhar, enfim, o quanto aprendi comealizacdo das entrevistas,
especialmente sobre como proceder enquanto pedqrasacomo também sobre a
necessidade de me colocar a ‘escuta’ de quem iparti@ entrevista, buscando interferir o

minimo possivel nas articulagdes discursivas nastad
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1.3.2.1 O roteiro da entrevista

O roteiro da entrevista foi pensado, no momentocaestrucdo do projeto de
dissertagédo, a partir de duas questbes. A printpiestdo referia-se a como o professor
formador via a problemética da Educacdo Béasicadiasde hoje, na contemporaneidade; a
segunda questdo reportava-se a como ele via a gaomdos professores de Ciéncias
Biologicas para atuarem nessa escola de Educac&maB&ontudo, no momento da
qualificacéo do projeto, me foi sugerido, por uns goofessores da banca, que perguntasse
aos professores a respeito da participacéo delesns&rucdo do Projeto Pedagdgico de 2011,
por eu abordar aspectos a respeito da participag®o docentes no Nuacleo Docente
Estruturant®’, niicleo composto para pensar a reelaboracdo detprpedagégico da

licenciatura.

Assim, apés a qualificagdo do projeto, reorganaa(pesquisadora e orientadora) o
roteiro da entrevistale tal modo que esse acabou incorporando as gaastfiais, a respeito
da problematica da Educacdo Basica na contempdeateeie da formacdo do professor de
Ciéncias Bioldgicas para atuar nesse contexto, dmno a questdo sobre como se deram as
participacbes dos professores dentro do NDE pameelaboracdo do projeto pedagdgico,
avancando para outras questdes relacionadas arenwé tedrico que vinha sendo
construido e, também, aos objetivos da pesquisate®o da entrevista foi organizado, entéo,
em torno de dez quest8&sas quais percebo, organizadas em trés blocoewmliés, todos

abordando a tematica - formar professores.

O primeiro bloco de discussao perpassou questberentes as tradicbes em que 0s
formadores se viam constituidos docentes e conas &stdicdes podem e/ou estéo ligadas as
ideias que esses tém sobre o que é formar proéssddentifico que tais questdes acabaram
por conduzir algumas entrevistas como nharrativass meflexivas acerca da experiéncia
docente desses formadores, experiéncia, no sqmiddbematizado por Larrosa (2002, 2003,
2005), como aquilo que nos passa e que ao nosrpdssalgum modo nos forma e nos
transforma; experiéncia como algo singular e p#atsubjetividade do professor.

% Escrevo mais a respeito do NDE, e do papel desigaldo curso de licenciatura, na secdo doishdrem
que analiso o PP do curso, em vigor desde 2011.
2L As questbes podem ser consultadas no apéndice 2.
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No segundo bloco de questbes, as perguntas viaowse ao que os formadores
consideravam importante para formar professorescamido atender, nesse momento, aos
objetivos da pesquisa, tal como o de identificar saberes, as experiéncias e 0s
conhecimentos que os professores consideravam timpes para formar professores. Além
de entender os sentidos privilegiados para formmafepsor, perguntando, assim, aspectos
sobre o trabalho dos formadores nas disciplinas muestram, e sobre 0s cursos de
graduacdo em que trabalham, identificando, airgl@sssentidos que dao a formacao séo os

mesmos nesses diferentes cursos.

Um terceiro bloco de questbes relacionou-se a ctspegerais do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, como por eXemp questdo referente ao Projeto
Pedagodgico em vigor; sobre a organizacdo de unetprojtdpico’ para a formacgédo de
professores para o contexto pesquisado e uma queasespeito dos sentidos comuns e/ou
proximos sobre o formar professores no curso iyedd, e, dessa forma, saber se existiam
sentidos compartilhados entre os professores fayread O roteiro acabou, por fim,
abordando questdes diversificadas, me proporcianamd corpus extenso de materiais a
serem analisados. Em decorréncia disso, elabagemaheira cuidadosa, as estratégias de
analise que me permitiram problematizar parte daksl obtidos com as entrevistas. Passo,

entdo, ao item em que apresento de forma detathadastrucdo das estratégias de analise.

1.4 As estratégias de analise

Antes de apresentar o modo como procedi com #&ardis elementos investigados,
cabe evidenciar dois fatos. O primeiro é que estiede é entendido como o estudo de um
caso em particular, o da formacdo de professoresudso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas da UFPel. O segundo refere-se as faldesdados e o uso que fiz dos elementos
obtidos com cada uma delas. Nesse sentido, estlguer 0 foco de analise, na ocasido do
projeto de pesquisa, era o de problematizar osdesntle formacéao inicial de professores a
partir dos questionarios enviados ao corpo docdateurso de licenciatura, bem como a

partir das entrevistas a serem realizadas com upogte cinco professores formadores.

Apoés a qualificacdo do projeto e, com a realizadd® entrevistas, a partir de um

roteiro que levou os professores a discussdes tamges sobre a historia do curso, as
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reformulacdes da licenciatura, a participacdo dagepsores na organizagdo do projeto
pedagdgico, senti necessidade de incorporar comie & analise, o Projeto Pedagdgico.

A partir disso, devido ao curto periodo para dizagdo das entrevistas, com seis
formadores (e ndo com cinco, como era a proposfaajeto de pesquisa), e diante do tempo
envolvido com a analise do Projeto Pedagdgico, igor \desde 2011, e junto a ele, com o0s
fluxogramas do curso (2004 e 2011), acabei nadsamalo os questionarios em que um dos
focos era a questao aberta sobre quais sabereecaoentos os professores consideravam
mais importante para a formagcdo de professoresmEwk questionarios acabaram sendo
utilizados, nesta pesquisa, como meio de conhes®legionar os professores formadores
posteriormente entrevistados, contribuindo, tambgara a elaboracdo do roteiro da

entrevista.

Voltando para a descricdo das estratégias desan&aliento que, no momento
inicial de qualificacdo do projeto, apresentei quaistratégias, entre elas: a leitura exaustiva
do material; a organizacdo das articulacbes dis@asr®em blocos tematicos; o atentar para
aspectos das tradicOes tedricas sobre a formacdwodessores; e por fim, destacar as
equivaléncias entre as articulacdes discursivag ftujcdo seria unir elementos, buscando
construir um discurso sobre a formacdo de professolo contexto do curso. Com a
realizacdo das entrevistas, e com 0s textos pradosiz partir delas, percebi a potencialidade
das estratégias de analise elaboradas inicialmpateger alcangcado, com as entrevistas, um

corpusde analise expressivo, correspondendo aos olgetivoquestdo de pesquisa.

Desta forma, organizei a andlise a partir de deasticas que considero como
aquelas em que se fazem presentes regularidades antarticulagbes discursivas dos
professores formadores e das ideias compartilhamtas eles, para a formacgao do licenciado
em Ciéncias Biologicas da UFPel. Cabe ressaltartapo, que o desejo de realizar
entrevistas foi para escutar os formadores, paeaelps me ajudassem a compreender as

guestdes propostas, uma vez que eles sao os s@aitm 0s objetos de pesquisa.

As duas tematicas saerofessor Bidlogae A experiéncia de si como formador e 0s
sentidos acerca da formagatematicas oriundas do construto tedrico elaboala esta
dissertacéo: especialmente os estudos sobre ad@onte professores no Brasil, desde sua
constituicdo nas Faculdades de Filosofia até aasatwrsos de licenciatura e suas Diretrizes

Curriculares Nacionais, bem como sobre aspectiadetididade e identificacdo com o Ser e o
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Formar professores e, ainda, a experiéncia comailtague nos passa e que ao passar, nos
forma e nos transforma” (Larrosa, 2002).

Com a tematic®rofessor Bidlogptrago excertos das entrevistas e dados do projeto
pedagogico para legitimar os argumentos que menlenasta dissertacéo, a identificar que a
proposta de formacédo para o licenciado em CiénBiatdgicas da UFPel vem sendo
significada como formacé&o do professor bidlogoseja, profissional que tem sua identidade
marcada para o ser bidlogo e para o ser profeBapa. a defesa desse argumento, perpasso
por excertos sobre a reformulagéo do curso, sopexfo e a identidade profissional que vem
sendo defendida, e sobre a divisdo do curso naslidades licenciatura e bacharelado. Por
fim, o objetivo com a temética, é o de defenderiszutso hegembnico como aquele que
sistematiza o particular em universal, uma vezlguexcesso de sentidos para o significante
‘licenciado em Ciéncias Bioldgicas’, que ao ser eado de professor biélogo se hegemoniza
como o sentido privilegiado sobre o que é formasfgasor em Ciéncias Bioldgicas,
articulando os diferentes sentidos produzidos aceta importancia do conhecimento
disciplinar da Biologia e do conhecimento discialia Educacéo, este direcionado para a
pratica docente. O professor bidlogo passa a s&ipeo discurso que aglutina os sentidos

privilegiados para se formar professor de CiénBiakgicas.

Com a teméaticaA experiéncia de si como formador e os sentidogcacea
formacdo,apresento a relacdo que identifico entre as régest formativas e profissionais dos
professores formadores e as ideias, desses pnd#essobre a formacao, isto é, narro as
experiéncias nas quais os professores formadoregeesm constituidos formadores, ao

estarem sendo professor e formando professor.

A linha de questdes referentes as tradi¢cdes forasados professores ndo sera
problematizada dentro das tematicas acima citgotagém, faco referéncia a essas tradicoes
quando da apresentacao dos formadores e quandgnifecacdo de que 0 curso pesquisado
apresenta-se, hoje, como um curriculo hibrido, em diferentes tradicbes o compdem,
tradicdes, entendidas aqui, como as articulag@earéculacdes entre ideias do passado e do
presente, buscando dar um novo sentido aos pracEssaativos. Ou seja, entendo que s6 o
fato dos professores terem sido formados em cargexmomentos histéricos diferentes, suas
ideias sobre o que é formar professores serianmmedifes, mas, além disso, h4 a prépria
hibridizagdo do curso, o qual vivenciou, desde ®uastituicdo, trés reformas curriculares,

buscando reelaborar seu projeto pedagdgico, del@amm o que pensam 0s professores,
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com as demandas das politicas educacionais e uardgs, as demandas da escola bésica e
tantas outras que foram se incorporando as idemgpmbfessores formadores, da coordenacao
e a outros Orgaos responsaveis pela organizacsioueueacao do curso. Ou seja, a questao
que é formar professoresissociada a tematica das tradicbes, deve vir antumga das
diferentes demandas discursivas desses difereot@extos em que 0s discursos sobre

formacgao de professores séo produzidos.

1.50s professores Formadores: quem s&o?

A fim de valorizar as historias dos formadoresgaais foram sendo contadas na
entrevista, cujo foco de discussao centrava-seurat@o “0 que consideras importante para
formar um professor?”, compartilho com o leitortjgailaridades que considero expressivas
para a temética deste estudo — a formacdo de pooéss Conforme ja destacado, tais
caracteristicas partem, sobretudo, das tradicosgesigrofessores, desde suas trajetérias
enquanto alunos até as trajetorias de profissidioammadores, as quais 0s constituiram e
ainda os constituem como pessoas que dedicam beadeasuas vidas a educagédo. Contudo,
quero ressaltar que, na segunda secao do cap#sgloanaliso, de forma mais cuidadosa, a
relacéo identificada entre as experiéncias derabcmrmador e 0s sentidos acerca do formar

professores.

Dos seis formadores entrevistados, trés possueocentiatura em Ciéncias
Bioldgicas, sendo que, dois deles, sdo apena<iamos e um é licenciado e bacharel. Entre
os dois professores apenas licenciados, ambosraursaestrados e doutorados em areas
especificas da Biologia (Zoologia e Biologia Vetjeta professor licenciado e bacharel, por
sua vez, foi o Unico que recorreu a area da Edoctagdto em nivel de especializacao quanto
em nivel de mestrado e doutorado. Os demais todsgsores séo advindos de outras areas de
formagdo, tais como Medicina Veterinaria e Oceagialo cursando seus mestrados e
doutorados em areas especificas das Ciéncias AgrariCiéncias Bioldgicas. Além disso,
uma professora cursou, apds 0s cursos de mestraolot@ado, cursos de especializacado na
area de Educacdo (Formacdo Pedagogica para Dodenteurso Técnico e Educacao
Ambiental). Ressalto, entdo, que entre os professentrevistados, ha diferentes trajetorias
académicas, pessoais e profissionais, ou sejaeuiés tradicdes fazem parte da constituicao

destes professores como formadores.



45

Inicio pelo professor Luiz, licenciado em Ciénatasn habilitacdo em Biologia. Esse
professor atua como docente da UFPel no departandenEcologia, Zoologia e Genética,
desde 2004, e é o professor regente das discigla@sologia | e 1l. Ele também desenvolve
projetos de pesquisa na area de ensino e apreadizdgsse professor apresenta, em sua
trajetoria profissional, experiéncias docentesot@mh nivel de graduacéo, quanto em nivel de
Educacédo Bésica. Destaco, neste momento, a espe€éidi feita por ele ao se referir ao curso
de graduacdo em que se formou, “era um curso deci@g€ com habilitacdo em Biologia.
Entdo na minha graduacéo eu fui preparado paraultade Ciéncias, Matematica e Fisica, no
Ensino Fundamental e depois médio” (LUIZ, 2013).pEkse curso se enquadrava, segundo
ele, na licenciatura plena, que habilitava os psdees para darem aulas no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Para Luiz, os culsograduacao, tanto no tempo em que
se formou quanto hoje, ndo sao suficientes pasdum®s encararem uma sala de aula, e por
isso, entende que a construcdo do professor aeonéepratica, atuando nos primeiros anos
de docéncia. Outro aspecto que considero importéntpie ele entende que os alunos se
constroem professores a partir da observacdo despaves modelos, ao longo de sua
trajetdria escolar, sendo que o que ird mudar denafiessor para outro serdo as habilidades

pessoais de cada um.

A professora Eduarda, licenciada em Ciéncias Bio&®, com mestrado e doutorado
na area especifica da Biologia — Biologia Vegetalatua na UFPel desde 1987,
especificamente, desde a fundacdo do curso dei@séBmlogicas, no Instituto de Biologia.
Essa professora esta vinculada ao departamentoo@mi@a, onde ministra as disciplinas
Morfologia e Sistematica de Faner6gamas, desenwviddyetambém, projeto de pesquisa e
extensdo na area de ensino e aprendizagem de @&oténha formacéo de professores.
Eduarda ira conduzir a entrevista retomando suasdmas enquanto professora dessa
instituicdo e a partir das mudancas que a praacdodéncia foi lhe proporcionando. Quando
se refere as memorias sobre a formacdo acadént&cagieera que sua experiéncia na
docéncia aconteceu quando ja atuava como formagbmia, diz ter ingressado numa
licenciatura sem saber se queria dar aulas e, @émais, lembra que cursou o mestrado e o
doutorado longe da area de ensino, “se eu forve & minha experiéncia, por exemplo, eu
entrei num curso de licenciatura sem saber queuetiagdar aula. Inicialmente foi assim. A
paixao veio bem depois (...) eu precisei comecatam aula para comecar a gostar.”
(EDUARDA, 2013, p.4).
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A professora Daniela € graduada em Medicina féi€d, mestre em Zootecnia e
doutora em Biotecnologia, além disso, especiaéstaEducacdo Ambiental e em Educacéo
pelo Programa Especial de Formacédo Pedagdgica dens para a Educacdo Profissional
em Nivel Médio (antigo Esquema I), cursos os qigstifica como os que lhe vincularam a
sua linha pedagdgica. Essa professora atua comentoaa UFPel desde 2009, no
departamento de Morfologia, onde atuou anterioreneatno professora substituta. Ressalta,
ainda, que seu vinculo com o curso de licenciaéura partir do auxilio que oferece a
professora regente das disciplinas de Biologia I&eluMorfologia Humana Basica, e
Histologia Especial Comparada, referindo-se a eskgga como alguém que é bacharel, mas
que se preocupa em diferenciar a formagao entoeig®s de licenciatura e de bacharelado,
ao buscar pensar atividades docentes a partir emp®s que os futuros professores irdo

encontrar na pratica na Educacéo Basica.

Rafael apresenta-se como um professor leigo mases educacionais, nao tendo
concepcOes a respeito de como formar um mestre gresiaar. Porém, assim como seus
colegas entrevistados, refere-se a educacao a gastexperiéncias que teve como professor
do Ensino Fundamental, trazendo, na leitura que &aguanto pesquisadora, importantes
avaliacdes sobre 0 ensino nas escolas, ao consgleras professores estdo presos, em sua
maioria, a livros didaticos e a questdes muito eitnais, o que pode, a partir de suas
consideragfes, acabar por prejudicar os alunosidquando é traduzida a importancia do
ensino no dia a dia” (RAFAEL, 2013, p.1). De acoatmn ele, os professores devem ser
melhores preparados na graduacao, tendo estimieituea e sendo levados a construirem
seus proprios conceitos, elaborando, assim, uma tasceitual a partir de fundamentos,
“para que dos fundamentos aquelas pessoas, queerdgal se interessarem, vao buscar as
especificacdes maiores.” Ao colocar essas idelasseerefere a sua pratica de formador no
curso de licenciatura, onde diz que ndo da corgetontos, mas sim situacdes para que 0s
alunos criem seus conceitos. Esse professor € dlmrmen Oceanologia, com mestrado e
doutorado em Oceonografia Bioldgica. Atua na UF#etde 2006, no departamento de
Fisiologia e Farmacologia, onde ministra as digt@d de Fisiologia Animal, Fisiologia
Humana, Fisiologia Animal Comparada | e Il, desévemado, também, projetos de pesquisa
em Fisiologia Aplicada a Aquicultura e de extensa@rea de formacéo de extencionistas em
Piscicultura. Anteriormente a essa experiénciaguattomo técnico de laboratério na FURG,
realizando pesquisas e auxiliando nas aulas psaliedaboratorio.
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O professor Vitor é graduado e licenciado em G@éndioldgicas pela UFPel,
especialista e mestre em Educacéo, pela mesmasidadge e onde, no mestrado, estudou o
curso em que se formou, o curso de Ciéncias Bicd&gfbacharelado e licenciatura). Vitor é
doutor em Educacdo Ambiental e atua como docergsded 2009, no departamento de
Microbiologia e Parasitologia, ministrando as ¢inas de Didatica do ensino de Ciéncias;
Pesquisa do ensino de Ciéncias e Biologia; Formdededucadores ambientais e Estagio
supervisionado V, e também realiza pesquisas dacersextensdo na area de formacéo de
professores. Esse professor relata que seu inteeessser professor iniciou-se no curso de
graduacgdo, ao cursar disciplinas da area da Pgiao® ao participar dos seminarios de
apresentacao de trabalhos, momento em que, segladdanto os colegas quanto 0s
professores diziam entender o que ele falava, eltimdo-o a continuar os estudos na area das
Ciéncias Humanas. Este professor diz-se balangedas Ciéncias Humanas, pois,
anteriormente a graduacdo, atuou por muito tempmwd@cnico de quimica, 0 que entendia
ser “uma coisa de misturar reagente e pronto, dtee® estava ali” (VITOR, 2013, p.5).
Mesmo considerando seu curso de graduacao préxammodelo técnico, onde se tinha “toda
uma teoria e depois sO no final era o estagio” 2@l4) ele se via, “balancado com as
ciéncias humanas, eu queria sair das ciéncias duraspras ciéncias humanas, que eu
considerava mais instaveis, sabe? Lidar com atemserde lidar com o outro, isso me da
prazer até hoje(VITOR, 2013, p.5). Soma-se a essa historia, umjgtria de trés anos
como docente da Educacéo Basica e dois anos ecario professor substituto na UFPel e

em outra universidade.

O professor Carlos encontra-se no contexto untaers da UFPel desde 1975,
inicialmente como aluno do curso de Veterinariasawem que é graduado e, posteriormente,
como docente, somando ai uma trajetoria de 33 &38s8. professor € graduado em Medicina
Veterinaria, mestre em Ciéncias Agrarias e doudodinea de Ciéncias Bioldgicas, atuando no
departamento de Microbiologia e Parasitologia, omdeistra as disciplinas de Controle
Biol6gico, Entomologia urbana e Parasitologia humam Parasitologia, além disso,
desenvolve projetos de pesquisa na area de ‘Gedacéonhecimentos’ e projeto de extenséo
na area de ensino e/ou aprendizagem. Esse professeiere ao periodo em que, antes de se
tornar efetivo da UFPel, atuou por dois anos emitmiaa e dois anos como bolsista da

FAPERGS, o que segundo ele, foram anos importgatasse ver como professor.

A partir das entrevistas e das colocacdessfatta aqui, vai sendo possivel identificar

que h& uma relacao forte entre como se aprendme e ensina a ser professor, aspecto esse
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que sera analisado com mais profundidade no capi&s na secaBxperiéncias de si como
formador e os sentidos privilegiados acerca da faggn Ficam, pois, neste momento, as
seguintes questfes: como se aprende a ser pr&fdssmmo se ensina a ser professor? No
curso investigado, a forca da tradicao disciplirean sendo significada a partir da relacdo do
ensino teorico-pratico, bem como a relagédo profeslsmo, de aprenderem um com o outro.
Faz-se presente, sobretudo, a ideia de que prin@srgorofessores precisam se ver
professores, serem professores, para, entdo, ewastrdiscursos sobre o formar professores,
discursos, no entendimento do que aqui vem seni@mdido, como pratica de significacao.
Considero, portanto, que a entrevista foi, nesés, wima oportunidade para os formadores

(re) pensarem como se tornaram professores.
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2 -LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPEL

Neste capitulo, apresento aspectos historicosuckp ae Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas da UFPel, referenciados através do Rréfedagogico de 2011 e de excertos das
entrevistas de alguns professores e professorasumdo, que, de algum modo, estiveram
envolvidos com a criagdo do curso, com a produgid’bjeto Pedagogico e/ou com as
reformulagdes curriculares, discutindo acerca ddilpdo licenciado e dos saberes da
formacado. Trago assim, caracteristicas a respaifordhacéo inicial de professores propostas
para o licenciado em Ciéncias Bioldgicas, a pddiPP do curso, das grades curriculares e do
fluxograma de 2011 e de 2004, tomando tais masedamo superficies de inscricdo de
diferentes demandas. (BURITY, 2008)

Inicio o capitulo tecendo breves considera¢cfesoritas acerca dos cursos de
formacgao de professores no Brasil, discorrende&aaimente, sobre os modelos de formagao
de professores propostos para areas especificangino, como as Ciéncias Bioldgicas.
Defendo, a partir disso, que houve, desde a funddgacurso de Ciéncias Biologicas da
UFPel, em 1994, uma proposta hibrida de formag@duacar ideias de diferentes tradicdes
culturais, tedricas e epistemoldgicas de cursosionalmente reconhecidos, na area da
formacdo de professores de Ciéncias Bioldgicas, tmmo nas tradicbes dos docentes que
compunham, na época, o Instituto de Biologia. QOriculo apresenta-se, portanto, como
producéo discursiva e politica cultural, em quexaa materializado no Projeto Pedagdgico é
produto social significado, negociado e contestadalmente a partir, especialmente, de um
Nucleo Docente Estruturante, que tem por funcaoutrs elaborar, avaliar e re (elaborar) as
disciplinas, objetivos e perfil do licenciado. Viileda a esta andlise, abordo aspectos das
diferentes correntes tedricas sobre as politicasculares para a formacao de professores,
com vistas a sustentar a hibridizacao de tradicoksrais e tedricas no curriculo do curso de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

2.1A licenciatura e a formacéo de professores no Brdsi

Os cursos de formacao de professores para a Eduéagsica - Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio - sdo de responsabdjdagbartir da LDB 9.394 de 1996, das

universidades, cursos de licenciatura e graduaddoape, dos Institutos Superiores de
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Educacédo, sendo admitida a formacdo em nivel méabalalidade Normal, para atender a
Educacao Infantil e as quatro primeiras sériesaé@do com Gatti (2010), a fungéo histoérica
dos cursos de licenciatura ficou conhecida come @rdparar professores para a educacao
basica: Educacéao Infantil (creche e pré-escoladirenFundamental; Ensino Médio; Ensino
Profissionalizante; Educacao de Jovens e Adultdac&cao Especial, exercendo assim, uma

importante funcao social.

Inicialmente, a formac&o de professores estewntada ao ensino primario. E entre
0s anos de 1934 e 1935, quando os Institutos deaEda sdo elevados ao nivel universitario,
incorporados a Universidade de Sao Paulo (InstRatolista) e ao Distrito Federal (Instituto
Carioca), que sdo dadas as bases a formacdo desgwamds do ensino secundario,
“generalizados para todo o pais a partir do dedeetdl.1.190, de 4 de abril de 1939,
organizando definitivamente a Faculdade NaciondFitissofia da Universidade do Brasil.”
(SAVIANI, 2009, p.146).

Por intermédio desse decreto, incorporado em amiacional, se estabelece o
modelo de formacgéo para os cursos de licenciatutissPedagogia. Ambos o0s cursos tinham
como modelo de formacédo o curriculo que ficou coiltecomo “esquema 3+1”, em que a
formacao especifica (por exemplo, a area de Cig€rBialdégicas) se desenvolvia nos trés
primeiros anos, sob a responsabilidade dos inssitbisicos e, aos alunos que desejassem
obter a licenciatura, era acrescido um ano de fgiimpedagogica a cargo das Faculdades ou
Centros de Educacéo, habilitando os alunos comendiados em éareas especifica do
conhecimento (GARCIA, 1995). Conforme Saviani (2008s cursos de licenciatura
formavam professores para as disciplinas de cuspecdico, e os cursos de Pedagogia, 0s
professores para exercer a docéncia na escola n@araia (1995) aponta, por sua vez, que
as licenciaturas em Pedagogia eram responsaveidqrelacdo de técnicos em Educagéo, e

as demais licenciaturas, pela formacao de profesgara o magistério secundario.

Podemos considerar, entdo, com base em Garcid)(EZastro (1992), que a
formacao de professores surge, em nivel univeisitaas antigas Faculdades de Filosofia,
que tem no curso de Didatica a responsabilidade feemacao pedagogica. Para Garcia
(1995), o momento da constituicdo da Didatica nsifnSuperior, como curso e disciplina,
se apresenta como uma das condi¢cdes para suaigrostmstituicAio como campo de
conhecimento, “um conjunto de saberes sob essarmdeacio.” (GARCIA, 1995, p.77).

Enquanto curso encarregado pela formacdo pedagdgipaofessores no Ensino Superior e
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com duracdo de um ano, a Didatica era composta @eguintes disciplinas: Formacao
Pedagogica, Didatica Geral, Didatica Especial, ddsjia da Educacdo, Administracdo

Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacao e ruea@s Socioldgicos da Educacéo.

Dos anos 1939, quando da institucionalizacdo deocaté meados dos anos 1950, a
didatica foi se delimitando enquanto campo de estwdpraticas. Neste periodo, o curso de
Didética reunia vérios conteddos sob mesma dengdinae sob a influéncia do
escolanovismo, delimitando seu foco na aprendizagéendo seus professores que ministrar
as disciplinas de Didatica Geral e Especial. E&séo@o pode ser caracterizado como de

regulamentacdo da formacéo dos bacharéis que sspina licenciatura.

Entre os anos 1950 e 1960, formam-se equipes digiads, especializadas em
diferentes areas de conteudos, reunidas mais @rdelepartamentos de educacao. Neste
periodo, os professores vao buscar nas pesquisasacionais, vinculadas a uma orientacao
positivista e sob a égide do tecnicismo, da radidede técnica e do produtivismo, o0s
suportes para delimitarem seus objetos de estadasepraticas - as técnicas de aprendizagem
- acentuando assim, o carater instrumental da ffimale professores. Hypolito (2012)
considera, por sua vez, que o campo da Didaticaaerio campo disciplinar, influenciado por
ideias iluministas e positivistas de ciéncia, maros cursos de formacao de professores,

ajudando a formatar os curriculos das licenciaturas

Para Garcia (1995), o campo da Didatica enquamtsoce disciplina escolar, ao
abarcar diferentes contetudos e preocupacfes coneaorentos pedagogicos, evidencia um
problema de identidade da Didatica. Além do maislferenciacdo entre a formacao dos
pedagogos e a formacdo dos bacharéis que aspiras$fieenciatura, acaba por gerar uma
disputa profissional, uma disputa entre discursos Quscam definir um conhecimento

pedagogico, do saber-fazer legitimo ao ensino (GIART995).

Com a reforma universitaria de 1968, ha a divid@otarefas entre os Institutos
Basicos e as Faculdades de Educacdo, essas, gadagepela formacdo pedagodgica, e
aqueles, pela formagdo nas areas de conhecimesgesificos para os diferentes cursos de
graduacdo. E, pois, com a reforma de 1968, quecsddas as faculdades ou centros de
educacao nas universidades brasileiras, momentguama formacdo docente passa a ser
objeto permanente de estudos nesses espacos (PARII®O). Nesse periodo, sdo criados,

também, os cursos de poOs-graduacgéo, impulsionagshpuiszas educacionais, e desse modo,
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dando visibilidade tanto a Didatica quanto aos gmadessores, transferindo estudos da
dimensao técnica e instrumental, para estudosraafentos socioldgicos.

Na década de 1970, verificamos modificagbes nésléggio de ensino com a
mudanca da nomenclatura da antiga escola primd@jii@asial para as escolas de 1° e 2° grau.
A partir da lei n. 5.692/71, prevé-se a formacagudessores em nivel superior, em cursos
de licenciatura curta (trés anos de duracao) ooap{quatro anos de duragéo) para aqueles
gue fossem trabalhar nas quatro ultimas seriessio@de 1° grau e para o ensino de 2° grau.
(SAVIANI, 2009)

Antes de adentrar nos anos 1980, e especiaim&seamos de 1990, em que
discussbes e pesquisas acerca da formacdo de sprefessdo evidenciadas, considero
interessante um texto de Gatti (2010) em que aautws chama a atencao que, apos décadas
de estudos, pesquisas e mudancas nas politicasutanes, prevalecem entre os cursos de
licenciatura o oferecimento de cursos com enfoquérea disciplinar com pequeno espaco

para a formacao pedagogica, ou seja:

adentramos o século XXI em uma condicdo de formagiprofessores nas areas
disciplinares em que, mesmo com as orientacdesintagradoras quanto a relacéo
formacdo disciplinar/formacdo para a docéncia, raiga ainda se verifica a

prevaléncia do modelo consagrado no inicio do s€X para essas licenciaturas.
(GATTI, 2010, p.57)

Conforme ressaltei acima, os anos de 1980, e$pecite os anos de 1990, veem
chegar ao campo da formacdo de professores, nexo®d referentes aos professores: sua
formacado, seus conhecimentos e seu trabalho. EBGaesomo: epistemologia da prética,
professor-reflexivo, pratica-reflexiva, profess@spuisador, saberes docentes, conhecimentos

e competéncias passam a fazer parte do vocabaotarente da area. (ALVES, 2007).

Para Alves, é a partir da mobilizacéo pela psadizalizacdo dos processos de ensino
gue muitos pesquisadores sao levados a investiggaalmeres docentes, na crenca de que o
conhecimento dos professores permitiria estrusuarformacao e suas praticas. Alves (2007)
refere-se aos estudos de Tardif (2002), a resgegsaberes docentes, identificando-os como
saberes relacionados as dimensdes pessoal, poéiksiorganizacional da profissdo docente,

que surgem num momento de interesse em criar usTtéejo de conhecimentos para o
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ensino, servindo de base para a elaboracdo doslomode formagcdo dos cursos de

licenciatura.

Além disso, € com o aparecimento das fragilidau®s processos de ensino que
pesquisas se debrucam sobre os saberes que asiprais da Educacdo deveriam ter para
desenvolver esses processos. O que equivale agiee® com as reformas nas propostas de
formacao dos professores que o ensino passa asserde forma mais cuidadosa, como
atividade profissional. Vale lembrar, portanto, quedeario pedagdgico que orientava a
formacao de professores no Brasil, nesse periodnodémentacdes e propostas de reformas
na educacéo e na formacéo de professores, cazagtese como o modelo da racionalidade
técnica. Nesse modelo, o professor é visto comaégmico, um especialista que aplica, com
rigor, na sua prética cotidiana, as regras quevalarido conhecimento cientifico e do
conhecimento pedagdgico. (PEREIRA, 1999).

Decorrente do movimento reformista, da insatisfagg@m a formagéo de professores,
com a fragmentacéo entre a teoria e a praticaprgoadade dada a formacéo especifica na
area de conhecimento que € objeto de ensino dziltara em detrimento da pedagdgica,
ganham espaco, no Brasil, as reivindicagbes dasspabfissional para os profissionais da
Educacao e a ideia de que existe uma base de ¢memég para o ensino, derivando dai, um
modelo que ficou conhecido como racionalidade gaatiNeste modelo, o professor é
considerado um “profissional autbnomo, que refleiea decisdes e cria durante sua acao
pedagdgica, a qual é entendida como um fenbmenglera) singular, instavel e carregado
de incertezas e conflitos de valores.” (PEREIRA999p.113). De acordo com essa
concepcgao, a pratica ndo € apeh@sis da aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedagogico, mas espaco de criagcdo e reflexdo, een rowos conhecimentos sao

constantemente gerados e modificados.

Buscando adentrar nas mudancas ocorridas nossalgsiormacao de professores, a
partir da legislacdo para a educacgéo basica LO®&eriormente, com a legislagdo para os
cursos de formacgao de professores, as DCN, evimenea importante assertiva de Hypolito
(2012), de que as reestruturacdes educativas “dreganformas de ensinar e aprender que
implicam definicbes do que vem a ser Curriculo] quidatica necessaria e qual a formacéo
docente mais adequada” (HYPOLITO, 2012, p.535). éstse voltarmos nosso olhar para as
mudancas na estrutura dos cursos de formacéo fsgoces, poderemos observar aquilo que

Hypolito sugere, de que ha forte relacéo entrdipa$i educativas, o curriculo e a didatica.
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Mais adiante, na escrita de seu texto “Politicdachtivas, Curriculo e Didatica”,
Hypolito escreve que, dos anos 1980 para ca, “@rhegia tem sido a de governos
identificados com o neoliberalismo, ou com polgicagidas pelos pressupostos neoliberais”
(HYPOLITO, 2012, p.543), mas com rastros de umaacho conservadora, alcancadas hoje,
sobretudo, na pedagogia das competéncias. O qap demsiderar, entdo, sobre as politicas
educativas, bem como sobre as politicas curricsil@ejue essas tém definido boa parte das
formas de aprender e de ensinar na atualidade,rescrpverem as competéncias e as
habilidades que tanto alunos da escola basica guaniros professores devem adquirir na
trajetoria educativa. Além disso, essas politicegeseem o modo de organizacdo para que isso
ocorra, ou seja, propbem didaticas e uma orgarozagaricular para cada etapa da
escolarizacdo e da formacado de professor. Alguraasidéias desenvolvidas acima podem
estar sendo, fortemente, marcadas naquilo que Hypahtende estar ocorrendo com as
reestruturagdes educativas, as quais “estao dieetanrelacionadas com as reestruturagdes
produtivas e sociais.” (HYPOLITO, 2012, p.543).

Passemos, entdo, a algumas discussfes da LDBRCiMsfocando o olhar para as
caracteristicas dessas politicas educacionaispeogestas de formacdo de professores que
defendem. A partir desse contexto, defendo, queokiscas educacionais sdo uma das mais
importantes politicas publicas e sociais das qudstado, retificado nas instituicbes estatais
(OLIVEIRA, 2010), e visto, hoje, como moderno e itasta, se utiliza para organizar e
‘regular’ a vida educacional da populacao brasileimportante destacar, que, a partir delas,
tem-se organizado as referéncias normativas e tededscido a legislacdo educacional

brasileira.

De acordo com Pereira (2010), nos anos de 198impéam as discussdes sobre as
politicas educacionais e 0s processos de formaggwadessores, tanto pelas “mudancas no
cenario politico mundial: a proclamacao do “fimhistoria”, marcado pelo suposto triunfo da
ideologia capitalista e neoliberal” quanto no catdeeconémico, com a inovacao tecnolégica
superando os paradigmas taylorista e fordista. Alénclaro, das mudancas no meio
educacional em que a escola, as condi¢cdes dehoababs salarios dos docentes passam a
serem temas debatidos, repercutindo entdo, no mensa educacional e na producao
académica sobre a formacao de professores negielqer

Ainda conforme o autor, é através dos tramited. @B, nos anos de 1990, com

discussbes sobre a educacao, seu modelo educagiogalovos parametros para a formacao
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dos professores, que se expandem 0S espacos dmsegtude pesquisas no campo da
formacao docente, pois, na medida em que a reftonse consolidando, h& a percepcao de
que o processo de ensino era complexo e demandayeigiessores com formacao superior.
Com a aprovacéao da Lei de Diretrizes e Bases dad€do (LDB), e as mudancas do Ensino
Primério para Educagdo Basica, englobando, desti®,ea Educacdo infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, tornam-se uma cotesteas discussdes sobre os modelos de
formacgdo, porque era preciso pensar em modelosiegseem conta de atender a esse novo

projeto pedagodgico educacional. (PEREIRA, 2010).

A partir das colocacdes acima, a LDB pode seridersda como a principal fonte
de efetivacdo da educacédo nacional e das polijisasssim as define. No avanco dos anos,
tais politicas foram reformuladas até o modelolatistado de 1996. Entre tais leis temos a
LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961Fixa as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional; LEI N° 5.692, de 11 de agosto de 19Hixa as Diretrizes e Bases para o Ensino
de 1° e 2° graus, e da outras providénclast N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996 -

Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgdo Nalcion

A aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Ediechigcional — LDB - n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, estabelece as direteizbases da educacdo nacional,
aprofundando discussdes a respeito dos difereiitessre etapas da Educacdo Basica e do
Ensino Superior, propondo mudancas aos cursosro@f¢éo de professores, evidenciando a

necessidade de qualificar o ensino de criangasnpe adultos.

A LDB é composta por nove titulos, desdobradosapitulos, artigos e incisos. No
titulo primeiro - Da Educacdo, fica expresso que ks disciplina a educacgéo escolar, a qual
deve vincular-se ao mundo do trabalho e a praticéals No segundo, terceiro e quarto
titulos, Dos Principios e Fins da Educacédo Naciewaicula-se ao direito a educacao como
dever da familia e do Estado. Obtemos desse modlieia de que o Estado, através da
elaboracdo e aprovacdo da LDB, tem o dever em praveducacdo, preparando e
gualificando o educando para o mundo do traballmstrando, em decorréncia disso, sua
preocupacao pela universalizacdo do Ensino Fundamempansao do médio e acesso aos
outros niveis de ensino. Apresentando, a partsaldsfinicdo, uma maior preocupacao com a
formagao/qualificacdo dos professores, na intedgasatisfazer as exigéncias e expectativas

das politicas deste novo mundo globalizado.
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Para tratar dos profissionais da Educacéo a peiraeo titulo VI - Dos Profissionais
da Educacdo. Sendo que, no art. 61°, apresentandamentos da formag&o docente para
atender as diferentes modalidades de ensino, eg@sn,a associacdo entre teorias e
praticas, inclusive mediante a capacitacdo em serviaproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em instituicoes de ensimaiteas atividade®, no art. 62° expbe o
l6cus de formacdo de docentes para a educacdonsirevendo esta formacdo a duas
instituicdes, asuniversidades e os institutos superiores de edugag@s ambogm nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduac&enpl Contudo, admitecomo formacéo
minima para o exercicio do magistério na Educagémiil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamentah oferecida em nivel médio, na modalidade Norrgal. relacdo aos
institutos de educacéo, Pereira (2010) analisaaqueB reserva todo um artigo (n°® 63) para

discutir suas caracteristicas, definindo os Inst#buperiores de Educacdo como:

centros formadores, disseminadores, sistematiza@opeodutores do conhecimento
referente ao processo de ensino e de aprendizageedecacao escolar como um
todo, destinados a promover a formacdo geral darduprofessor da educacgéo
béasica. (PEREIRA, 2010, p.535)

De acordo com Pereira (1999, 2010) as discuss@epaliicas educacionais, que se
referem a formacao de professores, convergem aodiniento de que € preciso prezar por
qualidade profissional dos professores, tornandessério, desde entdo, um repensar, tanto
nas universidades quanto nos institutos de Educded&nsino Superior, 0s modelos de
formacdo, buscando uma “nova cultura instituciothas$ licenciaturas” (PEREIRA, 2010,

p.535), capaz de atender aos desafios postosquedaiade brasileira.

Somam-se ao movimento de constituicio da LDB asudsdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professq@ois, ao ser aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao fica estabelecidoocdever das universidades fixar
curriculos para seus cursos de formacéo, revogardoriculo minimo, por entender que sua
rigidez atrapalharia as instituicbes na busca pawvacdes curriculares. Entdo, para a
organizacdo das diretrizes curriculares “a Sedeetder Educacdo Superior do Ministério da
Educacdo (SESuU/MEC) publicou o Edital SESu n° 41897, convidando as diferentes
organizacdes, entidades e instituicdes para epuigmostas” (PEREIRA, 2010, p.539). Desse

modo, compds a comissdo com especialistas nas dosasursos de graduacdo, mas nao
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contou com profissionais da &rea da Educacdo parsap as caracteristicas dos cursos de

licenciatura.

Ocorre entdo, que quando o processo de constdgsialiretrizes j4 estava bem
encaminhado, um grupo de cinco professores dadér&alucacdo é convocado a elaborar um
documento para nortear as licenciaturas. Dessentoto, eram esperadas novas propostas
de formacéo, isto €, mudancas nos modelos tradisiofais mudancgas serdo alcangadas com
a aprovacdo do PARECER CNE/CP 9/2001 e da RESOLUCNE/CP 1/2002 e 2/2002, ao
proporem a articulagéo da teoria e da préticarser¢gdo de maior carga horaria de praticas,
uma vez que, conforme Pereira, (2010), havia ojdede romper com o modelo da

racionalidade técnica, revelando a pratica como eentral para alcancar esse objetivo.

2.1.1 Um pouco da historia da Licenciatura em Ciémnas Bioldgicas da UFPel

Nesta secdo, trago aspectos da histéria do cuesciéncias Bioldgicas, sua
constituicdo e as mudancgas empreendidas desde @u&o fonte de dados, me utilizei das
narrativas produzidas a partir das entrevistas ePdoeto Pedagdgico, fazendo um

cruzamento dos dados entre a fonte oral (entraYista fonte escrita (o projeto pedagdgico).

De acordo com o relato da professora Eduardarsm e Biologia teve seu inicio no
ano de 1989, quando um professor, solitariamestgeeeu um projeto para a criacdo de um
curso de Biologia dentro do Instituto de Biologsegundo ela, esse professor, pertencente ao
departamento de Genética, enfrentou resistén@asitacdo de seu projeto, por parte de seus
colegas, por duas razdes principais: a falta dedwd no Instituto de Biologia e por néo
verem necessidade de outro curso no Instituto, vemagque a maioria dos docentes era de
areas como Agronomia, Medicina Veterinaria e Odogia. Neste periodo de constituicéo,

segundo ela, apenas trés professores eram bidtogaos, do departamento de Botéanica.

Essa professora menciona, também, que ndo erantoteu licenciatura e
bacharelado como cursos separados e, por issoa @ua chegada e a de outros dois colegas
ao Instituto, iniciam uma nova movimentacao paedadoracdo do curso de Biologia, uma
movimentacdo que se apresentou como um hibridacelar, sustentada em diferentes

tradicBes culturais, tedricas e epistemoldgicas:
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pegamos os trés melhores cursos de Biologia doquadsera a UNICAMP, a USP e
a UFMG, e depois entrou um quarto curso que foiNBUA partir desses quatro
cursos nos fizemos um hibrido, dentro das posd#nies que nds tinhamos, e
comecamos a fazer, inclusive, ementas das disafliporque nés sabiamos que
nosso professor ndo poderia fazer aquela ementm@aie era de outro curso, de
outra area. Entdo a gente ja sugeriu uma ementdadvidessas disciplinas nao
foram aceitas. A resisténcia era grande e a gabta gue seria. (EDUARDA, 2013,

p.1).

Tal caracteristica da constituicdo do curso ddoBia como um curso em que as
modalidades licenciatura e bacharelado encontraearticuladas, pode ser comprovada no
projeto pedagdgico, especificamente no item queefege a histéria do curso, onde consta
gue o Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidaatieral de Pelotas - UFPel, localizada na
regido sul do Rio Grande do Sul, foi “criado emd26agosto de 1994 pela Portaria n°. 006 do
Conselho Universitario, nas modalidades Bachareladaicenciatura, com o primeiro
ingresso de alunos no primeiro semestre de 1993NIERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, 2011, p.10).

Logo apés a data da criacdo do curso, aparecataad® reconhecimento pelo
Ministério da Educacéo, ocorrido em 27 de outubed2@00, de acordo com a Portaria n°.
1739. Ainda com base no projeto pedagogico, o alesGiéncias Bioldgicas surge com uma
proposta diferenciada das demais instituicdes ganBrSuperior da regido, “uma vez que, até
entdo, existiam somente licenciaturas em Ciénciam dabilitagdo em Biologia.”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.10) Isty o curso veio atender a
demanda de habilitar ndo somente professores péfasimo Fundamental e Médio, mas,
também, “profissionais nas areas técnicas e diegdiho ambito das Ciéncias Biologicas, em
consonancia com a regulamentacgéo profissional dto@» e as normas gerais e especificas
dos Conselhos Federal e Regional de Biologia.” WHBRSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, 2011, p.10).

A proposta do curso, para atender demandas gimfas de habilitar tanto o
professor, quanto preparar o profissional bidlog@mtuar em outras areas, foi destacado por
dois professores, ao se referirem a movimentagémlime como ocorria a formag¢do neste
periodo de criacdo do curso. O professor Carlodiando periodo de criacdo quando se
refere ao modelo de formacéo, que segundo eletesarcomo em tantos outros cursos, onde
primeiro 0 aluno cursava o bacharelado, com duragi@uatro anos e, se optasse pela
licenciatura, cursava mais meio ano de disciplpedgagdgicas oferecidas pela Faculdade de
Educacdo. O professor Vitor, por sua vez, resga@avs/éncia enquanto aluno formado a
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partir deste primeiro curriculo. Conforme ele, escuera claramente voltado a formagéo de
bacharéis, pois, os alunos tinham toda uma formge@rica e, s6 ao final, um periodo de
estagio. O professor Vitor caracteriza esse modelmo assentado numa racionalidade

técnica, classificando-o como pertencente ao ‘ahtippdelo 3 +

Registro, aqui, uma particularidade na estruturdaular deste curso, no que se refere
ao modelo de formacdo, aspecto discutido no pdragraima. Conforme consta no
fluxogram&® do curso de Ciéncias Biolégicas - bacharelad@entiatura -, as disciplinas
referentes as areas pedagodgica e didatica, tais:deiosofia da Educacdo, Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia do Conhecimento e MidaGeral e Didatica de Ensino de
Ciéncias e Biologia, oferecidas no 1°, 5° 6°, 78°esemestres, respectivamente, eram
disciplinas pertencentes ao Nucleo Comum (NC), ® significa dizer que eram disciplinas
obrigatérias tanto aos alunos que optassem apeziasbpcharelado quanto aqueles que
optassem pelos dois (bacharelado e licenciaturaqu® diferenciava, aos alunos que
optassem pela licenciatura, era o acréscimo dagpliigs Pratica de Ensino | e Il, cursadas
no 9° semestre. Assim, entendo que o professor,\4t fazer referéncia a sua formagao
como assentada no modelo da racionalidade téqmectencente ao antigo modelo 3 + 1, o
faz por considerar que teve toda uma formacaoced@iapenas ao final um momento de

formacdo préatica.

De acordo com a atual coordenadora do curso éaciaturd’ e, com base no
documento do Projeto Pedagdgico, a primeira ref@gdio do curso de Ciéncias Bioldgicas
se deu segundo orientacdes da Pro-Reitoria de &gadwa Universidade e, da discussao na
comunidade do Instituto de Biologia que, “em 30jaeho de 2003 atendendo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei n°. 9.394986)1sobre as novas Diretrizes Curriculares
dos cursos superiores, e ainda as Resolu¢cdes CNE/@P02/2002” aprova, pela ATA n°.
01/2003, a criagdo do Curso de Ciéncias Biologinamjalidade Bacharelado e o Curso de
Ciéncias Bioldgicas, modalidade Licenciatura, comgreéssos independentes e projetos
pedagogicos proprios. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELAS, 2011, p.10).

2 Tais aspectos tedricos foram abordados no iterariant em que faco uma incursédo pelos modelos de
formacao.

3 para consulta, ver anexo 3

4 As informagdes obtidas junto & coordenadora faesulhidas em diferentes momentos da pesquisa, pemt
conversas informais, realizadas nos momentos da s Instituto de Biologia, quanto por emailsnpes que
sentia necessidade de maiores esclarecimentopeitoedo curso.
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Esta movimentagdo de separacdo e constituicAdode cursos independentes é
descrita, pela professora Eduarda, como algo batioore feito a poucas maos, o que obtém
sentido quando a coordenadora informa sobre odiatorganizacdo de projetos pedagdgicos
para o curso de Ciéncias Biologicas na modalidacientiatura e na modalidade Bacharelado
ocorrer apenas no ano seguinte, em 2004. Segumrdoredenadora, € neste momento que
ambos os cursos elaboram ‘oficialmente’ seus Rrjeedagdgicos, grade curricular e
fluxograma. Com base nestes relatos, o que ficderte e pode ser comprovado, é que
primeiro ocorreu 0 movimento de separacao das nuaaiEs e, posteriormente, 0 movimento

de elaboracéo dos projetos pedagogicos, conformstacao documento do projeto:

o0 Colegiado do Curso (ATA n°. 01/2003) aprova ag&o do Curso de Ciéncias
Biologicas, modalidade Bacharelado e o Curso dedizié Biologicas, modalidade
Licenciatura, com ingressos independentes e poj@dagogicos proprios [e com]
decisdo ratificada pelo Colegiado de Curso em ZB0QEB (vinte e seis de setembro
de dois mil e trés) (ATA 02/2003) e homologada petmselho Departamental do
Instituto de Biologia na mesma data. (UNIVERSIDABEDERAL DE PELOTAS,
2011, p.11).

A professora Eduarda identifica, portanto, nestimento de reformulagédo do
curso, que foi com a segunda reformulacédo curmg@@l0) que houve uma movimentacao
significativa, entre docentes e discentes do cyram pensar a constituicdo dos objetivos, do
perfil do licenciado e dos saberes necessarios restitgcdo do PP e do curriculo,
especialmente com o apoio do Nicleo Docente Estmti&”, dados, esses, que podem ser

consultados no excerto abaixo:

o Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Biol&gitza Universidade Federal de
Pelotas - Licenciatura é uma proposta de trabadisultante de discussdes e
reflexdes organizadas por um grupo de professorakires do curso, instituida
como Comissdo de Reorganizagdo e ReestruturacéBrdfetos Pedagdgicos [...]
Em Junho de 2010, apds reunido com a Pro-Reiteri@rdduacédo da UFPEL, cuja
solicitacdo de reformulagdo do projeto pedagogitadferenciada, organizou-se a
Comisséo de Reestruturacao e Reorganizacdo do @Rrdo, designada através
da Portaria n°. 57/2010/I1B, datada de 17 de jurdi@Q@lLO. A partir dai, a referida
comissao elaborou cronograma de trabalho e de sii&ucom os diferentes
Departamentos e o Diretério Académico do Institdéo Biologia, encaminhando
documentos-base que serviram para orientar assasa reformulacées a serem
propostas. Em plenaria com professores e alunosméssao apresentou a proposta
de trabalho, as datas de encaminhamento e as g#@rapeapontadas pela
emergéncia do compromisso de reconstrucdo. (UNIMBERBE FEDERAL DE
PELOTAS, 2011, p.7, 8)

% Descrevo com mais detalhes o papel do NDE no2t&x deste capitulo
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Por fim, em termos de histdéria e de constituico curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, é valido frisar que, atualmreemt curso dispde da oferta anual de 35
vagas nos turnos manhd e tarde, com duracdo miténenco anos e uma estrutura e
organizacao que conta com cinco departamentosobl@bgia e Parasitologia; Morfologia;
Botanica; e Zoologia e Genética, com um corpo decea 42 professores, uma coordenadora
e um secretario, além de salas de aula, laboratérmblioteca.

2.2 As politicas curriculares para a formacgédo de profesores e a defesa de um curriculo

como producdao discursiva e politica cultural

Em algum momento da histéria da escolarizacdo, crescente processo da
industrializacdo e da producdo em massa, a esentpanto instituicio responsavel por
processos de ensino e aprendizagem, via-se congaoldede decidir e organizar quais
conhecimentos ensinar para esse ‘outro’ que chegavascola. De modo que, 0s
conhecimentos selecionados, precisavam respondetilidade, a eficiéncia e eficacia,
esperada a partir do movimento advindo com a nualWlé e o crescimento social, a
urbanizacao e a expansdo dos meios de produc&oattaras como Lopes e Macedo (2011),

€ possivel identificar, nesse movimento, o ini@e dstudos curriculares.

Ao evocar as teorias do campo do curriculo, degap o leitor conhecga alguns
aspectos sobre como a formacéo inicial de professeem se apropriando e articulando
diferentes enfoques e perspectivas teéricas claris) produzindo hibrid®s curriculares
para a formacdo. Considerando, com base em Lopbtcedo (2011, p.19), que ha
certamente algo comum a tudo que tem sido chamaddculo, isto é, “a ideia de
organizacdo, prévia ou nado, de experiéncias/ €iasagle aprendizagem realizada por

docentes/ redes de ensino de forma a levar a calgracesso educativo”.

Ao perseguir determinados projetos para a Educagdpara a formacdo de
professores, diferentes construcdes discursivaeastituidas. Entendo essas construcoes
como tradicbes; uma insercdo em determinados disgugue, em sSeu conjunto, NOs

constituem enquanto sujeitos. Isto é, por meio adedmdicdes, 0S sujeitos professores

organizam suas formas de interpretar e estar naopwuas formas de pensar e significar a

6 Aproprio-me do conceito desenvolvido por Loped@Qle recontextualizacdo por hibridismo.
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formacao de professores, 0 que pode vir a infla@recbrganizacéo das politicas curriculares,

e, em decorréncia disso, os curriculos.

cada uma das tradi¢cdes curriculares é um discursse hegemonizou e que, nesse
sentido, constituiu o objeto curriculo, emprestalido um sentido préprio. Tais
tradicbes ndo captam, de diferentes maneiras uitidsepara o termo. Elas o
constroem, criam um sentido sobre o ser do cuaictfo um ato de poder, na
medida em que esse sentido passa a ser partilhadeite (LOPES; MACEDO,
2011, p.40).

No Brasil, até o final dos anos 1970, os currisildcam pensados, em sua maioria,
como guias curriculares para o ensino. Apresentaseamor meio das tradi¢cdes técnicas de
prescricoes de objetivos (em sua maioria, de neautemportamental — o que pode ser visto
e mensurado) e da avaliacdo. Do eficienticismo @omalidade de Ralph Tyler, se
enfatizavam o progresso social a partir das retagidgre a educacdo e a vida social e
econbmica, tendo como foco central os conteudasependo o conhecimento como exterior
aos sujeitos, com forte critério de ciéncia. O icuto era o conjunto prescrito de atividades,
um guia para os professores, um documento burogratescrito para manter forte controle

do social.

Com a passagem dos anos 1970 para os anos 1P8&(3 wvencia intensos debates
sobre a redemocratizacéo, justica social e acgastditario ao conhecimento. Desse modo, 0s
curriculos para formacao de professores incorpdaata discussao da tradi¢cdo critica sobre
curriculo académico e cientifico, do conhecimerglidado como ciéncia e do planejamento
como o0 modo de ensinar e organizar tais conhecosepara os futuros professores. O
conhecimento, para algumas tradicdes criticas itlesca seguir, € entendido como
conhecimento produzido e acumulado historicamenten meio para os futuros professores
desenvolverem consciéncia critica para acédo eftramacao social. Assim, € na pedagogia
critico-social de Libaneo, baseada na perspectigtorito-critica de Saviani, que o0s
curriculos de formacéo encontraréo referéncias fpabalhar com o conhecimento enquanto
conhecimento historicamente acumulado. (LOPES; MBOE2011).

Para Libaneo, o conhecimento historicamente acoiumostra-se central para a
organizacdo dos contetdos, compreendendo o condr@cincomo “uma atividade pratica,
objetiva e social, orientado para as situacdes reaioncretas” (LOPES; MACEDO, 2011,

p.89), ou seja, como possibilidade para acdo sfoanacao social. Saviani, por sua vez, ira
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defender o dominio do saber socialmente acumuladw derramenta necessaria para um

projeto de mudanca social.

Outro nome de grande influéncia nos curriculodatmacédo de professores, nos
anos 1980, foi o do educador Paulo Freire, quayag décadas de 1950/1960, comeca a
escrever sua extensa obra, de reconhecida impm@rtant outros paises além do Brasil. A
partir das propostas de uma Educacdo Popular, emoqdidlogo € a base da prética
educativa, Freire acreditava na democratizacdoals. (5eu ideal era o de uma educacéo
problematizadora, critica e libertadora, tornandsugeito dono da consciéncia politica e
intelectual capaz de acéao transformadora. (LOPESCEDO, 2011).

Nos anos de 1990, principalmente com o texto ipolitta LDB 9.394/96 e das
reformas curriculares para a Educacdo Basica esdilerentes niveis (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio), bem como para os suisoformacdo de professores, 0s
processos formativos ganham “novos” sentidos, camde capacitar para o mundo do
trabalho, mudando o foco de curriculos baseadosolgetivos para o de curriculos por
competéncias — como um neotecnicismo revestidos pdisias da racionalidade de Tyler.
Portanto, podemos observar que as mudancas nalenémo de curriculo e das politicas de
curriculo “envolvem a retomada de sentidos hist&rienas os subvertem na construgdo de
novos sentidos”. (LOPES; MACEDO, 2011, p.55) Enagéb ao conhecimento, ha forte
cunho das caracteristicas técnicas das correntaesiofalistas, tanto da psicologia
comportamentalista quanto da psicologia cogniayisie base assumidamente piagetiana do
modelo de César Coll. (MACEDO, 2012).

Ainda nos anos de 1990, ganham espaco no campardoulo, as tradi¢cdes pos-
estruturais, em que ha o deslocamento do conhetbmpara a cultura, ou seja, o
conhecimento passa a ser entendido como processiguiicacdo e producao cultural.
Especialmente a partir do trabalho de Silva, ess@mte adentra os espacos de pesquisas e
producdes académicas no campo do curriculo. Outoy eeconhecido por suas pesquisas na
tradicdo pods-estrutural € Moreira, que, de acordm dVlacedo, permanece por anos
deslizando entre projetos de tradi¢cdes critica®seegtruturais, “na crenca de um projeto
moderno de superacao da crise da sociedade dMMACEDO, 2012, p.726).

A partir do reconhecimento das diferencas entréradicdes curriculares, tenho
caminhado no sentido de pensar o curriculo para dté guia curricular de organizacdo dos
conteudos selecionados e legitimados por um greparafessores (ou outros sujeitos), e sim
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como producdo politica e cultural em que ha padigdio, constante, dos diferentes sujeitos
envolvidos neste processo. Penso que sempre hagkeiéura (interpretacdo) da grade

curricular, tanto por parte dos sujeitos professapeanto dos sujeitos alunos, pois ambos
ressignificam os conteudos e produzem assim, nownkecimentos, por representarem, as

acOes desses sujeitos, acoes significativas e joradude sentidos.

Portanto, € no campo tedrico do pds-estruturaligom® encontro possibilidade de
“reconfigurar” a forma de pensar e produzir sig@ifides para o curriculo, especialmente a
partir do dialogo com Lopes e Macedo (2011, 20paya quem o curriculo como politica
cultural é pratica de significacdo; o conhecimantmnstrucao social e a cultura é producao
de sentido. Desse modo, o curriculo e os signifgsara ele atribuidos: conteudos,
conhecimentos, avaliacdes, tempo e espaco de faonago significados por estarem

inseridos em uma formacao discursiva, mediadoslipgiaagem.

O enfoque discursivo me possibilita pensar o cointento como producao politica
cultural, como construcéo discursiva em diferemgsacos e tempos da formacdo, sempre
como producdo provisoéria e contingencial, em qu® & limites para producdo de novos
sentidos. Permite-me pensar no conhecimento comioecomento (producao de sentidos) e
ndo apenas como instrumento para formacgdo, cotigeigdio e promocao dos individuos
(MACEDO, 2012), isto €, ndo como uma coisa, conumpto, ou apenas uma ferramenta de

utilidade para ascenséao social.

Com base nas discussdes tracadas neste capéidodd o curriculo como producéo
cultural por “estar inserido nessa luta pelos difegs significados que conferimos ao mundo”
(LOPES; MACEDO, 2011, p.93), ou, dito de outra farno curriculo como producéo
discursiva politica e cultural, cujas propostasfatenacdo de professores tém se mostrado
como hibridos curriculares ao articularem difersntadicdes discursivas para a formacao de
professores, decorrente das lutas politicas quevestsam, o tempo todo, as propostas
curriculares. Considero, portanto, que tais pr@sosturriculares para a formacao de
professores tém estreita relacdo com as propostasirdiculos para as escolas bésicas, de
uma forma geral, uma vez que os professores sawaftms para atuar, especialmente, no

contexto das escolas basicas.

Os curriculos da formacéo de professores sdosvesimmo hibridos curriculares por
se apropriarem de caracteristicas da tradicaocgan instrumental, especialmente com a
tendéncia prescritiva do curriculo cientifico epdanejamento de objetivos (conhecidos pela
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racionalidade tyleriana), e do conhecimento comansttumento Util & produgdo econdmica
e social do pais (curriculo cognitivo—instrumestal). Majoritariamente, as caracteristicas da
tradicao critica do conhecimento cientifico, aopmrouma base minima de formacado em que
o conhecimento é tomado como a selecédo de conh@cisne conteudos de um repertério de
bens simbdlicos socialmente legitimados - uma waltgeral humana — capaz de
proporcionar-lhes igualdade de formagé&o, emanapag®m isso, transformacao social.

Vale considerar que Macedo, em seu texto refemdncicima, ao recuperar aspectos
sobre as perspectivas técnica e critica da teorré&calar e, o predominio de tais perspectivas
nas propostas normativas para o curriculo da Edoc#8asica, esta problematizando a
primazia da educacao reduzida ao ensino, discaressim, sobre como o0 conhecimento é
significado nestas perspectivas, desejando coéamsino sob suspeita’ (MACEDO, 2012,
p.733), isto é, pensar a escola para além do lWmansino, portanto, como local em que o
curriculo pode ser visto como instituinte de sa#jdcomo enunciacdo da cultura e como

espaco em que os sujeitos se tornem sujeitos gordeeatos de criacao.

Por fim, percebo o curriculo como projeto hibride significacdo fluido, uma
tecnologia feita de sujeitos, seus saberes, espagospos de formacéo, podendo vir a tornar-
se uma potente categoria de analise, pois, adfidanhos programas — projetos pedagdgicos
e grades curriculares — o planejamento como umpopta de formacdo, me deparo com a
ideia de que tudo passa por dentro do curriculsepdaticas pedagdgicas, ou seja, o curriculo
€ o territorio de contestacdes, lutas por sigrmgicae hegemonizacdo politica e cultural.
Curriculo como o campo epistemoldgico de tradicGes orientam os sentidos para 0s
projetos formativos, privilegiando alguns em de&mo de outros, como por exemplo, a ideia

do professor como um pesquisador de sua pratica.

2.30 Projeto Pedagogico da Licenciatura em Ciéncias 8lidogicas da UFPel: a proposta

de um professor bidlogo

Antes de tracar consideracdes acerca do ProjeagBgico do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, desejo deixar claro aolajtie o objetivo desse estudo néo foi o de
aprofundar a analise sobre os projetos pedagoded®04 e 2011, mas sim, propiciar um

breve panorama de como o curso vem se estruturand® como vem organizando sua
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proposta de formacdo ao licenciado em CiénciasdBichs. E, nesse sentido, entendo que
esta é apenas uma leitura, ou ainda, uma integeta partir das reflexdes e do contexto em
gue me encontro enquanto pesquisadora. Sendo asslimgo alguns comentéarios sobre a
atual proposta de formacéo do licenciado em Ciénisialdégicas da UFPel, nomeando-a de

formacao do professor bidlogo.

As licenciaturas, em geral, a partir dos anos 200002, quando da promulgacéo do
conjunto de normativas que instituiu as Novas D#e$ Curriculares Nacionais para a
Formacado de Professores da Educacdo Basica, eirsaperior, cursos de Licenciatura, de
graduacdo plena (Parecer do CNE/CP 009/2001 de28@E Resolucdo CNE/CP 1, de
18.02.2002 e Resolucédo do CNE/CP 2, 19.02.2002gndida aqui como o texto da politica
para os cursos de formacdo de professores, s@ukstas e/ou convocadas a elaborarem

e/ou a retomarem as propostas dos projetos pedagaig seus cursos.

Dentro deste contexto, o curso de LicenciaturaGi@mcias Bioldgicas elabora seu
primeiro projeto pedagogico, no ano de 2004, apshabelecer a separacdo do curso na
modalidade Licenciatura e na modalidade Bachareladgrojeto de 2004, obtive acesso ao
fluxograma e a grade das disciplinas e, por isstentho-me na descricdo da estrutura
semestral, de distribuicdo das areas disciplinamegsarga-horaria e créditos. De acordo com
a coordenadora, o projeto de 2004 buscou atendeiretsizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores, especialmente a Resaloc&INE/CP 2, de 19 de fevereiro de

2002, que regulamenta a carga horaria e o tempard€&o dos cursos.

Considero necessario informar, entdo, que, segarft. 1°, da Resolucdo CNE/CP
2, de 19 de fevereiro de 2002, a carga horariacdosos de Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica, em nivel superior, em curso dadiatura e de graduacao plena, deve ser
de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) honas, quais a articulacao teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagogeagguintes dimensdes dos componentes
comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de praticaocommponente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas dégas curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso; Ill - 1800 (@nibitocentas) horas de aulas para os
conteudos curriculares de natureza cientifico-callfuV - 200 (duzentas) horas para outras

formas de atividades académico-cientifico-culturais

A partir das orientagdes acima, o projeto de 2ffigurou-se do seguinte modo:
2278 horas/aula para as disciplinas da area empeafs Ciéncias Bioldgicas, o que
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corresponde a 134 créditos, distribuidos entre @ I® 9° semestre; 12 créditos - 204
horas/aula para as disciplinas de Didatica do BrdenCiéncias (5° semestre) e Didatica do
Ensino de Biologia | e Il (6° e 7° semestre), afelas, respectivamente, pelo departamento
de Botanica e pelo departamento de Microbiologidaeasitologia, ambos do Instituto de
Biologia; 442 horas/aula - 26 créditos - para a&sidiinas de cunho pedagdgico: Profissédo
Docente — Ser professor/ professor hoje; Metodal@jentifica; Fundamentos Psicolégicos
da Educacédo, Fundamentos Sécio-Historico-Filossfida Educacao; Lingua Brasileira de
Sinais |; Teoria e Pratica Pedagogica e EducacasilBira: Organizacédo e Politica Publica,
oferecidas entre 0 1° e 0 4° semestre respectitaneel08 horas/aula — 24 créditos - de
Estagios Supervisionados, distribuidos entre o Besemestre, sequenciados como: Estagio
Supervisionado | — Ensino Fundamental; Estagio Sigienado Il — Ensino Fundamental;
Estagio Supervisionado Il — Ensino Médio; Estaopervisionado IV Ensino Médio e
Estagio Supervisionado V, totalizando 1054 horda/para a area pedagdgica, didatica e dos
estagios supervisionados. Além disso, o curso cfer@04 horas/aula para atividades
complementares e 255 horas/aula para disciplingstivgs, totalizando, assim, uma carga
horaria de 3791 e 223 créditos distribuidos aodahgy dez semestres, ou seja, cinco anos de

curso.

O projeto pedagogico aprovado em 2004 atendeuargor as exigéncias da
legislacdo nacional para a formacédo de professurepie se refere a carga horaria destinada
aos conteudos curriculares de natureza cientifittor@l, e a carga-horaria destinada aos
estagios supervisionados. Contudo, cabe frisarngne a grade e o fluxograma de 2004 e
tampouco a grade e o fluxograma de 2011 refereP@tica como Componente Curricular
(PCC), nomenclatura sugerida, também, pela legisla@ que ocorre, segundo informacdes
do professor Vitor, € que as disciplinas de Didétido Ensino de Ciéncias e Didaticas do
Ensino de Biologia | e Il assumem as caractersstitzaPCC, tendo como foco de discussfes
o ser professor e a integracdo dos conhecimentpscifisos e dos conhecimentos
pedagogicos. Ainda assim, a soma das cargas-todagdisciplinas didaticas (12 créditos,
204 horas/aula) ndo corresponde ao total exigida legislacdo, de 400 horas/ailaUm
destaque para a carga-horaria destinada a praticent® é, para o professor Vitor, 0
oferecimento do 5° estagio supervisionado, queaatedo com ele, vem se configurando

COmMO um espago para pesquisa no campo da eduesgd@s da producdo de um trabalho de

" Tais resultados foram analisados a partir dagritdgdes obtidas nas grades e nas entrevistas desalg
professores do curso, 0 que significa que podex&rhmformacdes que contraponham e/ou neguem este
resultado.
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cunho tedrico cientifico que proporciona aos alumessgate de aspectos desenvolvidos nos
estagios, visando contribuir com reflexées sobsergrofessor.

O segundo PP do curso foi elaborado e aprovad@@f, entrando em vigor no
primeiro semestre de 2011. O objetivo da elaborde&se projeto foi o de adequar o curso de
Licenciatura as orientacdes oficiais das DCN paFomemacao de Professores da Educacéo
Basica e DCN para os cursos de Ciéncias Biol6giesse projeto buscou ainda a melhoria do
ensino na graduacao, a articulacdo entre Ensingui¥asExtensédo, bem como atender as
indicagbes da resolucdo n° 213 do Conselho FediraBiologia (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS, 2011). Para tal organizacdajveoa participacdo da comunidade
discente e do corpo docente — através do NUcleemedEstruturante. A medida que obtive
maiores informagdes, a partir das entrevistas cmfegsores que participam do NDE e da
consulta ao documento do PP, tornou-se notéricoqu®jeto do curso é, sim, o resultado de
discussoes e reflexdes de professores e de alujas,discussdes se desenvolveram a partir
de um grupo instituido como Comissdao de Reorgafag Reestruturacdo dos Projetos
Pedagdgicos, apoiado “na legislagéo vigente: DoetrCurriculares para o curso de Ciéncias
Biol6gicas Licenciatura, Resolucdo n° 213/CFBio eanifestacbes das instancias
participativas.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTA2011, p.9).

De acordo com a coordenadora, a reformulacéo tie @steve atenta as orientacoes
do Conselho Federal de Biologia, buscando reelalooRP da licenciatura, de forma plena e
equilibrada, para o exercicio do profissional kidlominimizando, assim, as disparidades
entre a formacgdo da Licenciatura e do Bacharelatbom de atender aos requisitos e as
peculiaridades proprias da formacao pedagogica édatrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Ciéncias Biologicas, argumento quegafa proposta nomeada nesta pesquisa
como a formacdo do professor bidlogmgo, o PP de 2011, configurou a necessidade de
adequar os curriculos, por entender que o liceace&d Biologia deveria possuir sélida
formacéo:
nas diversas subareas da Biologia, aliados a conbéetos basicos das Ciéncias
Exatas e da Terra, bem como fundamentos filos6fieosociais, além dos
conhecimentos tedrico-praticos do fazer docente,llqeis possibilite, a um tempo,
atuar no campo da biologia e em outro, exercerasicar pedagogica, porém em
permanente consonéncia de consciéncias, entendisnentgdes, pois em ambas
atuara a partir dos eixos profissionais conceitugigis sejam: preservacao,

consciéncia, cuidado, manutencdo e estudo da eiatodos os seus aspectos e
relacdes. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 20111p).
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Essa nova proposta, de formacao dos profissitm@isgos, esta assentada, também,
conforme descrito no PP, sobre “os pilares dabiiexacao e interdisciplinaridade, da relacao
entre teoria e pratica, com orientacdes generslibtananista, critica e reflexiva”, capazes de
examinar os fatos em sua complexidade e, “numaeetisa transformadora, emancipatoria,
construtiva e reflexiva, onde a praxis se conse&ése constitui ao longo do processo
formativo.” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2015.10).

Para reforcar o argumento da formacgéo do licenatatho professor bidlogo reitero
que uma das necessidades da adequacéo currictdaw parso de licenciatura é apontada no
PP, através do objetivo de “atender a carga hod&i&200 horas” para area especifica da
Biologia, para que o licenciado, assim como o bathpossa atuar em “pesquisa, projetos,
analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de |4udogorme o Art. 2° da RESOLUCAO N°
213, DE 20 DE MARCO DE 2010, sendo que o atendim@nesta normativa esta assim
descrito no projeto: “analisa o Conselho FederaBibdogia que as disparidades existentes
entre os cursos de bacharelado e licenciaturasairacser minimizadas, em funcdo de ambos
ocuparem o mesmo nicho profissional” (UNIVERSIDABEDERAL DE PELOTAS, 2011,
p.12).

Nesse sentido entendo que o projeto pedagdégi@Die enfatiza as orientacdes do
Conselho Federal de Biologia pois, busca propoari@o licenciado a mesma formacéo de
conteudos especificos da area da biologia dadaeuwatel, visando equiparar as formacoes
para o exercicio da profissédo biélogo. Quanto abl[P&ra os cursos de Ciéncias Bioldgicas,
documento que orienta e regulamenta os projetaagdgitos dos cursos de licenciatura e de
bacharelado, ha referéncias ao perfil, as habdislagl as competéncias que devem ser
desenvolvidas pelas duas habilitagcbes, poréem, com® ressalva a ser feita, de que esse
document®® refere-se somente ao perfil do bacharel. No emtanPP do curso de biologia
analisado, descreve a mesma identidade profiss{baaharel bidlogo) para os licenciados

em Ciéncias Bioldgicas.

Antes de apresentar como esta estruturado, atngdree curso, em termos de carga
horaria e disciplinas, considero importante reasatiom base nos relatos de duas professoras
entrevistadas, que o objetivo da reelaboracdo dgetpr foi para além da reestruturacao
disciplinar, porque o grupo de professores, quepdam o NDE, elaborou os objetivos do
curso em termos do profissional que se desejasapmiendo sobre o campo de atuacéo, o

8 para maiores informacées consultar o link: hfiprtal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES07-2002.pdf



70

perfil dos formandos e as competéncias e habileladeerem desenvolvidas. O projeto pode
ser entendido, entdo, como o curriculo prescritcudeo (GOODSON, 1995), a descri¢do da

trajetéria académica do aluno.

O projeto pedagodgico da licenciatura em CiénciedoBicas, aprovado em 2011,
esta organizado, dessa forma, do seguinte modmdeéaio Especifica 1 - Formacao Basica;
Formacdo Especifica 2 - Formacado Profissional camgdnentes Curriculares da area de
Meio Ambiente e Nucleo de Formacdo Pedagodgica.dMm&cado Especifica 1, encontram-se
as areas basicas da Biologia, entre elas a Biologhalar, Molecular e Evolugéo; Diversidade
Bioldgica; Ecologia; Fundamentos das Ciéncias Exatda Terra (distribuidas ao longo do
curso), aléem dos Fundamentos Filoséficos e Soc@isjue corresponde as disciplinas:
Filosofia da Ciéncias (1° semestre), Legislacdoata€erizacdo da Profissdo Bidlogo (1°
semestre) e Bioética (3° semestre), somando urhdetd4l créditos, equivalente a 2397
horas/aula. A Formacao Especifica 2 — FormacaasBrofal com Componentes Curriculares
da area de Meio Ambiente concentra-se nos estpgifissionalizantes (7°, 8° e 9° semestres)
e na monografia de conclusdo de curso —TCC- n®%8% 10° semestre, bem como em
disciplinas da area da Biologia. A Formacao EspecHf corresponde, portanto, a 62 créditos,
1054 horas/aula. Juntas, Formacao Especifica doenam 203 créditos e 3451 horas/aulas, o
equivalente a 70% do total do curso de LicenciatmaCiéncias Bioldgicas. Os demais 30%
estdo distribuidos entre o Nucleo de Formacdo Beizey compondo 60 créditos, 1020
horas/aula (aproximadamente 21% do curso), disttitsuentre as disciplinas Didaticas com
204 horas/aula (12 créditos); 408 horas/aula — gmestagios supervisionados (24 créditos) e
408 horas/aula para as disciplinas oferecidasketaldade de Educacao (24 créditos). Além
disso, sao reservadas 204 horas/aula (12 crégitora) Atividades Complementares e 255
horas/aula para os Componentes Curriculares Loawe@ptativas (15 créditos). Desse modo,
o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicadit@tahoje, 4930 horas/aula e 290 créditos,

distribuidos em dez semestres e com a duracao mfenesinco anos.

E importante sublinhar que uma das exigéncias olas€ho Federal de Biologia
(Resolucdo n° 213 de 2010) €&, conforme escritorianteente, que os alunos formados a
partir do segundo semestre de 2013 deverdo atencknga-horaria de 3200 horas/aula para
disciplinas da area da Biologia, 0 que se encooterente com a proposta do curso,

especificada no paragrafo acima.
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Assim, ao observar as grades das disciplinas #uxsgramas dos dois Projetos
Pedagdgicos da licenciatura (2004 e 2011), ficdemte que a reestruturagdo, em termos de
carga-horaria e oferta de disciplinas, veio aterwerexigéncias do Conselho Federal de
Biologia (RESOLUCAO N° 213, DE 20 DE MARCO DE 2016em como aos anseios do
curso, ao proporcionar ao licenciado (e também achdrel) em Ciéncias Bioldgicas a
formacao como profissional biélogo na area de ragibiente, umas das areas sugeridas pelo
Conselho Federal de Biologia, por estar a UFPerida no “Bioma Pampa, ecossistema rico,
de extrema importancia ecologica”. A descricdo ama deve estar organizado o curriculo,
visando atender a area do Meio Ambiente, pode @esuttado a partir do trecho abaixo,

extraido do ponto “VII — Inovagfes na Organizac@oriCular” do projeto:

o curriculo, organizado para atender as espedfileid da formacdo apresenta a area
de Meio Ambiente como eixo articulador, onde alés disciplinas especificas, tera
énfase situada nas demais disciplinas obrigat@assuas ementas e conteudos.
Além desta énfase, buscar-se-4 oferecer discipliopgtivas e mobilidade
académica que ampliem os conhecimentos na areendigd, mas que também
oferegam a possibilidade de atuacdo profissionapliada para as éareas de
Biotecnologia e Saude, conforme sugestdo do CamsElderal de Biologia.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p. 29).

Além disso, as modificagdes do PP do curso foeitad buscando inovar e conciliar

a formacao basica e especifica da area da Bioksgmncepcdes atuais para a formacao do
profissional bidlogo. Caracteristicas essas, evidelas pelo acréscimo de 1054 horas/aula
para a formacédo especifica - disciplinas tedrieaBidlogia, estagios profissionalizantes e o
trabalho de monografia (TCE) A formacdo na area pedagégica, por sua vez,geitira
oferta da disciplina de Metodologia Cientifica,uethdo sua carga horaria de 1054 horas/aula
para 1020 horas/aula, o que significa trés créditosenos. Outra alteracao foi a da oferta da
disciplina Pesquisa do Ensino de Ciéncias e Bialogie, no projeto de 2004, constava no
10° semestre e, no atual, aparece no 1° semestreel&cdo aos estagios supervisionados
(tempo destinado para as praticas docentes noxtorgecolar), ndo houve alteracdes, ou
seja, permanecem os alunos licenciados tendo 4@8/hala, o que corresponde as 400 horas

de disciplinas préticas estabelecidas pela ResnlQd&/CP 2/2002.

Avalio, portanto, que ao proporcionar tamanha aangraria, e aqui me refiro

especificamente & incorporacdo de estagios profiskzante?, entendo que o curriculo da

%9 para maiores esclarecimentos da distribuicdo dgdwraria, consultar anexo 5
% para maiores esclarecimentos da distribuicdo g dwraria, consultar anexo 5
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Licenciatura em Ciéncias Biolégicas vem estimulaadoilo que o professor Carlos significa
por ‘geracdo de conhecimentos’, e que considemr ssindo estimulado, também, a partir
daquilo que o professor Vitor se refere, ao fatdors o objetivo do estagio supervisionado V,
significado por ele como um espaco para a reflexpooducédo de um trabalho cientifico no

campo da Educacéo:

um estégio cinco, que eu e a professora Ritandemos que seria interessante eles
construirem um ensaio monogréfico, resgatar um @ad&s experiéncias dos
estagios, que ja foram registradas em relatéric, gue iria culminar no final com
um trabalho ja mais de cunho cientifico e isso $&@n muito positivo e é claro que
alguns alunos tem uma certa resisténcia, mas abdas contas eu posso te dizer
com toda clareza, é muito legal, porque eles apt@seuma pesquisa no campo da
educacdo. (VITOR, 2013, p.2)

Além do j& mencionado, outra leitura pode seraf@in relacdo ao aumento do
namero de disciplinas e estagios da area espedHi&iologia: a de que o curso proporciona
e/ou a de que o curso institui uma licenciaturavéstida’ de bacharelado, e isso porque, de
acordo com o que venho argumentando, os licenciaaos Ciéncias Biologicas séo
habilitados a atuar como bidlogos, ter responshuiis técnicas, mas sem dispor, ao final do
curso, do titulo de bacharéis. Aléem do que, ogboodestina 70% de sua formacdo a area
especifica da Biologia. Devo justificar, com isgoe tais leituras ndo visam a julgamentos de
valor acerca do curso, mas a compreenséo da foondacBcenciado em Ciéncias Bioldgicas
como a formag&o, aqui nomeada, do professor bidl@gque significa dizer que o atual
curriculo do curso atende hoje aos pré-requisitra @ formacédo docente, exigidos pelas
diretrizes para a formacéo de professores da Edadagsica, bem como aos pré-requisitos
para a formacdo do profissional bidlogo, requeridel® Conselho Federal, bem como as
DCN para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, e cordaeferido acima, apresentam-se como
as bases legais para os cursos de licenciatuenpmym enfoque na formacao do profissional
bacharel, ao definirem um perfil a estes profissi®nmas sem apresentar um perfil aos
formandos da licenciatura, proporcionando ao ligela; identidades e identificagbes como
professor ou como profissional técnico em CiénBiaddgicas, ou por vezes, a do professor

bidlogo que exerce a profissdo de bidlogo, explbwasutros campos de atuagao.

Enfim, identifico a proposta da Licenciatura engériCias Biologicas como a de um
curriculo hibrido, que atende a formacédo para ascps pedagogicas e para as praticas do

profissional bidlogo, correspondendo a diferentesi@hdas do mercado de trabalho, mas,
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sobretudo, & luz das tradicées formativas dos fdomes do cursd. Por estas razdes, e pelos
relatos a respeito dos constantes embates e dissugara a produgéao dos projetos, defendo
que o curriculo da Licenciatura em Ciéncias Bialagié uma producéo discursiva e uma
politica cultural, significada nos discursos dosf@ssores, os quais produzem conhecimentos
ao negociar e contestar as propostas formativaslupindo também, sujeitos e identidades
sociais.

31 Argumento tal hipétese com base em uma entregistaue a professora afirma que o curso de licamaiat
articulou a formacdo em torno do eixo meio ambignde entender ser a area de maior conhecimentqarte
de seus formadores.
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3 — SENTIDOS PRIVILEGIADOS PARA A FORMACAO DO PROFE SSOR
BIOLOGO

O objetivo deste capitulo é o de defender a ideigue o discurso hegemonico sobre
a formagé&o de professores do curso de Licenciatr&iéncias Bioldgicas da UFPel é o da
formacao do professor bidlogo. Tal discurso sesdesiado atraves da problematizacdo dos
sentidos privilegiados pelos professores do cuddiidos a partir de um conjunto de

entrevistas realizadas com um grupo de seis parEsformadores.

O foco do presente capitulo consiste, entdo, ean excertos das entrevistas para
fundamentar o argumento de que ha uma hegemonigasm estudado, do discurso da
formacéao do professor biélogo. Profissional que sem identidade marcada pela formacao
do bidlogo pesquisador e do bidlogo professor,ideaem consideracdo que o curso de
licenciatura investigado esta calcado em forteteadisciplinar, tanto da area da Biologia,
através de um elenco de disciplinas especificass@ eampo e areas afins, de pesquisas e
praticas de laboratorios e de iniciacdo cientifquaanto de disciplinas relativas a Educacao
cuja formacéo esta voltada ao ensino dos contedda®ntexto escolar, sem prescindir de

embasamento tedrico da area pedagdgica e didatica.

Com o desejo de tornar claro o que me leva aonagto central deste capitulo - a
formacdo do professor bi6logo — trago, a seguirtrés blocos de questdes do roteiro das
entrevistas, esclarecendo que foi, a partir degtastdes, que elaborei as tematicas de analise.

O primeiro bloco de questdes abordou os saberss,experiéncias e 0s
conhecimentos que os formadores consideram impestgrara formar professores, além de
aspectos sobre as disciplinas que os formadorastram e sobre os cursos de graduagéao em
que trabalham, buscando identificar se os sentip@s ddo a formacao, nesses diferentes
contextos em que atuam, sdo os mesmos. No seguoc ds questdes se referiram as
tradicoes em que os formadores se veem constiteimn® docentes e de que forma estas
tradicdes influenciam as ideias que eles tém sobgee € formar professores. O terceiro
bloco de questbes tratou de aspectos mais gerasurdo de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas, como por exemplo, a participacdo dasnémlores na elaboracdo do Projeto
Pedagogico, em vigor desde 2011 e, o que elesdmyasam importante, caso fossem

responsaveis por organizar um projeto ‘utopicoaparformacao de professores. Por fim, os
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formadores foram levados a pensar se ha sentidopartiihados, no curso em questdo, a
respeito da formacéo do professor de Ciéncias Gicds.

Com base nessas questdes, e nos discursos pmsl@idartir delas, organizo o
capitulo em torno de duas tematicas. A primeira dd &rofessor Bidlogpsecdo na qual
apresento excertos das entrevistas em que os acenpidvilegiados pelos professores
formadores convergem para a identidade de formdggwofissional licenciado em Ciéncias
Bioldgicas como professor bidlogo. Essa identidadegumentada a partir das discussfes dos
formadores sobre a reformulagéo do curso, o gadiissional, o0 campo de atuacéo e, ainda,
sobre os enfoques para o curso de licenciatura ddobacharelado. A segunda tematica
discutida no capitulo é a intitulad& experiéncia de si como formador e os sentidos
privilegiados acerca da formacatematica em que, ao narrar as experiéncias adssgores
formadores, vou compondo um discurso sobre a eldeftificada entre o Ser / constituir-se

professor e o Formar professores.

3.1 O Professor Bidlogo

Nesta secao exponho o porqué da formacéo de pvodssso curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da UFPel ser denominadaa missertacdo, como professor bidlogo,
profissional que tem sua identidade constituidaaropo da formagéo e atuacao do bidlogo e
no campo da formacéo e atuacdo da docéncia. Ay em vista 0 anseio de que o leitor
identifique os argumentos que me levam a essgmtacao, organizo a secdo tomando como
referéncia os excertos das entrevistas em quecgpardiscussdes sobre a constituicdo e a
reformulagcdo do curso de licenciatura, a separdgaourso nas modalidades licenciatura e
bacharelado, o perfil profissional, o campo de glaae, complementando essa discussao, a
ideia de que ha uma busca constante pela sigrificala identidade profissional dos
licenciados do curso de Ciéncias Biologicas. Deoodtra forma, a defesa dos argumentos
aqui desenvolvidos parte da compreensdo de quadessiantes representacdes, entre 0s
formadores, para as propostas formativas e paldeasificacbes com o Ser e o Formar
professor, ou seja, ha um continuo processo de s(grlificacoes das identidades dos

formadores e das identidades dos futuros professpie desejam formar.
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Com base nessas consideracdes, recordo que, doigécio da pesquisa, quando do
contato com a coordenadora, fui instigada a pesiane as razdes que levaram o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a manter unmgachoraria extensa, de 4930 horas/aula,
cursadas em, no minimo, cinco anos. A medida qaéisano projeto pedagdgico (capitulo
dois desta dissertagdo), justifico que uma dasesadé tamanha carga horaria € a do desejo de
enquadrar o curso tanto nas exigéncias do Consatieral de Biologia (RESOLUCAO N°
213, de 20 de marco DE 2010) quanto nas Diretfaesiculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacéo Basica (Resolucdo CNE20B2Y? dado que isso culminaria
na formacdo do licenciado com base tedrica comsestee bidlogo e de professor e, além
disso, equipararia a formacao basica e espec#Hitiaehciatura e do bacharelado em Ciéncias

Bioldgicas.

Reitero esse dado, porque, com o decorrer da igas@s curiosidades iniciais sobre
a duracdo do curso favoreceram para que meu argoyremerca da formacdo do professor
bidlogo, fosse ganhando legitimidade, uma vez dgm da evidéncia do projeto pedagdgico,
encontrei respaldo nos discursos dos formadorequais, a partir de diferentes vivéncias e
histérias dentro do Instituto de Biologia, me pbsisaram conceber que ha uma
movimentacdo que corrobora para a ideia de um doibde tradicbes formativas e
profissionais (pesquisadores e/ou professoresd gise os formadores significam de distintas
formas a constituicao deste profissional licenciadas concordando no entendimento de que
o ser bidlogo (ter dominio do conhecimento ciettifda biologia) € traco fundamental da

identidade dos cursos de Ciéncias Biologicas.

Inicio argumentando, com base nas entrevistas a®iprofessores formadores, no
fluxograma e no PP de 2011 (no item referente #rmasdo curso) que é preocupacao
histérica formar o biélogo no curso de Ciénciasl®jaxas da UFPel, isto porque identifico
que continua predominante a preocupac¢do com ocelesan formagdo na area da Biologia.
Contudo, destaco, aqui, que mesmo que a tradigéplihar da area da Biologia se mantenha
como foco da formacdo, na licenciatura, ha na @aiggo do curso (bacharelado e
licenciatura) uma proposta diferenciada, em relagi@ntdo conhecido modelo 3*$1em

razdo da formacgdo dos licenciados acontecer cogs@oro de mais meio ano para as

%2 para consultar a carga horaria exigida pelaslégiss, ver capitulo dois desta dissertac&o.

% Conforme apresento no capitulo dois desta digsertepara se formar bacharel em Ciéncias Biol6gicas
outra area do conhecimento (matematica, histéiiq,eea necessario trés anos de formacéo na greaifica e
para ser habilitado como licenciado em Ciénciaddgioas era necessarios trés anos de formacdoeaa ar
especifica e mais um ano de formacéo pedagdgica.
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Cadeiras de Pratica de Ensino | &1k de existir para bacharéis e licenciados um éwicl
Comum de formacéo (N&)que proporcionava, a ambos, a formacéo nas peegjdgica e
didatica, constituindo um modelo que pode ser ndme&amo 4 + %2 , isto €, quatro anos
para a area da Biologia e formacé&o tedrica na@edagogica e didatica, e meio ano para as
praticas de ensino:
guando cheguei a direcao do Instituto de Biologim,2001, nds tinhamos, 0 nosso
curso, bacharelado e licenciatura. O bachareladerfoser feito em quatro anos e a
licenciatura em quatro anos e meio porque tinha& seis meses pras disciplinas da

Pedagogia, mais especificas da area, eram achquatre disciplinas ofertadas pela
faculdade de educacgéo. (CARLOS, 2013, p.9).

A professora Eduarda também faz referéncia a gtapnicial do curso de Ciéncias
Bioldgicas, relembrando que os alunos se formavachdréis e, aqueles que optassem pela

licenciatura era acrescido mais meio ano de formacga

nés éramos trés bidlogos e os trés do departardenBotanica. Entdo nés tivemos
uma resisténcia muito grande para o instituto aceitn curso de Biologia. Porque,
com a enorme quantidade de profissionais das d@easgronomia, Veterinaria,
Odontologia, Medicina, o que eles queriam com umscde Biologia? (...) Dentro
do curso de Biologia, quando nds estdvamos ainqaemaracdo do curso, ndo era
tdo comum se ter licenciatura e bacharelado comepsuseparados. NGs fizemos
um curso de Biologia que, primeiro eles saiam h&thadepois, se quisessem,
passavam mais meio ano terminando o curso de ilaenz. (EDUARDA, 2013,

p.1).

Tomando por base os excertos acima citados elootido PP a seguir, certifico que
o curso de Ciéncias Biologicas se constituiu commudelo diferenciado de formacéo por ter
como proposta a de “habilitar ndo somente professpara o Ensino Fundamental e Médio,
mas, também, profissionais nas areas técnicas mifici@s no ambito das Ciéncias
Bioldgicas” e isso porque, até entdo, existia reamais instituicdes de ensino “Licenciaturas
em Ciéncias com habilitagdo em Biologia” (UNIVER®&IDE FEDERAL DE PELOTAS,
2011, p.10), ou seja, 0 curso surge com a propiestiormar o bidlogo para atender as
demandas da regido, “em consonancia com a reguiagdenprofissional do bidlogo e as
normas gerais e especificas do conselho fedeeghienal da Biologia.” (UNIVERSIDADE

FEDERAL DE PELOTAS, 2011, p.10).

3 Essas informacdes podem ser consultadas a pauineko 3
% Conforme legenda do fluxograma, anexo 3
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A intencdo de recuperar os dados do fluxogramaprdjeto pedagodgico e das
entrevistas, € o de tornar claro que, no decomstadsecdo, a histéria do curso vai sendo
recuperada na pretensdo de fundamentar o argurdanformacéo do licenciado como a
formacao de professor bidlogo. Desta forma, owraateristica mencionada pela professora
Eduarda e pelos professores Carlos e Daniela,réaada composi¢cdo do corpo docente do
instituto, o qual se apresenta heterogéneo desdenstituicdo do curso de Ciéncias
Biologicas e assim vem se mantendo, ao longo dos, asso porque os professores que
atendem tanto a licenciatura quanto o bachareladol@ados no Instituto de Biologia,
atendendo, também, cursos de graduacdo das areasédaias agrarias, da saude, entre
outros. O que quero salientar, a partir disso,e8 para o professor Carlos, essa caracteristica
do corpo docente ser heterogéneo pode ser prelidioi momento em que o curso de
licenciatura se constituiu como curso independentse mantém com o corpo docente
predominante das areas da Medicina Veterinaria,ofania e Odontologia, faltando,
segundo ele, o “alicerce da casa” (os professoi@egos), sendo prejudicial também, o
reduzido nimero de professores mestres e doutone&ducacdo, uma vez que Carlos

entende que a contribuicdo do curso de licenciateva ser a de formar educadores:

veio a reforma, comegamos a discutir aqui e talgens professores queriam apenas
ofertar o bacharelado e excluir a licenciaturaeime posicionei: ndo, ndo, eu acho
gue se o Instituto de Biologia tem uma contribujg@ acho que a contribuicdo
maior é formar licenciados, eu acho que nés termesfermar educadores, isso tem
gue propagar, entdo eu defendo a manutencdo desulmios. Bom, ai eu me dei
conta de uma coisa, nés tinhamos 80 professorefpoea e tinhamos sé seis
biélogos no Instituto de Biologia. Entdo, fizemoseparacdo do bacharelado e da
licenciatura, pobre, pobre porque a maioria erammtistas, veterinarios e
agrébnomos, acho que é importante também pra foonmagdiologia aplicada, mas
eu via aquilo como um problema porque faltava oeatie da casa, na discussao.
(CARLOS, 2013, p.9)

De igual modo, a formadora Daniela, ao se refariseparacdo do curso nas
modalidades licenciatura e bacharelado, menciobaesa composi¢cdo do corpo docente,
buscando evidenciar, na minha interpretacédo, querasadores que atuam na licenciatura,
por serem em sua maioria professores de outras de@onhecimento e/ou bacharéis, se
veem provocados pelos perfis dos alunos licencjatrglo instigados, assim, a reverem suas
disciplinas, para darem, a partir disso, maior cilieamento para atividades na area de

ensino:
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essa separacdo, bacharelado e licenciatura, do penvista formador do futuro
professor, ela é vantajosa quando o professor tegeue esta ali, formando
formadores, trabalha de forma diferenciada comrsocde bacharelado e com o
curso de licenciado [pois] a maioria dos professod®s cinco departamentos do
Nnosso instituto, a maioria deles sédo bacharéigoestio realmente poucos, e isso é
sentido até pelos alunos, sao realmente poucosadsspores que mesmo sendo
bacharéis, por exemplo, a minha colega, se preatupan essa diferenca da
licenciatura e do bacharelado. Tens que ver quEmente, esse movimento de
discusséo, eu desconhego que ocorra, se ele oetarecorre em momentos muito
inferiores ao desejado (DANIELA, 2013, p.1, 5-6).

Retomando a importante consideracédo de Carlogudeo nimero de professores
bidlogos é inferior ao nimero de bacharéis de su#traas do conhecimento, recorro as fontes
escritas para assegurar ao leitor sobre a atuapasigdo do corpo docente que atende a
licenciatura, e isso por considerar que as areasodbBecimento em que 0s professores
formadores s&o constituidos € traco importante pagpeoposta, o perfil e os conteddos de
ensino que irdo privilegiar aos licenciados, poeseessas areas formativas (as tradicbes dos
cursos em que os professores se constituiram)ao”gor onde se movimentam. Ou melhor,
se a composicdo do corpo docente da licenciatummedominantemente das areas do
bacharelado (seja da Biologia ou outras), a formaigito de carater tedrico-pratico quanto
das pesquisas, sera direcionada as areas e subpmasficas da Biologia, evidenciando,
novamente, o foco em formar o licenciado com domndéla conhecimento cientifico da area

disciplinar da Biologia.

Assim, utilizando como referéncia a lista de sikes do Instituto de Biologia de
2013* e a Plataforma Latt&s organizei uma list com o nome dos professores que atendem
a licenciatura e suas respectivas formacgfes erhddwgraduacao e pos-graduacdo. Com base
nisso, assinalo que o corpo docente que atenderiatura estd composto, atualmente, por
nove licenciados em Ciéncias Bioldgicas, cinco niidados e bacharéis em Ciéncias
Bioldgicas e onze biélogos cuja modalidade nagpéaficada. Além destes, ha 17 bacharéis
pertencentes as areas da Medicina Veterinaria, tOldge, Agronomia, Oceonologia, e
Farmacia e Bioquimica. Assim sendo, é possivemafirque a licenciatura continua com
maior parte de seu corpo docente graduado em cdesdsacharelado, distribuidos entre

bacharéis bidlogos e bacharéis de outras areasodbecimento, merecendo destaque,

% Comparar a partir dos anexos 1 e 2
3" para acessar os curriculos dos professores/lattes.cnpq.br/
% para conferir a lista com o nome e as respedivasacdes, consultar anexo 2



80

sobretudo, a quase totalidade de mestres e doworéseas afins da Biologia e outras areas
do conhecimento, correspondendo a 95,24% do carpente.

Passo, neste momento, a analisar a constituicdgudteo Docente Estruturante -
NDE**°, nticleo instituido no momento de reformulacdo wis@ (2010) e que, de acordo com
o professor Vitor se constituiu num importante esppara os professores formadores do
curso de licenciatura debaterem questbes do pertampo de atuacdo profissional do
licenciado e, sobre disciplinas, projetos e o teagéormacéao oferecido:

eu acho que o NDE vem, eu gosto, me agrada a uieidNicleo Docente
Estruturante, me agrada, porque, de alguma foren@ssituiu um espaco minimo
para conversar. Ndo é o ideal, ndo é. Agora, émmirpara isso. Se tem uma
preocupagdo com o curso, se tem um horario, teigads 8h da manha pode s falar
do curso? Posso. Ai todo mundo se reunia para fare o curso, discutir
determinada demanda. (VITOR, 2013, p.9).

A professora Eduarda também vé o Ndcleo Docenteutdsinte como um
importante espaco, na licenciatura, para discatdeanandas proprias do curso:
de disciplina, de carga horaria, a semestralizagisas disciplinas. As discussdes
foram muito mais além dessas. Tinha toda uma dificuBlosofica do curso, e tal.
Foi bem diferente porque nds ja tinhamos pessoaspqderiam discutir de uma
forma mais, que eu sou bidloga com mestrado e dmioem biologia vegetal.

Entdo eu ndo tenho nenhum, eu faco ensino de ummaafonuito incipiente.
(EDUARDA, 2013, p.7).

Avancando nas discussoes a respeito do NDE, Dami€larlos fazem referéncia ao
ndcleo como um espaco que propiciou a participsadim de professores quanto de alunos,
contribuindo para a constituicdo de um curso quscdmse atender as diferentes demandas
(expectativas), discutindo, assim, ndo apenas gada@raria das disciplinas, mas questdes
filosoficas, de posicionamento politico e ideolégdo curso e, ainda, dialogando sobre a
formacdo dos professores que la atuavam. Tais taspséo interpretados tendo como

referéncia o excerto a seguir:

entdo nos discutimos que tipo de profissional deggueria, dentro de todas as areas
que o Conselho Federal de Biologia permite, entdeinéulando as areas do

conselho onde o profissional vai poder atuar earaas que nos temos formagéo
para atuar e o profissional que n6s queremos Eqt#o, quer dizer, qual é a nossa

39 Apresento maiores consideracdes sobre a conétituarganizacdo e objetivos deste grupo, no capdiois
desta dissertacao.
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aptiddo da universidade, poderia ser outra, que an&scolhida, mas nds entao
avaliamos que nds tinhamos professores interessadosformar o biblogo,
bacharelado ou licenciado com esse perfil. (DANIERB13, p.4)

Em relacdo a qual deveria ser o perfil profisdiot@ licenciado, o tempo de
formacgao aparece como um fator de divergéncia evdrprofessores formadores. Para o
professor Carlos, por exemplo, a formacdo estrdéuram cinco anos proporciona ao
licenciado a construcdo de uma identidade profissioccom mais oportunidades de
experiéncias em pesquisas, em laboratorios, estadsblioteca, conversas e trocas entre
alunos e professores fora do contexto da salalde@m isso, maior espaco para a producéo
de conhecimento. Segundo ele, os proprios alunosid®raram como positivo a estruturacao

do curso em cinco anos:

numa universidade como a UFPel, 30 horas em sadallde cursos de cinco [anos]
gue baixariam para quatro anos, ou o0 aluno estéatende aula, ou esta correndo
pra outra sala de aula, ele ndo tem tempo pra faaer nada, e isso compromete
(...) O corpo docente fica subutilizado quandoagenas dé aulas em sala de aula,
por exemplo, em que ele ndo dé uma formacdo corepliam gerando
conhecimento, fazendo pesquisa, essas questbes todp os alunos, por
unanimidade, votaram pelos cinco anos, eles entamdes beneficios desses cinco
anos. Eu disse: bom, [com] quatro anos n6s podenaswlar fechar a biblioteca,
nés ndo precisamos de biblioteca, nés ndo precsaambém de laboratério. Pra
gue tanta qualificacdo do corpo docente, se voé@s vdio ter acesso a pegar
experiéncias nos laboratérios? (CARLOS, 2013, p10211).

O professor Luiz considera que os cursos de gcadudevam oferecer, a ambas as
modalidades, uma formacéo basica e geral na ar@&ottagia e, desse modo, formar, num
tempo de quatro anos, o bidlogo, para que a pdessa formagdo o aluno direcione seus
estudos a area com a qual se identifica. Com ainciadde da entrevista, Luiz deixa
transparecer que o curso de Ciéncias Biologicasrideventdo, ser estruturado a partir do
modelo da tradicdo disciplinar da area da Biologiga citado modelo 3+1, defendendo,
portanto, a dupla habilitagdo aos licenciados, dgde, tanto os bacharéis quanto os
licenciados, teriam com esse modelo, a mesma le$ermacao na area da biologia e, aos
alunos que optassem pela habilitacdo em liceneiaseria oferecido o acréscimo de mais um

ano de formacéao na area da Educacéao.

O que vem acontecendo, no entender desse professpe a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, ao buscar atender as demaha&onselho Regional de Biologia, de

proporcionar ao licenciado a formacéo para trabalben andlise ambiental e, por isso, uma
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extensa carga horaria na area da Biologia, nuno@ssuturado em cinco anos, acaba por
gerar dentro do curso, um conflito de identidad&figsional, ja que, ao final de toda essa
formacdo dada ao bacharel, o licenciado néao éitaalnl como tal, o que, de acordo com
Luiz, tende a enfraquecer a profissdo de bidlogofiggdo em que ndo deveria existir
competicdo. E por isso que esse formador ird defem@xisténcia de um Unico curso que dé
aos alunos, num tempo de quatro anos, a formacdcabda area da Biologia, para que, ao
final, o aluno que optar pela licenciatura, direeicseus estudos a area de Educacéo e, se

desejar, dé continuidade através de mestradosterddas nessa area:

nds estamos com um curso de cinco anos que ewjaehwdo é necessario. Eu acho
gue tem que ter quatro anos. Porque, desses quais) tém uma formacéo basica,
forte, boa, pro aluno ingressar no mestrado ouaproo ir pra licenciatura e ai ele
faz mestrado em Educacgdo, se ele quiser se espaciél.) E agora 0o nosso
problema é o seguinte, porque o curso de cincd?adRosjue nds temos que ter uma
carga horéria pra licenciatura, de 800 horas, £8 mé& engano, pra disciplinas
técnicas. O conselho regional exige que tenha umaatilade X de horas aulas,
com disciplinas optativas pro ‘fulano’ fazer suatesa no Conselho Regional e
trabalhar com analise ambiental e tudo mais (u.rého que ndés temos que fazer
um curso de licenciatura, com a monografia e contistiplinas da licenciatura, pra
qgue o aluno que se forme também possa ter a danteino Conselho Regional e
[assim] exerca as fungdes de bidlogo. Eu acho gugnia burrice, no meu ponto de
vista, posso estar falando uma grande heresiagmaqonselho ta fazendo, ele ta
simplesmente acabando com a forga da profissdodudfue ja é fraca (...) Pra
gente manter 0 nosso egresso tendo condi¢cdo de dagzarteirinha do conselho,
vocé tem agora uma carga horaria, pra licenciagigantesca, de modo que ele tem
que fazer a monografia e tem que fazer as disaipldidaticas. S6 que ele faz a
monografia e tudo mais, mas ele ndo tem o titulbatharel, isso € uma loucura
(...) Eu acho que tem que ter essa formacdo, maxlken que tem que ter uma
formacéo basica e todo mundo nessa formacédo, demoigosto do sistema que
bifurca, ai vocé escolhe a licenciatura, a pasiutha formacao basica na Biologia
ou escolhe o bacharelado. S6 que essa formacam lissuporte, independente de
vocé escolher licenciatura ou bacharelado, e vecislogo (...) Mas vocé pode
falar assim pra mim: vocé ta formando um profisaigora ser professor! Mas é
claro que eu também to formando um profissionaleptear no mercado de trabalho
em outras atividades, além de ser professor. Eol @ab se a gente for pontuar, no
meu caso, na minha interpretacdo, a gente vive onflito de identidade
profissional (LUIZ, 2013, p.8, 9, 10).

Mesmo que longo, o0 excerto acima apresenta idel@gantes, que me fazem pensar
que as discussfes acerca da identidade profisglosalicenciados em Ciéncias Bioldgicas
esbarra no que escreve Mendonca (2010) a respettorgstituicdo dos antagonismos sociais.
Para Mendonga o antagonismo pressupde uma relags® identidades incompletas, ao
indicar que a presenca do ‘outro’ € o que me impledger totalmente ‘eu’ mesmo e, que por
isso, a constituicdo da identidade docente nososulle licenciatura depende do limite da

constituicdo da identidade do bacharelado, ou medhiolentidade docente apresenta-se como
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0 corte antagbnico e, a0 mesmo tempo, o exteriostitotivo da identidade do bacharelado,
por ser a identidade do bacharelado esse ‘out®’pggsibilita e, a0 mesmo tempo, impede a

plena constituicdo da identidade docente.

Tal consideracao parte, sobretudo, da compreaiesgoe a diferenca em relacéo ao
outro (bacharel) € o que possibilita a ‘minha’ d¢dag&do como licenciado, o que pode ser
identificado, fortemente, pelos discursos dos damios e diretrizes oficiais para a formacéao
de professores, 0os quais, ao buscarem demarcae @& quoprio da licenciatura, marcam
também, a diferenca, ou melhor, o que ela ndogquedquero dizer é que boa parte dos textos
politicos de formacdo de professores, em nivelonati vém delimitando quais sdo os
espacos para a formacéo docente, 0os espacos pdwacd#o docente, as competéncias, as
habilidades, e as ‘técnicas’ proprias a estestegjeds quais, por sua vez, sao significados na
diferenca a este outro que ndo os constituem, dmbas.

Entendo, entdo, que ha uma inquietacdo, por parfgrofessor Luiz, a respeito do
conflito de identidade profissional que vive o ficado em Ciéncias Biologicas, isso por ter

esse formador, se referido a atual conjuntura dalugicdo em Ciéncias Biolégicas que

modalidade licenciatura e bacharelado, mas quedenpes licenciados a obtencéo do titulo

de bacharéis. Segundo ele, a graduacdo deveriacefeuma formacédo, a formacao de

bidlogo:
eu ndo posso dar um curso mais fraco pra licemaiatau mais fraco pro
bacharelado, pensando ou nisso ou naquilo [poisimsos classicos de Biologia, e
todos os cursos séo classicos em Biologia, formadlogo. A diferenca esta na
pés-graduacgdo, como na Medicina. A diferenca esta.tenho uma formacao geral
e dessa formacédo geral o aluno vai fazer a suaciefipacéo, ou mestrado e
doutorado e se especializar (...) Por isso quagaugiie nés, na Biologia, temos que

formar em 4 ou 5 anos a Biologia geral e ele vaérfa mestrado e doutorado para
se especializar (LUIZ, 2013, p.7,8).

O que quero dizer, uma vez mais, é que o licencaad Ciéncias Bioldgicas da
UFPel tem, hoje, uma dupla formacdo, mas, com uheatidade marcada para o ser
professor, o que significa dizer que os licenciathte a formacdo da area especifica da
Biologia, proporcionada também aos bacharéis, réasséo habilitados como tal, por terem
sua identidade profissional ‘marcada’ para a ddeértendo por isso, que prevalecer no
processo formativo do curso de licenciatura, dis@p e demais componentes do curriculo
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que ‘deem’ o suporte para as competéncias e hathdgl tedrico-praticas para a docéncia,

eixo estruturante das propostas oficiais para dedgdo de professores em nivel superior.

Outra andlise importante, no que se refere a itoigdib do curso de licenciatura e
que, mais uma vez, me ajuda a ratificar que oddeentlados a formacédo de professores
apontam para a formacao do professor biélogo, ilabt partir da articulagéo discursiva do
professor Vitor, de que os cursos de licenciatuda eacharelado sdo constituidos por cinco
departamentos relacionados a subareas da Biobpgpés sejam: Departamento de Fisiologia
e Farmacologia;, Departamento de Microbiologia e a$ltnlogia; Departamento de
Morfologia; Departamento de Botanica, Departamele&@oologia e Genética, identificando
com isso, que mesmo que haja movimentacbes e «basjude espacos proprios a
licenciatura, como salienta esse formador, aindanaa constituicdo dos departamentos em
cinco subéareas da Biologia favorece na formacacodbecimento cientifico e disciplinar da

area e por sua vez, na formacao do biélogo.

De acordo com o professor Vitor, ndo ha um dapsehto de ensino em que se
possam defender, claramente, questbes alusivasuéa¢ab, o que ha, segundo ele, é a
‘infiltracdo’ de professores especialistas nas sad& ensino, dentro dos departamentos que

hoje compdem a licenciatura:

ndo ha um departamento de ensino que pudessepage, levantar a mao e dizer:
“somos”. Para a constituicdo de um departamento dam ter no minimo oito

docentes. Entdo nés ndo temos um departamentost® eque defenda o ensino.
Nés estamos ‘“infiltrados” nos departamentos. Pauekq légica de trazer as
didaticas pro curso, sair da faculdade de Educg@gdotentar de alguma forma
ressignificar. (VITOR, 2013, p.6-7).

E de acordo com Carlos, esses departamentoseafaeshierarquias, porque para ele
h&a areas de conhecimentos mais importantes depotrelahco total de disciplinas que

compdem a formagéo do bidlogo:

entdo hoje nds temos dois doutores com as queséiizgogicas (...) foi uma luta
porque nés ndo tinhamos a &rea de Pedagogia nessndepartamentos e ai eu
sugeri dois departamentos, um departamento natagceisse que ndo era a area
que noés trabalhamos, nés nao queremos aqui pedagBgeu sugeri dois outros
departamentos pelo elenco de disciplinas na formdgéidlogo, os departamentos
mais envolvidos na formacédo do biélogo e ai um dap®nto ndo aceitou e nds
tivemos que abrir essa vaga no nosso departamguaitogaie € micro e parasitologia
gue ndo é o departamento mais importante no eler@@rea pra formacdo em
ciéncias biolégicas, tem importéncia, mas nédo éripal. (CARLOS, 2013, p.13-
14).
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Para fundamentar as analises propostas até agquimovimento a partir da
compreensao da identidade docente como um prodessonstantes significagdes diante dos
discursos produzidos pelos docentes, bem como pktesrsos que os interpelam e lhes
possibilitam diferentes identificacfes e posicoas relacdes sociais, isto €, entendo que ha
constituicdo das identidades docentes a partiredlagbes sociais e dos diferentes contextos e
momentos histéricos em que se encontram os forregder que isso acontece ora pelas
identificacbes com a docéncia, tendo como base amnhecimento das funcdes e
caracteristicas que dela implicam - propostas fovas os perfis profissionais, as ideias a
respeito do ensino e da aprendizagem e os conh&cisneecessarios a formacao —, ora pelas
identificagdes com tradicdes que os constituem riese tradigdes entendidas aqui como as
culturas, os modos de ser e agir que 0S insereno E@HS0AS pertencentes a um momento
historico, cultural, social, com experiéncias edrias de vida singulares. Como diz Garcia

(2010), a identidade é um processo instavel, € um:

processo de identificacdo e diferenciacdo, ndo &ixprovisoério, que resulta de
negociagfes de ordem simbdlica que os profess@a@izam em meio a um
conjunto de variaveis como suas biografias, ag@elk e condi¢cdes de trabalho, a
histéria e a cultura que caracteriza a docénciaiartq atividade profissional, e
representacdes colocadas em circulagéo por discquendisputam os modos de ser
e agir dos docentes no exercicio do ensino e taltra docente (GARCIA, 2010,

p.1).

Com base nas consideracbes acima, da constitudgiente a partir do
reconhecimento de suas funcgdes e/ou das tradigiescanstituem os formadores, trago
excertos em que o leitor podera acompanhar a pgicede que ora os formadores
entrevistados se identificam com a docéncia arpdat funcdes de formadores que exercem,
ora a renunciam, por se identificarem com sua foadmale bacharéis, argumentando, a partir

dai, ndo terem formagé&o suficiente para exercecartia.

Quero deixar claro, portanto, que esta analisebo&oca marcar posicdo em relacao
ao que é melhor ou pior para formar professoreSiéecias Bioldgicas, mas considerar que
sdo andlises feitas a partir do olhar de pesquigadoe vem interpretando e buscando
entender a significagdo da formagédo no curso a@mdiatura investigado e que, € a partir
desse contexto, portanto, que afirmo que a licaumeiarem evidenciando discussdes sobre a
formacao em base da area especifica da Biologiacitando os licenciados a serem bidlogos

pesquisadores e centralizando a docéncia em cd@asaber-ensinar e em carater pratico, do
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saber-fazer no contexto escolar. Tais aspectosnpeee observados a partir do excerto da
professora Eduarda, ao se referir ao trabalho gebedo com os alunos do PIDIB:

sé@o 26 alunos (no PIBID) e, eu ndo dou conta, imass verdade, eu ndo tenho a
menor vontade que eles trabalhem s6 com Botanies,séo bidlogos, entéo eles
precisam buscar professores de outros departamegies os orientem em
determinadas ac¢bes, em todas as acdes pra levasqoia. (EDUARDA, 2013,

p.8).

Em busca de finalizar as discussfes desta segmm&derando néo ter percorrido,
de forma detalhada, por discusses sobre sabe&mmshecimentos, quero ressaltar, por estar
argumentando em defesa da formacao do licenciado poofessor bidlogo, que, quando me
refiro ao formar o bidlogo pesquisador e/ou o ljélprofessor, € por entender serem esses 0s
elementos que compdem as duas caracteristicas ntemaaa formacdo do licenciado em
Ciéncias Biologicas, e isso ao observar, entreoswspectos que ja foram discutidos, o modo
como os professores formadores pensam e organizaiplitias e o desejo de proporcionar

aos licenciados tanto as vivéncias de professara@stq as de pesquisador:

eu acho que vocé tem que formar um professor gudodm entenda o viés da
pesquisa cientifica, porque o professor ndo postediinar conhecimento se ele nédo
sabe como o conhecimento € construido. Inclusise éso pilar da universidade:

pesquisa, ensino e extensdo. Nds fazemos pesgaseapnstruimos conhecimento e
disseminamos conhecimento, na graduacdo, e, dartieente, na formacdo de

professores, os professores vdo ser multiplicaduwesseus colégios e tal. (LUIZ,

2013, p.3).

O esfor¢co desprendido até aqui foi para demonsfuar o curso de licenciatura
investigado vem significando a identidade do litgtha em Ciéncias Biologicas a partir da
identificacdo com o ser bidlogo e com o ser prafiesssse ultimo como aquele que tem no
ensino a centralidade de seu perfil profissional.n@lhor, desejei atentar que a licenciatura
vem sendo pensada como curso em que a identidafiesfgmal incide sobre a de professor
bidlogo, aluno formado com forte embasamento teane area das ciéncias biolégicas, com
experiéncias de pesquisas e em laboratérios, mmasesgpando, nos contextos educativos e de
modo especial em sala de aula, a funcéo de disaemsses conhecimentos e, ainda, serem
capazes de com base nos exemplos e atividadesaprdfiie vivenciaram na universidade,
transpor 0os conhecimentos das ciéncias em contégkinaveis’ para o processo de ensino e



87

aprendizagem dos alunos. E neste movimento quéifidera significacédo da formacdo do
licenciado como a formacao do professor bidlogo.

3.2 A experiéncia de si como formador e os sentidpavilegiados acerca da formacéo

Nesta sec¢do, exponho excertos das entrevistaguads identifico uma forte relacéo
entre as experiéncias que constituiram os formadare pesquisadores e/ou professores e a
significacdo dada, a partir dessas experiénciasguao é formar professores de Ciéncias
Bioldgicas. Assinalo que essa relagcdo me possibjlitambém, sustentar o argumento do
professor bidlogo, por ter, entre os formadoresegigtados, uma diversidade de tradi¢cdes
formativas (cursos de graduacédo, pés-graduacaojofesgionais (professor, pesquisador,
técnico) sendo diversificado, portanto, os sentidados a formacéo. Desta forma, destaco
nesta se¢do as narrativas dos formadores sobre semeem constituidos formadores de

professores e, sobre como entendem o preparo diesgores para atuar na Educacgéo Bésica.

Assim, € ao narrarem as experiéncias que os tdnasth docentes que identifico a
producédo de sentidos acerca da formacao de proéssssto €, a construcao da narrativa, dos
professores formadores, me ajuda a reconhecergys@beres da temporalidade da vida estéo
preenchidos por uma memoaria afetiva que marca@eriéncias docentes e as concepcdes do
ser professor. Experiéncia docente entendida, aqmip uma vivéncia singular, carregada de
afetos e que, de algum modo, modifica o ser profe§&xperiéncia como um acontecimento
em que € possivel sair de si para enxergar-se eximgntar-se (LARROSA, 2002, 2005).
Enfim, & a partir das experiéncias pessoais, soeigrofissionais que entendo acontecer a
construgcdo das identificagbes com o formar professe, junto a isso, a constituicdo das
identidades desses sujeitos como formadores degsaes.

H4, com isso, o entendimento de que os profesfomeadores sdo constituidos por
diferentes tradi¢des, entendidas, aqui, como uajetdria de constituicdo que envolve tempo
e dedicacdo, mas que nem sempre sao visiveis, pormexemplo, as tradi¢cdes de familia que
fazem parte do nosso cotidiano e nos acompanharto@ms os processos formativos. Ha
outras, porém, que parecem exigir, de nés, reflegdo entendermos que, de algum modo,
nos formam e nos transformam, como no caso dascdesd escolares, disciplinares,
curriculares e das instituicbes nas quais atuamussalesenvolvemos profissionalmente. E,

pois, nesse emaranhado de tradicOes, de histéutiaras e saberes que os formadores se
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fazem professores, constituindo, com isso, os peasede identificacdo e de significagcéo para
o Ser e o Formar professor.

Meu movimento de escrita serd, portanto, difereatsecao anterior e, isso se deve
ao fato de entender a experiéncia como algo qu@ass, passa a cada um de nos de modo
diferente e € assim, significada, a partir dasudag que vamos fazendo, resultando a
formacao e/ou a transformacgao de cada um em sivaduaidade (LARROSA, 2002, 2003,
2005). O que quero dizer € que nesta se¢do exposheentidos privilegiados pelos
formadores, considerando que as experiéncias de ead dos entrevistados séao
intransferiveis e, de igual modo, as significagies resultam dessas experiéncias. O desejo
€, pois, ir narrando as experiéncias de cada favmadque contam de si como docentes e,
argumentar o quanto essas ideias esbarram nosleewfie desenvolvem sobre o formar
docentes. A intencdo €, consequentemente, compasignificacdo da docéncia a partir dos

modos como os formadores se enxergam professores.

A professora Eduarda, conforme apresento no datimeiro desta dissertacéo, é
licenciada em Ciéncias Bioldgicas, com mestradowtatado na area da Biologia e, com uma
trajetéria de 26 anos como professora da UFPela psefessora inicia sua entrevista
contando as vivéncias dentro do Instituto de BialoQuscando responder, a partir dessas
vivéncias, a questdo sobre como vé o preparo degsar para atuar na Educacéo Basica.
Segundo ela, seus alunos do curso de Biologia vhega sala de aula com expressfes de
gue ndo gostavam de Botanica (area trabalhaddg)pneas o que ela ndo sabia era o porqué
de ndo gostarem. Assim é que, apos algum tempadiiuecomo docente e estabelecendo
dialogo com seus alunos, bem como com professoeatyavam no contexto escolar, passa
a entender que os alunos ndo gostavam de Botaoicpg) na realidade, ndo tinham
conhecimento sobre Botéanica, e isso porque na@amatidlo professores que lhes ensinassem
esse conteudo, tanto na escola quanto na univeesida

Trago tal consideracdo uma vez que é a partiedesgeriéncias com seus alunos e
com o contetdo ensinado, que Eduarda entende tadawsua pratica enquanto professora
formadora, passando a significar a formacdo a rpaid relacdo — tedrico-pratica —
denominada por ela de praxis. De acordo com Edusosddando aula, se movimentando na
pratica, estabelecendo trocas e mantendo didlagooscalunos e com os colegas professores
que se percebeu professora e, também, como dewvadazir a formacdo. O excerto a seguir

corrobora o que foi dito até aqui:
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essa tua pergunta [sobre o preparo do professargaar na Educacgdo Bésica] ela
vem ao encontro da mudancga que aconteceu na miaka §...) eu comecei a dar
aula como todo mundo dava (...) a partir desse mtm®s alunos entravam na
minha aula, e eu sentia que eles vinham com ago@a escrita na testa: eu odeio
Botanica, e isso aconteceu durante muito tempp féi.entdo que, num certo
momento, isso se fez real e eu resolvi mudar. Maoceu iria mudar? Primeiro eu
fiz a pergunta: Vocé nao gosta de Botanica, pof qiécé esta fazendo Biologia,
por qué? (...) depois de todas as respostas, eai fiensando (...) eu nao gosto
daquilo que eu ndo conheco (...), pois é na uridemte, sO veio confirmar aquilo
gue eu ja imaginava. Que a universidade ndo osarmsBotanica (...) foi ai que eu
mudei. Eu peguei trés, quatro alunos, meus ex-alenmerguntei pra eles: o que eu
posso fazer pra mudar a forma com que eu trabath@énia? Eu quero que vocés
me ajudem (...) foi quando eu comecei a trabalkaflodna teorico-pratica e deixei
de dar aula teédrica e aula pratica separada, pea fama coisa so (...) eu acho que
foi com o tempo que eu aprendi [a ser professora]de alguma forma, eu tenho
um agradecimento muito grande pros meus ex-alpmsue foram eles que me
ensinaram a ser a professora que eu sou hoje.,Hot@rrando com eles que hoje
eu acho que eu estou fazendo o certo. Mas eu tiwesgar muito (...) Justamente,
porque eu ndo tinha a tal vocacao [e por isso]tedbo a menor divida que foi a
partir da pratica que eu penso 0 que eu penso RajEjue eu ndo pensava.
(EDUARDA, 2013, p.1- 2, 4).

As ideias expressas no excerto acima partem desdevacdes sobre quais saberes,
conhecimentos e experiéncias Eduarda considerariampe para formar um professor. Vale
evidenciar, contudo, que antes de considerar qu&taa e o tempo lhe ‘ensinaram’ a ser
professora, Eduarda faz referéncia a sua formagdolieenciatura, pois, segundo ela,
ingressou na licenciatura sem saber que queriawar e por isso, a pratica, a experiéncia
vivida como docente e o didlogo com os alunos sesaptam como elementos significativos
na sua constituicdo enquanto professora e parentisi@s que atribuiu ao formar professores.
A prética €, enfim, sentido privilegiado para anfagdo de professores, de tal modo que
guando questionada sobre o que consideraria inmert@aso fosse a responsavel por
organizar um projeto ‘utopico’ de formacdo, Eduasgarefere “a pratica, a pratica, eles
estarem dentro da escola desde o inicio do culss,deem que seja pra ver como é que se
arruma uma sala de aula, mas eles estariam de&Blesemestre numa sala de aula, numa
escola.” (EDUARDA, 2013, p.8).

Daniela, docente efetiva na UFPel hd pouco maigudgro anos, é formada em
Medicina Veterinaria, mestre em Zootecnia e douémnaBiotecnologia. Sua relagcdo com o
curso de licenciatura e a formacao de professoiagferida a partir das trés disciplinas em
gue acompanha uma colega, considerada, por Dardetap a professora regente da
disciplina, mas que, assim como ela, é bachardera portanto, que seu vinculo com a
formacao de professores € descrito por meio deésziplinas em que acompanha sua colega,

isto por ter afirmado, no decorrer da entrevistee gs demais atividades que exerce como
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professora da universidade é em cursos de bactaretaque ndo tem, em um primeiro

momento, o interesse de formar formadores:

mas 0s cursos que eu dou, os demais que eu soudaegéo todos de bacharelado
(...) esses cursos de bacharelado eles ndo propancj num primeiro momento,

ndo é objetivo deles, formar formadores, entdo tasdades, os exemplos, as
propostas de trabalho sdo sempre relacionando treiedes que o profissional vai

encontrar na pratica. (DANIELA, 2013, p.2-3).

Dito isso, escrevo que essa professora retoragpasiéncias de ‘si’ como professora
formadora a partir da significacdo dada, por eldgia cursos de especializacdo em Educacao,
realizados apds o mestrado e o doutorado e, identidf's como os cursos que Ihe vincularam
a linha pedagodgica e que, assim, lhe possibilitarawer sua pratica como formadora,
buscando, a partir de entéo, significar de modiintiiso espaco de formacéo da licenciatura e

0 espaco do bacharelado.

Ao passo que Daniela retoma as experiéncias de ‘partir desses cursos em que
participou, entendo que ela significa-os como destiprivilegiados para a formagéo dos
formadores que atuam na licenciatura, isto é, ifileaos como cursos que devem ser
priorizados por profissionais que atuam com a fgéoade futuros formadores, mas que
assim como ela, sdo advindos de areas do bachardfacheste momento, que Daniela
expressa que professores da area de bachareladdadewparticipar de cursos que lhes
possibilitassem rever suas praticas docentes, psggeindo ela, mestrados e doutorados na
area do bacharelado ndo proporcionam. Trago, ent@ioexcerto em que a professora

Daniela se refere a como se vé constituida docente:

eu tenho um curso de programa especial de formdedprofessores para nivel
técnico, € o que capacita o professor de bacharelgdalquer professor de
bacharelado, ministrar aula em cursos técnicofidsegse curso € um curso que me
vinculou mais a linha pedagdgica, que me fez regreas atividades, porque em
nenhum curso de mestrado ou doutorado que sejahdade bacharelado ndo se faz
repensar as didaticas do professor, e vinculadss@ depois eu tenho um outro
curso de Educacdo Ambiental, entdo quer dizer, amptementou o outro, mas o
gue mais me formou como professora é o curso daoeesg |, ele € um curso que
claro, ele s6 é exigido pelo MEC pros professomgstolas técnicas, € uma pena,
porque em nenhum momento todos os professoressd®esuperior, de todos esses
gue eu tenho esse € o curso que hoje eu, se @&r dissim: tens alguma formacéo
em Pedagogia? Em alguma area? Ja estudaste algisa2 &lesse curso que eu
estudei e que eu imagino que ele realmente sejaeocglaborou pra mudar um
pouco mais a minha qualidade como professora. (BEAN| 2013, p.4).
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Com base no que foi escrito até aqui, entendorgu@ode essa professora significar
tais experiéncias como sentidos importantes pdoanaacédo de professores, dado que para
Daniela, a leitura pedagdgica ajuda a direcionaidates da licenciatura a licenciatura e do
bacharelado ao bacharelado. O que quero dizer & guperiéncia formativa, vivida por ela,
a partir de cursos na area de Educacédo, é visto espaco importante para que bacharéis
possam ressignificar suas préticas de formadoras qualificar, entdo, a formacdo de

professores e, por meio dessa, a Educacao Basica:

entdo, se todos os professores trabalhassem da thfenenciada [entre o curso de
licenciatura e o bacharelado], focando em atividgukra futuros formadores, isso
possivelmente refletiria numa educacao basica mélhpdesde que o professor, na
universidade, tomasse esse cuidado, de fazer adisdvinculadas a formacéo de
professores, 0 que muitas vezes, anteriormentendguado eram separados,
conforme a linha que vinha o professor, se eleath@va mais s6 em pesquisa de
laboratoério ele ndo tinha essa preocupacao. (DANIEI013, p.1).

[se ela fosse responsavel por organizar um cuestorinagdo de professores iria
pensar] um curso que fizesse questionamentosnfastrando que o ser ndo é
onipotente, o professor ndo é onipotente e quepetierd sempre pensar mais,
sempre melhorar na sua atividade docente, sefgael@relado, e ai eu até reforco o
bacharelado, porque o bacharelado se esquece efesagsuas atividades (...) entdo
quer dizer, um curso de formacdo de professores apfinulasse ele a se
autossuperar na sua atividade. (DANIELA, 2013, p.5)

O professor Vitor é bacharel e licenciado em G@&ndioldgicas pela UFPel, € o
Unico professor, entre os seis entrevistados, cestrado e doutorado na area de Educagéo, o
gque me merece, aqui, ser destacado. Segundo elépretacdo aconteceu em um curso de
bacharelado e licenciatura, cuja énfase voltavataeamente, ao bacharelado e, por isso, no
momento em que cursou as disciplinas de Psicottmi@onhecimento e do desenvolvimento,
no 5° semestre do curso (bacharelado e licencjaforajue decidiu que queria ser professor,

direcionando seus estudos para experiéncias noccdangocéncia:

entdo foi ali [no 5° semestre do curso, com a plisci de Psicologia] ali foi o
starter, claro que dentro de um modelo técnico de formag@mo eu te disse, bem
caracteristico do modelo 3 +1, que era toda umadateodepois sé no final era o
estagio (...) um modelo muito técnico, mas um [ifitmuito balancado com as
ciéncias humanas, eu queria sair das ciéncias @uragras ciéncias humanas, que
eu considerava mais instaveis, sabe? Lidar coroeatéza de lidar com o outro, isso
me dé prazer até hoje. (VITOR, 2013, p. 6).

entdo eu, optei no meio do curso [de bachareladicesmciatura], por fazer

licenciatura, decidi isso, queria isso, fui me efgizar em Educacdo e,a0 mesmo
tempo, prestei concurso e entrei no municipio.Ureidesafio muito grande, estava
& me deparando com alunos de 52, 62, 72 e 82(s€rie a nossa experiéncia de
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estagio foi muito curta, foram sO seis meses, ettda essa teoria em algum

momento ela ndo estava se aplicando na praticgyeséao mesmo tempo, eu sabia
gue eu precisava da pratica para ressignificanm@atendo que a teoria ndo tivesse
valor, eu sabia que tinha, s6 que eu precisavaodesésso me movimentando na

pratica. (VITOR, 2013, p.1).

Anterior a sua trajetéria no curso de biologidp¥iaz referéncia a sua formacéo no
curso técnico em Quimica, onde segundo ele, atwwunuito tempo, desenvolvendo
atividades e adquirindo experiéncias em laboratdtesse sentido é que ele reporta que ao
optar pela Biologia pensava que, de algum modada dantinuidade a essas experiéncias, ndo
mais na Quimica, por ter escolhido a Biologia, mastinuar, sim, com as experiéncias de
laboratério. Logo, foi ao cursar o 5° semestre farome descrito no excerto acima, e se
identificar com a area das ciéncias humana, detidiquerer ser professor, que Vitor
direciona seus estudos para a area da Educacapessegundo ele, ha instabilidade, ou seja,

nao € que nem no laboratorio onde misturava ‘raagee estava pronto.

Vitor considera-se, assim, um professor que gistastabilidade, que se apresenta
na area das Ciéncias Humanas, instabilidade ess& quor ele relatada ao relembrar suas
experiéncias iniciais como professor da escolaiggibha rede municipal de Pelotas, onde se
vé frente ao desafio de realizar que a teoria viataniversidade nao estava se aplicando na
pratica, e isso porque, no entender dele, o cues@rdduacdo em que se formou Ihe
proporcionou toda uma formacao tedrica e apendim@ouma experiéncia pratica, o estagio.
E a partir do relato dessas experiéncias que VGt referéncia, ainda, aos modelos de
formacado, considerando que o curso de LicenciatmaCiéncias Biologicas esta, hoje,
estruturado num modelo mais proximo ao da racidadé pratica, visto que os alunos tém
mais experiéncias com a docéncia e, com isso, espaco para reflexdo sobre o se formar e

o ser professor:

eu acho que a formacao hoje do licenciado elaépuav modelo muito mais perto da
racionalidade pratica, do que da técnica que fai&empo. Por que isso? Porque
eu vejo os alunos com muito mais experiéncias dalashoje no curso de Biologia,

com as suas deficiéncias, claro que sim, mas, pyamglo, eles tém o estagio a
partir do 6° semestre. (VITOR, 2013, p.1).

Entendo, ainda, que Vitor menciona os modelosfatenacdo por considerar
favoravel o modo como o curso de licenciatura veabaihando a relacdo teoria e pratica na

formacdo de professores, uma vez que 0 curso assegtagios a partir do 6° semestre,
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possibilitando, com isso, a formacdo tedrica, a imemtacdo na pratica, o retorno a
universidade, num movimento de significacdo e gedstacdo dos processos de formacao,

sendo a prética, o espaco privilegiado para refisgna formacao teorica:

eu era o Unico da turma que queria, numa turnZ0dmucos alunos, eu era o Unico
gue definiu ali [no 5° semestre] que queria sefegswr. E 0s meus colegas me
diziam: Vitor, o teu seminario, os seminarios dsgigdlinas, a gente entende muito
0 que tu fala. E isso me motivou: entdo pd, euaisso, e as pessoas estao dizendo
que € legal isso, que me entendem, entdo sei Idicaumotivado e, varios
professores me disseram isso ao longo do cursdQR|) 2013, p.5).

Proveniente dessa ideia de lidar com a incertezautto, de um Vitor ‘balancado’
pelas Ciéncias Humanas, e das consideracbes fmitakle a respeito de como se vé
constituido professor, identifico outra relacdaeiais experiéncias de ‘si’ e os sentidos dados
por Vitor, a formacéo de professores. Ou melhaereto que € por ter tido (durante seu curso
de graduacao) espaco para reflexdo, que Vitor,aaswhs aulas de Didatica, tem buscado
significar o espagco da sala de aula como espagd paautonomia dos alunos, desses
refletirem sobre o ser, o formar-se e o descokriprefessor. Tal caracteristica € mencionada
por ele em dois momentos, quando se refere as éellBglatica, e quando questionado sobre
0 que consideraria importante caso fosse respangav@rganizar um projeto ‘utopico’ de

formacgéo:

eu trabalho com disciplinas obrigatérias: Didatita ensino de ciéncias (...) e al,
muitos alunos esperam aquela coisa, 0 ensinar a damaulas, néo é isso mais. Se
eles tém duvidas, a gente discute algumas questiss, técnicas, mas o foco
principal da disciplina é refletir sobre o ser pssor de ciéncias, que professor sou
eu, de ciéncias, que amanha vou ter que assumitwma. Primeiro, que amanha
eu vou estar num estagio, como vai ser esse estfuposituacdes podem ocorrer
nesse estagio, como lidar com isso, mas principgkmahar pra si mesmo enquanto
professor, se descobrir professor nesse proced3®R, 2013, p.2).

eu acho que o espaco da sala de aula deverigpeddaautonomia do aluno, eu acho
gue muito mais do que saber um contelido, apesanmigtante pra eu nao cair em
contradigdo, é principalmente a questéo de elaui|nomia de expressar numa aula
0 que ele pensa, porque que pensa aquilo, as maoles sdo assim, pra mim uma
aula boa é aquela que teve discusséo, teve dejpatedo a aula € s6 eu falando eu
saio frustrado, posso estar equivocado, de repeaieno aproveitou muito mais,
mas como eu me sinto, eu me sinto bem quando ulaa@exa o debate, quando tem
a pergunta, quando tem o improviso da minha p@&s$e, pra mim é importante,
muito significativo. (VITOR, 2013, p.4).

[além de considerar a autonomia como elemento impta para a organizacédo de
um projeto utopico] (...) me agrada muito um curgoe nao fique nessa
caracteristica disciplinar s6 de formagdo, mas @molva de fato a
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interdisciplinaridade, que envolva de fato querassipossam conversar e construir
coletivamente um projeto, uma proposta. (VITOR,2G19).

Vale destacar, por fim, que, além de ‘zelar paldonomia do aluno e pelo espaco
da sala de aula com um espaco para debates, #ocasstrucdo de conhecimento, Vitor
entende que os cursos de licenciatura deveriamuwpoar mais espaco para o dialogo entre
as diferentes areas do conhecimento, para quesjaotastruissem um projeto coletivo de
formacao de professores, um projeto interdisciplioaracteristica que, de acordo com ele,
vem sendo trabalhada no contexto da Educacdo Bésssim, é através dos projetos de
ensino desenvolvidos pelo LIFE — Laboratorio deifsio curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UFPel, que Vitor tem buscamttstruir uma proposta interdisciplinar
e coletiva entre as areas, por perceber que astjiesgs aproximam a universidade e a escola
de Educacdo Basica e, assim, tornam-se sentidawrtenges para a formacdo dos futuros
professores:

a gente tem muito projetos (...) o proprio LIFHaboratério (...) eu fui trabalhar na
escola com alguns professores, um projeto, eni&odio legal essa troca [a partir
das pesquisas desenvolvidas neste laboratorippfitdo la eles nos contam o que
acontece, o interesse do aluno pela quimica, pellgin, pela fisica, pela
matematica. Eu vejo [0 contexto da educacdo basica] bons olhos, eu tava
falando ontem numa aula de didatica isso, eu satomitimista, eu acho que a coisa
esta se mexendo pra interdisciplinaridade mesnim que as pessoas tem uma pré-

disposicdo muito maior hoje a entender o que € o que eu tenho sentido, as
minhas experiéncias. (VITOR, 2013, p.2).

a importancia dos projetos: PIBID, LIFE, OBEDUCYyiwé projetos que buscam a
integracéo. Entdo tem sido muito legal, a gente feito um trabalho com a
Quimica muito mais aproximado, o préprio PIBID elweol5 cursos, a Biologia é
um deles, entdo a gente percebe assim, e queusegi@oisa importante nesse meu
projeto pedagogico ideal, o trabalho coletivo, d®.f Eu, hoje, me sinto muito a
vontade de trabalhar com parceiros, 0 que ha umpdeara meio dificil (...) Todo o
foco [destes projetos] é pra formacdo de professas diferentes licenciaturas
envolvidas, ndo s6 a Biologia ou Ciéncias, mas éamiloutras. E isso tem sido
muito legal, eu que vim em 2009 pra c4, em quatimms &eu percebo mudancas
significativas nesse sentido. (VITOR, 2013, p.10-11

Como ultima colocacao, sobre as experiéncias de grofessor Vitor, faco mencéo
aos projetos de iniciacdo a docéncia e de iniciag&atifica, que segundo ele, sdo projetos
cujo foco € a formacgéo de professores, e que degvanisso, ser priorizados aos licenciados.
De acordo com Vitor, as licenciaturas deveriam tymizar a producdo de conhecimentos a
partir desses projetos em que ha maior abertunatécg no contexto escolar e, com isso,
proporcionar o contato dos alunos com o l6cus uigcab. Por fim, é por meio destes projetos

e do trabalho coletivo entre as areas de conhetisiesportunizados a partir deles, que Vitor
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identifica que a formacao no curso de licenciaemaCiéncias Bioldgicas avangou, uma vez
gque esses projetos tém se mostrado positivo pgueldicacdo dos cursos de licenciatura e
para o trabalho coletivo entre as escolas de Edoc®gasica e os diferentes cursos na

universidade.

Rafael, tal como apresento no capitulo primeestal dissertacdo, se denomina um
professor leigo nos assuntos educacionais, dizevdao ter concepcdes de como formar
‘mestres’ para ensinar. O que busco expor, no mténque, mesmo ao afirmar que pensa
suas aulas para o bacharelado e ndo para a lizeaciasse professor traz consideracoes
importantes sobre o que significa formar professoeeisso, especialmente, a partir das
experiéncias de ‘si’ como professor da EducacédicBAde turmas de 3?2, 52, 72 e 82 série. E a

essas experiéncias que Rafael ‘volta’ para sigmmifica pratica como professor formador:

eu até ja dei aula pra 32, 52 e 72 e 82 sérielagio®Balles Goulart. Eu sempre achei
gue o ensino hoje esta preso em livros didaticessgo fornecidos, o colégio tinha
Ia, o colégio determinava esses livros e eu vefistee ma formacéo, falta de base
nos professores que estdo atuando na educaca@ lfasice eu acho que esse
problema eu acho que ele comeca aqui, eu acho git® @m pouco de
comprometimento da nossa parte que ta formando pEssoal que vai dar aula
depois, de eles saberem o que estdo ensinanddy@stauito sé conceitual (...) Eu
me lembro, quando eu dei aula, era fisiologia huaman 72 série, o corpo humano e
eu comecei a fazer coisas simples, como: vamowgue é fadiga, entdo todo
mundo se levanta e vamos fazer assim e ver quamtngos aguenta. O que tu
sentiu: Ah, eu senti uma baita dor. Porque tu semtna baita dor? Ah, porque
produz um acido. Mas porque produz um acido? EetghdDe coisas que a gente
percebe no dia a dia, tu trazer a informacgéo. (RAEA013, p.1-2).

eu dava aula pra turma de licenciatura e turmaadbdrelado, mas eu nunca pensei
na minha aula pra licenciatura, eu sempre penedigeharelado. Eu néo sei, eu ndo
tenho essa concepgado de formar um mestre paraefsipmas, na pratica, mais ou
menos eu levo esse conceito que eu te disse: amiprilugar nao tem conceito (...)
eu dou aula no 3° semestre e quantas vezes eurfagentrevista para ver o que 0s
alunos acharam das aulas e eles dizem que as nainlaassdo um pouco confusas e
gue eles sentem falta de conceitos. Eles pedemnuarao que é homeostasia? Tu
tem que criar o teu conceito de homeostasia, iss@®q acho. (RAFAEL, 2013, p.2-
3).

O que quero dizer € que esse professor retonex@esiéncias com a docéncia na
Educacao Basica, para atribuir sentidos a comaltraphoje, com a formacéo de professores,
e isto ao considerar que o0 ensino na Escola Béastéamuito conceitual e, que, por isso, ele
busca trabalhar, justamente, de forma diferenteambexto da universidade, onde para ele,

nao ha conceitos, mas situacfes dadas aos alurogyeesses criem seus conceitos, ou seja,
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Rafael retoma as experiéncias vividas no contextoEdcola Basica para dizer que faz
diferente na sua pratica de professor formador.

Rafael pensa, sobretudo, em formar o bi6logassémg ao se referir a licenciatura,
diz que o que faz de diferente é dar exemplosioglados ao dia a dia, ou melhor, ele busca
formar os futuros professores a partir da ideiacdar situacdes do dia a dia’, para que, a
partir disso, os futuros professores saibam ceas £onceitos e saibam, ainda, relaciona-los
com a Biologia e com fatos que acontecem no diaaadds criancas, por serem estes
acontecimentos os fundamentos do trabalhado degsof com seus alunos no contexto
escolar:

eu penso em formar um bidlogo, tipo, eu to paricgo da formacédo de bidlogo,
entdo como eu posso contribuir com isso? Eu, de#rdisciplina da Fisiologia, de
como 0s animais funcionam, como 0s nosso sistersigomdem as variagdes
ambientais, eu tento sempre criar, mostrar umaggt (...) No caso da licenciatura

a Unica coisa que eu tentava fazer, era usar mesxeamlos, pra falar de Fisiologia
no dia a dia. (RAFAEL, 2013, p.3).

Ao tomar conhecimento da trajetoria de Rafaelcotexto da universidade, onde
ingressa, inicialmente, como técnico de laborat@igue identifico, uma vez mais, a forte
relacdo acerca dos sentidos dados por ele a foonusg@rofessores a partir das experiéncias
de ‘si’ no contexto da Educac¢éo Basica. O que fsigndizer-eque Rafael se constitui como
técnico de laboratério e, assim, a tradicdo dapsacganha, em sua trajetéria formativa,
maior espaco do que a da pratica de professor émne desse modo, mesmo ao estar sendo
professor, desde 2006, ele considera que seu genfiais de técnico do que de professor
formador:

eu acho que eu nunca me vi professor. Eu entreniversidade para trabalhar com
pesca, que era 0 que eu queria, acabei mudandigpiwultura que € o cultivo de
peixe e camardo, e foi indo. Eu fui técnico de fatiimio por muito tempo, onde eu
acabei fazendo o meu doutorado e sempre traball@m@esquisa, auxiliando nas
aulas préticas, no ensino como técnico (...) Affiewo doutorado, eu ja tinha o
mestrado, ai surgiu um concurso aqui (...) Massegeramente, sempre me achei
mais um técnico, de meter a mdo na massa. (tendwo esse perfil de trabalhar com
pesquisa, isso toma bastante parte do meu tempsglebastante envolvido com

isso, até pelo fato de ser pesquisador do CNPgent& tem até uma obrigacao de
manter uma producao pra continuar nessa condi@dd-AEL, 2013, p.5-6).

Nesse sentido € que Rafael menciona como posiivaadicdo’ existente no
departamento em que atua, tradicdo dos alunosaesmlias aulas e as disciplinas dos

professores, escrevendo 0 que gostam o que ndangastque € legal e 0 que poderia
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melhorar. Segundo ele, essa tradicdo tem |Ihe ajudase adequar melhor a condicdo de
professor, visto que boa parte de seu tempo canger investido em sua pratica como

pesquisador:

mas eu vou pra sala de aula, o meu departametimmédate, tem essa tradicdo de
fazer uma ficha, todas as disciplinas internasrdegiaz uma ficha de avaliacdo do
aluno, da aula do professor e ai a gente realneveaeisso a sério, pelo menos nas
minhas disciplinas, e é legal, a gente vé o retoisep até pra tentar me ajustar a
condicdo de professor, eu acho que... to longeide melhor, mas to longe de ser o
pior, entdo eu acho que... eu noto que os aluzesdiue o jeito que eu sou em sala
de aula é um pouco diferente. Que é bom porqueweutastante informacdo, mas
gue é ruim porque eu ndo sou organizado e elesamacab perdendo nesse meu
método, se é que é um método. Eu ndo tenho um méarbse € o problema, e isso
aparece nas avaliagOes, € legal. (RAFAEL, 20136p.5

O professor Carlos, licenciado em Veterinaria,treesm Ciéncias Agrarias e doutor
em Ciéncias BiolOgicas €, entre os professoregwdstados, 0 que apresenta maior trajetéria
como docente universitario, 33 anos como profedaddFPel. Como resultado desta longa
trajetéria universitaria, Carlos desdobra sua egrdi@@ a partir de caracteristicas que
ultrapassam o processo de formacdo de professardicemciatura, ou seja, ele percorre
aspectos institucionais e de ensino na pés-gradugagindo cabem, nesta dissertacdo, serem

analisados.

Assim, no que se refere as experiéncias de ‘sisesentidos acerca do formar
professores, Carlos se vé constituido professartir pla experiéncia vivida como monitor
(na graduacéo), porque, segundo ele, ao ingressaurao de Veterinaria, imaginava que iria
trabalhar com inspecdo de carnes, aspecto poroglBecido e que acreditava que um
veterinario poderia fazer. Foi, entdo, ao cursatemeiro semestre, especificamente a
disciplina de Parasitologia, tendo, segundo elea @xcelente e dedicada professora, que
Carlos vé a possibilidade de se tornar professsse também, por ter sido convidado, logo
apos a disciplina, para ser monitor e auxiliar aaks praticas, espaco que o ajudou a
‘quebrar’ a barreira de falar em publico. Em congegia disso, logo apos concluir a
graduacgédo, Carlos é indicado para ser professsto gue naguele momento ndo existia a
carreira docente, sendo, pois, 0os monitores osenamfiais a serem indicados como
professores. Apés um ano e meio atuando como taotkasFAPERGS, Carlos é oficialmente
contratado professor da UFPel. Trago, entdo, urarexem que Carlos conta sua trajetoria

académica como aluno da graduag&o:

fiz técnico e inspecéo de carnes e derivadosotémio agricola, no CAVG (...) Ai
depois eu resolvi fazer Veterinaria, até pela onigka familia, zona rural, campo,
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regido do Arroio Grande (...) eu resolvi fazer Vigi&ria porque achei que eu seria
um inspetor de carnes e derivados, na indUstriaagees e tal, que era o que eu
imaginei que um veterinario pudesse fazer e qu@gaodtava e que jA conhecia
alguma coisa. Ai depois, quando chegou o 3° semestrfiz Parasitologia. E ai,
guando eu fiz Parasitologia, nds tinhamos na amea excelente professora, eu
comecei a gostar daquilo porque aquilo também fmiimeiro momento em que eu
vi a aplicacdo daqueles conhecimentos, ja quenba tiquela experiéncia rural, de
campo, pecuaria, da origem da familia e tal..uajastei de Parasitologia, € no ano
seguinte eu fui monitor de parasito, fui monitoisdanos (...) e naquela época o
monitor era praticamente um auxiliar de profes&de. colaborava nos projetos de
pesquisa, nas aulas praticas e em alguma aulartaajbdava, dava até alguma aula
tedrica, o monitor. E eu quebrei algumas barreaafficuldade de falar em publico,
essas coisas eu quebrei na monitoria. Entéo, ia galitfoi que eu vi a possibilidade
(...) ai quando eu me formei, na época nao tinltareeira docente do servidor
publico, entdo, por exemplo, como é que contratapeafessores? O departamento
se reunia, alguém indicava um nome, entao subm@et@meciacao no departamento,
0 monitor era preferencial para ser contratado cprofessor. Eu me formei numa
sexta-feira e na segunda-feira tinha uma reunidodegartamento e eles me
indicaram pra ficar como professor (...) eu fuiitadlo, mas ai é claro, tramitava, e
levou, eu fui indicado em dezembro de 1978 quandme formei e, 0 meu contrato
s6 foi assinado em 20 horas na época, em 1980séEae® e meio eu fiquei aqui
como bolsista da FAPERGS. (CARLOS, 2013, p.5-6).

Percebo que a narrativa de Carlos vai sendo codata partir de uma leitura social
da Educacao e do papel da universidade para dicagdio da sociedade. Por isso, Carlos se
refere & universidade tanto a partir dos cursagaguacao, que segundo ele devem qualificar
os futuros professores que irdo atuar na Educagi@ic& quanto aos cursos de pos-
graduacédo, espaco destinado para a ‘geracdo deatow@mto’. Porém, por ser foco desta
secao o de buscar identificar como as experiémlgdsi’ se relacionam aos sentidos que 0s
professores formadores tém acerca da formacaog,camui, evidenciar uma caracteristica ja
mencionada, mas que é considerada pelo propriegeof Carlos, qual seja, a de que sua
pratica como professor formador se constitui agdoda sua trajetoria na UFPel, a partir de
suas experiéncias iniciais como monitor, bem comlo pontato com seus alunos, bolsistas

de iniciagdo cientifica e pds-graduandos.

Nesse sentido é que Carlos salienta néo ter fé@mwnpedagdgica e indica que suas
leituras pedagdgicas sobre o ensino foram conssué@n cima de uma longa trajetéria
docente. E, neste contexto, portanto, que Carlosidera que deva existir, na universidade,
um espaco para nivelamento pedagodgico, o0 que is@mizer que, para aqueles professores
que irdo atuar com formacdo de professores e qaetiméram a formacgdo pedagdgica,
houvesse um espaco para estudos nessa area. defledatica € mencionada por Carlos
quando questionado sobre o que consideraria impertacaso fosse responsavel pela

organizacao de um projeto ‘utépico’ de formacéao:
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eu ndo tenho assim, uma formacédo pedagodgica, ponm@a. O que eu fago e as
minhas leituras é em cima de 30 e tantos anos deersidade, e a minha

experiéncia pra formar, que isso eu fui moldandaniAha leitura, com a minha

experiéncia na universidade, principalmente com nasnitores, bolsistas de

iniciacdo cientifica e pds-graduandos, né? Masmssinstrumentacdo pedagdgica,
eu nunca fiz nenhuma disciplina de Pedagogia, cegusonsidero um absurdo. Um
professor, se ele ndo vem da éarea pedagégica, noeipsi semestre em uma
universidade ele ndo poderia dar aula, ele defeezex um nivelamento pedagdgico,
pra trabalhar essas questdes, porque a gente lat@tempo pra aprender algumas
coisas que poderiamos em uma disciplina ter adei(CARLOS, 2013, p.12).

Fechando o ciclo dos professores entrevistadds pesquisa, apresento Luiz, um
professor que deixa transparecer o quanto as éxypes de si foram, e ainda sdo, marcantes
em sua constituicdo como docente. Tal considenagée, sobretudo, do entendimento de que
Luiz retoma sua trajetéria formativa e profissiopata significar o que é, para ele, o formar
professor, e que busca com esta significacao, @atenmomento complexo que se vive, que
segundo ele, apresenta outras formas de constdecé&onhecimentos, diferentes daquelas de

quando se vé constituido professor, em que 0s conéetos eram tidos como ‘solidos’.

Esse professor inicia sua narrativa apresentandarg em que se formou, que
conforme indica, ndo o preparou de forma suficiggdea se constituir professor. Luiz é
formado em licenciatura em Ciéncias com habilitag@&dBiologia, sendo habilitado, também,
a dar aulas de Matemaética e Fisica. Considero @qoesé referir a sua formacao nesse curso
de licenciatura e, junto a isso, a suas experiéndidgdas como professor substituto (durante a
graduacéo), que Luiz expde um dos sentidos priedkeg para se formar professor, qual seja,
a experiéncia a partir dos primeiros anos de daoaémal sentido pode ser lido no excerto a
seguir, em que o professor Luiz significa a expeigé de ‘si’ como professor ‘batendo a

cabeca’ na sala de aula, com os primeiros anosaindia:

eu fiz faculdade particular, fiz um curso notureop preparo que eu tive para ser
professor ndo foi suficiente com a graduacdo. B&uacho que seja suficiente da
forma como seja colocado agora. A minha experiéamadocéncia foi adquirida
batendo a cabeca na sala de aula mesmo. Eu coanéaeaula quando estava no 2°
ano da faculdade, eu comecei dando aula de sut&tittEu entrava na sala de aula
pra dar aula de Matematica e Ciéncias quando egsof faltava. Eu ndo tinha
preparo nenhum e foi simplesmente na cara e ngewra coitados dos alunos que
tiveram aula comigo. Porque eu ndo era uma pesspanada para dar aula, o que
valia era 0 meu esforco. Por isso que eu digocaldade, nesse sentido, ndo sé
onde eu fiz, mas como eu percebo aqui mesmo nallJJElBendo da essa estrutura
para o professor encarar uma sala de aula. (LWZ3.2p.1).
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Ao considerar que a formacgé&o vivida por ele, emaumso de licenciatura, ndo o
preparou, suficientemente, para encarar uma salaulde mas, que sua construcdo como
professor acontece com o0s primeiros anos de dagéhciz faz referéncia a como a
construcdo do ser professor inicia, pois, a pddiformacédo na universidade, com base em
conceituais tedricos, mas que, de fato, se efetiga,contexto da pratica, exercendo a
docéncia, isto é, a formacdo no entender dele te@®nmesmo, com 0s primeiros anos da
docéncia, espaco onde o professor constréi um pesfissional, de ser professor, que depois
apenas ira ajustar, ou seja, ira fazer ajustesuanfosma de preparar aulas, seus métodos, mas

a constituicdo de fato, essa acontece com os pasanos de docéncia:

a construcdo do professor no meu entender, elageaone graduacéao, légico, vocé
tem um conceitual tedrico por tras, didatica, fiiss, e tudo mais, e todo o conjunto
de disciplinas da graduacdo, mas a experiénciarnzatio mesmo do professor, no
meu entender, ela vem com alguns anos de expexridaaocéncia. E ai que vocé se
constréi como professor. Eu acho que nesses pameinos de docéncia vocé se
constréi, e depois que vocé se constréi € muitizidifocé mudar, essa € minha
opinido, acho que vocé ndo muda mais depois, vodé pjustar suas aulas, a sua
metodologia, mas [ndo] fazer mudancas grandes nopseefii como professor.
(LUIZ, 2013, p.1)

Em relagéo aos sentidos que Luiz privilegia pafarmacao de professores, desejo
destacar a descri¢ao feita por ele sobre o seegsof. De acordo com Luiz, um professor n&o
€ necessariamente a pessoa mais inteligente, mmsaguele capaz de dimensionar o
contetido, capaz de empolgar, aquele que tem emgatégica, “o professor é um ator”. E
nesse sentido que considero a referéncia feitd_parsobre ter um perfil profissional, um
‘jeito’ de ser professor formador, que, de acorom &le, poderia ser diferente, talvez melhor,
se tivesse tido, por exemplo, uma formacao tedifesente, uma melhor instrumentalizagéo.
Talvez pudesse, a partir disso, ser um professtitampreparado, mas ndo necessariamente
um ‘melhor’ professor, visto que ser professorusel® ele, ultrapassa a formacao tedrica. A

seguir dois excertos que mostram o que aqui escrevi

tem uma questdo, que é interpretacdo minha: darréid é pra qualquer um. Um
professor inteligente ndo é o melhor professoress@a inteligente ndo é o melhor
professor, necessariamente. Por isso que eu fad& tem que saber dimensionar o
contetdo, saber transformar o conteido num contdigtidico. E um conjunto de
fatores muito grande: empatia, tom de voz, empalga® professor é um ator, ele é
um ator. Vocé pensa o que? Que o professor vaachegsala de aula e o aluno vai
estar 1a, s6 interessado em contetidos académicoalRin® € um ser humano.
(LUIZ, 2013, p.5-6).
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eu confesso: eu tenho um perfil como professortdhlho uma formagéo, se eu
tivesse uma formagdo tedrica melhor, talvez euefosm professor melhor
instrumentalizado. Eu ndo sei se eu seria um wofesielhor, talvez eu fosse,
porque eu tive que aprender tudo sozinho. (LUIZ®.11).

A narrativa de Luiz se constréi, enfim, com baas axperiéncias descritas acima,
gue o constituiram professor, bem como de expeéagrgue ainda o constituem, conforme
evidencio logo na apresentacdo de Luiz. O que qdeer € que, ao final da entrevista,
quando questionado sobre como Vvé o ‘elemento’ fo@imaisto €, trabalhar com a formacéao,
Luiz faz referéncia as mudancas no contexto sodelsociedade ‘complexa’ onde a forma
como os alunos aprendem e constroem conhecimestgando ele, diferente da sociedade
sélida em que se formou. Tais reflexfes sao fetasele a partir de leituras socioldgicas,
sobre a obraModernidade liquidade Zygmunt Bauman, cujas referéncias o tem lewado

olhar e significar o processo de formacéo de outrodos:

eu to lendo bastante coisa de Sociologia pra eateamdontexto onde eu to inserido
(...) porque as coisas sao muito rapidas. E eualeea no lugar dos alunos, poxa,
aguentar 2, 3, 4 aulas com a minha voz e aqueldrgubdgico, eu uso data show,
eu projeto coisas, 0s minimos recursos didaticas, em imagino, na cabeca dele, de
guem comecgou ja com a internet, com uma forma desgpemais dinamica, é
insuportavel assistir minha aula, eu tenho penaldimo. Vocé acha que eu ndo fago
esse tipo de critica, l6gico que eu faco (...) fageu ndo posso negar que o cenario
€ complexo, eu ndo sou ingénuo. Entdo quando vecgemgunta: como formar um
bom professor? Eu ndo sei, eu ndo sei te dizer.oCaunfalo, eu to lendo esses
livros de Sociologia, eu to lendo um autor bemrggsante, Zygmam Baumam, ta
me abrindo a cabeca pra ficar um pouco mais trémeui relacédo a isso, entender o
momento que eu to vivendo. (LUIZ, 2013, p.12).

Na expectativa de ter levado o leitor a identificardiversidade de sentidos
privilegiados para a formacao de professores nsocde licenciatura investigado, sentidos
oriundos, nesta secao, das experiéncias de ‘sdasvpor cada professor formador enquanto
aluno, professor e/ou pesquisador, vale destacaxcerto do professor Luiz, que ao ser
questionado sobre os sentidos dados entre os gooéssformadores para a formacdo do
licenciado em Ciéncias Bioldgicas, refere-se ardidade de identificacbes com o ser e o

formar professores:

o aluno, particularmente das federais e estadelai$a diante de uma multiplicidade
enorme de professor e pesquisador. Eu ndo achoasgaeé ruim, muito pelo
contrario, porque vocé tem possibilidade de veerdiftes pontos de vistas, pra
diferentes coisas. A gente ndo fala a mesma lingugente ndo tem os mesmos
propositos de vida. Cada professor € um pequenensa. (LUIZ, 2013, p.11).
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Com base nesta consideracdo e, chegando ao st dapitulo, assinalo que a
formagcao de professores, no curso investigado, gesporcionado, aos licenciados em
Ciéncias Bioldgicas, a vivéncia com diferentes gsebres formadores, os quais tém
trajetérias formativas e profissionais diferentesassim, identificam e privilegiam sentidos,
também, diferentes ao ser e formar professoreémAlisso, destaco que formar professor é,
para os professores entrevistados, saber cativalunes, saber capta-los para a proposta de
aula a ser desenvolvida, € ter dominio dos contepdma entdo organiza-los em uma aula, €
saber ouvir e trocar ideias, € saber contar supsrié€acias com a docéncia, mostrando os
caminhos percorridos, € ter pontualidade, respdigade e assiduidade, é avaliar suas aulas
e assim, ressignificar suas ideias, €, ainda, dpaadade de estimular os alunos para que
estes construam seus conceitos e deem continuadaderocessos formativos. Ou melhor, ser
e formar professor envolve saberes, habilidadeapacidades individuais, mas construidas

nas relagcdes humanas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos dois anos de mestrado, € preciso conclus que o faco a partir de uma frase
cuja autoria € por mim desconhecida, mas que resursentimento vivido ao longo do
processo de producdo desta pesquisa: “Produzir dissertacdo é elaborar uma vida”.
Elaborar, verbo indicativo, cujo significado traeke em “preparar pouco a pouco, com
cuidado, precisao, tornar mais complexo, prodwzirfermar-se” (HOUAUISS, 2004, p.
266).

Com esta pesquisa, me propus problematizar osdsenprivilegiados para a
formacgéo de professores em Ciéncias Bioldgicas lEBel) tendo como eixo de discusséo
para esse objetivo, a questdo: o que é formargwofes, a partir das articulacbes discursivas
dos professores formadores do curso de Licencigmra&iéncias Bioldgicas da UFPEL? A
pesquisa foi desenvolvida a partir das fontes qeaitrevistas) e escritas (projeto pedagogico
e fluxogramas), isto €, através da analise do fargjedagogico e de um conjunto de seis
entrevistas com seis professores formadores do dersicenciatura em Ciéncias Biologicas
da UFPel. Com base nisso, argumento que ha umrslisbegemonico para a formacao de
professores no curso analisado: o discurso da f@odo professor bidlogo. A pesquisa foi
desenvolvida, entdo, no curso de Licenciatura edndias Bioldgicas da UFPel, em um fluxo
de discussbes a respeito de como vem sendo sagtafia formagédo de professores nessa

licenciatura.

Quero registrar, aqui, a dificuldade em sistemaate utilizar o material produzido
com as diferentes fontes da pesquisa e, 0 quasto psejudicou, no meu entender, 0
aprofundamento da andlise. Essa dificuldade é wid@rno momento em que me debruco
sobre as entrevistas, sobre as quais penso e cef@naticas, agrupo e reagrupo excertos,
num movimento de ir e vir e numa demanda de temy@r@io se tem numa pesquisa de
mestrado. Assim, mesmo acreditando ter feito a oneiscolha do caminho analitico,
buscando ser fiel aos conceitos e aos estudosgiogpoom a dissertacdo, registro que apenas
parte do material foi ‘explorado’ da forma desejadaisso por ter de fazer e refazer as

tematicas de analise, buscando ‘extrair’ delaseodsumelhor tinham a me oferecer.

Registro, também, ter sido a partir desse mouvimetde ir e vir aos elementos

investigados, que pude compreender que as dissussbee o que € formar professor podem
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ser feitas a partir de diferentes perspectivasda®e metodoldgicas, mas que ha algo que néo
‘escapa’ a nenhuma delas, qual seja, a de que Ifgmoiessores consiste em um processo de

relacbes humanas e que, por isso, trabalha comlarttades, envolve historias, tradicdes e
experiéncias.

Nesse sentido é que me aproximo de conceitoddgga perspectiva pds-estrutural,
por abordar o processo da formacgao de professopastia do entendimento da construcéo
discursiva significada por cada sujeito professoe @qtua na formacgdo, sujeitos que ao
olharem para si como formadores, se identificamodyzem discursos distintos sobre o Ser e
o Formar. Ainda, por serem sujeitos que estao, éamiocalizados na contemporaneidade, e
que por isso, como nos escreve Hall (1999, 200 atse preciso olhar para as identidades
destes professores ndo mais a partir de uma eskdade e integralidade caracteristica do
sujeito moderno unificado, e sim, olhar para astidades como deslocadas e descentradas,

significadas, portanto, como uma construcao, alga completado, um constante processo
de identificacao.

Assim, movida pela ideia de que os sentidos esigsificados sdo producdes
discursivas e sociais, produzidas por sujeitosessmres que se encontram em constante
processo de identificacbes com o Ser e o Formdegsores, reconheco, com base na anélise
do Projeto Pedagogico e das entrevistas com o$osgiadores, a complexidade do processo
de construcéo curricular neste curso de licen@atusto que os sujeitos professores que la se
encontram sdo ‘atravessados’ por discursos dedistordens, tais como: politica curricular
oficial; comunidade epistémica e disciplinar da I8gma; expectativas profissionais do
mercado de trabalho; educacdo como esfera do ;squoditica e cultura institucional
universitaria; por leituras pedagogicas sobre nomléé formacao de professores e, ainda, por

histérias, culturas e tradi¢des dos professore®ujeitos politicos.

Assim sendo, defendo o curriculo da LicenciagmaCiéncias Biolégicas como um
curriculo hibrido, uma prética de significacdo eaupolitica cultural, por entender que o
curso estd nessa constante negociacdo por propestemtidos sobre o que é formar,
demonstrando, no entanto, que ha a significacdoundculo da Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, das caracteristicas e particularidatblesada formador, os quais, em determinado
momento, se articulam ao perfil e & identidade diegalirecionando saberes, conhecimentos
e experiéncias a docéncia, e em outros momentospquerfil e a identidade de bidlogo e, de

igual modo, direcionando saberes, conhecimentaperiéncias a area da Biologia.



105

O que merece ser destacado, nesta pesquisa, fagare argumento anterior, é
que o discurso hegemdnico da formacédo do licenaaddiéncias Bioldgicas da UFPEI é o
discurso do professor biologembrando que hegemonia, na perspectiva discyréivama
relacdo de ordem, “uma relacdo em que uma detedmimdentidade, num determinado
contexto histérico de forma precéria e contingeptessa a representar, a partir de uma
relacdo equivaléncia, multiplos elementos” (MENDONCRODRIGUES, 2008, p.30).
Assim é que escrevo que a identidade profissionalggiada € a do professor biélogo, por
ser ela capaz de aglutinar em torno de si 0 sdodude o ser docente, representados e
sistematizados pela multiplicidade de sentidos sla@ldformacdo, como por exemplo, a
relacdo teorico-pratica, conteudos académicosiptlisgs obrigatdrias e optativas, autonomia

do aluno, projetos, pesquisas, estagios, etc.

O que quero dizer é que formar o professor b@lagresenta-se como o discurso
aglutinador da formacéao do licenciado do curso,sgoresse o discurso capaz de articular, em
torno de si, as particularidades de cada formadotrd de uma mesma proposta formativa,
proposta da base tedrico-préatica da area disciptiaaBiologia e da base tedrico-pratica da

docéncia.

Posso dizer, ainda, que desde o contato incoah a coordenadora do curso,
passando pelas analises que desenvolvi nos capitois e trés desta dissertacdo, o discurso
da dupla formacéo ganhou legitimidade, isto porgoe;ruzar a analise dos documentos com
a das entrevistas, certifiquei-me do hibrido ddi¢@es que perpassa a organizagao curricular
do curso e o discurso dos professores investigadesa da formacdo do professor bidlogo,
ainda que em grande medida esse hibrido sofraaifdluéncia da comunidade disciplinar
da Biologia, como venho afirmando. O curriculo dpieobjeto desta investigacdo conjugou
na mesma organiza¢cdo um modelo de formacdo dooas¢éado na racionalidade técnica que
caracterizou historicamente os esquemas curriculatel, privilegiando uma forte carga
horaria nas disciplinas das areas de ciénciasdwa®. Mas, ao mesmo tempo, privilegiou
também o modelo da racionalidade pratica, pois roiatlo buscou possibilitar vivéncias
relacionadas ao ensino na Educacdo Basica e olwidog licenciados com a prética no

contexto escolar.

A partir disso, reconhec¢o que os sentidos pgial@os pelos professores formadores
tém buscado atender aos diferentes 6rgaos ofigjams sejam: as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de Ciéncias Biolégica€erselho Federal de Biologia, a partir do
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interesse em equiparar as cargas-horarias de faomdgs licenciados e dos bacharéis
(CFBIio, n°213) e, assim, mantendo o curso de liatim@a com ‘pesada’ carga-horaria para a
formacdo na area da Biologia, bem como atenderirasriBes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica, einsoperior, curso de licenciatura, de
graduacgdo plena, estruturando a formacéo de povéssa partir da relacdo teoria e prética,
direcionada, sobretudo, para o ensino de compeene habilidades capazes de
‘instrumentalizar’ os professores para o ensinmbl&ndo que o eixo das diretrizes para

formacdo de professores € a docéncia.

Além disso, €é preciso lembrar que 0 momentaeewvivem os professores, tanto da
Educacdo Basica quanto dos contextos universitaidgsildades e institutos de educacéo,
apresenta-se como um momento complexo, de multiplestificacbes e de diferentes
posi¢des sociais, isto €, um processo de produmdsiante das subjetividades, producdo que
nao é linear, e em que as posicdes podem, por,v&zesnstituirem ambiguas, pela propria
instabilidade que é o social, ou melhor, a propraiucao do significado, a partir do contexto

e momento em que os discursos sao produzidos rdszem.

Com base nisso, registro, aqui, o envolvente ga®x de entrevistar professores
formadores e entender que a universidade é compastaima pluralidade de culturas,
mentalidades, tradicoes e experiéncias, e maiudasgo, de que, a0 mesmo tempo em que
ha disputas, negociacbes e embates, ha professoree sujeitos politicos em suas
diversidades de pensamentos, opinides, historigaslv Diversidades que enriquecem o
processo de formacéo dos futuros licenciados emc@i€ Biologicas, sendo também, nesta
pluralidade de culturas, tradicbes e experiéncias g dupla identidade profissional é

‘acolhida’.

Com base na sesséao “a experiéncia de si comadlmme os sentidos privilegiados
acerca da formacéao” é possivel afirmar o quanta és®rsidade de tradicdes e experiéncias
vividas pelos formadores, ora como alunos, ora calmeentes, pesquisadores, técnicos,
incidem sobre os sentidos privilegiados por eles paprocesso de formacao dos futuros
licenciados. Isto é, durante as entrevistas, quéwdmos a pensarem 0 que era necessario e
importante para formar professores, os formad@kesdm de si, retomavam as experiéncias
gue foram constituindo em formadores de professosamificando por meio dessas
narrativas, os saberes necessarios para a cogétité um professor.
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Assinalo, assim, que ao utilizarem dessa estratimi@mlar das experiéncias que 0s
constituiram em formadores de professores, esggtswapontaram o contexto da pratica, os
primeiros anos de docéncia, as relacbes de trode eidlogo com alunos e colegas
professores como sentidos a serem privilegiadosortecendo, porém, que esses sentidos
extrapolam os cursos de formacédo, ultrapassam beresa instrumentais, cognitivos,
cientificos, visto que a constituicdo de um prajese da através do tempo, das experiéncias

vividas ao longo da trajetoria discente e docente.

Chegando ao fim desta secao, compartilho, umanaez, que o sentido privilegiado,
e aqui uma ressalva, ndo mais dos professoresdorgmentrevistados, mas da pesquisadora,
é gque formar €, entre outras tantas coisas, unegsoaonstante de significacdo, um processo
gue ganha vida pelas relagbes humanas que selestabeem um processo de compartilhar
experiéncias, histérias e tradicbes. Formar com@rouesso, cujo desafio maior continua a

ser 0 que nos escreve Vieira (2013, p.13), o ldggrensamento, “lugar onde a vida torna-se
objeto pensavel, lugar de conhecimento, lugar dengjzagem de conceitos e, por isso, lugar

de cuidado do outro, de cuidado de si".

O que fica de tudo o que foi estudado, analisedorito e reescrito? A vontade de
continuar pesquisando, na certeza de que pou@dique muito ha para saber, aprender e
problematizar acerca da formacéo de professoragirfDam, entéo, as leituras, os estudos, as
escritas, as trocas com 0s pares, porque o traldbotermina aqui, pois minha ‘vida’

continua a ser elaborada. Fica, enfim, o sentimgatgue valeu a pena!
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APENDICES

Apéndice 1 — Questionario professores

7

Este questionario é parte integrante da pesquisdidsertacdo de Mestrado da
mestranda Thaiana Neuenfeld Philipsen, académicd&rdgrama de Pds-Graduagdo em
Educacdo, da Faculdade de Educacdo, da Universidédderal de Pelotas,
(PPGE/FAE/UFPEL).

A pesquisa Iintitula-se: “A formacgdo de professoeespartir dos discursos de
professores formadores do curso de licenciaturai@éncias bioldégicas da UFPel” e tem como
objetivo analisar as concepc¢des sobre o0 que € farmagrofessor, a partir das ideias que 0s
professores formadores tém sobre a formacé&o inimal futuros professores da Educacéo
Bésica. Para isso, pretende-se também conheces géai 0os saberes, conhecimentos,
habilidades e experiéncias que esses professanegleram essenciais para que os alunos se

tornem bons professores da Educacéo Basica.

A seguir, apresento um breve questionario que bu$yaconhecer de modo geral o
universo de professores do curso de Licenciatura @#8ncias Biologicas e 2° o
consentimento para participar da segunda etap@&stpuisa, caracterizada pela realizacao da
entrevista. Desejo muito sua colaboracdo com ajuses e, desde ja, agradeco sua
disponibilidade ao responder ao questionario. Teml@rteza de que sua identidade sera

preservada.

Observacédo: todas as questdes obrigatorias necesser respondidas, para o

questionario ser enviado pelo sistema. Nao se eagleclicar no enviar.

Nome:

Data de Nascimento:

Sexo: () feminino () masculino

Ano de ingresso como docente no ensino superior:

Atuou em outras Instituicbes de Ensino Superio):gim () ndo

Em caso afirmativo, indigue qual a instituicho e daempo de

atuacao:
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Indique se vocé j& atuou na Educacao Basicasifn J ) ndo

Se vocé atuou, indique o tempo: () menos deoS an ) entre 5 e 10 anos ( ) mais de 10

anos

Para as questdes abaixo, assinale a (s) respagta(s)elhor corresponda(m) a sua situagao.
E, quando necessario, complete sua resposta.

Formacéo:

Graduacgao: () Bacharel em Biologia ( ) Licgado em Biologia ( ) outro curso de
graduacéo:

Pé6s-Graduagdo: () Mestrado na area de Biolpgia) Mestrado em Educacdo ( )

Doutorado na area de Biologia () Doutorado etadacdo ( ) outros cursos de pos-
graduacao: OBSERVACAO — SE HA AREA DE

ENSINO

Enquadramento funcional na UFPEL: ( ) Professwiliar () Professor assistente ()
Professor adjunto () Professor associado Projessor titular () Professor Temporario

() Professor Substituto

Departamento ao qual esta vinculado na UFPEL: (Fisjologia e Farmacologia ( )
Microbiologia e Parasitologia () Morfologia () Botanica ( ) Ecologia, Zoologia e
Genética

Disciplinas ministradas, nos ultimos dois anos, auwso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas:

Vocé desenvolve projetos de pesquisa? () sijméo
Vocé desenvolve projetos de extensao? () siyméo
Indique as areas, completando quando necessario:

( ) ensino e/ou aprendizagem ( ) formacé&o déepsores
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( ) outras:

Na tua opinido, enumera por ordem de importancieoosecimentos/conteddos curriculares
gue consideras mais importantes para formar umgrofessor de Biologia para a Educacao
Basica: ( ) conhecimento/conteddos especificosarda de Biologia e areas afins ( )
conhecimentos/conteddos das disciplinas de formapadagogica e didatica ( )
conhecimentos obtidos a partir da experiéncia degen ) conhecimentos obtidos a partir da
experiéncia pessoal e de vida do aluno e do futprofessor ( ) outros

conhecimentos:

O que vocé considera mais Iimportante para formar bom professor de

Biologia?

Vocé tem interesse em colaborar com a continuidied¢a pesquisa, disponibilizando-se a
participar de uma entrevista individual?  )(Sim ( ) Néao

Arquivo disponibilizado através do link:

https://docs.google.com/forms/d/15pIVMwdj0sI8uxhdvef cnAOT9IQ-QoTkvhAQgNhGQ/viewform
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Apéndice 2 — Roteiro da entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA :

Iniciar a conversa de maneira aberta, perguntandwoco professor ou a professora vé a
questdo da Educacdo Basica na contemporaneidagrtih disso, abordar os seguintes
pontos:

1) O que vocé pensa da escola de Educacao Basicabbje,a situacdo da escola hoje?

2) Como vocé vé o preparo do professor de Ciéncidgddaas para atuar nessa escola?

3) Qual a relacéo dos conteudos, da tua disciplima,&éormacéo de professores, com a
licenciatura? Por que tu achas importante a disaigjue tu ensinas?

4) O que vocé considera mais importante/que sent@osrais importantes para formar
um professor de Ciéncias Biolégicas? Quais sabexegriéncias, conhecimentos?

5) Vocé participou da elaboracdo do Projeto Pedagdgmovigor a partir de 20117
Como se deu essa patrticipacdo? Vocé participowtla mudanca curricular, quando
aconteceu a separacao licenciatura e bacharelado?

6) Vocé trabalha em outros cursos de graduacdo alérmicgaciatura em Ciéncias
Bioldgicas, quais? O seu trabalho é o mesmo, qusgniido que vocé da ao seu
trabalho, € 0 mesmo nesses diferentes cursos? teéoc®s mesmo objetivos? Vocé
trabalha do mesmo jeito? Qual é a diferenca ergbalhar na licenciatura e em outros
cursos de graduagao?

7) Como vocé se tornou um professor? Que tradicbe8 peasa que o tornaram um
professor, e que te acompanham ainda? Que cultwas, pensamentos te
influenciaram?

8) Como essa experiéncia marca/influencia a tua abudgdente?

9) Se fosse vocé o responsavel por organizar umtprajen curriculo de um curso de
formacdo de professores, 0 que seria pra vocé ojetprideal, 0 que esse projeto
contemplaria e como ele se constituiria? Em suai@piqual a utopia de formar
professores, 0 mais importante, isso € uma quéaat?

10)Vocé considera que existe algum sentido/algumaa,daiguma concepcédo que
predomine entre os professores do curso de Lidemai@m Ciéncias Biologicas, a

respeito do que seja a formacéo de professores?
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Dados de outubro/2013

‘SIAPE Nome

421529 Ademar Fonseca

154840¢ Adriana Lourenco da Silva

211549z Albino Magalhaes Neto

429918: Alisson Andre Robe Fonseca

420387 Althen Teixeira Filho

222023¢ Ana Luisa Schifino Valente

151684¢€ Ana Maria Rui

417470¢€ Ana Paula Nunes

173269¢ Anelise Vicentini Kuss

2140864 Antonio Cesar Bortowiski Rosa Leites
231553% Beatriz Helena Gomes Rocha
420118 Carlos Alberto Alves Tavares

357232 Carlos Frederico Nalepinski Widholzer
185772¢ Caroline Crespo da Costa

176628¢€ Caroline Scherer

122824¢ Cesar Jaeger Drehmer

407957 Clovis Campos Alt

2041467 Cristiano Agra Iserhard

419211 Cristina Helena Maria Moreira Vernetti
255872€¢ Daiane Drawanz Hartwig

2200927 Daniela Isabel Brayer Pereira
420421 Dario Munt de Moraes

1055617 Denise Calisto Bongalhardo

1522667 Dulcinea Blum Menezes

147550 Edison Zefa

181809¢ Eduardo Bernardi

Cargo Cat.

Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Titular DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Assisten DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Auxiliar DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO

Professor Adjunto DO



1240761Elen Nunes Garcia

178873¢Elvia Elena Silveira Vianna
314311€ Eugenia Jacira Bolacel Braga
196490¢ Fabio Ricardo Pablos de Souza
421570 Fatima Tereza Alves Beira
165852( Flavio Roberto Mello Garcia
642056¢ Gertrud Muller Antunes
432347(Gilson de Mendonca

420288 Gladis Aver Ribeiro
109589<Heden Luiz Marques Moreira
420910 Isabel Oliveira de Oliveira
134870¢: Izabel Cristina Custodio de Souza
420054 Joao Nelci Brandalise

8419427 Jose Antonio Peters

1174694 Jose Eduardo Figueiredo Dornelles
1743162 Juliana Aparecida Fernando
1770587 Juliana Cordeiro

421126 Laura Beatriz Oliveira de Oliveira
420916 Leila de Fatima Nogueira Macias
421669 Luiz Fernando Minello

1170477 Lygia Maria de Almeida

107682t Mabel Mascarenhas Wiegand
229406¢ Marcio Osorio Guerreiro

180235( Marco Silva Gottschalk

116912€ Marcos Antonio Baccarin

165242( Marcos Marreiro Villela

420955 Maria Elisabeth Aires Berne
221374¢ Maria Elvira Sica Cruzeiro
421647 Maria Gabriela Tavares Rheingantz
420995 Mariangela Heppe Lopes

420872 Marilia Martins Bardou Zunino

Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Assisten DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO

Professor Adjunto DO
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136190¢ Marines Garcia

1482471Marla Piumbini Rocha
180847<Marysabel Pinto Telis Silveira
1822497 Mateus Casanova dos Santos
171805 Monica Laner Blauth

119256 Nara Amelia da Rosa Farias
421707 Niedi Hax Franz Zauk
249091( Patricia da Silva Nascente
187015¢€ Patricia Jacqueline Thyssen
420449 Paulo Bretanha Ribeiro
1857761Paulo Cavalheiro Schenkel
202921¢ Rafael Antunes Dias

187568¢€ Rafael Bueno Orcy

164702( Rafael Gianella Mondadori

165245(Raquel Ludtke

222130zRenato Azevedo de Azevedo

1079187 Ricardo Berteaux Robaldo

167139]1Rita de Cassia Morem Cossio Rodriguez
420522 Rita de Cassia Pinheiro de Moraes
245918 Robledo Lima Gil

246523/Rodrigo Ferreira Kruger
135745¢Rosana Mendonca de Souza

7990427 Rosangela Ferreira Rodrigues

Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Assisten DO
Professor Adjunto DO
Professor Associac DO
Professor Associac DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Titular DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Assisten DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Adjunto DO
Professor Assisten DO

Professor Adjunto DO

244201¢ Sandra Mara da Encarnacao Fiala Rechst Professor Adjunto DO

183277E Sidnei Deuner

Professor Adjunto DO

356749 Silvia Maria Lannes de Campos da Costa Professor Adjunto DO

1507971Valmor Joao Bianchi

421746 Vera Lucia Bobrowski

85 servidores listados

OBSERVACAO: os professores com destaque em amaredéo os professores que atendem ao curso de licehaia.

Professor Adjunto DO

Professor Associac DO
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Anexo 2: Professores da licenciatura e suas formagd

Relacao dos professores do curso de licenciaturaeas formacdes

1 - Ademar Fonseca - Graduado em Odontologia pelaetsidade Federal de Pelotas (1972). E mestre em
Cirurgia e Traumatologia Bucomaxilofacial pela Wsrsidade Federal de Pelotas (2000)

2 - Adriana Lourenco da Silva - Possui graduacdoGédmcias Biol6gicas pela Universidade Federal i R
Grande do Sul (1993), mestrado em Ciéncias Bio&&g{Bioguimica) pela Universidade Federal do Riar@e
do Sul (2001) e doutorado em Ciéncias Bioldgicasq@mica) pela Universidade Federal do Rio Gradde
Sul (2006).

3 - Albino Magalhaes Neto - possui graduacdo emiditeal Veterinaria pela Universidade Federal de faslo
(1988) e mestrado em Veterinaria pela Universidaatieral de Pelotas (1993)

4 - Althen Teixeira Filho - possui graduagdo emuf@ede de Medicina Veterinaria pela Universidaddefal
de Pelotas (1979), especializagdo em Anatomia aawa#s Domésticos pela Universidade de Sao Pag@0)]l
mestrado em Anatomia dos Animais Domésticos e Silee pela Universidade de S&o Paulo (1982), daddor
em Anatomia Humana pela Escola Paulista de Medidifi85) e pés-doutorado pela Medizinische Univatsit
Zu Lubeck (1989) .

5 - Ana Luisa Schifino Valente Possui graduacadvadicina Veterinaria pela Universidade Federal dimfas
(1992), especializacao em Manejo para a Consendg&@una Amazdnica pela Universidade Federal Riaral
Amazonia e Sociedade Brasileira de Medicina Ve#eian(2000), mestrado em Oceanografia Biolégica pel
Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande (183f)utorado em Medicina Veterinaria pela Univerdéa
Autonoma de Barcelona

6 - Ana Maria Rui Licenciatura e Bacharelado emn€iés Biolégicas pela Universidade de Caxias do Sul
(1992), a Especializacdo em Sistematica e Bioddeds Animal e o Mestrado em Zoologia pela Pordific
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (199B3986) e Doutorado em Ecologia pela Universidade de
Brasilia (2002)

7 - Ana Paula Nunes - Possui graduacdo em Mediéaterinaria pela PUC-RS, Mestrado em Zootecnia pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), DoutoerdoBiotecnologia (UFPel) e Pés-Doutorado (PRODOC)
em Epidemiologia (PPGE-UFPel)

8 - Anelise Vicentini Kuss Graduada em Biologiagptlniversidade Regional do Noroeste do Estado do Ri
Grande do Sul - UNIJUI(1991), especialista em Rémento Ambiental - UFRGS (1992) e Saude Publica -
UNIJUI (1999), Mestre em Biotecnologia - Fermeneg;fhdustriais pela Universidade de Caxias do Z107)

e Doutora em Ciéncia do Solo pela Universidade fe¢édie Santa Maria (2006)

9 - Beatriz Helena Gomes Rocha - Possui graduagéd\gronomia pela Universidade Federal de Pelotas
(1986), mestrado em Agronomia pela Universidadeefadde Pelotas (1997) e doutorado em Ciéncia e
Tecnologia de Sementes pela Universidade FedeRélbas (2000)

10 - Carlos Frederico Nalepinski Widholzer - Licewlo em Ciéncias Bioldgicas, Mestre em Botanicaoator
em Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grdodsgul.

11 - Caroline Scherer - Ciéncias Biolégicas (Baelsalo e Licenciatura) pela Universidade Federdeletas -
UFPel (2000). Mestrado em Botanica pelo ProgramBdaeGraduacdo em Botanica pela Universidade Hedera
do Rio Grande do Sul - UFRGS (2004), area Ecoldgigetal e Doutorado por este mesmo Programa (2008)
area Palinologia do Quaternario

12 - Cesar Jaeger Drehmer - possui graduagao eendistura Em Ciéncias Bilogicas pela Universidaederal
do Rio Grande do Sul (1988), mestrado em Bioci@&&aologia) pela Pontificia Universidade CatolitaRio
Grande do Sul (1994) e doutorado em Biologia Anipedé Universidade Federal do Rio Grande do S50

13 - Clovis Campos Alt possui graduagdo em Oceagilpela Fundagdo Universidade Federal do Rio Grand
(1975), especializacdo em Ecologia pela Univergdadtolica de Pelotas (1988) e mestrado em Aquigult
pela Universidade Federal de Santa Catarina (1991)
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14 - Dario Munt de Moraes graduacdo em Engenhagiaomica pela Universidade Federal de Pelotas9)197
especializacdo em Boténica, mestrado em Fisiolggigetal pela Universidade Federal de Vigosa (1986)
doutorado em Ciéncias pela Universidade FederBlettitas (1995) com enfase em Fisiologia da Semente.

15 -Edison Zefa - graduado em Ciéncias com Habilitaem Biologia pelo Centro Universitario Herminio
Ometto (1991), mestrado (1995) e doutorado (2060Feoclogia pela Universidade Estadual PaulisteoJdé
Mesquita Filho

16 - Eduardo Bernardi - graduacdo em Ciéncias Bicks pela Universidade Federal de Pelotas (2004),
mestrado em Agronomia pela Universidade FederdPaletas (2007) e doutorado em Sistemas de Producéo
Agricola Familiar pela Universidade Federal de Ral¢2010).

17 - Eugenia Jacira Bolacel Braga — licenciadas Bialogia, doutorado em Biotecnologia Agricola pela
Universidade Federal de Pelotas em 2002

18 - Flavio Roberto Mello Garcia possui graduagio@éncias Bioldgicas (1992), mestrado (1996) d¢atado
(2002) em Zoologia pela Pontificia Universidaded@iea do Rio Grande do Sul (PUCRS)

19 - Gladis Aver Ribeiro - graduagdo em Farmadioguimica pela Universidade Catélica de Pelot&80],
mestrado em Ciéncia e Tecnologia Agroindustriah pdhiversidade Federal de Pelotas (1992) e doutozad
Biotecnologia pela Universidade Federal de Pel@@85)

20 - Jose Antonio Peters - Engenharia Agronomida paiversidade Federal de Pelotas (1968), mesteado
Ciéncias Bioldgicas (Boténica) pela UniversidadeS#® Paulo (1975) e doutorado em Ciéncias Biolgica
(Boténica) pela Universidade de S&o Paulo (1980).

21 - Jose Eduardo Figueiredo Dornelles - graduag@ioCiéncias Biolégicas pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (1989), Mestrado esnd&ncias pela Universidade Federal do Rio Graiade
Sul (1992) e Doutorado em Ciéncias (Paleontologi&/drtebrados) pela Universidade Federal do Rim@ra
do Sul (1999).

22 - Juliana Aparecida Fernando graduacéo em Beleldarem Ciéncias Bioldgicas pela Universidadedtsta
Paulista Julio de Mesquita Filho (1996), mestragioRésiologia e Bioquimica de Plantas pela EscolzeHar de
Agricultura &quot;Luiz de Queiroz&quot; (ESALQ) - riversidade de S&o Paulo (2000) e doutorado em
Biologia Vegetal pela Universidade Estadual de Gaag(2005)

23 - Juliana Cordeiro - Bibloga formada pela Unsidaside Federal de Santa Catarina (2002). Mestre em
Biodiversidade Animal pela Universidade FederalS#mta Maria (2005). Doutora em Genética e Biologia
Molecular pela Universidade Federal do Rio Gramu&adl (2009).

24 - Leila de Fatima Nogueira Macias - graduagaoLemenciatura em Ciéncias Biolégicas pela Univeadiel
Federal do Para (1982), mestrado em Biologia Végmta Universidade Estadual de Campinas (1988) e
doutorado em Biologia Vegetal pela Universidadadisal de Campinas (1998)

25 - Luiz Fernando Minello - Graduado em licendiateam Ciéncias Biolégicas pela Universidade Fedgieal
Santa Maria (1986), Mestre em Geociéncias peladysidade Federal do Rio Grande do Sul (1993), dantm
na area de Neurobiologia pela Universidade de LEspanha (ULE) Beca Mutis (AECI).

26 - Marines Garcia - Ciéncias Bioldgicas na Ursidade Federal do Rio Grande do Sul (Bacharelado em
Botanica e Licenciatura (1988)). Conclui o mestradoBotanica pela Universidade Federal do Rio Gratal
Sul (1992) e recebeu o titulo de Doutora em BotAp&la Universidade Federal do Rio Grande do SW@qg

27 - Marla Piumbini Rocha - graduacdo em CiéncimsdBicas pela Universidade Federal de Vigosa (1,997
mestrado em Genética e Melhoramento pela Univetsid@ederal de Vigosa (2000) e doutorado em Biologia
Celular e Estrutural pela Universidade Estadudldepinas (2002)

28 - Patricia Jacqueline Thyssen - Graduada enmc@€iiBiologia) (1997). Mestre (2000) e DoutoraQ@pem
Parasitologia pela Universidade Estadual de CarapitdNICAMP, Campinas-SP. Pds-doutorado pelas
Universidade Estadual Paulista Julio de MesquiteoFIUNESP, Botucatu-SP (2005-2009) e UNICAMP (2009
2011).
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29 - Paulo Bretanha Ribeiro Formado em Veteringeta UFPel, com mestrado em Ciéncias Agrarias e
doutorado na area de Ciéncias Bioldgicas

30 - Rafael Antunes Dias - graduacéo em Licenaa®lena em Ciéncias Biolégicas pela Universidadélica
de Pelotas (1997), mestrado em Biociéncias (Zoajquela Pontificia Universidade Catélica do Rio il do
Sul (2000) e doutorado em Ecologia pela Universdaederal do Rio Grande do Sul (2013).

31 - Raquel Ludtke- graduagdo em Ciéncias Biol&gldaenciatura Plena pela Universidade FederalatgaS
Maria (2001), Mestrado e Doutorado em Boténica piaversidade Federal do Rio Grande do Sul (2004 e
2008)

32- Ricardo Berteaux Robaldo- graduacdo em Ocegiaofiela Fundacdo Universidade Federal do Rio Grand
(1991), mestrado em Oceanografia pela Universidedderal de Pernambuco (1995) e doutorado em
Oceanografia Bioldgica pela Fundacgéo UniversidastieFRal do Rio Grande (2003)

33 - Rita de Cassia Morem Cossio Rodriguez CiérBiakigicas pela Universidade da Regido da Campanha
(1990), mestrado em Educacéo pela Universidader&lede Rio Grande do Sul (1999) e Doutorado em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grandauti(?006)

34 - Rita de Cassia Pinheiro de Moraes - doutoead-isiologia Vegetal pela Universidade FederdPdiotas
(2012).

35 - Robledo Lima Gil - bacharel e Licenciado engér@ias Biologicas pela Universidade Federal det&elo
(UFPel). Possui Especializacdo e Mestrado confermido Programa de P6s-Graduacdo em Educacao (PPGE)
da UFPel. doutor pelo Programa de Pés-Graduacaederracdo Ambiental (PPGEA) da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG)

36 -Rodrigo Ferreira Kruger- graduacdo em Biolguga Universidade Catolica de Pelotas (1998), mdstr
(2002) e doutorado (2006) em Ciéncias Biologicagdiologia) pela Universidade Federal do Parana.

37 - Rosangela Ferreira Rodrigues - graduacdo émcf@is Biologicas pela Universidade Federal det&elo
(UFPel) e doutorado em Nutricdo Animal pelo Progaata P6s-Graduacao em Zootecnia na UFPel (2004)

38 - Valmor Joao Bianchi- graduacdo em Agronomia piversidade Federal de Pelotas (1995), mesteauo
Agronomia pela Universidade Federal de Pelotas §199 doutorado Sandwich em Agronomia pela
Universidade Federal de Pelotas-Universita Degidisdi Bologna/Italia (2002)

39 -Vera Lucia Bobrowski graduacdo em Agronomia péhiversidade Federal de Pelotas (1988), mesgado
Agronomia pela Universidade Federal de Pelotas21@afase em Melhoramento Vegetal, e doutorado em
Genética e Biologia Molecular pela Universidadedfatido Rio Grande do Sul (2002)

40 - Cristiano Agra iserhard graduacdo em Licencsatem Ciéncias Biologicas (2000) pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), mestrado 32@0doutorado (2010) em Biologia Animal, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

41 - Daiane Drawanz Hartwig Bacharel e Licenciada@éncias Biologicas (2003), com Mestrado (2006) e
Doutorado (2010) em Ciéncias pelo Programa de PRabigcao em Biotecnologia (Conceito CAPES 6) da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

42 - Marco Silva Gottschalk - Possui BachareladoGiéncias Bioldgicas pela Universidade Federal aietss
Catarina, mestrado e doutorado em Biologia Aniretd pJniversidade Federal do Rio Grande do Sul.

9 professores licenciados em Ciéncias Bioldgicas
5 professores licenciados e bacharéis em CiénciaslBgicas
13 professores graduados em Biologia — Ciéncias Eigicas — sem especificacédo

15 professores bacharéis em area como Medicina Vatdria; Oceonologia; Farmacia e Bioquimica;
Odontologia, Agronomia.

Observacéao: apenas dois doutores em Educacédo, amipasn graduacdo em Ciéncias Biolégicas.



FLUXOGRAMA DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO E LICENCIATURA - 4100

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5° Semestre

6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre

9° Semestre

01 08 14 22 30 38 47 53 57
Anatomia Humana Motf. e Sist. de Motf. das Sist. das Fisiologia vegetal 11 Botanica trabalho de Ecologia 11 Didatica do ensino Prética de ensino 1
(040034) (NC) 03 Criptégamas Fanerégamas fanerégamas (010013) (NC) 04 campo | (050045) (NC) 03 de ciéncias e biologia (350129) (OB) 04
(010007) (NC) 04 (010009) (NC) 04 (010010) (NC) 03 (010015) (OP) 03 (350128) (NC) 04
02 08 14 23 33 42 48 53,56
02 09 15 23 31 39 48 54 58
Citologia Anatomia vegetal I Embriologia geral Fisiologia vegetal I Genética vegetal Biotecnologia geral Didatica Geral Ecologia 111 Pratica de ensino I1
(040035) (NC) 03 (010008) (NC) 04 (040037) (NC) 03 (010011) (NC) 04 (050040) (OP) 02 (030026) (OB) 03 (350127) (NC) 04 (050048) (NC) 03 (350130) (OB) 04
02 01,10 09 24 27,30,32,36 43,44 47 CO-57
03 10 16 24 32 40 49 55
Calculo diferencial e Histologia geral Histologia especial Genética geral Zoologia 111 Metodologia Ecofisiologia vegetal Fund. p/ controle Génese da terra e
integral (040036) (NC) 03 (040038) (NC) 03 (050036) (NC) 03 (050041) (NC) 06 cientifica (010017) (OP) 03 biolégico de insetos dos setes vivos
(100111) (NC) 03 (360099) (NC) 03 (030027) (OP) 02 (050059) (OP) 03
02 10,11,12 14,17 25 XX 30,42 1832 ...
04 1 17 25 33 41 50 56
Elementos de fisica Bioquimica Genética fisiol. e Zoologia 11 Botinica econémica Elementos de Radiogenética Estagio
(090089) (NC) 03 (160015) (NC) 05 molecular (050039) (NC) 03 (010014) (NC) 03 paleontologia (050046) (OP) 03 supervisionado II
(050038) (NC) 03 (050054) (NC) 03 (670002) (NC) 06
05 10,11,12 20 22 22,32 36 55,08 e OP exigidas
05 12 18 26 34 42 51
Quimica organica Bioestatistica Parasitologia Fisiologia 11 Higiene social Ecologia I Etologia Teoria e pratica da

(170002) (NC) 04

(100115) (NC) 04

(030022) (NC) 04

(020027) (NC) 03

(050055) (NC) 02

(050043 (NC) 03

(050047) (OP) 04

ilustracao cientifica

(050056) (OP) 03

03 01,10,11 21 18,26,27 22,32 32,CO-47 20,25,32
06 13 19 27 35 43 52
Geologia geral Biofisica Microbiologia I Microbiologia 11 Psicologia do Estrut. e func. de Estagio Microbiologia de
(150022) (NC) 03 (090091) (NC) 03 (030023) (NC) 03 (030024) (NC) 03 desenvolvimento ensino de 1° e 2° supervisionado I alimentos

(360098) (NC) 04 graus (670001) (NC) 05 (030036) (OP) 03
(350126) (NC) 04
03,04 10,11 19 07,17,24 xx | NGOB, OP solicitadas 27
07 20 28 36 44
Filosofia da Zoologia 1 Imunologia bésica Genética de pop. e Psicologia do Quimica ambiental
educacio (050037) (NC) 03 (030025) (NC) 02 evolugdo conhecimento (170020) (OP) 03
(360097) (NC) 03 (050042) (OP/OB) 03 (360100) (NC) 04
01,10 19 18 35
21 29 37 45
Fisiologia 1 Anatomia vegetal 11 Utilizagdo de Fisiologia do Técnicas p/
(020026) (NC) 03 (010012) (OB/OP) 03 microcomputadores desenvolv. vegetal publicagio em

01,10,11,13

09

(100093) (OP) 03

12

(010016) (OP) 04

30

ciéncias bioldgicas
(050060) (OP) 03

XX

46
Genética humana
(050044) (OP/OB) 04

36

Biologia das algas
(010021) (OP) 03

08




FLUXOGRAMA DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO E LICENCIATURA - 4120

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5° Semestre

6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre

9° Semestre

10° Semestre

01
Anatomia Humana
(0040034) (OB) 04

08
Histologia Geral
(0040036) (OB) 04

14
Microbiologia Geral
(0030039) (OB) 05

20
Ecologia I
(0050043) (OB) 04

26
Ecologia 1T
(0050045) (OB) 04

32
Ecologia 111
(0050048) (OB) 04

39
Educacao
Ambiental
(0050065) (OB) 04

45
Anatomia do

Desenvolvimento
(0040043) (OB) 03

48

Pesquisa do Ens. de
Ciéncias e Biologia
(0030055) (OB) 04

50
Estagio Superv. V
Ens. Fund/ Médio
(0350244) (OB) 04

XX 02 08,10 18 20 26 32 08 22 49
02 09 15 21 27 33 40 46 49
Citologia Biofisica Fisiologia Humana Parasitologia Imunologia Genética Evolucao Elementos de Estagio
(0040035) (OB) 04 | (0090091) (OB) 04 | (0020035) (OB) 03 Humana Bisica de Populagio (0050020) (OB) 03 Paleontologia Supetvisionado IV
(0030040) (OB) 03 | (0030037) (OB) 02 | (0050015) (OB) 03 (0050054) (OB) 04 Ens. Médio
(0350243) (OB) 06
XX 03,05 01,08,10 01 14,21 28 33 37 47
03 10 16 22 28 34 41 47
Elementos de Bioquimica Fund. Sécio-Hist. Teoria e Pratica Genérica Geral Higiene Educacio Estagio
Fisica (0160014) (OB) 04 | Filos. da Educacio Pedagégica (0050010) (OB) 03 Social Sexual Supervisionado 111
(0090089) (OB) 04 (0360246) (OB) 04 | (0350234) (OB) 04 (0050055) (OB) 02 | (0050071) (OB) 04 Ens. Médio
(0350238) (OB) 04
XX 02,04 12 XX 10 14,15,21 XX 44
04 11 17 23 29 35 42
Quimica Organica Bioestatistica Anatomia Vegetal Fisiologia Didatica do Ens. Didatica do Ens. Didatica do Ens.
(0170027) (OB) 04 | (0100115) (OB) 05 | (0010022) (OB) 04 Vegetal de Ciéncias de Biologia I de Biologia IT

(0010026) (OB) 05

(0030058) (OB) 04

(0010034) (OB) 04

(0010036) (OB) 04

XX XX 02 10,17 22 22 35
05 12 18 24 30 36 43
Cilculo Diferencial | Fundamentos Psic. Zoologia 1 Zoologia 11 Mortf. e Sist. de Motf. e Sist. de Geologia Geral
e Integral da Educaca (0050037) (OB) 04 | (0050039) (OB) 04 Criptégamas Faner6gamas (0060277) (OB) 04

(0100277) (OB) 04

XX

(0360245) (OB) 04

XX

XX

18

(0010028) (OB) 05

17

(0010032) (OB) 04

17,30

06
Profissio Docente:
Ser Prof/ Profa.

13
Quimica Geral
(0150004) (OB) 04

19
Lingua Brasileira de
(0130277) (OB) 04

25
Educ. Brasileira:
Org. e Politica

31
Zoologia 111
(0050014) (OB) 04

37
Zoologia IV
(0050016) (OB) 04

44
Estagio
Supervisionado II

Hoje Publica Ens.Fundamental
(0350219) (OB) 04 0350233) (OB) 04 0350242) (OB) 06
5. 0.'¢ 5. 0.'¢ XX D.0.¢ 18,24 31 38
07 38
Metodologia Estagio
Cientifica Supervisionado I

(0360039) (OB) 02

XX

Ens.Fundamental
(0350220) (OB) 04
29

N° disciplina
Nome disciplina

Codigo  Créditos
Pré-requisitos

OB - obrigatdria




FLUXOGRAMA DO CURSO DE CIENCIASBIOLOGICASLICENCIATURA —-4120
Alunos I ngressantes a partir de 2011

1° Semestre

2° Semestre

3° Semestre

4° Semestre

5° Semestre

6° Semestre

7° Semestre

8° Semestre

9° Semestre

10° Semestre

01

09

15

23

31

38

45

52

59

65

Biologia Celular Mortfologia Humana Parasitologia Histologia Especial Bioestatistica Genética Estagio Estagio Estagio Estagio
(0040059) (OB) 04 Basica (0030022) (OB) 05 Comparada (0100265) (OB) 04 de Populacoes Profissionalizante 1 Profissionalizante 11 Profissionalizante 111 Profissionalizante IV
(0040061) (OB) 04 (0040068) (OB) 04 (0050015) (OB) 03 ( ) (OB) 06 (0670012) (OB) 06 (0670013) (OB) 06 (0670015) (OB) 06
XX XX 09, 10 09 XX 32 05 05, 45 05, 45, 52 05, 45, 52, 59
02 10 16 24 32 39 46 53 60 66
Quimica Organica Bioquimica Morfologia Microbiologia Geral Genética Geral Zoologia IV Genética e Evolugio Elementos de Entomologia Trabalho de Conclusio
(0170027) (OB) 04 (0160089) (OB) 05 de Faner6gamas (0030079) (OB) 04 (0050087) (OB) 04 (0050016) (OB) 04 (0050088) (OB) 04 Paleontologia (0050092) (OB) 04 de Curso III
(0010039) (OB) 03 () (OB)04 (0670016) (OB) 02
p.o.¢ 0z 11 10 13 36 38 39 26 05, 62
03 11 17 25 33 40 47 54 61 67
Calculo 1A Mortf. e Sist. de Bioética Sistematica de Microbiologia Ecologia 11 Sistematica e Filogenia Fundamentos de Ecologia de Anatomia do
(0100304) (OB) 04 Criptogamas (0030078) (OB) 02 Fanerégamas Ambiental (0050045) (OB) 04 (0050089) (OB) 03 Biogeografia Comunidades Vegetais Desenvolvimento
(0010028) (OB) 05 (0010058) (OB) 03 (0030087) (OB) 03 (0050090) (OB) 02 (0010062) (OB) 04 (0040069) (OB) 03
XX 01 XX 11, 16 24 35, 36 39 46, 49 25, 49, 54 59, 62
04 12 18 26 34 41 48 55 62 68
Elementos de Biofisica Zoologia 1 Zoologia 11 Fisiologia Epidemiologia e Boténica Econ6mica Trabalho de Conclusio Trabalho de Conclusio Direito Ambiental
Fisica (0090091) (OB) 04 (0050084) (OB) 05 (0050086) (OB) 05 Vegetal 11 Saide Publica (0010061) (OB) 03 de Curso 1 de Curso II (0830047) (OB) 04
(0090089) (OB) 04 (0010060) (OB) 03 (0030088) (OB) 03 (0670010) (OB) 02 (0670014) (OB) 02
XX 03, 04 XX 18 28 15, 24 11, 16, 25 45 05, 55 p.o.¢
05 13 19 27 35 42 49 56 63 69
Legisl. ¢ Caract. da Biologia Molecular Fisiologia Animal Fisiologia Animal Ecologia 1 Imunologia Bisica Ecologia 111 Gestao e Licenciamento Biologia da Estagio
Profis. Bidlogo (0050081) (OB) 04 Comparada I Comparada II (0050043) (OB) 04 (0030037) (OB) 02 (0050048) (OB) 04 Ambiental Conservacio Supervisionado V —

(0670009) (OB) 02

(0020054) (OB) 04

(0020061) (OB) 04

(0050091 (OB) 03

(0050079) (OB) 04

Ens. Fund/ Médio
(0350244) (OB) 04

XX XX 10 19 26, 27, 28 15, 24 40 49 46, 49 64
06 14 20 28 36 43 50 57 64
Filosofia da Fundamentos Anatomia Vegetal Fisiologia Zoologia 111 Didatica do Ensino Didatica do Ensino de Geologia Geral Estagio
Ciéncia Psicolégicos da (0010022) (OB) 04 Vegetal 1 (0050014) (OB) 04 de Biologia 1 Biologia 11 (0060277) (OB) 04 Supervisionado IV —
(0360049) (OB) 03 Educagio (0010059) (OB) 03 (0010034) (OB) 04 (0010036) (OB) 04 Ens. Médio

(0360245) (OB) 04
XX

(0350243) (OB) 06

p.o.¢ 01 10, 20 26 30 43 XX 58
07 21 29 37 44 51 58
Profissao Docente: Fund. Sécio-Hist. Educ. Brasileira: Didatica do Ensino Estagio Estagio Estagio
Ser Prof./Prof®. Filos. da Educagio Org. e Politica de Ciéncias Supervisionado I — Supervisionado II — Supervisionado 111 —

Hoje
(0350219) (OB) 04
XX

08
Pesquisa do Ensino
de Ciéncias e
Biologia
(0030068) (OB) 04
XX

(0360246) (OB) 04

4

Publica
(0350233) (OB) 04
p.0.¢

(0030058) (OB) 04

30

Ens. Fundamental
(0350220) (OB) 04
37

Ens. Fundamental
(0350242) (OB) 06
44

Ens. Médio
(0350238) (OB) 04
51

22
Lingua Brasileira de
Sinais I

(0130277) (OB) 04

XX

30
Teoria e Pratica
Pedagdgica

(0350234) (OB) 04

XX

N° disciplina
Nome disciplina

Codigo  Créditos

Pré-requisitos

OB - Obrigatdria




