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Resumo

DUARTE, Evandro Santos. O processo de formacdo humana no pensamento de
Antonio Gramsci: politica, cultura e trabalho. 2018. 120f. Dissertacdo (Mestrado) —
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - Faculdade de Educacgédo -
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

O estudo realizado nesse texto visa a discutir a problematica da formagdo humana,
tendo como fundamento tedrico o pensamento do autor italiano Antonio Gramsci.
Partindo de trés eixos do pensamento do autor, que sao a praxis politica, a formacao
cultural e a formacdo pelo trabalho — busca-se identificar estratégias para a
construcdo do processo formativo que possibilite a emancipacado dos sujeitos. Em
seu primeiro capitulo, discute-se a questdo do método de andlise e interpretacdo dos
escritos, como forma de entendimento das ideias defendidas pelo autor italiano. No
segundo capitulo, trata-se, de forma breve, a questdo de Gramsci na Educacao do
Brasil. Na continuidade do terceiro capitulo, faz-se uma analise sobre os Escritos
Politicos na intencionalidade de definir o que o autor pensa em relacdo ao processo
de formacdo humana. No ultimo capitulo, trabalha-se partindo do Caderno 12 de
Gramsci, buscando o0 entendimento e o papel dos intelectuais no processo
revoluciondrio, ou como 0s mesmos trabalham para a manutencdo do sistema,
discutindo também a questdo do principio educativo e como esse pode ser
entendido como uma expressdo do momento histérico vivido pelo autor italiano,
para, ao final do capitulo abordarmos a questdo da Escola Unitaria, que, para
Gramsci, seria a expressdo do processo de formacdo geral dos sujeitos
revolucionarios. Entendendo que o processo de formacéo pensado por Gramsci tem
em seu fim dltimo a liberdade.

Palavras-chave: Antonio Gramsci; Formacédo humana; Cultura; Trabalho; Liberdade.



Abstract

DUARTE, Evandro Santos. The process of human formation in Antonio
Gramsci's thought: politics, culture and work. 2018. 120f. Dissertation (Master
degree) - Graduate Program in Education - Faculty of Education - Federal University
of Pelotas, Pelotas.

The study carried out in this text aims to discuss the problem of human formation,
based on the theoretical thinking of the Italian author Antonio Gramsci. Starting from
three axes of the author's thought, which are political praxis, cultural formation and
training through work - we seek to identify strategies for the construction of the
formative process that makes possible the emancipation of the subjects. In its first
chapter, the question of the method of analysis and interpretation of writings is
discussed, as a way of understanding the ideas defended by the Italian author. In the
second chapter, the issue of Gramsci in Education in Brazil is briefly discussed. In
the continuity of the third chapter, an analysis is made of the Political Writings in the
intentionality of defining what the author thinks in relation to the process of human
formation. In the last chapter, one works from Gramsci's Notebook 12, seeking
understanding and the role of intellectuals in the revolutionary process, or how they
work for the maintenance of the system, also discussing the question of the
educational principle and how it can be understood as an expression of the historical
moment lived by the Italian author, so that, at the end of the chapter, we address the
question of the Unitarian School, which for Gramsci would be the expression of the
general formation process of the revolutionary subjects. Understanding that the
process of formation thought by Gramsci has in its last aim the freedom.

Keywords: Antonio Gramsci; Human formation; Culture; Job; Freedom.
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Primeiros caminhos: Do senso comum a experiéncia filosofica

Antonio Gramsci, durante seu trajeto de luta pela transformacao social radical,
sempre colocou-se ao lado dos trabalhadores, entendia-os como a classe
revolucionaria, como formadores de uma nova organizacdo social, em que o livre
pensamento e a livre criacdo fossem os organizadores de toda a vida, com o fim de
que todos pudessem ter as condicdes materiais de existéncia, sem que as
condicbes materiais fossem o limitador para poderem ser, nas palavras do proprio
autor sardo “o que quisessem ser’. Nem a escola, tampouco, as fabricas ou
qualquer outro organismo social determinasse a priori 0 que eles deveriam vir a ser.

De certa forma, quando estudamos, pesquisamos ou buscamos entender o
pensamento de autores, colocamo-nos a olhar a realidade pelos seus 6culos. Nem
sempre isso é possivel, visto que, em sua grande maioria, tinham uma percepcéao
muito agucada frente a realidade, ao mesmo tempo em que nem sempre
conseguimos entender a prépria realidade que o autor viveu. Tentar dar conta de
toda a complexa realidade gramsciana mostra-se um trabalho arduo e inacabado.
Por mais conhecedores que possamos ser de Gramsci ou de qualquer outro autor,
nao podemos pensar ser possiveis compreendé-lo por completo.

Ao fazermos a leitura dos escritos gramscianos e conhecendo-lhe sua
histéria, percebemos um autor que sempre tentou dar conta da realidade que
vivenciou, o qual desde a sua juventude esteve ao lado dos trabalhadores e
daqueles que mais precisavam, pois enxergava-se neles, porque também passava
pelas necessidades materiais que toda a classe proletaria vivencia diariamente.
Muito provavel que, pelos mesmos motivos, vemos em Gramsci um autor inacabado,
primeiro por nédo ter tido tempo de terminar sua obra, segundo porque ele ainda tem
muito a nos ensinar.

A educacao era uma das grandes preocupacfes do autor italiano, o tema
aparece em grande parte dos seus escritos. Escritos nos quais Gramsci busca
desvelar como ocorre o processo de formacdo da classe dirigente e da classe
subalterna, apontando alternativas de como a formagéo daria conta de superar as

contradicdes da realidade que vivenciamos diariamente. Mesmo nao tendo sido um



12

7

tedrico da educacdo, Gramsci foi e ainda é muito estudado nesse campo de
conhecimento.

Tema esse que tem sido tarefa efetuada por pesquisadores de modo
sistematico, até mesmo por aqueles nao ligados diretamente a instituicbes de ensino
e formacdo. Nosso caminho tem ido na mesma direcao, inicialmente pensando o
Ensino de Filosofia e direcionando-se, posteriormente, ao Ensino Superior. Embora
todas as investigacbes tenham sido importantes, elas ndo satisfizeram nossas
inquietacbes quanto aos processos formativos, tampouco mostraram-nos
possibilidades tedricas e préaticas de criar as condi¢Bes histéricas a emancipacao
dos sujeitos. No mesmo caminho, a atuacdo como professor tem nos inserido na
dificil situagcdo de pensar “estratégias” formativas que “rompam” com a formacéao
escolar que cada vez torna-se mais técnica. Enquanto professor de Filosofia, as
tltimas medidas implantadas pelo Governo Federal tem nos colocado na dificil
situacdo de vermos a disciplina de Filosofia ndo mais obrigat6ria no curriculo do
Ensino Médio?.

A reestruturacdo curricular do Ensino Médio efetuada no Estado do Rio
Grande do Sul, no periodo de 2011-2014, ja apresentava um viés de reforma na
tentativa de maquiar dados e apresentar a redencéo do ensino por meio de reforma
curricular. O denominado “Ensino Médio Politécnico” trouxe muitas polémicas,
contradicbes, incoeréncias tedricas e praticas, mas também possibilidades de
pensarmos os fundamentos da educacao, pois foi essa a primeira questao que nos
surgiu ao conhecer a reestruturacdo, ja que nao foi proposta qualquer discussao
tedrica mais densa. A experiéncia da pratica como professor inserido nessa proposta
nos permitiu vermos essa lacuna, buscando leituras para responder as inquietacdes
subjetivas que tinhamos.

Estavamos no senso comum e nao nos era dado nenhum respaldo teorico
que desvelasse 0 que precisdvamos entender. Sentimo-nos incomodados pela
pouca reflexdo tedrica sobre a proposta, tendéncia que acaba por esvaziar e tornar
as praticas superficiais. A proposta — que dizia ser progressista, que fundamentava o
ensino politécnico em autores como Karl Marx (1818-1883) e nos marxistas — quase
nunca buscava nas fontes tedricas respostas e proposicdes para as praticas.

Utilizavam autores estranhos a base tedrica na qual a proposta fundamentava-se, e

1 Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que regulamenta a “reforma” do Ensino Médio.
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em muitos casos fazendo uma miscelanea de autores e correntes tedricas. De um
modo geral, a proposta foi mais no caminho neoliberal do que para um caminho
progressista. Isso ndo significa que ela tenha respondido apenas as demandas do
capitalismo. Ela também criou proposicbes e alternativas para pensarmos o
problema da formacg&o. Claro que foi pouco perto das possiveis distor¢cdes que
trouxe, e, certamente, tdo logo nao ouviremos falar em “politécnico”, tamanha a
aversao que se criou pela terminologia, a qual nem mesmo era fiel ao conceito.

No periodo de sua implantacdo, muito pouco falou-se de Marx, como ja
mencionado acima. Antonio Gramsci (1891-1937), ao contrério, foi utilizado em
alguns casos, até de forma estranha ao seu pensamento, mas muito pouco foi-se
realmente as fontes, a fim de justificar a proposta partindo dele. Podemos dizer, sem
temor, que a grande maioria dos professores desconhece um conceito que seja
gramsciano e muito menos seu “projeto formativo”. Tampouco imaginam que ele foi
um tedrico do marxismo que lutou enquanto teve forcas para criar as condicbes
histéricas para a “sociedade regulada”. Tinhamos também uma visdo sincrética das
ideias de Gramsci, muito mais voltada para a sua Filosofia Politica, do que
propriamente para 0 campo da sua pedagogia. Com a implantacdo da proposta,
comegamos a ouvir que Gramsci defendia o trabalho enquanto principio educativo,
que ele defendia a emancipacdo, mas, como ja mencionado acima, muito pouco
fundamentou-se partindo dos textos gramscianos.

Com essas inquietacbes, propusemo-nos a elaborar o anteprojeto de
pesquisa de Mestrado em Educacdo e a submeté-lo a selecdo. Tendo como
preocupacdo central a fundamentacdo tedrica, elaboramos um projeto voltado a
estudar Marx e Gramsci. Tendo, no projeto, como conceitos centrais a “formacao
omnilateral” e a “escola unitaria”, buscamos articular o pensamento dos dois autores.
Hoje, temos mais clareza conceitual para entendermos as dificuldades dessa
articulacao, visto que Gramsci nao teve acesso a muitos textos de Marx. Além disso,
para tal empreitada, pensamos ser necessario um tempo maior para
desenvolvermos a pesquisa sem que haja uma desvalorizacdo dos conceitos,
embora pensemos ser possivel articular as duas propostas.

A aceitacdo da proposta trouxe a possibilidade de desenvolver a inquietacao
inicial que grosso modo poderiamos dizer que é: qual € o projeto formativo
progressista que temos para ser o projeto da classe subalterna? Entre idas e vindas,

foi proposto no Seminario de Dissertacdo e Tese que pesquisassemos, Nos escritos
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de Gramsci, a formacédo. J& na Prética de Pesquisa, foi nos fornecido aquilo que
consideramos o “grande achado”. pensar a formagdo humana no pensamento de
Gramsci. Consideramos o “grande achado” porque pensamos que tal formulacdo
responde a nossa inquietacao inicial — o projeto formativo progressista. Isso nao
quer dizer que supervalorizamos nosso estudo, sequer que vamos pensar ser este o
“grande” projeto formativo. Avaliamos que Gramsci tem muito a contribuir com essa
problematica e julgamos que responde de maneira direta ao problema da formacgéao
da classe subalterna.

Nao significa que buscavamos entender o Ensino Médio, ou mesmo o Ensino
Médio Politécnico, e sim que tinhamos encontrado um problema tedrico na questdo
da pratica. A praxis mostrava-se necessaria, ou seja, 0 movimento de encontrar na
pratica um problema tedrico apresentou-se, assim, das dificuldades de responder as
demandas imediatas. Percebiamos que somente um estudo tedrico daria conta de
pensarmos formas de modificar a realidade. Nosso objetivo e objeto sempre foram
tedricos, qual seja, de entender o fundamento do processo de formacao, processo
esse que tem um carater de classe, pois — como Gramsci afirma — h& uma formacéo
dual, em que a burguesia cuida para qualificacdo e formacdo de homens e nao
maquinas, enquanto que para o proletariado é ofertada uma formacao mecéanica, a
fim de terem bracos fortes e certeiros a disposicdo da classe dominante.

Precisavamos sair do senso comum, como Gramsci entendia, partindo para
uma consciéncia filosofica. Sair dos achismos e do conhecimento folclérico, partindo
para uma organizacdo mais sistematica da questdo, questdo essa que é a
identificacdo dos conceitos presentes nos escritos de Antonio Gramsci, que sdo
significativos para a construcdo do processo de formag¢do humana que tenha no seu
horizonte a emancipacdo dos sujeitos. Analisando sua concepc¢do pedagdgica e,
partindo dela, investigar como o processo formativo pode contribuir para a
emancipacdo. Tendo como orientacdo para a pesquisa os Escritos Politicos e os
Cadernos do Carcere que foram muito importantes no decorrer de sua producao
teorica.

Sair do senso comum quase nunca é uma tarefa facil, pois exige certo esfor¢o
intelectual para afastar-se o suficiente da realidade para entendé-la como um todo
complexo e contraditério, como o préprio marxista italiano entendia. Nao era um
movimento natural, mas ele deveria ser feito por meio de estimulos e com a

contribuicdo dos mais preparados. Nao acreditamos que temos dado conta de toda a
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realidade, justamente pela sua complexidade, mas dentro das nossas limitacdes
temporais, tedricas e de analise, buscamos responder a questao citada acima nu -

tentativa de esclarecer e apontar possibilidade, partindo de Gramsci.

Construindo os caminhos

Tendo todos esses elementos no horizonte, pensamos 0O nNOSso texto
articulando de maneira a propor formas de alcancar a finalidade dltima: pensar a
formacdo humana a partir de Gramsci. Assim, organizamos o0 texto partindo dos
escritos politicos de Gramsci, aqueles escritos que foram produzidos durante sua
vida politica antes do céarcere. Na sequéncia fazemos uma analise do Caderno 12,
produzido ja no carcere, onde Gramsci apresenta a concepc¢édo de Escola Unitaria, a
qgual pensamos ser uma das grandes contribuicdes do autor italiano para o campo
pedagogico.

Os Cadernos gramscianos tem sido a base teérica para as discussdes sobre
0 pensamento do autor italiano, dentre os Cadernos, o Caderno 12 foi muito utilizado
nos programas de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil, por iSso nosso primeiro
capitulo busca justamente explicitar de forma sucinta os debates que os textos
gramscianos tém gerado no campo da Educacdo. Optamos por fazer essa discusséo
tendo a clareza que ndo é ela nosso ponto central, contudo entendemos que sem
esse debate preliminar estabelecer-se-ia um vazio de compresséo, ja que a leitura
gue fazemos de Gramsci na contemporaneidade traz muito dos elementos presentes
na forma como o autor italiano foi conhecido no campo educacional no Brasil.

Todavia, antes de fazermos essa discussdo, vamos fazer uma breve
sistematizacdo sobre a questdo do método, trabalhando a questdo da analise e
interpretacdo de textos, buscando delinear o caminho que tentaremos seguir na
leitura dos textos gramscianos.

Assim, a dissertacdo serad organizada da seguinte forma: a questdo do
método numa perspectiva de analise da teoria gramsciana, tendo no horizonte a
realidade concreta. As difusdes e discussdes que os textos de Gramsci tém gerado
no campo pedagogico e, especificamente, na educacdo brasileira, sendo esse o

primeiro capitulo. Posteriormente, a analise, no segundo e terceiro capitulos dos
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escritos e notas do autor sardo, tendo como fio condutor a préxis politica, a cultura e
o trabalho.

Nossa andlise sera fundamentada da forma mais direta possivel nos escritos
de Gramsci. Vamos recorrer a comentadores, mas tal recurso sera reduzido ao
maximo, visto que buscamos uma analise mais subjetiva e de autoria. Isso ndo quer
dizer que pretendemos ignorar ou menosprezar as analises conhecidas, mas
buscamos a nossa propria analise. Como o préprio Gramsci escreve no Caderno 12,
0 mais importante na escola é fazer com que o aluno descubra a verdade por si

proprio, mesmo que seja uma verdade ja conhecida.



1 O CAMINHO DA ANALISE DOS TEXTOS: BUSCANDO MEIOS PARA A
LEITURA DOS TEXTOS GRAMSCIANOS

O trabalho investigativo traz a luz fatos, dados, relacdes, elementos que nao
percebemos no cotidiano. Isso s6 é possivel quando temos entendimento do
caminho que precisamos seguir, mas, principalmente, quando sabemos como
percorrer este caminho. Os elementos que compdem essa andlise, no caso da
pesquisa cientifica, sdo primordiais para chegarmos ao fim que buscamos. Além de
técnicas e procedimentos, carecemos de um método, a ferramenta com a qual
analisamos a realidade, os 6culos que usamos para percebé-la. Concordamos com
Ghedin (2004) em relacdo a que “o método ndo € uma explicagao exterior, o0 método
nao é simplesmente um instrumento, ndo € apenas procedimento de tipo técnico.
N&o é apenas um caminho mecéanico que permitiria ser trilhado através do uso de
algumas regras” (GHEDIN, 2004, p. 13).

Para Aristoteles, o método s6 pode ser definido a partir da determinacdo do
objeto a ser investigado. A definicdo dos “6culos” antes da delimitagdo mais precisa
do objeto pode ser perigosa, levando as analises realizadas a uma abstracdo vazia.
Para Hegel, todo método é ligado ao proprio objeto, sendo que o objeto traz em si 0
caminho que deve ser percorrido. Gadamer questiona se 0 método que se afasta do
campo investigado ndo leva a uma compreensdo equivocada do campo de estudo
(GADAMER, 2003).

Na area das ciéncias sociais e humanas, predominam o estudo, a pesquisa e
a construcéo de saberes a partir dos textos?. Remetendo-nos aos textos, é deles que
tiramos a base tedrica para o estudo, até quando da pesquisa de campo. Sem o
conhecimento do que se tem escrito sobre 0 assunto, ndo conseguimos construir a

base para a pesquisa.

2 Cabe conceituarmos que vamos defender os conceitos “textos” e “escritos” da seguinte forma: o
“texto” e o “escrito” ndo sdo somente aquilo que lemos em materiais impressos, mas também aquilo
que percebemos nos discursos, nas falas, na propaganda, nas imagens que percebemos na
contemporaneidade. Aquilo que a classe dominante utiliza para a constru¢cdo da sua hegemonia,
entretanto, também tém valor ideolégico — os incluimos na compreenséo do que vamos defender com
0s conceitos “texto” e “escritos” — aqueles elementos utilizados pela classe subalterna para construir
outra hegemonia.
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No caso do campo pedagogico, ndo acreditamos ser possivel aplicar
exclusivamente o método indutivo, de viés humiano, ja que ele ndo possibilita que
conhecamos o mundo social e historico, por ndo estar coerente com a realidade dos
mesmos. Embora em casos especificos possamos encontrar certas regularidades,
nao parece que, a partir dessas regularidades, possamos construir determinados
conhecimentos relacionados as ciéncias sociais e humanas. No caso do campo
tedrico-bibliografico, ndo se mostra coerente aplicar os métodos ligados as ciéncias
naturais.

Pensamos que um método que consiga fazer a melhor andlise dos textos
pode contribuir para a construgcdo da nossa caminhada, ja que ele possibilita
compreender a realidade, como por exemplo, entender os escritos do nosso autor.
Compreender os escritos ndo é apenas comprovar possiveis antecipacdes, mas, ao
verifica-las, questiona-las enquanto possibilidades que podem mostrar-se como
incoerentes, por isso € importante “[...] alicercar a compreensao sobre o proprio
objeto a interpretar” (GHEDIN, 2004, p. 06).

1.2 A busca pelo caminho da defini¢cdo da anélise dos textos

Gadamer (2003) nos fala que uma obra artistica — como um quadro de arte —
necessita ser analisada e interpretada, e esse processo € diferente daquele
realizado em um texto impresso, pois 0 texto impresso € composto por signos
diferentes dos que encontramos numa obra de arte. Isso acontece porque cada
objeto tem particularidades que sdo suas, mas o sujeito que conhece também coloca
na compreensao conhecimentos que lhe sdo proprios, que podem ser estranhos aos
objetos. Todos podem dar uma analise e interpretacdo especifica aos textos, pois

somos construidos por impressoes diferentes no decorrer de nossa formacao.

[...] Certamente, a compreensao “apropriada” de um texto introduz nas
geisteswissenschaften algo da posicao do intérprete no tempo, lugar e viséo
do mundo mas, em contraposicao a interpretacéo artistica, a compreensao
do texto, enquanto mediatizada linguisticamente em sua interpretacdo, nao
€ independente do original como uma criacdo autbnoma (GADAMER, 2003,
p. 11).
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Mesmo que haja elementos subjetivos na analise e na interpretacdo, elas néao
sdo uma criagcdo autbnoma. Sao devedoras do texto que busca compreender,
porque ela ndo busca qualquer analise e interpretacdo, mas sim a correta analise e
interpretacdo do texto estudado. A leitura de um texto exige elementos proprios,
mas ndo se coloca como uma atualizacdo independente do pensamento. Ela esta
sempre subordinada ao texto e a seu devir no processo de reconstrucéo da leitura.
Contudo, ndo ha objetividade absoluta no ato de analisar o texto, jA que todo
intérprete propde a sua interpretacdo ao texto. Nao que seja algo arbitrario, mas
pode gerar certas imprecisdes a compreensao do texto, inserindo nele algo que lhe
é estranho (GADAMER, 2003).

Buscamos interpretar algo quando entendemos que o significado ndo esta
totalmente claro, ou quando se requer uma analise mais profunda do que realmente
esta escrito. Tanto a analise quanto interpretacdo sdo realizadas quando
guestionamos os significados postos pelo texto, e, principalmente quando néo
concordamos com a compreensdo que nos é passada. Dessa forma, torna-se
necessaria a reflexdo das categorias que compdem o texto, para que elas aparecam
da forma mais compreensivel, levando-nos a buscar saber qual o real significado
delas.

Queremos dizer que o processo de leitura dos textos nédo acontece sem
mediacao, por isso a necessidade de um método para dar conta dessa questao,
olhando para além do sentido imediato e descobrindo o verdadeiro significado que
esta escondido. Segundo Nietzsche, todos os enunciados provenientes da razdo sdo
possiveis de analisar e interpretar e, muitas vezes, seu sentido verdadeiro ou real
chega mascarado ou deformado pelas ideologias (GADAMER, 2003).

Também nao podemos querer encontrar, na obra, o que o autor quis dizer,
mas o que ele de fato disse. A obra ndo € estruturada internamente por elementos
ocultos a serem decifrados (exceto quando fatores externos a tornam oculta), mas
por uma escrita que traz, por si mesmo, o significado que ela quer passar. Por isso,

a andlise recai sobre a real intencdo que o autor teve em escrever aquele texto.

[...] Na obra, ndo encontramos o que o autor quis dizer, mas sim, o que ele
de fato disse ao escrever a obra. Ali esta ndo exatamente o que ele pensou,
mas sim o que escreveu, ainda que, evidentemente, o préprio autor tenha
pensado o que escreveu (AMARAL FILHO, 2009, p. 49).
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N&o esta exposto o que ele pensou, mas o que ele escreveu. E claro que isso
ndo quer dizer que ele pensava de outra forma, entretanto, ndo significa também
gue 0 autor pensava apenas aquilo que estad posto no escrito. As palavras postas
devem guiar para a correta compreensdo do que estava escrito. Precisamos
compreender o texto partindo do que Ihe é préprio, e isso significa que o autor
organizou o texto de uma forma especifica, que ultrapassa a simples organizagcéo
gramatical ou semantica. O que nos pede interpretacdo € a obra do autor.

Analisar a obra do autor ndo significa que Ihe dou aprovacédo, apenas tomo
conhecimento do dizer dele, mas ndo a tomo como minha opiniAo num primeiro
momento. No entanto, quando tomo conhecimento do “dizer do outro”, sinto-me
convidado a tomar uma posicdo (GADAMER, 2003). Isso ndo quer dizer que,
guando lemos o texto, devemos esquecer N0Ss0S posicionamentos, ou puramente
evitarmos formar qualquer ideia antecipada sobre o conteddo do escrito. Entretanto,
0 processo de compreensdo tem como um dos seus fundamentos a duvida.
Colocamos duavida sobre o que o texto diz questionando a validade ou ndo do que
esta escrito.

Na verdade, isso acontece porque o dizer do outro tem varios sentidos, quase
gue sentidos indeterminados. Quando percebemos os variados sentidos que o texto
pode ter, discriminamos os diferentes sentidos possiveis, aceitamos aqueles que
consideramos possiveis e criticamos aquilo que nos parece estranho (GADAMER,
2003).

O texto tem sempre algo a nos informar, por isso buscamos compreendé-lo.
Temos que ser receptivos aquilo que o texto tem a nos informar. Isso pressupde
identificar opiniGes e preconceitos, com a finalidade de retirar desses a limitagdo que
eles podem impor ao nosso conhecimento. Quando “libertamos” nossas concepgdes
desses preconceitos, damos ao texto a possibilidade de aparecer e de manifestar
verdades que talvez ndo percebéssemos, posteriormente, contrastamos com o0s
Nossos preconceitos estabelecidos pela experiéncia que tinhamos anteriormente
(GADAMER, 2003).

A compreensdo comeca quando nos damos conta de que algo nos
‘incomoda”, que ha algo a ser questionando, que o texto interpretado traz algo que
nos faz pensar “sobre”. Esse incomodar nada mais é do que nossos preconceitos,
0s elementos que determinam nosso ser, mas sdo uma pseudo compreensdo da

realidade, ou até mesmo uma pseudo compreensdo de nés mesmos. Por entre
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parénteses NOsSso juizos e nossos preconceitos exige uma reflexdo radical sobre a
propria ideia que temos de interrogagcdo, questionamento. Para que o preconceito

ganhe um novo sentido, precisamos explora-lo ao maximo:

[...] Se é dificil substituir uma convic¢do, denuncia-la como preconceito, €
porgque precisamente aquela que reivindica o seu lugar ndo pode apresentar
as suas credenciais enquanto a convic¢do atacada nédo for desmascarada e
denunciada como preconceito (GADAMER, 2003, p. 69).

No campo especifico da pesquisa, os preconceitos® ndo reconhecidos como
tal geram incompreensdes tedricas que prejudicam a correta analise dos textos. O
caminho para a desmascaramento dos preconceitos é a interrogacdo, o ato de
questionar nossos proprios paradigmas em contanto com o texto do outro, o
reconhecimento de que a verdade pode também ser ouvida na voz do outro, e ndo
apenas nas minhas opinides.

A analise correta dos textos em relacdo ao objeto comeca ao retirarmos a
distancia temporal e a idealizacdo do objeto. Passamos a reconhecer no “objeto
histérico” o outro, que coloca-se ao lado das convicgbes e opinides que Sao
‘minhas”. Desse modo, comeca 0 processo de reconhecimento dos meus
preconceitos e das visbes do outro. Por isso, podemos dizer que compreender é
mediar 0 presente que percebemos nas nossas opinidbes e o passado, que
desenvolve-se nas opinides dos outros. Desenvolvemos em nos uma série de
reflexdes sobre as coisas colocadas pelos outros. Do mesmo modo, refletimos sobre
0 passado com o olhar do presente.

O interpretar e o analisar podem possuir mais que um sentido, possibilitando
uma visdo que advém das “coisas”. Identificando o sentido correto, partimos para
sua interpretacdo na direcdo da compreensdo e da explicacdo desses fatos,
deixando de lado os preconceitos que anteriormente nos norteavam. Concebidos

como processos distintos, a compreensao e explicacdo complementam-se. Assim,

[...] Compreender significa explicar o sentido das significacdes atribuidas a
realidade das coisas e do mundo. Seja qual for 0 método ou a maneira
utilizada, € proprio do ser humano significar e, através da interpretagéo,
compreender toda a complexa realidade que nos envolve. Para
compreender o sentido de nossos atos é preciso passar pela explicacao. A

3 O que percebemos na realidade social é justamente o fortalecimento dos preconceitos. Eles tém
sido mantidos e reorganizados, as vezes com uma nova roupagem, com a intencionalidade de
manutencdo do paradigma excludente da classe dominante. Assim, 0s preconceitos ndo tém sido
denunciados, nem desmascarados, mas fortificados.
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compreensdo € resultado, inacabado, de um processo de explicacédo
(GHEDIN, 2004, p. 07).

Temos aqui outro fator importante para a analise de um escrito: a
necessidade de compreender algo para explicar, ou de explicar algo para
compreender. A explicacdo, por si s0, ndo garante a compreensao, mas sem a
necessidade de explicar algo, ndo h& processo de compreensdo. Se ndo ha
questionamento, ndo h& resposta, mesmo que a resposta possivel, em alguns
casos, seja inacabada. O processo de conhecimento sé é possivel com o
guestionamento.

Na area das ciéncias sociais e humanas, uma das possibilidades de a
pesquisa chegar a resultados é pela dinAmica do circulo que gira em torno da
analise, explicacdo, compreensdao e interpretacdo da realidade. Partindo da
compreensao e da interpretacdo € que buscamos métodos explicativos, que sao

compreensivos, por demonstrarem determinada interpretagéo (GHEDIN, 2004).

A distincdo entre compreender e explicar, entre ciéncias humanas e
ciéncias naturais € o0 resultado de um processo de constru¢cdo do
conhecimento e das formas e metodologias de conhecimento, oriundas de
um processo positivista da construcéo das ciéncias. A compreenséo para a
gual estamos caminhando vai na direcdo do entendimento de que ambas as
ciéncias se constituem na relagdo dialética entre compreender/explicar.
Distinguir o processo explicativo do processo compreensivo é continuar
dicotomizando a realidade e os modos que nos possibilitam significa-la e
entendé-la. A realidade se explica porque se quer saber e a compreensao
ndo é um estagio final deste processo, mas € meio para que as coisas, 0
mundo e nés mesmos saibamos o que somos (GHEDIN, 2004, p. 07).

O processo ndo é determinado a priori, mesmo que haja certa organizacao
conceitual e uma projecdo do que buscamos. Nao podemos prever, antes da
pesquisa, a quais resultados chegaremos, porque o compreender ndo esta posto
antes do ato de entender. Se ja tivéssemos as respostas, ndo precisariamos buscar
compreender. O que move a busca pela compreenséo é descobrir que algo ndo esta
coerente com a realidade.

Para conhecer o objeto, ndo podemos olha-lo com neutralidade, supondo que
somos “imunes” a ele, porque ao estudarmos o texto (objeto), para compreendé-lo,
estamos sendo modificados por ele. Nao existe distanciamento total do objeto, como
acontece nas ciéncias naturais, porque se houvesse, hdo nos seria possibilitado

conhecer toda a riqueza dele (GHEDIN, 2004). “...] No estudo das ciéncias
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humanas, é muito dificil separar o sujeito de seu objeto pesquisado. E proprio das
ciéncias humanas essa intima ligacéo entre sujeito e objeto” (GHEDIN, 2004, p. 08).

Para compreender o objeto corretamente, cabe fazermos uma distincéo entre
a realidade a ser pesquisada — que € de interesse do pesquisador e que buscamos
demonstrar — e a realidade do pesquisador, que, meditando com suas anotacoes e
andlises, senta para sistematizar informacdes obtidas no campo estudado,
procurando fazer uma leitura e releitura da realidade. Ou seja, uma coisa € ambito
contextual do pesquisador e outra coisa € o contexto do objeto estudado, que podem
ter semelhangas, mas certamente apresentam diferengcas (GHEDIN, 2004).

Uma coisa é nossa realidade contemporanea, outra, por exemplo, é a
realidade que Gramsci viveu. Certas discussdes que travou foram superadas, outras
esquecidas e, por isso, cabe olharmos para sua obra com essas questdes
presentes, sabendo de limites que podem existir na descontextualizacdo dos
escritos dele.

Por isso, a andlise e interpretacdo do objeto estudado devem partir do fato de
que compreender é estar em relagdo com a “coisa” mesma e com a tradicdo de
onde a “coisa” possa falar. Assim, quem busca desvelar o que é estudado deve dar-
se conta de que essa relacdo ndo acontece de forma natural. Toda compreensao
pressupde que seja orientada pela contextualizacdo do texto, e a correta andlise
perpassa esses elementos e, assim, alcancamos a real intencdo do texto e a
verdade que ele propde expor.

Até por isso, sempre estamos diante do texto e do contexto* e, a0 mesmo
tempo, somos influenciados pela realidade que estamos buscando compreender.
Para Ghedin (2004), somos tocados pela realidade na qual estamos imersos a
pesquisar, assim como buscamos tocar essa realidade cheia de significados que
gueremos compreender, mas essa realidade ndo se revela imediatamente aos
nossos olhos. Temos que ficar atentos para compreendé-la.

Nao conhecemos o discurso presente na realidade de forma tranquila.
Chegamos a ele verificando nas estruturas da obra a propria obra. Por isso, a
interpretacdo precisa do afastamento que possibilita considerar fatores que estéo

para além do texto, que tratam especificamente do contexto.

4 O contexto donde provém o “texto” e o proprio contexto em que esta inserido quem interpreta o
texto.



24

A analise, por isso, ndo pode ser vista como um elemento secundario, ao
qual, posteriormente, acrescenta-se a compreenséo. O objeto de estudo determina,
desde o principio e em sua totalidade, o conteddo efetivo e concreto da
compreensao que buscamos alcancar (GADAMER, 2003). “[...] Diante de um texto,
por exemplo, o intérprete ndo procura aplicar um critério geral a um caso particular:
ele se interessa, ao contrario, pelo significado fundamentalmente original do escrito
de que se ocupa” (GADAMER, 2003, p. 57).

Ao descobrir alguns elementos compreensiveis, o intérprete esboca um
projeto de significacdo para o texto, mas o0s primeiros elementos significativos do
escrito sé chegam ao intérprete, se houver uma leitura com o fim mais ou menos
determinado. Para Gadamer (2003), “a coisa” que surge na leitura ndo é outra coisa
sendo um projeto que vai se corrigindo, a medida que chega-se ao patamar da
decifracdo. O intérprete deve também refletir sobre as ideias preconcebidas,
investigando a origem delas assim como o seu valor.

A interpretacdo acaba substituindo a pura andlise l6gica e semantica, pois ela
acaba sendo uma analise do discurso e da intencionalidade presente na obra,
porque quer perceber melhor o que ha de diferente entre a particularidade e a
sistematicidade. Nesse movimento, a singularidade busca incorporar a
particularidade, tendo em vista a totalidade do texto, ndo perdendo de vista a
sistematicidade da interpretacao (GHEDIN, 2004).

O ato de analisar e interpretar ndo se encerram em Si mesmo, mas
concretiza-se no ato de explicar o sentido do texto analisado. S6 compreendemos
corretamente um texto, quando compreendemos 0 nosso proprio mundo e o mundo
do qual aquele texto fala. Isso ndo quer dizer que existam varios “mundos”, mas que
cada um traz em si certas particularidades.

Para entender o texto, também precisamos entender o contexto, ou seja,
temos sua organizacao interna. Entretanto, para melhor o compreender, precisamos
saber de sua organizacdo externa. O autor nasceu em uma determinada época, em
um lugar especifico, imerso numa determinada realidade, numa situacdo historica
particular. Certamente esses elementos influenciaram o seu pensamento, logo,
precisamos considerar o todo historico do pensador para entender o todo de sua
obra. E quase uma acéo reciproca: assim como o pensamento dele explicou aquela
realidade histérica, a realidade histdrica explica o pensamento dele. Devemos

considerar todo esse complexo de elementos ao citarmos um texto, em relacéo a
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toda a obra do autor, pois ndo estamos em condicdes de compreender todo o
pensamento do autor apenas por uma obra particular (AMARAL FILHO, 2009).

A compreensédo de uma obra deve ser superada pela integracéo de todas as
obras: onde acontece o movimento da parte para o todo e do todo para a parte. Sao
raros os autores de uma obra sé e, por isso, a analise deve ser sempre ampliada.
Cada obra do autor pertence ao todo de sua obra. Se quisermos compreender o que
Gramsci quis dizer com o trecho “X” de uma de suas obras, devemos levar em conta
0 que ele considerava, ou seja, 0 seu pensamento como um todo, “exposto
dialeticamente no desdobramento do todo de uma situagao histoérica determinada’.
No entanto, a andlise deve ser ampliada mais ainda, e devemos julgar que se o
pensamento de Gramsci faz parte da histéria, a historia também faz parte do
pensamento dele. Assim, € a partir do “com-texto” histérico do qual Gramsci esta
submerso que podemos fazer surgir a intencdo do seu pensamento que ficou
registrado em seus escritos® (AMARAL FILHO, 2009, p. 47-48). Tratando-se da
relacdo do todo e suas partes: o significado do todo compreende-se por suas partes,
mas é somente a luz do todo que as partes adquirem a sua funcédo esclarecedora
(GADAMER, 2003).

Até por essa razdo, todo texto pertence ao conjunto da obra do autor e,
depois, ao género literario de onde provém. Contudo, se quisermos perceber a sua
autenticidade, devemos entendé-lo como manifestacdo de certo momento,
porquanto o seu processo de criacdo esta inserido na totalidade do contexto
espiritual da qual o autor viveu. Somente com a visdo de toda essa gama de
elementos, desde os fatores objetivos aos subjetivos, podemos ter uma
compreensao correta do texto (GADAMER, 2003).

[...] Quando compreendemos um texto, ndo nos colocamos no lugar do
outro, nem € o caso de pensar que se trata de penetrar a atividade espiritual
do autor; trata-se, isto sim, de apreender simplesmente o sentido, o
significado, a perspectiva daquilo que nos é transmitido. Trata-se, em outros
termos, de apreender o valor intrinseco dos argumentos apresentados, e
isto de maneira mais completa possivel. [...] compreender é o participar de
uma perspectiva comum (GADAMER, 2003, p. 59).

N&o precisamos nos colocar no lugar do outro para compreender. Temos,
sim, de perceber o significado daquilo que analisamos e interpretamos, buscando

entender por que o fio condutor argumentativo proposto pelo autor foi constituido

5 Amaral Filho (2009) utiliza em seu texto o exemplo de Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831).
Apenas transpusemos o seu entendimento para nosso autor estudado.
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dessa ou daquela forma, percebendo os véarios elementos que compdem o texto,
porque sO assim participamos de modo ativo da “perspectiva comum”. Ou seja, s6
com a compreensdo do texto podemos entender e fazer parte do grupo tedrico do
autor do texto.

E por isso que a fiel compreenséo do texto ndo é apenas questdo de desejo,
nem de boas intencdes, mas sim o trabalho fundamental do pesquisador que logra
conseguir uma compreensao interpretativa, que busca, por meio de uma analise do
todo, “chegar” ao conhecimento. Isso nao significa que a interpretacéo sera sempre
fiel, porém é obrigacéo encara-la como “ponto final”.

Por tal razdo, o compreender sempre tende para a totalidade, porque se quer
compreender a totalidade da obra do autor, a totalidade que aquele escrito traz em si
mesmo. Compreendemos que é nesse sentido que a analise e interpretacdo do texto
de forma coerente contribui para entender o mundo, porque naquele texto temos um
mundo de possibilidades, que s6 percebemos quando interpretamos o texto. Mundo
esse que traduz um sujeito, o autor, mas que tem em si varios outros “eu”, porque
nele encontramos outros com o0s quais o autor dialogou. Dessa forma, interpretar é
mais do que traduzir o traco desse eu. E trazer a luz outros que estdo juntos no
texto.

Para Amaral Filho (2009), o texto é sempre um espelho, onde o eu narcisista
percebe-se, busca a sua propria vontade, querendo acima de tudo controla-lo. No
entanto, chama atencédo o fato de que esse ndo é o caminho mais adequado para

uma leitura do texto.

[...] O texto exige, antes de tudo, que nos ponhamos solicitos diante dele,
dispostos a escutar tudo aquilo que ele tem a nos dizer evidentemente,
portanto, que ndo como um ego dominador que, ao fim e ao cabo, sujeita o
texto a sua prépria vontade, mas, antes do desprendimento daquele que
deseja servir (AMARAL FILHO, 2009, p. 51).

Ndo dominamos o texto, ndo lhe atribuimos o sentido que queremos,
escutamos o que ele tem a nos dizer. O ato de compreender gira em torno dessa
guestdo: a independéncia do objeto frente ao sujeito e no sujeito que sabe o seu
lugar no processo de conhecimento e ndo manipula o objeto para responder as suas
vontades, mas a vontade da qual o proprio objeto pode responder. Compreender € a
busca pelo sentido correto do texto. H4 uma determinacdo Unica para aquele texto
que gira em torno dos conceitos trabalhados pelo autor. O texto nos diz quais

conceitos. Nao somos nds gque 0s construimos a nossa vontade.
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O texto traz em si algo determinado, a partir de si mesmo, e aquele que
escuta projeta-se no texto buscando escutar de forma coerente o que o texto tenta
nos dizer, recebendo possibilidades para o seu préprio projeto. Cabe dizer que “um
texto faz sentido ndo porque descubro nele a seguranca de uma afirmacédo, mas
antes, porque me oferece a possibilidade de varias perguntas cujas possiveis
respostas séo possibilidades do meu préprio mundo” (AMARAL FILHO, 2009, p. 52).

Segundo Ghedin (2004), em alguns casos, ocorre uma falsificacdo do real, via
interpretacdo, gerando uma forma de exploracéo politico-ideoldgica, ou seja, o texto,
e a propria interpretacdo da realidade sdo utilizados para a manipulacdo dos
sujeitos. As muitas interpretagbes sdo as varias faces da exploracéo, a “liberdade”
de realizar leituras ou levar a “liberdade” de usar as interpretagdes para seu
beneficio proprio. “As interpretagdes dos fatos sao formas de falsificar o real e dar-
nos como fato ‘verdadeiro’” (GHEDIN, 2004, p. 02).

Nada mais cémodo para alguém que fazer valer sua visao de mundo diante
do proprio mundo. Isto é uma falsificacdo do mundo pois, faz dele o
resultado do poder de significa-lo a partir de uma sé maneira. Este poder de
significacdo, pelos meios do proprio sistema, impde a hegemonia
interpretativa da realidade. A voz do sistema é a voz da falsificagdo do real
€ a “visdo de mundo” que se estruturou de tal forma que se tornou “senso
comum” (GHEDIN, 2004, p. 03).

Percebemos ndo sé a falsificacdo do real, como também o controle do real
para a manutencdo do status quo, para a manutencdo da exploracao/opressao.
Nesse sentindo, ao buscarmos uma analise e interpretacdo dos textos, teremos uma
leitura do mundo que predomina. Os “textos” ndo sao apenas os que lemos
impressos, mas também sdo aqueles que dominam os discursos dos
dirigentes (GHEDIN, 2004).

A andlise dos textos tem como fim a interpretacdo, que permanece aberta. Ou
seja, a interpretacdo pode sempre ser revista, repensada, pois, em cada momento, 0
intérprete fala de um lugar diferente, a interpretagdo sempre se coloca como algo
novo, ja que sempre podemos perceber algo de novo na linguagem compreendida.
Os textos sédo constantemente manipulados, por isso é importante compreendé-los,
porque, com a compreensao correta, podemos fazer a critica acertada aqueles que

se utilizam do conhecimento para manipular a realidade e explorar o ser humano.



2 GRAMSCI E A EDUCACAO: POSSIBILIDADES DA FORMACAO HUMANA
EMANCIPATORIA

2.1 Gramsci e a educacao no Brasil: o pensador historicista ou o filosofo dos

imperativos categéricos?

A publicacdo das obras de Gramsci no Brasil ocorreu durante o processo de
tomada do poder pela ditadura militar no final dos anos sessenta do século XX.
Porém, ndo foi somente por isso que a obra gramsciana, em um primeiro momento,
nao teve éxito editorial. N&o houve interesse dos quadros intelectuais da esquerda
guanto as ideias de Gramsci. Somente a partir da metade da década de 70 é que
Gramsci comecga a ser “descoberto” pelos pesquisadores e militantes politicos no
Brasil. E neste periodo que a obra de Gramsci se torna uma leitura quase que
obrigatéria nos cursos das areas das ciéncias humanas e sociais (VIEIRA, 1993).

Para Vieira (1993), Gramsci € inserido no contexto da pesquisa educacional,
nesse periodo, dentro de um processo mais amplo, ja que é justamente na década
de 80 que os pesquisadores brasileiros aproximam-se do materialismo histérico.
Apesar de que, para eles, Gramsci, pelas suas caracteristicas, representa uma
expressdo particular do marxismo, ao ponto de que muitos se consideram
gramscianos antes de reconhecerem-se como marxistas, ou, em alguns casos,
nunca chegaram a se considerar marxistas.

No campo pedagoégico, o primeiro espaco institucional que iniciou o estudo
mais sistematico das obras gramscianas ocorreu em 1978 na PUC-SP na disciplina
Teoria da Educacdo, ministrada por Dermeval Saviani. Como o proprio Saviani
lembra, a intengéo era estudar Gramsci com o objetivo de entender em que medida
suas reflexdes ajudariam a compreender os problemas que a educacdo no Brasil
estava enfrentando (LOMBARDI et. al., 2013). Referente a essa questdo, Nosella

(2013) recorda que:

A leitura dos textos gramscianos pelos educadores brasileiros ocorreu [...]
guando foram criados os programas de pds-graduacdo em educacao, isto &,
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nas décadas de 1970 e 1980. O primeiro passo foi dado no curso de
doutorado na PUC-SP, em 1978, na disciplina teoria da educacéo
ministrada pelo professor Dermeval Saviani, cujo plano de ensino se propés
a estudar os escritos de Gramsci em forma monografica. Conteldo
semelhante foi oferecido, de varias formas, em outros programas de pos-
graduacdo em educacdo que daquele ano em diante foram criados pelo
Brasil. O mesmo ocorreu em disciplinas de fundamentos da educacédo de
cursos da graduacdo. Assim, os textos foram se difundindo por muitas
faculdades. Calcula-se que mais de 40% das dissertacdes e teses de pos-
graduacdo em educacdo nos anos 1980 citavam o nome de Gramsci como
referéncia tedrica relevante (NOSELLA, 2013, p. 48).

Saviani (2013b) acredita que a primeira referéncia de Gramsci no campo da
educacdo no Brasil deve ter vindo por meio de Althusser, no livro “ldeologia e
aparelhos ideologicos do Estado”. Em 1977, é lancado o primeiro livro referente ao
campo pedagogico, que faz uma analise da educacgdo brasileira partindo do
referencial gramsciano. Trata-se do livro de Barbara Freitag “Escola, Estado e

sociedade”. Saviani (2013b) também recorda que:

Em 1980 publiquei o livro Educagdo: do senso comum a consciéncia
filosofica, reunindo estudos escritos entre 1971 e 1979. O ultimo texto, “A
orientacdo educacional no atual contexto brasileiro”, que resultou da
conferéncia proferida no dia 10 de novembro de 1979, no Il Encontro
Estadual de Orientagdo Educacional, em S&o Paulo, de certo modo se
inspirou em Gramsci, ao tratar do contexto brasileiro distinguindo o aspecto
estrutural (movimento organico) e o conjuntural. Ainda que esse texto — e
apenas ele — possa ser considerado de inspiragdo gramsciana, 0 conjunto
do livro ndo tem essa marca. Contudo, na Introducéo, para esclarecer a
razdo de ter nomeado o livio com a referéncia a passagem do senso
comum a consciéncia filosdfica, servi-me de varias citagdes de Gramsci. Tal
fato ensejou a interpretacdo de que, nessa obra, se procurava fazer uma
leitura de Gramsci (SAVIANI, 2013b, p. 63-64).

Segundo ele, os estudos a partir de Gramsci, nhessa época, sao divididos em
trés grupos: os que se propdem a descrever aspectos da concepcao pedagdgica do
autor comunista; aqueles que tomam o autor italiano como referéncia teérica para
entender aspectos da educacao brasileira; e, na terceira linha, encontram-se 0s
estudos relacionados a busca pela formulagdo de uma pedagogia inspirada nas
ideias dele, constituindo aquilo que Saviani denomina de uma pedagogia “contra-
hegemonica®, a partir da qual seria possivel orientar a organizagaéo da educagéo e a
pratica do ensino nas condi¢cdes brasileiras (SAVIANI, 2013b). Nesse momento
histdérico, Saviani utiliza-se dos textos gramscianos como principal elemento basico
na sua pesquisa teorica, sendo assim, “[...] a ‘pedagogia historico-critica’ tem

Gramsci como uma de suas principais referéncias, tanto que elegeu a categoria
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gramsciana da ‘catarse’ como o momento culminante do processo pedagdgico”
(SAVIANI, 2013b, p. 68).

Saviani (2013b) recorda que, desde a pioneira iniciativa de estudar Gramsci
no Programa de Doutorado em Educacdo da PUC-SP, manifestou a preocupacao
com a elaboragéo de uma pedagogia de inspiragdo gramsciana.

A “redescoberta” dos textos de Gramsci, por volta de 1975, estimula a
apropriacdo das ideias do pensador marxista pelos educadores brasileiros,
permitindo que o marxismo, que foi por muito tempo censurado, fosse estudado e
debatido. Nesse periodo, acontece o que Nosella (1998) denomina de
“‘gramscimania” entre os educadores brasileiros, ou seja, uma grande difusdo dos
escritos do comunista italiano no campo pedagoégico. Como afirmado anteriormente,
mais de um terco das dissertacdes ou teses da década de 80, referentes ao campo
educacional citaram o nome de Gramsci. Nosella (1998) acredita que a grande
utilizacdo do autor sardo aconteceu pela concepcao revolucionaria de Gramsci,
concepcao em que, segundo Nosella, o autor marxista privilegiava a “guerra de
posicoes” (guerra ideoldgica e de convencimento que adequava-se melhor as

esquerdas brasileiras) em contraposicéo a “guerra de movimentos”.

[...] Mais ainda: Gramsci se apresentava aos pedagogos com uma imagem
de marxista moderno, um martir do fascismo, um educador humanista, terno
com os entes queridos, compreensivo e solidario com os amigos. Em certos
circulos, Gramsci adquirira até o perfil de um educador no sentido préprio
do termo, isto &, de um “pedagogo” (NOSELLA, 1998, p. 15).

Percebemos, nesta descricdo de Nosella, como a imagem construida no
Brasil antes mesmo do estudo do pensamento de Gramsci agora comeca a ser
atribuida aos pesquisadores do campo pedagdgico. Assim, vé-se apenas nas
décadas de 1980 os primoérdios do pensador sardo chegando ao campo da
Educacao.

Nosella (1998) também acredita que os textos gramscianos deram suporte
teérico a visdo dos educadores brasileiros, “arejando” a filosofia da educagéo
brasileira, fundamentando, com isso, a percep¢ao segundo a qual a escola ndo se
explica por ela mesma, mas muito mais pela sua relacdo com a sociedade. Para
Vieira (1993, p. 32), nesta época, o "gramscismo veio a luz do dia com a forga de um
vulcdo. Todos, de uma ou outra forma, tornaram-se 'gramscianos™. Segundo Vieira

(1993; 1999), percebemos um forte impacto no campo educacional dos textos
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gramscianos, mas sua recepg¢ado acabou sendo marcada pela ndo observacao de
seu método historicista.

Para Gomes (2013), as ideias do marxista italiano serviram, nesta época,
para fundamentar a construcéo de propostas educacionais que acabam tornando-se
hegeménicas no campo da educacéo brasileira durante as décadas seguintes, e, em
alguns casos, consolidaram-se até mesmo como programas de governo. Todavia,
faltavam, naquele momento, as condices materiais necessarias para 0 estudo
sistematico dos textos gramscianos, gerando uma apropriacdo distante dos seus
textos. Esse fato teve como consequéncia o esvaziamento do contetdo politico e
revoluciondrio do pensamento educacional gramsciano, pois suas ideias assumem o
carater de teoria pedagodgica. Isso também acabou gerando varias leituras
descontextualizadas dos textos.

A recepcdo de Gramsci no campo pedagdgico brasileiro teve algumas
controvérsias em relacdo a leitura dada aos textos gramscianos. E provavel que a
maior controvérsia tenha se manifestado na questdo do historicismo®. Havendo os
seguintes aspectos em relacdo a esta divergéncia: a leitura que teria sido feita de
Gramsci pelos educadores brasileiros ndo levou em conta o historicismo que
caracterizou o pensamento dele e angariaram uma analise logicista do pensamento
gramsciano. Com isso, aconteceram criticas ao carater abstrato e a-histérico da
leitura que tem sido feito de Gramsci pelos educadores brasileiros, criticas essas
gue vém de pesquisadores que estudam o periodo em que Gramsci comeca a ser
referéncia na pesquisa em educacdo. E previsivel concluir o quanto essas criticas
tém levado em consideracdo as condigfes histéricas dos educadores que primeiro
buscam estudar Gramsci no campo pedagogico brasileiro (SAVIANI, 2013a).

Na década de 90, o pesquisador Carlos Eduardo Vieira faz estudos no campo
da “pesquisa em educacao” relacionados diretamente com a questao da apropriacéo
de Gramsci pela “pesquisa educacional no Brasil”. Nestes estudos, Vieira (1993;
1999) critica as pesquisas realizados nas décadas de 70 e 80 que trazem Gramsci
como uma das referéncias tedricas. Suas criticas partem da ideia de que tais

estudos colocam-se de modo a-historicista. Nosella (2013) concorda, afirmando

SPara Nosella (2013), historicismo ndo é apenas contextualizar o objeto ou fenémeno estudado,
descrevendo suas condigBes materiais, sociais ou politicas. Trata-se, sobretudo, de uma sintese
entre o nivel émico e o ético. E elaborar uma integracdo entre os dois niveis, resgatando o clima
cultural de uma época passada “os valores internos e motivadores de sociedades longinquas no
tempo e/ou no espaco, integrando seus préprios valores e perspectivas” (NOSELLA, 2013, p. 48).
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também que as leituras dos textos gramscianos foram e ainda continuam sendo
acompanhados pelo a-historicismo, sem a devida contextualizacdo da obra e do
pensamento gramsciano que deveria acontecer (NOSELLA, 2013).

Vieira (1993) defende que um grande complicador para a apropriacdo de
Gramsci pela pesquisa em educagédo é que ele ndo sofreu mediacbes de outras
areas do conhecimento. O autor marxista € apropriado pela pesquisa em educacgéo
de maneira simultdnea, ou, em alguns casos, antecipada em relacdo as areas do
conhecimento que possuem maior tradicdo em pesquisa no Brasil. Por isso, essas
areas acabaram ndo servindo como aportes tedricos mediadores a area académica
educacional. Outro fator que pode ter condicionado a leitura das notas gramscianas
foi o fato de haver uma forte influéncia de tedricos estruturalistas anteriormente a
“descoberta” de Gramsci pela pesquisa em educacéo.

O pensamento gramsciano € apropriado pela pesquisa em educacdo como
suporte para a critica ao althusserianismo e, por extensdo, ao estruturalismo dos
chamados critico-reprodutivistas (VIEIRA, 1993). Entretanto, para isso, “as
categorias gramscianas foram assimiladas da mesma maneira que as categorias
althusserianas, ou seja, como abstracdes l6gicas que operam a andlise do abstrato
e genérico modo de producéo capitalista” (VIEIRA, 1993, p. 48).

Gramsci € introduzido na pesquisa em educacdo por meio de uma visao
formalista da histdria, em que suas categorias sdo manipuladas em favor dos mais
variados projetos intelectuais. O estudo descompromissado com as suas teses e
com o contexto do qual ele faz parte transformaram suas ideias em algo abstrato,

aplicavel universalmente (VIEIRA, 1993).

[...] prevaleceu, na apropriacdo do pensamento gramsciano pela pesquisa
em educacdo no Brasil, um procedimento tedrico que privilegiou a
compreensao ldgico-formal dos seus conceitos, em detrimento de uma
interpretacdo historicista que, reclamada insistentemente por Gramsci ao
longo da sua obra recusa toda compreensao abstrata, aistérica e formalista
dos conceitos e das teorias (VIEIRA, 1999, p. 53).

O autor defende que a apropriagdo do pensamento gramsciano, nos anos
oitenta, foi feita por meio de logicismo’ metodoldgico, contrariando o pensamento
gramsciano, que tem no seu nucleo metodolégico uma proposi¢cao radicalmente

diferente. A apropriacdo dos conceitos gramscianos, que ignora a perspectiva

7 O logicismo é o "sistema fechado dentro do qual os conceitos circulam interminavelmente,
reconhecem-se e interrogam-se mutuamente, e a intensidade de sua repetitiva vida introversiva é
erroneamente tomada por uma ciéncia" (VIEIRA, 1993, p. 33-34).
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radical do historicismo que compbe a obra gramsciana, reduz o pensamento

gramsciano a conceitos e categorias logicas (VIEIRA, 1993). Segundo ele:

A area educacional € um dos exemplos desse movimento de assimilagédo do
pensamento gramsciano por uma via que Gramsci dedicou a sua vida e a
sua obra para criticar: ou seja, uma via formalista que adere somente a
estrutura logica do sistema tedrico, tomando as categorias nas suas
expressfes légico-abstratas como se essas contivessem em si a chave
explicativa de toda a histéria (VIEIRA, 1993, p. 44).

Com esse procedimento formalista, as categorias gramscianas, ao serem
assimiladas pelas pesquisas educacionais, pareciam dar conta de toda a realidade.
Assim, as categorias ndo tinham limites, e a analise real da situacdo concreta foi
sacrificada em favor de esquematizacbes que pareciam dar conta de toda a
realidade.

Assim, a pesquisa em educagdo acabava por manipular as categorias
gramscianas, sendo elas incluidas nos mais diversos projetos intelectuais.
Categorias que foram construidas partindo do estudo da realidade cultural e histérica
italiana e acabam tornando-se entre nds férmulas abstratas, ja que, como dito antes,
houve uma auséncia da perspectiva metodoldgica historicista, acabando por
transformar o pensamento de Gramsci em um modelo abstrato aplicavel
genericamente. O marxista sardo acaba por ser “instrumentalizado” como pensador
de categorias a-historicas que buscam entender o real (VIEIRA,1999).

Por isso, Vieira (1993) defende que, para entendermos o pensamento de
Gramsci, ndo podemos perder de vista a sua concepgdo do marxismo como um
historicismo absoluto (VIEIRA, 1993). Segundo ele,

A posicao do tedrico sardo sobre os problemas do historicismo foi ignorada
pelo pensamento académico-educacional na década de oitenta,
proporcionando, a meu ver, uma apropriacdo do seu legado que se opde
radicalmente a sua proposicdo metodoldgica historicista (VIEIRA, 1993, p.

33).
Saviani (2013a), respondendo a esta critica sobre a recepcdo de Gramsci e
uma possivel analise puramente formal feita pelos educadores na década de 80 e
meados de 90, ironiza dizendo que a “ma” interpretacdo de Gramsci pelos
educadores brasileiros aconteceu pela “formacado precaria e por uma formacéao
provinciana propria” do Brasil. Ele enfatiza que essa “ma” interpretacdo também

aconteceu em paises da Europa. Além do que, para ele, temos que considerar que
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os limites aconteciam muito pelas condi¢cBes historicas especificas daquele

momento.

Diante dessa constatagdo, parece oportuno recomendar aos que analisam
criticamente aquela experiéncia, assim como a apropriacdo de Gramsci por
parte dos educadores brasileiros, que, ao constatarem corretamente 0s
limites, em especial no que se refere ao carater abstrato, isto €, a leitura ndo
suficientemente historicizada de um autor historicista por exceléncia como é
0 caso de Gramsci, ndo incidam na mesma contradicdo fazendo uma
analise também abstrata e a-histérica daquela experiéncia. Com efeito, a
leitura de Gramsci feita pelos educadores brasileiros na década de 1980 foi
a leitura possivel nas condigBes histdricas entdo vividas e s6 no quadro
dessas condi¢cbes ela pode ser adequadamente compreendida (SAVIANI,
20134, p. 13).

Para Saviani (2013a), aqueles que criticam as primeiras aproximag¢des nao
procuram mostrar no que consistiu essa apropriacdo logicista, e porque ela teria
ocorrido, mesmo que seja admitido que isto tivesse acontecido, 0 que é objeto de
discussdo e ndo é algo passivel de ser aceito. Seria necessario ser fiel ao
pensamento de Gramsci e contextualizar aquela primeira aproximacédo, buscando
entender e explicar por que houve aqueles “limites”.

Saviani cita 0 exemplo da Franca para mostrar que a incompreensao do
pensamento de Gramsci também aconteceu em paises europeus. O francés Grisoni
lembra que, 14, se instaurou um “pseudodebate”, ja que ndo se estava discutindo o
texto gramsciano propriamente, mas sim 0s comentarios que ele suscitou, supondo
que aquilo que Gramsci escreveu e pensou nao poderia ser discutido (SAVIANI,
2013a). Por isso, para Saviani (2013a, p. 15-16), o “[...] mais importante ainda é
apreender com Gramsci o método da historicizacdo, buscando aplica-lo em todas as
analises que fazemos tedrica e praticamente no campo da educacao”. Encerrando

suas consideracdes sobre esta questdo, Saviani afirma que:

Minha tendéncia pessoal, quase diria por temperamento, é a de considerar
essas controvérsias estéreis e, mais do que isso, contraproducentes,
paralisantes. Acredito, com Gramsci, que devemos sempre buscar a
unidade de todos os que lutam pela transformacdo dessa sociedade,
perseguindo constantemente o carater unitario dessa luta (SAVIANI, 2013a,
p. 16).

Concordamos com Saviani, porque, normalmente, essas controvérsias sao
paralisantes e afastam aqueles que lutam pela mesma finalidade — no caso a
transformacao radical da sociedade. Contudo, ha de se esclarecer que sao tais
controvérsias que possibilitam corrigir caminhos e ajustar o percurso desta luta. Até

por isso, tais questionamentos sdo necessarios e importantes. Conhecer os limites
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de nossas interpretacbes em relagdo ao quadro tedrico a partir do qual nos
fundamentamos faz parte do processo de conhecimento e também do processo
revolucionario.

Assim, pensamos que a discussao ndo acaba com a interpretacdo do autor,
mas ela progride justamente quando enxergamos os limites da interpretagcédo e,
partindo destas constatacoes, pensamos maneiras de superar. Nao cabe procurar
culpados, tampouco fazer julgamentos morais, mas analisar a questdo do ponto de
vista epistemolégico e com objetividade.

Neste caso, entender como os escritos de Gramsci sdo produzidos na lItalia
pés Segunda Guerra mundial € fundamental para entendermos certa chave de
leitura que foi imposta aos escritos gramscianos. Como o autor italiano chega ao
Brasil também é fator importante para entendermos o que pensam de Gramsci hoje.
Saber os limites e avancos das edicfes brasileiras também é ponto central. Além
disso, é fundamental saber sobre a recepcdo do autor no Brasil no campo
pedagogico e como essa recepcdo pode ter representado limites e avangcos a
pesquisa pedagdgica naquele momento histérico. Tais passos fazem parte do
processo do conhecimento. Porém, ndo podemos olhar para o passado com 0s
Oculos do presente. Entender como os fatos foram produzidos e como determinados
caminhos escolhidos levaram a outros € ponto central para contextualizarmos e
melhor compreendemos 0s escritos gramscianos e como eles chegaram até nos
contemporaneamente.

Gramsci escreveu uma das obras mais significativas para pensarmos meios
de alcancarmos a emancipacao, formas de construirmos caminhos para a superagao
da sociabilidade vigente. Entender o mosaico gramsciano, como ele foi construido e
produzido e também como foi difundido € parte constituinte do processo de
conhecimento das condi¢des das quais ele foi interpretado.

Assim, entraremos agora na discussao teorica referente ao processo de
formacdo, entendendo que a discusséo realizada neste capitulo é necessaria pelo
fato de que muitos que se utilizavam do pensamento de Gramsci ndo sabiam — e
talvez ndo saibam — como foi produzida sua obra e difundida no Brasil, nem as

controvérsias que ela tem proporcionado no campo da educacao.



2.2 Pensar a educacéo a partir da obra de Gramsci: a praxis politica como fim
da formagéo

Antonio Gramsci (1891-1937) € um dos autores mais conhecidos no campo
pedagdgico no Brasil, como ja vimos no item anterior, sendo, durante muito tempo,
utilizado como referencial tedrico importante no campo da Filosofia da Educacéo,
principalmente dentro das correntes conhecidas como progressistas. ldentificado,
em muitos casos, como 0 inimigo a ser combatido pelos tedricos conservadores,
sendo na contemporaneidade apontado como um dos pensadores que fundamental
a chamado ideologia de esquerda, que segundo os criticos, busca doutrinar por
meio da ideologia comunista os jovens. Acusado, por essa razdo, de ser o “criador
da doutrinacao esquerdista.

Contudo, muitas vezes essas conclusdes sao apressadas e superficiais e nao
dao conta da totalidade do que foi pensado pelo autor marxista. Nao era a intencéo
de Gramsci impor uma forma de pensar aos sujeitos envolvidos no processo
revoluciondrio, mas sim encontrar formas de conscientizacdo da classe subalterna.
Como discutido amplamente no capitulo anterior, Gramsci tem servido para justificar
diferentes correntes e ideias. Em muitos dos casos, as citagcbfes aos seus textos
tornam-se apenas mais uma dentre tantas e ndo trazem a totalidade e organicidade
pensada pelo autor sardo.

A concepcdo de formacdo discutida e conhecida no campo pedagdgico
brasileiro atribuido ao autor italiano normalmente é articulada a outros autores
marxistas, que nao apenas a Gramsci, acabando por confundir leitores desavisados
gue ndo conhecem o pensamento gramsciano em sua totalidade. Atribui-se ideias a
Gramsci, mas, em alguns momentos, utiliza-se outros autores para justificar as
afirmacoes.

Tendo essas consideragcdes no horizonte, iremos discutir o processo de
formacdo em Gramsci, um esboc¢o de teoria no campo da Filosofia da Educacéo.
Com isso, ndo queremos dar conta da totalidade, tampouco afirmar que esta é a
Unica possibilidade, porém a intencionalidade é delimitar conceitos presentes no
pensamento do autor italiano. Pensamento que traz em seu eixo teorico a reflexdo e
discussédo de que as condi¢des historicas que os individuos criam proporcionam a

sociedade que ira constituir-se. Nessas condicfes, encontra-se a conscientizacao,



37

as ideologias, o processo de formacéo dos sujeitos. Gramsci, como autor marxista,
entende que a conscientizagdo dos subalternos € imprescindivel para construir tais
condicbes para emancipacdo. A construcdo de uma consciéncia de classe € de
suma importancia, e, segundo Gramsci, em alguns momentos da historia, € por meio
dessa que a transformacao radical acontece.

A construgao da consciéncia das classes subalternas e o desvelamento da
ideologia dominante coloca em cheque a existéncia do Estado liberal-burgués. Para
Gramsci, como para Marx, ndo existe conciliacdo de classes. Temos percebido o
refinamento na luta de classes, essa ficou complexa e ndo é percebida faciimente.
Vemos os trabalhadores ndo se reconhecendo como classe, onde a aparéncia
mostra que ha certo consenso na impossibilidade de existir unido na luta pelas
condicdes necessarias para a emancipacgdo. O sistema construiu a pseudo ideia de
que a luta, seja ela ideoldgica, ou de forca, ndo tem mais sentido, pois ndo existe
outro sistema capaz de dar conta da realidade que nédo seja o capitalismo.

Esse consenso nada mais é do que a forma que os dirigentes encontraram
para manter os trabalhadores de forma passiva no momento histérico, e, para o
autor italiano, isso acontece por meio do processo de formacgao, que inicia com a
formacao dos quadros intelectuais que vao divulgar a ideologia da classe dirigente, e
cria, na consciéncia dos subalternos, a impossibilidade da transformacao radical da
sociedade. Como o proprio Gramsci (2001b) alerta, quando acontecem disputas
entre as forcas produtivas e as relacdes de producdo tendem a gerar fissuras no
Bloco Histérico — e para o bloco continuar sélido — a classe dominante precisa
articular-se, e isso acontece interferindo nos processos formativos dos sujeitos.

A discussdo sobre os paradigmas colocados acima € necesséria, a fim de
romper com a légica de formacdo contemporanea que impde a formacédo técnica
para alguns, e para outros a formacao propedéutica. Nessa questdo, 0s conceitos
gramscianos nos permitem pensar e elaborar outra proposta de formagdo humana
que construa as condi¢cdes necessarias a emancipagao.

Precisamos, entdo, delinear como ele pensou o processo de formacéo
humana dos subalternos, e de que forma a classe trabalhadora pode vir a ser
dirigente politico, ja que Gramsci entendia que somente dessa forma seria possivel
construir outra forma de sociabilidade, dando aos trabalhadores as condi¢des de ter

o dominio politico, no sentido de direcdo da sociedade que se ambiciona.
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Gramsci também mostrava preocupacao com o fato de os dirigentes politicos
da classe trabalhadora habitualmente demonstrarem maior preocupagao com oS
possiveis ganhos econémicos do que com a organizacado politica do proletariado.
Assim, 0s mais radicais esperavam por uma crise do capitalismo de forma passiva,
nao se dando conta de que a classe subalterna precisava estar preparada, do ponto
de vista ideoldgico e da propria consciéncia, para fazer da crise o surgimento da
transformacao da sociabilidade (COUTINHO, 2011).

O autor italiano percebia, com isso, que o préprio quadro dirigente ndo estava
pronto para a oportunidade revolucionaria quando essa aparecesse, pois estavam
discutindo formas de reformismo e ndo de uma transformacdo radical. A essa

percepcao politica observamos a fala de Coutinho, de que

O jovem intelectual j& atribuia grande importancia a batalha das ideias, a
luta cultural, ou seja, ao empenho para criar as condi¢cbes subjetivas da
acao revolucionaria, rompendo assim com a passividade dos que confiavam
apenas no amadurecimento espontaneo das condigbes objetivas
(COUTINHO, 2011, p. 15).

Pensar o processo de formacdo humana no autor sardo significa refletir
dentro da l6gica formativa proposta pelo mesmo, repensando as categorias que ele
propbde e partindo do seu préprio pensamento, sem justificar afirmacdes vagas
partindo de outros autores. Considerando a necessidade de nao esperar as
condicbes objetivas para que o processo de transformacdo aconteca, pois
precisamos estar preparados do ponto de vista intelectual para a luta politica. Dentro
dessa perspectiva, € preciso discutir as questbes contemporaneas, tendo como
fundamento os escritos gramscianos, ndo que neles encontraremos todas as
respostas, contudo a discusséo feita nos seus textos transcende seu tempo.

A discusséo realizada no capitulo anterior buscou preparar o terreno para a
analise dos textos de Gramsci e para a discussdo que vamos nos propor a fazer,
tentando delinear, dentro dos escritos gramscianos, as possibilidades para pensar o
processo de formagdo humana. Buscamos reunir as categorias propostas por
Gramsci como um todo organizado e sistematizado.

O autor italiano preocupa-se em entender como todo o processo de formacgao
acontece, delineando um programa “pedagdgico” que nao esta ligado apenas a
escola, mas que discute e considera outros espacgos formativos. Para ele, a relagéo

pedagogica acontece no trabalho, na igreja, nos conselhos, nos sindicatos, e
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transpondo para contemporaneidade, certamente as chamadas redes sociais, as
quais tém papel fundamental na construcdo do consenso dos grupos sociais,
principalmente para a manutencéo da ideologia proposta pela classe dominante.

Nossa proposta € justamente identificar quais sdo esses espacos € 0S
conceitos que Gramsci utiliza e, consequentemente, construir o0 mosaico teorico da
formacao humana em Gramsci.

Analisamos o pensamento pedagoégico de Gramsci fundamentando-se em
trés eixos centrais: a formacao politica, a formacéo cultural e a formacado pelo
trabalho. Outro elemento central no pensamento pedago6gico gramsciano € o
conceito de conhecimento humanista de cultura geral. Assim, iremos identificar o
gue ele queria dizer quando falava disso, e qual é a centralidade na discusséo que
foi proposta pelo autor marxista.

O principio ordenador da teoria gramsciana é criar as condi¢fes histéricas
para a emancipacdo, havendo a articulacdo imanente e unitéria entre trabalho
intelectual e trabalho manual. Afirmar isso ndo significa dizer que Gramsci entendia
somente o trabalho como o elemento principal da vida humana, mas que, dentro da
l6gica capitalista, o trabalho passa a ser o motor da transformacdo ou manutencao
do sistema, sendo o horizonte do processo de formacao, um dos instrumentos para
a modificacdo, ou manutencéo da realidade que vivemos.

Formacgdo que ndo acontece como uma evolucdo natural, ndo sendo possivel
termos a sintese a priori, ndo se podendo afirmar que apenas uma dimensdo é
necesséaria a formacdo dos sujeitos. Formacéo que constréi-se no cotidiano e nos
mais diversos espacos. A educacdo escolar € um desses espacos, sendo talvez o
mais significativo, mas ndo é o unico. Por isso, o fildsofo italiano pensou a formacéao
nao unicamente nos espacos escolares, mas também no partido, nos sindicatos, nos
conselhos, na igreja, em ambientes onde o0s sujeitos possam construir interacdo com
outro sujeito, ou com algo que modifique a si mesmo.

O proletariado, que — para Gramsci — € o0 portador material da revolucéo,
necessita pensar quais sdo essas condicbes que fazem com que possamos
vislumbrar um processo de emancipagdo e como podemos organizar o proletariado
para tanto. Pensar a formacdo humana em Gramsci € pensar formas de construir a
emancipacdo humana, construir as condigbes historicas para a “sociedade

regulada”.
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Contudo, para entendermos o conjunto dos conceitos gramscianos, é preciso
considerar de onde o pensador sardo fala, compreendendo-o como um sujeito
historico que esta em determinado tempo, produzindo a si mesmo na luta incessante
pela derrocada do capitalismo e pela construcdo da nova ordem social. Gramsci
viveu seu momento histérico intensamente. Por isso, precisamos entendé-lo, nesse
contexto, como intelectual organico da classe subalterna, o qual busca construir as
condicBes histdricas para a emancipacdo humana (emancipacdo de pensamento e
de condi¢cdes materiais). Gramsci produziu sua obra em conformidade com suas
condicdes de politico e revolucionario, homem que lutou pela transformacéo radical
da sociedade. E assim que temos de entender seus escritos, seus conceitos
(VIEIRA, 1999). Concordamos com Bobbio (2002), no que se refere ao fato de que
Gramsci deve ser avaliado e considerado por si mesmo.

Os conceitos gramscianos enriqueceram a teoria marxista, muito embora, na
maioria das vezes, esses conceitos tém sido utilizados de maneira diversa daquela
pensada pelo comunista sardo. Por esse motivo, é importante sabermos e
considerarmos que Gramsci pensa sua teoria a partir de uma realidade diferente da
de Lenin e da de Marx. Assim, existem proximidades e afastamentos naturais de um
intelectual que pensou seu tempo com base tedrica em grandes pensadores.

N&o pretendemos trabalhar com as obras de Gramsci a partir de uma
concepcdo (de uma Unica interpretacdo), mas analisar e buscar, em seu
pensamento, elementos para pensar a formacdo humana, trazendo conceitos e
elementos que se mostram necessarios nesse momento historico tdo contraditorio e
preocupante. Gramsci ndo pode ser visto como autor de féormulas ou imperativos
categoéricos, mas como um autor que pensou a sua Italia e o seu momento historico.
Assim, devemos pensar com ele o nosso momento histérico, a nossa realidade.

Ndés, que passamos por mais uma “revolugcao passiva”’ recentemente, onde as
mentes foram conduzidas a pensar que as condi¢cdes sociais ndo estavam “boas” —
e nao estavam totalmente — mas caminhavam de forma mais progressista e
democratica que anteriormente, vimos, mais uma vez, a pequena burguesia
brasileira e uma classe média que ndo se reconhece como classe trabalhadora
defendendo que a proposta construida deveria ser desconstruida, tendo como
consequéncia mais um processo de alienacdo profundo. Sofremos na pele a
urgéncia de pensar o que é necessario fazer e como fazer. Os movimentos

conservadores sabem como arregimentar for¢as e, por esse motivo, € tdo importante



41

sabermos como nos organizar também, pensando qual o projeto de sociedade que
queremos, porém, ndo apenas querendo, mas lutando pelo mesmo. Gramsci pode
ajudar tanto na luta quanto na construcdo do projeto progressista necessario para
superarmos a alienacéo. Pensar a formacdo humana em Gramsci € pensar na luta
politica pela emancipacéo.

Delimitar um processo formativo dentro do pensamento gamsciano é uma
tarefa que pode ndo se realizar em sua completude, pois o autor marxista néo
teorizou propriamente a educacdo, mas tentou entender como ela desenvolve-se
dentro do processo de luta hegemoénica. Sendo necessario esclarecer que pensar
Gramsci a partir do campo pedagogico ndo significa afirmar ou mesmo criar um
Gramsci tedrico da educacgdo, ou um pedagogo stricto sensu. A analise do mosaico
teérico de Gramsci nos leva, inevitavelmente, a teoria politica ou, como o préprio
Gramsci admite, a arte e a ciéncia politica. Nao julgamos ser possivel escapar dessa
questdo, mas o0 que pensamos ser possivel e também importante fazer € trazer a luz
que, de dentro de sua teoria politica, ha uma importante concepcao de formacéo,
gue se nao estava ainda completa e pronta, traz principios basicos capazes de
construirem a formacdo humana, tendo sempre no horizonte a emancipacao
humana.

Entender como o processo de formacéo € pensado pelo autor italiano significa
esclarecer como a luta pela hegemonia® - que Gramsci (1999) entende acontecer
por meio da luta politico ideolégico, por meio do consenso acontece, ou seja, as
massas sdo formadas a pensar que a ordem capitalista é a Unica possivel dentro da
nossa realidade. Assim, Gramsci (2001b) analisa que o consenso das massas
somente € possivel por meio de um processo formativo que leve a essa crenca.

A formacdo das novas geracdes, dessa forma, tem papel fundamental nos
processos de conservagcdo ou transformacéo das sociedades. Por isso, Gramsci
pensa o processo de educacdo como questdo estratégica na busca por outra

sociabilidade®. Ele ndo considera a cultura e a politica como meras consequéncias

8 Hegemonia para Gramsci é a direcdo politico-ideoldgica fundada no consenso, sendo diversa,
porém complementar da dominacéo fundada na Coercéo. Ele entendia a necessidade de sacrificios
de interesses meramente econdmicos-corporativos, pois a conquista da hegemonia somente
aconteceria com a evolugdo do nivel universal ou ético-politico da consciéncia de classe, sendo de
fundamental importancia o papel dos intelectuais na construcdo da consciéncia da classe
(COUTINHO, 2011).

9 Segundo Vieira (2002), na ltalia sdo poucos os tedricos que estudam suas ideias a partir de
problemas ligados ao campo pedagdgico. Ao contrario do Brasil, que teve um periodo de grande
influéncia tedrica na pesquisa em educacao.
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da estrutura econémica. E um erro a interpretacdo dos tedricos marxistas que,
utilizando-se de Karl Marx, subordinavam simplesmente essas duas esferas a
questdo econdmica, produzindo efeitos prejudiciais a luta politica da classe
subalterna (VIEIRA, 1999). Para entendermos a sociedade, é preciso compreender a
natureza da cultura e da politica, j& que é por elas que se consolida a vida material,
sendo que, da mesma forma, elas podem ser o eixo revoluciondrio a construcéo de
um novo projeto societario©.

Partindo-se da perspectiva da formacdo humana'!, encarando-a como meio
da luta revolucionaria, constata-se haver uma vinculagdo inerente entre a praxis
politica, a luta cultural e a formag&o humanal2. E possivel pensar com Gramsci uma
teoria da formacdo humana, que evite a reducdo da compreensdo do processo
formativo ao desenvolvimento individual de forma isolada, ndo pensando a formacéo
do individuo de forma determinista, tampouco 0s sujeitos como produtos passivos do
meio social (VIEIRA, 1999).

O autor marxista, que, em seus Cadernos, e até mesmo em seus Escritos
Politicos, esta mais interessado em saber o que é a educacdo na realidade
(MONASTA, 2010), deixou-nos elementos importantes para pensarmos 0 processo

de formac&@o humana relacionado diretamente com a praxis politica.

10 |sto ndo significa afirmar que ha uma supremacia da luta no plano cultural ou ideolégico em relagédo
ao plano econdmico — tese adjetivada de culturalista — mas sim mostrar como acontece a disputa pela
hegemonia no campo cultural e politico (VIEIRA, 1999).

11 De modo geral, podemos entender a formagdo humana como o processo de humanizagdo do
homem, no qual o ser natural passa pelo processo formativo, tornando-se um ser cultural. E
consenso a definicdo de formacgédo humana como educacao.

Para Saviani (2013c), os termos “educagao” e “formagdo humana” sdo sinénimos. Contudo, isso s6
se confirma no plano formal. Quando passamos ao plano concreto, essa sinonimia ndo é tao clara.
No plano concreto, pode ocorrer que a educacdo nao aconteca como processo de formacédo do
homem, mas como uma deformacéo. Partindo deste ponto, precisamos distinguir os conceitos de
educacdo e formacdo humana, pensando sempre em que grau a educacdo configura-se como
processo de formacdo humana. Buscar identificar quando o processo educativo, no plano concreto,
esta direcionando para a deformacao e quando ele realmente acontece como formacao € tarefa dos
intelectuais formadores.

12 Para Vieira (1999) e de acordo com o pensamento gramsciano, fazer politica significa intervir sobre
a ambiéncia cultural, criando as condigGes para a construcdo de principios de civilidade que se
tornem regras de conduta.



3 A FORMACAO HUMANA NOS ESCRITOS POLITICOS (1910-1926): LIMITES E
POSSIBILIDADES

Os chamados Escritos Politicos (ou pré-cércere) sdo os escritos jornalisticos
de Gramsci, textos que o autor italiano escrevia aos jornais socialistas e comunistas
na Itdlia, além de alguns textos para discussdo interna do Partido Socialista e,
posteriormente, do Partido Comunista. Também se encontram, nesse periodo,
cartas aos companheiros de partido. O primeiro escrito que conhecemos de Gramsci
€ seu trabalho escolar: “Oprimidos e opressores”, de 1910, em que Gramsci analisa
a luta que o homem trava contra sua propria espécie para dominar e oprimir e, ao
mesmo tempo, criar as condi¢des para a liberdade.

Estes escritos reunem mais de 1700 titulos, sendo quase o dobro da
producdo carceraria. Todavia, Gramsci nutria sobre eles certo olhar critico, até por
isso, mesmo em vida, optou por ndo publicar nenhum deles, apesar de varios
convites para fazer publicacbes de algumas coletaneas desses textos. Segundo ele
proprio, foram escritos “para morrer ao fim do dia”, até por referirem-se a fatos
cotidianos e nao propriamente a uma reflexdo teérica sobre conceitos. Porém,
alguns desses textos ultrapassam o “fim do dia” e projetam-se fiir ewig, como o
préprio ensaio que Gramsci estava escrevendo quando foi preso “Alguns temas da
questao meridional” (COUTINHO, 2004).

Contudo, ndo é apenas 0 ensaio que Gramsci escrevia pouco antes de ser
preso que tem significado teorico. Outros textos também possuem importancia para
entendermos seu pensamento. Da mesma forma que Edmundo Fernandes Dias
compreende, alguns desses textos contém as sementes dos temas que o pensador
italiano desenvolve no carcere, sendo tais escritos fundamentais para entendermos
0 “mosaico” tedrico de Gramsci.

Varios desses escritos jornalisticos tratam de questdes culturais e daquilo que
Gramsci entendia serem o0s elementos necessarios a formacgdo intelectual do
proletariado, onde apontam a necessidade de uma formacdo cultural tdo sélida
quanto a formacdao politica. Assim, desde seus escritos juvenis, Gramsci articulava o

papel da formacéao cultural ao da formacéao politica.
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Entre o periodo de 1910 e 1919, Gramsci trata majoritariamente, em seus
textos jornalisticos, a relacao entre socialismo e cultura. Dessa forma, ele analisa e
enfatiza a importancia da cultura no processo de formacéo da classe trabalhadora, e
como ela tem um papel central na construcdo das condicbes necessarias para a
emancipacdo. Entende que é por meio da luta das ideias que nasce 0 processo
revolucionério. Contudo, j& no carcere, Gramsci vai dizer que nesse periodo da sua
vida, sofria forte influéncia do pensador italiano Benedetto Croce. Sendo também um
entusiasta da revolucdo russa, isso, portanto, ira ter grande importancia nos seus
textos (COUTINHO, 2004).

Nos anos de 1919 e 1920, Gramsci dedicar-se-a a teorizar os conselhos de
fabrica, entendidos por ele como a expressao italiana dos sovietes russos. Nesse
periodo, a Itdlia passava por uma crise, com fortes manifestacdes politicas das
classes subalternas, havendo a tomada de algumas fabricas em Turim, e Gramsci
participa ativamente desse momento, que fora conhecido como biénio vermelho.
Assim, o0s escritos desse periodo sdo marcados pela disputa do proletariado italiano
com a burguesia nacional. Ao final desse periodo, com a derrocada dos conselhos
de fabrica, o autor sardo comeca a discutir a questdo do partido politico, entendido
como a organizacao social capaz de transcender o papel dos sindicatos, o quais
ainda estdo sobre a ordem do capitalismo. E nesse periodo que Gramsci busca
conhecer os escritos de Lenin, entendendo ser uma possibilidade para analisar a
situacdo italiana.

Entre os anos de 1921 e 1922, Gramsci preocupa-se com a ascensao
fascista, comecando a escrever sobre ela enquanto movimento de classes, em que
a burguesia comeca a buscar solidificar a hegemonia, articulando novamente o
bloco histérico, que havia sofrido fissuras com o biénio vermelho. O autor italiano
aponta, nesses textos, que a base social do fascismo é a pequena burguesia, sendo
ela a responsavel por dar sustentacao politica para a manutencéo do sistema.

Durante o periodo que permanece na Unido Soviética (URSS), como
delegado da Internacional Comunista (IC), Gramsci comeca a trabalhar e escrever
sobre temas que, posteriormente, fariam parte de sua reflexdo mais profunda,
presentes nos Cadernos do carcere. Também € nesse periodo que Gramsci adere a
proposta leninista de frente U(nica, e, entre seus escritos, nesse periodo,
encontramos varias cartas escritas aos seus companheiros, buscando articular o

Partido Comunista Italiana (PCI) a proposta defendida por Lenin.
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N&o ha uma ruptura entre os Escritos pré-carcere em relacdo aos Cadernos
gramscianos. Entretanto, € necessario considerar que o jovem Gramsci buscava
incessantemente uma analise conjuntural e nunca buscou o afastamento necessario
para entender fatores mais profundos da problematica da hegemonia do
proletariado. O distanciamento que Gramsci alcanca do carcere faz com que ele
consiga perceber elementos e fatos que passavam despercebidos nos textos
jornalisticos. Além disso, segundo Coutinho (2011), ha em Gramsci a mesma
preocupacao de Marx: incluir, na totalidade e de forma historica os fatos particulares
gue eram analisados e criticados pelo autor sardo.

Considerando essa divisdo temporal comumente utilizada pelos estudiosos
gramscianos, iremos analisar alguns desses escritos anteriores ao carcere, na
tentativa de sistematizar e organizar as possibilidades para pensarmos a formacéo
humana, tendo nesses escritos um esbo¢o do que Gramsci iria desenvolver depois
no céarcere. Sem ter a preocupacao de alcancar a totalidade das respostas que
esses escritos suscitam, buscaremos fazer uma articulacdo dos conceitos presentes
na obra do autor italiano, na perspectiva de construir o processo de formacéao

humana em Gramsci.

3.1 Entre a luta e a formacéao: a praxis politica como a mediadora da formacéao

cultural

Em seus escritos jornalisticos, o autor italiano busca analisar a totalidade de
guestdes que envolvem o processo revolucionario, ndo tendo como fim a formacao
em si. Contudo, na busca de construir o melhor caminho para o nascimento de uma
nova sociabilidade, ele propde formas de elaborar um processo de conscientizacao
por meio da préaxis politica e de uma formacao cultural ampla. Pensamos que, com
isso, seja possivel articular conceitos em torno de um processo de formacdo que
tenha no horizonte o ideal de emancipagao.

Iremos, nesse primeiro momento, fazer uma analise dos Escritos Politicos
partindo do conceito de Cultura e de luta cultural, presentes nesses primeiros
escritos, para, posteriormente, discutirmos o que iremos delimitar como uma

educacdo nao formal, ou seja, uma educacdo que nao acontece nas instituicdes
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estabelecidas convencionalmente pelo poder do Estado. Ao final desse capitulo,
definiremos o papel da escola na formagdo humana, dentro dos escritos
gramscianos.

Gramsci (2004) — que viveu num periodo historico conturbado, onde o
fascismo estava em plena acessdo — além de viver intensamente a Revolugdo
Russa de 1917, pensa o processo de formacgao dentro de uma concepg¢édo de mundo
hegemonica, que estava vinculada ao catolicismo, ou seja, a formacdo acontecia
dentro dos parametros estabelecidos pela Igreja Catodlica, a qual tinha forte
influéncia na Italia. Por isso, posteriormente, em seus Cadernos, Gramsci vai
identificar os clérigos como intelectuais tradicionais e, ao mesmo tempo, intelectuais
organicos®,

Como militante politico e intelectual ligado a classe subalterna, Gramsci
(2004b) tinha a preocupacdo de identificar as estratégias utilizadas pelas varias
fragdes da classe dominante, dentro dessa “guerra de posigao”, percebendo que o
processo de construcao, divulgacdo e solidificacdo de uma determinada forma de
cultura tem papel importante na constru¢cdo do consenso. Ou seja, para dominacao
de uma classe sobre outra, € preciso destruir a cultura dos oprimidos, numa clara
“guerra de posigdo”. Ao conseguir isso, a classe opressora busca a divulgacéo de
uma nova cultura capaz de criar 0 consenso necessario.

Partindo dessa analise, ele buscou identificar o modo como a classe dirigente
obtinha esse consentimento ativo ou passivo do conjunto da sociedade para aceitar
sua concepcédo de mundo, seu projeto politico e as formulagBes e praticas culturais e
politicas (MARTINS e NEVES, 2013). Para entender esse movimento, o pensador
italiano afirma que é preciso identificar como essas dimensdes da realidade agiam
no processo de formacao, pois, se a classe dominante chega ao consenso da classe
subalterna por meio da formacdo da consciéncia, cabe identificar a forma e os
mecanismos pelos quais seria possivel construir estratégias para reverter a logica da

hegemonia dominante, que permita a emancipacao do proletariado.

13 Gramsci (2001) vai delimitar, posteriormente, de forma mais objetiva, o conceito de intelectual
tradicional e intelectual organico. O intelectual tradicional esta vinculado ao modo de vida anterior, ou
seja, aquele intelectual que ja estava presente do sistema feudal, por exemplo, o padre. Intelectual
organico é aquele intelectual produzido pelo sistema moderno, como, por exemplo, 0 empresario, ou
até mesmo o técnico das mais diversas questdes produtivas.



3.1.1 A cultura enquanto bem universal: a luta cultural como fundamento do

processo de formacgéao

Gramsci sempre teve em seu horizonte que o processo de formacéo era o
meio para a classe trabalhadora tornar-se dirigente politico, econémico e cultural.
Contudo, para que isso seja possivel, € necessario que a classe tivesse elementos
culturais para contrapor a cultura dominante. Assim, 0 camponés se tornar
agronomo ndo é o mais importante. O valor da formacdo encontra-se em o
camponés vir a ser dirigente politico das suas proprias acdes (Gramsci, 2004).
Enxergando no processo formativo uma funcgéo critica e que s6 acontece de maneira

fundamentada com uma formacéo cultural sélida (MONASTA, 2010).

[...] Gramsci pensa a questdo da formacdo do individuo como uma fung&o
estratégica da politica de implementacdo do projeto de uma classe, na
perspectiva de se fazer hegemdnica, como tarefa de uma vanguarda sobre
a milithncia, como responsabilidade dos mais velhos perante os mais
jovens, na perspectiva de criar formas mais avancadas de civilidade
(VIEIRA, 1999, p. 51).

Importa, entdo, entendermos como as questdes culturais ou da luta cultural e
da formacdo humana inserem-se na teoria politica gramsciana, partindo da ideia de
que, para Gramsci, todos os eixos formativos direcionam-se para a luta politica da
classe subalterna e a conquista da hegemonia dessa classe. Nesse sentido, torna-
se importante percebemos como Gramsci elabora o seu conceito de cultura.
Conceito esse que esta colocado como um ponto central na elaboracdo da sua
concepcdo de formacdo humana, como elemento do processo complexo e
contraditorio de disputa cultural para a construcao da hegemonia da classe proletaria
(VIEIRA, 1999).

[...] O elemento “espontaneidade” nao é suficiente para a luta revolucionaria:
ele jamais leva a classe operdria a superar os limites da democracia
burguesa existente. E necessario o elemento “consciéncia”, o elemento
“ideologico”, ou seja, a compreensdo das condicbes em que se luta, das
relacdes sociais em que o operario vive, das tendéncias fundamentais que
operam no sistema dessas relacfes, do processo de desenvolvimento que a
sociedade sofre pela existéncia em seu seio dos antagonismos
ineliminaveis etc (GRAMSCI, 2004b, p. 293-294).

Gramsci, em seu texto “O sillabo e Hegel”, de 1916, argumenta que as
questdes de cultura ndo séo simples criagdes das ideias que podem ser resolvidas

por simples abstracbes da realidade (GRAMSCI, 2004). Precisamos entender a
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cultura em sua realizagdo concreta, ou seja, a questdo da cultura € um problema
concreto e deve ser analisado dessa forma. Somente assim serd possivel
estabelecer como a Cultura influéncia no processo de formacéo.

Ja em seu primeiro escrito, que era um texto escolar, apresentado ao final do
Ensino Médio, de 1910, denominado de “Oprimidos e opressores”, Gramsci (2004)
defende que os povos dominadores acusam os dominados de serem barbaros,
havendo a necessidade de civilizar esses povos, justificando a opressdo que
submeterdo a esse povo, tomando todas as suas condicbes materiais,
impossibilitando-os de terem sua propria cultura.

Ele argumenta que isso € usado para extorquir os dominados, impondo 0s
processos formativos (a cultura) dos dominadores sobre as outras formas de cultura,
na tentativa de fazer com que o processo ideolégico domestigue 0s povos
dominados. No entendimento do autor italiano, o processo formativo toma certa
centralidade, pois € por meio desse que os povos dominadores se utilizam para
alcancar o consenso dos povos a serem dominados (GRAMSCI, 2004).

Na tentativa de romper com essa légica, Gramsci amplia o conceito de
cultura, ndo recusando a ideia de cultura como um bem universal, mas agregando a
compreensao e dizendo que cultura ndo € somente algo produzido por intelectuais,
dependendo apenas da iniciativa da classe dirigente, que impde as classes
populares um modo de ser especifico. Pelo contrario, a classe subalterna também
tem o conhecimento, somente ndo esta sistematizado dentro da légica comumente
pensada (GRAMSCI, 2004).

E importante dizer que o pensador italiano ndo tinha como preocupacio
central teorizar a nocdo de cultura (MARTINS e NEVES, 2013). Porém, ja
percebemos em seus escritos pré-carcere (principalmente entre 1916-1920) o germe
da questdo cultural’®. Escritos que estdo estreitamente relacionados com suas
intervencdes politicas. Nesse periodo, Gramsci direciona sua critica ao
academicismo e ao positivismo, presentes na vida universitaria italiana. Gramsci —
gue compreendia ser a cultura o Unico bem universal, mesmo que 0 seu acesso

fosse restrito a apenas uma classe — defendia que a situacao de excluséo da classe

14 Nesse periodo, Gramsci estd ligado ao movimento socialista italiano e, assim, ele tinha no seu ideal
uma sociedade socialista. No periodo sequente, vemos um Gramsci comunista, muito ligado ao ideal
de sociedade defendida pela Unido Soviética de Lenin. No periodo de 1916-1920, vé-se um Gramsci
ainda ligado as teorias idealistas, mas isto ndo significa que haja um corte epistemologico no
pensamento do autor sardo, mas que ha uma superacdo por incorporagdo destas concepgdes
(idealista/materialista).
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trabalhadora em relagéo ao acesso a cultura mais elaborada ndo poderia perdurar,
ou seja, era necessario construir formas dos trabalhadores terem acesso a essa
forma de cultura (VIEIRA, 1999).

Gramsci entende que a forma de superacdo dessa restricdo partia da
organizacdo dos organismos sociais ligados a classe trabalhadora, como o partido
socialista, que deveria pensar em um programa escolar preciso, que se diferencia
dos outros programas ja conhecidos, afirmando que: “Contentamo-nos até agora em
afirmar o principio genérico da necessidade da cultura, seja elementar,
profissional ou superior; e este principio foi por n6s desenvolvido e propagandeado
com vigor e energia” (GRAMSCI, 2004, p. 73). O autor italiano n&o vai abandonar
essa percepcao e, como veremos mais a frente, na proposta da Escola Unitaria, ele
vai reafirmar esse principio, expondo a necessidade de uma formacdo cultural
sélida, em que o intelectual organico da classe trabalhadora é o formador da
concepcao de cultura necesséria para a construcdo historica da emancipacao.

Parafraseando Novalis e a interpretacédo de Vico sobre o dito de Sélon — que
foi apropriado posteriormente por Sécrates — em seu artigo “Socialismo e Cultura”,
de 1916, Gramsci apresenta seu conceito de cultura, mesmo que de forma
embrionéria, revelando qual seria o papel da cultura na formacéo dos trabalhadores.
Essa interpretacdo gramsciana coloca o “Conhece-te a ti mesmo” como uma
expressao do proletariado reconhecer-se como sujeito do processo histérico e no
mesmo nivel cultural da classe dirigente!®> (GRAMSCI, 2004).

Nesse mesmo texto o autor italiano analisa a questdo dos trabalhadores
pensarem que sdo de origem baixa, enquanto burguesia de origem divina. O autor
italiano busca criticar a visdo que se estabelece com isso, de que ha uma
superioridade intelectual entre uma classe e outra, defendendo que todos tém a
mesma natureza humana. A Unica diferenca entre as duas classes reside nas
condi¢cBes socioecondmicas, com a ressalva de que a classe trabalhadora detém as
mesmas capacidades de alcancar certo grau de cultura.

Conhecer-se a si proprio, no entendimento de Gramsci (2005), é ser dono de

si, da sua propria consciéncia, da ordem e da disciplina, e, desses elementos,

15 No seu Caderno 10, ja no carcere, Gramsci (1999) vai defender a seguinte ideia: a classe
subalterna esta envolta pelo senso comum e por justificativas folcloricas, havendo uma necessidade
inerente de sistematizacdo e superacdo dessas visdes, sempre numa perspectiva cientifica. Embora
faca essa critica, o autor sardo entende que nessas formas de compreensédo da realidade, existe um
conhecimento estabelecido. O que precisa-se € um direcionamento dos intelectuais para que o
proletariado saia do senso comum para a Filosofia, para o conhecimento filosoéfico.
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tenderemos para uma nova sociabilidade. Todavia, para isso, € preciso conhecer 0s
outros, a histéria, e 0 modo como aconteceram os esforcos dos homens para chegar
até hoje, aprendendo no processo formativo que o processo cultural ndo acontece
porque uma classe € superior culturalmente a outra. Para criamos a civilizacdo que
gueremos, precisamos conhecer a civilizagdo que queremos substituir, conhecendo
as leis que governam o espirito (GRAMSCI, 2004). “E aprender tudo sem perder de
vista o objetivo ultimo que € o de conhecer-se melhor a si proprio através dos outros

e 0s outros através de si proprio” (GRAMSCI, 2004, p. 57). Segundo ele,

A cultura é algo bem diverso. E organizacdo, disciplina do préprio eu
interior, apropriagcdo da propria personalidade, conquista de consciéncia
superior: e é gracas a isso que alguém consegue compreender seu proprio
valor histérico, sua prépria funcdo na vida, seus proprios direitos e seus
préprios deveres (GRAMSCI, 2004, p. 58).

Percebe-se que a cultura tem o papel essencial de conscientizacdo dos
sujeitos, ou seja, € por meio dela que entendemos o que podemos fazer para o
processo de transformacdo da sociedade. Sendo ela a disciplinadora dos
trabalhadores num sentido filosofico de construcdo da sua prépria identidade.
Contudo, isso n&o acontece por uma evolucdo espontanea. E necessario um longo
caminho, um processo formativo que possibilite a classe trabalhadora acesso a
cultura, mas que tenha a sua propria concepc¢ao cultural valorizada, sendo o coletivo
0 detentor desse processo, ndo acontecendo como algo natural (GRAMSCI, 2004).

Além disso, a mesma natureza humana entre classe dominante e classe
dirigente pode ser percebida no fato de que todos tém conhecimento, o qual nem
sempre é sistematizado, mas que é uma das formas de cultura. Além disso, a pratica
do trabalho também agrega saber a cultura, e a classe trabalhadora contribui de
forma significativa para as modificacées que o trabalho sofre (GRAMSCI, 2004).

O proletariado precisa reconhecer no que faz uma forma de cultura, que
talvez ainda ndo esteja refletida e organizada, mas que traz em si elementos
importantes para a sua propria formagdo. Gramsci critica de forma veemente 0s
intelectuais que se julgam superior culturalmente por saber “um pouco de latim e de
historia”, enfatizando que isso nao é cultura. Como ele mesmo adverte, [...] isso nao
é cultura, € pedanteria, ndo é inteligéncia, mas bagagem intelectual, e contra ela se
reage com razao” (GRAMSCI, 2004). Afirmando que:
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E preciso perder o héabito e deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, no qual o homem é visto apenas sob a forma de um
recipiente a encher e entupir de dados empiricos, de fatos brutos e
desconexos, que ele depois devera classificar em seu cérebro como nas
colunas de um dicionario, para poder em seguida, em cada ocasido
concreta, responder aos varios estimulos do mundo externo. Essa forma de
cultura é realmente prejudicial, especialmente para o proletariado
(GRAMSCI, 2004, p. 57, grifo nosso).

Gramsci entende que essa concepcao de cultura, desligada da realidade
histdrica, diminui o conhecimento e a cultura do proletariado, sendo apenas benéfica
a burguesia, ajudando a criar “marginais” e pessoas que acreditam ser superiores as
outras, apenas por dominar datas e fatos historicos, sem uma leitura critica desses
fatos. Ele continua o texto criticando a desvalorizagdo cultural do operario, o qual
mesmo exercendo uma fungao social mais importante, tem seu saber desvalorizado.

Ao afirmar que a cultura ndo é um saber enciclopédico, o autor italiano
reafirma a necessidade de superarmos a visao de que a cultura e, o conhecimento
podem ser ensinados como algo desconexo da realidade, como se fosse algo pronto
e acabado, em que apenas os esforcos de grandes génios contaram para que
houvesse o processo de formacdo da sociedade que vivemos, porque assim 0s
trabalhadores acabam por aceitar a tese de que nao existe possibilidade da
revolucao.

A “reforma intelectual e moral” defendida por ele faz parte da revolugao
cultural necessaria para a transformacado radical da sociabilidade e, desde seus
escritos jornalisticos, podemos perceber essa preocupacdo. Mesmo posteriormente
admitindo que nesse periodo tivesse uma tendéncia idealista, Gramsci percebe que
sem uma preparacdo cultural da classe trabalhadora ndo haveria condicbes dos
subalternos tornarem-se dirigentes.

O processo de apropriagdo da cultura pela classe subalterna é necessario
para a derrocada do capitalismo. E necessario fazer a critica a civilizag&o capitalista,
por meio da consciéncia unitaria do proletario. Quando fala em critica, Gramsci
(2004) busca referir-se a necessidade de uma solida formacao cultural, ou seja, a
discusséo tedrica e ideoldgica acontece por meio de elementos culturais que
obtemos no processo formativo. A critica ndo acontece pela evolugéo espontanea da
consciéncia.

No texto “Socialismo e Cultura”, Gramsci afirma justamente que: “0 homem é

sobretudo espirito”, ndo somente natureza, ou seja, ele toma conhecimento de sua



52

existéncia quando tem consciéncia do seu papel na histéria, e, tendo existido
exploradores e explorados, o socialismo ndo se havia realizado porque o
proletariado ndo havia alcancado certo grau de consciéncia (GRAMSCI, 2004).

Segundo ele, essa consciéncia adquire-se pouco a pouco:

[...] E essa consciéncia se forma néo sob a pressao brutal das necessidades
fisiolégicas, mas através da reflexao inteligente (primeiro de alguns e depois
de toda uma classe) sobre as razdes de certos fatos e sobre 0s meios para
converté-los, de ocasido de vassalagem, em bandeira de rebelido e de
reconstrucdo social (GRAMSCI, 2004, p. 58).

A revolugéao acontece quando tomamos consciéncia das limitagbes impostas,
ou seja, a transformacédo da sociabilidade somente acontece quando — por meio da
reflexdo, que primeiro comec¢a por alguns e depois alcanca toda a classe — toma
uma proporcdo ampla, sendo a sistematizacdo do saber acumulado pela classe
revolucionéria o primeiro ponto para que a conflagracdo aconteca (GRAMSCI,
2004).

[...] Isso quer dizer que cada revolugdo foi precedida por um intenso
trabalho de critica, de penetracdo cultural, de permeabilizacdo de ideias
através de agregados de homens, primeiro refratarios e somente virados
para resolver dia a dia, hora a hora, o seu problema econémico e politico,
sem lacos de solidariedade com 0s outros que se encontram nas mesmas
condi¢cbes (GRAMSCI, 2010a, p. 53).

Gramsci entende que toda revolucéo é precedida por um intenso trabalho de
critica, e isso somente é possivel quando a classe subalterna esta consciente da
realidade historica em que ela vive, sendo que essa consciéncia somente é
alcancada quando ha acesso a cultura pela classe subalterna. A classe somente
constréi-se enquanto classe e reconhece-se como classe quando ha essa elevacao
cultural, ou seja, quando ela percebe-se como sujeito historico.

O autor sardo utiliza-se do exemplo da Revolucdo Francesa e diz que o
periodo cultural que antecedeu a revolugédo — o iluminismo — preparou o terreno para
a mudanca social que estava por vir, em que esse processo nao ficou preso apenas
a uma classe, ele tornou-se um clima cultural, onde todos participavam e discutiam
sobre 0 mesmo tema, e a burguesia reconhecia-se como o0 sujeito historico,
formando-se por toda a Europa uma consciéncia unitaria. Assim, quando ha o
avanco das tropas de Napoledo, ja existia em toda a Europa uma consciéncia

construida da necessidade de o processo revolucionario acontecer. ISso somente
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tornou-se possivel pela difusdo cultural que houve. Entdo, os livros que vinham da
Franca e “tomavam” todo o continente acabaram sendo o0s precursores da
revolucdo. Ela tenha sido sangrenta e utilizada pela burguesia para chegar ao poder
€ outra questdao (GRAMSCI, 2004).

O lluminismo, enquanto movimento cultural, ndo foi um esvoacar de
inteligéncias superficiais que discorriam a respeito de tudo e de todos, como 0s
criticos “faceis” da razdo tedrica imaginam. Os homens daquele tempo nao
imaginavam fazer parte daquela cultura somente depois de ler a Grande
Enciclopédia, j& eram homens de seu tempo, por de forma indireta contribuirem para
propagacdo da cultura vigente, porque foram seus esforcos que fizeram aquela
mudanca cultural. O lluminismo nao foi um fenémeno de intelectualismo pedante e
arido. Foi um movimento que aconteceu na pratica, que diferente do que estava
acontecendo na Itdlia naquele momento histérico, foi um movimento cultural que

expressava as condic¢des historicas daquele periodo (GRAMSCI, 2004).

[...] Foi uma magnifica revolucdo, pela qual, como nota com agudeza De
Sanctis na Historia da Literatura Italiana, se tinha formado em toda a
Europa, como uma consciéncia unitaria, uma internacional espiritual
burguesa sensivel em cada parte as dores e as desgragas comuns e que
era a preparacdo melhor para a revolta sanguinolenta que depois se
verificou em Franca (GRAMSCI, 2010a, p. 53-54, grifo do autor).

Segundo Gramsci, 0 exército de Napoledo ja encontrava uma estrada
aplainada pelo exército invisivel de livros e de opusculos que vinham de Paris desde
o século XVIII, que tinham preparado homens e instituicbes para a renovacgao
necessaria. A renovagao nao € uma coisa natural e esponténea, ao contrario, “seria
incompreensivel se ndo se conhecessem os fatores de cultura que contribuiram para
criar os estados de animo prontos para as explosdes por uma causa que se julgava
comum” (GRAMSCI, 2010, p. 54).

Com essas afirmacdes, Gramsci busca enfatizar que toda revolugéao social e
politica é precedida por um processo cultural revolucionario. Assim, ndo € possivel
acontecer a revolugcdo do proletariado sem que esse passe por um pProcesso
revolucionario de formacéo cultural. Isso néo significa que deva ser aceito aquilo que
a burguesia afirma como certo, mas também é necessario que a classe trabalhadora
aproprie-se de toda a cultura anterior, e a ela agrega os conhecimentos que temos
hoje, seja do trabalho, ou até mesmo daquilo que hoje é considerado certa cultura

erudita.
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O autor italiano entende, com isso, que é preciso reconhecer e entender o
papel da cultura na construcdo da consciéncia e da prépria transformacédo da
sociedade, pois essa ndo acontece se 0 ambiente cultural ndo estiver pronto, pois 0s
sujeitos ndo irdo reconhecer a transformacdo como necessaria e também nao se
identificardo com o processo histérico que estarda acontecendo. Cabe enfatizar
novamente que, para Gramsci, esse processo nao € natural e espontaneo, ele é
construido com a vontade de alguns, mas que irdo conscientizar 0s outros.

Naquele momento, Gramsci (2004) entende que esse processo estava
acontecendo com o socialismo. Estaria acontecendo a critica ao sistema capitalista
e, consequentemente, a construgcdo das condicbes necessarias para a
emancipac¢ao. Entendendo que “critica quer dizer cultura, e n&o evolugao
espontanea e natural”’, a consciéncia do préprio eu como sujeito de si — sujeito que
se identifica e tem um posicionamento préprio — disciplina dentro do proprio ideal de
sociedade que defende enquanto individuo.

Gramsci (2004) entende que a conscientizacdo somente é possivel com uma
organizacdo cultural soélida do proletariado. Segundo ele, a vontade humana
organizada — e nao fatores econémicos — possibilitaram a revolugéo russa. O autor
italiano sempre esteve preocupado com o papel da conscientizacdo na formacao do
quadro intelectual, pois segundo ele, se os intelectuais organicos da classe
trabalhadora ndo proporem essa reflexdo ao proletariado, o trabalhador ndo estara
pronto para quando o capitalismo entrar em crise.

E a luta cultural que deve ser travada pela conquista da hegemonia, onde
novos valores séo trabalhados com a classe subalterna para que ela se reconheca
como classe revolucionaria. Essa “consciéncia de classe” somente é possivel com a
formacdao cultural solida, que também considere a cultura constituida pelas geracoes
passadas, citando, como exemplo o renascimento. Gramsci compreende a formacao
cultural, sua organizacdo e o processo de difusdo desta nova cultura como um
processo de afirmacado politica da classe operaria, tendo essas questdes presentes

em toda a sua construcédo teérica (VIEIRA, 1999)16.

16 O pensador sardo comeca a elaborar uma teoria da formagdo humana quando comeca a entender
gue o processo revoluciondrio da sociedade é precedido por um processo cultural revolucionario. Um
exemplo disso é a mudanca que o proprio Gramsci promove em sua vida: “[...] Gramsci troca o
trabalho nos periédicos socialistas Grido del Popolo e o Avanti pela direcdo da revista de cultura
socialista L’Ordine Nuovo; o curso universitario pela experiéncia de organizacdo da classe operéria
em Conselhos de Fabrica; o Clube de Vida Moral pela organizacdo da versao italiana do Proletkult
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[...] Quanto mais a cultura de um individuo for sdlida e ampla, tanto mais
suas opiniBes estardo perto da verdade, ou seja, poderdo ser aceitas por
todos; quanto mais numerosos forem os individuos de sélida e ampla
cultura, tanto mais as opinifes difundidas se aproximardo da verdade, ou
seja, conterdo a verdade em forma imatura e imperfeita, que pode ser
desenvolvida até a maturidade e a perfeicdo (GRAMSCI, 2004, p. 179).

E necessario conhecer a histéria do outro, o que fez o outro estar naquele
momento, como ele constitui-se, para podermos transformar a sociedade que
vivemos e, da mesma forma, saber os esforcos empreendidos para ser o que é
naquele momento. Entender como criaram a civilizacdo que queremos transformar,
conhecendo as leis que governam o espirito, e conhecer a si mesmo atraveés dos
outros, ou seja, 0 sujeito que sou hoje é produto de uma histdria que talvez eu ainda
nao conheca, mas, para Gramsci é preciso conhecer e saber como utilizar isso para
a conscientizacao dos outros em relacéo ao seu papel histérico.

Quando o sujeito toma conhecimento de si e do seu papel revolucionéario
dentro do coletivo, ele passa a ter a consciéncia superior que visa a transformar a
vida humana, onde os sujeitos passam a transformar o ambiente em que vivem,
porque dao-se conta de que a sociabilidade vigente ndo da conta de qualificar e
emancipar a vida humana (GRAMSCI, 2004).

3.1.2 As associacgdes de cultura no processo de formag¢édo humana

Foi com essa preocupacdo em mente que Gramsci e seus companheiros
mais proximos fundam o L’Ordine Nuovo, que tinha como subtitulo “resenha
semanal de cultura socialista”. Contudo, o autor italiano queria mostrar que a cultura
nao era um “bau de coisas velhas”, mas sim uma coisa viva, que por si sO
transforma os sujeitos, sendo por meio dela que podemos criar as condicdes
ideoldgicas para os subalternos tornarem-se dirigentes (GRAMSCI, 2004).

No seu texto “A universidade popular’, questiona porque a classe
trabalhadora ndo consegue organizar e manter um organismo de divulgacdo de

cultura, uma vez que 0s espacos a assumirem e terem o papel de formar e organizar

soviético; a militAncia no Partido Socialista pela direcdo do Partido Comunista da Itélia” (VIEIRA,
1999, p. 58).
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uma cultura proletariado ndo tem cumprido a funcdo. Para ele, ha espacos
formativos que sdo uma chama fria, ndo tendo funcéo social alguma no processo de
organizacao da cultura proletaria (GRAMSCI, 2004).

Gramsci (2004), em seu artigo “Para uma associagao de Cultura”, de 1917,
mostrou-se entusiasmado com a proposta do partido socialista na organizacao de
uma Associagdo de Cultura para os proletérios de Turim. Aproveitou para aprofundar
a critica sobre o papel da universidade popular naquele momento historico na lItalia,
um papel, segundo ele, vago e confuso que mais se aproximava de humanitarismo
espiritual. Nesse escrito, 0 autor italiano volta a defender a necessidade da criacéo
de organismos de cultura proletaria, que facam a necessaria sistematizacdo do
saber acumulado dos trabalhadores. Para o autor italiano, o proletariado tem um
conhecimento estabelecido e deve partir desse conhecimento para superar suas
visdes folcloricas de mundo.

A associacédo de cultura, para Gramsci (2004), deve ter uma finalidade de
classe para a classe, deve ser uma organizacdo social proletaria, com as
caracteristicas voltadas para essa finalidade, pois € necessario para a luta da classe
subalterna que haja organismos preparados para organizar o campo da cultura. O
autor italiano entende que nao é possivel fazer a luta revolucionaria apenas tendo
bons organismos politcos e econdmicos trabalhando pelos proletarios. E

fundamental a organizacao cultural que contribuia com essa luta. (GRAMSCI, 2004).

Mas a associacdo tem como finalidade precipua educar para o
desinteresse: nela, a honestidade, o trabalho, a iniciativa tornam-se um fim
em si mesmos, proporcionando aos individuos apenas satisfacéo intelectual
e alegria moral, ndo privilégios materiais (GRAMSCI, 2004, p. 155).

Ou seja, como ja mencionado, Gramsci entendia que havia uma necessidade
de formacédo por meio de uma cultura desinteressada, como vamos ver, também de
uma escola desinteressada, existindo organismos formativos que nao queiram
estabelecer previamente o que cada um deve ser, mas que permitam a todos pouco
a pouco construirem aquilo que mais desejam ser, dando condicbes materiais e
culturais para que isso aconteca.

Para Gramsci (2004), ndo é possivel embasar as decisfes apenas em casos
concretos. E necessario que se reflita sobre os acontecimentos historicos,

antevendo-os e sabendo que posicionamento tomar-se-4& quando casos
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semelhantes acontecerem. Por isso, a Associagdo de cultura deveria pensar essas
questdes, de forma desinteressada, discutindo nessa Associacao os elementos que
estdo para além da atualidade, pensando em tudo aquilo que interessa e pode vir a
interessar aos trabalhadores.

Para Gramsci, existem problemas — como os filosdficos, religiosos e morais —
que sao os pressupostos da luta politica e econdmica e que 0S organismos
proletarios ndo tem conseguido dar conta de responder dentro de sua linha de
atuacao. Gramsci entende que “o socialismo € uma visao integral da vida: tem uma
filosofia, uma mistica, uma moral. A Associacdo seria o local proprio para a
discussdo desses problemas, para seu esclarecimento, para sua propagacgao”.
(GRAMSCI, 2004, p. 125).

Nesse texto, Gramsci aborda novamente a questdo dos intelectuais, questao
gue retomara nos Cadernos, dizendo que os intelectuais, no movimento socialista,
tém sido um peso morto, ndo havendo uma tarefa especifica e conforme as suas
capacidades no movimento da luta (GRAMSCI, 2004).

Para o jovem Gramsci, ha uma limitacdo na educacdo italiana daquele
momento, sendo o grande impositivo a perspectiva de formacao jesuitica/catdlica.
Segundo ele, “falta ao povo italiano o espirito de solidariedade desinteressada, o
amor pela discussdo, o desejo de buscar a verdade com meios unicamente
humanos, tais como fornecidos pela razao e a pela inteligéncia” (GRAMSCI, 2004, p.
125).

No entendimento gramsciano, a construcdo das AssociacOes de cultura
contribui para criar novos conceitos e formas de pensamento nas pessoas,
superando 0s preconceitos que impedem a classe trabalhadora de construir sua
prépria cultura, sua prépria concepcdo de mundo, ou seja, estamos sempre reféns
dos mecanismos de cultura burguesa. Assim, o proletariado vai reconhecer apenas
essa forma cultural, ndo produzindo, em seu seio, conhecimentos e praticas que
contribuam para a superacgao da alienagédo (GRAMSCI, 2004).

Na tentativa de superar essa limitagcdo — Gramsci ao dirigir, em 1920, um
trabalho que tinha como finalidade o processo de formacéo dos trabalhadores e de
divulgacao de cultura, sendo uma primeira experiéncia de tentativa de superacéo da
l6gica assinalada acima, que é descrito em seu texto a “Escola do trabalho”, do

mesmo ano — relaciona a prética formativa com a libertagdo dos trabalhadores em
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direcdo a liberdade concreta no nivel da producdo histérica atual, partindo de uma
acdo autbnoma e revolucionéria da classe operaria (GRAMSCI, 2010).

Tendo esse mesmo problema no horizonte, Gramsci e seus companheiros de
partido criam outro mecanismo de cultura, por eles denominado de “Clube de vida
Moral”. O clube de vida moral tinha como intencionalidade pensar nos problemas
sociais e morais, buscando construir uma unidade na cultural socialista (GRAMSCI,
2004) “Queremos fazer com que se habituem a pesquisa, a leitura feita com
disciplina e método, a exposicao simples e serena de suas conviccoes” (GRAMSCI,
2004, p. 146). Assim, todos os jovens participantes deveriam estudar um tema
determinando, criando, posteriormente, um esquema que seria passado aos demais,
e que poderia ser questionado pelo grupo. Gramsci dizia que nenhum jovem poderia
sair do clube com alguma duvida do que fora exposto, porque deveria acontecer um
dialogo intenso entre os participantes, para que a compreensdo dos conceitos
acontecesse de modo significativo, com a obrigacado haver uma forte discusséo entre
0s participantes.

Embora entenda o papel da Escola na formacédo, Gramsci afirma que, de
modo algum, pode-se confiar a educacédo dos jovens apenas nas instituicdes do
Estado, principalmente naquelas que atuam de modo mecanico. Nesse sentido, o
papel da familia toma contornos de uma funcdo moral, de prepara¢cdo humana, de
educacdo civica. Para o filésofo sardo, o principal elemento do processo de
formacdo é justamente o de enriquecer os filhos dos trabalhadores com experiéncias
humanas que o passado nos legou e que ainda continua-se acumulando
(GRAMSCI, 2004).

3.1.3 Os conselhos de fabrica, os sindicatos e o Partido: a necessidade da

formacao enquanto luta politica

Gramsci, em seu trajeto, sempre buscou entender como cada organismo
social cumpria uma funcéo especifica dentro da l6gica de dominacdo. Tendo isso
como norte, ele buscou pensar alternativas para aqueles mecanismos que eram
pensados e elaborados pela burguesia para acalmar os animos do proletariado

guando uma crise aproximava-se. Surgem, com esse intuito os conselhos de fabrica.
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Os conselhos de fabrica, segundo ele, seriam funcionalmente distintos dos
sindicatos: enquanto estes defendem os interesses dos trabalhadores como
assalariados (aumento de salarios, melhores condi¢des de trabalho, etc.) os
“conselhos” seriam a base do poder do trabalhador coletivo ndo sé na
fabrica, mas no conjunto da sociedade. Ou seja: seriam o instrumento para
por fim a prépria relagao salarial. Nos “conselhos”, com efeito, o trabalhador
elevar-se-ia da condicdo de assalariado submetido ao capital aquela de
“produtor” autdbnomo (COUTINHO, 2011, p. 20).

Posteriormente, com a derrota do movimento dos Conselhos de Fabrica,
Gramsci abandona parcialmente essa ideia e passa a refletir sobre o partido
revolucionario. E nesse momento que o filésofo sardo comeca a conhecer e estudar
o pensamento de Lenin, tendo, nesse periodo, aderido a muitas taticas pensadas
pelo revoluciondrio russo. Concomitantemente, € nesse mesmo periodo que
Mussolini chega ao poder, e Gramsci, desde o inicio, percebe o fascismo como um
movimento reacionario de classe, sustentando pela pequena burguesia italiana, essa
mais reacionaria que o movimento fascista. Embora abandone a ideia em
determinado momento, Gramsci sempre viu nela o germe da mudanca necessaria
na organizacao do proletariado. Com esse intuito, vamos buscar analisar o papel
dos conselhos de fabrica, dos sindicatos e do partido no processo de formacédo do
intelectual italiano.

Gramsci — em seu texto “Sindicatos e ditadura”, de 1919 — declara a
necessidade de “[...] criar, antes da revolugao, as condigdes psicoldgicas e objetivas
nas quais se torne impossivel qualquer dualismo de poder entre 0s varios
organismos em que se encarne a luta de classe proletaria contra o capitalismo”
(GRAMSCI, 2004, p. 292). Por condi¢cdes psicoldgicas, Gramsci (2004) entende que
seriam no processo de formacdo, ndo somente a forca de luta, mas os elementos
culturais necessarios para lutarmos pela emancipacéo, onde haja uma forga cultural

gue guie a consciéncia do proletariado.

[...] a classe operaria deve se preparar, deve se educar para a gestdo
social, deve adquirir a cultura e a psicologia de uma classe dominante; deve
fazer isso com seus proprios meios e seus sistemas, com 0s comicios, com
0s congressos, com as discussfes, com a educacao reciproca (GRAMSCI,
2004, p. 333).

7

Para Gramsci (2004), educar-se € construir as condi¢cdes culturais e intelectuais
necessarias para a emancipacdo. Entendendo que isso ndo é possivel de maneira

solitaria, precisamos do coletivo para construir a formacdo humana que seja
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emancipadora; Por isso, entre os anos de 1919 e 1920, Gramsci e seus
companheiros de PCIl trabalham incessantemente dentro dos Conselhos de
Fabricas, mecanismos criados para organizacdo proletaria dentro das fabricas
turinenses, com o0 objetivo de descentralizar o poder patronal e sindical. Dessa
forma, os conselhos de fabrica sdo pensados como uma alternativa socialista as
formas capitalista de poder instituidas nos meios de producdo. Seriam esses
conselhos os criadores da nova concepcdo cultural que seria a base para
conscientizacdo da classe trabalhadora.

Em seu texto “Operario Fabril’, de 1920, o autor italiano descreve uma
realidade contemporanea: a classe trabalhadora vivendo a disciplina dentro da
fabrica, uma vida de producédo intensa e metddica, mas apenas nos meios de
producao, pois fora da estrutura fabril vive uma vida caética e desordenada, onde as
relacdes politicas de distribuicdo da riqgueza sédo reforcadas seguindo a divisao
alienante que temos dentro da fabrica, que segue o ritmo das maquinas, divisdo que
€ a maior maquina da producéo industrial.

Contudo, embora veja o papel de alienacdo que a fabrica exerce, Gramsci
entende que: “na fabrica, cada proletario é levado a conceber a si mesmo como
inseparavel de seus companheiros de trabalho [...]" (GRAMSCI, 2004, p. 325).
Dessa forma, o poder politico deveria surgir do chdo da fabrica e ndo imposto de
fora para dentro. Os conselhos seriam 0s mecanismos de organizacdo proletaria
dentro das fabricas, fazendo o papel de formadores, com o objetivo de criar as

condicdes concretas para a praxis politica.

[...] o processo revolucionario se realiza no terreno da producéo, na fébrica,
onde as relagbes sdo entre opressor e oprimido, explorador e explorado,
onde nao existe liberdade para o operario, onde nédo existe democracia. O
processo revolucionario se efetiva onde o operario ndo é nada e quer se
tornar tudo, onde o poder do proprietario € ilimitado, € poder de vida ou
morte sobre o operario, sobre a mulher do operério, sobre os filhos do
operéario (GRAMSCI, 2004, p. 363).

Gramsci via nos Conselhos de Fabrica uma verséo italiana dos sovietes
russos, onde, por meio dessa descentralizacdo do poder, todos os trabalhadores
teriam a formagdo necessaria para tornarem-se dirigentes politicos dos varios
campos relacionados ao poder. A ideia dos conselhos foi boicotada pelos patrées,
com a contribuicdo ativa dos sindicatos. Embora os conselhos n&o tenham

alcancado o objetivo de ser o 6rgdo central de poder e formagdo politica dos
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trabalhadores, surgem desse periodo textos e ideias importantissimas para
entendermos o0 pensamento gramsciano e para dele retirarmos reflexdes

necessarias. Segundo Gramsci,

A organizacéo dos conselhos de fabrica baseia-se nos seguintes principios:
em toda a fabrica, em toda a oficina é formada um organismo com base na
representacdo (e ndo no antigo sistema burocratico), que pde em pratica a
forca do proletariado, luta contra a ordem capitalista ou exerce o controle
sobre a producdo, educando toda a massa operaria para a luta
revolucionaria e para a criacdo do Estado operario (GRAMSCI, 2004, p.
392).

Como ja mencionado, os conselhos de fabrica deveriam ser estruturados
como mecanismos de organizacéao proletaria dentro do proprio ambiente de trabalho,
onde, por meio deles, os trabalhadores comecariam a “dirigir” os meios de produgao
de forma indireta. Contudo, Gramsci (2004) entendia que deveria haver as
condi¢cBes culturais, intelectuais e politicas necessarias para a classe trabalhadora
alcancar a direcdo das suas acdes. Isso significa que sem essas estruturas os
trabalhadores ndo conseguiriam ter as condicdes de serem os dirigentes politicos.
Por isso, o autor sardo entende que “o movimento dos conselhos de fabrica é o
inicio do processo de conscientizacdo da massa trabalhadora, sendo que essa
‘consciéncia de sua inseparavel unidade baseada na producédo, no ato concreto do
trabalho’ [...]” (GRAMSCI, 2004, p. 302).

Segundo o pensador italiano, os conselhos de fabrica “[...] sdo a verdadeira
escola das capacidades reconstrutivas dos trabalhadores” (GRAMSCI, 2004, p.
277). Como os conselhos seriam constituidos dentro do local de trabalho do
proletariado, as demandas imediatas seriam buscadas e resolvidas dentro da propria
realidade, constituindo o primeiro passo para a luta proletaria pela transformacao
social radical, pois aquilo que o chdo da fabrica falasse seria ouvido, jA que os
detentores do poder — o proletariado — estariam dentro da fabrica.

Dentro desse contexto, surge a questdo do trabalho enquanto o meio
moderno de formacao dos sujeitos. O trabalho ndo € somente uma atividade pratica,
mas uma atividade tedrica que precisamos entender, ou seja, necessitamos saber
sobre quais bases formativas estdo fundadas nossa sociedade e se para o autor
italiano uma delas é a cultura, a outra sera a expressdo moderna da vida humana: o
trabalho. E por ele que o homem moderno se faz homem, transformando e

modificando a sua prépria natureza (GRAMSCI, 2004). Gramsci vai aprofundar essa
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analise em seus Cadernos. Entretanto, ja em seus escritos jornalisticos, percebemos

o papel do trabalho da formag¢ao humana.

O operario s6 pode conceber a si mesmo como produtor se se conceber
como parte inseparavel de todo o sistema de trabalho que se consolida no
objeto fabricado, se vivenciar a unidade do processo industrial que requer a
colaboracdo do trabalhador manual, do qualificado, do empregado da
administracdo, do engenheiro, do diretor técnico (GRAMSCI, 2004, p. 300).

A efetiva legislacdo do trabalho é aquela elaborada pelos préprios produtores
e ndo as normas externas e limitadas a técnica industrial. Ou seja, sdo o0s
trabalhadores que constroem o processo de producdo, que se modificam e
modificam a natureza por meio desse processo. Nesse mesmo sentido, os lideres
dos conselhos de fabrica educariam os trabalhadores para trabalhar para si mesmos
e nao para os patrdes, unindo os proletarios em prol dos objetivos comuns, 0s quais
sdo construir as condi¢cBes historicas para a emancipag¢do. Gramsci entende que 0s

dirigentes de conselhos de fabrica devem:

[...] fazer que surjam, na propria fabrica, se¢des de instrucdo, verdadeiras
escolas profissionais, nas quais cada operario — recuperando-se do cansaco
que embrutece — possa abrir a mente ao conhecimento de processos de
producdo, melhorando assim a si mesmo (GRAMSCI, 2004, p. 279).

Ou seja, os dirigentes politicos teriam o papel de organizacdo politica, mas
também intelectual. Nos seus Cadernos, Gramsci (2001) vai buscar expor o papel do
gue ele denominaria de intelectuais organicos da classe, que teriam como finalidade
organizar e disciplinar os trabalhadores, tendo no horizonte que os trabalhadores
dirigiriam o processo de trabalho dentro das suas préprias vontades e ndo vontades
exteriores (GRAMSCI, 2004).

No seu texto “Sindicatos e conselhos”, de 1919, Gramsci (2004) defende que
os Conselhos de Fabrica sdo as células primarias da ditadura do proletariado, ja que
nos conselhos estéo os representantes de todos os ramos do trabalho. Assim, todas
as categorias profissionais estao presentes no processo de decisao, produzindo uma
coletividade organica fundada na classe.

Para Gramsci (2004), os conselhos seriam o modelo do Estado proletario, ja
que desde aquele que exercia a mais simples funcdo até o mais o preparado
trabalhador teriam suas demandas representadas, e, com isso, cria-se 0 vinculo

organico da praxis politica. Isso acontece pois cada um tem seu posto, seu papel na
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organizagdo e na transformacao radical da sociedade. Entendendo, com isso, que
“[...] o conselho € o mais idéneo érgao de educacao reciproca e de desenvolvimento
do novo espirito social que o proletariado foi capaz de gerar a partir da experiéncia
viva e fecunda da comunidade de trabalho” (GRAMSCI, 2004, p. 289). Os conselhos
criardo 0s meios para emancipacao, “produzindo de modo desinteressado a riqueza
social”.

O conselho possibilitaria, assim, formar as condi¢des histéricas da sociedade,
originando a mentalidade dos sujeitos como produtores, criadores da historia. Essa
consciéncia chegaria até os sindicatos, sendo papel deles imprimir uma nova

configuracéo a vida econdmica e a técnica de trabalho.

Neste sentido os sindicatos — que sao formados pelos operarios melhores e
mais conscientes — realizam o momento supremo da luta de classe e da
ditadura do proletariado: criam as condi¢cfes objetivas nas quais as classes
nao mais podem existir (GRAMSCI, 2004, p. 290).

Ou seja — na articulacdo do chao da fabrica, representada pelos Conselhos
vai-se para a formacdo da luta politica presente nos sindicatos, onde “[...] na
organizacdo por fabrica, portanto, encarna-se a ditadura do proletariado, o Estado
comunista que destr6i a dominacdo de classe nas superestruturas politicas e em
suas engrenagens gerais” (GRAMSCI, 2004, p. 291). Somente com essa articulacéo
entre Conselhos, trabalhadores e Sindicatos seria possivel criar uma luta organica,
que fosse resistente a tentativa da classe dirigente de retomar a forca politica que
perderia com essa articulagao.

Contudo, isso somente aconteceria com a apropriacdo, por parte dos
trabalhadores, do papel dos conselhos. Além disso, o sindicato negar a necessidade
dos conselhos seria a0 mesmo tempo negar a autonomia que os trabalhadores das
fabricas necessitariam (GRAMSCI, 2004).

No texto, “O conselho de fabrica”, de 1920, Gramsci (2004) expde que 0s
conselhos de fabrica sdo a expressdo da superestrutura da nova sociedade,
enquanto os partidos e os sindicatos sdo 0s organismos das superestruturas da
sociedade capitalista, assim, os sindicatos e os partidos ndo podem querer submeter
os conselhos a esses. Os conselhos de fabrica sdo o locus de maior importancia a
formacdo da cultura proletaria E neles que o proletariado vai desenvolver o poder

politico sobre as fabricas.
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[...] A forca do conselho consiste no fato de que ele adere a consciéncia da
massa operaria, € a propria consciéncia da massa operaria que quer se
emancipar de modo autbnomo, que quer afirmar sua liberdade de iniciativa
na criacdo da historia: toda a massa participa da vida do conselho e sente
gue, gragas a essa sua atividade, passa a ter um peso (GRAMSCI, 2004, p.
370).

Ao analisar o papel dos sindicatos, o autor italiano vai perceber que eles sao
uma expressdo de poder instituido pela burguesia. Assim, somente teriam sentido
de existir na sociedade capitalista. Com o final da luta de classes, os sindicatos
perderiam esse sentido, sendo substituidos de forma definitiva pelos Conselhos de
Fabrica (GRAMSCI, 2004).

A acéo sindical se revela assim absolutamente incapaz de superar, em seu
terreno e com seus meios, a sociedade capitalista; revela-se incapaz de
conduzir o proletariado a sua emancipacao, a realizacdo da meta superior e
universal que se havia inicialmente proposto (GRAMSCI, 2004, p. 294).

Com isso, Gramsci (2004) busca enfatizar que o0s sindicatos foram
constituidos para lutar pela “igualdade” salarial, e ndo para serem uma expressao da
nova concepcao cultural que o comunismo representa. Por isso, eles ndo dariam
conta da nova realidade que representa a sociedade comunista. O autor italiano
entende o papel dos sindicatos, mas percebe que eles tém uma limitacdo natural,
gue pode ser superada somente quando eles fundirem-se com os Conselhos de
Fabrica.

Nesse mesmo periodo, o fildsofo sardo busca identificar o papel do Partido na
formacdo dos trabalhadores. O partido comunista deveria ter como finalidade
coordenar a socializa¢do de todo o trabalho, tendo como meta fazer com que todos
0s homens tornem-se parte do proletariado emancipado (proletariado que tem a
riqueza comum), sendo essa rigueza de todos aqueles que sao produtores
(GRAMSCI, 2004).

Os Partidos — que, para Gramsci (2004), sdo as expressOes das classes
sociais — modificam-se a medida que a sociedade sofre alteracdes, e as condigbes
de existéncia dos sujeitos passam por mudancas quando esses ganham consciéncia
de si e de seus interesses vitais. Consciéncia que somente é alcangcada com a
formacao cultural e pelos mecanismos que expressem iSSO N0 campo operario, ndo

podendo puramente ser as expressas pelas instituicdes burguesas.
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O Partido deve proporcionar esses outros mecanismos que construam a
educacgdo politica, levando-se em consideragcdo os parametros determinados e
partindo das demandas revolucionarias da classe trabalhadora (GRAMSCI, 2004).
Demandas essas que seriam estabelecidas pelos conselhos.

Além disso, o Partido deveria estudar os mecanismos capitalistas, preparar 0s
trabalhadores e elaborar um projeto para toda a classe proletéria, tomando o papel
de organizador das acdes revolucionarias e, consequentemente, formativas fora do
chéo da fabrica. O Partido politico representaria, assim, a massa de trabalhadores,
expressando o espirito da autonomia, devendo a massa também entender essa
guestdao (GRAMSCI, 2004).

Para Gramsci (2004), o Partido € o instrumento e a forma historica pela qual o
operario passa de executor a lider e guia, deixando de ser braco para ser cérebro e
vontade. O Partido carrega, em si, o germe de organizador da classe trabalhadora,
sendo que isso acontecera quando as condicbes necessarias para a emancipacao
estiverem consolidadas. O Partido deveria ser um dos organismos que educasse a
classe trabalhadora.

Gramsci (2004b) entende que ndo podemos exigir que toda a classe
trabalhadora alcance plena consciéncia de toda a complexa funcdo ela mesma esta
destinada a desempenhar no processo de desenvolvimento da humanidade, mas os
membros do partido devem ter essa “consciéncia”. O Partido deve representar essa

consciéncia, sendo ele o mediador.

[...] & preciso que o Partido, de modo organizado eduque seus membros e
eleve seu nivel ideolégico. Centralizacdo significa, que [...] todos os
membros do Partido, cada qual em seu ambiente, sejam capazes de se
orientar, de saber extrair da realidade os elementos para estabelecer uma
diretriz, a fim de que a classe operaria ndo abata, mas sinta que continua
sendo dirigida e ainda pode lutar (GRAMSCI, 2004, p. 297).

O Partido deveria alcancar o maior grau de organizacao e ser capaz, assim,
de preparar e estar preparado para a luta pela transformacéo radical da sociedade.
Dessa forma, o Partido deveria tomar para a si a organizagéo da luta politica fora da
fabrica, articulando-se com os mecanismos de cultura e com os conselhos.

Buscamos explicitar de forma sucinta que o autor italiano sempre teve em seu
horizonte os varios campos do processo de formacao, na tentativa de articular esses

diversos campos de conhecimento com a luta politica. Gramsci queria entender
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como acontece o0 processo de dominacdo ideologica para contrapor essa
dominacdo. A discussdo que segue vai girar em torno do papel da escola na
formacdo humana e ao final deste capitulo, vai-se discutir a praxis politica no
processo de formacgdo, retomando a discussdo e explicitando como todo esse
processo que envolve a formacao cultural, a questéo do trabalho e a luta politica tem
como fim a liberdade.

3.1.4 Gramsci e a questdo escolar nos Escritos Politicos.

Gramsci (2004) — no artigo “Homens ou maquinas”, de 1916, um dos mais
significativos para nosso estudo — participa da discussao que acontecia ha Camara
de Turim relacionada ao curriculo oferecido nas escolas médias. A discusséo era em
virtude da necessidade ou néo de ser ofertada a disciplina de Filosofia aos filhos dos
trabalhadores. Parafraseando o parlamentar Zino Zini (1868-1937), coloca que as
correntes de formacdo humanista e de formacdo profissional se chocam na
educacao popular e entende que € preciso fundi-las. Para o autor italiano, antes de
qualquer coisa, 0 homem é homem, ndo devendo ser sujeitado a maquina. Ou seja,
ndo basta apenas ofertar-se uma formacdo profissional. Ela € estéril sem os
conhecimentos que fazem o homem ser humano.

Continua dizendo que as tentativas de formular um ensino meramente
profissional e a pretenséo de retirar a filosofia da formacéo dos jovens acabam por
demonstrar um projeto formativo diferente entre a classe dirigente e a classe
subalterna. E fundamental que a classe subalterna se coloque contra essa
perspectiva, defendendo uma formacdo ampla, unitaria, que dé conta das
dimensbes humanas.

Para o autor marxista, a escola continua sendo um organismo burgués,
mesmo sendo paga com o dinheiro também dos trabalhadores. Somente os filhos da
classe dirigente tém as condigcbes materiais para acessa-la, e mesmo os filhos dos
trabalhadores mais inteligentes acabam por desperdicar suas qualidades em outras

atividades e, no entendimento de Gramsci, tornam-se “meio homem”.

A cultura € um privilégio. A escola € um privilégio. E ndo queremos
gue sejam assim. Todos o0s jovens deveriam ser iguais diante da
cultura. O Estado ndo deve pagar a escola, com o dinheiro de todos,
também para os filhos mediocres e deficientes dos ricos, enquanto deixa de
fora os jovens proletarios inteligentes e capazes. A escola média e a escola
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superior devem ser dirigidas apenas aos que sabem demonstrar que sao
dignos delas. Se é do interesse geral que elas existam, e que sejam
mantidas e regulamentadas pelo Estado, é também do interesse geral que
possam ter acesso a elas todos 0s que sao inteligentes, qualquer que seja
sua condicdo econbmica. Por isso, o sacrificio da coletividade s6 se justifica
guando se da em beneficio dos que merecem. Por isso, o sacrificio da
coletividade deve ser, sobretudo, para dar as pessoas de valor aquela
independéncia econdbmica necessaria para que possam consagrar
tranquilamente seu tempo aos estudos e para que possam fazé-lo com
seriedade (GRAMSCI, 2004, p. 74, grifo n0osso).

O autor italiano j& percebe, nesse momento, que a escola e a cultura sdo dois
elementos da vida humana destinadas apenas a um grupo, a uma classe: a
dirigente, defendendo que esse privilégio acabe e gque a escola seja acessivel a
todos que demonstrarem o interesse e a vontade de nela estudar. Somente dessa
forma seria possivel que aqueles que mais precisam estejam nelas. Essa € outra
questao que Gramsci retomara nos Cadernos do Cércere, aprofundando e alocando
essa guestao no processo de formacgao e organizacéo dos intelectuais organicos.

Nesse texto anterior ao carcere, o autor sardo expde uma de suas principais
ideias no campo da formacéo, fazendo a critica ao fato de o proletariado estar
excluido das escolas de cultura média e superior. Segundo ele, isso acontece pelas
atuais condicfes da sociedade, que determinam certa especializacdo entre 0s
homens, a qual, para ele, é antinatural. Assim, os filhos dos trabalhadores s&o
obrigados a frequentar escolas técnicas e profissionais. Embora Gramsci visse algo
de positivo nas escolas técnicas, percebe que elas perdem sua funcdo e sao
descaracterizadas pela burocracia estatal, sendo um desaguadouro para formacao
de mao de obra a burguesia. Além disso, ndo sdo asseguradas pelo Estado as
condicdes necessarias para que o0s trabalhadores permanecam na escola
(GRAMSCI, 2004). Por isso, Gramsci (2004, p. 75, grifo nosso) entende ja nesse

periodo que:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na
qual seja dada a crianca a possibilidade de ter uma formacéo, de tornar-se
homem, de adquirir aqueles critérios gerais que servem para O
desenvolvimento do carater. Em suma, uma escola humanista, tal como
a entendiam os antigos e, mais recentemente, os homens do
Renascimento. Uma escola que n&o hipoteque o futuro da crianca e ndo
constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia em formacéo a
mover-se por um caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de
liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola de escraviddo e de
orientacdo mecéanica. Também os filhos do proletariado devem ter
diante de si todas as possibilidades, todos os terrenos livres para
poder realizar sua prépria individualidade do melhor modo possivel e,
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por isso, do modo mais produtivo para eles mesmos e para a
coletividade.

Esse fragmento é muito importante para entendermos a concepcao de escola
em Gramsci, principalmente ao seu conceito de Escola Unitaria, desenvolvida nos
Cadernos. Primeiro, cabe registrarmos que, para o autor sardo, uma escola
desinteressada seria uma escola onde ndo houvesse um interesse prévio numa
formacado, negando a necessidade de os alunos sairem da escola com um trabalho
estabelecido, ou seja, uma formacdo direcionada e limitada. Pelo contrario,
precisamos defender uma “escola de liberdade e de livre iniciativa”. Essa escola
seria uma escola humanista, como era entendida no Renascimento. Uma escola que
se ensinaria Filosofia, Arte, Gramética, as ciéncias entendidas como primeiras, nao
somente dar-se-ia uma formagdo profissional, mas também uma formacédo geral,
necessaria para que todos possam desenvolver suas individualidades. Uma escola
gue seja de acesso livre e que os filhos do proletariado tenham a possibilidade de se

desenvolverem enquanto humanos e ndo maquinas.

[...] Queremos que todos disponham, de igual modo, dos meios necessarios
para educar a prépria inteligéncia, para dar a toda a coletividade os maiores
frutos possiveis do saber, da pesquisa cientifica, da fantasia que cria a
beleza na poesia, na escultura, em todas as artes (GRAMSCI, 2004, p.
142).

Gramsci dedicara o seu Caderno 12 a essa discussdo, buscando articular
essa problematica a questdo dos intelectuais. Na continuidade do texto, ele faz uma
critica a escola profissional, dizendo que essa ndo pode tornar-se uma incubadora
de pequenos monstros, “sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma, mas so6
com olho certeiro e mao firme” (GRAMSCI, 2004, p. 75). Nesse fragmento,
percebemos o papel da cultura na formacdo humana, pois sem ela 0 homem esta
sem alma. Gramsci finaliza dizendo que é mesquinharia da burguesia querer impedir
0 acesso dos trabalhadores a Filosofia. Assim, eles querem formar operarios-
maquinas e nao operarios-homens, ou seja, para o autor italiano, 0 homem néo &
completo sem acesso a cultura humanista. Partindo somente do trabalho, torna-se
apenas uma maquina (GRAMSCI, 2004).

Num de seus maiores escritos, “La Citta futura”, de 1917, o autor italiano
continua nesse mesmo caminho, defendendo que a escola eduque os inteligentes,

independentemente do lugar que tenham nascido, e a formacao deixe de ser um
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prémio para poucos. Dessa constatacdo dependem todos os outros principios do
programa socialista, sendo esse um principio concreto e realizado pela vontade
coletiva (GRAMSCI, 2004). Ou seja, pela vontade coletiva, pode-se, no
entendimento gramsciano, construir-se uma escola livre, publica, gratuita e de
qualidade para todos.

Ao conseguirmos alcancar essa escola, Gramsci escreve que 0s socialistas
devem instaurar uma nova concepcéo de sociedade e de ordem, afirmando que a
méaxima do socialista € a “possibilidade de realizacdo integral da propria
personalidade humana concedida a todos os cidaddos” (GRAMSCI, 2004, p. 83,
grifo nosso). Para o autor italiano, concretizando essa maxima, os privilégios de uma
classe sobre outra desapareceriam, conduzindo os sujeitos a maxima liberdade,
onde a riqueza ndo seja instrumento de escraviddo, mas que seja um meio para o
bem-estar de todos (GRAMSCI, 2004).

Para alcancarmos esse objetivo, h4 a necessidade de criarmos leis que
garantam o acesso a essas escolas, pois é pelo poder politico que vamos construir
uma escola que seja diferente da que conhecemos hoje, articulando a luta politica

com a formacao da consciéncia. Contudo, segundo ele,

A lei é uma imposicdo: ela pode te impor que frequentes a escola, mas nao
pode te obrigar a aprender nem te obrigar, uma vez que aprendeste a nédo
esquecer. [...] A cultura, a alfabetizagcdo, adquirem assim uma
finalidade, e, enquanto essa finalidade viver nas consciéncias, o amor
pelo saber se afirmara imperiosamente (GRAMSCI, 2004, p. 88, grifo
Nosso).

Mesmo que esse acesso seja garantido, ndo significara que vamos acabar
com as dificuldades encontradas na formacéo do proletariado. Nao podemos “forgar”
alguém a aprender, mas podemos criar estimulos para que essa formacao aconteca
de forma significativa. A finalidade afirmada por Gramsci é criar as condicbes
necessarias para emancipacao, para a liberdade plena dos trabalhadores e de seus
filhos. Entretanto, Gramsci (2004) entende que o analfabetismo e auséncia de uma
total consciéncia coletiva somente acabardo quando a transformacéo radical da
sociedade acontecer, pois, na configuracdo social e econémica que vivemos, iSso

nao seria possivel.



3.2 O papel do materialismo historico e da préxis politica no processo de

formagdo humana

Gramsci, como revolucionario, sempre viu o campo politico como uma
possibilidade de transformacgéo, embora tivesse clareza de que n&o poderia somente
por meio dele criar a sociedade regulada que tanto buscou. Em seus escritos
anteriores ao carcere, percebe-se claramente a busca por entender qual o papel da
praxis politica na formacdo da classe trabalhadora. Segundo ele, as relacdes
formativas modificam-se notoriamente quando acontece uma mudanca na base
econdmica, porém, essa mudanca também ocorre por meio da base ideoldgica e

politica.

Se estas condi¢cbes objetivas — que, por sua natureza mecénica, sao
mensuraveis de modo quase matematico — se modificam, modifica-se
também a soma das relagbes que regulam e informam a sociedade
humana, altera-se o grau de consciéncia dos homens; a configuracéo social
se transforma, as instituicdes tradicionais se debilitam, deixam de cumprir
suas funcdes, tornando-se gravosas e destrutivas (GRAMSCI, 2004, p.
260).

O autor italiano busca entender essas questdes utilizando como chave
interpretativa — como ele mesmo descrevia — 0 materialismo histérico. No
entendimento de Gramsci (2004), Marx foi de longe o maior génio politico até a
época em gue viveu o pensador sardo, pois o filésofo alem&o conseguiu apropriar-se
de termos concretos necessarios e suficientes da realidade, antecipando o futuro e,
com isso, organizando a atividade da luta proletaria.

Para Gramsci (2004), aqueles que concebem o mundo segundo o
materialismo historico devem ter a clareza que nenhuma instituicao é definitiva,
assim como nenhuma lei. Ou seja, os organismos de formacédo — sejam aquelas
estatais ou ndo — também sofrem transformacdes. Como estdo inseridos na
realidade, estdo num constante devir, ja que esse organismos formativos estdo num
processo dialético. Por isso, o autor italiano entende que o materialismo historico
também tem seus problemas concretos nos planos pedagdgicos e espirituais.

Segundo ele,

[...] a doutrina do materialismo histérico € a organizagéo critica do saber
sobre as necessidades histéricas que dao substancia ao processo de
desenvolvimento da sociedade humana; ndo é a afirmacdo de uma lei



71

natural que se realizaria “absolutamente”, para além do espirito humano. E
autoconsciéncia que estimula a acdo, ndo ciéncia natural que esgota seus
objetivos na apreensao do verdadeiro (GRAMSCI, 2004, p. 223).

Num de seus escritos mais importantes, “O nosso Marx”, de 1918, Gramsci
(2004) faz um elogio ao pensamento do fil6sofo aleméo, dizendo que Marx néo
retirou sua teoria de dados tedricos, mas buscou entender os fatos historicos por
meio de uma analise concreta do que eles foram dentro de sua maxima. O sardo
afirma, que a Unica afirmacgéo categorica do filésofo alemé&o era a necessidade de
unido do proletariado, pois sua teoria é viva e ndo pode ser entendida como uma
doutrina que deve ser seguida cegamente. “Marx ndo € um pastor com seu cajado”,
mas aquele que tira todos de sua preguica moral e faz com que se pense sobre os
fatos historicos.

Embora visse no materialismo histérico a grande chave interpretativa que
levaria a sociedade ao comunismo, o autor italiano também buscou critica-lo,
principalmente por entender que existiram imprecisdbes nas analises feitas no
pensamento do autor alemdo. Isso pode ser percebido no texto que Gramsci
escreve sobre a Revolugédo Russa de 1917, em que busca entender como o livro “O
Capital” estava sendo interpretado. Nesse texto, o filosofo da Sardenha contrap6s a
ideia de que somente sociedades desenvolvidas economicamente poderiam ter
condicBes de realizar a revolucdo. Na “Revolugao contra o Capital”’, de 1917, o autor
sardo busca entender os pressupostos marxistas que colocavam a impossibilidade
de sociedades sem uma cultura industrial forte realizem a transformacgao radical da
sociedade (GRAMSCI, 2004). Ele entendia que somente ter o poder econdmico néao

permitiria a transformacéao radical. Era necessario o poder politico.

Para os comunistas que ndo se contentam em ruminar monotonamente 0s
primeiros elementos do comunismo e do materialismo histérico, mas que
vivem na realidade da luta e compreendem a realidade tal como ela €, do
ponto de vista do materialismo histérico e do comunismo, a revolugdo
enquanto conquista do poder politico torna possivel o poder industrial e
vice-versa (GRAMSCI, 2004, p. 381).

Nas sociedades “Orientais”, embora outros elementos formativos fossem
necessarios, também seria possivel o processo revolucionario, pois nao seria
possivel encontrar uma cultura proletaria sélida nessas sociedades. Dessa forma, os
mesmos elementos necessarios ao processo revolucionario que encontramos nas

sociedades “Ocidentais” ndo existiiam nas sociedades do oriente. A revolucéo
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contra o “Capital” nada mais € do que uma critica ao fato de o marxismo ser utilizado
pela burguesia, a qual afirmava ndo ser possivel a transformacgéo radical acontecer
numa RuUssia agraria, pois, segundo 0s pressupostos marxistas, a transformacao
radical somente aconteceria onde as forcas produtivas estivessem numa
organizagdo completa e no seu auge, 0 que, no entendimento gramsciano, era
claramente equivocado.

Para Gramsci (2004), os bolcheviques renegaram as ideias de Marx e dos
marxistas quanto a essa percepcdo, porém, para 0 autor italiano, eles nao
renegaram 0 pensamento imanente e vivificador da obra marxiana. Segundo
Gramsci, eles apenas n&o séo “marxistas”, ou seja, ndo sao doutrinadores da teoria,
mas apropriam-se dela para entender a histéria, os homens e a sociedade aa qual

viviam.

[...] A pregacdo socialista faz viver dramaticamente, num so instante, a
histéria do proletariado, suas lutas contra o capitalismo, a longa série dos
esforgos que ele deve fazer a fim de se emancipar culturalmente dos
vinculos do servilismo que o tornavam abjeto, a fim de se tornar nova
consciéncia, testemunho atual de um mundo futuro (GRAMSCI, 2004, p.
128).

Gramsci, em seu texto “A Critica critica”, de 1918, defende que a nova
geracdo dos socialistas — da qual ele fazia parte — retomava a doutrina de Marx,
partindo do pressuposto de que “0 homem e a realidade, o instrumento de trabalho e
a vontade ndo sao separados entre si, mas se identificam no ato histérico”
(GRAMSCI, 2004, p. 132).

A critica gramsciana a essa visdo marxista tinha como intencionalidade
mostrar como 0s intelectuais marxistas estavam vendo o processo revolucionario
pelo viés burgués, pois eles estavam utilizando-se de pressupostos que nao seriam
corretos para guiar suas acOes, 0S quais na maioria das vezes, nao eram
condizentes com aquilo que Marx havia pensado.

A preocupacao de Gramsci em entender como 0 processo de interpretacao da
realidade era feito — principalmente o viés do materialismo histérico — esta no fato de
gue a teoria que fundamenta nossa luta vai nos dar respostas e formas de agir. Em
seu escrito “Utopia”, de 1918, o autor italiano afirma justamente isso, ao dizer que
todos os atos relacionados a uma interpretacdo da realidade tém influéncia nas

experiéncias pedagdgicas, ou seja, a teoria vai direcionar, de modo significativo as
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condicdes historicas e a nossa prépria formacdo. Assim, a teoria que usamos para
entender a realidade vai nos dizer o caminho a ser seguido, e a intepretacao errbnea
dessa teoria também pode impor condicGes para a estratégia. Para ele, “‘temos aqui
uma prova de que ndo é a estrutura econémica que determina diretamente a
acao politica, mas sim a interpretacdo que se da dessa estrutura e das leis que
governam seu desenvolvimento” (GRAMSCI, 2004, p. 202, grifo n0sso).

Embora possa parecer estranho, sendo um autor que tinha em Marx um
grande referencial — e ao contrario do que muitos marxistas poderiam imaginar —
Gramsci (2004b) defende que no campo ideolégico, e ndo somente no econémico,
acontece a luta revolucionaria, pois, de acordo com o filésofo sardo, é no campo da
superestrutura que esta a centralizacdo do poder burgués, a qual se concretiza de
modo sutil, como no poder politico. Ao contrario do poder econdémico, o ideoldgico
ndo se aparece na concretude. E na superestrutura que vamos encontrar oS

mecanismos que a burguesia utiliza-se para solidificar sua hegemonia.

[...] sabemos que a luta do proletariado contra o capitalismo se desenvolve
em trés frentes: a econdmica, a politica e a ideoldgica. [...] A luta econdmica
ndo pode ser desligada da luta politica e nenhuma das duas pode ser
desligada da luta ideoldgica (GRAMSCI, 2004b, p. 292-293).

Mesmo sendo um admirador de Lenin, e compartilhador da ideia de frente
Gnica, e de concordar com Marx do papel do fator econémico na luta revolucionaria,
Gramsci percebe a necessidade de criagdo de uma forma diferente de luta daquela
utilizada na RuUssia e daquela utilizada nos paises ocidentais, principalmente
daquela utilizada na Itdlia. No entendimento dele, os paises denominados
ocidentais, tém uma estrutura politica e estatal mais complexa da que existia na
Russia da revolucao de 1917 e que néo estava sendo considerada pelos intelectuais
e politicos engajados com a emancipacao.

Nesse momento, Gramsci percebe que sem uma revoluc¢do na consciéncia do
proletariado n&o seria possivel transformacdo da sociabilidade vigente. Nenhuma
acdo do proletariado € possivel sem que a propria classe proletaria esteja
convencida das finalidades que quer alcancar e dos métodos a serem aplicados
(GRAMSCI, 2004b). Esse convencimento tdo exposto por Gramsci € justamente o

que ele vai denominar, em alguns momentos, de conscientizag&o.
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Devemos hoje refazer a educacgdo do proletariado: devemos habitua-lo a
ideia de que, para suprimir o Estado na Internacional, é necessario um tipo
de Estado capaz de obter tal objetivo; de que, para suprimir o militarismo,
pode ser necessario um novo tipo de exército. Isso significa educar o
proletariado para o exercicio da ditadura, do autogoverno (GRAMSCI, 2004,
p. 255).

Para Gramsci (2004), somente um proletariado educado politicamente tera
condi¢bes de transformar a sociabilidade vigente e conseguir fazer a manutencgéo da
nova sociabilidade, exigindo-se a participagdo ativa dos cidaddos para governar
essa nova organizacao social, por meio do desenvolvimento da propria consciéncia
do seu papel revolucionario e da necessidade de construir uma organizacao coletiva

que trabalhe em prol da luta pela transformacao radical.

[...] Trabalhemos no sentido de desenvolver a nossa atividade cultural, a fim
de demonstrar que a existéncia do Estado socialista € um elo essencial da
cadeia de esforcos que o proletariado deve realizar em favor da
emancipacgéo, de sua liberdade (GRAMSCI, 2004, p. 256).

Embora fizesse essa avaliacdo, Gramsci ndo buscava negar a existéncia de
uma relacdo entre os fatores econdémicos e politicos na luta pela transformacéao
radical. Negar essa relacdo seria negar a realidade, porém ele entende que
precisamos entendé-la de forma ampliada e que um fator ndo sobrepuja outro, mas
sim complementa. Em seu texto “A organizagdo econdmica e o socialismo”, de 1918,

temos uma importante passagem do pensamento gramsciano sobre essa discussao:

[...] A cis@o entre politica e economia, entre organismo e ambiente social,
defendida pela critica sindicalista, ndo passa para ndés de uma abstracéo
tedrica da necessidade empirica, inteiramente pratica, de cindir
provisoriamente a unidade social ativa para melhor estuda-la, para melhor
compreendé-la. Ao analisar um fenbmeno, somos obrigados, se quisermos
estuda-lo, a reduzir tal fendbmeno a seus chamados elementos, que, na
verdade, sdo apenas, cada um deles, o proprio fendmeno visto mais num
dos seus momentos do que em outro, quando visamos mais uma finalidade
particular do que a uma outra. Mas a sociedade, assim como o homem, &
sempre e tdo somente uma unidade histérica ideal que se desenvolve
negando-se e superando-se continuamente. Politica e economia, ambiente
e organismo social formam sempre uma unidade: e € um dos maiores
méritos do marxismo ter afirmado essa unidade dialética (GRAMSCI, 2004,
p. 139).

O autor italiano via a questdo econdmica como uma das partes da realidade,
nao superior, mas aquela que orientaria a realidade concreta, contudo, afirmar isso

nao significa que possamos deixar de estudar e entender a realidade politica,



75

ideoldgica e da prépria formacdo. A luta pela emancipacdo tem que acontecer em
todos esses polos. Gramsci (2004), em seu texto “Os revolucionarios e as elei¢cdes”,
de 1919, vai ampliar essa discussao, afirmando que a revolucdo comunista nao
poderia ser realizada por meio de um golpe de mé&o nos paises ocidentais, pois as
forcas capitalistas teriam poder de retomar o controle das massas. Por isso, ele
defende que a vanguarda revolucionaria organize materialmente e espiritualmente
0s proletarios que se mostram ignorantes e inertes. Com isso, ele quer dizer que a
classe trabalhadora deve organizar-se para fazer frente aos governos burgueses,
nao dando condi¢des para que esses possam utilizar-se do poder estatal para limitar
a acao dos revolucionarios, mostrando, com isso, que o parlamento nada mais é do
gue a expresséao da ditadura burguesa.

Gramsci (2004), em seu texto “Democracia operaria”, de 1918, vai novamente
defender que os operarios precisam organizar-se, e, para iSso, € preciso criar um
amplo debate, em que sejam esclarecidos aos trabalhados os meios para a
transformacdo. O autor italiano defende que seja buscada a persuasdo e um
processo educativo que seja reciproco. De tal forma, nascera a acdo concreta de
construcdo de uma forca da classe trabalhadora.

Para o autor italiano, € preciso fortificar as instituicbes e os organismos
sociais que defendem a classe trabalhadora, pois, assim, criar-se-a uma verdadeira
democracia operaria contrapondo-se ao Estado burgués, tendo no horizonte a
preparacao cultural necessaria para a transformacéo radical da sociedade. Gramsci
(2004) entende, de forma sistematica, que precisa-se dar condicbes aos
trabalhadores para que criem um processo de auto formacédo de maneira coletiva e
unitaria, obtendo, assim, uma coeréncia e consciéncia para ter condicbes de

governar aqueles que estdo no poder. Gramsci, nesse texto, expde que:

[...] O Partido deve continuar a ser o 6rgdo da educacdo comunista, 0
candinho da fé, o depositario da doutrina, o poder supremo que harmoniza e
conduz ao objetivo as forcas organizadas e disciplinadas da classe operéaria
e camponesa. Precisamente para poder desempenhar de modo rigoroso
este seu papel, o Partido ndo pode abrir suas portas a invasédo de novos
aderentes, ndo habituados ao exercicio da responsabilidade disciplinar e da
disciplina (GRAMSCI, 2004, p. 246).

O sistema democratico da classe proletaria é, por si mesmo, uma escola de

experimentacdo politica administrativa, que agregaria todos 0os homens que
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fizessem parte da classe revolucionaria e que buscaria a transformacéo radical da

sociedade.

[...] Mas a solucéo concreta e integral dos problemas de vida socialista sé
pode ser obtida através da pratica comunista, ou seja, da discussdo em
comum, que modifica as consciéncias através da simpatia, unificando-as e
dotando-as de ativo entusiasmo. Dizer a verdade, chegar em comum a
verdade, é realizar agdo comunista e revolucionaria. A férmula “ditadura do
proletariado” deve deixar de ser apenas uma férmula, uma ocasido para dar
a vazéo a fraseologia revolucionaria. Quem quer o fim deve também querer
0s meios. A ditadura do proletariado, no qual confluem as experiéncias
institucionais da classe oprimida, no qual a vida social da classe operaria e
camponesa se torna sistema difundido e fortemente organizado (GRAMSCI,
2004, p. 249).

Dessa organizagdo, surgiria “naturalmente” a acdo revolucionaria a
transformacao radical da sociedade. Contudo para esse processo, € necessario a
formacdo dos quadros intelectuais que fariam o processo de conscientizacao.
Questdo essa que Gramsci vai discutir nos Cadernos e ja tem sua iniciacao nos
Escritos. Segundo ele, o velho tipo de intelectual era a base da sociedade
camponesa e artesa, porém, no capitalismo, foi inserida uma nova expressdo de
intelectual, ou seja, o técnico, o especialista da ciéncia aplicada, sendo que nas
sociedades capitalistas desenvolvidas predomina a segunda forma de intelectual.
Naqguelas sociedades onde ndo ha um desenvolvimento organico do capitalismo, a
primeira forma de intelectual é predominante (GRAMSCI, 2004b).

Os intelectuais de tipo tradicional que se unem a luta da classe trabalhadora
podem vir a ser 0s organizadores da luta ideoldgica revolucionaria. Assim, ocorrera
uma fratura no grupo social dos intelectuais e esses orientariam a luta, formando
novos quadros intelectuais que estejam comprometidos com a construcdo das
condicbes necessarias para a emancipacdo (GRAMSCI, 2004b). O papel dos
intelectuais também é o de formar os trabalhadores para estarem preparados para
assumir a tarefa da direcao politica (GRAMSCI, 2004).

Os intelectuais sao os responsaveis por criar as condicdes ideoldgicas para o
sistema, articulando o consenso necessario para a solidificagdo da Hegemonia.
Gramsci (2004) busca analisar essa situacdo usando como exemplo o que estava
acontecendo em Turim no surgimento do fascismo. Segundo o autor italiano, a
contramedida para isso seria criar as condicdes necessarias para uma alianca entre
as varias fragbes da classe trabalhadora, mobilizando a maioria do proletariado.

Segundo ele, essa mobilizacdo ndo era somente de cunho politico, entendido como
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luta politica, mas uma mobilizacdo de consciéncia, em que o materialismo histérico
seria a formula¢cdo maxima.

A importancia da teoria do materialismo histérico na luta revolucionaria esta
em seu conceito de praxis, ou seja, na superacdo continua do individuo, onde a
formagdo dos sujeitos histéricos busca a universalidade espiritual. Assim, o
materialismo historico busca a universalidade do sujeito dentro da luta politica. Por
isso, para Gramsci, o papel dos intelectuais é de formar os espiritos imaturos da
classe trabalhadora, dentro do seu contexto histérico, para que, com isso, sejam
formadas as bases da nova sociabilidade, onde n&o exista a propriedade privada
(GRAMSCI, 2004).

O autor marxista entende que o0s intelectuais organicos da classe
trabalhadora devem, por isso, trabalhar diretamente naqueles organismos dos quais
o proletariado faz parte, aos quais eles tém acesso, discutindo as condi¢Oes sociais
da existéncia da sociedade contemporanea. No entendimento de Gramsci, 0S
intelectuais ndo podem viver em seus gabinetes, apenas discutindo de modo teorico,
mas precisam trabalhar diretamente com a classe trabalhadora. Esses organismos
sdo, para o pensador sardo, os 6rgaos de democracia operaria, e, como tal, devem
ser trabalhados pelos organizadores da cultura operaria (GRAMSCI, 2004). Mais
uma vez aparece num texto gramsciano a questdo dos organismos de cultura e a
necessidade de criacdo de um organismo capaz de formar os sujeitos e prepara-los
para o processo revolucionario.

Em seu texto “Intransigéncia-Tolerancia, Tolerancia-Intransigéncia”, de 1917,
Gramsci (2004) propde que os organismos sociais da classe operaria devem ser
intransigentemente organizados, havendo a necessidade da existéncia de uma meta
gue seja racional e oriente as a¢6es que deverdo ser tomadas, de forma que todos
os individuos estejam convencidos de que o que foi estabelecido é o melhor
caminho a construcdo das condi¢des histéricas da emancipag¢do. Para tanto, é
necessario que todos tenham contribuido para a constru¢cdo das metas e da
disciplina, estando os sujeitos envolvidos no processo. Segundo ele, “[...] a
intransigéncia na agédo tem como pressuposto natural e necessario a tolerancia na
discussao que antecede a deliberacao” (GRAMSCI, 2004, p. 119).

O objetivo que foi estabelecido deve ser coletivo, e ndo apenas de um Unico
sujeito, pois caso contrario seria tirania, e as metas, as estratégias, a luta ndo se

tornam coletivas, havendo, com isso, uma recusa para que a luta aconteca. Quando
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o coletivo cria a disciplina a ser seguida, todos entendem como a melhor forma de
agir e de ser. Os acordos devem ser discutidos entre a coletividade, onde o acordo
entre uns e os outros acontece (GRAMSCI, 2004). Assim, “[...] os elementos
singulares de verdade que cada um pode possuir devem se sintetizar na verdade
global e ser a expressao integral da raz&o” (GRAMSCI, 2004, p. 120). Por isso, os
intelectuais organicos da classe trabalhadora sao os organizadores da cultura e nao
os detentores da verdade.

A verdade nunca deve ser apresentada de forma dogmatica e absoluta, como
se estivesse madura e perfeita. Devemos entendé-la historicamente e culturalmente
também. Assim, o pensamento livre traz em seu seio a possibilidade de ouvir sem
preconceitos, observando as objecfes que estdo sendo realizadas e buscando
avancar com as solucdes para os problemas colocados (GRAMSCI, 2004).

Para que isso aconteca é necessaria a maxima sinceridade e tolerancia no
momento do debate, principalmente por parte dos intelectuais em relacdo aos
trabalhadores com um conhecimento baseado no senso comum. Todos devem
considerar e contribuir na construcéo da verdade pela qual todos lutariam. Somente
existe intransigéncia na luta, ndo se abrindo possibilidade para abandona-la.
Contudo, isso torna-se possivel quando ndo se oculta nada no momento da
discussdo (GRAMSCI, 2004). Quando a acdo e a discussdo sdo transparentes

trazem em si 0s elementos necessarios ao processo de emancipacao.

3.3 Daindiferenca a liberdade: o processo formativo e a luta pela emancipacéao

Gramsci defende que todo esse processo de luta ideoldgica, econbmica e
politica € necessario. Ao sobrepor qualquer uma dessas dimensdes ndo notamos a
totalidade do problema. Assim, ndo adianta termos as condicdes materiais e
objetivas para que a emancipacao aconteca, se ndo houver as condicdes subjetivas
para a liberdade. Todo processo formativo tem como fim a liberdade. Antes, porém,
h& a necessidade da luta, que ndo acontece quando existe a indiferenca, por isso,
em um dos seus textos mais significativos, o autor italiano discute a questdo da
indiferenca como o meio que impossibilita a transformacao.

Em “La Citta futura”, de 1917, Gramsci vai escrever que odeia os indiferentes,
gue vé aqueles que ndo tomam um partido no decorrer da histéria como um peso

morto, ficando a margem das decisdes, ndo se posicionando de forma critica frente
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a realidade na qual vivem. O autor italiano entende que muitas coisas acontecem

nao pela vontade de poucos, mas pela indiferenca de muitos.

A indiferenca é o peso morto da histéria. E a ancora que paralisa o
inovador, a matéria inerte em que se afogam frequentemente os mais
esplendidos entusiasmos, 0 pantano que circunda a velha cidade e a
defende melhor do que as mais sélidas muralhas, melhor do que o peito dos
Seus guerreiros, ja que traga em suas areias movedicas 0s que a combatem
e os dizima, os desencoraja e, muitas vezes, os faz desistir do
empreendimento heroico (GRAMSCI, 2004, p. 84).

Ao contrario da burguesia que vive um estado inerte, pois o0 sistema vigente a
beneficia, ndo podemos tomar o mesmo caminho, nem podemos deixar nossa
prépria histéria para que outros facam a escolha por nés. Temos que tomar partido,
lutar, escolher nosso lado. Se o 6cio e a preguica mental sdo construidos pelos
privilégios que essa classe tem, ndo podemos permetir que esses consolidem-se e

acabem por tomar conta de nossa propria condicdo, precisamos tomar partido.

Tomo partido, vivo, sinto que j& pulsa nas consciéncias viris do meu partido
a atividade da cidade futura que estamos a construir. E, nela, a cadeia
social ndo pesa apenas sobre poucos; nela, nada que sucede se deve ao
acaso, mas é obra inteligente dos cidadédos (GRAMSCI, 2004, p. 86).

Tomar partido é lutar pela liberdade, assim, “[...] quem € socialista ou quer se
tornar socialista ndo obedece: comanda a si mesmo, impde uma regra de vida a
seus caprichos, as suas veleidades informes” (GRAMSCI, 2004, p. 89). Toma para si
suas escolhas e determina sua propria vontade. O comunismo € o verdadeiro
humanismo, pois ele estuda, entende e propde novas formas de formacao para os
homens. Esse é o Unico sistema capaz de libertar o homem de todos os seus
preconceitos e de todas as suas limitacdes (GRAMSCI, 2004).

A sociedade controlada pelo proletariado permite o desenvolvimento que
realmente seja humana, que 0s processos humanos sejam 0s construtores da
emancipacao e de novas percepcoes da realidade. Esse processo € um constante
devir, ndo tendo data marcada, pois € construido na luta diaria da classe subalterna.
(GRAMSCI, 2004).

Entretanto, independentemente de formal ou ndo formal, o autor italiano
entende que é fundamental a apropriacdo da “alta” cultura de cunho filoséfico e
cientifico, que possibilitara a chance da classe subalterna sair da visdo de mundo

desagregada (que em alguns momentos vive) para uma elaboracéo filoséfica que
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permita a superagdo da realidade alienante, construindo uma consciéncia de sua
propria existéncia, tornando-se senhor de si mesmo (GOMES, 2013). Como Gramsci
préprio escreve em seu primeiro texto de 1910, “Oprimidos e opressores™: “[...] O
homem, que em certo momento se sente forte, com a consciéncia da propria
responsabilidade e do préprio valor, ndo quer que nenhum outro Ihe imponha sua
vontade e pretenda controlar suas agbes e seus pensamentos [...]" (GRAMSCI,

2004, p. 43). Afirmando posteriormente que:

Muitos dizem que o homem ja conquistou tudo o que deveria conquistar em
liberdade e de civilizagéo; e que agora, portanto, ndo lhe resta mais do que
desfrutar dos frutos de suas lutas. Penso, ao contrario, que algo muito
diverso nos cabe fazer: os homens tém um pequeno verniz de civilizacéo,
gue, se levemente raspado, deixa aparecer a pele de lobo. [...] A Revolugéo
Francesa abateu muitos privilégios, ergueu muitos oprimidos; mas nao fez
mais do que substituir a dominacdo de uma classe pela outra. Deixou,
porém, uma grande licdo: que os privilégios e as diferencas sociais, sendo
produtos da sociedade e ndo da natureza, podem ser superados
(GRAMSCI, 2004, p. 46);

No seu texto, “Antes de tudo precisamos ser livres”, de 1918, Gramsci (2004)
afirma que a educacdo do proletariado deve ser feita partindo da concepcéo de
liberdade que buscamos alcancar, concep¢do essa que precisamos construir por
ndés mesmos, assim, construiriamos 0 processo revoluciondrio, pois € por meio
desse processo de conscientizagcdo que os trabalhadores alcancardo as condicoes
necessarias a emancipacdo, sendo um processo inicialmente alcancado pela

formacdo cultural sélida.

A educacdo, a cultura, a ampla organizacdo do saber e da experiéncia
significam a independéncia das massas em face dos intelectuais. A fase
mais inteligente da luta contra o despotismo dos intelectuais de profissdo e
contra a competicdo por direito divino estd constituida precisamente pelo
empenho no sentido de intensificar a cultura, de aprofundar a consciéncia. E
esse empenho ndo pode ser adiado para amanhd, para quando formos
politicamente livres. Esse empenho é ele mesmo a liberdade, estimulo para
a acdo e condigéo para a acdo (GRAMSCI, 2004, p. 212-213).

N&o significa negar o papel e a funcao dos intelectuais na organizacao social,
mas sim que, na “sociedade regulada”, os trabalhadores n&o precisariam mais de
uma conducéo intelectual e moral, pois ja estariam com uma formacao cultural solida
e suficiente para organizarem e construirem seu processo formativo. Gramsci (2004)

entende que o a classe proletéria luta pela redencéo social fundamentando-se no
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direito a coletividade, contrapondo-se a liberdade individual, buscando articular-se
com os direitos de todos.

Gramsci (2004, p. 67) no seu texto “Luta de classe e guerra”, de 1916, afirma
gue a classe proletaria busca construir as condi¢cdes histéricas para emancipacao,
segundo ele “[...] em funcdo dos principios fundamentais do espirito humano,
segundo os quais todo o homem quer que sua atividade seja autbnoma e nao
subordina a vontade e ao interesse de outros”. Nos textos desses periodos, o autor
italiano comeca a discutir o papel da emancipacao, da liberdade.

Num dos escritos mais importantes de Gramsci: “Livre pensamento e
pensamento livre” o autor italiano analisa a questdo do papel da imprensa e da
importancia de falarmos a nossa verdade, a verdade da liberdade. Continuando
nesse caminho, discutindo justamente a questdo da liberdade, Gramsci (2004)
descreve, nesse texto, que o livre pensador ainda € escravo da concepcao de
mundo que vivencia, concebendo a liberdade de modo restrito, havendo certa
liberdade para determinadas situacdes. Na maioria das vezes pensamos que a
liberdade existe somente para nds, acreditando que nosso pensamento € o
verdadeiro. Dessa forma, estamos trabalhando com a concepcao de liberdade de
expressao que € expressao de liberdade da burguesia.

Aqueles que defendem a transformacédo radical da sociedade pensam ao
contrario: que devemos buscar o pensamento livre. Segundo ele, “[...] uma opinido
individual é condicionada pela especifica cultura do sujeito [...] e encontra nessa
cultura sua explicagéo e seu significado” (GRAMSCI, 2004, p. 179). No entanto, n&o
basta esperar que essas condi¢cdes de emancipacdo venham e nasgcam quase que
de forma natural, como se j& estivessem estabelecidas. E preciso que superamos

essas contradi¢coes.

[...] Esperar que uma massa submetida a tais condi¢cdes de escraviddo
corporal e espiritual expresse um desenvolvimento histérico autbnomo, que
dé inicio espontaneamente a uma criacdo revolucionaria e lhe de
prosseguimento é pura ilusédo de idedlogos: é confiar apenas na capacidade
criadora de uma tal massa, sem trabalhar sistematicamente para organizar
um grande exército de militantes disciplinados e conscientes, dispostos a
qualquer sacrificio, educados para por conjuntamente em pratica a palavra
de ordem, prontos para assumir a responsabilidade efetiva da revolugéo,
para se tornarem os agentes da revolugdo (GRAMSCI, 2004, p. 343).

Somente uma classe organizada do ponto de vista cultural e intelectual seria

capaz de criar e manter as condicdes histéricas de emancipacao. Por isso, segundo
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7

o autor italiano, “[...] problema da educacdo dos proletarios € um problema da
liberdade. Os proprios proletarios devem resolvé-lo os burgueses que pensem em
seus problemas, se é que querem pensar’ (GRAMSCI, 2004, p. 117).

Gramsci deixa claro que a educacdo, a formacdo dos filhos da classe
trabalhadora “é¢ um problema de direito e de forca. E o proletariado deve estar atento
para nao sofrer novo abuso, além dos tantos que ja sofre” (GRAMSCI, 2010e, p. 67).
N&o podendo relegar ao outros essas escolhas, devendo a classe subalterna estar a
frente do processo de organizacdo da cultura, da formacdo dessa classe. Somente
com essa formacao cultural seré possivel percebermos que as forcas produtivas séo

uma construcao histérica, e como tal podem ser superadas.

[...] quanto mais as forgas produtivas humanas, emancipando-se da
escraviddo a que o capitalismo pretende condena-las para sempre,
tomarem consciéncia de si, libertarem-se e livremente se organizarem, tanto
melhor tende a se tornar o modo da sua utilizagdo, ja que o homem sempre
trabalhara melhor do que o escravo (GRAMSCI, 2004, p. 277).

Tomar a consciéncia de si é justamente perceber seu papel revolucionario,
sua tendéncia para o ser livre, para o pensamento livre que o autor italiano
defendeu. Cabe reforcar que sem as condigbes subjetivas no processo
revoluciondrio ele ndo acontecerd. Ndo basta termos as condi¢cdes objetivas sem
termos os elementos intelectuais para o processo de luta. A revolucao proletaria que
justamente negar o0 momento anterior, que é esse momento burgués, mas nega-lo
também significa apropriar-se dele. Essa apropriacdo somente sera possivel com
uma educacdo criadora e organizadora, que pode ser pensada pelo partido

revolucionario.

A ditadura proletaria quer suprimir a ordem da producdo capitalista, quer
suprimir a propriedade privada, porque s6 assim pode ser suprimida a
exploragdo do homem pelo homem. A ditadura proletaria quer suprimir a
diferenca das classes, a luta das classes, porque sO assim pode ser
completa a emancipacdo social da classe trabalhadora. Para obter essa
meta, o Partido Comunista educa o proletariado para organizar seu poder
de classe e para servir-se desse poder armado para dominar a classe
burguesa e criar as condicdes nas quais a classe explorada seja suprimida
e ndo possa renascer (GRAMSCI, 2004, p. 295).

Ao fazer isso, “[...] o proletario ndo pode se tornar proprietario e explorador,
ele esta convocado pela histéria a fundar o comunismo, a libertar todos os oprimidos

e explorados” (GRAMSCI, 2004, p. 331). Assim, o proletariado carrega em si 0
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germe da classe capaz de criar novas condigbes de producéo, ndo mais fundadas
na propriedade privada, mas no pensamento livre e na livre criagéo.

Embora veja na liberdade o grande norteador da vida humana, o autor italiano
enfatiza que “[...] liberdade de pensamento néo significa liberdade de errar e de dizer
asneiras” (GRAMSCI, 2004, p. 121), mas sim saber o porqué dizer e para que
vamos dizer, sempre tendo no horizonte a verdade libertadora, que critica a
propriedade privada e as condi¢cdes de alienacdo e que destroem o ser humano
enquanto ser de possibilidades. Vemos novamente o papel da formacdo nessas

condi¢bes quando o autor marxista afirma que:

[...] Todo o evento da vida proletaria nacional e internacional deve ser
imediatamente comentado em manifestos e panfletos elaborados pela
direcdo, com o objetivo de que deles se possam extrair argumentos de
propaganda comunista e de educacdo das consciéncias revolucionarias.
(GRAMSCI, 2004, p. 359).

Somente por meio da organizacao da cultura e da propagacdo dessa cultura €
que sera possivel criarmos as condi¢cdes histéricas de emancipacdo. Sem a
formacdo e, consequentemente, a difusdo das ideias proletarias ndo seria possivel o
processo revolucionario. Nos Cadernos, Gramsci vai analisar justamente a
problematica da organiza¢do da cultura e sua propagacédo, buscando explicitar como
a classe dirigente faz uso desses meios para a manutencao de seu poder dirigente.

Para encerramos esse capitulo, cabe a citacdo e breve discusséo sobre uma
ideia muito defendida por Gramsci: “Pessimismo da inteligéncia e otimismo da
vontade”, frase essa que é do romancista francés Romain Rolland (1866-1944).
Frase que surge ja no periodo pré-carcere em seu texto “Mensagem aos
anarquistas”, de 1920, onde o autor italiano defende que a concepcéo socialista
revolucionaria é o pessimismo da inteligéncia e o otimismo da vontade.

Ou seja, nossa inteligéncia deve buscar analisar, estudar e compreender os
fatos de forma negativa, sempre buscando ver as possibilidades que podem ou nao
acontecerem. Com isso, seria possivel prever as acdes contra revolucionarias da
burguesia, sendo somente possivel por meio do processo de formagéo que construa
as condi¢cdes subjetivas da emancipacdo humana. A0 mesmo tempo em que
devemos olhar para histéria com certo pessimismo, nossa vontade de transformacao
radical da sociedade deve ser fundada no otimismo, uma forca vital capaz de nos

dar as condi¢des de a vontade coletiva lutar contra a alienagao que o sistema coloca
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em nossa vida. Por isso, segundo o autor italiano “[...] ndo se pode conceber uma
vontade que nado seja concreta, isto €, que ndo tenha uma finalidade” (GRAMSCI,
2004, p. 77-78).

Cabe o questionamento: qual seria entdo o objetivo de nossa vontade? Como
criticos do sistema capitalista e pesquisadores do pensamento de Antonio Gramsci
parece-nos que a Unica possibilidade é a luta incessante pela emancipacgéo, pelo

pensamento livre e pela livre criacéo.



4 A FORMACAO HUMANA NOS ESCRITOS CARCERARIOS: GRAMSCI E O
CADERNO 12

Para o autor italiano, € no campo das superestruturas, no terreno politico-
ideologico que trava-se a luta definitiva entre as classes, e, usando-se de uma
passagem de Marx, ele defende que é |4 que se resolvem o0s problemas
econdbmicos. Assim, quando ha uma fissura no bloco histérico, a classe dirigente
usa-se da autonomia das superestruturas ideoldgicas para a manutencdo do poder
(GRAMSCI, 2001a).

A superacdo do momento economicista e a passagem para 0 dominio
ideoldgico cultural e a liberdade politica da classe trabalhadora acontecem quando
essa supera seus interesses corporativistas e se eleva a uma dimensao universal,
que ele denomina de momento ético-politico, sendo que essa passagem € 0
momento da catarse da classe subalterna, tornando-se, assim, um todo, 0 sujeito
consciente da histéria (GRAMSCI, 2001a).

Se a classe ndo consegue alcancar a “catarse” ndo é possivel a construgao
da hegemonia na sociedade, significando que a mesma ndo conseguiu formar a
consciéncia de classe nos trabalhadores necessaria para ser a dirigente politica. A
catarse somente é possivel por meio de um processo formativo que faca a classe
entender-se como 0 sujeito consciente da historia, capaz de abandonar interesses
econdmicos e corporativos em detrimento do todo.

Gramsci vive em um momento histérico em que o Estado e a sociedade civil
apresentam uma relagdo mais complexa, por isso ndao basta o assalto ao poder do
Estado, porque, em algumas sociedades, apenas essa iniciativa ndo surtira efeito
pratico, pois o proletariado precisa reconhecer e lutar pela transformacao radical da
sociedade. Paises com uma cultura democratica solidificada n&o aceitariam uma
ditadura proletaria imposta. A hegemonia do proletario deveria ser construida por
meio do sufragio universal, e isso somente é possivel através da conscientizagdo da
classe trabalhadora, por meio de uma sélida formacao cultural e politica, em que as

“classes” abandonassem seus interesses corporativos e pensassem na totalidade.
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Neste contexto, a luta politica ja ndo se trava apenas entre uma burguesia
entrincheirada no Estado e as vanguardas ativas mas restritas da classe
operaria. Todo um tecido complexo de organizacdes sociais e politicas,
envolvendo também as camadas médias e a prépria burguesia, espalha-se
agora pelo conjunto da sociedade capitalista. Entre os aparelhos executivos
(civis e militares) do Estado e o0 mundo de relacdes sociais de producédo —
Gramsci chamou, respectivamente de “sociedade politica” e de “sociedade
econdémica” —, criou-se progressivamente uma rede de organizacdes com
um papel efetivo na vida politica na medida em que estas organizacfes sdo
pecas decisivas nos mecanismos de reproducdo da sociedade como um
todo (COUTINHO, 2011, p. 25).

Gramsci (2001a) compreende que é na sociedade civil onde acontece a
elaboracdo e difusdo das ideologias, onde o sistema escolar esta inserido. Dessa
forma, na escola, a concepcao de mundo que se busca construir é passada desde a
educacdo infantil, e, por isso, o pensador italiano ndo vé os mecanismos da
sociedade politica como meios neutros, porque eles defendem uma ideologia e
contribuem para a difusdo dessa ideologia, sendo nessa “arena” que acontece uma
luta importante para a conservacao ou a conquista da ideologia.

Os mecanismos da sociedade civil aderem de forma voluntaria aos
pensamentos e ideologias da classe dominante, assim, as classes buscam alcancar
aliados para a sustentacdo da hegemonia, sendo alcancado o consenso por meio de
um processo de construcao ideoldgica e de consciéncia e pelos sujeitos que fazem
parte da classe. Por isso, o processo formativo é tdo importante na solidificacdo da
hegemonia e na manutencdo do dominio de classe na superestrutura. E por
intermédio do consenso que a classe dominante alcanca essa solidificacdo
ideoldgica, e a escola e os outros espacos formativos ganham importancia nesse
sentido (GRAMSCI, 2001b).

A coercdo é o segundo caminho na manutencdo, ja que as proprias leis séo
uma forma de imposicdo de uma determinada forma de compreensao da realidade,
e isso acontece por meio da sociedade politica. Para Gramsci, a “sociedade
regulada” acontece quando a sociedade politica desaparece, ou seja, o aparelho
coercitivo do Estado desaparece. Por isso, para Gramsci (2001c), ha uma imanente
necessidade de fortalecer os aparelhos ideoldgicos da sociedade politica em prol da
classe trabalhadora, sendo por intermédio deles que o proletariado garantiria a
hegemonia numa organizacéo social livre do trabalho assalariado.

Com essa percepc¢éao, o autor italiano propde que nesse momento, de sintese
do Estado com a sociedade civil, deveria desaparecer a divisdo entre dirigentes e

dirigidos, entre governantes e governados, ja que todos tém as condi¢Bes culturais
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necessarias para exercer a lideranca social e elevar a sociedade a outro estigio de
sociabilidade, ou até mesmo a manutencdo da sociabilidade vigente (GRAMSCI,
2001c). Por isso, “quando um pais possui uma sociedade civil rica e pluralista, a
obtencdo da hegemonia deve preceder a tomada de poder; a classe revolucionaria
ja deve ser dirigente antes de ser dominante” (COUTINHO, 2011, p. 28).

Por essas questbes, o autor sardo enfatizou, nos Cadernos, o papel dos
intelectuais na construcdo da ideologia dominante e na manutencdo da mesma.
Assim, os intelectuais séo atores fundamentais na luta hegemonica, porque eles tém
as condi¢@es culturais necessarias para refor¢car a dominagéo ou propor a libertacéo
da classe subalterna. Todos sé&o intelectuais, nem sempre exercem essa funcao,
mas, de certa forma, contribuem para o consenso da classe e manutencdo ou a

critica ao sistema vigente.

Gramsci considera intelectuais todos os que contribuem para educar, para
organizar, ou seja, para criar ou consolidar relacdes de hegemonia; por isso,
para ele, séo intelectuais (ou desempenham uma funcao intelectual) todos
0s membros de um partido politico, de um sindicato, de uma organizacao
social (COUTINHO, 2011, p. 28).

Segundo Coutinho (2011), a principal preocupac¢do de Gramsci no carcere é
de entender por que apesar da crise econdmica aguda e a situacao objetivamente
revolucionaria existente em boa parte da Europa, ndo houve possibilidade de
acontecer uma revolucdo da classe subalterna. Mesmo dando énfase aos fatores
culturais e politicos, Gramsci ndo pensa que as determinacfes econémicas nao tém
peso sobre a historia, mas ele entende que foi um erro a Il Internacional e
posteriormente Stalin acreditar que apenas por meio da crise do sistema capitalista
seria possivel acontecer a revolucao (COUTINHO, 2011).

Gramsci, desde o periodo anterior a sua prisdo, mostra-se contrario ao
determinismo econdmico defendido pelo PSI e por outras correntes de esquerda. O
autor italiano ndo nega o papel do fator econbmico, mas entende que sem as
condicOes ideolégicos o sistema capitalista ndo se sustenta. Bem como a
transformacdo radical da sociedade, nesse sentido, a formacdo dos quadros
intelectuais € de fundamental importancia, e a escola tem o papel central na
formacao dos quadros dirigentes e subalternos (COUTINHO, 2011).

Gramsci, desde seus primeiros escritos, vai defender que em todos o0s

sujeitos hd um modo de vida, uma cultura, afirmando com isso que todos séo cultos.
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O filésofo sardo coloca, em sua préaxis politica, a necessidade de o proletariado lutar
pela escola para que tenha em seu programa a cultura como ponto central
(GRAMSCI, 2004).

Propor o processo de formacéo fundamentado, por exemplo, na filosofia e em
preceitos do conhecimento humanista encontrardo adversarios: os dirigentes da
classe dominante, que questionardo a validade dessa formagao, principalmente
guando esse processo desvelar interesses particulares dos mesmos. Por isso, ja em
seus Escritos Politicos, Gramsci chamava atencdo para essa discussao: “[...] néo
sdo simples episddios polémicos ocasionais: sdo confrontos necessarios entre 0s
que representam principios fundamentalmente diversos” (GRAMSCI, 2010, p. 64).
Ou seja, para o autor italiano, defender uma educacédo publica de qualidade trara
uma luta intensa, tanto pelo poder de decidir como sera o processo formativo, como
pelo poder de criacdo dos mecanismos para minar a construgdo de um processo
formativo emancipatorio, ndo sendo uma luta conjuntural, mas constante.

Considerando esses apontamentos, além do que o autor sardo escreveu em
seus Escritos Politicos, buscaremos discutir passagens de seus Cadernos sobre o
processo de formacdao, principalmente seu Caderno 12, onde o autor buscou expor o
papel da escola, o processo de formacdo enquanto meio de uma formacgéao cultural
sélida e como a articulacdo entre intelectuais e classe constroem o processo de

formacédo humana.

4.1 O Caderno 12': O papel dos intelectuais na formacdo da ideologia

dominante

4.1.1 A questédo da cultura no processo de formacéo dos quadros intelectuais

Com uma formagédo solida, seria possivel que a classe subalterna construisse

a nova hegemonia cultural necessaria para uma nova forma de sociabilidade, que se

17 As notas contidas no Caderno 12, que é um caderno “especial’, sdo uma reelaboragédo de trés
notas contidas no Caderno “miscelaneo” 4 (GOMES, 2013). O Caderno 12 é composto por duas
longas notas de tipo “C” (uma sobre a questao dos intelectuais e outro sobre o principio educativo),
além de um pequeno apontamento de tipo “C” que Gramsci trata da questdo da Escola Unitaria de
forma articulada a questdo dos intelectuais. Gramsci deixa neste Caderno um enorme niumero de
notas “B” referentes aos intelectuais.
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em seus Escritos Politicos, Gramsci defendia ser o socialismo, nos Cadernos o autor
italiano vai entendé-la como comunismo, ou sociedade regulada. O autor
pressupunha que a nova sociedade ndo era apenas uma ideia, uma inclinacdo do
sujeito, mas uma visao integral da vida, uma cultura que se expressava pelas suas
organizagfes. No entanto, isso SO aconteceria se houvesse um acesso amplo a
cultura, pois é a formacdo cultural que determina todo um modo de vida novo
(VIEIRA, 1999). A nova concepcédo social produziria culturalmente o que Gramsci

denominou de moderno humanismo,

[...] pois reconheceria toda a cultura como um bem universal, um bem que
todos os homens deveriam usufruir livremente, porém, em contraste com o
antigo humanismo renascentista, incluiria na sua acepcdo da cultura a
guestdo das modernas técnicas produtivas e dos processos de producao
préprios do mundo moderno inaugurado pela indUstria. Essa nova visao de
cultura determinou uma substantiva modificagdo na sua concepcgao da tatica
e da estratégia do movimento socialista, pois a cultura ndo é mais o terceiro
front, ao lado do politico e do econémico, mas sim o front que inclui todas as
dimensbes de um modo de vida, de uma civilizagdo, de um projeto de
reforma integral da sociedade (VIEIRA, 1999, p. 60, grifo do autor).

Nos seus Cadernos, vai refinar a ideia defendida ja em seus escritos politicos,
nao sendo a cultura somente um bem universal, mas também vai afirmar que todos
sao filésofos, todos tém uma concepcao cultural que esta cadtica, que precisa ser
organizada, e cabe a classe organiza-la de modo a transforma-la num saber
sistematizado. E por meio dessa organizacéo do saber que acontecera a superacio
das crencas construidas que impedem a organizacdo do proletariado e a construcao
da hegemonia da classe. Nessa dire¢do, Gramsci afirma que todos os operarios e
camponeses possuem a capacidade critica, ndo sao meros receptores da cultura,
mas criticos e produtores de conhecimento (GRAMSCI, 1999).

O processo de formacédo cultural da classe subalterna acontece de forma
diversa da classe dirigente, ou seja, enquanto a burguesia estabelece métodos e
instituicbes para a formagdo de seus filhos, a classe trabalhadora encontra a
formacao ao participar ativamente da vida, confrontando-se com a natureza e a
sociedade, de modo que encontram problemas reais e produzem solugdes praticas,
fazendo com que a propria realidade dé-lhes respostas, tomando posicionamento na
direcdo da construcdo de saberes para o cotidiano, saberes esses que estédo
presentes na vivéncia do proletariado, que Gramsci denomina de “senso comum” ou,

em outra passagem, de certo conhecimento folclérico. Porém, ainda falta a classe
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trabalhadora certo senso critico, que somente serd construido com a formacéo
cultural fundamentada no principio do conhecimento humanista de cultura geral e
nas modernas técnicas do trabalho (GRAMSCI, 2001a).

Gramsci (2001a) também percebeu que as escolas médias ofertadas para a
classe trabalhadora tinham um viés profissionalizante, ndo que ele fosse contra uma
formacao profissional, contudo a defende como etapa posterior a formacao de
cultura geral. No “projeto pedagdgico” gramsciano, a escola basica ndo pode ter
como tarefa a qualificacdo profissional. Ele entendia que da formacdo na Escola
Unitaria — apOs varias experiéncias profissionais e de orientacdo profissional —
passaremos as escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2001a).
Por isso, direciona seu Caderno 12'® a andlise do sistema escolar italiano,
percebendo que ndo é nele que acontece o processo de construcdo dos
conhecimentos e dos saberes da classe trabalhadora, apontando como caminho
pensarmos um novo “principio educativo”, que para ele, deve fundamentar-se na
escola unitaria a que todos tenham acesso (MONASTA, 2010), que seria como ja

mencionado anteriormente, o0 moderno humanismo.

O novo principio politico-educativo, que Gramsci denominou de moderno
humanismo, reconhecia toda a cultura como um bem universal, um bem de
gue todos os homens deveriam usufruir livremente, porém, em contraste
com o antigo humanismo renascentista, incluia na sua acepc¢éo de cultura a
guestdo das modernas técnicas produtivas e dos processos de producao
proprios do mundo moderno inaugurado pela induUstria, assim como a
guestéo da formacéo politica dos dirigentes e, sobretudo, dos que controlam
os que dirigem (VIEIRA, 2002, p. 06).

Ao afirmar que o principio educativo era 0 moderno humanismo Gramsci ndo
nega o processo histérico anterior, que — como ja vimos no capitulo anterior — tinha
no lluminismo sua expressao filosofica. Ao contrario, defende a sua apropriacdo na
nova configuracdo social. Dessa forma, o principio educativo na Escola Unitaria
seria 0 conhecimento humanista de cultura geral mais as modernas técnicas do
trabalho produtivo.

Por essa razdo, é necessario denunciar o carater ideoldgico da dualidade

entre 0 ensino classico e o ensino técnico, que acaba gerando a divisdo social entre

18 Na primeira edicdo dos Cadernos do Carcere, os textos do Caderno 12 foram separados em trés
partes distintas: a conclusao foi incluida na primeira parte, como uma simples explicacéo da definicao
do novo tipo de intelectuais, e os textos mais longos sobre a escola e “a busca de um principio
educativo” foram colocados atras de uma longa série de notas sobre diversos tipos de “intelectuais”.
Isso reforgou a tradicional distingdo (separagao) entre os “intelectuais” e a educacdo (MONASTA,
2010, p. 22).
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o trabalho manual e o trabalho intelectual. Dualidade essa que oculta, com isso, as
funcbes que cada grupo social exerce na sociedade: fungbes “diretivas” e
“subalternas”. Gramsci considera a necessidade de termos presente no processo
formativo a formacao técnica, que, ligada ao trabalho industrial, deve constituir a
base para o novo intelectual da classe subalterna, contundo ndo somente o
direcionamento para o trabalho (GRAMSCI, 2001a). Podemos dizer que existe,
assim, uma estreita ligacdo entre a formacdo cultural (chamada por ele de
conhecimento humanista de cultura geral) e a formacao pelo trabalho (as modernas
técnicas relacionadas ao trabalho produtivo), que devem ser o principio educativo
norteador do processo de formacao para a construcdo da nova sociabilidade, que se
materializa de forma mais clara e concreta na sua concepcdo de Escola Unitaria,
como ja mencionado. Assim, a formacdo humanista e a formacéo técnica fundem-se

numa nova concepcao cultural®.

4.2 Os intelectuais, a escola e a formacdo: a organizacdo da cultura na

formacao humana

O Caderno 12 é provavelmente a nota gramsciana mais lida no campo
pedagdgico. E nele que o marxista italiano expde sua concepc¢ido de Escola
Unitaria, a questdo do Principio educativo, além da sua andalise mais
sistemética, e eixo central do Caderno: a questdo dos Intelectuais. Nesse
Caderno, denominado por Gramsci como “Apontamentos e notas dispersas para um
grupo de ensaios sobre a histéria dos intelectuais”, o autor italiano debruga-se num
estudo para entender como o processo de formacdo dos grupos intelectuais
aconteceu na histéria, na tentativa de entender qual o papel do processo pedagdgico
na construgcdo das condi¢cbes histéricas da emancipacdo. Além disso, Gramsci
(2001) dizia no Caderno 12, que a partir de sua pesquisa sobre a escola, o principio
educativo e a questdo dos intelectuais deveriam surgir textos sobre a histéria da
cultura e a historia da ciéncia politica.

Gramsci (2001) inicia a discussao do Caderno questionando se os intelectuais

sdo um grupo independente ou cada categoria tem sua representacao intelectual, ou

19 “A maneira crua e realista que Gramsci utiliza para descrever o processo de ‘educagao’ de grandes
massas da populacéo a fim de adapta-las as transformacdes contemporaneas da economia fez com
gue muitos estudiosos acreditassem que ele era partidario de uma pedagogia autoritaria”
(MONASTA, 2010, p. 26).
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seja, nos termos do proprio Gramsci, se cada grupo social constitui seu grupo de
intelectuais orgéanicos. O autor italiano inicia respondendo que todo o grupo social,
ao nascer, cria camadas de intelectuais que serdo os responsaveis pela organizacao
da cultura presente, ou seja, responsaveis pelo processo ideolégico que visa a
solidificagcdo do consenso, e da determinacdo do poder politico entre dirigentes e
dirigidos, dando homogeneidade no campo politico, social e no campo econdémico.
Gramsci cita 0 exemplo do empresario, que no seu surgimento cria o técnico da
industria.

No inicio dessa nota, Gramsci (2001, p. 13) j& conceitua o que ele entende
como intelectual, quando afirma que °[..] deve-se observar o fato de que o
empresario representa uma elaboragcdo social superior, jA caracterizada por uma
certa capacidade dirigente e técnica (isto €, intelectual) [...]". Os empresérios,
por exemplo, devem possuir capacidades técnicas, ndo somente na sua atividade
especifica, mas em outras dimensbdes econbmicas, sendo capazes de “dirigir’ a
sociedade para os fins pretendidos, sendo também competentes para organizar e
fazer os outros investirem em suas empresas.

Possuindo a capacidade de contratar e criar trabalhadores nas funcoes
técnicas que reproduzam nas fabricas o pensamento do empresério, dessa forma,
além do conhecimento técnico, € preciso o conhecimento “politico”, no sentido
essencial do que a palavra significa: a arte de governar. Tendo o poder de governar,
o proletariado ir4 direcionar toda uma complexa rede de relacbes que sao
percebidas nos meios de producédo (GRAMSCI, 2001).

Gramsci entende que cada nova classe social, quando surge, elabora um
grupo de intelectuais “organicos”. Esse novo grupo intelectual possui em sua grande
maioria, “especializagdes” das atividades primitivas da classe que esta sendo
gestada. Contudo, os camponeses, quando passam a ser proletarios, néo
conseguem criar a sua propria casta de intelectuais organicos, tampouco assimilar
uma parte dos intelectuais tradicionais, embora o inverso disso aconteca de forma
ampla, que é justamente a classe dominante trazer da classe trabalhadora os
intelectuais organicos que irdo contribuir para a manutengao do sistema.

Aléem de agregar intelectuais da classe trabalhadora, a burguesia consegue
fazer com que trabalhem para ela os intelectuais que representavam o momento
histérico anterior, que eram o0s intelectuais organicos responsaveis por organizar e

difundir a concepcédo ideoldgica do momento anterior, como por exemplo 0s
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professores. Segundo Gramsci (2001), os eclesiasticos sdo o grupo de intelectuais
mais fortes e os representantes do feudalismo, sendo que com relagdo a esses

intelectuais,

[...] monopolizaram durante muito tempo (numa inteira fase historica, que é
parcialmente caracterizada, alias, por este monopdlio) alguns servigos
importantes: a ideologia religiosa, isto &, a filosofia e a ciéncia da época,
com a escola, a instrucdo, a moral, a justica, a beneficéncia, a assisténcia,
etc. (GRAMSCI, 2001, p. 16).

Gramsci (2001) entende que esse grupo exerceu, por certo tempo, o0
monopolio das superestruturas, sendo que o rompimento do momento histérico
anterior ao capitalismo comeca a surgir quando esse monopdélio comeca a diluir-se e
passa a ser mais “democratico”, ou seja, o sistema feudal comeca a perder o poder
politico quando os seus intelectuais organicos perdem o privilégio ideolégico.

No sistema capitalista, esses intelectuais deixam de ser “organicos” passam a
ser “tradicionais”, havendo uma disputa no interior dos novos grupos intelectuais
para absorver os intelectuais anteriores, sendo que esses intelectuais tradicionais
entendem-se como acima de qualquer disputa ideoldgica do seu presente, além de
nao se verem fazendo parte do grupo de intelectuais da classe dominante, sendo
assim, acreditando que deveriam ser intelectuais independentes no momento
histérico que vivenciam.

Buscando explicitar melhor a relacdo entre intelectuais e massa de
trabalhadores, o autor italiano questiona-se qual € o limite do conceito de intelectual,
quais sao as diferencas entre o grupo social dos intelectuais e dos demais grupos
sociais. Segundo ele, o principal erro, ao analisar essa problematica esta na questéo
metodoldgica, ou seja, buscamos sempre definir a diferenca entre intelectuais e os
outros grupos sociais fundamentando-se na atividade realizada por estes, contudo
devemos buscar definir a diferenciacdo no conjunto de todas as atividades
realizadas pelos grupos intelectuais dentro das relacdes sociais gerais da sociedade
presente (GRAMSCI, 2001). “[...] Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo,
nao se caracteriza especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por
este trabalho em determinadas condicdes e em determinadas relacbes sociais”
(GRAMSCI, 2001, p. 18).

Para Gramsci (2001), ndo existe trabalho puramente manual, e o fato de

Taylor ter utilizado a expressdo de gorila amestrado nada mais foi do que uma
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metafora, para exemplificar que mesmo a tarefa mais simples necessita de
conhecimento técnico, ou seja, o minimo de atividade criadora, intelectual. Por esse
motivo é tdo importante que o empresario tenha certo conhecimento intelectual para
exercer o papel de dirigente. “[...] Por isso, seria possivel dizer que todos os homens
sao intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a funcdo de
intelectuais [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 18).

Assim, na organizacao social sempre vao existir categorias especificas para
exercer a funcao de intelectuais, havendo uma ligacdo com todos os outros grupos
sociais, mas essa ligacdo torna-se mais refinada com a ascensdo da classe

burguesa enquanto classe dominante.

O enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela organizagéo escolar
(em sentido lato) nas sociedades que emergiram do mundo medieval indica
a importancia assumida no mundo moderno pelas categorias e fungfes
intelectuais: assim como se buscou aprofundar e ampliar a “intelectualidade”
de cada individuo, buscou-se igualmente multiplicar as especializacdes e
aperfeicoa-las. Isso resulta das instituicdes escolares de graus diversos, até
0S organismos que visam a promover a chamada “alta cultura”, em todos os
campos da ciéncia e da técnica. (A escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis. A complexidade da func¢éo intelectual nos
vérios Estados pode ser objetivamente medida pela quantidade das escolas
especializadas e pela sua hierarquizagdo: quanto mais extensa for a “area”

escolar e quanto mais numerosos forem os “graus” “verticais” da escola, tao
mais complexo sera o mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado
Estado (GRAMSCI, 2001, p. 19).

No entendimento de Gramsci (2001), o pais que melhor possuir a capacidade
de construir laboratérios e ferramentas para os cientistas tera, mais condi¢cdo para
qualificacdo da producdo. O mesmo ocorre em relacdo a preparacdo dos intelectuais
e as escolas responsaveis pela formacdo do grupo intelectual, as quais Gramsci vai
denominar de escolas ou instituicées de alta cultura.

Por isso, ha certa necessidade de ampliacado da formacao basica e do acesso
ao nivel intermediario, porém, ao dar-se acesso a cultura e a técnica superior pode
acabar gerando uma ampla crise de empregos, 0 que pode se percebe na
modernidade. Assim, abrem-se escolas, conforme a necessidade do local,
dependendo do espaco geografico. As politicas buscam sanar os problemas
daqueles espacos, ndo havendo a iniciativa de, por exemplo, construir em todo
territorio escolas de alta cultura. Isso ocorre pela influéncia capitalista, que determina

0 que cada regido precisa, a partir das condi¢cdes econémicas daqueles espacos.
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A relacdo entre os intelectuais e 0 mundo da producdo ndo € imediata,
como ocorre no caso dos grupos sociais fundamentais, mas é
“‘mediatizada”, em diversos graus, por todo o tecido social, pelo conjunto
das superestruturas, do qual os intelectuais sao precisamente o0s
“funcionarios” (GRAMSCI, 2001, p. 20).

Sendo funcionarios — como os professores, citando apenas um dos
intelectuais que estéo ligados ao processo de formacéo das novas geragbes —farao
o processo formativo conforme a demanda do “mercado”, que é mediado pelo
Estado. Assim, as empresas sdo as geradoras da necessidade e nao os filhos dos
trabalhadores, os quais apontariam qual € a necessidade deles no processo de
formacéao.

Considerando essa questao, Gramsci (2001) acredita ser possivel definir dois
grandes “planos” na superestrutura: o da sociedade civil, que, segundo ele, sédo os
aparatos ideologicos privados, e o da “sociedade politica ou Estado”, que é
responsavel pela hegemonia que o grupo dominante exerce em toda a sociedade,
por meio de um dominio direto ou juridico, sendo funcbes organizativas e
estritamente conectadas.

Os intelectuais sé@o os subalternos responsaveis pela hegemonia social e pelo
governo politico, ou seja, os dirigentes econdmicos da classe dominante nao
exercem diretamente o poder politico, delegam aos seus intelectuais organicos, que
sdo agueles capazes tecnicamente e politicamente. Isso acontece por meio do
consenso espontaneo — que vem do papel que os dirigentes exercem no mundo
econdmico — e por meio dos aparelhos de coercdo, que entram em ac¢ao quando o
consenso espontaneo nédo tem o resultado esperado (GRAMSCI, 2001a).

N&o significa que nao precisamos fazer a diferenciacdo dos atributos
especificos dos intelectuais, nem que ndo devemos entender a atividade fim que
exercem, contudo, essas séo definicbes posteriores para delimitarmos o papel que
os intelectuais exercem na sociedade, pois a sua funcdo, na sociedade capitalista,
toma um caminho muito mais politico-ideolégico do que a sua atividade fim, que
seria pensar 0s mecanismos técnicos do sistema.

Gramsci (2001) também percebe que a categoria de intelectuais ampliou-se
muito na modernidade com o surgimento do capitalismo. O novo sistema fez surgir
novos paradigmas no processo cultural, epistemoldgico e politico. Dessa forma,

surgem novos grupos de intelectuais para dar conta dessa nova realidade.
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Dentro dessa nova realidade, Gramsci (2001) define dois tipos de intelectuais:
urbanos e rurais. Os intelectuais do tipo urbano ndo apresentam nenhuma
autonomia na elaboracéo de planos, estratégias para a funcdo que exercem. Sao 0s
executores do planejamento pensado pelo “alto” escaldo intelectual da classe
dominante, sendo os controladores da fase de execucgdo. Esses intelectuais néo
exercem uma funcdo politica, apenas técnica, ao contrario dos intelectuais de tipo
rural, os quais exercem mais a funcao politica do que técnica.

Ja os intelectuais do tipo rural sdo normalmente do tipo tradicional, ou seja,
estdo presentes em sociedades mais “atrasadas” industrialmente (professores,
padres, advogados, funcionarios estatais), sendo o elo entre a classe camponesa e
a estatal. Na maioria das vezes, esses intelectuais levam — do ponto de vista
econdbmico — as aspiracbfes das classes dominadas. Assim, 0S camponeses
enxergam neles um modelo a ser seguido, para sairem da condi¢cao social em que
se encontram. Portanto, a definicdo dos intelectuais diz respeito a sua questéo
organizativa, diretiva frente a realidade presente, sendo uma funcdo educativa,

intelectual.

Ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencéo
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, é um “filésofo”, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepc¢do do mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepc¢do do
mundo, isto &, para suscitar novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 2001, p.
52-53).

Assim, por mais basica que seja a funcéo exercida pelos trabalhadores, todos
tém uma concepcao de mundo, mesmo que folclérica, exercem influéncia sobre
outros. Com isso, Gramsci (2001) busca reorientar a discussao dizendo que a classe
trabalhadora também faz surgir novos grupos de intelectuais, muito embora, na
maioria dos casos, estes sdo apropriados pela classe dirigente.

Pensando no processo de formagdo, o mundo moderno coloca uma nova
concepcao de formacado, que ndo pode ser superada sem que a consideramos da
seguinte forma: “a educacéo técnica, estreitamente ligada ao trabalho industrial,
mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve constituir a base do novo tipo de
intelectual” (GRAMSCI, 2001, p. 53). Ndo podemos fugir dessa nova configuracao,

temos que se apropriar dela, trazendo novos elementos para que a burguesia néo
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imponha somente a sua visdo sobre essa problematica. Por isso, no entendimento

de Gramsci, a classe trabalhadora deve defender:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas numa insercao
ativa na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanentemente”, ja que ndo apenas orador puro — mas superior ao
espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, chega a técnica-
ciéncia e a concepcdo humanista histérica, sem a qual permanece
“especialista” e ndo se torna “dirigente” (especialista + politico)
(GRAMSCI, 2001, p. 53, grifo nosso).

Somente dessa forma, passaremos da formacdo que visa puramente as
técnicas de trabalho para a concepcdo que visa a formacdo humana geral dos
sujeitos, em que o moderno humanismo dé ao trabalhador também a capacidade de
dirigente politico de suas proprias agdes. Dirigente politico que deve ter o minimo de
cultura geral necessaria para a funcao que vai exercer, podendo tomar as decisées
mais coerentes no momento pertinente. Nesse trecho, percebemos a ideia que
vamos discutir mais profundamente agora: de que ndo basta a formacdo técnica,
mas € preciso a formacao cultural para que possamos construirmos as condi¢ées de
emancipagao.

Indo ao caminho da sistematizacdo dessa andlise, cabe salientar que o
processo de formacdo humana passa diretamente pela forma como os intelectuais
estdo organizados dentro do capitalismo, e que todos, de uma forma ou outra, séo
intelectuais, mesmo n&do exercendo a profissdo na sociedade. Por isso, nao
podemos pensar em mecanismos de organizag¢do cultural sem antes entendé-los
como sendo formulados e fomentados por sujeitos que estdo defendendo uma
concepcao de mundo particular, e, como tal, é isso que vai direcionar sua acao

formativa: a manutencdo do status quo ou critica ao processo de alienacao.
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4.3 A questdo do principio educativo e a Escola Unitaria: a relagdo entre
trabalho produtivo e cultura

4.3.1 A Escola Unitaria no processo de formacdo humana

O Caderno 12, que na edigdo tematica pode ser encontrado no livro “Os
intelectuais e a organizagao da cultura”, traz as principais notas em que Gramsci
analisa especificamente a questdo escolar, propondo uma Escola Unitaria de
cultura geral humanista, articulada ao trabalho manual, sendo o fio condutor
do processo de formacao da Escola Unitaria.

Ao analisar a funcéo social da escola na formacao dos intelectuais, o autor
socialista escreve que a ciéncia, na modernidade, mesclou-se, dividiu-se, de forma
sistematica. Da mesma forma, as atividades praticas tornaram-se complexas,
fazendo com que “cada atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios
dirigentes e especialistas e, consequentemente, tende a criar um grupo de
intelectuais especialistas de nivel mais elevado, que ensinem nestas escolas”
(GRAMSCI, 2001, p. 32).

Se as escolas humanistas sdo as responsaveis por desenvolver, em cada
sujeito humano, a cultura geral, capaz de fazer com que este pense e saiba orientar-
se na vida, as escolas técnicas apresentam-se como antitese nesse processo de
formacdo. As escolas técnicas foram sendo criadas em diferentes niveis para a
atuacao profissional, ou seja, para qualificacdo técnica. Concerne, entdo, pensarmos
numa alternativa que seja a sintese desses dois eixos formativos. Com essa ideia
gue Gramsci (2001) teoriza a ideia de Escola Unitaria. Para entendermos a
concepcao de Escola Unitaria em Gramsci, vamos discutir a questdo do papel das
escolas humanistas e técnicas dentro da sociedade moderna, considerando 0s
escritos gramscianos.

Para o filésofo sardo, a crise escolar que a Itdlia vivia naguele momento
acontecia justamente por ndo haver um programa estabelecido. Assim, as politicas
educacionais acontecem de modo caoltico, sem principios claros e precisos.
Considerando essa analise contemporaneamente, a crise da educacao talvez nao
seja uma crise, mas um processo de desorganizagao intencional. No entendimento
gramsciano, € necessario ter-se um programa bem estudado e conscientemente

estabelecido para resolver a crise do programa e da organizagao escolar, que, para
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ele, é uma crise da orientacdo das politicas para a formacao dos modernos quadros
intelectuais (GRAMSCI, 2001).

A divisdo social da escola seguia (e ainda segue) um esquema racional, em
gue as escolas profissionais destinam-se a formacédo dos técnicos para as classes
instrumentais e as escolas classicas, que destinam-se as classes dominantes e aos

intelectuais, os quais formariam diretamente a classe dirigente (GRAMSCI, 2001).

O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo,
gerava a crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano:
desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola técnica (profissional
mas ndo manual), o que pds em discusséo o préprio principio da orientacdo
concreta de cultura geral, da orientacdo humanista da cultura geral fundada
na tradicdo greco-romana. Esta orienta¢éo, uma vez posta em discusséo,
foi afastada, pode-se dizer, ja que sua capacidade formativa era em grande
parte baseada no prestigio geral e tradicionalmente indiscutido de uma
determinada forma de civilizagdo (GRAMSCI, 20014, p. 33).

Para o marxista italiano, no momento contemporaneo, cada atividade pratica
tende a criar para si escolas formadoras, com a intencionalidade de “qualificar”
profissionalmente os trabalhadores, formando, assim, novos tipos de intelectuais
urbanos. Da mesma forma, as atividades intelectuais tendem a criar circulos de
cultura, assumindo a funcéo de instituicbes pds-escolares, que sao responsaveis por
discutir os avancos daquela determinada area de conhecimento. Nao é somente na
escola e na universidade que encontramos formacdo, mas em Vvarios outros espacos
culturais que sado estabelecidos justamente para discutir novas formas de
conhecimento. Considerando essa nova realidade, Gramsci (2001) defende que é
necessario formar grupos de estudos também para os trabalhadores, onde os mais
aptos possam ser 0s organizadores e construtores das condi¢cdes necessarias para
a superacao das dificuldades encontradas na formacao inicial.

Ao discutir a influéncia dos mecanismos ndo estatais no processo de
formacdo, o autor socialista propde a criacdo de uma escola que fosse unitaria,
escola que daria conta tanto da dimensdo humana quanto da dimensao técnica no
processo formativo. Gramsci (2001) entende que a Escola Unitéria ou de formacéo
humanista (entendendo esse termo de forma ampla e ndo apenas no sentido
“tradicional”) ou ainda de cultura geral deveria inserir 0s jovens na vida social
somente depois de té-los elevado a certo nivel de maturidade e capacidade para a

criagcdo intelectual e para certa autonomia em relacdo a direcdo que vai tomar.
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A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje
estdo a cargo da familia no que toca a manutencao dos escolares, isto €,
requer que seja completamente transformado o orcamento do ministério da
educacdo nacional, ampliando-o enormemente e tornando-o mais
complexo: a inteira funcdo de educacdo e formacdo das novas geracdes
deixa de ser privada e torna-se publica, pois somente assim ela pode
abarcar todas as geracfes, sem divisbes de grupos ou castas. Mas esta
transformacdo da atividade escolar requer uma enorme ampliacdo da
organizagao pratica da escola, isto é, dos prédios, do material cientifico, do
corpo docente, etc. (GRAMSCI, 2001a, p. 36).

Nesse trecho, percebemos claramente o posicionamento do autor italiano em
relacdo a finalidade da escola e a necessidade de ela ser publica, pois somente com
uma escola mantida pelo Estado seria possivel construir uma escola que néo eleja e
solidifique castas sociais, onde o Estado seja dirigido pelos trabalhadores.

No Caderno 12, Gramsci busca apontar a constituicdo da Escola Unitaria,
como numero de alunos, tempo que os estudantes deveriam frequentar a Escola,
além do proprio curriculo utilizado por ela. A Escola Unitaria corresponderia, na
nossa configuracdo atual de ensino escolar, 0 que denominamos hoje de ensino
fundamental e médio. Nessa configuracdo de escola, segundo o autor italiano, é
necessario reduzir ao maximo a relacdo entre o niumero de alunos e quantidade de
professores, pois a relagdo entre o numero de professores e os nimeros de alunos
sdo um dos indicadores relacionados diretamente com qualidade. Quanto mais
alunos e menos professores mais problemas iriam surgir. Outro ponto defendido por
Gramsci € gue Escola Unitaria deveria ser uma escola em tempo integral. Assim,
inicialmente essas escolas seriam restritas, mas com o passar do tempo haveria
necessidade de universaliza-las (GRAMSCI, 2001a).

O autor marxista vai defender que, no processo de formagdo na Escola
Unitaria, as nocdes de leitura e escrita deveriam ser desenvolvidas no maximo até o
guarto ano, onde se estudaria sobre todas as nogdes dos “direitos e deveres”. Dessa
forma, seriam trabalhadas as primeiras nocdes de Estado e da sociedade, lutando
contra aquelas concep¢cbes que podemos denominar de folcloricas. Gramsci
defende que o resto do percurso da Escola Unitaria ndo deveria levar mais do que 6
anos. Outro ponto relevante € que na organizacao interna da propria Escola Unitaria
deveriam ser formulados outros mecanismos formativos. Mesmo nos momentos fora
da sala de aula, os alunos deveriam estar sendo assistidos pelos professores.

Gramsci (2001a), ao discutir a questdo da Escola Unitaria, vai perceber que a

formacdo no Ensino Médio tem sido problemética, pois de um Ensino Médio



101

dogmaético, controlado e disciplinado, passa-se para 0 ensino superior, onde a
aprendizagem € muito mais auto didatica, e as capacidades criativas sdo mais
fundamentais do que a mera reproducdo. O autor sardo entende que, ha
configuracdo de Ensino Médio que temos, ndo ha uma passagem racional da
quantidade (idade) a qualidade (maturidade intelectual e manual).

A Escola Unitaria deve, dessa forma, pensar na ultima fase como a mais
decisiva, criando os elementos fundamentais do “humanismo”, da autodisciplina e da
autonomia moral, para que os alunos estejam preparados tanto para continuar nos
estudos mais cientificos, quanto para avancar no carater mais pratico produtivo. A
Escola Unitaria deve construir métodos criativos da Ciéncia, ndo sendo um privilégio
da universidade. “[...] Esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o
elemento da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola
criadora” (GRAMSCI, 20014, p. 39).

De fato, nesse periodo, 0 estudo ou a maior parte dele deve ser (ou assim
aparecer aos discentes) desinteressado, ou seja, ndo deve ter finalidades
praticas imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que
“instrutivo”, isto &, rico de no¢des concretas (GRAMSCI, 2001a, p. 49).

7z

Gramsci entende que € papel das geracdes adultas “conformar” as novas
geracdes, assim, é papel daquela geracdo definir o processo de formacao. O autor
italiano expde que a escola criadora é o coroamento da escola ativa, ou seja, no
primeiro momento de formacdo da Escola Unitaria — que ele denomina de escola
ativa — deve-se disciplinar os estudos, buscando nivelar os alunos e obter certo
“conformismo”, o qual ele entende que pode ser “dinamico”, por isso, escola ativa.
No momento posterior, passa-se para a fase criadora, buscando expandir a
personalidade, tornando-a autbnoma e responsavel, tendo uma consciéncia moral
sélida. Com isso, temos que entender que a escola criadora ndo € o momento da
formacao que busca formar inventores e descobridores, mas sim uma fase de
construgdo de um método de pesquisa, de estudo, de exposi¢cdo e ndo um programa

que obrigue a inovacao continua (GRAMSCI, 2001a).

[...] Indica que a aprendizagem ocorre sobretudo gracas a um esforco
espontaneo e autbnomo do discente, e no qual o professor exerce apenas
uma funcdo de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e
ajudas exteriores, é criacdo, mesmo que a verdade seja velha, e demonstra
a posse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da
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maturidade intelectual, na qual se podem descobrir verdades novas. Por
isso, nesta fase, a atividade escolar fundamental se desenvolvera nos
seminarios, nas bibliotecas, nos laboratérios experimentais; € nela que
serdo recolhidas as indicacGes orgéanicas para a orientacao profissional)
(GRAMSCI, 2001a, p. 39).

Nesse fragmento descrito acima, temos a formulacao, para Gramsci, de qual
€ o papel da formacdo que os alunos obtém no Ensino Médio dentro do contexto
geral da formacdo humana, ou seja, € nessa etapa escolar formativa que vamos
construir nossa autonomia frente a pesquisa, o conhecimento, sobre nosso proprio
direcionamento na aprendizagem.

Gramsci (2001a) entende que o curriculo e os programas trabalhados na
escola sdo sempre ativos e criadores na mente dos alunos quando trabalhados
dessa maneira. Da mesma forma que é ativa e criadora a relacdo entre o operario e
seus instrumentos de trabalho. Contudo, para que isso seja possivel, é necessario
gue existam elementos mediadores, e ele entende que esses mediadores sdo as
abstracdes construidas na aprendizagem, ndo sendo possivel produzir objetos sem

a mediacdo. Afirmando com isso que o estudo também é uma forma de trabalho.

Deve-se convencer muita gente de que o estudo € também um trabalho, e
muito cansativo, com um tirocinio particular préprio, ndo sé intelectual, mas
também muscular-nervoso: € um processo de adaptacdo, € um habito
adquirido com esfor¢o, aborrecimento e até mesmo sofrimento (GRAMSCI,
20014, p. 51).

Gramsci entende que os filhos da classe dirigente levam vantagens sobre a
classe trabalhadora por ja terem o habito do estudo. Por tal razdo, o autor italiano
entende que o processo de disciplina e ensino ndo poderia ser facilitado,
principalmente para os filhos da classe subalterna.

Assim, o advento da Escola Unitéria significa uma nova configuragdo entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo somente na escola, mas em toda a
sociedade. Por sua vez, as Academias e as Universidades também devem repensar
0 seu programa, sua fungéo social, ou seja, pensar as questdes referentes a vida e a
cultura, entre trabalho industrial e intelectual. Os discentes que irdo diretamente para
o trabalho produtivo ndo podem nem devem cair na passividade intelectual por
passarem a desenvolver apenas um trabalho industrial, mas sim devem encontrar
locus formativos que deem conta de qualquer atividade cultural que eles possam

querer desenvolver. E necessério integrar o trabalho académico com as atividades
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ligadas a coletividade. A organizacao do trabalho cultural deveria ser pensada tendo
presente a proposta da Escola Unitaria. Ela deveria ser o horizonte para pensar e

construir os outros espacos formativos (GRAMSCI, 2001a).

4.3.2 O principio educativo na Escola Unitaria e o processo de formacéo

humana

Cabe a ressalva de que essa andlise sobre o papel da escola na formacao
parte do problema que a Italia estava vivenciando naquele momento histérico, com a
ascensao do fascismo, entdo Gramsci em seu Caderno 12 busca pensar alternativas
para justamente superar as reformas educacionais impostas pelo ministro da
educacdo Giovanni Gentile, entendendo que a Escola Unitaria era o caminho para

superar a “fratura determinada pela Reforma Gentile”:

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola “desinteressada”
(ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar apenas um
seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas profissionais
especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade sé&o
predeterminados. A crise tera uma solugdo que, racionalmente, deveria
seguir esta linha: escola Unica inicial de cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente)
e o0 desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(GRAMSCI, 2001a, p. 33, grifo nosso).

A afirmacao de que Gramsci defende uma escola que tenha como principio
educativo a cultura geral e a capacidade de trabalhar manualmente é problematica,
mas cabem alguns esclarecimentos iniciais. Neste Caderno, Gramsci busca expor,
inicialmente, a questdo da formacdo dos grupos intelectuais, a qual discutimos
anteriormente. Nessa analise, ele percebe que a escola exerce um papel central na
formacao dos grupos intelectuais, porque, na escola, formam-se o grupo dirigente e
a classe subalterna.

Gramsci expbe que, na ltalia, a reforma Gentile aprofunda e fortifica a
estruturacdo de uma escola dual: uma para os filhos dos dirigentes — a escola

humanista de cultura geral — e outra para os filhos dos trabalhadores, representada
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pela escola técnica, que tem por unica funcdo “formar’” especialistas em
determinadas técnicas. Segundo ele defende, a concepc¢éo de escola proposta pelo
governo fascista tem como Unica funcdo social formar os futuros dirigentes e 0s
futuros trabalhadores para a indastria nascente naquela Italia quase medieval.

Lembrando que ele escreve

[...] A fratura determinada pela reforma Gentile entre a escola priméria e
média, por um lado, e a escola superior, por outro. Antes da reforma,
uma fratura desse tipo existia, de modo marcado, somente entre a escola
profissional, por um lado, e as escolas médias e superiores, por outro: a
escola primaria era colocada numa espécie de limbo, por algumas de suas
caracteristicas particulares (GRAMSCI, 2001a, p. 40, grifo nosso)

Apenas destacando que, quando Gramsci menciona que “antes da reforma,
uma fratura desse tipo existia”, ele esta se referindo a reforma feita por Gabrio
Casati, ministro da Educacédo da lItalia, que, em 1859, fez uma profunda reforma na
educacado escolar italiana, criando um sistema nacional de escola publica. Nessa
reforma, Casati separou a escola profissional — direcionada para o trabalhador, onde
0 ensino poderia ser caracterizado como técnico — e as escolas médias e superiores
para a classe dirigente, fundamentada em uma educacdo humanista (CARMO,
2001).

Gramsci continua a discussdo afirmando que a escola, antes da reforma,
buscava ensinar as primeiras no¢des das ciéncias naturais e dos direitos e deveres
do cidaddo. As nocdes cientificas serviriam para inserir as criangas no campo do
conhecimento. Além disso, a escola seria a instituicdo onde primeiro trabalhar-se-ia
os direitos e deveres da vida estatal, buscando inserir a crianca na sociedade civil,
como mencionado anteriormente. Os conhecimentos cientificos acabariam por
questionar a concepg¢ao magica do mundo que até entdo era dominante no ambiente
onde as explicagdes folcloricas ainda s&o predominantes. Os direitos e deveres
contribuem para a superacao da visdo de barbarie que domina a sociedade. Todas
essas dimensdes deveriam ser ensinadas e trabalhadas pela escola dentro do

processo formativo.

Com seu ensino, a escola luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concep¢fes do mundo, a fim de difundir uma
concepcdo mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais séo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo
e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para domina-las, e de leis civis e
estatais, produto de uma atividade humana, que sédo estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modifica das tendo em vista seu
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desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens do modo
historicamente mais adequado a dominar as leis da natureza, isto €, a tornar
mais facil o seu trabalho, que é a forma propria através da qual o homem
participa ativamente na vida da natureza, visando a transforma-la e
socializa-la cada vez mais profunda e extensamente (GRAMSCI, 2001a, 42-
43).

Analisando a questdo proposta pela reforma, Gramsci (2001) entende que
essas nocdes seriam deixadas de lado, focando mais uma vez no conhecimento
técnico. Ao constatar isso, o autor italiano entende que, por mais que essas nog¢oes
possam ser mecanicas, também séo instrutivas, e que a instru¢do (ensino) tambéem
€ uma forma de educacdo, ou seja, no ensino, ha um elemento importante para o
processo formativo: construir as condi¢gdes culturais necesséarias para a praxis
politica, por meio de fundamentos culturais que possam dar a consciéncia
necessaria a luta da classe trabalhadora contra a classe dominante. Gramsci
entende que foi um erro da escola idealista ndo entender o papel da instrucéo da
formacgéo. Para que a instrucdo nédo fosse formativa, teriamos de entender os alunos
como meros recipientes mecanicos de noc¢des abstratas. Para exemplificar como o
curriculo da escola proposta pela reforma Gentile ficard, cita o exemplo da l6gica e

faz uma critica sobre a visdo que se quer estabelecer.

Também as regras da légica formal sdo abstrac6es do mesmo género, sao
como a gramética do pensar normal; e, ndo obstante, é necessério estuda-
las, pois ndo sado algo inato, devendo ser adquiridas mediante o trabalho e a
reflexdo. O novo curriculo pressupde que a légica formal seja algo que ja se
possui quando se pensa, mas ndo explica como ela deva ser adquirida;
praticamente, portanto, ela é suposta como sendo inata. A ldgica formal é
como a gramatica: é assimilada de um modo “vivo”, mesmo que o
aprendizado tenha sido necessariamente esquematico e abstrato, ja que o
discente ndo é um disco de vitrola, ndo é um recipiente passivamente
mecanico, ainda que a convencionalidade litirgica dos exames assim o faca
parecer por vezes (GRAMSCla, 2001, p. 51)

Gramsci (2001a) também percebe que a consciéncia dos discentes néo é
consciéncia individual, mas sim uma consciéncia coletiva da sociedade civil da qual
fazem parte, assim como das condicfes materiais que vivenciam, dos costumes e da
moral que estd sendo seu fundamento de vida. Para o autor italiano, essa
concepcao de consciéncia individual demonstra que a escola ndo esta articulada a
vida, e, consequentemente, ndo existe unidade entre instrucéo e educacao.

Para o autor italiano, o papel do professor, no sentido de construir uma nova

visdo da questdo, € importante. Para ele, somente por meio do trabalho vivo do
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professor seria possivel superar a visdo individualista. Isso é possivel apenas
quando o professor tem real dimensdo das questdes econbmicas e culturais que
formaram o aluno que esta na sua frente (GRAMSCI, 200la). Ao pensar a
problematica da reformulacdo proposta por Gentile, o autor socialista percebe que
“[...] os novos programas, quanto mais afirmam e teorizam sobre a atividade do
discente e sobre sua operosa colaboracdo com o trabalho do docente, tanto mais
sdo elaborados como se o discente fosse uma mera passividade” (GRAMSCI,
20014, p. 45).

Por isso, a reforma proposta pelo governo fascista caminha cada vez mais
para transformar os filhos dos trabalhadores como meros reprodutores. Contra isso,
Gramsci afirma que ndo podemos ensinar elementos sem nexo e sentido para o
aluno, enchendo-lhe a cabeca de dados, de frases vazias. Por isso, 0 autor marxista
fala que era justo uma reforma na escola, contudo os caminhos que a reforma tomou
acabaram apenas aprofundando as divisbes sociais. O autor italiano também aponta
para falta de pessoal qualificado que possa dar conta da reforma. Os professores
também deveriam representar a maioria dos homens, mesmo aqueles que nao estéao
presentes na escola. Por isso, Gramsci entende que: “Com novos programas, que
coincidem com uma queda geral do nivel do corpo docente, simplesmente nao
existira mais nenhuma ‘bagagem’ a organizar’ (GRAMSCI, 2001a, p. 45).

A antiga escola média italiana, antes da reforma, ndo deveria ser analisada
partindo do quanto ela era educativa, mas sim pelo fato de que os seus programas
expressavam uma determinada forma de vida intelectual e moral. Mesmo que esse
ideal de vida tenha entrado em crise, ele ainda tem elementos importantes para
pensar a formagcdo humana. Fazer a critica ao programa e a organizacao disciplinar

nao significa nada.

A eficécia educativa da velha escola média italiana, como a antiga lei Casati
a havia organizado, ndo devia ser buscada (ou negada) na vontade
expressa de ser ou ndo escola educativa, mas no fato de que sua
organizagdo e seus programas eram a expressao de um modo tradicional
de vida intelectual e moral, de um clima cultural difundido em toda a
sociedade italiana por uma antiquissima tradicdo (GRAMSCI, 2001, p. 45).

Inserido nessa discussao, outro ponto da reforma Gentile, quanto a “fratura

determinada pela reforma”, cabe o depoimento de Carmo (2001, p. 35):
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[...] Nas palavras de Giuseppe Ricuperati, ao comentar Gentile, a escola
média era o centro de toda a cultura italiana. Em seus aspectos
administrativos e didaticos, a reforma pretendia ser o ponto de partida para
a selecdo e preparacdo de uma classe dirigente, criando uma estrutura
escolar que fosse a produtora objetiva da separacdo entre dirigentes e
dirigidos.

Gramsci também tem a mesma impressdo que Giuseppe Ricuperati, 0 que

podemos perceber na nota sobre o principio educativo, onde ele escreve que:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da
concepcao da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola
formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como
democratico, quando, na realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as
diferencas sociais, como ainda a cristalizd-las em formas chinesas
(GRAMSCI, 20014, p. 49, grifo nosso).

Gramsci também destaca, no paragrafo seguinte, 0 mesmo posicionamento,
expondo que, na escola média instituida pela reforma Casati, a escola era
oligarquica, direcionava a formacgdo dos grupos dirigentes e ndo proporcionava o
acesso para os subalternos estudarem na escola média. No entanto, o modo de
ensino — que era voltado para o “conhecimento humanista de cultura geral” — era
democratico, pois permitia que aqueles que frequentavam a escola média se
tornassem dirigentes. Gramsci percebe que a reforma Gentile esta aprofundando a
dicotomia escolar, e que a escola instituida na Italia, naquele momento, acaba por

solidificar a divisdo social entre dirigentes e dirigidos:

A escola tradicional era oligarquica ja que destinada a nova geracdo dos
grupos dirigentes, destinada por sua vez a tornar-se dirigente: mas ndo era
oligarquica pelo seu modo de ensino. N&o € a aquisi¢cdo de capacidades de
direcdo, ndo é a tendéncia a formar homens superiores que d4 a marca
social de um tipo de escola. A marca social é dada pelo fato de que cada
grupo social tem um tipo de escola préprio, destinado a perpetuar
nestes estratos uma determinada funcao tradicional, dirigente ou
instrumental. Se se quer destruir esta trama, portanto, deve-se nédo
multiplicar e hierarquizar os tipos de escola profissional, mas criar um
tipo Unico de escola preparatéria (primaria-média) que conduza o
jovem até os umbrais da escolha profissional, formando-o, durante
este meio tempo, como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir
ou de controlar quem dirige (GRAMSCI, 2001a, p. 49, grifo nosso).

Aumentar o nimero de escolas profissionais apenas contribui para a divisdo
social. Por isso, é necessario combater esse tipo de escola, no sentido de que ela
nao pode ser a Unica alternativa para o filho do trabalhador, e, mesmo que ele tenha

acesso a outros processos formativos, precisa dar-lhe as condi¢cdes necessérias



108

para continuar a estudar. Nesse sentido, a escola ndo pode apenas buscar qualificar
os trabalhadores, mas pelo contrario, € necessario que os espacos formativos deem
as condicdes necessarias para que tornem-se também dirigentes, “governantes” de
si proprio e também daqueles que governam. Gramsci, nesse ponto, afirma que é
necessario certo dogmatismo no processo de formacao, principalmente naquilo que
se refere a instrucgéo.

Contudo, para chegar a esse ponto Gramsci, percebe que, no mundo
moderno, a escola esta estritamente ligada ao trabalho. Assim, o principio educativo
que articula a escola e a realidade — ou seja, 0 eixo mediador entre a escola e o
mundo da producdo — é o trabalho. Isso acontece de duas formas: a primeira é
referente a formacéo da futura classe dirigente. Nessa escola, o trabalho cumpre a
funcdo social e articuladora de expor como o conhecimento cientifico, o
conhecimento filoséfico e o conhecimento cultural podem ter a funcionalidade de
contribuir para o avanco econdémico, mas principalmente como, a partir do trabalho,
os dirigentes formam seus intelectuais organicos. Como a classe dirigente faz isso?
Ela tem como ponto central o conhecimento humanista de cultural geral, mas ela
ndo perde de vista o conhecimento das modernas técnicas do trabalho.

O segundo ponto acontece em relacdo a escola para a classe subalterna.
Nessa escola, o fim sdo as modernas técnicas do trabalho (quase como um ensino
profissionalizante). S&o excluidos totalmente do “curriculo” os conhecimentos
humanistas de cultura geral (ligados mais a formacdo humana). Assim, a classe
subalterna ndo encontra, na escola, um espaco de formacdo de seus intelectuais
organicos. Pelo contrario, a escola cumpre a funcdo social de impossibilitar a
formacdo de um quadro intelectual para a classe trabalhadora. Todavia, como
podemos superar essa dualidade? Para Gramsci (2001a), superamos a dualidade
lutando por uma “Escola Unitaria ou de formagdo humanista”, a qual articule as
modernas técnicas do trabalho e possibilite uma soélida formacgéo cultural para que a
classe subalterna tenha condigcbes de construir seu grupo social de intelectuais
organicos.

[...] A crise tera uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta
linha: escola Gnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das

capacidades de trabalho intelectual (GRAMSCI, 200l1a, p. 33, grifo
Nnosso).
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Assim, parece-nos apressado afirmar categoricamente que o trabalho é o
principio educativo da escola desejada e pensada por Gramsci (2001a). O que ele
claramente afirma é que o trabalho constitui o principio educativo que primeiro liberta

0 homem das visdes misticas.

Pode-se dizer, por isso, que o principio educativo no qual se baseavam as
escolas primarias era o conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em
todo seu poder de expansdo e de produtividade sem um conhecimento
exato e realista das leis naturais e sem uma ordem legal que regule
organicamente a vida dos homens entre si, ordem que deve ser respeitada
por conviccdo espontdnea e ndo apenas por imposicdo externa, por
necessidade reconhecida e proposta a si mesmos como liberdade e nao por
simples coercdo. O conceito e o fato do trabalho (da atividade teérico-
pratica) € o principio educativo imanente a escola priméria, ja que a
ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada na
ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social
e ordem natural com base no trabalho, na atividade teérico-pratica do
homem, cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta
de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepc¢ao histérica, dialética, do
mundo, para a compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da
soma de esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que
o futuro custa ao presente, para a concep¢do da atualidade como sintese
do passado, de todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro. E
este o fundamento da escola primaria; que ele tenha dado todos os seus
frutos, que no corpo de professores tenha existido a consciéncia de seu
dever e do conteldo filoséfico deste dever, € um outro problema, ligado a
critica do grau de consciéncia civil de toda a nacao, da qual o corpo
docente era apenas uma expressdo, ainda que amesquinhada, e ndo
certamente uma vanguarda (GRAMSCI, 2001a, p. 43).

Percebemos que nesse trecho do Caderno 12 — comumente usado para
justificar a ideia que Gramsci defende o trabalho como principio educativo, que
deve ser o eixo central da formacao defendida pela classe subalterna, ou seja,
o eixo formador dos quadros intelectuais da classe trabalhadora — o marxista
sardo esta analisando a escola da sua lItalia, analisando a escola de um momento
histérico especifico, principalmente a anterior a reforma Gentile, aquela construida
pela reforma Casati. Gramsci ndo menciona o futuro, fala do presente, mas refere-se
principalmente ao passado. Ou seja, defende que o trabalho era e continua sendo o
principio educativo da escola primaria, mas ndo quer dizer, de modo algum, que é o
principio educativo da escola média, da universidade, do partido, do sindicato, dos
outros espacos que possibilitam a formacao, tampouco, que ele deve ser o principio
educativo, ou seja, 0 eixo mediador da formacdo da concepcédo de escola que

defende, da Escola Unitaria.
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Ao lermos sobre o principio educativo, encontramos outro paralelo feito pelo
autor italiano, quando afirmava que o principio educativo da velha escola italiana era

o latim:

Na velha escola, o estudo gramatical das linguas latina e grega, unido
ao estudo das literaturas e historias politicas respectivas, era um
principio educativo na medida em que o ideal humanista, que se
personifica em Atenas e Roma, era difundido em toda a sociedade, era
um elemento essencial da vida e da cultura nacionais. Até mesmo a
mecanicidade do estudo gramatical era encaminhada a partir dessa
perspectiva cultural. As nogdes singulares ndo eram aprendidas com vistas
a uma imediata finalidade pratico-profissional: tratava-se de algo
desinteressado, pois 0 que contava era o0 desenvolvimento interior da
personalidade, a formacéo do caréater através da absor¢éo e da assimilagédo
de todo o passado cultural da civilizagdo europeia moderna. Ndo se
aprendia o latim e o grego para fala-los, para trabalhar como gargom,
intérprete ou correspondente comercial. Aprendia-se para conhecer
diretamente a civilizacdo dos dois povos, pressuposto necessario da
civilizagdo moderna, isto &, para ser e conhecer conscientemente a si
mesmo. As linguas latina e grega eram aprendidas segundo a gramatica,
mecanicamente; mas existe muita injustica e impropriedade na acusacgéo de
mecanicidade e de aridez (GRAMSCI, 2001, p. 45-46).

Ao analisarmos esse outro trecho, percebemos trés questdes centrais na
discusséo do processo de formacdo. O primeiro deles é justamente o fato de que,
para Gramsci, a escola tem em si um principio educativo dentro de um periodo
histérico determinado. Assim, antes da reforma Casati, 0 principio educativo era o
latim. Nesse momento, chegamos ao segundo ponto, qgue, mesmo sendo o principio
formador dos sujeitos, ele ndo era um fim em si mesmo, pois ndo se aprendia o latim
para falar latim, e sim para conhecer toda a sociedade precedente. Com a reforma
Casati temos o estabelecimento de um novo principio educativo: o trabalho, pois o
mundo industrial estava batendo a porta, tudo estava estabelecido pelos meios de
producado. Ao afirmar isso, ndo significa que o trabalho seja o fim em si mesmo, mas
apenas um meio para conhecer-se a sociedade em que vivemos.

Estuda-se o latim justamente por ser uma lingua morta. Se fosse viva,
perderia o sentido analisa-la, bastando que a conhecéssemos. No proprio professor,
ela causa admiracéo por ndo ser uma lingua utilizada, entdo a sua contribuicdo a o
processo de formacdo é justamente este: conhecer algo que ja ndo é mais
conhecido. Além disso, o latim ndo € estudado para que seja aprendido, mas sim
para, por meio dele, conhecermos toda uma forma de cultura que, por muito tempo,
foi dominante. Cada palavra é um conceito que representa um determinado tempo,

e, intermédio dele estuda-se a historia literaria dos livros escritos nessa lingua, a
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historia politica do povo que fala essa lingua. Para finalizar essa questdo, Gramsci

afirma que:

A educacao do jovem é determinada por todo este complexo organico, pelo
fato de que, ainda que sé materialmente, ele percorreu todo aquele
itinerario, com suas etapas, etc. Ele mergulhou na histéria, adquiriu uma
intuicdo historicista do mundo e da vida, que se torna uma segunda
natureza, quase uma espontaneidade, ja que ndo pedantemente inculcada
pela “vontade” exteriormente educativa. Este estudo educava sem que
tivesse a vontade expressamente declarada de fazé-lo, com uma minima
intervengao “educativa” do professor: educava porque instruia. Experiéncias
I6gicas, artisticas, psicolégicas eram feitas sem que “se refletisse sobre”,
sem olhar-se continuamente no espelho, e era feita principalmente uma
grande experiéncia “sintética”, filosofica, de desenvolvimento histérico-real
(GRAMSCI, 20014, p. 48).

Nesse ponto, chegamos ao terceiro elemento, que ndo menos importante é
para o processo de formacdo. O conhecimento, a aprendizagem n&o acontece
apenas por um ensino criativo. Numa educacgdo criativa, ele também precisa de
mecanizacdo, de uma formacdo direcionada a memorizacdo e a disciplinar o
conhecimento. E necessaria certa disciplina nos estudos, sendo preciso educar o
proprio corpo para haver uma rotina de estudos.

Considerando esses fatores, cabe-nos afirmar: Gramsci esta direcionando
sua critica e sua analise a realidade concreta, aquela que vivenciava em seu tempo,
cabendo, com isso, buscarmos entender qual é o melhor caminho a ser seguido pela
classe subalterna em relagcédo a escola e que tipo de escola deve ser defendido. No
nosso entendimento, Gramsci deixa muito claro que é na Escola Unitaria — fundada
no principio educativo do conhecimento humanista de cultura geral e nas modernas
técnicas do trabalho — que deve acontecer a formacao do trabalhador. Expondo que
a defesa desse tipo de escola € fundamental para a conquista da hegemonia por
parte da classe subalterna, pois € nela que se formar&o os intelectuais organicos da

classe trabalhadora.



Caminhos finais e novos caminhos

N&o é preciso reafirmar o quanto Gramsci foi um defensor de uma educacgéo
publica de qualidade, em que houvesse uma formacédo sélida pela cultura, tendo na
emancipacao seu grande horizonte. Cabe aqui, para finalizarmos, trazermos a luz
alguns dos apontamentos realizados por Gramsci que buscamos explicitar durante
nosso estudo.

Gramsci, 0 qual no periodo anterior ao carcere acreditava — como um jovem
idealista — que a revolucdo aconteceria de forma natural na Italia, percebe,
posteriormente, que o0 processo de transformacao social somente suceder-se-ia com
a organizacdo da cultura do proletariado dentro de um ideal formativo que néo
privilegiasse a questdo técnica sobre a questdo humana. Se no periodo antes do
carcere ele utiliza-se de forma constante do conceito de emancipacao, enfatizando
que é apenas uma questao de tempo para que a mesma concretize-se a classe
subalterna. Apdés o biénio roso, Gramsci revé essa posicdo, entendendo a
necessidade de uma preparacdo ideoldgica da classe subalterna, afirmando que,
sem um processo de formacdo amplo e sdlido, ndo seria possivel a emancipacéao.

Para alguns teoricos, por essa razao, Gramsci € o percursor da democracia,
enquanto principio da revolugcédo, e concordamos com essa ideia, justamente pela
exposicdo feita por Gramsci. O autor italiano entende que, nas sociedades onde o
capitalismo esta mais desenvolvido, a revolugdo somente aconteceria, por meio da
via democratica, por meio do consenso, nao pela coercédo. A questdo do biénio roso
é fundamental para entender a problematica da democracia. Assim, a escola e os
conselhos de fabrica seriam fundamentais para a formacgéo dos cidadaos.

Mesmo que a base econdmica, ou seja, que as condi¢des objetivas estejam
sélidas, sem as condi¢cdes intelectuais e culturais, ndo teriamos 0s meios
necessarios para a transformacéo radical da sociedade. O processo formativo da
classe trabalhadora deveria estar consolidado, organizado de forma clara para que
fosse possivel a luta pela derrocada do capitalismo.

A questao da luta politica, ideoldgica e cultural fica muito evidente ja em seus

Escritos Politicos, sendo que neles estdo presentes ideias que, posteriormente, 0
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autor italiano vai desenvolvé-las. Somente com a formacdo desinteressada — que
tenha em seu fundamento a cultura entendida da forma como o renascimento
entendeu — seria possivel o processo formativo que tivesse em seu fim criar as
condic@es historicas para a sociedade regulada.

A concepcgéao de formagdo em Gramsci que aparece de forma mais clara no
Caderno 12 — é aquela basilar na preparacdo da classe subalterna para a luta
politica, pois articula as duas dimensfes da vida humana: as modernas técnicas do
trabalho manual e conhecimento humanista de cultura geral. Ao analisarmos a
questdo do principio educativo, sua concep¢do de Escola Unitaria — e a principal
nota do Caderno — que é a questao dos intelectuais — buscamos estabelecer, a partir
dessa relacdo, formas para a construcdo do processo hegemodnico da classe
subalterna.

No capitulo que foi tratada a questdo dos Cadernos, foi retomada, de forma
objetiva, a problemética desses trés pontos analisados pelo autor italiano,
enfatizando os Cadernos Especiais, muito em virtude de eles serem a base dos
estudos feitos no pensamento de Gramsci. Além disso, no processo de formacéo
humana em Gramsci, 0 papel da Escola Unitaria é fundamental na formagéo dos
quadros intelectuais, que também acontecem nos conselhos de fabrica, do partido,
no sindicato, que sdo os mediadores da constru¢cdo da hegemonia e do consenso,
da unido entre camponeses do sul e os operarios no norte. Importa que haveria
muitos elementos a se estudar naquilo que foi escrito nos Cadernos, como a propria
questdo da hegemonia, do moderno principe, da relacdo entre senso comum e
Filosofia, mas, por opcdo nossa, escolhemos discutir a questdo do Caderno 12, por
entender que o mesmo tem sido olhado como sendo o grande locus do processo de
Educacdo em Gramsci — 0 que nado deixa de ser verdade — contudo, dele podemos
ainda explorar ideias que tém sido deixadas de lado, como a Escola Unitéaria.

Para caminharmos ao final desse trajeto, cabe retomarmos a ideia muito
defendida por Gramsci: “pessimismo da inteligéncia e otimismo da vontade”, frase
do novelista francés Romain Rolland, que o autor italiano via como uma forma de
falar da luta revolucionaria, pois precisamos analisar o0 momento histérico de modo
pessimista, ou seja, um pessimismo da inteligéncia, apontando todas as limitacdes e
implicagbes do momento histérico, abarcando um realismo dos fatos
contemporaneos, de modo a armar — do ponto de vista critico — a discussao para a

construcdo das condicdes histéricas a liberdade. Porém, por mais pessimista que
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seja 0 momento histérico, ndo podemos abandonar a vontade da transformacédo
radical. Nossa vontade deve ser organizadora e motivadora da luta revolucionaria,
por isso, otimismo da vontade. Otimismo que se faz de forma organizada e
preparada. Nunca somente pela vontade, mas pela inteligéncia, pela organizacéo,
pela cultura, pela praxis politica, sempre tendo no horizonte a liberdade, o
pensamento livre e a livre criacéo.

Ao falarmos em liberdade e como Gramsci via a mesma, parece-nos ser
necessario dizer que os caminhos ao pensamento do autor italiano estédo
entrelacados a ideia de sermos livres, de sermos o0 que desejamos ser, ndo havendo
uma limitacdo natural, apenas social, que deve ser quebrada. Ao defendermos a
liberdade enquanto horizonte, ndo se pode esquecer o preco que teremos que pagar
e a luta que vamos travar. Nesse sentido, 0 marxista italiano tem muito a contribuir,
porque sua teoria ainda continua viva e a propor a discussdo de como construirmos

uma vida mais humana e livre.
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