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Resumo

PINHO, Mariana Campos. Contribuicdes do uso de atividades ludicas em sala
de aula, para o desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA): Uma intervencdo no contexto escolar.
2018. 173f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2018.

A presente pesquisa investigou se a realizacdo de atividades Iludicas em contexto
inclusivo, isto €, em contexto de sala de aula regular, auxilia no desenvolvimento e
na aprendizagem de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
especialmente na area da escrita. O processo de alfabetizacdo percorrido por essas
criancas tem se colocado como um grande desafio para os professores. A
apropriagao da linguagem escrita, o desenvolvimento de fungbes mentais (fungdes
psicolégicas superiores) que lhe permitam uma atuacao refinada no plano simbdlico
e 0s percursos de simbolizacdo percorridos sédo aspectos importantes para serem
estudados, visto que ainda sdo poucos os estudos no campo cientifico, sendo a
maioria voltado a comunicacdo e comportamento. Foi realizada uma pesquisa do
tipo intervencdo que buscou a compreensdao do processo de desenvolvimento e
aprendizagem de uma aluno com TEA, mediante a realiza¢do de atividades ludicas
junto a seus pares em sala de aula regular. Participou do estudo um menino com
diagnéstico prévio de TEA, com oito anos de idade, matriculado no segundo ano do
ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Pelotas. As atividades
ludicas foram apresentadas e direcionadas pela professora titular, sendo estas
realizadas pelo aluno junto a seus colegas diariamente em sala de aula. As
testagens para avaliar o processo de aprendizagem do aluno foi aplicada pela
professora titular na sala de recursos multifuncional trés vezes, por um periodo de
cinco meses. A analise e interpretacdo dos dados foi efetivada a partir do método
microgenético ( GOES,2000) e analise de contetdo do tipo temética ( Minayo,1993).
Os resultados indicaram que a aplicacéo de atividades Iudicas em contexto inclusivo
gera um grande beneficio no aprendizado de criangas com TEA, promovendo o
aumento da interacdo social, a partir do desenvolvimento da habilidade de atencgéo
compartilhada, provocando progressos significativos na comunicagdo e
compreensao do universo letrado.

Palavras-chave: autismo; comunicagdo; interagdo social; linguagem escrita;
alfabetizacao.



Abstract

PINHO, Mariana Campos. Contributions of the use of play activities in the
classroom for the development and learning of a child with Autism Spectrum
Disorder (ASD): An intervention in the school context. 2018. 173f. Dissertation
(Master in Education) - Federal University of Pelotas, Pelotas, 2018.

The present research investigated whether the performance of play activities in an
inclusive context, that is, in the context of a regular classroom, helps in the
development and learning of children with Autism Spectrum Disorder (ASD),
especially in the area of writing. The literacy process carried out by these children
has been a great challenge for teachers. The appropriation of written language, the
development of mental functions (higher psychological functions) that allow a refined
action in the symbolic plane and the pathways of symbolization covered are
important aspects to be studied, since there are still few studies in the scientific field.
the majority focused on communication and behavior. An intervention-type research
was conducted that sought to understand the process of development and learning of
a student with ASD, through the performance of play activities with their peers in the
regular classroom. The study included a boy with a previous diagnosis of ASD at the
age of eight, enrolled in the second year of elementary school at a public school in
the city of Pelotas. The ludic activities were presented and directed by the titular
teacher, these being carried out by the student with his classmates daily in the
classroom. The tests to evaluate the student's learning process was applied by the
titular teacher in the multifunctional resource room three times, for a period of five
months. The analysis and interpretation of the data was carried out using the
microgenetic method (GOES, 2000) and content analysis of the thematic type
(Minayo, 1993). The results indicated that the application of playful activities in an
inclusive context generates a great benefit in the learning of children with ASD,
promoting the increase of social interaction, from the development of shared
attention ability, causing significant progress in communication and understanding of
the literate universe.

Keywords: autism; communication; social interaction; written language; literacy.
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Introducéo

Compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento de criancas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um desafio, visto que 0s prejuizos
advindos do transtorno, no que se refere as interacdes sociais, a comunicagado e ao
padrdo de comportamento restrito, trazem dificuldades para atrai-las para um mundo
gue é extremamente simbdlico e carregado de significacbes que sé tém sentido
guando vivenciado coletivamente. Dessa forma, o maior desafio esta em buscar
estratégias e alternativas que se interponham a essas limitacbes e promovam o

desenvolvimento desses individuos.

De acordo com Vigotsky (1988), o desenvolvimento e a aprendizagem estéo
diretamente relacionados, desde a fase inicial da vida de qualquer crianca. O meio
social é de grande influéncia para esses processos. E por intermédio das relacdes
estabelecidas com objetos e pessoas que as criangcas constroem redes de
conhecimento advindas do aparato cultural a que tém acesso (conceitos, valores,
crencas, visdo de mundo) e carregam consigo essa bagagem cultural, que é

acessada ao chegarem na escola.

E as criangas com TEA, como trilham seu percurso de desenvolvimento,
tendo em vista suas dificuldades de interagdo? Sabemos que o0 percurso de
desenvolvimento percorrido por elas é diferente, pois o0s prejuizos voltados a
representacéo e generalizacéo interferem na compreensao das informagdes vindas
do ambiente, como um todo (CUNHA, 2009) e fazem com que internalizem os signos
de forma fragmentada. Como o desenvolvimento segue sempre em dire¢do do social
para o individual (VIGOTSKY,1988), torna-se fundamental a busca por meios que

auxiliem essas criangas a participarem de forma partilhada no contexto escolar.

Diante dessas questdes, a pesquisa investigou se a realizacédo de atividades
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lidicas em contexto inclusivo, isto é, em contexto de sala de aula regular, auxilia no
desenvolvimento e na aprendizagem de criangas com TEA, especialmente na area

da escrita.

Acompanhar como se da o processo de aprendizagem dessas criancas € uma
questao que se faz presente em minha trajetoria de professora, ha bastante tempo.
Pedagogia foi o curso escolhido como forma de adquirir conhecimentos que
ampliassem minha visdo de mundo em relacdo ao aprendizado de criancas com
necessidades especiais. Entrei na graduacdo no ano de 1998, sendo esta realizada

na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), e me formei no ano de 2002.

Minha primeira experiéncia profissional na area da educacdo especial foi no
ano de 2001, na Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Pelotas (APAE).
Nessa instituicdo, tive grandes aprendizados a partir das experiéncias vivenciadas
com criancas de todos os tipos de deficiéncia. Atuei, inicialmente, na estimulacao
precoce de criancas com a deficiéncia intelectual (DI), logo apés, trabalhei com
jovens e adultos visando a insercdo no mercado de trabalho e, entre 2006 e 2008,
trabalhei em um setor que era nomeado como “Condutas Tipicas”, que oferecia
atendimento  especializado para criancas com problemas severos de
comportamento, dentre eles, o TEA. Ao deparar-me com essa realidade, senti a
necessidade de estudar mais sobre as deficiéncias e realizei um curso de
capacitacdo na area da deficiéncia intelectual pela Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA) e, ap0s, especializacdo em psicopedagogia pela Universidade Catodlica de
Pelotas (UCPEL). Essa formacao possibilitou-me ter maior seguranca para realizar
meu trabalho, oferecendo condi¢cdes de atuar nessa area com maior qualidade,

aspecto fundamental nesse processo.

Em paralelo ao trabalho realizado na APAE, tive a oportunidade de trabalhar
com alunos deficientes visuais na Escola Louis Braille, onde atuei de 2002 a 2013.
Ali, trabalhei como professora dos anos iniciais de criancas com multiplas
deficiéncias, em um setor especializado, e também fui vice-diretora e coordenadora
pedagogica, adquirindo larga experiéncia no trabalho com deficientes visuais, o que
possibilitou a ampliacdo dos meus conhecimentos nessa area. Nesse periodo, fiz
uma especializacdo na area da deficiéncia visual, promovido pela Universidade

Federal do Rio Grande (FURG), como forma de qualificar minha préatica pedagogica.

No ano de 2009, fui chamada para assumir vaga proveniente de concurso
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para professores, realizado pela Secretaria de Educacéo e do Desporto (SMED) do
municipio de Pelotas. Atuei no setor de educacdo especial, como supervisora das
areas da deficiéncia visual e autismo. Realizei, nesse periodo, um curso de
especializacdo em Atendimento Educacional Especializado (AEE), promovido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com a Universidade Federal do Cearéa
(UFC). As experiéncias advindas dessa préatica oportunizaram-me conhecer a
realidade escolar que vivenciam as pessoas com deficiéncia, quando inseridas na
rede regular de ensino . O trabalho que exercia tinha como propdsito acompanhar a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia, verificando os recursos disponiveis para
sua participacdo em sala de aula, bem como dando orientagbes aos professores e

familiares.

Nessa caminhada, vivenciei um grande desafio. No ano de 2012, fui
convidada para ser professora em um curso de especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado, promovido na época pela Universidade Catdlica Dom
Bosco (UCDB), sendo oferecido nos municipios de Pelotas/RS e Rio Grande/RS.
Nesse curso, deveria ministrar a disciplina de Deficiéncia Fisica. A realizacao desse
trabalho foi muito positiva, pois tive a oportunidade de multiplicar, com os
professores, minha vasta experiéncia na area da educacdo especial e, assim,
cultivar a semente da inclusdo, compartilhando recursos, estratégias e
possibilidades de trabalho para auxiliar as pessoas com deficiéncia, sem valorizar
as marcas de suas limitacdes. Na mesma €época, atuei como professora de AEE no
Colégio Municipal Pelotense, onde me deparei com todos os tipos de deficiéncia
incluidas na escola regular. Dessa forma, minha bagagem ficou ainda maior, pois,
além de atender os alunos na sala de recursos multifuncional, auxiliava os
professores na adequacéo de recursos e materiais e na organizacdo da adaptacéo

curricular.

Atualmente, sou professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no Centro de Atendimento ao Autista Dr. Danilo Rolim de Moura (CAADRM), que
oferece atendimento para pessoas que com diagnéstico de TEA. O CAADRM é
municipal e nele sdo atendidas trezentos e duas criangas com TEA. O trabalho
realizado visa oportunizar condicbes adequadas de participacéo do sujeito dentro de
suas possibilidades no ambiente escolar, e fora dele, favorecendo a construcao de

sua identidade e autonomia e contribuindo em seu processo de inclusdo. Nesse
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espaco, atuam profissionais de é&reas diversas, logo, os alunos recebem os
seguintes tipos de atendimento: fonoaudiologia, arteterapia, psicomotricidade (até os
seis anos), educacdo fisica, tecnologia assistiva, terapia ocupacional e atendimento
educacional especializado. Nessa instituicdo, faco o acompanhamento da
escolarizacdo de alunos, orientando os professores na construgcdo de recursos,
elaboracdo de estratégias de trabalho, adaptacdo curricular; também fornecgo

orientacéo as familias.

Como o objetivo da pesquisa realizada foi analisar se a aplicacdo de
atividades ludicas auxilia na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga com
TEA, procurei encontrar alternativas de trabalho que auxiliassem e enriquecessem a
pratica pedagodgica dos professores que atuam com esses alunos, visto que ainda
existem grandes dificuldades no campo educacional no que se refere a construcao
de estratégias, recursos e experiéncia pedagodgica voltada ao processo de
escolarizacdo desses individuos, como também sdo poucos os estudos no campo

cientifico voltados a essa tematica.

Na sequéncia, serdo apresentadas as secdes que compdem a dissertacao,
sendo descritas brevemente com o objetivo de explicitar a estrutura do trabalho

desenvolvido.

No capitulo 1 sdo enfatizados os percursos da inclusdo no Brasil, abordando
as politicas e leis que integram essa pratica no cenario educacional. No capitulo 2,
sdo abordados a definicdo, as caracteristicas e o desenvolvimento precoce do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O capitulo 3, refere-se ao desenvolvimento e
a aprendizagem, tracando um paralelo entre o percurso de criancas com TEA em
comparacao com aguele das criancas com desenvolvimento neurotipico. No capitulo
4, sdo apresentadas a revisdo de literatura sobre a aquisi¢cdo da escrita alfabética, e
0s caminhos que levam a essa apropriacdo. O capitulo 5, refere-se as atividades
lidicas e sua importancia para a compreensdo do sistema de escrita. No 6, sao
descritos o0 processo metodologico, a caracterizacdo do participante e 0s
instrumentos de coleta e analise dos dados. Finalmente, no sétimo e ultima capitulo,

séo apresentados os resultados, discusséo e as consideragdes finais.



1 Percursos da Incluséao

Atualmente, o cenario escolar, em nossa sociedade, demonstra dificuldades
em oferecer uma educacdo de qualidade, especialmente no que diz respeito as
pessoas que sdo acometidas por alguma deficiéncia. Historicamente, a Educacao
tem perpassado varias transformacdes, provocando momentos de reflexdes,
indignacbes e mudancas nas politicas educacionais, que visam a garantia de

igualdade, contemplando a todos, sem restricido (ORRU, 2009).

A Educacado Especial obteve sua marca na histéria da educacédo de pessoas
com deficiéncia, quando da fundacédo do Instituto de Meninos Cegos (atual Benjamin
Constant), em 1854, e do Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos), em 1857, abrindo espaco para a discusséo, reflexdo e
organizacdo de um trabalho que proporcionasse o aprendizado escolar a esses
individuos (JANNUZZI, 1992; BUENO, 1993; MAZZOTTA, 1996). Entretanto, o
aparecimento dessas instituicdes, de certa forma, intensificaram a segregacgao
dessas pessoas, pois promoveram espacgos de convivéncia e participacao restritos,

nos quais havia relacdo somente com pessoas com a mesma deficiéncia.

Mudancas sociais comecaram a ser percebidas a partir da segunda metade
da década de 80, através de acbes que promoveram a instituicdo de politicas
publicas visando a igualdade de direitos e 0 acesso universal a educacao. Com isso,
a prética da integragdo ganhou forga, considerando os direitos dessas pessoas de
aprenderem dentro do espaco escolar, com 0s seus pares, porém em classes
especiais, tendo como meérito o de inserir esses individuos na sociedade
(FERREIRO, 1985; GLAT, 1995). Nesse mesmo periodo, a Constituicdo Federal de
1988 determinou a educagédo como direito de todos, visando a qualificagdo para o

trabalho e o direito a cidadania.
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Cabe considerar que as politicas de educacdo inclusiva ganharam maior
amplitude com a Declaracdo de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1997), que trouxeram esclarecimentos no que se refere as praticas, aos principios e
as politicas em educacao especial, tendo como principal objetivo oportunizar, as
pessoas com deficiéncia, condicbes de participacdo nos meios social e educacional
com qualidade, independente de suas limitacdes, diferencas e dificuldades.

Nessa perspectiva das politicas de educacéo inclusiva, em 2008,0 Ministério
da Educacdo (MEC) instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacao Inclusiva, tendo como principal objetivo defender o direito
de todos os alunos a estarem juntos, aprendendo, participando, sem nenhum tipo de
discriminacdo. Essa politica tornou-se um grande marco no sentido de esclarecer
que a escola é de todos, sem restricbes as deficiéncias ou caracteristicas que
possam vir a marcar a identidade de qualquer pessoa, possibilitando a participagéo,
a interacdo, o dialogo, a construcdo de valores importantes na construcao de uma
sociedade mais justa e igualitaria, sem nenhum tipo de preconceito, respeitando a

diversidade que o universo escolar contempla.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva ganha forga, consolida-se e se respalda em uma lei anterior, n° 9.394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — garantindo o direito das criancas
com deficiéncia frequentarem a escola comum e, como suporte a sua escolarizagao,
garante o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que € ofertado no
contraturno. Esse atendimento é realizado na sala de recursos multifuncional e ndo
substitui a escolarizacao, mas suplementa ou complementa o ensino regular, através
de estratégias de trabalho e recursos de acessibilidade, amparando a incluséo
dessas criancas. Cabe ressaltar que uma das maiores contribuicbes dessa Politica
foi 0 aumento de criancas com deficiéncia na escola comum. A resolugcdo n°4, de
02.10.2009, reforca a obrigatoriedade de matricula de todos os alunos com
deficiéncia na escola comum e também no AEE. Posteriormente, a lei 12.764/2012
garante esse direito as pessoas com TEA, que passam a ser consideradas pessoas

com deficiéncia.

Com a ampliacdo das politicas inclusivas, percebe-se o aumento expressivo
do ingresso de alunos com TEA na escola comum e as dificuldades dos professores

em estabelecerem uma forma de trabalho que contemple suas necessidades. A
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escolarizagdo de criangcas com TEA provoca inquietagdo no contexto educacional
inclusivo, principalmente no que se refere ao processo de alfabetizagdo, pois muitos
educadores ainda demonstram inseguranca e dificuldades em trabalhar com esses

individuos, devido a falta de informacéo e experiéncia (CUNHA, 2013).

Pesquisar sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem de criangas
com TEA é um grande desafio. Os estudos e as fontes de informacéo referente a
aprendizagem desses sujeitos ainda sdo escassos, no campo cientifico, fomentando
a discussao sobre: Quem séo essas criancas? Como aprendem? E que tipo de

estratégias de ensino sao necessarias para atingir seu aprendizado?

O processo de aprendizagem de criancas que apresentam esse Transtorno
traz uma discussdo muito presente em nosso sistema educacional. Participar de
forma plena das tarefas escolares, interagir com seus pares de forma significativa e
utilizar a comunicacgéo dentro de um contexto social pode ser desafiador para essas
criancas, devido aos prejuizos que apresentam na interacdo, comunicacdo e no
comportamento (DSM5, 2014). Estes geram algumas dificuldades na compreenséo
das informacdes que lhe sdo passadas na escola, sendo necessaria a busca por

alternativas que favorecam sua incluséo de forma plena.

O contato com as criangas com TEA instiga-nos a pensar em alternativas de
trabalho pedagdgico que possam contribuir para sua inclusdo educacional ao
promover a participacdo ativa nas tarefas e atividades escolares, oportunizar
situacdes de trocas de experiéncias ricas em aprendizagens que poderdo ser
fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos que auxiliardo em seu processo

de desenvolvimento.

O contexto e as relacdes nos quais se insere a crianca com TEA constitui um
universo particular. Conhecer suas peculiaridades pode ser o caminho para saber
como auxilia-la a estabelecer relagbes que promovam seu desenvolvimento social,
cognitivo, linguistico e afetivo, buscando alternativas para inclui-las na sociedade da
qual fazem parte. De acordo com Maia et al. (2012), a captura das informacgdes
provenientes do meio pode ser considerada como um processo que
permanentemente se transforma, sendo necessaria a estimulacédo de habilidades
cognitivas, linguisticas e sociais que auxiliem no desenvolvimento de suas

potencialidades.
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E importante considerar o estilo cognitivo das criancas com autismo para
propor uma metodologia adequada para ensina-las. De acordo com Grandin e
Scariano (2006), o pensamento das pessoas com autismo processa-se de forma
diferente daquele das pessoas com desenvolvimento neurotipico, pois 0
processamento das informagdes recebidas do meio, por parte das pessoas com
TEA, ocorre por meio de imagens, gerando dificuldades de percepg¢éo, comunicacao
e compreensado dos eventos educacionais vivenciados a partir de métodos de ensino

tradicionais.

Também, para Gomez e Teran (2014), a forma de aprendizado da crianca
com autismo difere daquela das criancas com desenvolvimento neurotipico, devido a
forma como interage no meio social e da maneira como se comunica, seja com
movimentos repetitivos de balanco seja com a expressao verbal repetitiva. Essa
forma de comunicacdo peculiar, esta relacionada a estruturagcdo do universo
simbdlico dessa crianca, que apresenta prejuizos, desde o inicio de seu
desenvolvimento, devido as limitagbes no campo da representacdo mental das
vivéncias que sao limitadas pela dificuldade nas rela¢gfes sociais e no uso do codigo
comum as demais pessoas. Isso prejudica também os processos de aprendizagem

dos contelidos educativos.

Questdes referentes as habilidades escolares, que poderdo ser estimuladas
através de atividades pedagdgicas estruturadas de acordo com os interesses das
criancas com TEA, poderdo ser fundamentais para auxiliar na compreensao e
elaboracdo das informacfes advindas dos estimulos oferecidos pelo ambiente, de
forma a permitir que elas deles se apropriem (LIMA, 2012). Considerando essa
perspectiva, € importante refletir sobre a forma de efetivacdo dessa aprendizagem
em contexto educativo, pois, em decorréncia das especificidades de sua deficiéncia,
as criancas com TEA aprendem os conteudos de forma peculiar e cada uma podera

apresentar caracteristicas proprias como resposta ao trabalho pedagaogico.

A partir dos aspectos levantados, torna-se importante aprofundar as
dimensdes que este estudo propbe, no que se refere ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem de criancas com TEA, buscando estratégias de
trabalho pedagodgico que favorecam sua participacdo, de forma autbnoma, no
espaco escolar, auxiliando na descoberta do universo letrado, promovendo

aquisicdes que favorecam sua vida funcional.



2 Transtorno do Espectro do Autista: caracteristicas, limitagdes,
possibilidades de tratamento e educacionais

O TEA vem sendo estudado hd muitas décadas e a compreensdo de sua
manifestacdo e os niveis de comprometimento que envolve ainda sdo bastante
discutidos, nas éareas clinica e educacional, gerando inquietacbes e um
correspondente interesse em conhecer mais profundamente suas caracteristicas

para poder intervir na inclusdo das pessoas que apresentam esse diagnostico.

O termo autismo foi utilizado pelo psiquiatra Leo Kanner tendo como base a
terminologia originalmente criada por seu colega suico Eugene Bleuler, em 1911.
Bleuler utilizou essa terminologia quando observou as manifestacdes de isolamento
apresentadas por adultos com esquizofrenia. Em 1943, Kanner encontrou, em um
grupo de onze criangas, algumas manifestacbes comportamentais que as
diferenciavam das demais criancas da mesma faixa etaria Os sintomas identificados
nesses individuos chamaram sua atencdo, entre eles: excessiva soliddo sem
estabelecer relacdo com outras pessoas, nenhum tipo de comunicacdo (tanto
receptiva, como expressiva), grande obsessdo por manter objetos alinhados, medo
de situacdes ou coisas comuns a outras pessoas, ansiedade e fascinacdo por
determinados objetos (LIMA, 2012).

Na mesma época, o Dr. Hans Asperger, cientista austriaco, observou que
criangas estudadas por ele possuiam alteracfes similares aquelas descritas por
Kanner, porém com diferencas nas competéncias linguisticas e cognitivas, em
relacdo as quais apresentavam melhor desempenho. A Sindrome de Asperger é
caracterizada por interagcdo social inapropriada e comunicagéo peculiar, utilizando
vocabulario rebuscado e palavras originais, demonstrando também pobreza de
gestos, com movimentos estereotipados, pouca expressdo facial e inteligéncia

normal ou acima da média (LIMA, 2012).
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Apesar dessa diversidade inicial, de acordo com a classificagdo da nova
versdo do Manual Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014), os subtipos do
Transtorno (Transtorno Autista, Sindrome de Asperger e Transtorno do
desenvolvimento sem outra especificacdo) foram agrupados em um Unico grupo,
denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerado como um guarda-
chuva que abriga todas as especificacdes, porém atribuindo niveis de gravidade que
variam de acordo com a forma como impactam no individuo. Os niveis séo

apresentados no quadro 1.

Quadro 1 - Niveis de gravidade do TEA
Nivel de gravidade

A. Comunicacdao social B. Comportamentos
restritos e repetitvos

- comunicacéo prejudicada, - dificuldade de regular seu

necessitando de apoio para comportamento, prejudicado na

iniciar a interagéo, tendo participacdo em determinados

Nivel 1- necessidade de
pouco apoio

dificuldade em articular suas contextos pela pouca
respostas por ndo compreender  flexibilidade;

a intencionalidade de outra - resisténcia na transicdo de
pessoa. tarefas;

- prejuizo nas habilidades que
envolvem planejamento,
organizacao e autonomia.

Nivel 2- necessidade de

- prejuizo nas linguagens

- inflexibilidade cognitiva ;

apoio substancial compreensiva e expressiva,; - mudanca de rotina e/ou
- interagé&o social limitada; atividade alteram seu
- dificuldade em dar respostas comportamento;
adequadas, tendo uma fala - interesses restritos e
ecoldlica. estereotipados;
- dificuldade em mudar o foco
de atencao.
Nivel 3- necessidade de - defasagem importante nas - comportamento  bastante
apoio muito substancial linguagens compreensiva e inflexivel;
expressiva,; - persisténcia na rotina e

- momentos de interacdo social
muito restritos;

- geralmente ndo responde a
atencdo dada pelo outro.

interesse na mesmice, tendo
intensa dificuldade em mudar de
tarefa;

- interesses
estereotipados;
- muita dificuldade em mudar o
foco de interesse.

restritos e

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora com base no DSM-V

O Manual de Transtornos Mentais (DSM-V) estabelece duas areas de
sintomas: A, referente aos déficits sociais e de comunicacdo e B, relativa aos
comportamentos repetitivos e interesses restritos. A partir dessa nova classificagao,
os déficits de comunicacdo e interacdo social, ndo podem ser avaliados
separadamente, pois foi considerado que as duas areas sao complementares e
indissociaveis. Desse modo, as caracteristicas essenciais do TEA s&o a presenca de
restrito ou deficitario da

um desenvolvimento acentuadamente interacdo e
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comunicagdo social e um repertério restrito de atividades e interesses
(SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011).

As manifestacfes desse Transtorno comecam a aparecer desde o inicio do
desenvolvimento da crianca, porém o0s pais, usualmente, detectam algumas
diferencas em seu comportamento, por volta dos 12/18 meses, em relacdo ao das
criancas de sua mesma faixa etaria. O fator de maior relevancia é a linguagem:
devido ao restrito interesse em se comunicar para manifestar seus desejos e
necessidades, nao utiliza balbucios ou gestos para regular interacbes de forma
intencional. Isso também se manifesta na dificuldade de participar de brincadeiras
com outras criangas. A dificuldade em estabelecer o contato visual, a grande
passividade frente as acBes do ambiente e a pobreza na exploracdo e nos
brinquedos também s&o consideradas como agravantes do processo evolutivo

atipico (LIMA, 2012).

As alteracbes no desenvolvimento humano constituem uma problemética
grave, pois interferem na aquisicdo, no tratamento, na conservacao e na exploracao
da informacéo imprescindivel a adaptacdo da crianca ao meio em que esta inserida
(THOMPSON; MAIA, 2012).

No quadro 2, séo apresentadas as diferencas iniciais entre bebés neurotipicos
e bebés com TEA, tendo como objetivo ilustrar os sintomas iniciais passiveis de

serem observados.

Quadro 2 - Caracteristicas dos bebés de 0 a 6 meses (neurotipicos e com TEA)

Bebés Neurotipicos Bebés com TEA

Viram a cabeca quando chamados N&o demonstram reacdo ao serem solicitados

Seguem o olhar da mae quando esta olha para | Ndo respondem as instrugdes sociais, a menos

um objeto gue os estimulos sejam de repeticdo constante

Iniciam o processo de atencdo compartilhada Suas respostas afetivas sdo muito pequenas,
guase inexistentes

Respondem a trocas de carinho Sao mais apaticas

Respondem as emocdes De forma diferente de outros bebés

Fonte: Elaborado por Newra Rotta et al. (2016) com base em Dawson et al. (2004), Werner et al.
(2000) e Zwaigenbaum et al. (2005).

Nos estudos realizados por Pires e Jou (2016), sobre as diferencas no
desenvolvimento de criangas neurotipicas e criangas com TEA, foi verificado que as
primeiras, desde o nascimento, desenvolvem habilidades basicas que promoveréo
interacdes sociais satisfatorias, 0 que ndo ocorre com as segundas, que nao se

apropriam do meio social da mesma forma que as primeiras.




21

Uma das grandes contribui¢cdes de estudos realizados atualmente € chamar a
atencao para o fato de que a identificagéo precoce dos sintomas — como a auséncia
de sorriso responsivo, de minimo contato visual, de reacfes afetivas, de imitacéo e
de postura antecipatéria — serve de alerta inicial para o diagnéstico de TEA (ROTTA
et al., 2016) e o consequente tratamento, que pode produzir melhoras significativas
no desenvolvimento da crianga. Eles enfatizam a relevancia de verificar as
capacidades preservadas que apresentam os individuos do Espectro, como também
em investigar seus déficits cognitivos, de modo a propor estratégias para o estimulo
dessas habilidades e diminuicdo desses déficits. Os estudos da neuropsicologia,
relacionados ao TEA, vém apresentando avancos significativos nas ultimas décadas

(BOSA, 2001) e podem servir de base para o tratamento dos autistas.

A plasticidade cerebral, vista como uma capacidade de reorganizacao frente
aos estimulos recebidos (experiéncias ambientais), permite modificacdes cognitivas
nos seres humanos (ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2007). Essa ideia deve ser
aplicada na lida com as criancas autistas, enfatizando a importancia de investir na
superacao de suas limitacdes e na busca de mudancas no seu campo neuronal, na

criacao de novas estruturas que promovam seu ajuste ao meio que estdo inseridas.

A aprendizagem € um processo global, que ocorre por meio de insercdes
sociais da pessoa que aprende, as quais irdo determinar a qualidade dessa
aprendizagem. Esta sO sera possivel devido a conexao entre o sistema neural e 0
ambiente, o que pressupde uma organizacdo cerebral que envolve questdes

neurobiolégicas, cognitivas, afetivas e sociais (MAIA et al., 2012).

De acordo com Goldstein (2012), o cérebro de uma crianca com
desenvolvimento neurotipico é capaz de receber, registrar e organizar as
informacBes recebidas do meio, pelos 6rgdos dos sentidos. Ao nascer, 0o bebé
experimenta diversas sensacdes as quais ainda ndo é capaz de dar significado. Ao
experimentar essas sensacbes — como, por exemplo, o gosto do tempero dos
alimentos, os sons do ambiente, as texturas macias, asperas, lisas de materiais
diversos — a crianga neurotipica passa a dar-lhes significado e a elas responder.
Conforme a crianca vai respondendo de forma adaptativa, o Sistema Nervoso
Central (SNC) armazena e memoriza as sensacdes e as respostas que geram,
possibilitando que as informacfes sejam utilizadas em situacées vivenciadas

posteriormente.
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As criangas com TEA apresentam uma desorganizagdo no processamento
das informacdes provenientes do meio, desde o nascimento, e isso ir4 prejudicar
todo seu processo de desenvolvimento, impedindo a emissdo de respostas
adequadas aos estimulos que as atingem, ao longo de seu crescimento.
Geralmente, essas criancas irdo reagir de forma diferente daquela das criangas
neurotipicas em situagfes que envolvam movimentos como jogar bola e pular corda.
Também poderéo apresentar dificuldades em tarefas cotidianas, como se vestir ou
se alimentar. Essas atividades, no desenvolvimento das criancas “ditas normais”,
acontecem naturalmente, sem restricbes. Porém, nas crian¢cas com autismo, havera
esse tipo de limitacdes devido ao processamento inadequado das informacoes
sensoriais (GOLDSTEIN, 2012).

As aprendizagens que as criancas neurotipicas vao construindo ao longo de
seu desenvolvimento — a partir das interacées sociais que estabelecem nas
brincadeiras imaginativas, no uso de brinquedos, no estabelecimento de regras que
se fortalecem nas trocas comunicativas que realizam nas atividades cotidianas,
constituem-se a partir do estimulo das funcdes neuropsicoldgicas de percepcao,
atencdo, memoria e linguagem (GOMEZ; TERAN, 2014).

As informacdes recebidas do meio s@o percebidas através de nossos
sentidos. O sistema nervoso central atribui significado ao que é sentido pelo nosso
organismo, categorizando a sensacao e relacionando-a a situacdes ja vivenciadas
em algum episdédio experienciado. Segundo Goldstein (2012), a percepcdo é um
processo que consiste na aquisicdo, interpretacdo, selecdo e organizacdo das
informacdes obtidas, tendo ou ndo relagdo com a memoéria. Considerando tais
aspectos, torna-se importante ressaltar que a organizacao cognitiva esta alicercada
em receptores especificos, localizados nos diferentes 06rgdos sensoriais,

responsaveis pela audicéo, visdo, pelo olfato, paladar e tato.

Para que o cérebro tenha um bom funcionamento cognitivo e interprete as
percepcdes, € fundamental a disposi¢cdo neurologica para receber os estimulos,
como também a capacidade de atencdo. A percepgdo € um processo cognitivo
importante, sustentado pela memoria, pelas praxias, bem como pelos componentes
motivacionais e afetivos que promovem o foco no que é importante perceber para

promover sucesso no aprendizado (ROTTA; OHLWEILLER; RIESGO, 2007).

Lembrando que as criancas autistas apresentam dificuldades na interacéo
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social e na comunicagédo, cabe considerar que uma das capacidades envolvidas
nesses comportamentos é a de atencdo compartilhada. Esta surge a partir do
segundo semestre de vida do bebé, geralmente, no momento em que este sorri em
resposta a um sorriso ou verbalizacdo. Nesse sentido, Schwartzman (2003) chama a
atencao para a falta de reciprocidade da crianca com TEA, que ndo atenta quando
chamada pelo nome, por volta dos 12 meses, nao sorri em resposta ao sorriso dos
pais, demonstra dificuldade na representacdo de gestos como ola e adeus. Alguns
estudos demonstram gque essa habilidade pode ser muito importante na aquisicdo de
competéncias sociais e comunicativas, bem como no desenvolvimento da percepgéo
de si mesmo e do outro (BOSA, 2002).

Bosa (2002) aponta quatro pontos relativos a atencdo compartilhada que séo
essenciais a comunicacdo social: deter a atencdo e o olhar no outro; dirigir
simultaneamente a atenc¢&o para o objeto e para o outro; compartilhar momentos de
satisfacdo e afeto; e chamar a atencdo quando deseja obter algo ou partilhar
momentos de atencédo. A dificuldade nessa area € considerada um dos indicadores
mais poderosos do autismo, podendo acarretar em problemas referentes a
compreensdao dos papéis sociais, das expressfes faciais das pessoas e acdes

intencionais, problemas esses que se irdo refletir na comunicagéo e imitacgéo.

Lima (2012) ressalta que o fato de as criangas com TEA apresentarem
interesses restritos, ou seja, interesses tao intensos, em relacdo a um determinado
tema, que excluem todos os outros, prejudica sua interacdo social e sua atencéo
compartilhada. Os interesses podem ser: animais, carros, computador, partes de
objetos, entre outros e é importante inclui-los nos processos de aprendizagens da
crianca para motiva-la. Os interesses restritos poderdo, igualmente, ser propulsores
de uma interacdo social intencional, na medida em que podem favorecer uma
comunicacdo com o0 outro. Tais interesses podem servir como suportes para
estimular o desenvolvimento da linguagem, seja de forma receptiva ou expressiva,
mas ha que cuidar para que tenham sentido para as outras pessoas, para despertar
sua atencgéao (LIMA, 2012).

As criangcas com TEA, usualmente, ndo utilizam a linguagem como recurso
facilitador na interacdo com o ambiente e com o outro. Isso dificulta a compreenséo
de seus atos e dos atos alheios, restringindo a construcéo de significados para tais
atos (DIAS; MAIA, 2012).
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De um modo geral, os autistas que néo verbalizam demonstram pouca
intencdo comunicativa. Eles ndo buscam o contato visual e utilizam as outras
pessoas para satisfazer necessidades imediatas, considerando-as como meros
instrumentos essa satisfacdo. J4 os que verbalizam, podem apresentar defasagens
relacionadas a expressdo, devido a problemas de compreensdo pragmética da
linguagem. Essas criangas, muitas vezes, usam a linguagem fora de contexto e de
forma ecoldlica, ou seja, apresentado expressdes verbais repetitivas, emitidas de
forma imediata (repetem o que ouvem imediatamente, de forma mecanica) ou de
forma tardia (fazem repeticbes de comerciais, musicas de aberturas de programas
ou de personagens da TV), com pouca intencionalidade (LIMA, 2012). Dalgalarrondo
(2000) e Pires (2007) consideram que esse tipo de comportamento é uma forma
primaria de imitacdo, que indica uma tentativa de aproximacdo as situacfes de

interacdo e comunicagao.

A capacidade de imitacdo faz-se presente nos seres humanos desde o inicio
de seu desenvolvimento (RIZZOLATTI et al., 1996), auxiliando na comunicacao,
coordenacdo motora e interacdo social (ABRAVANEL; LEVAN-GOLDSCHIMIDT,;
STEVENSON, 1976; MACCALL; PARKE; KAVANAUGH, 1977). Tal capacidade é
comandada pelos chamados neurbnios-espelho, cuja descoberta, pela neurociéncia,
causou grande repercussao, pois proporcionou a interpretacdo de varios aspectos
do comportamento humano (SINIGAGLIA, 2008; LEAL-TOLEDO, 2010). Uma rede
de neurbnios é ativada quando uma pessoa realiza uma determinada acdo e é
observada por outra. Tal ativacdo é a base da empatia relativa a acéo realizada,
possibilitando a interagdo no meio social, que € dotado de interpretacdes,
significacdes e regras de conduta, fundamentais a convivéncia. As criangas com
TEA, por sua limitada capacidade imitativa, apresentam dificuldades em se colocar
no ponto de vista do outro e compreender seus estados mentais, prejudicando o
ajuste de sua conduta em situacbes que exijjam essa capacidade
(RAMACHANDRAM, 2014).

As interagbes sociais (incluindo as que ocorrem no ambiente escolar) séao
fundamentais para o desenvolvimento da capacidade da imitacdo e a promocéao da
socializacdo da crianca autista. Pesquisas referentes ao estimulo do
desenvolvimento dessa capacidade, em criancas com TEA, mostram que ocorre

ampliagdo do contato visual, melhora da capacidade de atencdo compartilhada, da
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comunicacdo social, da empatia e do jogo simbdlico (KLINGER; DAWSON, 1992).
Segundo Hobson (1993), o processo de interacdo sé se estabelecera na presenca
de dois requisitos fundamentais: a dialogicidade e o envolvimento afetivo; somente

assim ocorrera o fendmeno de “compartilhamento”.

Cabe considerar também que uma das maiores dificuldades das criangas com
TEA para interagir de forma plena com pessoas e ambiente é gerada pela
defasagem na teoria da mente, fundamental para a aquisicdo da habilidade social. A
teoria da mente € considerada um mecanismo cognitivo que possibilita a
compreensao do outro e a representacdo mental de seus proprios atos e de atos
alheios (BERTOUX, 2017; RIZZOLATTI; SINIGAGLIA, 2007). Pesquisas trazem
evidéncias da estreita relacdo entre ativacdo dos neurdnios-espelho, teoria da
mente, capacidade de imitacdo, atencdo compartilhada e jogo simbdlico. Assim, a
falta de ativagcédo dos neurdnios-espelhos em criangas com TEA poderia ser um forte
indicador da grande dificuldade de estabelecerem relacdes sociais de qualidade,
prejudicando seu desenvolvimento (GROSSMAN; CARTER; VOLKMAR, 1997;
HAMILTON, 2013).

A organizacdo subjetiva que constituimos sobre nosso corpo vai sendo
construida a medida que se percebem as sensac¢des como toque, cheiro, sorriso e
todos os elementos que o formam através de imagens provenientes das
experiéncias com pessoas e ambiente, que vao sendo interiorizadas. Nas criancas
com autismo, as formas de conceber o corpo, muitas vezes, ocorrem de forma
desorganizada, o que se reflete na dificuldade de simbolizar suas acdes dentro de
um determinado contexto. Essas criangas, ndo raro, apresentam manifestacoes
repetitivas, chamadas estereotipias corporais, Tais manifestacdes, aparentemente
sem sentido, indicam uma desconexao entre o fisico e o simbdlico (PIRES, 2007).
Como consequéncia das dificuldades de expressdo no campo subjetivo (vontade,
desejo, expressividade) e da falta de linguagem verbal, os autistas acabam fazendo
de seu corpo uma ferramenta para manifestar algo por eles. As estereotipias podem
ser resultado, entdo do fato de eles ndo compreenderem 0s outros e nao ser
compreendidos (BRIDI FILHO; GUIMARAES, 2016).

Os problemas relativos a simbolizac&o, nas criangas com TEA influenciam em
sua capacidade de participar de jogos sociais e brincadeiras de faz-de-conta, bem
como no manuseio de brinquedos e objetos (LAMPREIA, 2004). Cunha (2009)
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ressalta que os objetos atraem os autistas ndo por sua funcdo, mas pelos estimulos
que produzem. Por essa razdo, objetos e brinquedos ndo sédo explorados e
manuseados do mesmo modo que o fazem 0s neurotipicos, ou seja, de forma

funcional.

Muitos autores também chamam a atencdo (LEON et al., 2007; FARREL,
2008; SIEGAL; LUCA, 2008) para a dificuldade de compreensdo de metaforas, por
parte dos autistas, por ndo conseguirem interpretar a significacdo destas, como
também do sentido figurado. Os autores explicam que a grande dificuldade ocorre
por ndo compreenderem as palavras que saem do padrdao normal da regra de
comunicacdo original das pessoas. Um dos achados importantes trazidos pelos
autores € que o campo auditivo, na recepcdo das informacbes, apresenta
defasagem, ndo seguindo o mesmo padrdo da maturacdo cerebral das criancas
neurotipicas, demonstrando que ha uma pequena reducdo da compreensdo aos
estimulos sildbicos, o que dificulta no reconhecimento de palavras néo literais, ou

seja, que exijam um nivel maior de abstrac&o e interpretacéo.

Diariamente, recebemos inUmeras informacdes do sistema limbico, cerebelo e
das regibes posteriores sensoriais, informacdes essas que sao selecionadas, de
forma consciente ou inconsciente, para, posteriormente, serem armazenadas ou
eliminadas. As funcdes executivas tem um papel importante na organizacao dessas
informacBes, sendo estas compreendidas como um conjunto de processos
cognitivos e metacognitivos que auxiliam na autorregulacdo do comportamento
diante das demandas ambientais e do processamento das informacdes (MAIA et al.,
2012). De acordo com os pesquisadores Czermainski, Bosa e Salles (2013), as
funcdes executivas englobam subprocessos importantes na interacdo e convivéncia
sociais, permitindo o planejamento, a fluéncia verbal, a flexibilidade cognitiva, o
controle inibitério, a memoria de trabalho e a iniciativa. Esses aspectos sao de
grande relevancia na compreensao dos sintomas que envolvem o TEA, pois um dos
maiores prejuizos causados pela defasagem nas fung¢des executivas encontradas
nas criancas do Espectro € a grande ansiedade diante de pequenas alteracdes, que
tem, como consequéncia, a insisténcia em detalhes da rotina, as condutas
estereotipadas e repetitivas e o interesse especifico em partes das informacdes
disponiveis. Esse prejuizo pode-se manifestar pela insisténcia incessante em repetir

estimulos, como a reprodugdo do mesmo filme, desenho ou da mesma musica,
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inUmeras vezes. Também na repeticdo do mesmo itinerario para a escola, bem

como a permanéncia dos mesmos objetos no ambiente.

A literatura tem apontado para a relacdo entre as defasagens das funcdes
executivas e a intencionalidade nas relagbes que pressupdem a comunicacao, que,
como j& apontado, esta prejudicada nas criangas com TEA. Essas func¢des incluem o
desenvolvimento de capacidades que envolvem planejamento consciente, acéo
propositiva, verificacdo do desempenho e sequencializacdo de acfes. De acordo
com Maia et al. (2012), todos esses fatores exigem uma tomada de consciéncia que
promove desejo de responder e realizar, de forma plena, as a¢cbes impostas pelo
meio. Assim, 0 controle consciente do comportamento, a atencdo conjunta e a
lembranca voluntaria estdo relacionados a um bom funcionamento executivo, que
geralmente esta comprometido nas pessoas com autismo, gerando dificuldades na
constituicdo de experiéncias que sao adquiridas através do relacionamento com o

mundo e sua cultura, por meio de instrumentos fisicos e simbdlicos.

Dados que reforcam esses aspectos foram encontrados nos estudos de
Orsati (2006), que comparou a funcao executiva de 20 criancas e adolescentes com
TEA e com desenvolvimento neurotipico, com idades entre 8 e 19 anos, avaliados
através de testes especificos. Os resultados da pesquisa indicaram
comprometimentos executivos no grupo TEA, em relagdo ao grupo controle: os
primeiros apresentavam pior habilidade de sequenciamento visuomotor, regulacéo

de atencdo e intensa dificuldade na flexibilidade cognitiva.

A teoria Historico-cultural, iniciado pelo pesquisador russo Vigotsky (1984),
voltada a compreensdo do desenvolvimento das funcdes psicologicas tipicas dos
seres humanos, tem feito importante contribuicdo para o entendimento e o
tratamento de diferentes tipos de problemas mentais. Segundo essa teoria, esse
desenvolvimento é fruto, principalmente, das interacbes que a as pessoas
estabelecem com as outras pessoas, nos diferentes contextos sociais, para além da
maturacdo organica. Tal desenvolvimento configura-se, segundo o autor,
primeiramente, no plano interpsicolégico (entre duas ou mais mentes) passando
entdo para o plano intrapsicologico (dentro da mente individual). Segundo Oliveira
(1993), tal ideia esta alicergada no carater dialético do desenvolvimento, em que os
fatores internos e externos se afinam para o aparecimento de fungbes psicoldgicas

superiores (FPS), como atengdo e memoria voluntérias, imaginagéo, capacidade de
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planejar, estabelecer relacdes, agir intencionalmente, vontade, elaboracao
conceitual, representacdo simbolica, raciocinio dedutivo e pensamento abstrato,

entre outras. Tais funcdes sao possiveis pela dimenséo cultural do desenvolvimento.

Vigotsky (1997) afirmava que as caracteristicas das criancas deficientes ndo
deveriam ser um impeditivo para seu desenvolvimento. O autor entendia que, a
partir das interacbes com as pessoas de seu meio social, e do uso das ferramentas
(fisicas e mentais, como a linguagem) utilizadas nesse meio social, as criancas
deficientes poderiam apropriar-se dos modos de funcionamento psicologico,
comportamental e cultural de seu entorno e construir significados para as

experiéncias vivenciadas.

Para Vigotsky (1989), a linguagem desempenha um papel importante na
formacdo e reorganizacdo dos processos mentais, além da comunicacdo entre os
individuos. O autor aponta duas fun¢bes basicas para o desenvolvimento infantil: o
intercambio social, que estabelece a comunicacdo com 0s outros, € 0 pensamento
generalizante, que organiza as vivéncias em categorias conceituais, ordenando o

pensamento de acordo com a realidade presente.

A linguagem, como explicou Vigotsky (1989), é a ferramenta do pensamento
responsavel pelo processo de generalizacdo de conceitos relacionados a um grupo
ou classe de objetos, constituindo representacdes abstratas desse grupo ou classe.
A linguagem é formada por signos e, por isso, constitui-se em problema para as
criancas com TEA. Esse problema pode estar relacionado as dificuldades na

interacdo social dos autistas.

Orrd (2009) e Pino (2005), igualmente, apontam para a importancia da
linguagem para a organizacdo das informacfes recebidas do meio, formacdo de
representacfes mentais e socializacdo. A linguagem permite que a pessoa
reconstrua, internamente, os modos de acdo compartilhados, tomando consciéncia

de suas acdes e das acOes dos outros.

A construcdo de conceitos, por parte das criancas autistas, € fundamental
para seu desenvolvimento, conforme ja discutido. Tal construgdo podera, no entanto,
ser afetada pelo prejuizo advindo da pouca interacdo social que estabelecem.
Assim, como também ja foi comentado, é importante buscar inserir essas criancas

em situagfes sociais e isso pode ser feito com o auxilio de atividades ludicas -
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jogos, das brincadeiras, dramatizacdes, histérias infantis e atividades pedagogicas —
que apresentam potencial para propiciar aprendizagens conjuntas. A interacdo com
o ambiente proporciona a reconstru¢do significativa da vivéncia, no campo
simbdlico, que sO é possivel se houver situacdes desafiadoras, que exijam que a
estrutura neuropsicoldgica das criancas ajuste-se a elas. A troca de conhecimentos,
proporcionada pelo dialogo, a cooperacgéo, a divisédo de tarefas e o seguimento das
regras de conduta, que podem ocorrer durante as atividades ladicas, sao de extrema

relevancia para o aprendizado das criangas com TEA.

Vigotsky (2007) afirma que é importante o entendimento dos processos
mentais do individuo para delinear as propostas educacionais que poderao
desenvolver ao maximo suas FPS. Para que o campo da significacdo das criancas
com TEA possa evoluir, é necessario um mediador, que possibilite a ampliacdo das
trocas estabelecidas em aces partilhadas, em praticas culturais, que ocorrem pela
utilizagdo social da linguagem. Para entender como o desenvolvimento da
aprendizagem de criancas com TEA poderd auxiliar na diminuicdo de suas
dificuldades sociais, é fundamental conhecer o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). A partir desse conceito, entende-se a importancia
da acao conjunta para o desenvolvimento mental dessas criangas, ressaltando o fato
de que h&a acdes que uma crianca ndo realiza sozinha, mas pode fazé-lo com o
auxilio de alguém mais competente (adulto ou mesmo outra crianca mais

desenvolvida).

A ZDP pode ser caracterizada como uma zona metaférica, em que estdo
localizadas funcdes psicolégicas em processo de amadurecimento e que poderédo
ser desenvolvidas, mediante a imitacdo, a partir de experiéncias compartilhadas,
mediadas (pelas outras pessoas ou por ferramentas culturais). Vigotsky (1998)
afirmava que todo o ensino deveria ser voltado a ZDP, ou seja, ao futuro e nao

apenas envolver fungdes psicoldgicas ja desenvolvidas pelas criangas.

Para Vigotsky (2007), o desenvolvimento e a aprendizagem estao ligados,
mas € a aprendizagem que possibilita o despertar dos processos internos de
desenvolvimento, que se manifestam a partir dos estimulos provenientes do
ambiente cultural. As FPS ndo se poderiam constituir no processo de
desenvolvimento sem a contribuicdo construtora das interagdes sociais que

impulsionam o desenvolvimento, na medida em que a criangca se beneficia das
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trocas estabelecidas nas relacdes sociais que favorecem o aprendizado e estimulam
a criacdo de ZDPs, em um clima de cooperacdo no ambiente sécio cultural em que
estdo envolvidas. Tendo em vista a importancia da mediacdo para essas criancas,
no que se refere a significacdo das pistas sociais e das trocas culturais
estabelecidas, € importante refletir sobre as praticas culturais adotadas para
promover seu aprendizado. Muitas vezes, pela falta de compreensdo do
funcionamento das criancas autistas, os mediadores centram-se na diminuicdo de
comportamentos inadequados, deixando de investir em a¢cdes que promovam sua

participagcéo social e sua convivéncia com pares.

Um estudo realizado por Bridi Filho e Guimardes (2016) ressalta que nao
existe desenvolvimento se ndo forem possibilitados momentos de trocas com o
ambiente. Mesmo em situacdes em que esse desenvolvimento seja interrompido e,
assim, afetado, os sistemas que se encontram parcialmente prejudicados poderao
reagir positivamente, se houver estimulo adequado. Isso possibilita modificacbes a

partir das experiéncias vivenciadas cotidianamente.

A partir dos aspectos apresentados, considera-se necessario verificar quais
as rotas de maior acesso a comunicacdo e interacdo das criangcas autistas que
possibilitem a promoc¢éo dos interesses e da motivacdo para se engajar nas tarefas
e atividades escolares. O grande destaque, dentro dessa concepc¢ao, é compreender
qgue cada individuo aprende de diferentes modos e que, para que a aprendizagem
ocorra, € fundamental a utilizacdo de estratégias de trabalho que contemplem a

todos, independentemente de suas limitacdes ou dificuldades.

Lopes e Pavelacki (2005) destacam que existem varias técnicas que
favorecem a educacao de criancas com TEA, uma delas é a rotina diaria, sendo esta
muito importante para a compreensdo dos acontecimentos por parte dessas
criancas. Para as autoras, qualquer modificacdo nessa rotina podera ter reflexos em
seu comportamento, afetando negativamente seu processo de aprendizado, pela

falta de previsibilidade que gera.

Segundo Marconato (2008), também s&o indispensaveis as propostas de
trabalho ludicas e estruturadas, pois estas favorecem a auto-organizacdo da crianga
e a compreensdao dos papéis sociais que as pessoas assumem, 0 que pode
promover momentos de interacdo satisfatorios, que auxiliem na participacdo efetiva

da crianga com TEA em todas as atividades que fagcam parte de seu cotidiano,
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ampliando seu universo cultural.

Partindo do pressuposto de que a linguagem € uma das areas mais afetadas
e levando em consideracdo todos o0s aspectos ja levantados sobre o
desenvolvimento das fun¢des neuropsicoldgicas essenciais na criangca com autismo,
faz-se necesséario conhecer como tais dificuldades afetam o desenvolvimento da

linguagem escrita, uma das formas de representacdo do pensamento.



3 Aquisicéo do Sistema de Escrita alfabética de criangas com TEA: desafios

para aincluséo e para a pesquisa

Cada crianca desenvolve seu processo de escrita de forma particular e, para
compreender sua apropriacdo, torna-se importante conhecer como ocorre tal
processo (RUSSO, 2013). A aprendizagem da lingua escrita ocorre a partir das
interacBes que as criangas estabelecem com as ferramentas culturais oferecidas em
seu contexto, como livros e materiais graficos, além de oportunidades de rabiscar.
Pela constante interagcdo com o meio, vao construindo concepc¢des sobre a escrita,

antes mesmo de entrar na escola.

Vigotsky (2007) chama a atencéo para a pré-historia da linguagem escrita,
valorizando o que a crianca ja conhece e compreende antes de mergulhar no
processo de alfabetizacdo. O desenvolvimento da fala, a expressao grafica a partir
do desenho e a representacdo simbolica do pensamento a partir dos signos
constituidos nas relacdes entre objetos e eventos, sdo fundamentais para a
aguisicao da escrita. Vigotsky (1998) atribui aos gestos uma primeira manifestacao

de escrita, pois eles expressam a simbolizacdo de um significado.

De acordo com Luria (1988), a escrita pode ser definida como uma funcéo
psicoldgica que é desenvolvida a partir da interacdo com o meio cultural, utilizando
instrumentos e signos que possibilitam a representacdo social das informacdes
transmitidas em um contexto estabelecido. Partindo desse pressuposto, € importante
considerar algumas condicbes prévias que as criangas necessitam ter para
compreender o uso da escrita. A primeira condicdo esta relacionada a utilizacao da
linguagem verbal, de forma a compreender e ser compreendido pelo outro,
relacionando suas ag¢fes as situagbes vivenciadas socialmente, atribuindo sentido
as suas experiéncias, transformando sua realidade. A segunda seria buscar a

compreensao da linguagem escrita em situacdes prazerosas que envolvam sua
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utilizagdo, promovendo significado e propiciando a possibilidade de gerar e testar
hipoteses, como por exemplo, quando a crianga realiza rabiscos desordenados em
uma folha de papel e aponta dizendo que é seu nome. Tal comportamento,
dependendo do contexto, pode ser considerado como o inicio do processo de
aquisicdo de escrita, pois esse gesto € carregado de significado e traz um sentido
para ela que tenta reproduzir, através da imitacao, situacdes em que a escrita se faz
presente (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Cabe destacar que o desenho € o0 gesto inicial da crianca que busca
reproduzir os tracos daquilo que a linguagem verbal representa internamente,
processo esse que Vigotsky (2007) considerou como representacdo da lingua
escrita em primeiro estagio. O autor ressalta também que ocorre um momento critico
entre a passagem do desenho (primeiro estagio) para os rabiscos e, depois, para as
grafias (segundo estagio) — sinais que envolvem a representacao da fala, que, por

sua vez, representa o real.

Para a aquisicdo da escrita, torna-se fundamental o papel do mediador, no
caso o professor, que podera estimular a crianca a ultrapassar o primeiro para o
segundo estagio de forma natural, no qual ela passa a compreender que a fala pode
ser representada a partir da escrita e que isso gera uma reacao alheia. Essa
transicdo deve ser trabalhada naturalmente, em situacbes prazerosas e
significativas, buscando fazer com que a crianca compreenda a estrutura conceitual

dos simbolos graficos.

No processo de aquisicdo da escrita alfabética, Vigotsky (2007) e Ferreiro e
Teberosky (1999) apresentam muitas similaridades em seus estudos. Consideram
gue essa aquisicao encontra-se diretamente relacionada a realidade vivenciada, nao
podendo jamais ser considerada como mera aquisicdo de uma determinada
habilidade que promove a correspondéncia letra/som de forma mecénica e

descontextualizada.

O foco da teoria de Ferreiro e Teberosky (1999) é o desenvolvimento
cognitivo da crianca e sua gradativa aproximacdo ao processo alfabético de escrita.
Consideram que, antes mesmo de iniciar o processo de leitura e escrita, as criancas
criam hipoteses a eles relacionadas. Tais hipoteses, resultados de muitas pesquisas,
estdo expressas na obra Psicogénese da Lingua Escrita, que oferece subsidios

para acompanhar a concepg¢ao e a evolucao da aquisicéo da escrita pelas criancas.
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A obra ndo objetiva rotular essa aquisicdo, ao contrario, propde-se a analisar, de
forma sistemética, o seu percurso, verificando seus diferentes niveis. As autoras
mostram que a criangca pode cometer erros e entendé-los, durante seu processo

aguisicao, e que eles sao importantes para chegarem ao acerto.

Para acompanhar o processo de desenvolvimento da escrita em criangcas em
fase inicial de alfabetizacao, Ferreiro e Teberosky (1999) definiram cinco niveis, . Os

niveis sdo descritos, brevemente, no quadro 3:

Quadro 3 - Niveis de apropriacdo do sistema de escrita alfabética

Nivel 1 - Hipotese pré- | Acredita que se escreve com desenhos, porque, nessa fase, as letras
silabica néo representam nenhum significado.

Ja percebe que a escrita ndo é representada por desenhos. Utiliza
Nivel 2 - Intermediario | | letras, porém, se ainda n&o conhece nenhuma, coloca algum tipo de
sinal ou rabisco que represente as letras.

Comeca a trabalhar a hipotese de que a escrita pode representar partes
sonoras da fala. Geralmente, escreve uma letra para cada silaba.
Nivel 3 - Sildbico Nesse nivel, € importante deter a atencéo em dois aspectos:

- Quantitativo 1: coloca uma letra para cada silaba sem valor sonoro.

- Quantitativo 2: coloca uma letra para cada silaba com valor sonoro.

Nivel 4 - Silabico
Alfabético ou
Intermediario Il

Periodo de transicdo, ora escreve as silabas completas (silabas
simples), ora escreve somente uma letra para representa-las

Compreende como séo escritas as letras do alfabeto, percebendo que
) cada letra é capaz de representar um som é que é possivel junta-las
Nivel 5 - Alfabético para formar as silabas que compdem as palavras. Ainda escreve com
tracos marcantes da oralidade.

Fonte: Russo (2013)

A reflexdo e o conhecimento sobre os niveis de escrita propostos pelas
pesquisadoras proporcionam a compreensao de como as criancas desenvolvem
suas proprias concepcfes sobre o sistema de escrita alfabética, favorecendo a
realizacdo de uma avaliacdo que contemple as diferentes manifestacdes
pertencentes a cada hipotese.

Buscando uma reflexdo sobre os aspectos levantados sobre a aquisi¢cdo do
sistema de escrita alfabética vivenciados pelas criangas em fase escolar, é
importante levantar a questdo sobre como isso pode ocorrer para as criangas com
TEA, por considerar que essa habilidade esta diretamente relacionada com a
interagdo social, que envolve uma intencionalidade na escrita. Para quem eu
escrevo? Por qué? (SMOLKA, 1993).

Morais (2012) ressalta que todos tém o direito de se alfabetizar e aprender

dentro de um espaco diversificado, que valorize a bagagem cultural trazem consigo
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ao chegar na escola. Esta deve respeitar seu ritmo e tempo de aprendizagem,
valorizando as possibilidades de leitura e praticas que podem ser oferecidas. Esta

ideia é particularmente importante para as criancas com TEA.

Nesse sentido, Morais (2012) chama a atencdo para a criacdo de ambientes
lidicos de aprendizagem que promovam a compreensdo dos efeitos sonoros,
culminando na escrita das palavras, ou seja, aconselha o brincar com as palavras de
forma prazerosa e significativa através de jogos, brincadeiras e cancdes, deixando
de bombardear as criancas com informacdes sobre as familias silabicas, como mera

memorizacao sem sentido e de maneira descontextualizada.

Para as criancas com TEA, o estimulo as habilidades de compreensédo e
memorizacao das letras e formacéo de palavras, precisam de uma significacdo para
gue ocorra a compreensao. Nesse sentido, utilizar brincadeiras, jogos e atividades
ludicas poderd promover o aprendizado da escrita de forma funcional, contribuindo
também para o desenvolvimento das fungdes cognitivas, perceptivas, psicomotoras,
linguisticas e afetivas (JUHLIN, 2002).

A apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas com autismo esta também
pautada na forma social por meio da qual € introduzida. Se a escrita fizer sentido
para essas criangas, isso podera gerar a motivacao, que nasce do afeto e promove
o desenvolvimento do raciocinio simbdlico que sustenta o conhecimento (CUNHA,
2013). Cabe ressaltar que as significacbes necessitam de um compartilhamento
para que 0S acontecimentos e eventos sejam apropriados e constituidas via
mediacao (CHIOTE, 2011).

Como o processo de apropriacdo da escrita ndo ocorre da mesma forma, ou
ao mesmo tempo, para toda a crianca e, principalmente, para as autistas, é
importante ressaltar a importancia de observar suas peculiaridades e necessidades,
ao longo do processo, 0 que permitirA a busca por uma acdo dirigida as suas

condic¢des funcionais de aprendizado (SANTOS, 2016).

Com o objetivo de buscar informagdes que pudessem embasar as indagacoes
referentes ao processo de aquisicdo da escrita vivenciado por criangas com TEA,
em contexto inclusivo, foi realizada uma revisdo da literatura nacional focando
também na atividade ladica como recurso facilitador ao aprendizado e a inclusao Tal

busca foi feita nas seguintes bases de dados: Periddicos CAPES, GOOGLE
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ACADEMCO e SCIELO e foram utilizadas as seguintes combinacdes de palavras-
chave: autismo e alfabetizagdo, Transtorno do Espectro Autista e escrita, autismo e
linguagem escrita, autismo e atividade ludica. Foram selecionados estudos que se
referissem a aquisicdo da linguagem escrita por parte de criancas com TEA,
incluindo os que indicassem como trabalhar com essas criangas em contexto
inclusivo, buscando a compreensdo da linguagem escrita e como utilizar o ladico
para esse fim. O ano de publicacdo nao foi limitado e as pesquisas geraram um total
de vinte e cinco (25) estudos, publicados entre 2006 a 2016, total considerado
pequeno. Os estudos encontrados foram organizados em duas categorias, de
acordo com o foco de cada um. Um resumo da revisdo de literatura realizada esta
no quadro 4, que inclui informacfes sobre quantidade em cada categoria, nomes

dos autores, ano e tipo de publicacao.

Quadro 4 - Revisdo de literatura nas bases de Periddicos Capes, Google Académico e Scielo

Foco do Estudo Autores Ano T|po de~ Quantidade
publicacdo
Consciéncia fonol6gica MENDES, S.S.R. 2015 Dissertagao
e suainfluéncia na X - 2
alfabetizacio GOMES, P.S.F. 2012 Dissertacao
CUNHA, E.
SOUZAA. 2014 Artigo
BRUM, C.F.O.
SILVA, M.C.L.C. 2011 Dissertacéo
ARAUJO, M.S. 2015 2015 Monografia
SANTOS, M.O.
ZACARIAS, J.C. 2015 Artigo
BARBOSA, A.M.
SHIBUKAWA, P.H. 2013 Dissertacéo
BALDACARA,L.
NOBREGA, L.P.C. .
MAIA. S.K. 2006 Artigo
Estratégias para a TEGANS, S.K. i
criangas com autismo ORRUY, S.E. 2010 Artigo
SANTOS 2016 Tese
NUNES,D.R.P .
WALTER, E.C. 2016 Artigo
GOMES, C.G.S. 2011 Tese
ALVES, B.G.
BEZ, M.R. 2010 Artigo
PASSERINO, L.M.
SANTOS,A.M.T. 2008 Monografia
MENEZES. A. R.S. 2012 Dissertacéo
MONTEIRO, P.C. 2014 Monografia
BRANDE, C.C. .
ZANFELICE, C.A. 2012 Artigo
O ladico como MENDES 2015 Monografia 5
facilitador na TAMANAHA, et. al 2015 Artigo
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compreens&o qa SILVA; DIAS; MARTINS 2013 Artigo
linguagem escrita DAGUANO; FANTACINI 2011 Artigo
GOES; MARTINS 2013 Artigo

A seguir, os artigos incluidos em cada uma das categorias serdo comentados.

1) Consciéncia fonoldgica e alfabetizacdo de criangcas com TEA

A primeira categoria, Consciéncia fonolégica e sua influéncia na alfabetizacéo
de criancas com TEA, incluiu dois estudos. O de Mendes (2015a) refere-se a
importancia do dominio da consciéncia fonologica na aprendizagem da leitura e da
escrita. Seu objetivo foi analisar e identificar a influéncia de um programa de
intervencdo que englobou estratégias para o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica de duas criangas com necessidades educacionais especiais (deficiéncia
intelectual e autismo. Essas criancas, do género feminino, tinham idade entre sete e
oito anos e frequentavam o segundo ano do ensino fundamental. Foram avaliadas
através de provas especificas (SILVA et al.,, 2008; FONSECA, 2007) e, apos a
avaliagdo, foram trabalhadas estratégias de leitura, reconhecimento de letras e
fonemas em palavras, frases e pequenos textos. Ao final, as provas foram repetidas
para verificar os progressos. Foi constatado que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, melhorou significativamente as habilidades nas competéncias de leitura e
escrita, demonstrando uma ampliacdo no repertério de compreensao dos sons,

promovendo maior significacdo das palavras em uma frase.

O segundo artigo relata um estudo de caso de cunho qualitativo (GOMES et
al., 2014) que teve como objetivo determinar se uma crianga com TEA, em idade
pré-escolar, consegue adquirir e/ou aumentar competéncias de pré-leitura,
verificando e avaliando a eficacia de atividades e estratégias, ao longo de vinte e
quatro sessbes. Os autores concluiram que a implementacdo de atividades
especificas, como reconhecimento de palavras, leitura e compreensao, direcionadas
para a pré-leitura, potencializam ganhos significativos em termos de competéncia

nessa area.

Nos dois estudos encontrados, foi destacado que um ambiente estimulador,
tanto no nivel da linguagem como de vivéncias auxilia no desenvolvimento
linguistico, cognitivo e emocional da crianga autista. Sendo, geralmente, a

linguagem a area mais prejudicada nas criangas com TEA torna-se necessario o
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estimulo constante da : atencdo compartilhada, a utilizacdo de gestos, a exploragao
da imitacdo e também da expressdo verbal, podendo-se utilizar o recurso visual
como suporte & motivagdo (MENDES, 2015a; GOMES et al., 2014).

2) Estratégias para a alfabetizac&o de criangcas com autismo

A segunda categoria foi identificada como Estratégias para a alfabetizagédo de
criancas com Autismo e nela foram incluidos dezoito estudos. O primeiro (CUNHA,;
SOUZA; BRUM, 2014) trata da importancia da adequacdo curricular como
instrumento pedagdgico na alfabetizagdo dessas criangas, oferecendo contribuicdes
para que o professor realize um trabalho de qualidade com seus alunos. Um pré-
teste foi realizado com dois alunos autistas, do segundo ano do ensino fundamental,
da rede particular de ensino, visando identificar seu conhecimento prévio em relacao
aos conteldos trabalhados O pré-teste foi aplicado usando material concreto: o
examinador fazia a solicitacdo e a crianga deveria alcancar ou apontar para a letra
ou imagem mencionada. Dessa forma, verificavam as possibilidades de
aprendizagem cognitivas, linguisticas e comportamentais das criancas, visto que as
duas ndo possuiam linguagem verbal. Foi, entdo, implementada uma adaptacdo
curricular como forma de promover uma aprendizagem significativa e atraente. A
adaptacao realizada deteve-se, inicialmente, nas disciplinas de Ciéncias, Historia e
Geografia, com adaptacdes através de imagens significativas. Ja as disciplinas de
Portugués e Matematica, devido a uma maior complexidade na sintetizacdo das
informacgdes, foram adaptadas utilizando atividades referentes ao primeiro ano do
ensino fundamental, tentando promover maior compreensao e interesse nos alunos.
Os autores concluiram que, embora a aquisicdo dos contetdos seja fundamental no
processo de aprendizado, os professores demonstram dificuldades na adaptacéo
desses conteudos, preocupando-se com a quantidade e ndo com a qualidade das
acbes que promovam a compreensdao e consolidacdo desses conteudos,

prejudicando a proposta.

No estudo de Silva (2011), o objetivo foi investigar o seguinte: qual o melhor
método ou métodos para ensinar a ler e a escrever criancas com TEA? De que
forma aperfeicoar esses métodos? Por que algumas criancas aprendem a ler e a
escrever mais rapido do que outras? Qual o papel dos pais no acompanhamento dos

filhos? Quais as estratégias utilizadas pelos professores para minimizar as



39

dificuldades de aprendizagem de seus alunos no ambito da leitura e da escrita?
Participaram do estudo trés alunos com TEA, do sexo masculino, com idades entre
dez e onze anos. Foi aplicado um questionario a 15 professores da educacéo
especial, 18 professores da rede regular e 10 fonoaudiélogos. As perguntas foram
referentes ao acompanhamento sistemético da aprendizagem dos alunos e eles
responderam a questdes sobre aquisicdo da escrita, competéncias de leitura, melhor
método a ser utilizado com cada aluno (sintético ou fonico, analitico ou global e
método das 28 palavras). Os pesquisadores concluiram que, embora existam
diferentes métodos de ensino de leitura e escrita, a melhor forma de ensinar é
utilizar diferentes métodos ou um método misto, sendo primordial verificar o que é
mais adequado para cada aluno. Assim, o professor devera ter estratégias de forma
a satisfazer as necessidades individuais dos alunos. O estudo apresenta também
propostas que facilitam o aprendizado da leitura e escrita da crianga com TEA, para
serem utilizadas em sala de aula, no ensino estruturado e também em casa. Sdo
elas: aproveitar o periodo da manha, pois se considera que nele ocorre um maior
nivel de desempenho e atencéo. Trabalhar todas as disciplinas do curriculo, fazendo
adaptacdes, se necessario. Colocar o aluno préximo ao professor, evitando
momentos de distragdo. Escolher um colega da turma para fazer o papel de “tutor”,
auxiliando na realizacao de tarefas dentro e fora da sala de aula. Ressalta também,
a importancia da manutencao da rotina de forma estruturada e previsivel, evitando
alteracbes de horario ou mudancas repentinas. Acrescenta a importancia de
despertar o prazer de ouvir 0s colegas na realizacao de leitura de textos em voz alta
e, por fim, a diversificacdo de materiais, a utilizacdo de estratégias e metodologias
adaptadas, podendo fazer uso de suportes visuais, como: imagens, mapas, palavras

escritas, que favorecem a compreensao de conceitos abstratos.

Na pesquisa de Araujo (2015), voltada a alfabetizacéo de criangcas com TEA
na rede regular de ensino, foram realizadas cinco entrevistas com professores
alfabetizadores. O objetivo foi caracterizar a percepcédo desses docentes sobre a
alfabetizacdo e o conhecimento do autismo. Os resultados apresentados mostram
que os professores apresentam pouco conhecimento sobre o assunto e nao
dispdem de estratégias de trabalho adequadas para alfabetizar esses alunos, devido

ao despreparo.

O estudo de Santos, Zacarias e Barbosa (2012) teve por objetivo identificar as
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experiéncias relativas ao desenvolvimento da alfabetizagdo de alunos com TEA
vivenciadas por alunas graduadas do curso de Pedagogia, mostrando a utilizacao de
atividades ludicas e especificas que se adequassem as peculiaridades de cada
crianca. Foi realizada uma pesquisa descritiva, dentro de uma abordagem
qualitativa, com trés alunos com TEA. O trabalho desenvolvido com esses alunos
era realizado no turno inverso a escolariza¢do regular, em sala de aula da propria
escola, de forma a preservar a rotina de trabalho a que estavam acostumados. As
alunas do curso de Pedagogia aproveitavam os conteudos formais escolares
verificados nos cadernos dos participantes e preparavam de acordo com o que
estavam aprendendo as atividades ludicas com materiais concretos como: gravuras,
alfabeto movel, objetos diversos e jogos, promovendo a compreensdo e
entendimento dos conhecimentos adquiridos. Os autores consideram desafiador
trabalhar com alunos com TEA, porém argumentam que, se houver estratégias de
ensino adaptadas de acordo com as necessidades de cada aluno, isso podera

contribuir positivamente no processo de alfabetizacao.

O estudo de Shibukawa (2013) faz a descricdo do processo de inclusdo de
um aluno com autismo em uma sala de aula comum dos anos iniciais, de uma
escola publica, verificando as estratégias utilizadas pelo professor no processo de
alfabetizacdo e letramento, utilizando pressupostos do programa TEACCH
(SCHOPLER, 1997) como a utilizacdo de recursos visuais e rotina de atividades
estruturadas, contribuindo com a ampliacdo da comunicacdo e reducdo de
comportamentos inadequados. Foram utilizadas figuras voltadas ao interesse do
aluno (dinossauro, cachorro) e assim ele deveria aprender a escrita dessas palavras
gue vinham abaixo da figura e assim deveria realizar listas de palavras mostradas
pela professora, fazendo o uso do alfabeto mével. Percebendo a efetividade dessa
pratica no aprendizado do aluno, foram confeccionados outros cartdes com temas
incluidos no livro didatico, aproximando-o das tarefas escolares de forma prazerosa
e interessante. O autor argumenta ser fundamental levar em conta as possibilidades
de aprendizado da crianga com TEA, bem como a utilizagdo de estratégias
motivadoras e adaptadas, que busquem a compreensdo dessa crianga, acerca do

que esta sendo trabalhado.

O estudo de Carvalho (2015) teve como objetivo compreender como ocorre a

aquisicao da linguagem escrita em criangas com autismo e como Se processa em
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seu desenvolvimento cognitivo e social. Consistiu em estudo de caso com um aluno
autista, de sete anos de idade, inserido no primeiro ano do ensino fundamental. Foi
observado seu desempenho frente as atividades escolares e analisado um
questionario, respondido pela professora, relativo as suas percepcdes sobre o
desempenho do aluno. Os dados mostraram que, nas atividades que envolviam
desenho, o tempo de concentragao do aluno era menor do que em outras realizadas
com material concreto. A professora relatou suas impressdes sobre os rabiscos do
aluno, encontrando intencionalidade em suas produc¢des. Foi percebido que o aluno,
naquele contexto escolar inclusivo, vem-se beneficiando do trabalho realizado,
havendo evolucdo em suas concepcbes de escrita, compreensdo de
intencionalidade quando segura o lapis e se dispde a realizar atividades de escrita. A
conclusao foi de que é preciso significar as a¢des da crianca autista para que ela

construa uma base de significagdes importantes para a escrita.

O estudo de Orra (2010) teve por objetivo apresentar as contribuicdes da
teoria Histérico-cultural de Vigotsky para a educacdo de alunos com autismo. Foi
realizada uma pesquisa-acdo, com dez alunos com TEA e seus professores, huma
escola especializada do interior do Estado de S&o Paulo, no periodo de 2000 a
2006. A constatacéo inicial € que muitos professores ainda demonstram dificuldades
em inserir a crianga com autismo em sua prépria cultura, devido a questdes
preconceituosas. Outro achado relevante na pesquisa refere-se aqueles alunos que
nao possuem uma linguagem verbal capaz de inseri-los em situacdes de interacao.
A pesquisa enfatiza a atuacdo do professor como mediador nesse processo,
proporcionando a participagdo dessas criangas nas interagdes, independentemente

de suas limitacoes.

No estudo de Santos (2016), estudou-se o desenvolvimento da leitura e
escrita em uma crianga com autismo, no ensino comum. O estudo de caso enfocou
um aluno matriculado no quarto ano do ensino fundamental, durante um periodo de
seis meses. Para obter maiores subsidios para a coleta de dados sobre a
construcdo de seu processo de alfabetizagdo, foi feito um levantamento dos
registros relativos ao aluno, desde a educacao infantil até os anos iniciais, material
arquivado na escola do aluno (avaliagdes e planos de trabalho). O estudo concluiu
que o aluno, a partir da mediagcdo da professora e da adaptacdo das atividades,

conseguiu engajar-se e participar das tarefas escolares, mostrando que a
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apropriagéo da escrita ocorreu a partir das interagdes realizadas com seus pares, 0
que favoreceu em sua compreensao sobre o0 sistema de escrita e levou-o a

conseguir ler textos e escrever palavras.

No estudo de Nunes e Walter (2016) traz uma revisao da literatura que foi
realizada com dois objetivos: comparar o processo de desenvolvimento da leitura de
alunos neurotipicos com o dos alunos que apresentam TEA e mostrar resultados de
pesquisas referentes ao processo de leitura de pessoas com TEA, entre 2009 a
2015. Na revisdo realizada foram ressaltadas estratégias que facilitaram a
compreensao das criangas com TEA frente aos textos. A revisdo dessas pesquisas
mostrou que Chiang e Lin (2007) e El Zein et al. (2014) compararam um programa
de alfabetizacdo comportamental com um programa de computador para ensinar o
vocabulario para as criancas com TEA e observaram que o0 programa
computadorizado gerou um efeito maior, devido ao estimulo proporcionado,
indicando que a tecnologia é promissora para o desenvolvimento do vocabulario de
criancas com TEA. String Field (2011) avaliou o uso de mapa de histdrias para a
compreensao da leitura, sendo este um recurso utilizado para facilitar a identificacao
de eventos importantes das historia (relacbes de casualidade-lugar/tempo). Os
resultados indicaram aumento da frequéncia de respostas apdés o uso do
organizador grafico, que faciltou a lembranca de elementos da historia,
possivelmente, superando as dificuldades na memaria de trabalho dos participantes.
A mediacdo por meio de perguntas foi uma estratégia de intervencao utilizada em
um estudo com trés alunos autistas (idade entre 7 e 8 anos) conduzido por Whalon e
Hanlime (2008). Os participantes tiveram significativas respostas quando ensinados
a pensar em voz alta e elaborar e responder perguntas durante a leitura de textos.
Foi concluido, a partir da revisdo realizada, que a utilizacdo de recursos visuais
facilita a compreenséo da leitura de alunos com TEA. Também foi concluido, a partir
da comparacdo entre criancas com desenvolvimento neurotipico e criangas com
TEA, em relacdo & compreensdo da leitura de textos, que os dois grupos possuem
diferencas em seu desenvolvimento, provavelmente devido ao fato de as Ultimas
apresentarem dificuldades referentes a linguagem, déficits nas funcdes executivas e

inabilidade em compreender o ponto de vista do outro.

O estudo de Gomes (2012) investigou a relevancia de variaveis relativas a

aprendizagem relacional para a emergéncia do comportamento simbdlico em
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pessoas com autismo, na aprendizagem da leitura. O estudo foi realizado com
oitenta pessoas, sendo quarenta com diagnostico de TEA e quarenta com
diagnoéstico de deficiéncia intelectual (DI). Os participantes com TEA eram trés
mulheres e trinta e sete homens, vinte usavam a linguagem verbal para se
comunicar, enquanto treze nao falavam. Vinte e dois frequentavam escola comum,
ao contrario de dezoito, que frequentavam escolas especiais. O uso de estimulos
visuais e a forma como foram apresentados através de imagens pictograficas,
facilitaram a compreensdo de pessoas com TEA. Mesibov, Schopler e Hearsey
(1994) sugerem trés critérios para auxiliar na disposicdo visual da tarefa: clareza,
instrucdo e organizacdo. Tentativas por emparelhamento (segmentar as palavras
apresentadas, classificando cada categoria por cores) impressas em cores preto e
branco parecem ter favorecido a generalizacdo da leitura de forma oral, indicando
que os participantes, a partir do treinamento constante e sistematico, desenvolveram

habilidades basicas de compreensao da leitura.

O estudo de Passerino, Avila e Bez (2010) apresenta o desenvolvimento de
um sistema de comunicagdo aumentativa e alternativa, em software livre, para o
trabalho com pranchas de comunicagéo e histdrias. Esse sistema encontra-se em
fase de avaliacdo para possiveis reformulacbes, antes de ser gratuitamente
oferecido como ferramenta de apoio e incentivo a comunicagdo de criancas com
TEA. Esse recurso pode favorecer a compreensédo de figuras associadas a letras e
palavras de forma significativa, desde que estejam de acordo com o interesse dos
alunos. A construcdo de jogos, atividades pedagdgicas e histérias com o auxilio do
computador, para promover a motivacdo, apresenta potencial para favorecer o

interesse pela escrita de letras, palavras e textos.

O estudo de Menezes (2012) foi realizado com um aluno com TEA em
processo de escolarizacdo, matriculado no primeiro ano do ensino fundamental. O
acompanhamento constante e sistematico da pratica pedagodgica, em carater de
colaboracdo, permitiu a avaliacdo da proposta de escolarizacdo em
desenvolvimento, a reflexdo sobre a mesma, assim como a orientagdo ao professor
do ensino comum no espacgo/tempo necessarios para ampliar as possibilidades de
aprendizagem do aluno. Nesse sentido foi ressaltado que o sucesso da educacao
inclusiva é disponibilizar o trabalho colaborativo entre 0 ensino comum e 0 ensino

especial, garantindo que o professor responsavel pela turma possa contar com o
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apoio de um professor com conhecimentos especificos na area de necessidades
educacionais especiais, promovendo condi¢bes satisfatérias no processo de

inclusdo das pessoas com tais necessidades.

A pesquisa de Monteiro (2014) traz uma abordagem importante na
alfabetizacdo de criangas com TEA. Dele participaram trés criangas em processo de
alfabetizacdo e foi constatado que elas, antes de iniciar esse processo,
necessitavam aprender alguns comportamentos, entre eles: permanecer sentada,
ficar em sala de aula, identificar e reconhecer letras, combinar as letras iguais e
diferencia-las. Foi observado também que a interacao social promovida no cotidiano
escolar, como participar de situacdes em sala de aula junto aos pares, compartilhar
materiais escolares, desenvolver a atencdo conjunta ao verificar a solicitacdo feita

pela professora e esperar sua vez para participar das atividades.

O estudo de Santos (2016) traz a importancia do ensino estruturado e
organizado, valorizando as contribuicbes fornecidas pelo método TEACCH! e a
importancia da avaliacdo do perfil individual de cada aluno, possibilitando o
conhecimento de suas especificidades para desenvolver um plano de intervencao

coerente com suas necessidades.

O dUltimo estudo apresentado nessa categoria refere-se a descricdo da
trajetdria de um aluno com TEA nos primeiros anos de alfabetiza¢édo. Foi ressaltado
que, para que se possa verificar algum resultado no trabalho, é importante seguir
alguns passos: ensinar, intervir, explorar e esperar. Refor¢ca também a parceria entre
a familia e a escola, que tendo impacto positivo no desenvolvimento da crianca
(BRANDE; ZANFELICE, 2012).

Os estudos evidenciados nessa categoria demonstram que, no processo de
alfabetizacdo de educandos com autismo, € importante considerar 0s
comprometimentos cognitivos, sociais, e comportamentais que 0S caracterizam
(SHIBUKAWA, 2013; ARAUJO, 2015; MENEZES, 2012; MONTEIRO, 2014;
BRANDE; ZANFELICE, 2012). Outro fator bastante relevante é de conhecer a forma
de aprendizado desses alunos, intervindo a partir de estratégias desafiadoras e,

principalmente, da participacdo dos pares no processo de inclusdo. E importante a

1 E um modelo de ensino que, através de uma “estrutura externa”, organizacéo de espago, materiais
e atividades, permite criar mentalmente “estruturas internas” que devem ser transformadas pela
prépria crianca em “estratégias” e, mais tarde, generalizadas com o objetivo de participar de forma
adequada de outros ambientes, com menos estrutura e organizacdo (FARAH; GOLDENBERG, 2001).
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utilizacdo de recursos de comunicagcdo aumentativa e alternativa, que auxiliem no
desenvolvimento da comunicagédo, ampliando a participagdo nos espacgos escolares
e a compreensao dos contextos, através do letramento (PASSERINO; AVILA; BEZ,
2010; MONTEIRO, 2014; BRANDE; ZANFELICE, 2012). Também foi destacado que,
se houver adaptacdo nas atividades, adequacdo no curriculo e avaliacdo
diferenciada e criteriosa e conhecimento das possibilidades de aprendizado do aluno
com autismo, torna-se possivel desenvolver um trabalho de qualidade com ele
(CUNHA; SOUZA; BRUM, 2014; SILVA, 2011; ARAUJO, 2015). Outro destaque €
em relacdo a diversificacdo de materiais pedagodgicos, um ensino atrativo e
motivador, 0 respeito a rotina e atividades sequenciadas e ludicas, auxiliam na
alfabetizacdo de criancas com TEA (SANTOS; ZACARIAS; BARBOSA, 2012). E
importante ressaltar que as pessoas com autismo demonstram condicbes de
compreender a leitura de forma funcional, de modo a permitir interacdo satisfatoria
com seu universo cultural. Todavia, € fundamental conhecer como ocorre seu
processo de aprendizagem para poder intervir nele de forma adequada (ORRU,
2010; GOMES, 2012; CARVALHO, 2015; NUNES; WALTER, 2016; SANTOS, 2016).

4) O ludico como facilitador na compreensdo da linguagem escrita

Esta categoria foi estabelecida com o propésito de buscar, na literatura e em
pesquisas realizadas com essa finalidade, um referencial significativo que pudesse
embasar a aplicacdo de atividades ludicas como forma de ampliar a participacao das
criancas com TEA no meio social, contribuindo para a compreensao dos signos

culturais a que tem acesso e facilitando a compreenséo do universo simbdlico.

O primeiro trabalho (MENDESD, 2015) refere-se a um estudo de caso sobre
uma crianca com TEA focando em sua participacdo no contexto escolar a partir de
atividades ludicas em sala de aula, como também na sala de recursos
multifuncional. O participante era um menino, de seis anos de idade, incluido no
primeiro ano do ensino fundamental. A pesquisa objetivou, além das observacdes do
aluno na realizacéo das atividades ludicas, a percep¢éo dos professores a partir da
aplicacdo de um questionario com perguntas semiestruturadas que verificaram as
impressoes frente a atuacéo do aluno nas tarefas escolares. A pesquisadora conclui,
a partir de observacdes em um periodo de seis meses e de entrevistas, que um

ambiente ludico é capaz de possibilitar a participacdo plena da crianga com TEA no
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contexto escolar, principalmente pela motivagdo que desperta o interesse e a
interacdo. Também foi detectada a eficacia dessa préatica para todos, independente

de qualquer aspecto que venha marcar sua individualidade.

O segundo estudo (TAMANAHA et al., 2006) faz uma andlise da atividade
lidica para auxiliar criangas com TEA a minimizar os prejuizos relacionados a
comunicacdo e ao jogo simbdlico. Foram analisadas onze criangas com TEA, na
faixa etaria de trés a seis anos, de ambos o0s sexos. Os critérios utilizados para a
observacdo foram propostos em duas situagles: livre e dirigida. Ao comparar o
desempenho ludico das criancas (WETHERBY; PRIZANT; SCHULLER, 2000), foi
detectado que este era melhor em mediada por adulto como modelo para a
exploracdo de novas formas de brincar. O incentivo recebido por parte desse adulto
proporcionou interesse pela descoberta dos materiais educativos nas situacdes
ludicas trabalhadas. Foi considerado, também, que analisar a participacdo de
criancas com TEA em atividades ludicas € um meio promissor para seu progndéstico

frente as possibilidades de ampliacdo da comunicacdo dessas criancas.

O terceiro estudo (SILVA et al., 2013) foi realizado a partir da observacéao de
trés criancas com TEA, em escolarizacao, verificando as possibilidades de aprender
brincando, investigando os beneficios das atividades ludicas para promover o
aprendizado em sala de aula. Foi concluido que, a partir das brincadeiras e
atividades propostas, o vinculo afetivo foi fortalecido, promovendo a compreensao

dessas criangas em relacdo ao meio social.

O quarto estudo (DAGUANO; FANTACINI, 2011) teve como objetivo verificar
a importancia da atividade lddica como recurso facilitador da interacdo, da
comunicacdo e do jogo simbdlico em criangcas com TEA, através de uma pesquisa
bibliografica, utilizando autores Gauderer (1993; 1997), Santos (2016) e Cunha
(2009) como referéncias para o levantamento. Foi detectado que a atividade ludica
promove o brincar de forma funcional, desenvolvendo habilidades importantes no
desenvolvimento de criangcas com TEA, ampliando as possibilidades de se
relacionarem com seus pares de forma prazerosa, promovendo a capacidade de
imitagdo e ampliagdo do seu universo simbodlico. Foi considerada, também, a
importancia do professor para auxiliar na realizacdo das brincadeiras propostas e
para promover a interacdo significativa com essas criangas, proporcionando

momentos enriquecedores e o0 alcance de novas conquistas.
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O ultimo estudo (GOES; MARTINS, 2013), baseado nas contribuicbes da
teoria Historico-cultural de Vigotsky, teve o intuito de verificar como as criangas com
TEA interagem e atribuem significado as suas ac¢des e ao uso dos brinquedos.
Foram analisadas trés criangcas com TEA, na faixa etaria de seis a doze anos,
durante sessdes de brincadeiras coordenadas pela primeira autora. Os achados
mostraram que, a partir da mediacdo dessa pesquisadora, em sessoes realizadas
individualmente, as criancas com TEA conseguiram, em alguns momentos,
apresentar acfes imaginativas, trazendo ndo somente o0 questionamento sobre
como o0 autista se relaciona com o outro, mas também sobre como o outro se
relaciona com o autista, provocando reflexdo acerca das praticas empregadas no
atendimento desse tipo de criancas. Os autores ressaltam a importancia da acao
dirigida como forma de identificar as possibilidades de funcionamento interpessoal,

deixando de lado as limitagdes advindas do transtorno.

De acordo com o levantamento realizado no que se refere a alfabetizacéo de
criancas com TEA em contexto inclusivo, é possivel destacar que é grande a
necessidade de estudos que contemplem essa tematica, pois a leitura e a escrita
sdo atividades fundamentais para as pessoas em nossa sociedade. Os estudos
apresentados ndo contemplam especificamente a realizacdo de atividades Iudicas
em contexto escolar, que promovam o aprendizado de forma significativa e

prazerosa.

O ano de publicacdo dos estudos encontrados demonstra que a preocupacao
com a alfabetizacdo de criangcas com autismo € recente, coincidindo com o aumento
progressivo de matriculas de criangcas com TEA em ambientes inclusivos, na ultima
década. Muito ja se tem discutido sobre o papel da inclusdo para estas criancas, que
deve ir além da socializacdo (CUNHA, 2013) e proporcionar a elas a aprendizagem
académica, sobretudo da leitura e escrita. O processo de alfabetizacdo de criancas
com TEA é complexo e exige um aprofundamento sobre o funcionamento mental
dessas criangas, no que concerne a aprendizagem e apropriagdo do sistema de
escrita alfabética. Nao é aceitavel que se limite o aprendizado dessas criangas por
suas dificuldades ou deficiéncias. Elas devem ser olhadas em sua dimensao
humana, em termos de suas possibilidades a serem desenvolvidas e seus desafios
a serem superados, a partir do estabelecimento de recursos e materiais que

promovam sua aprendizagem.
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Para o processo de alfabetizacdo ocorrer de forma eficaz, € fundamental a
interacdo, ja que ela tem como sentido comunicar pensamentos, desejos e
necessidades, pressupondo sempre o outro, envolvendo questdes como: para quem
eu escrevo? O que eu escrevo? Por que eu escrevo? Como? (SMOLKA, 1993). De
acordo com Mantoan (2001), o trabalho colaborativo proporcionado no espaco da
sala de aula, muda o foco das deficiéncias para a reflexdo sobre as atitudes, os
interesses, as experiéncias vivenciadas e os significados atribuidos pelos alunos ao

mundo social, proporcionando o sucesso em sua aprendizagem.



4 Atividades ludicas e a mediacao pedagogica: contribui¢cfes para a
significagéo da escrita de criangas com TEA!

Nesta secdo, sera abordada a importancia do ludico para o desenvolvimento
das FPS, compreendendo como o0s prejuizos relacionados ao TEA podem ser
minimizados pelas relagdes interpessoais possibilitadas no ambiente escolar, via

mediacao pedagogica.

A participacédo do outro no processo de aprendizagem € fundamental para o
desenvolvimento das FPS, sendo a mediagdo um fator preponderante que envolve a
combinacdo de duas questdes primordiais: a atividade conjunta e a linguagem. O
prejuizo linguistico no autismo ndo pode ser um impeditivo para o estimulo ao
desenvolvimento dessas fun¢bes, ao contrario, precisam ser-lhe proporcionadas
interacfes, em acBes compartilhadas, que via imitacdo, poderdo incentivar esse tipo
de crianca a aprender e atribuir significacdo e funcdo aos conceitos apreendidos,
orientando suas acdes. Para Vigotsky (1998), a capacidade de imitacdo € uma
habilidade que se constitui nas relacdes sociais, sendo esta desenvolvida a partir da
copia de uma situacao vivenciada, que passa a ser reconstituida, mentalmente, pelo

individuo a partir da internalizacdo dessa situacao.

A imitacdo, entretanto, ndo se resume a copia, pois quem imita apenas segue
o modelo, mas acrescenta elementos préprios. Alguns autores (TUCHMAN; RAPIN,
2009) ressaltam que criangas com TEA apresentam defasagem importante na
capacidade de imitar movimentos e ac¢des de outras pessoas, sendo este um fator

preponderante em seu desenvolvimento, como ja apontado.

Partindo do conceito de ZDP, antes discutido, podemos pensar no quanto a
aplicacdo de atividades ladicas, no contexto de inclusdo, pode proporcionar

interacbes e colaboracdo entre as criancas. As consideracdes trazidas quanto a
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relevancia dessas atividades para a alfabetizacdo também corroboram para
perceber sua importancia para as criangas com TEA, que necessitam de constante
motivacdo para desenvolver suas habilidades e competéncias. E importante, no
entanto, acompanhar a evolucédo da crianca com TEA, em relacdo ao seu nivel de
aquisicdo de escrita, para propor atividades adequadas, dentro do ambiente

inclusivo.

O trabalho com atividades ludicas promove o aprender de maneira organizada
e prazerosa, além de permitir a identificacdo de habilidades e possiveis dificuldades
que os alunos possam apresentar em seu processo de alfabetizacdo (SOARES,
2016). Piaget (1979) considera que as atividades ludicas séo fonte de significacao,
na medida em gue a crianca tem a possibilidade de explorar e manipular materiais
variados, passando a reinventar sua realidade, reconstituindo suas vivéncias e
atribuindo significado as suas experiéncias, transformando essas atividades
(concreto) em linguagem escrita (abstrato) e, assim, evoluindo em seu

desenvolvimento educativo.

A partir do que foi discutido até aqui, pode-se pensar que as atividades
lidicas séo capazes de despertar, nas criancas com TEA, o prazer por aprender, 0o
autoconhecimento, além de elevar sua autoestima e nivel de autoconfianga. As
trocas estabelecidas a partir das interagbes com o0s pares podem auxiliar na
resolucdo de problemas, na superacao de conflitos e a participacdo ativa em seu
contexto, favorecendo a aprendizagem. Pensando nos desafios enfrentados para
incluir com qualidade uma crianca com TEA no espaco escolar, é fundamental
refletir sobre a importancia do prazer e da motivacao para atingir o aprendizado de
tal crianca, pois, quanto mais divertida e interessante for a tarefa, maior sera o
tempo de engajamento da crianca (SANTOS, 2016). Um importante fator que deve
ser considerado € a organizacdo e o0 planejamento das atividades propostas,
estabelecendo uma rotina de execucéo, contribuindo na compreensao e atuacao das
criangcas com TEA, pois oferece previsibilidade e controle da situacdo, ampliando a
participagdo (CUNHA, 2013). Dessa forma, a selecdo de materiais, a disposicéo e
utilizacdo dos mesmos precisam vir ao encontro dos interesses dessas criangas,
despertando a curiosidade, faciltando a exploracdo, a experimentacdo e a
manipulagdo, essencial para o aprendizado. Morais (2012), como j& comentado,

falando sobre alfabetizacéo, também destaca que trabalhar com o ladico no espaco
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escolar € um beneficio, porém esse trabalho ndo pode ser algo descontextualizado,
mas precisa ser planejado, estruturado e ter objetivos claros.

A partir dos aspectos levantados, € possivel entender a importancia do ludico
no espaco escolar, para as criancas com TEA, oferecendo-lhes possibilidades de

inclusdo de forma plena.

Promover atividades ludicas em grupo é fundamental para a interagdo, porém
€ importante ressaltar que somente agrupar os alunos em cooperagdo, sem
incentivar a participacdo colaborativa, podera resultar em acdes isoladas ou
realizadas por um ou dois componentes, ndo havendo o compartilhamento
democréatico das agbes. O ideal é ampliar as manifestacbes entre os pares,
privilegiando a participacao coletiva a partir de discussdes que vao ao encontro ao

mesmo objetivo, fortalecendo a troca de ideias.

Trabalhar o ludico em situagBes de colaboracédo, ainda é visto como um tabu
por muitos educadores, principalmente quando se deparam com alunos que
apresentam TEA em uma sala de aula. Segundo Mendes (2015b), as atividades
lidicas sé@o consideradas como um recurso facilitador ao aprendizado de qualquer
crianga, incluindo as que possuem o TEA, promovendo sua imersdo no mundo

cultural.

Pensando nessas questdes, cabe trazer algumas sugestdes de como o
professor, no papel de mediador, podera influenciar na participacdo do aluno com
TEA nas atividades ludicas desenvolvidas em sala de aula. As sugestdes séo

apresentadas no quadro 5:

Quadro 5 - Sugestdes

Chamar a aten¢do do autista para as a¢des dos colegas, fazendo o gesto de apontar, incentivando a
imitacdo dos movimentos corporais desses colegas, durante a execuc¢ao das acdes.

Antecipar os acontecimentos a partir de indicagdes visuais, cangdes e instrucdes verbais associadas
a modelacdo das acoes.

Ensinar a enfrentar momentos de frustracao, utilizando jogos e brincadeiras. .

Utilizar representacdes de acontecimentos através de historias sociais que estimulem a resolucdo de
conflitos e ilustrem formas de atuacdo em situacdes cotidianas.

Incentivar o olhar para o outro quando fala, como também a triangulacdo do olhar: olhar para o
interlocutor e para o0 objeto de que se fala, alternadamente.

Procurar ser um modelo de referéncia social, incentivando os colegas a, igualmente, atuarem dessa
forma, estimulando os comportamentos e as expressodes faciais que sdo esperados em acdes
cotidianas, como tristeza, alegria, desgosto etc.. Esses modelos sociais poderdo ser apresentados
em forma de imagens visuais e também através da modelagdo das a¢fes realizadas pelos pares.

Na participagdo das atividades ludicas em cooperacdo com os colegas, oferecer instrugfes diretas,
modelar gestos, mostrar objetos significativos, personagens e musicas que facilitem a interagdo e a
construcdo do vinculo entre as criangas.

Incluir acessérios como brinquedos, materiais e figuras na rotina que antecipem as mudancas que
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poderdo ocorrer no contexto escolar, levando o aluno, antecipadamente, aos ambientes novos,
observando como reage as novidades.

Identificar os interesses do autista e utiliza-los na elaboragéo das atividades ludicas, facilitando o
engajamento e o foco de atencéo.

Fonte: elaboragcéo da pesquisadora

4.1 Metodologia

Retomando aqui seu objetivo geral, esta pesquisa investigou se a realizacéo
de atividades ludicas, em contexto inclusivo, isto €, em contexto de sala de aula
regular, auxilia no desenvolvimento e na aprendizagem de uma crianga com TEA,
especialmente na area da lingua escrita. Para auxiliar na execucdo desse objetivo

geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
- verificar o processo de interacdo social do aluno com TEA;

- analisar o desenvolvimento da comunicagao (compreensiva e expressiva) do

aluno com TEA, a partir de seu engajamento nas atividades propostas;

- acompanhar e analisar o desenvolvimento do processo de aquisicdo da

linguagem escrita do aluno com TEA.

Em virtude de a intervencéo ter sido realizada pela professora da classe
regular que o aluno com TEA frequentava, foi também estabelecido o seguinte

objetivo especifico:

- contribuir para a pratica pedagodgica da professora, a partir da producéo e
orientacdo acerca da implementacdo de atividades ludicas voltadas ao aluno com

TEA (mas que contavam com a participacéo de seus pares) em sala de aula.

Para atender a esses objetivos, foi realizada uma intervencao pedagodgica. De

acordo com Damiani et al. (2013, p.58), as pesquisas desse tipo

sdo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacfes) destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam, e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias.

Essas intervencbes requerem a descricdo dos procedimentos realizados,
avaliando, de forma detalhada, todo o processo e produzindo explicacdes para seus
resultados, fundamentadas nos dados e coerentes com as teorias que embasam o

trabalho.
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A seguir, apresento a descricdo dos métodos da pesquisa, descrevendo o
método da intervencdo propriamente dita (procedimentos pedagdgicos) e o método
de avaliacdo da intervencdo. Nesse proximo item, serdo também apresentados os
procedimentos prévios ao inicio da intervencédo, bem como o sujeito do estudo. Na
parte sobre 0 método de avaliacdo da intervencao, serdo descritos 0s instrumentos
utilizados para acompanhar o processo de desenvolvimento e aprendizagem do

sujeito da intervencao.

4.2 Procedimentos prévios a intervencao

Como procedimento inicial, o estudo foi submetido a um Comité de Etica,
através da Plataforma Brasil, cumprindo com as exigéncias, normas e orientacdes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Saude (Resolucdo n°® 466/12, 2012) para a
realizagdo de pesquisas que envolvem seres humanos. Foi aprovado conforme
parecer n°® 2.159.995.

Dando continuidade ao processo, foi realizado contato com a Secretaria
Municipal de Educacdo e do Desporto de Pelotas (RS) com o objetivo de solicitar
consentimento para a realizagdo da pesquisa em uma escola do municipio
(Apéndice A). A rede municipal foi escolhida devido a estar melhor estruturada, em
comparacao com as outras, no que se refere as exigéncias da Politica Nacional de
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). Logo a seguir, foi
feita a escolha de um aluno para ser o foco da pesquisa, embora a intervencgao, que
foi realizada pela professora desse aluno, tenha atingido todos os componentes da

turma na qual atuava.

A escolha do aluno foi pautada nos seguintes critérios: (a) frequentar entre o
1° e o 3° ano do ensino fundamental e; (b) receber Atendimento Educacional
Especializado - AEE no CAADRM. A opgéo pelos anos iniciais (do 1° ao 3° ano) foi
feita pelo fato de esses serem 0s anos que integram o0 primeiro ciclo de
alfabetizacdo, pois as atividades planejadas eram voltadas a aquisicdo da lingua
escrita. O critério de participacdo do AEE no CAADRM foi devido ao fato de eu atuar
como professora nessa instituicdo, o que permitiria facil acesso a criancas

diagnosticadas com TEA.

Vinte alunos enquadravam-se nos critérios estabelecidos. Desses vinte, foram
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escolhidos trés para participar da intervengédo. Essa escolha foi feita levando em
conta a abertura das equipes diretivas das escolas, para acolher o trabalho, bem
como a facilidade de localizacdo das mesmas. Embora a intervencéo tenha sido
realizada com esses trés alunos, optou-se por descrever somente o trabalho com
um dos participantes, jA& que a andlise dos processos vivenciados por todos, que
demandou muito tempo e esforco, extrapolaria o tempo disponivel para o término do

Curso de Mestrado.

Dando inicio ao processo de intervencdo propriamente dita, foi realizado o
contato com a escola em que o aluno selecionado estava matriculado, solicitando a
autorizacdo da instituicdo para a realizacdo da pesquisa. Depois de selecionado um
menino de oito anos, que frequentava o 2°. ano (o qual sera referido pelo nome
ficticio de Eduardo), foi obtida a anuéncia da professora titular da turma que este
frequentava para participar da pesquisa, explicando-lhe que ela seria a pessoa a

realizar a intervencéo, que envolveria a turma toda (Apéndice B).

Posteriormente a aceitacdo da professora, a avé do aluno foi comunicada,
durante uma reunido individual, sobre o propdésito e os procedimentos do estudo,
tendo assinado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para garantir a
participacdo de Eduardo na pesquisa (Apéndice C). O aluno também foi informado,
em linguagem acessivel, sobre a intervengdo e consultado sobre o desejo de dela
participar (Apéndice D).

4.3 Descricao sujeito da intervencao

Os dados relativos ao menino foram obtidos em um segundo encontro com
sua avo, no CAADRM. que teve o intuito de investigar, por meio da aplicacdo de um
Inventario (Apéndice E), aspectos referentes a rotina diaria, as preferéncias e as
possiveis aversdes de Eduardo, além de outros aspectos relativos ao seu processo
de desenvolvimento. Tais dados visavam a perceber também o contexto em que o
menino estava inserido, bem como produzir informagdes a serem utilizadas no

planejamento da intervencéo.

Eduardo recebeu o diagnostico de TEA ha aproximadamente dois anos. Ele
vive em uma familia composta pela méde e a avdé materna. A lideranca familiar

assumida pela avo, pois a mae possui problemas psiquiatricos, ndo tendo condi¢des
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de assumir as responsabilidades familiares. Assim, sua mais importante figura de
identificacdo € a avd com quem passa a maior parte do tempo. Eduardo apresenta
algumas preferéncias: esperar na fila do 6nibus, macacos de brinquedo e tomar
“Toddynho”. Segundo a informante, ndo atribui funcionalidade aos brinquedos,
demonstrando satisfacdo ao joga-los longe e vé-los quebrarem-se. Nao gosta de
esperar, mostrando irritabilidade e ndo tolera a cor e nem o sabor do arroz. Assiste
pouca TV, tem pouco contato com criancas de sua faixa etaria e nao gosta muito de

sair de casa.

Além desses dados coletados junto a avl, foram consultados pareceres
referentes ao menino, elaborados pela professora titular, ao longo da escolarizacao.

Esses dados serviram, igualmente, para planejar a intervencéo pedagogica.

As informacdes obtidas nos pareceres revelaram que a turma frequentada por
Eduardo, atualmente, é composta por vinte e quatro alunos e este conta com o
auxilio de uma cuidadora, que acompanha seu processo de escolarizacao. A partir
do acesso as informacdes dos pareceres escolares, referentes ao ano de 2016
(quando cursava o primeiro ano do ensino fundamental), e ao primeiro trimestre de
2017 (quando cursava o segundo ano do ensino fundamental), foi realizado um
resumo dos aspectos principais do desenvolvimento de Eduardo. A seguir, sdo
apresentados os pontos de maior relevancia.

Em relacdo aos dados obtidos no ano de 2016, foi possivel verificar que
Eduardo demonstrava pouca interacdo com o0s colegas, professores e demais
funcionarios, tendo dificuldade para comunicar suas necessidades e seus desejos,
bem como compartilhar brinquedos e materiais. Ficava sentado em uma carteira, ao
fundo da sala, acompanhado pela cuidadora que o ajudava nas tarefas. O menino

nao interagindo com os demais.

Nas atividades pedagodgicas, necessitava de suporte constante para sua
realizacdo, necessitando do auxilio de material concreto (alfabeto movel, gravuras e
jogos) fornecidos pela professora de AEE como estratégia para fomentar sua
participagdo. Em alguns momentos, apresentava insatisfacdo em realizar as
atividades ndo atendendo as solicitagdes propostas, 0 que sugeria uma defasagem
na interpretacdo da tarefa. Entretanto, se a professora fizesse uma demonstragéo
visual do que estava solicitando, utilizando gestos, ou indicasse, por meio do

material concreto o que deveria ser feito, ele demonstrava maior interesse e
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mostrava, depois, seus trabalhos. Costumava repetir varias vezes a palavra
“professora”, o que indicava uma ecolalia; em varios momentos usava essa
expressdo sem dirigir sua atencdo para a figura da professora, falando de forma

isolada.

Quando perguntado sobre as letras que faziam parte de seu nome, conseguia
nomeé-las, porém nao fazia a representacdo grafica dessas letras. Seu desenho era
bastante precario, ndo sendo possivel visualizar neles a figura humana, pois
somente fazia riscos em suas producfes. Ainda néo fazia escritas espontaneas e

nem demonstrava interesse por essa atividade.

De acordo com as informacdes obtidas no parecer descritivo do primeiro
trimestre de 2017, foi possivel observar que o aluno ainda ndo conseguia realizar de
forma independente as atividades propostas, precisando de suporte da professora
ou cuidadora para realiza-las, fazendo isso forma lenta e depois de insisténcia das
mesmas. Suas atividades restringiam-se a jogos de encaixe, liga pontos e
pareamento de figura-fundo. Quando percebia que a atencdo de uma delas estava
voltada somente para ele, demonstrava satisfacdo e apresentava iniciativa para
mostrar a professora sua producdo. Sua comunicacao era deficitaria: ndo iniciava ou
desenvolvia um didlogo e costumava repetir expressdes como: “professora”, “ fala
pra ela”, “ndo vai ndo”, fora de contexto. Era necessario chamar sua atencao

estimulando-o a expressar o que desejava comunicar.

Nas atividades pedagogicas, precisava do estimulo visual para identificar as
letras do alfabeto, utilizava o calendério, pintava o numeral referente ao dia, porém
sempre com o suporte da cuidadora, pois sem sua ajuda ficava disperso, mexendo
no lapis e jogando varias vezes a borracha no chdo. Apresentava interesse por

realizar as tarefas, desde que fosse auxiliado.

Com a intencdo de coletar mais dados sobre Eduardo, também foram
aplicados testes, pela pesquisadora, para avaliar algumas de suas habilidades. A
testagem foi realizada no CAADRM e os dados obtidos foram, igualmente, utilizados
no planejamento das atividades ludicas a serem realizadas com Eduardo e sua
turma. A avaliacdo psicopedagogica era composta pelos seguintes testes:
informacgéo social, orientacdo temporal, capacidade perceptiva, comunicacao, teste
cognitivo-raciocinio logico (FONSECA, 2008) e testes psicomotores de Picq e Vayer
(1988) (Anexos A, B, C, D, E).
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O teste de informacgédo social é composto por dez perguntas referentes a vida
cotidiana do aluno (Anexo A). O de orientagdo temporal € composto por cinco
perguntas referentes a questfes temporais e causais, para verificar a compreensao
do aluno acerca desses elementos (Anexo B). A capacidade perceptiva € avaliada a
partir de imagens que apresentam equivocos e € observado se a crianga consegue
ter consciéncia dos absurdos que elas contém, seja apontando ou verbalizando o
que observou (Anexo D). O teste cognitivo-raciocinio l6gico € composto por cinco
perguntas, em que a crianca deve mostrar a resposta adequada indicando a figura
correspondente, mediante a pergunta realizada pelo avaliador (Anexo C). Por ultimo,
0s testes psicomotores de Picq e Vayer englobam a verificagcdo da coordenacéo
dindmica das maos, coordenacdo dinamica geral, do controle postural (equilibrio),
controle segmentario (préprio corpo), da organizacdo perceptiva (representacao),
organizacdo espacial, estruturacdo espaco-temporal, linguagem (memoria imediata
e prondncia), e lateralidade (Anexo E).

No quadro 6 apresento um resumo das habilidades prévias de Eduardo nas

areas testadas na avaliacdo psicopedagdgica realizada pela pesquisadora:

Quadro 6 - Habilidades de Eduardo nas areas avaliadas

Informacéo | Orientacdo | Capacidade | Comunicaca Cognicéo Motricidade
Social Temporal Perceptiva 0
Limitagcbes Dificuldade Aponta as Compreensiv | Ponto forte: Possui equilibrio
de na figuras, a memoria visual. | estatico e
compreensa | identificacdo | obedecendo | - atende e Aptidao na dindmico.
oemrelacdo | de diae a logica dos | entende as visualizagéo Levanta os bragos
as perguntas | noite, datas aconteciment | solicitacbes espacial. guando solicitado e
rotineiras. comemorativ | 0s em uma propostas Nivel de ja possui a hogao
Confusdoao |ase estoria. ligadas ao atencao de alguns
responder estacdes do contexto satisfatorio. conceitos: em
perguntas ano. visual, seja Seleciona cima, embaixo, na
referentes a por gestos objetos e os frente, atras,
seu contexto. ou separa por dentro e fora.
verbalmente. | categorias, A motricidade fina
Expressiva: entre elas: esta em processo
- ecolalia alimentos, de
imediata; transportes, desenvolvimento,
- referre-se a | personagens. pois realiza
si mesmo Associa as movimentos como:
usando a 32 | letras de seu amassar, rasgar,
pessoa; nome seguindo | recortar com
- dificuldade | um modelo. auxilio. Manuseia
para Reconhece os massinha fazendo
estabelecer ndmeros até 10 | bolinhas, rolinhos e
um diélogo. € 0s posiciona segura o lapis
em sequéncia fazendo o
movimento de
pinca

Fonte: elaboracdo da pesquisadora referente as habilidades prévias de aprendizagem
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4.4 Intervencdao propriamente dita

Compreendendo os desafios que a educacdo inclusiva traz ao cenario
educacional, no contexto atual, sabe-se a importancia do professor nesse processo.
Ele necessita ser o elo propulsor de aprendizagens significativas, capazes de levar
os alunos a desenvolverem habilidades e construirem conhecimentos importantes
para atingirem sucesso em sua trajetoria escolar. No entanto, sabe-se também que
o professor, frente a inclusdo de alunos com necessidades especiais, vem
enfrentando muitas dificuldades (CUNHA; SOUZA; BRUM, 2014). Em geral, ele nédo
recebeu (ou recebeu pouca) formacéo para lidar com esse tipo de alunos, ainda
mais em turmas numerosas (ARAUJO, 2015), ndo conseguindo inseri-los com

qualidade nas situacdes de aprendizagem (ORRU, 2010).

Partindo desse pressuposto, a intervencao foi pensada para ser levada a
cabo pela professora do aluno selecionado e néo pela pesquisadora. Essa ideia foi
fruto da percepcdo de que a proposta de trabalho a ser desenvolvida teria um
potencial formador para essa professora, que tinha pouca experiéncia pedagdgica

com alunos autistas.

Na época da realizacdo da pesquisa, a professora estava com 51 anos de
idade, atuava na area da educacdo ha doze anos, sendo aquela sua primeira
experiéncia com alunos com TEA, embora ja estivesse trabalhando com Eduardo no
ano anterior. Segundo seu relato, necessitava de maiores informacfes e vivéncias
praticas que a pudessem auxiliar na inclusédo efetiva desse aluno. Ela expressou sua
dificuldade de promover momentos de socializacdo ou propor tarefas coletivas para

que Eduardo participasse.

Pensando nas contribuicbes que a intervengcdo poderia proporcionar para a
professora, Eduardo e seus colegas, foi combinada, com ela, a realizacdo das
atividades ludicas diariamente, com todos, em sala de aula, embora a avaliacdo da

intervencao fosse voltada ao desenvolvimento e a aprendizagem de Eduardo.

Com o objetivo estreitar uma parceria de trabalho, foi realizada uma reuniao
inicial, na escola, com a professora de Eduardo. Nela a proposta de trabalho foi
relatada e, na discussdo que se seguiu, a pesquisadora contou com suas ideias,
percepcdes e principalmente seu auxilio no planejamento das atividades ludicas. A

pesquisadora compartilhou com a professora as informagbes que havia coletado
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sobre Eduardo e solicitou a ela que, além das atividades ludicas, também realizasse
testagens periddicas para acompanhar o processo de aquisicdo da lingua escrita de
Eduardo. A professora recebeu uma breve formacéo, por parte da pesquisadora,
sobre a forma de aplicacdo das testagens. Foram apresentadas a ela as sete tarefas
que o aluno deveria realizar, juntamente com os recursos graficos disponibilizados
(letras, numeros, palavras, pseudoletras, gravuras) que compunham o material dos
testes. Foi-lhe solicitado que utilizasse uma linguagem clara e objetiva, respeitando
o tempo de processamento da informacdo e resposta do aluno, podendo assim

avaliar sua participagcdo e capacidade de compreenséo frente as solicitacdes.

Os testes, aplicados foram adaptados pela pesquisadora, para ser utilizado
com criancgas autistas, tendo como base o referencial de Ferreiro e Teberosky (1999)
e Porto (2011) (Apéndice F). A adaptacdo foi objetivada para promover maior
compreensao e melhor interpretacdo do aluno das tarefas propostas, visto que ele
apresentava boa habilidade visual, observada na avaliagdo psicopedagodgica. As
testagens ocorreram na sala de recursos multifuncional da escola, de forma
individualizada. Mesmo néo tendo sido validada essa adaptacéo, acredita-se que era
possivel sua utilizacdo na medida em que seus resultados ndo foram utilizados para
fazer um diagnostico da fase de aquisicdo da escrita em que se encontrava 0
menino, mas para ter alguns parametros que permitissem acompanhar seu

desenvolvimento nessa area.

A primeira tarefa, intitulada “escrita do nome” teve por objetivo analisar se o
aluno ja conseguia escrever as letras que compunham seu nome. Para promover o
entendimento da tarefa e a motivacdo para realiza-la, foi utilizada uma foto do
menino, sendo ele questionado sobre quem era a pessoa da fotografia e, em
seguida, solicitado a escrever seu nome e fazer um desenho de si mesmo, tendo

como referéncia a sua imagem.

A segunda tarefa, “escrita de quatro palavras e uma frase”, foi adaptada de
forma a melhor promover a compreensao ao aluno. Optou-se pela elaboragéo de
pequenas estorias, representadas por imagens visuais. A professora narrava o conto
e mostrava as imagens deste, que, depois, eram utilizadas no ditado. As palavras
selecionadas deviam levar em consideragdo 0s seguintes aspectos: pertencer a um
mesmo campo semantico; serem substantivos concretos. O ditado deveria conter

uma palavra polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba, além de
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uma frase. A aplicadora deveria, inicialmente, perguntar ao aluno se conhecia os
objetos apresentados nas imagens. Em caso positivo, ela deveria ditar cada uma
das palavras, mostrando a imagem que a ela correspondia. Deveria fazer o ditado
de forma tranquila e natural, ndo silabando. (Ndo deveria, por exemplo, ditar a
palavra assim: mar-ga-ri-na, mas deveria dizé-la de uma so vez). A instrucdo dada a
crianca era de que escrevesse do jeito que acreditava que a palavra deveria ser

escrita.

A terceira tarefa “escrita de letras” tinha por objetivo verificar quais letras o
aluno conseguia escrever mediante a apresentacdo de imagens referentes as que
fossem apresentadas. No caso de o aluno n&o escrever todas as letras, a professora
deveria tentar completar o seu repertorio sugerindo a escrita de outras, que ele néo
houvesse escrito. Também era observado se, a0 mesmo tempo em que fazia o
reconhecimento, tinha condicdes de realizar a escrita da letra inicial do nome do

objeto constante na gravura apresentada.

A quarta tarefa, “associacdo das letras com o sons das iniciais de palavras”,
tinha por objetivo verificar se Eduardo conhecia as letras que Ihe eram apresentadas
em um alfabeto visual. A professora mostrava a letra e perguntava o seguinte: qual o
nome dessa letra? Assim que ele respondesse, ela mostrava duas gravuras e pedia
qgue ele dissesse qual a figura que representava aquela letra. No caso da resposta
ser positiva, ela fazia a seguinte pergunta: conheces outra coisa que comece com
essa mesma letrinha? Se a resposta também fosse positiva, ela prosseguia com a
outra pergunta: que outras coisas também comecam com o som dessa letrinha?
Assim, a professora mostrava letra por letra do alfabeto visual em uma folha e
perguntava o nome da letra e que palavras comecavam com ela, como por exemplo:
E de Eduardo. Enquanto o aluno ia respondendo, ela ia registrando as associacdes

feitas por ele.

A quinta tarefa, “unidades linguisticas”, verificava se Eduardo era capaz de
diferenciar letras, desenhos, nimeros e pseudoletras, classificando-os de acordo
com a categoria a qual pertenciam. A professora apresentava a ele diversos cartdes
com grafismos diferentes — letras, palavras, frases, desenhos, pseudoletras,
nameros e simbolos. Depois, colocava os cartbes em uma mesa, de forma
desordenada e pedia a ele que os colocasse em potes etiquetados “para ler” e “nao

da para ler”. Também fazia algumas perguntas, no momento em que ele olhava e
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organizava os cartdes: “Escrita e desenho sdo a mesma coisa?” “Letra e nimero séo
iguais ou diferentes?” “Para que usamos as letras?” “E os numeros, para que

servem?”

A sexta, “interpretacdo de texto com imagens”, avaliava a capacidade
perceptiva de Eduardo, verificando o tipo de interpretacdo que fazia ao visualizar
uma imagem acompanhada de um texto. A professora apresentava a ele figuras
com textos, uma de cada vez, pedindo-lhe que lesse o texto. Logo, era observado
que tipo de acéo ele realizava: se fazia a leitura de imagem ou ja tentava decodificar

0 escrito, dizendo o nome das letras que formavam a palavra.

Finalmente, na sétima tarefa, “relacdo entre imagem e conteudo escrito”, o
objetivo era identificar se Eduardo tinha capacidade de fazer a relacdo entre figura e
palavra, buscando indices de leitura de forma global ou decodificacéo letra por letra.
A professora mostrava a ele imagens diversas, lado a lado. Primeiro, solicitava que
nomeasse cada uma das figuras e, em seguida, entregava-lhe cartbes com os
nomes que correspondiam as mesmas. O aluno, entdo, tinha que colocar o nome

junto a imagem a ele correspondente.

A primeira testagem foi realizada no dia 08.08.17, sendo esta um ponto de
partida importante para o inicio da intervencdo com as atividades ludicas, pois
proporcionou vislumbrar a ZDP do aluno. Durante a testagem, foi colocada, na sala
de recursos multifuncional, uma camera para captar as imagens advindas dos
testes, que tiveram a duracdo de, aproximadamente, quarenta minutos, cada
sessdo. As testagens foram realizadas trés vezes, em um periodo de quatro meses
de acompanhamento. O segundo teste foi realizado no dia 06.10.17 e o terceiro no
dia 04.12.17. Os elementos utilizados nas testagens (palavras, frases e figuras)
foram modificados a cada aplicacdo, com o objetivo de evitar a memorizacdo das

respostas.

Uma vez por semana, a pesquisadora tinha um encontro com a professora,
gue recebia as atividades a serem realizadas em sala de aula, por todos os alunos.
Nesses encontros, tais atividades eram discutidas e a professora trazia questdes e
contribuicdes importantes, advindas de seu trabalho diario, que serviam para
enriquecer o trabalho a ser realizado com a turma, tornando-o mais atraentes e
condizentes com a realidade presente. Outro aspecto combinado nas reunides

semanais foi o horario de realizacdo, promovendo uma rotina de execugéo, o que
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auxiliava na organizacao e previsibilidade dos acontecimentos. A professora sugeriu
que as atividades fossem realizadas apdés o recreio.

Cada atividade vinha acompanhada de uma descricao (Apéndice G) com o
nome da atividade, seu objetivo, forma de desenvolvimento e material necessario a
sua realizacdo. A figura 1 traz um esquema que mostra as atividades realizadas més
a més, durante a intervencdo. As atividades foram baseadas em Siaulys (2005),
Santos (1998) e Queiroz (1999) e adaptadas com o foco na alfabetizacdo, pela
pesquisadora.

Conhecendo asaﬂvldadosd?dlcascsuamnclonalm no
aprendizagem
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Figura 1 - Atividades ludicas realizadas durante a intervencéo
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A professora, diariamente, produzia um registro do que observava em
relacdo a execucdo da atividade, pelo aluno, em uma ficha de observacdo que
continha o0s seguintes itens: realizou, nado realizou, realizou com auxilio e
observacdes (Apéndice H). Ela também filmava, com o celular, a participacdo do
aluno nas atividades ludicas que considerava de maior relevancia para que o video
pudesse ser discutido e o desempenho de Eduardo acompanhado, pela

pesquisadora.

A selecdo de materiais, a disposicdo e utilizacdo dos mesmos iam ao
encontro dos interesses do aluno, com o propésito de despertar sua curiosidade,
facilitar a exploragdo, a experimentacdo e a manipulacdo, essenciais para o0
aprendizado. As atividades ludicas foram elaboradas com o propdsito de possibilitar
a aprendizagem mediante situacdes prazerosas e, a0 mesmo tempo, desafiadoras,
como: ler e escrever seu nome, identificar as letras do alfabeto, associar o som das
letras as imagens e aos objetos apresentados, montar palavras, escrever palavras e
fazer a leitura visual de gravuras e palavras de forma pragmatica. Essas atividades
foram variadas e ricas em recursos e materiais concretos, que visavam auxiliar

Eduardo, na sua execucéo.

Conforme ja foi referido, as atividades Iudicas foram propostas ndo somente
para o aluno com TEA, mas para todos os colegas inseridos em sua turma. Com
esse procedimento, visou-se promover a inclusdo de Eduardo, incentivando o
compartilhamento das a¢des e intentando produzir uma aprendizagem significativa,
possivel, principalmente, em meio a trocas sociais, que se constituem nas relacbes
interpessoais. As atividades foram executadas durante cinco meses, abrangendo os

meses de agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro.

4.5 Método de avaliacdo da intervencéo

Os dados para a avaliagdo do processo interventivo foram coletados por meio
de instrumentos que auxiliaram na verificacdo do desempenho e dos progressos do
aluno a partir da participacdo nas atividades ludicas realizadas em sala de aula. A

seguir, sdo apresentados esses instrumentos.



64

4.5.1 Instrumentos de coleta e analise de dados

Para avaliar o desempenho de Eduardo na realizacdo das atividades Iudicas,
foram utilizadas as fichas de observacdo preenchidas pela professora, antes
mencionadas (Apéndice H). Os dados dessas fichas foram submetidos a uma
andlise quantitativa, ou seja, foram calculadas as frequéncias relativas ao tipo de

participacdo do menino nas atividades.

Dados sobre o impacto da intervencdo foram coletados a partir de um
relatério (Apéndice I), preenchido pelas professoras titular e de AEE ao final da
investigagdo, para verificar suas percepgOes sobre os efeitos do trabalho

pedagogico que foi realizado com o aluno.

Os videos que mostravam a participacdo de Eduardo nas atividades ludicas
consideradas de maior relevancia pela professora, foram analisados
minuciosamente, considerando aspectos como o nivel de atencdo compartilhada, a
capacidade de interacao, a forma de comunicacao (compreensiva e expressiva) e 0
engajamento na atividade. Essa analise foi baseada na abordagem microgenética
(WERTSCH, 1985), compreendida como uma analise longitudinal, em curto prazo,
que possibilita examinar mintcias e modificacdes em ocorréncias frente as acdes
dos seres humanos nas relacdes interpessoais. Esse tipo de analise, segundo Goes
(2000), pode ser realizada a partir da coleta de informages que fornecam detalhes,
indicios e caracteristicas do processo que estd sendo investigado, fazendo uma
selecdo de episodios marcantes que permitam a interpretacdo dos fenbmenos que

estdo sendo enfocados.

A avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem da escrita foram
analisados a partir das sete tarefas, ja descritas (Apéndice F). As testagens também

foram filmadas, contribuindo para a analise.

Também foi realizada uma triangulacdo entre as informagfes adquiridas nos
testes de desenvolvimento da escrita e o dos registros feitos pela professora na ficha
de observacdo sobre a participacdo do aluno nas atividades ludicas, buscando
capturar as mudancas comportamentais e as aprendizagens ocorridas no decorrer

do processo.

Para organizar os dados e explicar os achados, foram formadas categorias
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através de uma analise de contetdo do tipo temética (MINAYO, 1993) que objetiva
evidenciar os aspectos de maior relevancia para ilustrar o desenvolvimento e as

aprendizagens de Eduardo.



5 Resultados e discussao

Neste item sdo apresentados e discutidos os resultados da intervencao
proposta. A figura 2 apresenta as categorias de andlise estabelecidas para a
avaliacdo da intervencédo. Elas dizem respeito aos aspectos do desenvolvimento e
da aprendizagem de Eduardo, que foram considerados mais significativos para a

avaliagcdo dos efeitos da intervengéo.

Categorias
de
Analise
| l
Participacdo nas Interacéo social e Aquisicéo da escrita
atividades comunicagao

Figura 2 - Categorias de analise utilizadas para a avaliagdo dos efeitos da intervencgéo

5.1 Participagao nas atividades

Fazendo uma avaliacdo das fichas de observacao produzidas pela professora
durante a participacdo do aluno nas atividades ludicas propostas, foi possivel
analisar o comportamento de Eduardo frente a essas atividades, como pode ser

verificado no quadro 7, apresentado abaixo.
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Quadro 7 - Frequéncia do tipo de comportamento de Eduardo frente as tarefas da intervencao

Comportamento em Realizou com Realizou com N&o realizou Total
relacédo as independéncia auxilio
atividades
12 18 00 30

Fonte: elaboracéo da pesquisadora referente a ficha de observacgéo

As criancas com TEA apresentam algumas limitacdes para se engajar em
atividades pedagogicas, jogos e brincadeiras de forma espontanea (GAMMELTOFT;
NORDENHOF, 2007). Durante a intervengao, entretanto, observa-se que a
participacédo do aluno foi intensa: o quadro 7 mostra que Eduardo participou das 30
atividades ludicas propostas. Em 40% delas o fez de forma autbnoma e em 60%
necessitou de auxilio da professora ou dos pares. O fato de a selecdo de atividades
ter sido feita a partir dos interesses do aluno, pode ter possibilitado sua participacéo
de forma ativa, por ter despertado sua curiosidade para 0 manuseio e a exploragéo
dos materiais que |he eram oferecidos, propiciando a interacdo com seus pares,

mediada pela professora.

E importante ressaltar que, possivelmente, a forma de organizacdo das
atividades, pautada na utilizagdo de recursos concretos e visuais e na priorizacao de
uma rotina diaria, que promovia a antecipacdo das situacdes planejadas nas
atividades, gerou seguranca no menino, possibilitando a previsibilidade e o controle

da situacéo, aspectos importantes, como aponta Cunha (2009).

Nos registros realizados pela professora (no item sobre observacgdes) foi
enfatizada, varias vezes, a participacdo ativa do aluno nas atividades, destacando
que, ao ter contato com o0s recursos pedagdgicos que lhe eram apresentados,
manuseava-os e parecia ter vontade de realizar as tarefas, juntamente as outras
criangcas. Em um pequeno trecho retirado de um registro feito pela professora pode-
se ler o seguinte: “ele participou muito dessa atividade e vi que gostou de fazer, pois
queria recortar seu peixinho e colocar dentro da garrafa junto com os de seus
colegas, ficando contente com o que estava fazendo.” Neste relato, podemos inferir
que Eduardo estava engajado na tarefa proposta pela professora, resultando em
uma participagdo significativa e contextualizada. Também, em seus registros, a
professora reforga que o aluno comegou a demonstrar avangos em seu processo de
desenvolvimento devido aos jogos e brincadeiras realizadas, auxiliando na
ampliacdo da sua linguagem e do seu universo simbolico por meio das trocas sociais

promovidas pelas atividades ludicas realizadas. Ressalta que Eduardo, a partir dos
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estimulos oferecidos, comecou a ter maior satisfagdo na participacdo nas propostas,
sendo visivel essa manifestacdo principalmente quando vivenciava a¢gfes conjuntas,
nos pequenos grupos, sendo possivel confirmar essa manifestacdo através do que
foi verificado nos videos em que se observa as expressdes faciais dele que

demonstram alegria ao sorrir e dar pulos no mesmo lugar. ,

O interesse de Eduardo, segundo ela, foi provocado pela forma como as
atividades foram apresentadas, os materiais utilizados e o tempo fornecido para a
realizacdo de forma simples, objetiva e prazerosa. Nos registros obtidos, em um

dado momento, a professora escreveu:

Eduardo hoje teve muito interesse em explorar as figuras que estavam
coladas nos copos, gostou de ver as letrinhas coladas nas pazinhas, queria
montar 0 nome de palavras como sapo e gato, inclusive fazia a imitacdo do
som desses animais, rindo quando os colegas olhavam para ele.

Utilizar-se dos interesses do aluno com o objetivo de gerar prazer e alegria
pode ser um canal favoravel para o processo pedagogico, auxiliando no trabalho
escolar, argumenta Cunha (2013). E isso parece ter ocorrido. Foi enfatizado,
também, pela professora que as atividades realizadas em grupo estimularam o
desenvolvimento de habilidades importantes no processo de aprendizagem, como a
criatividade, a afetividade e a autonomia, oferecendo suporte para a sustentacéo de
capacidades intelectuais como atenc¢do, memoria, imaginacdo e comunicacdo. Em
muitos momentos, ela relata ter observado participacdo plena do aluno, que se

mostrava entusiasmado e desejoso por realizar as atividades propostas.

Segundo o relatério escrito pela professora titular sobre os efeitos da
intervencdo no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, a intencionalidade,
relacionada a participacdo nas atividades ludicas, a compreensdo das pistas
fornecidas e o engajamento nas tarefas em grupo, propiciaram condi¢cdes para o
desenvolvimento de Eduardo. A professora relatou que Eduardo demonstrava
interesse pelo ambiente, pelos materiais pedagogicos e colegas, ampliando a
comunicacdo ao nomear objetos, demonstrar compreender sentimentos, desejos,
vontades e necessidades. Isso também favoreceu o funcionamento social da sua
linguagem, pois ele passou a fazer uso de expressdes mais elaboradas, propiciando
condi¢cbes para a construgcdo de novos significados. A professora relatou perceber
certos avancos, no que se refere a ampliacdo dos interesses do aluno devido a

aceitacéo da diversificacao das atividades e dos materiais apresentados: elas eram
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variadas e, por mais que algumas buscassem o mesmo objetivo, a forma de
abordagem e de exposi¢do dos recursos pedagogicos eram diferenciadas. Isso pode
ter provocado mudancas no desenvolvimento de subprocessos que fazem parte das

funcdes executivas, como a flexibilidade cognitiva.

5.2 Interagao social e comunicagéao

A atividade ludica intitulada Chamada Visual (p. 135) foi elaborada com o
propdsito de promover o autoconhecimento de Eduardo, seu pertencimento a um
grupo social, a percepcdo de seus colegas dentro da sala de aula, bem como
despertar seu interesse pela escrita e pela socializacdo. Essa atividade era
composta por um painel que continha as fotos de todos os alunos, que faziam parte
da sala de aula, ficando afixada na parede, ao lado do quadro de registros. Em uma
mesa colocada na frente do painel, ficavam dispostos os nomes de todos os alunos
e cada um, ao ser chamado pela professora, deveria encontrar o cartdo com seu
nome escrito e coloca-lo abaixo da imagem de sua fotografia. Quando algum aluno
nao estava presente, sua foto ndo era colocada no painel, permitindo que todos
percebessem o colega ou 0s colegas que estavam ausentes naquele dia. Essa
atividade também marcava a execucdo das atividades ludicas diariamente,
auxiliando na estruturacdo de uma rotina de trabalho, antecipando os

acontecimentos, favorecendo a participacdo de Eduardo.

A primeira vez que a professora apresentou essa atividade para a turma, ela
causou certa estranheza no grupo, pois 0s alunos estavam habituados a responder
a chamada oralmente. Segundo relatos obtidos através das conversas semanais
realizadas com a professora, esse novo formato provocou curiosidade e motivagao
em todos os alunos, inclusive em Eduardo. A partir da andalise dos videos, foi
percebido que, em um primeiro momento, 0 aluno precisou da intervencéo direta da
professora para conseguir compreender e realizar a atividade proposta, como é

possivel verificar no didlogo a seguir realizado no dia 18.08.17:

A professora dispde sobre a mesa o nome de todos os alunos que fazem
parte da turma, bem como o nome de Eduardo. Ele olha atentamente para o
material, sugerindo que estd compartiihando aquele momento de atencgéo
com a professora. Pega um nome, de forma aleatéria, e a professora diz:

- “Nao, esse comega com S.”

A professora olha atentamente para o menino, que parece distrair-se com
0s estimulos sonoros e visuais que estdo presentes no ambiente. Entdo,
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chama sua atencdo com voz de comando firme:
- “Olha, ndo desarruma os nomezinhos que é pra ti procurar...”
Ele, voltando-se para dela, mostra voltar a prestar-lhe atencéo.
A professora pergunta:
-“ Onde esta o nome do Eduardo?”
Nesse momento, balanca as maos e sorri, dando indicios de satisfacdo ao
manusear 0s nomes que estdo sobre a mesa. Logo em seguida ele olha e
diz:
- “Cadé a letrinha?”
Ele continua manuseando os homes e diz:
- “Nome do Eduardo!”
A professora, imediatamente, questiona:
- “Onde esta o nome do Eduardo?”
Ela faz um gesto com a méo indicando o grupo de nomes em que o dele se
encontra e diz:
- “ Ta bem, mais pra baixo, assim 6!”
E ele olha para ela, indicando atencéo e ela diz:
_ “Vai separando os nhomes.”
Ele olha para ela mexendo nos nomes e diz:
- “Onde esta o nomezinho do Eduardo?”
E logo a professora diz:
- “Olha! Vamos ver?”
Entdo, ela pega a méo dele e a tira de cima do grupo de nomes e ele olha
para seus movimentos. Ela pega o cartdo com o nome do Eduardo e o
aproxima de seu campo de visdo, dizendo:
-“E esse ai?”
E ele responde, sorrindo e pulando, indicando contentamento:
‘B
A professora diz:
- “Ah! Entao coloca, coloca no lugarzinho”.
Ele, ao colocar seu home embaixo de sua foto no painel, olha para baixo e
observa que o lugar onde deveria estar a foto de um colega esta vazio.
Entéo diz:
- “Diogo, Diogo”!
Logo a professora reforcga:
- “E! Esse é o Diogo, ele n&o esta ali porque néo veio & aula hoje’.
Eduardo olha a professora atentamente e diz:
- “O Diogo néo veio a aula hoje.” Sugerindo que entendeu a situagéo.

Percebe-se que o eixo central desse episédio foi fazer com que o aluno
identificasse, reconhecesse e associasse a escrita de seu nome a sua imagem
pictogréafica. Isso parece ter acontecido, pois, a partir da mediacdo conduzida pela
acao da professora, ele consegue perceber, em um grupo de outros nomes, onde
estd o seu. Isso mostra a professora atuando em sua ZDP: o menino foi capaz de
realizar a atividade com a ajuda da professora que forneceu pistas importantes,
auxiliando na compreensao da légica da tarefa. A compreenséo pode ser observada
no fato de que Eduardo conseguiu perceber que a foto de seu colega néo estava no
painel, indicando que, naquele dia, ele ndo estava presente em sala de aula. Pelo
fato de que sua foto, bem como a de outros colegas, encontravam-se afixadas acima
de seus nomes, ele pode concluir que estavam em sala de aula. Essa percepcéo

parece ter sido fundamental para a compreensao de como a atividade funcionava. A
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aprendizagem parece ter sido influenciada, também, pela partilha da atengdo com a
professora, favorecendo o sucesso de sua mediacéo.

Em outra ocasido, igualmente realizando a mesma atividade, o video

(22.08.17) mostrou o seguinte:

Duas alunas estdo auxiliando Eduardo a identificar os colegas ausentes,
como também a fazer a leitura visual dos nomes dos colegas que
completaram a chamada (cada crianca deveria colocar o cartdo com seu
nome sob sua foto).

Inicialmente, a colega pergunta:

- “Quem é esse que néo veio hoje, Eduardo?”

E ele responde:

- “O Paulo.”

A colega olha para a professora sorrindo e olha para Eduardo e diz:

- “Que legal, tu sabe 0 nome dele, Eduardo”!

A medida que a colega vai perguntando, ele vai respondendo., Ao passar
com o dedo indicador na foto da outra colega que o esté auxiliando também,
ele olha para a foto, olha para a menina e diz:

- “Anal”

A professora olha para ele, toca ho ombro da menina e volta a olhar para
ele, dizendo:

- “Ana Maria! Ana Maria! Ela veio a aula ou ndo veio a aula hoje?”

Ele sorri, pula no mesmo lugar, olha para a colega, e depois para a
professora, e responde:

- “Ana, Ana ta aqui”!

A compreensdo da atividade, por parte do aluno, € mais claramente
evidenciada neste episédio. Eduardo mostra entender que sua imagem encontra-se
afixada no painel, porque esta presente. Ele consegue fazer uma associacéo entre
quem estd ou ndo em sala de aula, a partir da referéncia visual e da mediacdo das
colegas e da professora, 0 que possibilitou sua participacdo de forma plena e
satisfatoria. A mediacdo da professora e da colega ilustram a importancia da

atuacao voltada a ZDP do aluno, para sua aprendizagem.

Os ganhos envolvidos na cena recém apresentada ilustram o que Cunha
(2013) fala sobre a importancia de vivenciar momentos de aprendizagem mutua para
o desenvolvimento da atencdo compartilhada, nas criancas com autismo. O convivio
e as atividades sistematicas (como a Chamada Visual), no contexto escolar, podem
trazer aprendizagens e mudancas na conduta da crianga com TEA. A oportunidade
de vivenciar experiéncias com seus pares parece ter sido importante para Eduardo,
no sentido de estimular o desenvolvimento da capacidade de atencgao
compartilhada, auxiliando na significagdo de seus atos comunicativos, 0 que sugere
uma evolucdo em sua fala, que ndo se mostra repetitiva, mas estd contextualizada,

dando indicios de uma intengcdo comunicativa adequada. Esses momentos, criados
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no espaco escolar, parecem ter trazido beneficios a Eduardo ,lembrando que a avo
havia relatado que a convivéncia de Eduardo com criangas da mesma faixa etaria
era bastante precaria — o que pode ter restringido a aquisicdo de habilidades que
mais bem se desenvolvem mediante as trocas sociais com pares, como a
adequacao do comportamento, a possibilidade de esperar sua vez para realizar
algo, responder quando solicitado e triangular a atencdo entre o interlocutor e o
objeto. Estimular o desenvolvimento da atencdo compartihada de Eduardo na
realizacdo dessa atividade diaria, mostrou eficacia o que fica claro no episédio
(21.10.17) ilustrado a sequir.

A professora mostra a Eduardo o painel da chamada visual com as fotos de
todos os alunos presentes, incluindo a sua. O painel ja havia sido
completado com os nomes, por todos os alunos que estavam na sala de
aula naquele dia. Dessa forma, a professora faz 0 seguinte questionamento
a Eduardo:

- “ Diz pra prof. Quem é que néo veio a aula hoje?”

A professora se dirige até o painel e faz um gesto apontando para a
fotografia de uma colega ausente e diz:

- “Quem é essa aqui?”

E ele responde:

- “ A Paula”

E a professora faz um sinal de positivo com a cabeca.

Em seguida, a professora aponta para a foto de outro colega ausente e diz:

- “ E esse aqui que faltou hoje, como é o nome dele?”

E ele responde:

- “O Reinaldo.”

E a professora, faz um sinal de positivo com o dedo polegar e diz:

- “ Reinaldo”! Muito bem!”

E ja direciona seu dedo para a fotografia de outro colega ausente e
pergunta:

- “E esse?”

E ele imediatamente responde:

-“0O Théo.”

A professora de forma verbal e movimentando a cabeca para cima e para
baixo, indicando positivo, diz:

-“ O Théo!”

E ja aponta para a foto de outro colega e pergunta:

- “ E este aqui?”

E ele reponde:

- “ O Gustavo”.

E ela responde sorrindo :

- “ O Gustavo.”

E ja se direciona para a fotografia de uma outra colega que faltou a aula e
pergunta a ele:

- “ E esta aqui?”

Logo ele reponde:

- “ A Adriana.”

E a professora sorrindo finaliza:

- “ Muito bem Eduardo!” Esses foram todos que faltaram a aula hoje, né
Eduardo.”

O episodio apresentado mostra, novamente, a importancia da mediagéo

realizada pela professora quando questiona o aluno sobre os colegas que néo
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estavam presentes, auxiliada por estimulos visuais — ampliando as possibilidades de
Eduardo coordenar a atencdo entre ela e outro referencial externo e promovendo o
desenvolvimento da habilidade de atencédo compartilhada. De acordo com pesquisas
ja referenciadas (BOSA, 2009), a aquisicdo dessa habilidade é primordial no
desenvolvimento da comunicacdo, trazendo a intencionalidade como o cerne.
Eduardo que comeca a exercitar esse processo de atencdo compartilhada, quando
alterna o olhar entre as fotos e a professora, respondendo adequadamente as

solicitacoes.

O trabalho continuo e sistematico com a chamada visual sugere mudancas
importantes em Eduardo, relativas a significacdo da comunicacao, possibilitando a
compreensao das solicitacfes. Eduardo com tantos estimulos e persisténcia na
execucdo da Chamada, j4 apresentava, ao final, independéncia na sua utilizacao,
ampliando sua autonomia, como pode ser verificado na situacdo ocorrida no dia

09.11.17, que sera apresentada a seguir.

Os nomes de todos os alunos encontram-se espalhados em cima da mesa.
A professora diz:

_"Eduardo encontra teu nome e coloca |4 na chamada”.

O menino, primeiramente, olha todos 0s nomes e, em seguida, pega o seu e
sorri. Olha para a professora, que faz uma confirmacdo com um sorriso e
um sinal positivo com a cabeg¢a. Assim, ele coloca seu nome no espaco
correspondente, abaixo de sua foto.

Como o episddio nos mostra, é importante organizar as atividades de forma a
contemplar a participacdo ativa da crianga com TEA. Nesse episodio, Eduardo
mostra que ja tem uma compreensdo de como a atividade funciona e assim
consegue realizar a solicitacdo da professora sem ajuda, o que sugere uma
ampliacdo de sua autonomia. E possivel que a atividade tenha auxiliado o menino
na promocao do conhecimento de si mesmo e de sua pertenca ao grupo social em
que se insere. Com a realizagcdo constante da Chamada Visual, ele passou a
conseguir identificar os colegas que faltaram a aula, a dividir momentos de atencéo
com colegas e professora e discriminar seu nome dentre os demais, associando-o a
sua referéncia visual. O prazer de Eduardo durante a atividade acima descrita era
visivel e as vantagens da provocacao desse sentimento foi reconhecida por Hobson
(1993), que aponta a importdncia do processo de interacdo para favorecer o

compartilhamento de experiéncias e a realizacdo de diversos aprendizados.

Um propodsito previamente pensado, para auxiliar na participacdo e

compreensao do aluno sobre a escrita, foi trazer ao contexto educativo atividades
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sensoriais que utilizassem todos os sentidos e pudessem despertar o interesse e
concentracdo do aluno na tarefa proposta. A atividade chamada Pareamento,
Desenho e Escrita de Palavras (p. 144) tinha como propdsito levar o aluno a
discriminar visualmente letras e figuras, realizando o pareamento letra/letra e a
correspondéncia entre o desenho e a palavra. Para estimular a percepgéo sensorial
(tatil), foram colocadas, em um recipiente, bolinhas coloridas de plastico com agua
dentro, juntamente com letras do alfabeto coloridas. Em outro recipiente, foram

colocadas cartelas com letras do alfabeto. A atividade foi realizada em 12.09.17.

A professora coloca os recipientes em uma mesa, no meio da sala de aula,
e chama os alunos, em trios, para realizarem a atividade.

Assim que ela monta o material sobre a mesa, chama um dos trios, dizendo:
- “Eduardo, Jodo e Mateus, venham aqui com a prof. fazer o trabalho”.
Eduardo mergulha suas méaos nas bolinhas, inicialmente com a ponta dos
dedos, sugerindo que esta experienciando uma sensacao agradavel, porque
sorri e da pulinhos no mesmo lugar. Recebe, depois, o auxilio dos dois
colegas, que pegam suas maos e as mergulham no fundo do recipiente. Um
dos dois colegas pega sua mao, olha pra ele e diz:

- “Olha s6 Eduardo, que legal!” Procura a letra que comega o teu nome!”
Eduardo olha para o recipiente e sorri e, em seguida, coloca as méos nele e
espalha as bolinhas por todo o pote.

O outro colega, que j& havia realizado a atividade, olha pra ele e diz:

- “Vai la Eduardo, procura a letra do teu nome.”

Ele ouve o colega e diz:

- “O E do Eduardo?”

O colega sorri e faz um sinal de positivo com a cabeca.

Eduardo olha pra ele e a partir de seu sinal positivo pega a letra E e a
coloca no local indicado.

Os colegas aplaudem sua acéo.

Ele reage sorrindo e indica que quer continuar a manusear as bolinhas de
agua e seguir fazendo a atividade.

A situacdo apresentada sugere mudancas na capacidade comunicativa de
Eduardo, que parece ampliar-se na medida em que consegue entender a pergunta
do colega e, a partir disso, dar-lhe uma resposta contextualizada seguida de um
guestionamento, que revela entendimento da solicitacdo, refletindo-se na
significagcdo de sua acgdo. A cena mostra a importancia da media¢cdo dos outros mais
experientes para que o aluno internalize conhecimentos, passando a reconstituir
internamente as experiéncias adquiridas, mediante a atividade realizada, processo
gue apresenta potencial para gerar desenvolvimento, como argumentava Vigotsky
(1984). O papel da professora, nesse aspecto, também foi indispensavel, ao

provocar trocas efetivadas entre as criangas.

O episédio narrado parece indicar que a linguagem compreensiva e
expressiva de Eduardo se estava desenvolvendo, pois a dificuldade de participar de

um dialogo ou expressar verbalmente seu pensamento em um contexto estabelecido
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era muito dificil para ele, segundo as informacfes advindas dos pareceres
descritivos. E possivel pensar que, com a mediacdo da professora, apoiada ao
trabalho em colaboracédo com os colegas, a manifestacdo dessa habilidade comecou
a aparecer em seu discurso, que mostrou ser l6gico e coerente com as solicitacdes

propostas.

Outra atividade ludica intitulada como Onde Esta a Palavra? (p. 149) também
foi preparada com o propésito de estimular a percepcéo sensorial e a discriminagao
visual, a partir da identificacdo de figuras, associacdo de letras e sons iniciais de
palavras, discriminacdo de silabas e leitura global de palavras, como pode ser
observado na cena ocorrida em 09.10.17, evidenciada a seguir.

Eduardo recebe da professora a letra Z e precisa encontrar, dentro de um
recipiente com sagu, uma gravura que comece com essa letra.

A professora olha para o aluno, sorri e diz:

- “Eduardo, qual figura que tem ai que comecga com a letra Z?”

Ele encontra a figura de um iogurte e diz:

- “logurte.”

A professora intervém e diz:

- “N&o, com a letra Z, Eduardo. O que comeca com a letra Z?

Ele pega a figura da zebra e a professora diz:

- “Isso, deixa eu ver. Isso mesmo, é a zebra. Entdo, pega a zebrinha.”

Em seguida ele pega a figura do urso e diz sorrindo:

- “Esse é o urso.”

A professora diz:

- “Pega a zebrinha ali para os outros colegas também poderem participar.
Pega a zebrinha!”

E o participante continua mexendo no sagu e olhando para as outras
imagens, até que a professora interfere e diz:

- “Cadé a zebra?”

Entdo a ele pega e diz:

-“Téa aqui!”

Ela, com atencéo, olha nos olhos dele, sorri e diz:

- “Isso! Pega a zebrinha e depois 0 Eduardo senta la na mesinha dele”.

Ele atende a solicitagdo da professora e senta na sua cadeira, levando junto
a figura da zebra.

Na situagdo evidenciada na cena apresentada, observa-se a habilidade de
atencdo compartilhada manifestada pelo aluno, frente a mediacdo proporcionada
pela acdo condutora da professora. Esta valoriza sua participacdo motiva-o a
realizar a tarefa, o que ele faz de maneira relativamente independente. A medida
gue a professora demonstra em sua fala que ele ndo deve pegar a figura do iogurte
e sim procurar a letra Z, que se refere a figura da zebra, ele consegue responder a
sua solicitacdo de forma imediata, o que mostra seu potencial de comunicagéo
intencional — habilidade importante, na medida em que pode ampliar sua

participacdo e seu envolvimento na atividade, contribuindo para o desenvolvimento
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de sua aprendizagem. Segundo Cunha (2013), quanto maior for a motivacdo melhor
sera a interagdo e a crianca autista ter4 a tendéncia de permanecer na atividade
mais tempo, ampliando o contato visual, a flexibilidade social e a comunicacdo
verbal e ndo verbal, fatores que compdem as funcbes executivas. Importante
apontar o deslize da professora, que ndo valoriza sua acdo autbnoma de pegar a
figura do urso e dar continuidade ao dialogo e a iniciativa que o menino mostrou, ao
escolher a gravura e nomea-la. A professora deixou de aproveitar um momento rico
de possibilidades, embora se saiba como é dificil detectar e fazer uso de cada

oportunidade que se apresenta em nosso dia a dia de professoras.

Outro aspecto que pode ser enfatizado na situacdo descrita € em relacdo a
mudanca positiva em seu comportamento que € percebida a partir do que a avo
relatou sobre ele ndo gostar de esperar. Na atividade descrita, verifica-se essa
mudanca quando a professora solicita que ele sente na cadeira, apds pegar a figura,
e espere para os outros também poderem patrticipar, e ele obedece.

Dada essa colocacao, € importante observar o comportamento de Eduardo na
execucdo da atividade Copinhos Com Palavras (p. 145), que tem por objetivo
estimular a coordenacao motora fina, o reconhecimento de figuras e a formacéao de
palavras, como pode ser observado na cena capturada no dia 28.09.17,
apresentada a sequir.

A professora mostra um copinho de isopor que tem nele afixada a figura de
um rato e faz o seguinte questionamento a Eduardo:

- “Que figura é essa daqui?”

Ele responde:

- “Rato”

E ela soletra:

-“R-A-T-O”. Vamos montar o nome rato? "Entéo ele primeiro pega a letra A
e coloca no copinho. A professora intervém e diz:

-“Escuta aqui Eduardo: Rato, comeca com a letra R o A vem depois”. Ele
pega a letra R e coloca no copinho.

E agora que letra o Eduardo vai pegar?

Ele pega a letra T e a professora diz:

- “ Muito bem Eduardo! Agora a ultima.”

Ele olha pra ela, sorri e pega a letra O e coloca no copinho, conseguindo
formar a palavra.

Em seguida, a professora mostra o copinho com a figura de um gato e
pergunta a ele:

-“O que ¢ isso?” Ele reponde:

- “Gato.”

A professora entrega as letrinhas que comp8em a palavra gato em ordem.
Ele comec¢a a montéa-la. Inicialmente, ele coloca a letra g e depois 0 O. A
professora intervém em sua acao e diz:

- “Eduardo, G-A”. Entéo. coloca o G e depois 0 A.

A partir da orientagdo da professora, ele retira o0 O e coloca o A e ela
reforca.
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- “Assim!” E depois?”

Ele olha para as letras que ainda faltam, pega o T e depois 0 O e completa
a palavra.

Em seguida a professora diz:

-“Muito bom Eduardo!”

Ele olha sorrindo para os colegas, com o copinho na méo, mostrando que
completou a atividade.

A situacao apresentada mostra o engajamento de Eduardo na tarefa, ajudado
pelo estimulo oferecido pela professora, que realiza a mediacdo constantemente,
provocando o aluno a pensar e responder aos questionamentos trazidos por ela. O
episédio mostra, igualmente, que as competéncias linguisticas parecem estar em
pleno desenvolvimento, pois 0 menino compreende o que ouve e realiza a atividade
adequadamente, identificando imagens, dizendo o home de cada gravura que esta
afixada no copinho. Outro fator de relevancia observado € ampliacdo da linguagem
compreensiva que é demonstrada no momento em que ouve a solicitacdo da
professora, elabora sua solicitacédo e realiza a agdo conseguindo concluir o que foi
proposto na atividade. O modo de mediacdo executado pela professora e a
afetividade na forma de se comunicar com o aluno parecem ter sido fundamentais
para promover sua participagédo. Percebe-se que Eduardo estava mais ativo e com
iniciativa perante as tarefas.

A interacdo proporcionada mediante as atividades ludicas realizadas
permitiram o compartilhamento de interesses entre as criancas, o que se refletiu no
desenvolvimento da intencionalidade de participacdo de Eduardo, como pode ser
verificado na participagdo dele na atividade Silabario - Montagem de Palavras e

Associacao de Figuras (p. 142) realizada em 10.09.17.

Eduardo esta realizando a atividade em colaboragdo com uma colega. Elas
receberam da professora uma caixa de ovos e também vinte tampinhas de
refrigerante. Em quatro estavam coladas figuras, sendo uma imagem em
cada uma. Nas outras 16, havia letras que seriam utilizadas para formar as
palavras referentes as figuras. Eles, primeiro, deveriam pegar uma figura e,
em seguida, procurar as letras que formavam a palavra a ela
correspondente, montando-a no espaco onde se coloca os ovos dentro da
caixa. Nesse momento ele escolhe a figura do pato.

Eduardo olha para as letras que estdo coladas nas tampinhas e a colega
pergunta:

- “Cadé o P?

Ele pega a letra e a coloca no espago adequado, dentro da caixinha. A
professora, ao observar sua execucao, refor¢a-o dizendo:

-“Isso!”

E ela solicita:

- “Eduardo, o A”.

Ele procura e encontra a letra com o auxilio de mais duas colegas que o
ajudam a colocé-la no espaco indiciado.

Uma delas chama sua atenc¢éo, dizendo:
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- “Eduardo, e 0 T, onde est4?”

E a outra o ajuda a encontrar a letra. Ele, sozinho, pega a tampinha com a
letra T afixada e a coloca no local adequado.

A professora observa sua acao e diz:

- “Agora s6 falta o O. Cadé a letrinha O, Eduardo”?

Ele, imediatamente, encontra a letra o entre as outras tampinhas, pega e
mostra para a professora sorrindo e diz:

- “Aqui!”

Uma das colegas diz:

-“Entdo coloca ali no lugar que ndo tem nada, Eduardo.”

E ele, sorrindo, coloca a tampinha no espacgo correto, montando a palavra
de acordo com a figura.

A professora sorri e faz um gesto de positivo com o dedo polegar, dizendo:
“Isso ai, Eduardo!”

Retomando a cena apresentada, € possivel observar que Eduardo participa
ativamente da atividade conseguindo compartilhar a atencdo com as colegas que o
ajudam a realiza-la. Observa-se, igualmente, que ele reconhece as letras apontadas
pelas colegas e pela professora, porém precisa de auxilio para seleciona-las dentre
as demais dispostas sobre a mesa. Assim, fica claro que a colaboracédo dos outros
nesse processo € bastante importante em sua aprendizagem. O processo de
interacao entre Eduardo e suas colegas é também evidenciado na cena, pois realiza
a tarefa todo o tempo em colaboracdo com elas, modulando suas ac6es por meio do

didlogo e da experiéncia compartilhada.

BN

Foi bastante evidenciado, nos pareceres descritivos prévios a intervencao,
que Eduardo apresentava uma fala ecoldlica, repetindo palavras fora de contexto.
Nas atividades ludicas realizadas em colaboracdo com os colegas, parece que, aos
poucos, e com a vivéncia diaria de situacdes de aprendizagem, ele foi apresentando
melhora na comunicacdo. Em relacdo a linguagem compreensiva, isso pode ser
observado no momento em que consegue entender a forma de realizacdo da tarefa;
em relacdo a linguagem expressiva, a melhora pode ser destacada ao se observar
gue antes repetia algumas palavras utilizadas, muitas vezes fora de contexto,
parecendo, agora, que organiza melhor suas ideias, respondendo aos dialogos a
que foi exposto, dentro de um contexto.

O menino, nas diferentes cenas, mostra-se menos dispersivo e mais atento
aos colegas e a professora, chamando-os pelo nome, respondendo adequadamente
aos seus questionamentos. As cenas narradas sugerem que ele passou a
compreender melhor o significado da comunicagéo verbal e ndo verbal, sendo isso
observado nas situagcbes em que realizou atividades em grupo e aceitou as

orientagcbes dos colegas que o ajudaram, realizando o que foi pedido de forma
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adequada, conseguindo, também de forma satisfatoria, responder as perguntas
feitas pela professora nos dialogos propostos.

No momento em que comeca a compreender o significado da comunicacéo
verbal e ndo verbal, parece ter mais atencéo e interesse pelo trabalho escolar, como
€ possivel verificar na atividade chamada Completando Com as Letras que Faltam
(p. 155) realizada no dia 21.11.17, apresentada a seguir.

A professora apresenta uma atividade que tem por objetivo identificar se o
aluno identifica as vogais no alfabeto e também na composicao de palavras.
O aluno utiliza o lapis na realizagdo de uma tarefa: devera marcar as vogais
solicitadas pela professora em uma ficha com o alfabeto.

A professora pergunta:

- “Eduardo, onde esta a letra O?”

Ele, com o dedo indicador, toca na letra e mostra a ela, que diz:

- “Otimo! Ent&o pinta essa letrinha!”

Ele comeca a pintar e se dispersa, olhando para o trabalho de um colega ao
lado. Imediatamente, a professora chama sua atencéo, dizendo:

- “Olha, Eduardo, para o que tu estas pintando!”

Ele olha e continua pintando a letra solicitada. Entao ela diz:

- “lsso”!

Em seguida, a professora apresenta a figura de um dado e embaixo a
palavra DADO. Pede que 0 menino pinte somente as vogais que aparecem
na palavra: A-O. A professora mostra a palavra e as silabas, com o dedo
indicador, e diz:

- “Eduardo, vamos ler com a prof? DA-DO*

E ele diz:

- “DADO”

E a professora fala:

Vamos pintar o A?

Ele olha para ela e pinta a letra A. Ela, imediatamente, diz:

- “Isso mesmo!” “E agora, DO. Qual letra vamos pintar?”

Ele reponde:

-0

Ela diz:

-“Isso, pinta o0 O”

E ele pinta a letra O.

Em seguida, ela mostra a gravura de uma banana e pergunta a ele:

-“O que é isso aqui?”

E ele responde:

- “Banana”

Entdo a professora |é:

-“BANANA. Vamos pintar o A, que vocé ja tinha pintado 1a?”

Ele olha pra ela, pega o lapis e pinta a letra A .

E a professora diz:

- “Isso”!

Verificando a cena apresentada, é possivel detectar que Eduardo demonstra
compreensao e utiliza a linguagem verbal para responder as interagdes iniciadas
pela professora, aprimorando as habilidades sociais promovidas na situacao
vivenciada, o que requer um refinamento cognitivo. Durante a conversagéo, o aluno
demonstrou uma fala coerente com as solicitacdes apresentadas, sustentando um

processo de interacdo que € evidenciado a partir de varias funcdes pragmaticas,
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como responder de forma adequada dentro do contexto estabelecido, dando sentido
as situacdes de comunicacdo a que estava exposto, respondendo e agindo a partir
dos comandos da professora. Ela o estimula a pensar sobre as letras e 0 som que
produzem, sendo observado, quando ela Ié a silaba Do da palavra DADO e pergunta
qual a letra ele deve pintar. Ele, imediatamente, responde o O, o que demonstra o
avanco no processo de compreensao das vogais e 0 som que produzem na

formacdo das palavras.

Em outra atividade Classificacdo de Palavras (p. 155), que objetivava o
estimulo a discriminacdo visual e a associacdo letra-som, foi observada uma
ampliagdo na comunicagédo e na interacdo de Eduardo, o que pode ser observado

cena ocorrida em 23.11.18:

A professora dispde de um painel com envelopes, cada um com uma letra
do alfabeto. Cada crianca recebe uma palavra e uma figura referentes a
uma determinada letra e devera coloca-las no envelope correspondente.
Eduardo recebeu a palavra Grémio e uma figura com o distintivo do time. A
professora dirige-se a ele e diz:

- “Eduardo, onde est4 a letra do Grémio? Olha ali a letra que comeca com o
Grémio, onde esta o G?”

Ele coloca no envelope da letra V. A professora diz:

- “Nao aqui é o V. E o G que tu deve procurar, onde esta o G?”

Uma colega olha para ele e mostra-lhe os envelopes dentre 0s quais um
tem a letra G.

Ele olha para o gesto da colega , imediatamente, faz a identificacdo da letra
e se dirige até ele, onde coloca a palavra Grémio e a figura com o distintivo.
Em seguida, ele pega a palavra COPO e sua respectiva figura. A professora
imediatamente questiona:

- “Onde esta a letra que comega com essa palavrinha?”

E ele diz:

-‘ocC

Entdo, comeca a procurar essa letra, dentre os envelopes colados no
painel. A professora de AEE, que o estd auxiliando, mostra a ele com o
dedo indicador, na palavra COPO, a inicial C. Logo ap6s a instrucéo gestual
oferecida, ele enxerga o envelope e coloca a figura e a palavra dentro dele.
Em seguida, a professora retira do envelope a palavra Grémio e pergunta:

- “ O que esta escrito aqui?”

Ele, sorrindo, responde:

- “Grémio.”

Ela, sorrindo, olha para ele e diz:

- “Isso ai! Muito bem!”

Como é possivel observar na situacdo descrita acima, indicar para ele a letra
e a figura referente a ela, foi fundamental para que compreendesse a légica da

atividade, ilustrando o trabalho da professoras dirigido a ZDP de Eduardo.

Eduardo teve a oportunidade de compartilhar experiéncias com seus pares,
demonstrando certa evolu¢cdo nos processos de interacdo e comunicacao. Durante

essas experiéncias, ocorreram situacdes de ajuda nas atividades que realizou,
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auxiliando no desenvolvimento da habilidade de atencdo compartilhada, reforcando

o valor das interacdes sociais para as criangas com autismo.

Nesse processo de interacdo, os colegas de Eduardo também tiveram a
oportunidade de explorar, conhecer e vivenciar atividades ludicas em colaboracéo
com o0s outros, tornando essa pratica benéfica para todos, independente de
limitacdes ou dificuldades. Em alguns relatos obtidos em conversa informal com
os(as) colegas de Eduardo, foi possivel verificar o poder das interacdes sociais no

contexto escolar, como pode ser observado a seguir.

Eu gosto de trabalhar em grupo porque sozinho ndo tem como ninguém
ajudar ninguém (M. 08 anos).

Quando uma pessoa erra, sempre tem um amigo para ajudar (Z. 08 anos).
Um por todos e todos por um: a gente tem que ficar unidos. Sempre tem um
monte de pessoas pra ajudar (R. 09 anos).

Analisando as falas, pode-se inferir o entusiasmo dos(as) alunos(as) ao
relatarem suas percepcfes frente ao trabalho realizado coletivamente dentro do
espaco escolar, o que auxiliou no desempenho do aluno frente as propostas
desenvolvidas. A professora de AEE, em suas observagbes relativas ao
acompanhamento do trabalho realizado em sala de aula. Ela escreve, no relatério de
observacdo da intervencdo (Apéndice I) realizado no final ano letivo de 2017, as

seguintes constatacoes:

Eduardo era muito dependente, realizava tarefas com o apoio da cuidadora,
sua atencdo era voltada para ela. Apresentava uma fala ecolalica tardia
sobre os dialogos que ouvia da familia.

A partir da intervengcdo proposta junto aos pares, Eduardo comecou a
modificar seu comportamento em interacdo, seus olhos brilhavam quando
se dava o inicio da “atividade”, forma esta, que as crian¢gas mencionavam
guando a professora iniciava as explicacdes sobre as atividades ludicas.
Nessa circunstancia Eduardo prestava mais atencdo nos colegas na hora
de formar grupos e até mesmo na acao e reacao dos colegas envolvidos
na atividade.

Permanecia mais tempo engajado na tarefa com espontaneidade, havia
colegas que ficavam perguntando se ele queria ajuda. Respondia de forma
satisfatoria os questionamentos da professora.

As consideracdes trazidas pela professora de AEE sobre as interacdes
promovidas entre as criangcas em sala de aula mostram avancos em relacdo ao
processo de aprendizagem social de Eduardo. As dificuldades iniciais, referentes a
interacdo e ao uso significativo da comunicacao foram destacadas pela professora
nos pareceres descritivos que antecederam a intervencéo. As colocacdes feitas pela
professora de AEE, depois da intervencéo, sugerem mudancas importantes nessas

areas, principalmente quando ela considera que antes sua fala era ecoldlica,
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repetindo expressdes utilizadas no ambiente familiar, que ndo faziam sentido no
contexto escolar, e depois dela, a ecolalia ndo é mais mencionada. Sua
comunicacdo parece adquirir significacdo no espaco social em que ocorre e 0
menino passou a prestar atencdo nos colegas, e trazendo sentido as suas acgdes
quando participadas atividades junto a eles. Esse aspecto fica claro quando a
professora do AEE relata que o comportamento de Eduardo foi modificado em
situacbes de interacdo, sugerindo motivacdo para participacdo nas atividades
propostas, tendo entendimento sobre os acontecimentos, conseguindo responder as
solicitacdes feitas pela professora, ficando engajado na atividade e demonstrando
satisfacdo, por meio de brilho nos olhos.

5.3 Aquisicdo da escrita

Como ja foi discutido, para os autistas, € importante pensar e estruturar um
ensino rico em elementos visuais, pois tudo o que for concreto e passivel de
formulacdo de uma imagem interna (bola, carro), torna-se significativo. Pelo
contréario, tudo aquilo que for abstrato, e precisar de interpretacao, € mais complexo

para eles apreenderem (sentimentos, emocdes, regras sociais).

A crianca com TEA precisa ter a oportunidade de reconhecer-se como sujeito
social. Por essa razdo, necessita que se trabalhe sua identidade. Uma atividade
importante, que auxilia esse trabalho € a que se volta ao nome do aluno, que
também é muito importante na aquisicdo da escrita. Russo (2013) ressalta que o
trabalho pedagogico voltado a escrita do nome proprio traz o interesse pelo
conhecimento da escrita das letras, pois o valor afetivo, cultural e social que ele
carrega facilita a compreenséo, principalmente, porque amplia o conhecimento sobre

a construcéo da escrita de outras palavras.

Como forma de ilustrar a discussdo levantada, sera apresentada uma
atividade realizada no dia 04.09.17, tendo esta o objetivo de fornecer condi¢gbes para
Eduardo compreender a forma de escrita de seu nome préprio. Com o auxilio de
uma tela branca pequena, na qual estava afixada a foto do aluno, com duas linhas
horizontais feitas com velcro, ao lado foto, foi realizada uma atividade. Em um
primeiro momento, na primeira linha, estava colado um cartdo com o nome do aluno,

oferecendo suporte visual estavel de escrita de seu home. Na segunda linha néo
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havia nada, pois ali Eduardo deveria montar, letra por letra, seu nome, usando o

referencial disponibilizado.

Eduardo inicia a atividade sozinho, colocando a letra E, inicial de seu nome.
Em seguida, ele pega a letra S e a professora diz:

- “Nao! Olha la! Qual é a préxima?” apontando para seu nome esctrito.

Ele segue sua indicacdo e compara essa escrita com a que esta montando
e diz:

- “Aletra D”.

Logo, ela se aproxima dele, olha para o que estda montando, sorri, e diz:

- “Isso!”

E ja faz o pr6ximo questionamento:

- “E depois do D?”

E ele reponde:

-‘ou”

E coloca a letra U no local correspondente.

Em seguida, ele pega a letra S e a professora imediatamente questiona:

- “Depois do U é o D? Olha bem!”

Eduardo olha para a letra em sua mé&o e depois para seu nhome escrito,
pega a letra A e a coloca no lugar certo. Depois, pega o R, que esta virado
e diz:

- “Aqui ta virado!”

Desvira a letra e a coloca na montagem, dizendo:

-“R.

A seguir, coloca a letra D e diz:

- “S6 falta o O”. E coloca a letra no lugar apropriado.

Imediatamente apoés a finalizacdo de sua acéo, a professora fala:

-“Isso! Que bonito!”

A cena mostra que o estimulo visual fornecido, funcionou como guia para que
Eduardo observasse como estdo dispostas e ordenadas as letras que compdem a
escrita de seu nome. Parece, na acéo inicial desenvolvida por ele, que ja identificava
a letra inicial de seu nome, porque apresenta certa seguranc¢a ao dar inicio a tarefa.
Ainda apresenta confusdo na formacéo estavel da escrita de seu nome, porém, ao
ser chamado a atencao pela professora, que mostra o referencial da palavra na tela,
realizando questionamentos em relacdo as letras que devem ser colocadas, o
menino consegue completar a montagem, utilizando o suporte visual. Um fator
importante a ser ressaltado na realizacdo dessa atividade € a fala espontanea
manifestada pelo aluno, dando inicio a comunicacdo com a professora, dizendo que
a letra estava invertida, sem ser interrogado, sugerindo que possui uma

familiarizagcdo com as letras.

Com a repeticdo constante dessa atividade, parece que a compreensao da
escrita vai-se aperfeicoando, surgindo habilidades importantes para o processo de
alfabetizacdo, como discriminagdo visual, ordenacdo, antecipagdo, seriacao,
correspondéncia, decomposicdo e comparacdo. Em um primeiro momento, a

atividade era realizada com o suporte visual da palavra, depois, gradualmente, esse
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suporte foi sendo retirado. Dessa forma, Eduardo foi memorizando e a0 mesmo

tempo decodificando, quantificando e percebendo a sequéncia das letras.

As testagens realizadas no periodo da intervencdo permitiram o
acompanhamento do processo de construcdo da escrita do nome de Eduardo. As
cenas descritas abaixo mostram os testes inicial e final do aluno, sugerindo

gradativa evolugédo em seu processo de escrita, como pode ser observado a seguir.

Cenal-08.08.17

A professora apresenta para o aluno uma folha com a sua foto e pergunta:
-“Eduardo, quem é esse menino aqui na foto”?

- Ele sorri, balanca as méos com satisfacédo e diz:
-“Eduardo”

Ela entéo faz a seguinte solicitagdo:

-“ Escreve teu nome aqui do lado da foto.”

Ele pega o lapis e escreve a letra E (Figura 2).
Ela pergunta:

- “ O que tu escreveu ai?

Ele sorri e diz:

- “Eduardo”

Figura 3 - Escrita do nome no primeiro teste
realizado

Nessa ocasido, Eduardo escreve seu nome utilizando somente a letra inicial,
0 gque sugere uma identificacdo da mesma, que € observada também na atividade
anterior, em que ele parece ter compreensdo da forma de escrita de seu nome,

porque o E foi a primeira letra que colou na linha, mostrando certa autonomia.

Cena2-04.12.17

A professora solicita ao aluno que escreva seu nome em uma linha
tracada em uma folha de papel.
“Eduardo, escreve teu nome aqui para a prof.”
“Ele olha para ela, sorri, balanca as méos, sugerindo entusiasmo, e diz:
“Nome do Eduardo! Nome do Eduardo”!
A professora mostra, novamente, o espago:
“‘Aqui 0”1
Entéo, ele comeca a escrita. Em seguida, ela pergunta:
“O que esta escrito ai?
E ele diz:
“Eduardo”!
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Fazendo um sinal de positivo com o polegar, a professora diz:
“Muito bem Eduardo!”

Figura 4 - Escrita do nome no terceiro teste realizado

Na figura 4, é possivel observar que o aluno ainda ndo consegue escrever
todas as letras que compdem seu nome, porém apresenta certa evolucdo em seu
processo de escrita, pois parece compreender que S0 necessarias mais letras para
escrever uma palavra. Essa evolucdo pode estar relacionada a realizacdo da
atividade de montar seu nome na tela, letra por letra, na linha de velcro, o que
poderia ter-lhe fornecido pistas visuais, levando-o a gravar na memaoria o modelo
estavel dessa escrita. A cena seguinte (Cena 3) mostra a escrita do nhome de forma
autbnoma, sem o modelo visual. Ela ocorreu dois dias depois da Cena 2.

Cena 3-06.12.17

A partir do momento em que a professora |Ihe alcanca as letras, Eduardo
comega a montar seu nome no espago indicado (uma tira de velcro onde as
letras podem ser afixadas). Realiza a montagem letra & letra, respeitando a
sequéncia dos caracteres que formam seu home.

Assim que ele completa o trabalho, a professora, com olhar atento e
sorrindo, diz:

- “Isso ai! Muito bem Eduardo!”

Para além do trabalho relacionado com a escrita, € importante notar como
estimulo visual pode ter um grande valor pedagdgico no trabalho a ser desenvolvido
com criancas autistas. Utilizar a fotografia do aluno para auxiliar no processo de
escrita de seu nome, pode ter sido um recurso facilitador & compreensao da forma
de escrita de seu nome. O desenho de si mesmo também pode ter auxiliado nesse
processo, somando-se aos recursos visuais que parecem ter favorecido a
compreensao de sua identidade. Lima (2012) chama a atencéo para as dificuldades
de representacdo da figura humana que muitas criangas autistas possuem, devido
as suas limitacdes referentes ao jogo simbolico. Elas podem apresentar dificuldades
em representar, por meio de desenhos, situacfes, pessoas e experiéncias
vivenciadas em um dado momento de sua vida, o que podera se refletir em

desenhos pobres e sem muitos detalhes.

Esta constatacdo ficou notdria quando o aluno comecou a desenhar sua



86

propria imagem, tarefa que pode ser considerada como uma das mais dificeis, para
os autistas, conforme Lima (2012). Na situacdo ocorrida no dia 04.12.17, € possivel

verificar o desenvolvimento dessa habilidade de representacéo.

A professora apresenta para o aluno sua fotografia e pergunta:
“De quem é essa foto, Eduardo?”

Ele olha para a fotografia atentamente, sorri, balanca as maos, sugerindo
alegria, e diz:

“Eduardo! Eduardo!”

A professora, entéo, faz a seguinte solicitacao:

“ Eduardo, agora tu vai te desenhar aqui na folha, ta!!”

Ele pega o lapis e faz o desenho. A professora pergunta:
“Quem é esse que tu desenhou?”

Ele responde sorrindo:

“O Eduardo!”

Ela também sorri e diz:

“Muito bem, Eduardo”!

Figura 5 - Desenho feito
pelo aluno

Foi observada a elaboracdo do desenho. O aluno esta em processo de
apropriagdo do desenho como sistema de representacdo, parecendo ja ter um
conceito definido da figura humana, embora ainda omita informacdes referentes a
algumas partes do corpo. Parece licito dizer que apresenta sensivel progresso, se
compararmos as informagdes que constam nos pareceres feitos pela professora,
anteriores a intervencao, nos quais foram relatadas dificuldades para desenhar a
figura humana, jA que Eduardo apenas produzia rabiscos. Pode-se pensar que esse
progresso esta relacionado as vivéncias significativas a que Eduardo foi exposto,
promovendo significagdo em suas acdes, iniciando o processo de representacao

gréfica através do desenho de si mesmao.

Ainda trazendo a importancia de situagbes significativas apoiadas em
elementos visuais para estimular a participacdo das criangas autistas nas atividades
que objetivam a aprendizagem da escrita, é relevante relatar uma situacdo ocorrida

durante as atividades de testagem em relacdo a compreenséo e escrita de palavras.
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A tarefa intitulada Escrita de Quatro Palavras e uma Frase era a quarta tarefa, sendo
parte da testagem (p. 117), como ja explicado anteriormente, tinha por objetivo
verificar se 0 aluno conseguia escrever as letras ditadas pela professora, apos a
estéria contada por ela. Inicialmente, a professora leu uma pequena estoria referente
a um fato cotidiano (hora do banho) e, conforme realizava essa leitura, mostrava as
figuras referentes as palavras que apareciam. Em seguida, entregou a Eduardo uma
folha com as imagens cujos nomes deveria ser escritas por ele, sendo estas
colocadas em ordem, primeiro uma palavra polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba

e uma monossilaba e ao final a frase (04.12.17).

“A prof vai te contar uma histéria, ta Eduardo?”

Ele olha para ela e diz:

“Historial Historial”

Entéo, ela comeca:

“Eduardo gosta muito de tomar banho” (ela mostra a figura de uma crianca
tomando banho).

Ele olha atentamente para a imagem e diz:

“Tomando banho”.

A professora continua:

“Quando esta tomando banho, passa o sabonete em seu corpo (mostra a
figura de uma crianca passando sabonete no corpo) e passa a escova,
fazendo bastante espuma (mostra a figura de uma escova de banho).”

Ele olha para a figura e diz:

“Lavando! Lavando!”

E a professora diz:

“Sim, esta passando sabonete para ficar cheiroso.”

E continua a contar a historia.

“Depois, sai do banho e usa a toalha para se secar (mostra a figura de um
menino saindo do banho e se secando com a toalha), coloca a roupa
(mostra a figura de um menino colocando a roupa), pega 0 pente para
pentear o cabelo (mostra a figura de um pente) e coloca gel e fica muito
bonito (mostra a imagem de uma crianga com gel no cabelo)”.

Ele olha atentamente para a professora e diz:

“O cabelo, cabelo do menino”.

E ela diz:

“Sim ficou muito bonito!”

Em seguida, ela entrega-lhe uma folha e faz a seguinte solicita¢éo:

“Agora tu vai escrever aqui, para a prof., umas palavras que eu vou te falar,
ta bem Eduardo?”

Ele olha para a folha, depois para a professora ela, sorri e diz:

“Escrever”

E ela entdo comeca a ditar:

“ A prof. vai dizer pra ti a primeira palavra e tu vai escrever aqui, 6
(indicando para ele o espaco na folha em que ele deve escrever): sabonete.

Ele escreve e ela continua:

“ Agora a prof. vai dizer a préxima e tu escreve aqui, ta? (indica para ele o
lugar em que deve escrever) escova.

Ele escreve.

“A proxima que tu vai escrever é pente.”

Ele olha para a figura e diz

“Pente” e escreve.

“A ultima, ta Eduardo? gel.

Ele diz:

“Gel “e escreve.
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A prof. diz:

“Muito bem! E isso ai, Eduardo!”

Ao final, a professora diz:

“Agora |é para a prof. O que diz aqui?” (mostrando a ele a folha com as
palavras que escreveu)

Ele olha pra ela, sorri e diz:

“Sabonete (olhando para a figura que esta na folha e olhando pra ele e para
sua escrita, faz uma comparacao)

A prof. Olha para ele e diz:

“Isso mesmo! e depois?”

Ele continua:

“Escova” (e olha para a imagem da escova).

A professora fala:

“Otimo! Continua, entdo”

Ele continua:

“Pente” (e olha para a imagem)

“Isso mesmo! e a ultima?.” Pergunta ela.

“Gel! Gel!” (sorrindo e olhando para a figura).

E a professora diz.

“Muito bem Eduardo!”

Todas as palavras ditadas pela professora foram acompanhadas por suas

respectivas imagens, conforme apresentado na figura 6.

Figura 6 - Escrita das palavras ditadas no teste

A figura 6 ilustra o desenvolvimento do grafismo de Eduardo, que inicia o
processo de desenhar as letras, buscando o modelo visual de cada uma delas.
Algumas letras ja sdo possiveis de serem identificadas, como o S de sabonete, 0 E
de escova, sugerindo uma possivel relagdo com o valor sonoro. Outro dado
relevante é que Eduardo procura colocar mais de uma letra para escrever as
palavras ditadas, parecendo iniciar a hipétese de quantidade minima de caracteres,
como € possivel visualizar nas escritas que realizou. Também, parece haver certa
evolucdo em relacdo ao periodo anterior a intervengao, pois, segundo informacdes
advindas dos pareceres descritivos, Eduardo n&o realizava escritas, né&o
demonstrando interesse por essa atividade. A figura acima sugere que, nesse
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momento, Eduardo comeca a familiarizar-se com situacdes de escrita, conseguindo
escrever do jeito que considera ser adequado as palavras solicitadas pela

professora, sendo um ganho importante em seu processo de aprendizagem.

Esse processo de construcdo pode ter sido resultado da participacdo efetiva
de Eduardo em atividades ludicas, que tinham o proposito de apresentar as letras do
alfabeto. Na cena a seguir, sera apresentada a atividade Bingo de Letras (29.08.17),
em que foram utilizadas cartelas com as vogais e um dado que continha, em suas
faces, também as vogais. A crianca que conseguisse marcar todas as letras de sua
cartela, primeiro, vencia. O objetivo era promover o reconhecimento visual e do som

de cada uma das vogais, como pode ser vislumbrado a seguir.

A professora divide os alunos em cinco grupos.

Eduardo participa da atividade com mais quatro colegas. Logo a professora
comega:

“Vou jogar o dado e vocés tém que pintar na cartela a letra que cair, ta”!
Caiu a letra E.

Eduardo fica olhando para o dado, sorri e balanga as méaos sugerindo
entusiasmo.

Um dos colegas de seu grupo diz a ele;

“Olha Eduardo, tu viu a letra que caiu?

Ele diz:

“O E de Eduardo”

E o colega diz:

“El Essa letra é do teu nome. Pinta ali, 6, Eduardo.”

Eduardo pega um lapis de cor, que esta sobre a mesa, e pinta a letra
indicada.

A situacdo evidenciada mostra que Eduardo apresenta consciéncia em
relacdo ao valor sonoro da letra E, pois, ao ser chamado a atencdo pelo colega,

atribui-lhe uma relacdo com a letra inicial de seu nome.

5.4 Analise geral do percurso de Eduardo na realizagdo das atividades ludicas

Fazendo um apanhado sobre o processo de aprendizagem de Eduardo,
podemos, a partir dos resultados apresentados e discutidos, pensar que a
participacdo ativa do aluno nas atividades Iudicas foi fundamental para o

aprendizado de habilidades importantes a seu desenvolvimento.

As diversas situacbes de interagdo promovidas no contexto escolar e que
contaram com a participagdo do menino, mostram que Eduardo, aos poucos, foi
conseguindo integrar-se ao grupo, perceber a presenca ou auséncia de seus

colegas, inclusive conseguindo nomear cada um deles, o que sugere que foram alvo
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de sua atencao e de seu interesse, aspectos essenciais para o desenvolvimento de
relagdes interpessoais entre os autistas. Os dados sugerem também, dentro dessa
perspectiva, que a identificacdo de si mesmo foi aprimorada, conseguindo, a partir,
igualmente, das relacfes estabelecidas com seus pares, perceber-se dentro da sala
de aula como sujeito participante e atuante, realizando as tarefas junto com os

demais, sorrindo, ouvindo e atentando as solicitacdes feitas diariamente.

Pode-se pensar que as evolucfes percebidas em Eduardo decorreram das
atividades ludicas, que propiciaram que ele fosse visto pelos, demais colegas, como
membro do mesmo grupo cultural, com seus desejos, suas necessidades e seus
interesses, que foram aparecendo no decorrer do trabalho. Essas evolugbes
também podem ser consideradas como frutos da mediacdo pedagogica da
professora que gradativamente foi inserindo Eduardo nas situacbes de

aprendizagem.

Com as atividades ludicas realizadas por todos, ele foi retirado daquele
contexto individualizado de trabalho e passou a ter a oportunidade de ampliar seu
repertério de comportamentos: de relacdo, de vivéncias, de experiéncias com outras
criancas, explorando, manuseando, resolvendo problemas e participando dos
momentos de aprendizagem de forma significativa. Aos poucos, ele parece ter
comecado a compreender a fungdo da comunicagdo social, favorecida pelo
desenvolvimento da habilidade de atencdo compartilhada, que parece ter

apresentado avanc¢os devido aos momentos compartilhados com outras criancas.

Analisando os relatos extraidos dos pareceres descritivos dos anos de 2016 e
2017, bem como o da professora de AEE que acompanhou Eduardo, é possivel
perceber que quando ele, durante a interven¢cédo, demonstra saber o nome de seus
colegas, ocorre um avanco, pois ndo tinha essa oportunidade de aprender seus
nomes, por nao participar de atividades de forma coletiva — tinha uma convivéncia
deficitaria com criancas da mesma faixa etaria. As situacdes a que foi exposto,
sugerem, entdo, beneficios importantes em sua socializagdo, que se vai se
construindo a medida que participa, se relaciona e, assim, passa a aprender com a

postura de outras criangas, dando sentido as suas realizacoes.

Ao pensar no que foi narrado sobre como era Eduardo antes da intervengao,
e também no seu desempenho na avaliagdo inicial, pode-se inferir algumas

conquistas importantes em seu processo de desenvolvimento. Na avaliagcédo
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psicopedagdgica, notaram-se que algumas dificuldades referentes a linguagem
compreensiva foram combatidas, pois ele passou a compartilhar mais
adequadamente a atencdo com 0s outros, seguir instrucdes a pedido e responder a
perguntas simples em pequenos dialogos promovidos na execucao das atividades. A
expressao verbal também apresentou gradativa evolucdo, sendo percebida quando
vocalizava, em resposta a atencdo do outro, respondia com intencdo comunicativa,
usava palavras significativas relacionadas aos dialogos em que se inseria, dizia seu
nome quando solicitado e ja respondia perguntas especificas, como por exemplo:
onde estd a letra? Que letra é essa? Nesses momentos ficou claro o
desenvolvimento de sua autonomia, falando coisas por conta prépria, contribuindo

com a espontaneidade em suas acoes.

O caminho trilhado por esse aluno, durante o periodo da intervencgéo, sugere
ser possivel ocorrer a aprendizagem de contetdos escolares, tendo a mediacdo do
professora e a colaboracdo dos colegas como elementos fundamentais,
principalmente para ele que, devido aos prejuizos advindos do TEA, necessita de

suporte e constante motivacao para atingir o aprendizado.



Consideracgfes Finais

O estudo proposto teve por objetivo analisar se a realizacdo de atividades
lidicas em contexto inclusivo, isto €, em contexto de sala de aula regular, auxilia no
desenvolvimento e na aprendizagem de criangas com TEA, especialmente na area

da escrita.

No processo de desenvolvimento e aprendizagem de Eduardo, torna-se
importante reforcar que o trabalho colaborativo em sala de aula, mediado pela
intervencdo da professora, parece ter provocado algumas mudancas significativas
no aluno, como o interesse por compartilhar vivéncias e experiéncias, a realizacao
de acbes de forma significativa e a forma funcional de manuseio dos materiais
voltados a alfabetizacdo disponibilizados. Outro fator de grande relevancia nesse
processo, foi a forma de atuacdo, paciéncia e dedicacdo dispensadas pela
professora na maneira com que conduziu as atividades propostas, pois muitas vezes
o entendimento das instrucdes e a maneira como as criancas autistas elaboram e
apreendem as informacdes ocorre de forma mais lenta e gradativa, e essas
questdes precisam ser levadas em consideragdo no que se refere ao seu processo

de aprendizagem.

A participacdo do aluno nas atividades ladicas, propostas para serem
realizadas juntamente a seus pares, parece ter despertado seu interesse por
conhecer, explorar e, acima de tudo, compartilhar desejos e necessidades com os
demais, o que foi verificado na grande frequéncia com que realizou as propostas

apresentadas. Nunca recusou-se a realiza-las.

O trabalho com as atividades ludicas pode oferecer-lhe a oportunidade de
uma educacdo que se estava efetivando dentro da escola comum, da qual ele

participou em pé de igualdade com seus colegas neurotipicos, mostrando uma
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inclusdo que ndo se limitava & sua mera presenca na escola, jA que houve
participagdo e interacdo com a turma. Acredita-se que todos, de alguma forma,
puderam ser beneficiados com esse trabalho, amenizando o estigma da
“deficiéncia”, demonstrando que se houver alternativas de trabalho, todos sao

capazes de participar e adquirir conhecimento a partir de suas possibilidades.

E importante enfatizar que os prejuizos advindos do TEA nio podem ser
limitadores da inclusdo educacional dos autistas, ao contrario, precisamos desafiar
nossa imaginacao e pensar que o sujeito se constitui na relagdo com o outro, sendo
a interacdo capaz de modificar seus processos cognitivos. O meio social podera
influenciar no desenvolvimento desses individuos a partir das experiéncias
compartilhadas, ocasionando mudancas na estrutura cerebral que, a partir da
plasticidade, permite que sua condicdo neuropsiquica se ajuste aos novos desafios

e promova o aprendizado.

Sabemos que ainda existem limitacdes no sistema educacional no que se
refere a disponibilizacdo de materiais e preparo dos professores para oportunizar
momentos ludicos nas situacdes de ensino e aprendizagem. Porém, é preciso
explorar esse tipo de momentos, pois eles podem levar a apropriagdo do
conhecimento e assegurar a participacao plena e ativa dos autistas, a partir dos
estimulos que conduzem a uma reestruturacdo de comportamento que sO6 na

convivéncia com 0s outros se desenvolve e atinge novos processos de socializacao.

O estudo realizado foi muito importante para o desenvolvimento do aluno
investigado, porém tem limitacdes no sentido de ndo ser possivel afirmar que seu
desenvolvimento e sua aprendizagem tenham sido provocados pela intervencao,
pois esta era apenas uma parte pequena de todo seu processo de escolarizacao.

Outros fatores, ndo pesquisados, poderiam ter levado ao progresso do menino.

A pesquisa realizada aponta para a necessidade de novos estudos que
acompanhem o processo de alfabetizacdo de criangas com TEA na busca de
recursos e estratégias que as auxiliem a interagir com seus pares e Seus
professores. O trabalho serve, principalmente, para mostrar que parece haver
potencial importante nas atividades ludicas, ligadas a alfabetizacdo e esse potencial
deve ser bastante estudado.
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Ao final, pensa-se ser importante argumentar que trabalhar com atividades
lidicas no contexto escolar podera trazer beneficios para todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem e assim corroborar com 0s principios expostos
na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva,
que adverte que todos poderdo aprender e compartilhar seus saberes em um
mesmo espago, sem reforgar as dificuldades ou limitagbes individuais, mas, ao
contrario, maximizando as potencialidades e oportunizando o desenvolvimento de

competéncias e habilidades importantes na vida de todos os seres humanos.
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Apéndice A - Consentimento para a realizacdo da pesquisa nas escolas do

municipio

Pelotas, 6 de abril de 2017,
CARTA DE ANUENCIA E APRESENTACAO AS ESCOLAS

Apresentamos & Vossa Senhoria Mariana Campos Pinho da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Pelotas, a qual dedica-se a estudar a
educacdo inclusiva de alunos com Transtorno do Espectro Autismo (TEA). Atuaimente
a mestranda esta desenvolvendo uma pesquisa que tem como objetivo analisar se a
aplicacio de atividades ludicas elaboradas a partir do nivel de escrita da crianga com
Transtorno do Espectro do Autismo(TEA) auxilia na apropriacéo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) no contexto de inclusao.

A pesquisa envolve a participacdo de professores e alunos desta instituicdo,
onde sera realizada uma investigagdo referente ao processo de apropriagdo da
linguagem escrita percorrido pela crianga com TEA na realizagdo de atividades ladicas
em sala de aula, com seus colegas, sendo estimulados a trabalharem de forma
participativa e colaborativa. As atividades serdo entregues ao professor (a) titular
semanalmente, sendo aplicadas uma a cada dia da semana em um periodo de seis
meses..

O estudo envolvera uma reunido de formac¢do aos professores (as) titulares,
auxiliares efou cuidadores com informacgdes sobre as caracteristicas de cada crianga,
formas de mediacdo e comandos que devem ser utilizados, bem como o
esclarecimento sobre os niveis de escrita de cada um, a apresentacio das atividades
e aplicagcdo da proposta de intervengdo. Os dados serdo coletados a partir da
observagdo da filmagem do aluno (a) em sala de aula na realizagdo das testagens
propostas. A aplicacao é feita pelo professor(a) titular e a filmagem pela pesquisadora,
para posterior avaliagdo através de um protocolo de observagdo. Também sera
solicitado, o material escrito do aluno (a) para verificar se esta utilizando garatujas,
desenhos ou letras, como complemento da analise de dados.

O presente estudo & de suma importancia na inclusao educacional de criancas
com TEA, pois fornecera informagdes que auxiliardo na construcdo de estratégias que
contribuirdo em seu processo de alfabetizacéo.

Atenciosamente,
e
Coordenadora do Centro de Atendimento ao
Autista Dr Danilo Rolim de Moura
Secretaria Municipal de Educacgéo
Prefeitura Municipal de Pelotas



Apéndice B - Autorizacdo da instituicdo para a realizacdo da pesquisa e
anuéncia para convidar o(a) professor(a) titular para participar

i LA
w UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS Eoversie

Programa de Péos-graduagio em educagio

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO (Centro de atendimento a0 autists
Danilo Rollim de Moura ¢ Escolas)

Através do programa de Pés-graduagio em Educagio, estamos realizando umas
pesquisa que tem como objetivo analisar se a aplicagio de atividades lodicas
claboradas a partir do nivel de escrita da crianga com Transtomo do Espectro do
Autismo (TEA), auxilia na apropnagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) no
contexto de inclusio. Para tanto, gostariamos de convidar professores ¢ alunos desta
instituigdo a participar. Serd realizada uma investigagio referente 20 processo de
apropriagiio da linguagem escrita percorrido pela crianga com TEA na realizagdo de
atividades lodicas em sala de aula, com scus colegas, sendo estimulados a
trabalharem de forma participativa ¢ colaborativa. As atividades seriio entregues a0
professor (a) titular semanalmente, sendo aplicadas uma a cada dia da semana em unn
periodo de seis meses. O presente estudo € de suma importincia na inclusdo
cducacional de criangas com TEA, pois fomecerd informagdes que auxiliario na
construgio de estratégias que contribuirdo em scu processo de alfabetizagiio.

O estudo envolverd uma reunidio de formagio aos professores (as) titulares,
auxiliares ¢/ou cuidadores com informagdes sobre as caracteristicas de cada crianga,
formas de mediaglio ¢ comandos que devem ser utilizados, bem como o
esclarecimento sobre a aplicagiio da testagem referente ao nivel de escrita, a
apresentagio das atividades e aplicagiio da proposta de intervengio. Os dados serio
coletados a partir da observagio da filmagem do aluno (a) durante a realizagdo da
testagem utilizada para avaliaglo. A aplicagdo ¢ feita pelo professor(a) titular ¢ a
filmagem pela pesquisadora, para posterior anilise. Serd utilizado um protocolo de
avaliagdo referente a cada nivel de escrita. Também serd solicitado, o matenal escrito«
do aluno (a) para verificar o nivel ¢ a evoluglio de aprendizagem de cada um.

A participagdo nesse estudo ¢ voluntiria ¢ poderd ser interrompida em qualquer:
etapa, sem nenhuma penalizagdo aos participantes ou a instituigdo. A pesquisa ofcrecs:
risco minimo aos participantes, nio estando nenhum deles expostos a situagdes que
comprometam sua integridade fisica ¢/ou psiquica durante a realizagio do estudo. A
rotina escolar de todos 0s participantes serd respeitada, ndo promovendo alteragdes
significativas em scu cotidiano. Havendo constatagio de desconforto por parte dos
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do estudo. Cabe ressaltar que serd priorizado e respeitado o sigilo ¢ privacidade tanto
d«mﬁdmlacomodulnﬂimiﬁommuthﬁbliadmdmmm fins
académicos e cientificos. Gostariamos de sua autorizagio para realizar o estudo nesta
instituicdo mediante convite ¢ consentimento dos participantes (professores e alunos).

Este projeto é coordenado pela mestranda Mariana Campos Pinho, sob
orientagio da Prof®, Dr*, Siglia Pimentel Héher Camargo, da Faculdade de Educagio
~ UFPel, as quais podem ser contatadas pelos telefones (53) OR4071421 ou (53)
98118 5535 para informagdes adicionais. Colocamo-nos a disposigiio para contribuir
com a Institui¢3o através do retorno dos resultados de pesquisa obtidos e a troca de
informagdes a partir de palestras sobre 0 processo de alfabetizagio de criangas com
TEA.

Desde ji agradecemos sua atengdo ¢ participagdo,

A A " ’ A
‘Ll 4 o Adinld Ui . .ué'oncotdo que os professores
e alunos desta instituigio sejam convidados a participar deste estudo.
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Apéndice C - TCLE dos Pais

Facu[dade_de
Educagao
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E.
2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (pais)

Estamos realizando uma pesquisa, com o objetivoinvestigar se a utilizacéo de atividades ludicas na escola inclusiva,
podera auxiliar na alfabetizagdo e na aprendizagem da escrita de criangas que possuem o Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). O estudo proposto se faz necessério, pois devido as dificuldades encontrados na Escola no que se refere a
alfabetizacdo de criangas com TEA, é importante conhecer formas de trabalho que os auxiliem a participar e realizar as tarefas,
junto aos demais.

Gostariamos de convidar vocé e seu filho a participar desse estudo que ird auxiliar no processo de alfabetizacéo de
criangas com TEA em sala de aula comum, junto com as outras criangas de forma a acompanhar como elas aprendem a ler e a
escrever. A sua participacédo sera através de uma conversa com a pesquisadora para saber dos interesses e preferéncias so
seu filho em casa e na escola. Além disso seréo propostas atividades a serem realizadas pelo professor(a) do seu filho que
também participara ajudando ele(a) na realizacdo das tarefas propostas, facilitando sua participacdo na escola.Os
professores(as) participardo de uma reunido com o objetivo de conhecer as propostas da pesquisa, orientagdo sobre as
caracteristicas dos alunos e a forma de aplicar as atividades com as outras criangas. O professor do seu filho ira verificar a
cada quinze dias, durante seis meses, o quanto seu filho(a) esta aprendendo ou nédo através de testes que serdo filmados e
avaliados pela pesquisadora. Tambhém sera solicitado ao professor do seu filho(a) os trabalhos escritos que ele(a) faz em sala
de aula para que se possa acompanhar o seu aprendizado. A pesquisa oferece risco minimo aos participantes, ndo estando
nenhum deles expostos a situa¢des que comprometam sua integridade fisica e/ou psiquica durante a realizagédo do estudo. A
rotina escolar de todos os participantes sera respeitada, ndo promovendo alteracdes significativas no seu dia-a-dia . Havendo
constatagdo de desconforto de sua parte ou por parte do seu filho (a) por causa das atividades propostas, podera ser avaliada
a necessidade de realizar uma adaptacéo ou suspensao do estudo. Se achar necessario, podera retirar-se ou retirar seu filho
do estudo a qualguer momento sem nenhum prejuizo para nenhum dos dois. Cabe ressaltar que vocé, seu filho e a sua escola
e professor(a) ndo serdo identificados nas apresentacdes dos resultados deste estudo. Seu filho serd beneficiado em seu
processo de escolarizacdo através de atividades que sejam significativas em seu processo de aprendizado, bem como a partir
do aperfeicoando da préatica pedagdgica dos professores, que conhecerdo mais sobreatividades praticas que ajudem a
aprender mais na escola. Este projeto € coordenado pela mestranda Mariana Campos Pinho, sob orientagcao da Prof2. Dr2.
Siglia Pimentel Héher Camargo, da Faculdade de Educagédo — UFPel, as quais podem ser contatadas pelos telefones (53)
984071421 ou (53) 98118 5535 para informagfes adicionais. Este termo sera impresso e assinado por ambas as partes em
duas vias, sendo uma para o participante ou seu representante legal e outra para o pesquisador responséavel.

Desde j& agradecemos sua atencéo e participacao,

[ ] Concordo em participar e que o meu filho(a) participe deste projeto e informo que estou ciente dos objetivos e
procedimentos deste estudo, assim como da garantia do sigilo e privacidade da minha identidade e também de meu filho (a).
Estou ciente de que receberei resposta a qualquer divida sobre os procedimentos e outros assuntos relacionados com esta
pesquisa. Entendo, também, que seremos livres para retirar-nos do projeto a qualquer momento sem que isso acarrete em
prejuizo de qualquer ordem.

Data: I 1

Nome e assinatura do pai/mée ou representante legal:
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Apéndice D - TCLE dos Alunos

S TERMO DE ANUENCIA DOS ALUNOS (AS)

<

&
Sb{0Ta8 >

5¢
oe|
i
2
D

Faculdade de
) & Educacao
A5 TERS

Ola!

Somos da Universidade Federal de Pelotas e estamos fazendo um trabalho para
auxiliar vocé e também outras criancas a participarem das atividades da aula como
aprender a ler e escrever.

Gostariamos de saber se vocé gostaria de participar deste trabalho, nos ajudando a
conhecer seu jeito de aprender e assim auxiliar outros colegas que também
precisam de atencao para aprender mais na Escola.

NOs faremos atividades na sala de aula junto a seus colegas e também com a
participacdo do professor(a), aprendendo através de atividades que envolvam
brincadeiras, jogos, musicas e dramatizagdes.

Se vocé nao quiser participar, ndo tem problema , vocé nédo precisa participar. E se
vocé quiser participar e depois ndo gostar e ndo quiser mais, também nao tem
problema. E s6 nos avisar que a gente ndo continua mais.

Se vocé tiver duvidas sobre o que estamos fazendo, vocé pode sempre perguntar

para nés ou para o professor(a).

Vocé gostaria de participar destas atividades com seu professor (a) e colegas?
( ) Sim, eu gostaria de participar

() Nao, eu néo gostaria de participar

Nome do aluno (a) e assinatura (se possivel):




Apéndice E - Inventéario das preferéncias

DADOS DE IDENTIFICACAO:
Nome do aluno:
Data de Nascimento:

Nome do pai: Profissao:
Nome da mae: Profisséo:
Telefone:

E-mail:

INFORMACOES ESCOLARES:

Nome da Escola:

Série: Turma:
Turno que frequenta a Escola:

Professora da sala de aula:

Professora auxiliar:

Cuidadora:

Professora de AEE:

Contatos:

INFORMACOES GERAIS

PREFERENCIAS: O QUE GOSTA DE FAZER:
Lugares preferidos:

Programas de TV:

Musicas:

Jogos de computador:

Brinquedos:

Passeios:

PREFERENCIAS: NA ESCOLA
Desenhar:

Pintar:

Recortar:

Colar:

Manusear livros infantis:

Ouvir Cancgoes:

Outros

AUTONOMIA

Reconhece a escola:

Pega a mochila:

Reconhece e pega seu material escolar:
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Guarda seus pertences:
Identifica os colegas:

Participa da merenda e recreio:
Outros:

LINGUAGEM

Utiliza a linguagem oral para comunicar-se em situacdes diversas: transmitir
recados, verbalizacéo de ideias

Gosta de participar de atividades que envolvam leitura e escrita como fonte de
motivacao

Identifica quando chamado pelo nome

Procura expressar verbalmente seus desejos e necessidades

Outros:

INFORMACOES ADICIONAIS:

Qual atendimento clinico recebe?

Qual a frequéncia?

Faz uso de medicacdo? Qual dosagem?

Faz uso de chupeta? Qual periodo do dia?
Como é o0 sono?

Apresenta birras? Como vocés lidam com ela?

Respeita regras e limites no ambiente familiar/escolar?

Apresenta fixacdo por algum objeto? Qual?

Qual o periodo diario que assisti TV?

Observacgoes:

PESQUISADORA

ENTREVISTADO (A)



114

Apéndice F - Sete tarefas e a forma de aplicacao

12 Tarefa: Escritado Nome TESTE 1

Perguntar ao aluno (a) de quem € a foto que aparece na folha apresentada. Ele
devera dizer seu préprio nome. Em seguida, a professora pedira que escreva seu
nome no espaco indicado e realize um desenho de si mesmo.

12 Tarefa: Escrita do Nome

Nome:

Data:

Desenho:

Nome:
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12 Tarefa: Escrita do Nome TESTE 2

Perguntar ao aluno (a) de quem € a foto que aparece na folha apresentada. Ele
deverd dizer seu préprio nome. Em seguida, a professora pedira que escreva seu
nome no espaco indicado e realize um desenho de si mesmo.

12 Tarefa: Escrita do Nome

Nome:

Data:

Desenho:

Nome:
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12 Tarefa: Escrita do Nome TESTE 3

Perguntar ao aluno (a) de que € a imagem que ele vé na folha. Ele devera dizer seu
proprio nome. Em seguida, a professora solicitara que faca um desenho de si
mesmo e no espaco indicado escreva seu nome.

AT

Nome:

Desenho:




22 Tarefa: Escrita de quatro palavras e uma frase: TESTE 1

A selecéo das palavras deve levar em conta 0s seguintes aspectos:
- elas devem pertencer a um mesmo campo semantico;
- serem substantivos concretos.

O que se pede para ser escrito consta de uma palavra polissilaba, outra
trissilaba, outra dissilaba, outra monossilaba e uma frase.

Pergunta-se ao aluno (a) se conhece o0s objetos que sdo apresentados nas

117

imagens. A professora devera contara uma breve historia, sendo esta representada

pelas imagens que a compdem.

Era uma vez uma linda gue gostava de passear pela

S,

‘m";
{ \
s iinn

. Um dia encontrou um belo

. e foram

passear. Escutaram um barulho e sabem quem encontraram um esperto

latido: -au,-au e conheceram um muito alegre e

carinhoso. Todos se tornaram grandes amigos e foram muito felizes !
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ApGs a explanacgédo da pequena historia, a professora devera realizar o ditado.
Podera utilizar a representacéo da figura para demonstrar a solicitagdo da escrita de

cada uma das palavras. O ditado devera ser realizado naturalmente, sem silabar.
Ditado:
1. BORBOLETA

2. CAVALO

Depois que o aluno (a) realizar o ditado de palavras, pedir que escreva a
seguinte frase:

- (Nome do participante) gosta de gato.

22 Tarefa: Escrita de quatro palavras e uma frase: TESTE 2

A selecédo das palavras deve levar em conta 0s seguintes aspectos:
- elas devem pertencer a um mesmo campo semantico;
- serem substantivos concretos.

O que se pede para ser escrito consta de uma palavra polissilaba, outra
trissilaba, outra dissilaba, outra monossilaba e uma frase.

Pergunta-se ao aluno (a) se conhece o0s objetos que sdo apresentados nas

imagens.

iR
(T2, |

] S Q‘
%%?ia( | g

A professora devera ditar cada uma das palavras e realizar a indicacéo,
mostrando a imagem que corresponde a palavra que foi ditada. Devera ditar de
forma tranquila e natural, n&o silabando. Ex: mar-ga-ri-na. Diga simplesmente
margarina e assim sucessivamente com as outras palavras. Deverd solicitar a
crianca do jeito que acredita que a palavra deve ser escrita.

Depois que o aluno realizar o ditado de palavras, pedir que escreva a
seguinte frase:

- Participante gosta de café.
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22 Tarefa: Escrita de quatro palavras e uma frase: TESTE 3

A selecéo das palavras deve levar em conta 0s seguintes aspectos:
- elas devem pertencer a um mesmo campo semantico;
- serem substantivos concretos.

O que se pede para ser escrito consta de uma palavra polissilaba, outra
trissilaba, outra dissilaba, outra monossilaba e uma frase.

A professora contara uma pequena historia para o aluno (a) envolvendo um
momento de seu cotidiano ( hora do banho).

A apresentacdo da historia deve ser contada da seguinte forma:

- Participante gosta muito de tomar banho. et

Quando esta tomando banho, passa o sabonete em seu corpo -

9

O
O
W

e pega a escova para fazer bastante espuma ¢

Depois sai do banho e usa a toalha para se secar, = ccansisrmo
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Coloca sua roup € pega o pente para pentear o cabelo

coloca gel e fica muito bonito.

Logo apos a explanacao da histéria a professora devera realizar o ditado das
palavras, mostrando a figura e falando a palavra. Devera ditar naturalmente, sem
silabar. Ex: sa-bo-ne-te. Diga simplesmente sabonete e assim sucessivamente com
outras palavras. O aluno devera escrever a palavra, conforme acredita que ela seja
escrita.

Depois que o aluno (a) realizar o ditado de palavras, pedir que escreva a
seguinte frase:

- Participante pegou o pente.

32 Tarefa - Escrita de Letras TESTE 1
Mostrar ao aluno (a) gravuras referentes as vogais. As letras apresentadas
serdo as seguintes A (AVIAO), E (ESCOVA), | (IOGURTE), O (OVO), U (URSO). A

professora solicitara ao aluno que escreva as palavras, conforme for mostrando

cada figura que corresponde a letra.
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32 Tarefa - Escrita de Letras TESTE 2

Mostrar ao aluno (a) gravuras referentes a algumas letras do alfabeto. As
letras apresentadas serdo as seguintes B (BOLA), F (FACA), R (RATO), S (SOL), T
(TOMATE), M (MALA), V (VIOLAO) e P (PIPOCA). A professora solicitara ao aluno
gue escreva as palavras, conforme for mostrando cada figura que corresponde a

letra.

/

1 '

»

§ W
© Can Stock Photo
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32 Tarefa - Escrita de Letras  TESTE 3

Mostrar ao aluno (a) gravuras referentes a algumas letras do alfabeto. As
letras apresentadas serdo as seguintes: A (ANEL), E (ESPADA), | (IOGURTE), O
(OSS0),U (UM), B (BICICLETA), C (COPO), D (DEDO), F (FOLHA), G (GALINHA),
H (HOSPITAL), J (JORNAL), K (KIWI), L (LAPIS), M (MAO), N(NARIZ), P (PAPAI
NOEL), Q (QUADRO), R (RADIO), S (SORVETE), T (TELEVISAO), V (VELA), Z
(ZEBRA).

A professora entregara uma folha ao aluno (a) e solicitara:

1. Mostra a gravura e pergunta: - Vocé sabe o que € isso?

2. Assim que ele responder solicita:- agora escreve com a letra que comeca

o0 nome da figura...

E assim, sucessivamente até o final.
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42 Tarefa - Associacao das letras com o som das iniciais de palavras TESTE 1
Pede-se ao aluno que diga que letras escreveu, a medida que se mostra, esta leitura
pode ser encaminhada mediante perguntas, tais como:

1. Qual é o nome desta letra?

2. Que outras palavras também comegam com ela?

Assim que o aluno (a) nomear as vogais que escreveu referente a tarefa
anterior, a professora tera em maos um alfabeto e indicara com o dedo indicador
cada uma das letras que o compdem, porém de forma aleatéria, sendo possivel
verificar a compreensdo do aluno em relagdo ao conhecimento das letras

apresentadas.

ABCD:FG
H |J KLV
OPQRS T
VIWXYZ
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42 Tarefa - Associacao das letras com o som das iniciais de palavras TESTE 2
Pede-se ao aluno (a) que diga que letras escreveu, a medida que se mostra, esta
leitura pode ser encaminhada mediante perguntas, tais como:

1. Qual é o nome desta letra?

2. Que outras palavras também comegam com ela?

Assim que o aluno (a) nomear as vogais que escreveu referente a tarefa
anterior, a professora tera em maos um alfabeto e indicara com o dedo indicador
cada uma das letras que o compdem, porém de forma aleatéria, sendo possivel
verificar a compreensdo do aluno em relagdo ao conhecimento das letras

apresentadas.

ABCDEFG
HIJKLMN
OPQRSTU
VWXYZ

4
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42 Tarefa - Associacao das letras com o som das iniciais de palavras TESTE 3
Pede-se ao aluno (a) que diga que letras escreveu, a medida que se mostra, esta
leitura pode ser encaminhada mediante perguntas, tais como:

1. Qual é o nome desta letra?

2. Que outras palavras também comegam com ela?

Assim que o aluno (a) nomear as letras que escreveu referente a tarefa
anterior, a professora tera em maos um alfabeto e indicara com o dedo indicador
cada uma das letras que o compdem, porém de forma aleatéria, sendo possivel
verificar a compreensdo do aluno em relagdo ao conhecimento das letras

apresentadas.
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52 Tarefa - Unidades Linguisticas TESTE 1

Apresenta-se a crianca diversos cartdes com grafismos diferentes, letras,
palavras, frases, desenhos, pseudoletras, nimeros e simbolos.

Apresentar os cartdes para ela e ir perguntando: "o que é iss0"? Ou "0 que esta
aqui"? Evitar perguntas o que esta escrito.

Apbs mostrar todos os cartbes, deve-se colocé-los de forma desordenada
sobre uma mesa e solicitar que a crianga organize um monte com o0s cartdes que
servem para ler e com os cartbes que ndo servem para ler.

Algumas perguntas que podem ser feitasdurante o0 momento em que elaa
esta analisando os cartdes: ( ndo é necessario que todas as perguntas sejam feitas).

1. Escrita e desenho séo coisas iguais ou diferentes?

2. Letra e numero sdo a mesma coisa?

3. Para que servem as letras?

4. Para que servem 0s nUmeros?

358

O GURI COMEU A MERENDA
F

2+2=4

“@+ N

por

15

maca

AAA

Eu gosto de brincar
6

E

BQDT
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52 Tarefa - Unidades Linguisticas TESTE 2

Apresenta-se a crianca diversos cartdes com grafismos diferentes, letras,
palavras, frases, desenhos, pseudoletras, nimeros e simbolos.

Apresentar os cartbes para ela e ir perguntando: "o que é isso"? Ou "o que esta
aqui"? Evitar perguntas o que esta escrito.

Ap6s mostrar todos os cartdes, deve-se coloca-los de forma desordenada
sobre uma mesa e solicitar que a crianga organize um monte com o0s cartdes que
servem para ler e com os cartbes que ndo servem para ler.

Algumas perguntas que podem ser feitasdurante o0 momento em que elaa
esta analisando os cartdes: ( ndo € necessario que todas as perguntas sejam feitas).

1. Escrita e desenho séo coisas iguais ou diferentes?

2. Letra e nUmero sdo a mesma coisa?

3. Para que servem as letras?

4. Para que servem 0s nUmeros?

CASA BBBBB
MAO XXXXX
&&&&  HAHHHH

QO@ +++++++

1234 8976
ABACAXI  ANA
=== VVVV
0985  -----

YYYY  SAPATO
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52 Tarefa - Unidades Linguisticas TESTE 3

Apresenta-se a crianca diversos cartdes com grafismos diferentes, letras,
palavras, frases, desenhos, pseudoletras, nimeros e simbolos.

Apresentar os cartdes para ela e ir perguntando: "o que é isso"? Ou "o que
esta aqui"? Evitar perguntas o que esta escrito.

Apds mostrar todos os cartbes, deve-se colocé-los de forma desordenada
sobre uma mesa e solicitar que a criangca organize um monte com o0s cartdes que
servem para ler e com os cartbes que ndo servem para ler.

Algumas perguntas que podem ser feitasdurante o0 momento em que elaa
esta analisando os cartdes: ( ndo é necessario que todas as perguntas sejam feitas).
1. Escrita e desenho séo coisas iguais ou diferentes?

2. Letra e numero sdo a mesma coisa?

3. Para que servem as letras?

4. Para que servem os nameros?

CASA 1234
BBBB 8976
MAO VVVV
&&&&8& e
++++ =++++
@@Q@@@ ANA
HHHHHHHE

XXXXXX

ABACAXI
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62 Tarefa - Interpretacdo de texto com imagens TESTE 1

Apresentar ao aluno (a) figuras com textos, uma de cada vez, pedindo-lhe
para que leia o texto.

Observar que tipo de interpretacdo da ao texto a partir da imagem que o

acompanha.
Ele tenta decodificar o escrito? J& busca indices de leitura a partir de letras?

ANIMAL

@ PINTINHO

O CACHORRO ESTA SENTADO

O MENINO JOGA BOLA.
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62 Tarefa - Interpretacdo de texto com imagens TESTE 2

Apresentar ao aluno (a) figuras com textos, uma de cada vez, pedindo-lhe
para que leia o texto.

Observarque tipo de interpretacdo da ao texto a partir da imagem que o
acompanha.
Ele tenta decodificar o escrito? Ja busca indices de leitura a partir de letras?

A BONECA ESTA DE VESTIDO.

LEOES

AS FRUTAS SAO BOAS.

O SAPATO E ROSA.
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62 Tarefa - Interpretacao de texto com imagens TESTE 3

Apresentar ao aluno (a) figuras com textos, uma de cada vez, pedindo-lhe
para que leia o texto.

Observar que tipo de interpretacdo da ao texto a partir da imagem que o
acompanha.

Ele tenta decodificar o escrito? Ja busca indices de leitura a partir de letras?

O FUSCA E AZUL.

O MENINO TOMA AGUA.

A CALCA DA MENINA E ROSA.

O GATO FAZ MIAU!
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72 Tarefa - relacdo entre imagem e o conteudo escrito TESTE 1
Mostrar para o aluno (a) imagens diversas. Colocar as imagens uma ao lado
da outra e pedir que ela nomeie cada uma das gravuras. Em seguida, entregar os

nomes que correspondem as imagens. Ele devera colocar cada nome no desenho

correspondente.

cavalo

ELEFANTE

=~ CACHORRO
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72 Tarefa - relacéo entre imagem e o conteludo escrito TESTE 2
Mostrar para o aluno (a) imagens diversas. Colocar as imagens uma ao lado
da outra e pedir que ela nomeie cada uma das gravuras. Em seguida, entregar os

nomes que correspondem as imagens. Ele devera colocar cada nome no desenho

correspondente.

, =
L2

® 7 goa

CAMISETA
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72 Tarefa - relacéo entre imagem e o contetudo escrito TESTE 3
Mostrar para o aluno (a) imagens diversas. Colocar as imagens uma ao lado
da outra e pedir que ela nomeie cada uma das gravuras. Em seguida, entregar os

nomes que correspondem as imagens. Ele devera colocar cada nome no desenho

correspondente.

ZUL

VERMELHO

MARRON
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Apéndice G — Atividades ludicas desenvolvidas no periodo da pesquisa

Atividades desenvolvidas no més de agosto:

Atividade: Chamada Visual

Objetivo: - trabalhar o reconhecimento do nome proprio;
- identificar-se dentro de um grupo;

- comparar seu home perante os demais;

- classificar os nomes pelas letras iniciais;

- procurar sua imagem e parear com seu nome.

Desenvolvimento da atividade: - cada crianga recebera seu nome em uma ficha. A professora
apresentard um painel com a fotografia de cada aluno que
compde a turma e chamara pelo nome de acordo com a ordem
de chamada. O aluno (a) ao ouvir seu nome devera se dirigir
até o painel e colocar seu nome embaixo de sua fotografia.
Variacdo: apos uma ou duas semanas de trabalho continuo, a
professora podera colocar todos os nomes misturados em cima
da mesa e solicitar que as criancas procurem o0 seu
respectivamente e coloquem embaixo da sua imagem. Podera
solicitar também que classifiquem os nomes de meninos e de
meninas, contando quantos sdo, guantos comegam com uma
letra, entre outras...

- ao final deverd escrever seu nome em uma folha de papel.
Material: - cartona, fotos impressas coloridas e fichas com nomes
impressos em folha de desenho.

Atividade: Histéria: Uma formiga especial
Objetivo: - ouvir e compreender a histéria a partir das imagens
visuais;

- participar a partir de questionamentos e davidas;

- identificar o nome do personagem principal (letra inicial);

- reconhecer qual animal representa;

- a professora devera contar para os alunos a histéria de
forma tranquila e demonstrando cada imagem a qual a
historia se refere;

- em seguida os alunos(as) seréo divididos em cinco grupos
e receberdo a figura de uma formiga que € o personagem
principal e deveréo pintar, recortar e montar sua imagem em
formato de quebra-cabeca em uma folha colorida;

- logo apos, receberdo um alfabeto mével e terdo que
montar o nome do personagem DANILO e escrever em uma
folha.

Folha de oficio, lapis de cor, tesoura, cola creative paper e
alfabeto mével de E.V.A.

0000000000

)
®
]
]
)
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Atividade:

Montagem de palavras relacionando as imagens

Objetivo:

- promover a visualiza¢do da palavra escrita;
- realizar o pareamento palavra-imagem;
- identificar o som da letra inicial da palavra.

Desenvolvimento da atividade:

- 0s alunos deverdo ser divididos em cinco grupos. Em seguida
receberao figuras diversas e palavras impressas;

- cada grupo devera montar cinco palavras e identificar o nome
da letra inicial e associar a outras palavras com o0 respectivo
som;

- ao final os alunos(as) deverdo escrever a lera inicial das
palavras.

Material: - figuras variadas e palavras impressas.
Atividade: Quebra-cabeca de figuras e palavras
Objetivo: - pareamento figura-palavra;

- identificar a letra inicial e seu respectivo som;

- montar as silabas que compdem as palavras.

- ao final os alunos (as) deverao registrar em uma ficha as
palavras formadas.

Desenvolvimento da atividade:

- 0s alunos seréo divididos em cinco grupos;

- serd distribuido para cada grupo uma caixa contendo letras e
imagens diversas.

- 0s alunos (as) deverdo encontrar as letras em um aramado
de cordéo, tendo como auxilio um pegador de gelo para pegar
as letras que correspondem as figuras.

- ao final deverdo escrever em uma ficha as
encontradas.

letras

Material: - figuras impressas, letras moveis de E.V.A, caixinha de
papeldo, corddo e pegador de gelo.

Atividade: Ditado visual

Objetivo: - identificacdo da imagem;

- relacéo letra- figura,;
- escrita da palavra referente a imagem apresentada.

Desenvolvimento da atividade:

QUEIJO

- a professora terd& em maos um saco contendo dez figuras
diversas e mostrara para os alunos (as) uma por vez;

- eles deverdo escrever em uma ficha de papel as imagens
apresentadas na sequencia de 01 até 10.

Material:

- folha pautada, figuras impressas e saco de T.N.T
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Atividade: O peixinho de chocolate

Objetivo: - apresentar a histéria com elementos visuais e
concretos, facilitando a compreensao;
- estimular a motivacao e criatividade.

- a professora contara a histéria sobre o
peixinho de chocolate. Conforme, ela vai
contando apresenta os elementos da histéria
com figuras afixadas em um palito de picolé.

- as imagens deverdo ser afixadas em uma
base de isopor, faciltando a identificacdo e
significacéo;

- em seguida os alunos (as) receberdo um
peixinho de E.V.A, deverdo recortar e enfeitar
como quiserem e colocar seu nome;

- logo ap6s a professora tera em maos uma
garrafa pet de dois litros, acrescentara agua,
gliter e farelos de E.V.A e cada crianca devera
colocar o seu peixinho.

- ao final ela sacudira e os peixinhos se
moverao na agua.

T RN, N S st

Material: - 01 garrafa pet, gliter, farelos de E.V.A, E.V.A
de cores diversas, tesoura, cola...

Atividade: Pessoas sao diferentes

Objetivo: - identificar-se dentro de um grupo;

- conhecer as diferencas entre as pessoas (cabelo, altura,
peso, cor dos olhos, etc.

- reconhecer seu nome perante os demais;

- realizar o desenho de si proprio.

Desenvolvimento da atividade: - a professora apresentara uma fabula Pessoas sdo diferentes
e terd em maos uma caixinha, onde dentro ter4 um espelho;

- assim que ela contar a histéria chamard um aluno por vez e
solicitara que abra caixa e perceba o que verg;

- em seguida ela mostrard aos alunos (as) suas diferencas
individuais, chamando a atencdo para comprimento dos
cabelos, cor os olhos, altura, peso...

- ao final deveréo realizar um desenho de si mesmo levando e
fazer uma frase evidenciando uma caracteristica que chame
sua atencao.

Material: - caixa de papeldo, espelho, folha oficio, lapis e borracha.
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Atividade:

Dominé de palavras e figuras

Objetivo:

- identificar a letra inicial;
- reconhecer as imagens apresentadas;
- realizar o pareamento palavra-figura.

Desenvolvimento da atividade:

- a professora dividira os alunos(as) em dois grupos. Cada
grupo recebera um dominé com figuras e palavras.

- eles deverdo realizar o jogo e apds deverdo registrar as
palavras encontradas ou colocar a inicial que a representa,
depende do nivel em que a crianga se encontra.

Material: - 02 jogos de domino de palavras e figuras, folhas pautadas,
lapis e borracha.

Atividade: Associacdo de imagens e palavras com lego

Objetivo: - identificar as imagens;

- reconhecer a letra inicial;
- montar as silabas na sequencia correta;
- fazer a relacgdo palavra-figura.

Material:

Desenvolvimento da atividade:

- 0s alunos(as) serdo divididos em cinco grupos. Cada
grupo receberd dez figuras diversas e silabas
misturadas coladas em pecas de lego.

- deverdo montar as silabas no lego e formar a
palavra, associando a imagem correspondente.

- ao final, deverdo registrar as palavras encontradas ou
colocar a inicial que a representa, depende do nivel em
gue a crianca se encontra.

- figuras impressas, lego colorido, palavras impressas,
folha pautada, lapis e borracha.
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Atividade:

Bingo de letras

Objetivo:

identificacdo da letra inicial,
relacéo letra-som;
reconhecimento de imagens diversas.

Desenvolvimento da atividade:

cada crianca recebera uma cartela com letras
variadas;

- a professora mostrara de forma individual uma
imagem. Os alunos (as) deverdao marcar com um
lapis em sua ficha a letra correspondente.

- ao final deverdo registrar as letras que estdo em
sua cartela e fazer um desenho correspondente.

Material: - cartelas com letras impressas, folha pautada,
lapis e borracha.

Atividade: Meméria dos Nomes

Objetivo: - identificacdo de seu home préprio;

- reconhecimento do nome dos colegas;

- exploragéo de letras diferentes em nomes que se
diferenciam;

- comparacéo de letras que se repetem;

- classificacdo de nhomes masculinos e femininos.

Desenvolvimento da atividade:

5,

- 0s alunos (as) sentardo em circulo. A professora

Camiel  Lvoao moUARSO colocard no chdo os nomes de todos os alunos em
oaLuzA Lol nos tiras de papel e suas fotos, todos virados para
e baixo.
,.,;OI\Z:‘, Ez&,,‘?!_ - em seguida deverdo encontrar a fotografia e o
S s JoAo V! nome correspondente
,:"‘M Vitor - logo apés a professora terd4 duas caixinhas uma
[ lonveuia YA vermelha que corresponde as meninas e uma
QR w\\,.‘jl verde que se refere aos meninos. Eles (as) em
Marney ,r"' posse_z_do mate_rial que adquiriram no jogo deverao
ARoN WATHALIA classificar meninas X meninos;
— DIoGo - enquanto realizam a classificagdo, a professora
—— vai chamando a atencéo para a inicial dos nomes;
- ao final cada crianca recebera uma ficha com uma
tabela de um lado Meninos e de outro Meninas e
deverdo escrever 0s nomes respectivamente.
Material: - fotos impressas, fichas com nomes, caixinhas de

papeldo forradas de vermelho e verde, folha oficio,
lapis e borracha.
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A

Atividade: Caixa surpresa

Objetivo: - estimular a criatividade;
- desenvolver a identificagdo do conceito da
imagem e formacé&o da palavra;
- identificar o som inicial.

Desenvolvimento da atividade: - 0s alunos(as) serdo divididos em cinco grupos.

Cada grupo recebera uma caixa com uma
abertura e dentro dela terdo objetos concretos
variados, entre eles: brinquedos, material escolar
e acessorios.

- cada aluno (a) colocara individualmente sua
ma&o na abertura e terd que descobrir através da
percepcao tatii qual é o objeto. Assim que
descobrir, mostrara aos colegas que deverdo
fazer o registro da letra inicial ou da palavra,
dependendo do nivel de cada crianca.

Material: - caixa de papeldo, objetos diversos, folha
pautada, lapis e borracha.

Atividade: Cara a cara

Objetivo: - identificacéo de sua prépria imagem;

- identificacdo dos colegas;
- reconhecimento de suas caracteristicas e dos outros;
- identificacdo de seu nome perante os demais.

Desenvolvimento da
atividade:

- alunos sentados em circulo. A professora tera dois tabuleiros um deles
ter4 a foto dos alunos (as) e no outro fichas com seus nomes;

- a professora chamara individualmente cada aluno (a) este devera virar
uma foto e relatar ao grupo as caracteristicas do colega e as criangas terao
que adivinhar;

- a medida que descobrirem quem é o aluno (a) que iniciou a atividade
devera procurar no outro tabuleiro o seu respectivo nome;

- 0s demais deverao fazer o registro do nome de cada um dos colegas que
aparecer em uma folha. E assim sucessivamente até todos participarem.

Material:

- fotos impressas, fichas com nomes, duas caixas de papeléo, folha oficio,
lapis e borracha.
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Atividade:

Dominé da identidade

Objetivo:

- identificacdo da imagem de si mesmo e seu respectivo
nome;
- reconhecimento dos colegas e seus respectivos homes.

Desenvolvimento da atividade:

- a professora dividira a turma em dois grupos. Cada grupo
recebera fotos do colegas e seus respectivos nomes e
deverao formar o domind.

- ao final deveréo registrar em uma folha somente os nomes
dos participantes de cada grupo.

Material: - fotos impressas, fichas com nomes, folha pautada, lapis e
borracha.

Atividade: Classificacdo de letras e montagem de palavras

Objetivo: - identificar seu nome perante os demais;

- reconhecer o nome dos colegas;
- identificar o som inicial das palavras;
- criar novas palavras com 0 mesmo som.

Material:

- a professora mostrara ao grupo fichas com os nomes de
todos os alunos;

- em seguida mostrara uma caixa com figuras diversas e
pedird que um aluno (a) por vez pegue a ficha que contém
seu home e escolha uma figura que tenha a mesma letra e o
som inicial. E assim sucessivamente até todos participarem;

- ao final deverdo registrar seu nome e o da figura
correspondente.

- fichas com nomes, figuras diversas, folha pautada, lapis e
borracha
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Atividades desenvolvidas no més de setembro:

Atividade:

Chamada Visual

Objetivo:

- trabalhar o reconhecimento do nome préprio;
- identificar-se dentro de um grupo;

- comparar seu home perante os demais;

- classificar os nomes pelas letras iniciais;

- procurar sua imagem e parear com seu nome.

Desenvolvimento da atividade:
, v :

- cada crianga recebera seu nome em uma ficha. A professora
apresentard um painel com a fotografia de cada aluno que
compde a turma e chamara pelo nome de acordo com a ordem
de chamada. O aluno (a) ao ouvir seu nome devera se dirigir até
0 painel e colocar seu nome embaixo de sua fotografia.

Variacdo: ap6s uma ou duas semanas de trabalho continuo, a
professora podera colocar todos os nhomes misturados em cima
da mesa e solicitar que as criangas procurem o0 Seu
respectivamente e coloquem embaixo da sua imagem. Podera
solicitar também que classifiguem os nomes de meninos e de
meninas, contando quantos sdo, quantos comegcam com uma
letra, entre outras...

- ao final devera escrever seu nome em uma folha de papel.

Material: - cartona, fotos impressas coloridas e fichas com nomes
impressos em folha de desenho.

Atividade: Silabario - Montagem de palavras e associacao da figura

Obijetivo: - associar a letra inicial as imagens;

- fazer a relacédo entre letra-som;
- identificar as letras nas palavras;
- reconhecer as imagens, nomeando-as.

Desenvolvimento da atividade:

- Dividir os alunos em cinco grupos, cada grupo receberd uma
caixa de ovo, tampinhas de refrigerante com silabas e figuras.
Eles deverdo formar palavras e associar a figura que esta afixada
na tampinha.

- Logo apéds, deverdo mostrar aos colegas as palavras que
formaram e em seguida fardo o registro escrito das palavras.

Material:

- caixas de ovo, figuras impressa, letras impressas, folha oficio e
lapis.
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Atividade:

Alfabeto Vivo

Objetivo:

- identificar as letras do alfabeto;
- associar as letras em relacdo as figuras;
- fazer a associac¢éo letra-som.

Desenvolvimento da atividade:
— — |

- Cada aluno recebera de forma aleat6ria uma letra do alfabeto.

- A professora ira chamar cada uma das letras correspondentes
as criancas.

- O aluno que tiver a letra solicitada devera levantar e procurar
em um pote com sagu a figura que corresponde a letra.

- Ao final, a professora realizara um ditado das letras e figuras
trabalhadas.

Material: Palitos de churrasco, papel colorida, caneta hidrocor, sagu,
figuras impressas, papel oficio e lapis.

Atividade: Envelopes Magicos

Objetivo: - reconhecer as imagens apresentadas;

- identificar as silabas que formam as palavras;
- associar a letra em relacéo a figura,
- realizar a leitura das palavras encontradas.

Desenvolvimento da atividade:

- Os envelopes deverdo ser colocados em cima de uma mesa
no meio da sala.

- Estes foram divididos em duas cores. O de cor azul
corresponde a palavra e as silabas e o de cor verde se refere
as imagens.

- A professora chamard um aluno de cada vez para escolher
um envelope.

- Depois que todos os alunos pegarem um envelope, este
devera ser aberto e os alunos deverdo montar o nome da
figura e em seguida procurar no outro envelope a imagem
correspondente.

-Conforme irdo terminando, poderdo pegar outro envelope.

-Ao final, a professora pedird a cada crianca que leia as
palavras que formou e em seguida deverdo registrar as
palavras formadas.

Material:

- envelopes médios nas cores azul e verde, palavras
impressas, silabas impressas, figuras impressas, folha pautada
e lapis.
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Atividade:

Pescaria de figuras

Objetivo:

- reconhecimento de imagens;
- relacéo figura-palavra;

- identificacao letra-som;

- leitura das palavras.

Desenvolvimento da atividade:

- Em um pote plastico sera colocado farinha de mandioca e
figuras diversas.

- A professora chamara de forma individual os alunos e
entregard um coador. O aluno chamado devera pescar uma
figura. EXx.: arvore.

- Logo devera procurar dentro de um saco a palavra que
corresponde a figura.

- E assim sera realizado com todos os alunos até esgotarem-se
as figuras. Em seguida sera apresentado um painel com
envelopes correspondentes as letras do alfabeto. A professora
chamara cada aluno com as figuras que pescou e estes deverao
colocar no envelope a figura e palavra que correspondem a letra
indicada.

- Ao final cada crianga escolhe uma imagem e dita para seus
colegas.

Material: - pote pléstico, farinha de mandioca, coador, figuras impressas,
saco de E.V.A, palavras impressas, envelopes brancos, cartona
preta, folha pautada e lapis.

Atividade: Pareamento, desenho e escrita de palavras

Objetivo: - discriminacao visual,

- estimular a percepcéo sensorial;

- pareamento entre letra-letra;

- identificacdo das letras do alfabeto;

- correspondéncia entre desenho-palavra.

Desenvolvimento da atividade

- A professora apresentara para os alunos dois potes.

- Em um deles tera bolinhas plasticas com as letras do
alfabeto mergulhadas. No outro terdo linhas cruzadas
com cordé@o, em formato de teia contendo também as
letras do alfabeto.

- Ela chamara um aluno de cada vez e pedir4 para
que pegue uma letra dentro do 1° pote e encontre a
letra igual no 2° pote.

- No 1° pote tera que mergulhar suas maos nas
bolinhas com 4gua até encontrar uma letrinha.

- E em seguida devera encontrar no outro pote a letra
correspondente, com o auxilio de um pegador de gelo

- ApOs a realizagcdo da atividade por todos, a
professora distribuira uma folha com as letras do
alfabeto e eles deverdo escrever uma palavra que
inicie com a letra correspondente e fazer um desenho
que a represente.

Material:

- potes plasticos, bolinhas de agua coloridas, cordao,
figuras, folha oficio e lapis.
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Atividade:

Meméria de rotulos

Objetivo:

- discriminacao visual,
- reconhecimento de produtos comerciais;
- escrita de palavras significativas.

- Os alunos (as) participardo de forma coletiva de um jogo de
memadria composto com roétulos de produtos comerciais diversos.
- Em seguida, a professora entregara uma folha para cada aluno
e estes deverdo escrever somente 0s itens gque servem para
comer.

Material:

Prato de papeldo, figuras de rotulos diversas, folha pautada e
lapis.

Atividade: Formando palavras

Objetivo: - identificacao de letras;

- formacéo de palavras;
- reconhecimento das imagens;
- desenvolvimento da motricidade fina.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) serdo divididos em cinco grupos. A
professora distribuira para cada grupo pratinhos de cartao
com figuras coladas e também prendedores com silabas
afixadas. Eles deverdo montar no prato o nome de cada
figura. A professora ird mesclando os pratos dos outros
grupos, até que todos fagam todos os pratinhos.

- Em seguida, a professora entregard uma folha e eles
deverdo escrever somente o nome dos animais que
apareceram.

Material: - prendedores, pratinhos de cartdo, figuras impressas,
folha pautada e lapis.

Atividade: Copinhos com palavras

Objetivo: - desenvolvimento da coordenacdo motora fina;

- formacéo de palavras;
- reconhecimento de figuras.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) serdo divididos em cinco grupos. A professora
distribuira para cada grupo copinhos com figuras coladas e também
pazinhas com letras afixadas.

- Eles (as) deverdo montar no copo o nome de cada figura. A
professora ira mesclando os copos dos outros grupos, até que todos
facam todos os copinhos.

- Em seguida devera entregar uma folha com todas as palavras
montadas. Eles deverdo preencher com as vogais que estiverem
faltando.

Material:

Copinhos de isopor, pazinhas de picolé, gravuras diversas, folha
oficio e lapis.
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Atividades desenvolvidas no més de outubro:

Atividade:

Chamada Visual

Objetivo:

- trabalhar o reconhecimento do nome préprio;
- identificar-se dentro de um grupo;

- comparar seu home perante os demais;

- classificar os nhomes pelas letras iniciais;

- procurar sua imagem e parear com seu nome.

Desenvolvimento da atividade:

- cada crianga recebera seu nome em uma ficha. A professora
apresentard um painel com a fotografia de cada aluno que
compde a turma e chamara pelo nome de acordo com a ordem
de chamada. O aluno (a) ao ouvir seu nome devera se dirigir até
0 painel e colocar seu nome embaixo de sua fotografia.

Variacdo: ap6s uma ou duas semanas de trabalho continuo, a
professora podera colocar todos os nhomes misturados em cima
da mesa e solicitar que as criangas procurem o0 seu
respectivamente e coloquem embaixo da sua imagem. Podera
solicitar também que classifiguem os nomes de meninos e de
meninas, contando quantos sdo, quantos comegcam com uma
letra, entre outras...

- ao final devera escrever seu nome em uma folha de papel.

Material: - cartona, fotos impressas coloridas e fichas com nomes
impressos em folha de desenho.

Atividade: Relagéo figura com a letra inicial

Objetivo: - discriminacéo visual;

- desenvolvimento da coordenacdo motora fina;
- identificacdo das letras do alfabeto;
- relacéo entre as vogais e imagens, associando ao som.

Desenvolvimento da atividade:

Os alunos (as) serdo divididos em cinco grupos. A professora
distribuira para cada grupo cartelas com as letras do alfabeto e
prendedores.

- Eles (a) deveréo colocar o prendedor na figura que corresponde
a letra.

- Em seguida, a professora entregard uma folha e eles (as)
deverdo escrever o nome das figuras referentes as vogais que
apareceram. Ex.: A-anel,avido..., E- escova, escola..., I- indio,
iogurte, O: ovo, olho...,U: urso, uva...

Material:

Cartelas com letras, prendedores, figuras diversas, folha oficio,
lapis e borracha.
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Atividade:

Escrita de palavras

Objetivo:

- identifica¢éo das figuras;

- discriminagéo das silabas;
- leitura de palavras;

- associacao letra-som.

Desenvolvimento da atividade:

Os alunos (as) seréo divididos em cinco grupos. A professora
distribuira para cada grupo figuras coladas e tampinhas com
letras afixadas.

- Eles (as) deverdo montar o nome de cada figura.

- A professora ird mesclando as imagens dos outros grupos,
até que todos facam todas as imagens.

- Ao final, realizarda um ditado de cinco palavras que serdo
sorteadas.

Material: - tampinhas de refrigerante, figuras diversas, letras
impressas, folha oficio, lapis e borracha.

Atividade: Episédio na TV

Objetivo: - despertar a imaginacao e criatividade;

- estimular a atengéo e percepcéao;

- identificar as cenas e relacionar a cada contexto
apresentado;

- estimular o desenho;

- estimular a escrita.

- A professora mostrara aos alunos uma caixa que simula
uma TV.

- Passardo cinco cenas, logo estas deverdo ser
apresentadas de forma que os alunos (as) participem através
de opinides e simulacdo de pequenos fatos do que
visualizam em cada cena.

- A professora deixara livre para que os alunos (as) exercitem
livremente sua imaginacgéao e criatividade.

- Logo em seguida, pedirA que desenhem no espago
indicado, os cinco espagos que aparecem em cada cena.
Séo estes: 1. Quarto, 2.cozinha, 3. Sacada ou frente da casa,
4. Escola ou sala de aula e 5. Campo de futebol.

- Ao final, deverdo escolher uma cena e escrever da forma
como sabem uma frase sobre ela.

Material:

Caixa de papelédo, rolo de madeira, gravuras impressas, folha
oficio, lapis e borracha.
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Atividade:

Embalagens com palavras e figuras

Objetivo:

- discriminacao visual,

- ampliag&o da atencgéo;

- identificacao das imagens;

- estimulo a escrita de palavras.

- desenvolvimento da coordena¢édo motora fina.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) participardo de forma coletiva de um jogo que
tem por objetivo ver a imagem e completar as palavras com as
letras que a formam. As letras estao afixadas em prendedores.

- Logo apds a brincadeira, a professora escolhera cinco palavras
e realizard um ditado.

Material: - cartela com figuras, prendedores, l4pis e borracha.
Atividade: Relagao figura com a palavra
Objetivo: - identificacéo das imagens;

- reconhecimento das letras do alfabeto
- montagem do quebra-cabeca da gravura e letras.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) serdo divididos em cinco grupos. A professora
distribuird para cada grupo palitos de picolé com pedacgos de
figuras.

- Os alunos deverdo montar o quebra-cabeca e verificar as
imagens e montar seus nomes.

- Ao final deverdo realizar o registro das palavras formadas.

Material:

- palitos de picolé, quebra-cabeca de figuras e palavras.
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Atividade:

Onde estd a palavra?

Objetivo:

- identificacdo das figuras;

- discriminagédo das silabas;
- leitura de palavras;

- associacao letra-som.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos de forma coletiva participardo de uma
brincadeira ladica que ocorrera da seguinte forma: em um
pote com sagu estardo mergulhadas figuras diversas em
madeira.

- Cada aluno (a) individualmente devera mergulhar a mao
dentro do recipiente com sagu e pegar uma figura.

- Logo em seguida, precisara encontrar as letras iniciais das
figuras.

- Ao final cada aluno (a) de posse a sua figura e letra
encontrada, tera que formar uma palavra e realizar um
desenho.

Material:

- potes plasticos, sagu, figuras diversas, letras plasticas,
folha oficio, lapis e borracha.

Atividade: Adivinhando a palavra

Objetivo: - estimular a curiosidade e criatividade;

- desenvolver a leitura;
- estimular o desenho.

Desenvolvimento da atividade:

Material:

- A professora ter& em maos uma sacola com
palavras diversas. Ela chamara cada aluno (a) de
forma individual e pedird que retire uma palavra e
faca a leitura da palavra que pegou, se a crianca
nédo conseguir, ela podera auxiliar.

- Em seguida o aluno (a) devera verificar a sua
palavra e colocar no copo com a respectiva letra.

- sacola de papel, palavras impressas, copinhos
de cafezinho.
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Atividade:

Ditado relampago

Objetivo:

- estimular a percepcéo auditiva;
- desenvolvimento da escrita;
- reconhecimento de objetos concretos.

Desenvolvimento da atividade:
I

- a professora tera em mé&os uma caixa contendo dez imagens.
Ela mostrar4 para as criancas rapidamente e estes deverdo
escrever um uma folha pautada, numerando a cada escrita.

- Se 0 aluo (a) ainda néo conseguir escrever toda a palavra,
podera ser a letra inicial ou letras que as compdem.

Material: - caixa de papeldo, figuras variadas, folha pautada, lapis e
borracha.

Atividade: Mimica dos animais

Objetivo: - despertar a solidariedade e companheirismo, através

do trabalho em equipe.
- despertar a imaginacao e criatividade;
- estimular a escrita.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) serdo divididos em trés grupos.

- Cada grupo escolhera um colega por vez que devera
sortear o dado com animais. O aluno (a) que sorteou
um animal no dado escolhe outro colega de seu grupo
para realizar uma mimica referente ao animal
solicitado, onde este devera fazer para todos.

- Ganha o grupo que tiver mais acertos

- - Ao final cada crianca escolhe um animal de sua
preferéncia e faz a escrita de seu nome.

Obs: as figuras dos animais sdo afixadas com velcro.
Na medida em que todos os animais do dado séo
sorteados, sdo acrescentadas novas figuras de
animais.

Material:

- figuras de animais
impressas, lapis de cor, cola, tesoura, creative paper,
folha oficio, lapis, borracha, dado e velcro.




151

Atividade:

Bingo

Objetivo:

- discriminacao auditiva;
- identificacdo e reconhecimento das letras do alfabeto.
- reconhecimento das palavras.

Desenvolvimento da atividade:

- A professora devera eleger uma palavra iniciada por cada
letra do alfabeto e distribui-las, aleatoriamente, entre as
cartelas. (+/- 4 palavras por cartela).

- Em seguida ,sorteia a letra e o aluno(a) coloca figura na
palavra correspondente.

Material: - cartelas, palavras impressas, figuras e velcro.
Atividade: Telefona sem fio
Objetivo: - desenvolver a atencao;

- participar de forma coletiva;
- estimulo a escrita de palavras.

Desenvolvimento da atividade:

- Alunos (as) sentados em circulo. Cada aluno fala ao ouvido do
outro uma palavra que contenha duas silabas. Ex.: gato, e esta
devera ir passando por todos até chegar no dltimo da roda.

- O aluno (a) que disser corretamente a palavra escolhida no
inicio, devera se dirigir a lousa e fazer a escrita da palavra.
Caso erre ou tenha dificuldade, os outros poder&o auxiliar.
Variagdo: também poder4d ser realizado com palavras,
monossilabas, trissilabas e polissilabas.

Material:

- giz e apagador
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Atividade: Quebra-cabeca de rétulos

Objetivo: - identificacdo de imagens;

- identificacdo da ordem e posicdo nas palavras;
- estimulo a escrita de palavras.

Desenvolvimento da atividade: - o0s alunos serdo divididos em cinco grupos. Cada grupo

recebera rétulos diversos e as silabas e um quebra-cabeca que
devera ser montado por eles.

- Ao final, deverao realizar o registro das palavras formadas em
seu grupo.

Material: - rétulos variados, palavras impressas, cartona, folha pautada,

lapis e borracha.

Atividade:

Ache o estranho

Objetivo:

- estimular a percepcao e atencéo;
- classificar por categorias.

Desenvolvimento a atividade:

- A professora terd em maos varias figuras de revistas,
rétulos, logomarcas, embalagens, etc.

- Em seguida, agrupa-os por categoria, deixando sempre
um “estranho” (ex.: trés alimentos e um produto de
limpeza; quatro coisas geladas e uma quente; trés marcas
comegadas por “A” e uma por “J”; quatro marcas com trés
letras e uma com dez, etc.)

- Cola cada grupo em uma folha, e solicita aos alunos (as)
a encontrarem o estranho.

- Ao final, deverdo marcar com uma caneta hidrocor
vermelha, o “estranho”.

Material:

- Figuras diversas, folha oficio, cola e hidrocor vermelho.
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Atividades desenvolvidas no més de novembro:

Atividade:

Chamada Visual

Obijetivo:

- trabalhar o reconhecimento do nome préprio;
- identificar-se dentro de um grupo;

- comparar seu home perante os demais;

- classificar os homes pelas letras iniciais;

- procurar sua imagem e parear com seu nome.

Desenvolvimento da atividade:
e

- cada crianga recebera seu nome em uma ficha. A professora
apresentard um painel com a fotografia de cada aluno que
compde a turma e chamara pelo nome de acordo com a ordem
de chamada. O aluno (a) ao ouvir seu nome devera se dirigir
até o painel e colocar seu nome embaixo de sua fotografia.
Variacdo: apés uma ou duas semanas de trabalho continuo, a
professora podera colocar todos 0os nomes misturados em cima
da mesa e solicitar que as criangas procurem o0 seu
respectivamente e coloquem embaixo da sua imagem. Podera
solicitar também que classifiquem os nomes de meninos e de
meninas, contando quantos sdo, quantos comegam com uma
letra, entre outras...

- ao final devera escrever seu nome em uma folha de papel.

Material: - cartona, fotos impressas coloridas e fichas com nomes
impressos em folha de desenho.

Atividade: O problema da centopeia Zila

Objetivo: - trabalhar em equipe;

- estimular o recorte e a escrita de seu nome.

Desenvolvimento da atividade:

0 PROBLEWNA DA !
CENTOREIA ZIL:

- Contar para os alunos uma histéria chamada O problema da
centopeia Zila.

- Em seguida dividir os alunos em cinco grupos e entregar para
cada um deles um Cd forrado com E.V.A. e um alfabeto.

- Eles (as) deverao pintar as letras que compdem o0 seu nome e
depois recortar e colar no meio do CD.

- Apés a realizacdo da atividade por todos ser4d montada a
Centopeia Zila e afixada em um painel de papel pardo.

Material:

- Cds, E.V.A colorido, alfabeto em papel, tesoura, cola e papel
pardo.
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Atividade:

A Histéria dos 3 Porquinhos

Objetivo:

- estimular a percepgéo visual e auditiva,
- desenvolver a criatividade;
- estimular a leitura e a escrita.

Desenvolvimento da atividade:
- T r— T T { R

A professora contara para os alunos a histéria dos Trés
Porquinhos. Ela sera contada e dramatizada com personagens
de E.V.A. e um cenério com as casas e a floresta.

- Apbés a explanacdo da histéria, os alunos deverdo
confeccionar com materiais diversos 0s personagens e suas
casas e deverdo montar seus nomes com o alfabeto mével em
madeira.

Material:

palitos de churrasco, E.V.A, caixa de papeldo, isopor, palitos
de picolé, estopa e alfabeto mével de madeira.

Atividade: Pescaria de letras

Objetivo: - estimular a percepcao e atencao;

- desenvolver a percepcao sensorial;
- promover a identificagdo letra-figura.

- Os alunos(as) participarao de uma atividade
relacionada a uma pescaria de letras.

- O aluno (a) que tirar a letra devera procurar em uma
caixa com sementes de ervilha, uma figura que
represente a letra e assim sucessivamente com o0s
demais.

- Logo ap6s a realizacdo da atividade deverao registrar
as palavras encontradas.

Material: - pote plastico, sementes de ervilha, figuras diversas,
folha pautada, lapis e borracha.

Atividade: Formando palavras

Objetivo: - identificacdo das imagens;

- reconhecimento das letras;
- formacéo de palavras.

Desenvolvimento da atividade:

Material:

- Os alunos (as) serdo divididos em cinco
grupos. Cada aluno (a) recebera uma base
de cartdo e letras afixadas em peixinhos de
papeldo. Em uma caixa havera figuras
diversas, eles (as) deverdo pegar uma
figura e encontrar a letra correspondente
afixada no peixinho.

- Logo apés a realizacdo da atividade
deverdo registrar as palavras formadas.

- cartdo, palitos de churrasco, barbante
letras impressas, papel oficio, lapis e
borracha.
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Atividade:

Classificagéo de palavras

Objetivo:

- discriminacao visual,
- associacao letra-som.

Desenvolvimento da atividade:

- Em um painel sera afixado as vogais.

- Em uma caixa estardo palavras diversas.

- Os alunos deveréo classificar no painel as palavras
relacionadas a vogal. Ex.: avido, devera colocar embaixo da
vogal A. Deverdo escolher cinco palavras e fazer o registro.

Material: - cartona preta, envelopes brancos, palavras impressas, folha
oficio, lapis e borracha.

Atividade: Completando com as letras que faltam

Objetivo: - reconhecimento das imagens;

- identificacé@o das letras, posicdo e ordem.

Desenvolvimento da atividade:

- Os alunos (as) serdo divididos em duplas. Cada dupla
receberad figuras com letras para completar o nome das
imagens.

- Receberdo também letras para recortar e colocar no
espaco que esta faltando.

Material: - palavras impressas, folha oficio, tesoura e cola.
Atividade: Sacola Magica
Objetivo: - despertar o interesse e a curiosidade;

- promover o desenvolvimento do raciocinio simbalico;
- estimular a escrita de palavras.

Desenvolvimento da atividade:

- A professora terd& em maos uma sacola com objetos
variados.

- Ela sorteard um aluno (a) por vez e pedira que ele retire trés
objetos.

- Em seguida devera construir uma frase verbalmente que
contenha esses objetos.

- Ao final a professora escolhera cinco objetos e os alunos
dever&o registrar.

Material:

- sacola de pano, objetos variados, folha oficio, lapis e
borracha.
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Atividade:

Jogo do alfabeto

Objetivo:

- estimular a discriminacéo visual;
- promover a leitura e a escrita.

Desenvotlimento da atividade:

- A professora tera em méaos um alfabeto mével (1 consoante para
cada 3 vogais).

- Em seguida dividird os alunos (as) em cinco grupos e entregara
um jogo de alfabeto para cada um.

- Os alunos deverao realizar as seguintes tarefas:

- levantar a letra;

- organizar em ordem alfabética;

- a professora fala uma letra e os alunos falam uma palavra que
inicie com ela;

- formar palavras com o alfabeto mével;

- contar as letras de cada palavra;

- montar os nomes dos componentes do grupo.

- montar o nome dos colegas da sala.

Material: - alfabeto mével de feltro, papel oficio, lapis e borracha.
Atividade: Pares de palavras
Objetivo: - trabalho em equipe;

- repertério imaginario;
- ampliacdo do vocabulario.

t
e’

- a professora distribuird forminhas com figuras diversas.

- Dividir os alunos em duplas. Cada dupla, uma por vez,
dirigir-se-4 até a lousa e escolhera um par de palavras
formando uma frase com elas. A classe analisara a frase e se
acharem que é coerente a dupla ganha 1 ponto e as palavras
sdo apagadas da lousa. O jogo termina quando todas as
palavras forem apagadas.

Material:

Giz, papel oficio, forminhas de aluminio, figuras diversas, lapis
e borracha.

Atividade: Brincando com as cores

Objetivo: - estimular a imaginacao e criatividade;

- desenvolver a percepcédo em relacdo ao outro;
- estimular o desenho e a escrita.

Desenvolvimento da atividade:

- Dividir a turma em equipes de quatro elementos. Em
seguida, distribuir uma cor a cada participante ( vermelho,
amarelo, verde e branco).

- O participante que recebeu a cor especifica devera
procurar a forma geométrica da respectiva cor e colocar na
cartela que estara com 0os membros de seu grupo.

- Ao final, cada participante completara uma cartela. Em
seguida escolherdo uma cor, escreverdo o nome e fardo um
desenho de algum objeto que represente a cor escolhida.

Material:

Papel oficio, lapis,suporte de baldes coloridos, borracha,
lapis de cor e hidrocor.
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Atividade:

Se eu fosse...

Objetivo:

- estimular a imaginacao e criatividade;
- estimular o desenho e a escrita.

Desenvolvimento da atividade:

- 0s alunos serdo divididos em cinco grupos. Cada grupo
devera escolher um objeto, animal, planta ou personagem
gue gostaria de ser.

- Em seguida deverdo desenhar e escrever o nome do que
escolheram ser

- Logo apds, deverdo expor suas producdes aos colegas.

5) Ao final sera afixado em um mural.

Material:

Lapis, borracha, papel oficio e lapis de cor.
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Atividades desenvolvidas no més de dezembro:

Atividade:

Chamada Visual

Objetivo:

- trabalhar o reconhecimento do nome préprio;
- identificar-se dentro de um grupo;

- comparar seu home perante os demais;

- classificar os nomes pelas letras iniciais;

- procurar sua imagem e parear com seu nome.

Desenvolvimento da atividade:
K v :

- cada crianga recebera seu nome em uma ficha. A professora
apresentar4d um painel com a fotografia de cada aluno que
compde a turma e chamard pelo nome de acordo com a
ordem de chamada. O aluno (a) ao ouvir seu nome devera se
dirigir até o painel e colocar seu nome embaixo de sua
fotografia.

Variacdo: ap6s uma ou duas semanas de trabalho continuo, a
professora podera colocar todos os nomes misturados em
cima da mesa e solicitar que as criangas procurem o0 seu
respectivamente e coloquem embaixo da sua imagem. Podera
solicitar também que classifiqguem os nomes de meninos e de
meninas, contando quantos sdo, quantos comegam com uma
letra, entre outras...

- ao final devera escrever seu nome em uma folha de papel.

Material: - cartona, fotos impressas coloridas e fichas com nomes
impressos em folha de desenho.

Atividade: O que é, 0 que é?

Obijetivo: - estimular o interesse e curiosidade.

- estimular a escrita.

Desenvolvimento da atividade:
;‘ S ﬁ* : i . :

- A professora tera em maos uma sacola com objetos
diversos. Ela chamara um aluno (a) por vez e este através da
percepcao téatil devera dizer o objeto que pegou.

- No momento em que o aluno acerta, todos deverao realizar
0 registro escrito dos objetos encontrados.

Material:

- objetos variados, papel oficio, |&pis e borracha.
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Atividade:

Ditado mudo

Objetivo:

- ampliar a aten¢&o e concentracao;
- discriminacao visual,
- estimular a escrita.

Desenvolvimento da atividade:
= r v :

——— gy

- 0s alunos receberdo uma folha de oficio. A professora
mostrara uma figura por vez, sem falar.

- No momento em que a professora mostra a figura, os alunos
deverdo realizar a escrita correspondente.

Material: Figuras variadas, folha oficio, lapis e borracha.
Atividade: A letra é€?
Objetivo: - associar letra-som.

- reconhecimento de objetos diversos.

Desenvolvimento da atividade:
L

- Com as criangas sentadas em circulo, a professora apanha
de um saco surpresa, objetos conhecidos dos (lapis, escova
de cabelo, boneca, bola, ovo).

- Com o auxilio do alfabeto moével deverdo pegar a letra
inicial de cada objeto retirado da sacola. Para que realizem a
atividade, a professora fard um sorteio.

- Ao final deverdo realizar o registro das letras que
apareceram.

Material: - sacola plastica, objetos variados, alfabeto mével com letras
plasticas, folha pautada, lapis e borracha.

Atividade: Como é que se escreve?

Objetivo: - desenvolver a percepgéo e atencao;

- estimular o desenho e a escrita.

Desenvolvimento da atividade:

- a professora contara uma historia: O segredo de Gigi.

- Em seguida, os alunos deverdo montar com o auxilio do alfabeto
movel o nome dos personagens e fazer o registro escrito e um
desenho, buscando interpretar a escrita destacada.

Material:

- alfabeto movel de madeira, folha de oficio, lapis de cor, lapis e
borracha.
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Apéndice H - Ficha de observacéo diaria das atividades ludicas

Atividade:

Realizou com independéncia:

N&ao realizou a atividade:

Realizou com auxilio:

Observagoes:
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Apéndice | - Ficha de observagéo do aluno narealizagéo das atividades
ladicas

Ficha de observacao do pesquisador (a):

Atividade:

Realizou com independéncia:

Nao realizou a atividade:

Realizou com auxilio:

Observacoes:
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Apéndice J - Relatério sobre o impacto da Intervencéo proposta

Ao término da pesquisa da qual vocé participou, gostariamos de avaliar sobre
0 impacto da intervengao que foi proposta. Leia as afirmagdes abaixo e assinale se
concorda ou discorda com as afirmativas relacionadas a intervencdo. Caso vocé
concorde ou discorde parcialmente das informacfes, seria importante que vocé

justificasse sua opinido nas linhas abaixo de cada questao.

1) Alintervencao proposta na sala de aula foi facil de ser realizada.
( ) Discordo totalmente

( ) discordo parcialmente

() Concordo parcialmente

() concordo totalmente

2) E possivel implementar o uso de atividades lidicas no contexto inclusivo.
( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

( ) Concordo parcialmente () concordo totalmente

3) Considero que praticas envolvendo atividades ludicas contribuiram para o
processo de aprendizagem do aluno com TEA na sala de aula.

( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

() Concordo parcialmente ( ) concordo totalmente

4) Considero que as atividades ladicas ampliaram a interagdo do aluno com
TEA tanto com a professora, como com seus colegas em sala de aula.
( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

() Concordo parcialmente ( ) concordo totalmente
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5) A intervencdo suscitou em mim novas perspectivas acerca do processo de
ensino e aprendizagem de alunos(as) com TEA.
( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

( ) Concordo parcialmente ( ) concordo totalmente

6) Eu pretendo continuar realizando o uso de atividades ludicas na sala de aula.
( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

() Concordo parcialmente ( ) concordo totalmente

7) Eu recomendaria o uso de atividades ludicas para auxiliar na alfabetizacao de
alunos com TEA, sendo esta uma via favoravel a aquisicao de seu aprendizado em
contexto coletivo, promovendo a incluséo de forma plena.

( ) Discordo totalmente ( ) discordo parcialmente ( ) Neutro

() Concordo parcialmente ( ) concordo totalmente




Anexos
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Anexo A - Informacgéo social (FONSECA, 2008)

Em uma conversa informal, estabelece-se os seguintes questionamentos com
o aluno (a):

1. Como é o0 seu nome?

2. Onde vocé mora?

3. Quantos anos vocé tem?

4, Qual o nome de sua méae?

5. Qual o nome de seu pai?

6. Vocé tem irmaos? Quantos?

7. Como é o0 nome de sua mae?

8. Como € o nome de seu pai?

9. Como é o nome de seus irmaos?

10.  Que dia vocé faz aniversario?



Anexo B - Orientacao temporal (FONSECA, 2008)

1. Quando vocé toma café da manha?

( ymanha ( )tarde ( ) noite

2. Quando vocé almocga?

( )manha ( )tarde () noite

3. Quando vocé janta?

( )manhda ( )tarde () noite

4, Agora é de dia ou noite? Vocé dorme de dia ou a noite?

5. O Papai noel vem no . E O coelhinho
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Anexo C - Teste cognitivo-raciocinio 16gico (FONSECA, 2008)

Aponte para a figura correta:
1. Nos aniversarios a gente come:

2. Quando chove a gente usa:

7

3. Para escovar os dentes preciso:

© Can Stock Photo - csp9716988

5. Para almocar preciso:

I |
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Anexo D - Capacidade perceptiva (FONSECA, 2008)

Identifique os absurdos das figuras abaixo:

Vocé percebe algo de errado nas figuras abaixo:
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Anexo E - Testes psicomotores de Picq & Vayer,1988 (adaptacao)

SINAIS QUE INDICAM DIFICULDADES (PICQ & VAYER,1988)

MARQUE O QUE O ALUNO (A) NAO CONSEGUE FAZER:

1. ORGANIZACAO:
CONHECE HORAS ( ), DIAS DA SEMANA ( ), MESES ( ), ANOS ( ),
GERIR O TEMPO ( ), COMPLETAR TAREFAS ( ), ENCONTRAR
OBJETOS PESSOAIS (), SEQUENCIALIZACAO ( ).

2. COORDENACAO MOTORA:
MANIPULA OBJETOS PEQUENOS ( ), TEM INDEPENDENCIA PESSOAL (
), CORTAR ( ), ESTAR ATENTO AO QUE RODEIA ( ), DESENHAR ( ),
ESCREVER ( ).

3. LINGUAGEM FALADA E ESCRITA:
ATRASO NA FALA (), ARTICULAR PALAVRAS( ), APRENDER
ENCONTRAR PALAVRAS CERTAS (), RIMAR PALAVRAS ( ),
COMPREENDER ORDENS (), CONTAR HISTORIAS ( ), DISCRIMINAR
SONS (), RESPONDER PERGUNTAS ( ), COMPREENDER CONCEITOS
( ), COMPREENSAO DA LEITURA.

4. ATENCAO E CONCENTRACAO:
COMPLETAR TAREFAS ( ), AGIR DEPOIS DE PENSAR ( ), ESPERAR
( ), RELAXAR ( ), MANTER-SE ATENTO (), SONHA ACORDADO ( ),
DISTRACAO ( ).

5. MEMORIA:
RECORDAR INSTRUCOES (), RECORDAR FATOS ( )IDENTIFICAR
LETRAS ( ), RECORDAR NOMES ( ).



6. COMPORTAMENTO SOCIAL:
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INICIAR E MANTER AMIZADES ( ), JULGAR SITUACOES SOCIAIS ( ),
IMPULSIVIDADE (), TOLERANCIA A FRUSTRACAO ( ), INTERACOES (
), ACEITAR MUDANCAS DE ROTINA DIARIAS ( ), INTERPRETAR SINAIS
NAO VERBAIS (), TRABALHAR EM COOPERACAO ( ).

LISTA DE VERIFICACAO PARA A IDENTIFICACAO DE DIFICULDADES (PICQ &

VAYER,1988)
A. COORDENACAO MOTORA:

| nunca | Asvezes | sempre

OBSERVACAO

Tem dificuldades em subir escadas

Pega num lapis de forma descoordenada

Tem dificuldades em usar tesoura

Apresenta movimentos descoordenados

Tropeca com freqiéncia

Esbarra-se contra objetos com freqiiéncia

Consegue abotoar, dar lagcos

Consegue saltar para o lado

Consegue saltar para trés

Consegue andar em linha reta

Consegue andar na ponta dos pés

Consegue andar num s6 pé

Consegue atirar uma bola

Consegue agarrar uma bola que |he atirada

Depois de atirar uma bola ao chdo consegue apanhé-la

Depois de atirar uma bola no chdo consegue apanhéa-la antes
de cair no chao

Consegue dar um pontapé numa bola parada

Consegue dar um pontapé numa bola em movimento

Sabe usar os talheres

Arrasta os pés

PERCEPCAO

Com os olhos fechados, é capaz de dizer de onde vem 0 som

Discrimina sons ou ruidos

E capaz de recordar o que fez ha uma hora

Identifica duas palavras iguais que Ihe sejam ditas verbalmente

Repete letras e nimeros (LSU X 4 8 2 3)

Faz a mesma pergunta vérias vezes

Fala muito baixo

Fala muito alto

Discrimina objetos iguais

Une dois pontos através de uma linha reta

Repete um desenho unindo o ponteado

Copia formas geométricas simples

Calcula bem as distancias

Sobrepbe as letras

Apresenta problemas de orientacao

E desorganizado

Tem uma capacidade de atencdo curta para a leitura

Tem dificuldades em ler do quadro
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Coloca o papel bastante inclinado

Faz desenhos estranhos

Tem uma imagem corporal deficiente

Confunde direita e esquerda

Desenha a figura humana com uma certa acuidade

AUDICAO

Tem necessidade de posicionar a cabeca na dire¢do da
pessoas que fala

N&o fala de forma clara ou tem dificuldade para falar

Habitualmente esta desatento

Acumula grandes quantidades de cera no ouvido

Irrita-se facilmente

Olha para o professor na tentativa de tentar compreender o
que ele esta dizendo

Tem uma expressao facial tensa quando esta tentando ouvir

Parece ignorar instrugdes

N&o responde quando o chamam

Confunde sons de palavras parecidas

Puxa a cadeira para perto do professor quando ele fala

Diz “ eu nao sei”

Consegue ouvir palavras pronunciadas em voz baixa

Participa com facilidade em jogos que envolvam a audi¢éo

COMPORTAMNETOS SOCIOEMOCIONAIS

Prefere trabalhar em grupo

Prefere trabalhar sozinho

Trabalha tdo bem sozinho como em grupo

Relaciona-se bem com os colegas

Recusa-se a participar de atividades em grupo

Adapta-se bem as mudancas

Tem comportamento previsivel

Fica nervoso com facilidade

Gosta de estar sozinho

Tem persisténcia

Desiste com facilidade

E agressivo

Muitas vezes ausente

Geralmente cansado

Muito ativo

Indiferente e apatico

Peso inferior a sua idade

Peso superior a sua idade

Isolado

Desiste com facilidade

Aparenta depressao

Amigavel

Mostra iniciativa

Desajeitado

Irrequieto

Sofre de tiques nervosos

R6i as unhas

Incapaz de desenhar figura humana proporcional

Desenho pobre

Usa palavras bizarras

A desajeitado

Faz trabalhos com ma apresentacao

Irrita-se facilmente

Chora facilmente quando triste

Fracas relacbes de amizade
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N&o reconhece esquerda e direita em si

Apresenta coordenac¢do pobre

E desatento

Distrai os outros

E rigido fisicamente

Usa alternadamente as m&os para as atividades

PRE-APTIDOES DA LEITURA

Discriminagéo visual de figuras

Discriminagéo visual de letras

Nome das letras (vogais e consoantes)

Sons das letras




