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Resumo

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar as memarias de discentes e docentes
sobre as praticas escolares da disciplina de Educacido Fisica desenvolvidas no
Instituto de Educacdo Assis Brasil (Pelotas/RS) na década de 1970, auge da
repressao politica promovida pela Ditadura civil-militar brasileira. Para tanto, valemo-
nos do dialogo com a historiografia da Histéria da Educacédo e de alguns de seus
temas adjacentes, como Histéria das instituicbes, das normalistas, das
especificidades politicas e educacionais do periodo, do ensino de Educacéao Fisica,
da metodologia da Historia Oral e das reflexdes tedricas sobre memaoria. Com relagéo
as fontes para a pesquisa, utilizamos narrativas de estudantes e de professoras,
documentos escritos (diarios de classe e regimento escolar) e fotografias pertencentes
a instituicdo. A analise da escrituracdo escolar e das narrativas apontam que as
praticas propostas e desenvolvidas na disciplina de Educag¢do Fisica ganharam
evidéncia nos anos 1970, especialmente porque focalizavam a esportivizagédo, o
civismo e a disciplina, elementos tdo caros aos entendimentos educacionais e
politicos da época. Assim, a formagao de professoras, em seu carater curricular e
didatico, esteve perpassada por aulas de Educagao Fisica nas quais as praticas — ora
encaradas como disciplinares, ora como autoritarias — ganhavam contornos de cunho

esportivista e militarista.

Palavras-chave: Instituto de Educacdo Assis Brasil; Ensino de Educacio Fisica;

Magistério; Praticas pedagdgicas; Ditadura civil-militar.



Abstract

This dissertation seeks to investigate the memories of students and teachers about the
school practices of Physical Education at Instituto de Educagao Assis Brasil (Pelotas /
RS) in the 1970s, the height of political repression promoted by the Brazilian civil-
military dictatorship. For this, we use the dialogue with the historiography of the History
of Education and some of its adjacent themes, such as History of institutions,
normalists, political and educational specificities of the period, Physical Education
teaching, Oral History methodology and theoretical reflections on memory. With regard
to the sources for the research, we use narratives of students and teachers, written
documents (class diaries and school regiment) and photographs belonging to the
institution. The analysis of school bookkeeping and narratives show that the practices
proposed and developed in the discipline of Physical Education gained evidence in the
1970s, especially because they focused on sportivization, civility and discipline,
elements so important to the educational and political understandings of the time. The
teacher training, in its curricular and didactic character, was permeated by Physical
Education classes in which the practices - sometimes seen as disciplinary, sometimes

as authoritarian ones - gained traces of sportive and military.

Keywords: Instituto de Educacdo Assis Brasil; Physical Education Teaching;

Teaching; Pedagogical practices; Civil-military dictatorship.
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Introducao

Esta dissertacado analisa praticas escolares da disciplina de Educacéao Fisica
efetuadas no curso de Magistério do Instituto de Educacao Assis Brasil (Pelotas/RS),
durante a década de 1970, por meio das memodrias das alunas normalistas’ que
estudaram na instituicdo naquela época, bem como de algumas professoras. Os
dados empiricos serdo mobilizados através das entrevistas, de questionarios semi-
estruturados, de escrituragdo escolar,2 das imagens (fotografias presentes no album
de “momentos significativos” da escola) e da legislagao vigente no periodo analisado.3

A partir desse objetivo, buscamos responder ao seguinte problema de
pesquisa: de que formas se deram as praticas escolares da disciplina de Educacgao
Fisica no curso de Magistério, na década de 1970, a partir de memorias de alunas e
professoras da instituicao Assis Brasil?

Esta pesquisa tem como principal fonte as narrativas mobilizadas por alunas e
professoras do curso de Magistério do Instituto de Educacdo Assis Brasil, que
estudaram e/ou lecionaram no periodo ditatorial, notadamente nos anos 1970. Foram
realizadas sete entrevistas e também um questionario que foi respondido por uma das
alunas, durante o periodo de junho de 2016 a janeiro de 2018.

A escolha das normalistas para compor o quadro de entrevistadas justifica-se
pelo fato de terem realizado sua formagao nesta instituigdo. Apds prévio levantamento
de possibilidades, optamos por escolher seis normalistas e duas professoras de
Educacdo Fisica e organizamos cuidadosamente um roteiro para as entrevistas e
também para o questionario de modo que contribuisse para a pesquisa e nos

auxiliasse na sintese das questdes levantadas durante a analise.

" Na década de 1970, o Curso Normal deu lugar ao Curso de Magistério. No entanto, neste trabalho,
utilizaremos a nomenclatura “normalista”, por constatarmos que as estudantes entrevistadas se auto-
representam dessa forma.

2 Entendemos escrituragdo escolar como sendo todos os documentos referentes a vida escolar do
aluno como, por exemplo, diarios de classe, histérico escolar, ata escolar, ficha de matricula e diplomas.
No entanto, neste trabalho, utilizaremos fundamentalmente os diarios de classe das professoras de
Educacéo Fisica.

3 Nesse sentido, foram utilizadas também como fontes de cotejo, as fotografias da escola no periodo e
a legislagdo da época, além de diarios de classe da década de 1970.
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As quatro primeiras entrevistadas (Nadia Machado, Mara Elias, Rosangela
Rachinhas e Denise Farias) foram escolhidas por terem composto o quadro de
professores do Instituto de Educacédo Assis Brasil. A seguinte (Sandra Moraes) foi
indicada pela normalista Denise Requido por terem sido colegas de escola e ainda
hoje manterem contato, assim como a professora Yeda Chiviacowiski, e por ultimo, a
professora Loide Montezanno e a aluna Branca Linhares, por indicagao da professora
Giana Lange do Amaral, do Programa de Pés-Graduacao em Educagédo da UFPEL.
Todas se disponibilizaram a participar da pesquisa. Porém, Branca Linhares, por
morar atualmente na cidade do Rio de Janeiro, acabou por responder as questdes
através de um questionario enviado por e-mail. Tanto as alunas quanto as professoras
selecionadas estudaram e/ou lecionaram no periodo compreendido entre os anos de
1970 e 1980.

A faixa etaria delas varia entre 50 e 80 anos. Das alunas, cinco se aposentaram
e trés ainda estao trabalhando, sendo que duas continuam como professoras na
escola e uma trabalha como produtora musical no Rio de Janeiro. Quanto as
professoras, ja estdo aposentadas e exercem trabalhos filantropicos em instituicoes
religiosas.

Na intencao de responder a nossa problematizac&o, analisamos uma série de
fontes, como aquelas produzidas na prépria instituicido e as legislagdes vigentes no
periodo, mas, sobretudo, debrugamo-nos sobre a analise das entrevistas concedidas
pelas alunas do curso de Magistério do Instituto de Educacéo Assis Brasil da década
de 1970. Procuramos saber como eram construidas e ministradas estas aulas,
tentando perceber também em que medida essas praticas pedagdgicas carregavam
as marcas da imposigao dos governos ditatoriais da época e de suas compreensdes
a respeito do ensino de Educacao Fisica nas escolas.

As memorias das normalistas permitiram-nos movimentos de aproximagdes
sucessivas no sentido de compreender como eram realizadas as praticas de
Educagao Fisica e quais os seus significados na Escola Assis Brasil, de acordo com
suas lembrangas.

O periodo escolhido para compreender as praticas do ensino de Educacao
Fisica refere-se aos “anos de chumbo” da Ditadura civil-militar, uma vez que é possivel
observar mudancas de politicas educacionais alinhadas ao pensamento ideoldgico do

periodo ditatorial em relacao a referida disciplina.
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O presente estudo esta inserido no campo da Histéria da Educacgao, utilizando
como referencial tedrico e metodolégico a Histéria Oral e as reflexdes sobre
memoaria, conforme apresentaremos no primeiro capitulo.

De todo modo, vale destacar desde ja que, como aporte tedrico-metodoldgico,
valemo-nos dos autores que trabalharam conceitos de Analise Documental, como
Cellard (2010) e Corsetti (2006)* e para auxiliar na compreensado da Histoéria Oral
utilizamos os trabalhos de Amado e Ferreira (2006), Meihy e Holanda (2015), Portelli
(2016) e Thompson (1992).5

Para a elaboragao tedrica desta pesquisa referente a memoaria, utilizou-se
Candau (2014), Halbwachs (2003) e Le Goff (2013) e, para entendermos o periodo
em que este trabalho se situa, apoiamo-nos em autores que tratam sobre a Ditadura
civil-militar, como Gaspari (2014), Schwarcz e Starling (2015) e Germano (2011), Fico
(2004). E, por fim, autores que trabalham com a Histéria da Educacao e Histdria da
Educacao Fisica como Amaral (2011), Castelanni Filho (1991, 1998, 2013), Ghiraldelli
(1991, 1994), Magalhaes (2007), Névoa (1992), Oliveira (2002, 2003), Saviani ( 2013)
e Tambara (1998).

O acesso ao arquivo da escola proporcionou o0 encontro com 0s acervos
datados do periodo civil-militar. Documentos como diarios de classe e fotografias
foram, sempre que necessarios e pertinentes a pesquisa, analisados e comparados.
Essa documentagdo auxiliou-nos na compreensdo das praticas escolares de
Educacéo Fisica, visto que trouxe o registro dos conteudos das aulas dadas, o numero

de aulas por semana, a relagao das alunas matriculadas e a frequéncia.

4 Para Corsetti (2006), é importante questionar, problematizar os documentos, revendo a literatura e
buscando, nas fontes, as respostas para os questionamentos e, se preciso for, voltar as fontes para ir
delineando o campo investigativo. Segundo Le Goff (2013), o que ¢é trazido de novo, por vezes, ja foi
novo em outra época. Mas outros olhares investigativos podem colaborar no que ja foi trilhado. Temos
de afastar-nos do contexto atual para poder pesquisar. Dai a importancia do distanciamento do
pesquisador.

5 A metodologia da Histéria Oral comecou a ser valorizada na metade do século XX. Ela surgiu em
1948, quando o professor Allan Nevis langou o The Oral History Project (Projeto Histéria Oral) da
Universidade de Columbia, mas a sua explosédo nos Estados Unidos deu-se entre os anos de 1960 a
1970, originando a Oral History Association (OHA) (Associagdo de Histéria Oral) em 1967
(THOMPSON, 1992). Em um primeiro momento, os pesquisadores que se utilizavam da Histoéria Oral
precisavam demonstrar para outros historiadores que ela era uma metodologia que produz fontes orais
tdo importantes e confidveis quanto a dos documentos escritos. “Depende do pesquisador a
possibilidade de fazer com que a documentagao selecionada ‘faga dizer’, sem estabelecer escalas entre
historias consideradas grandes ou pequenas” (GRAZZIOTIN e ALMEIDA, 2012, p.14). Atualmente, esta
consolidado e aceito o uso da Histéria Oral como metodologia de pesquisa. Como nos falam os autores:
“a pesquisa que utiliza a memoria como documento pode se valer de diferentes formas de transformar
narrativas orais em fontes histéricas” (SOUZA e GRAZZIOTIN, 2012, p.4).
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Como dito anteriormente, realizamos entrevistas com o objetivo de abordar
aspectos importantes da meméoria, registrar fatos significativos e também verificar os
possiveis silenciamentos e esquecimentos das alunas e professoras nas aulas de
Educacéo Fisica.

O locus da pesquisa é a instituicao escolar Assis Brasil. A escola foi instalada
na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, em 30 de junho de 1929, conforme decreto
4.213 de 05 de marco de 1925, que a instituia como escola complementar, tendo como
patrono Joaquim Francisco de Assis Brasil. Localizado inicialmente na rua XV de
Novembro, o colégio ocupou mais dois enderegos distintos até o ano de 1942, data
em que se instalou na Rua Anténio dos Anjos, 296, onde permanece até hoje.

Na dindmica historica desta instituicdo escolar, verificamos algumas
modificagdes® na nomenclatura da modalidade de ensino que certificava e habilitava
os profissionais da educacao primaria. Identificamos que, em 15 de maio de 1943,
pelo decreto Lei n® 7750, as denominadas Escolas Complementares passaram a ser
designadas como Escolas Normais e que, em 1947, o curso Normal recebeu a
denominacao de curso de Formagao de Professores Primarios. Essas modificacbes
também alteravam o nome da propria instituicdo. Tanto que, em 1962, a Escola
Normal Assis Brasil foi transformada em Instituto de Educacgédo Assis Brasil e, em
1997, passou a ter a denominacdo de Instituto Estadual de Educacéo Assis Brasil,
gue mantém até hoje.”

Feita a apresentacao do tema de pesquisa, das fontes, do recorte temporal, do
referencial tedrico-metodoldgico e da instituicado abordada, passo a pontuar um pouco
da minha trajetéria de vida, das minhas escolhas e subjetividades que justificam a
realizacao desta pesquisa.

Tenho formacao em Educacéao Fisica desde 2000 e trabalhei por muitos anos
em academias, clinicas de fisioterapia e escolas publicas. Carrego, entdo, uma
aproximacao pessoal com o tema pesquisado: as aulas de Educacao Fisica. E assim,
trago também grande interesse em refletir sobre dinamicas relativas as praticas
corporais, a saude do corpo, a producao cultural do feminino, as praticas alimentares,
aos estudos e pesquisas sobre educacio, sobre perspectivas historicas de condutas

e comportamentos humanos, entre outros temas.

6 Estes dados foram retirados de uma pasta contendo a documentagéo (pareceres, portarias e
regimentos) da escola.

7 A partir de agora, utilizaremos a sigla IEAB (Instituto de Educagdo Assis Brasil), e ndo, |IEEAB
(nomenclatura atual), por ser aquela a sigla e a nomenclatura utilizada no periodo foco desta pesquisa.
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Atualmente, sou funcionaria do Instituto Estadual de Educacédo Assis Brasil
(IEEAB) desde 2003, tendo amplo conhecimento do funcionamento da escola, dos
seus acervos, além do acesso a toda documentacéo disponivel. Essa proximidade e
familiaridade com a instituicdo foi ponto instigante e fundamental para a escolha e
definicdo do tema de pesquisa. Em conversas informais com professores de
Educagao Fisica na escola, minha curiosidade foi agucada pelos elogios feitos ao
funcionamento das praticas escolares durante o periodo da Ditadura civil-militar e pelo
saudosismo que expressavam em relacéo ao que consideravam “ordem”, “disciplina”,
“respeito”, “organizagao”, “material escolar adequado”. Questionei-me, entdo, como
as estudantes poderiam narrar as aulas de Educacgao Fisica do periodo, como seriam
as praticas desportivas, como (e se) carregavam marcas da imposicdo e do
autoritarismo do periodo militar, ja amplamente reconhecido pela historiografia como
uma caracteristica politica da época.

Cumpre dizer, também, que minhas préprias memdrias suscitaram o interesse
pelo tema de pesquisa. Lembro-me bem do meu tempo de vida escolar, nos anos
1980, marcado pela Educacdo Fisica e suas praticas, especialmente ligadas a
ginastica. Pertenci ao grupo de “Ginastica Olimpica” do Colégio Estadual Pedro
Osodrio, em Pelotas, quando, em periodos de “Semana da Patria”, as ginastas eram
liberadas das aulas de Educacéao Fisica para ganhar treinamento especifico para as
apresentagdes publicas que ocorriam na escola. Lembro-me, ainda, de que um dos
meus irmaos que estudava na mesma escola ensaiava o toque de instrumentos
musicais para apresentacado na “Banda escolar’ quando do desfile civico promovido
pela instituicdo. Lembro-me das marchas, dos uniformes, dos hinos decorados e
exaustivamente ensaiados. Assim, minhas memadrias também foram importantes
elementos na configuragdo das indagagbes que agora sdo realizadas nesta
dissertacdo. Em outras palavras, os motivos desta pesquisa — além da contribuicao
que pretendo apresentar a Historia da Educacao — também estdo marcados por parte
da minha histéria pessoal e profissional.

Feita a apresentagcado do tema de pesquisa (o qual sera melhor desenvolvido
no capitulo 1) e a justificativa pelas motivacbes pessoais, passamos a apresentar a
estrutura do trabalho.

A dissertacao esta dividida em trés capitulos: 1) Percurso teérico-metodolégico;
2) Educacgao Fisica no Brasil e o Instituto Assis Brasil; 3) As memoarias das normalistas

nas aulas de Educacéo Fisica.
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No primeiro capitulo, abordamos o “estado da questao”, os principais conceitos
tedricos que nortearam a pesquisa, como a memoria acionada a partir da Histéria Oral,
bem como explicitamos as escolhas metodologicas. Além de apresentarmos as
especificidades e implicacbes da realizacdo de entrevistas e depoimentos orais e
escritos, refletimos sobre a metodologia com o trabalho a partir de documentos
escritos e visuais, sobre o modo de operar a analise dessa documentacgao,
especialmente escrituragao escolar e fotografias.

No segundo capitulo, “Educacgao Fisica no Brasil e o Instituto de Educacao
Assis Brasil”, estivemos focados nos aspectos que dizem respeito ao ensino de
Educagao Fisica no Brasil durante os anos 1970, bem como nas caracteristicas do
Instituto de Educacao Assis Brasil no mesmo periodo, com atengao especial ao curso
de Magistério, a comunidade escolar da época, a cultura escolar, a estrutura fisica e
aos sentidos sociais da instituicdo diante de outras entédo existentes na cidade.

No terceiro capitulo, analisamos as memdérias das normalistas (e também de
duas professoras) sobre as aulas de Educacéao Fisica, buscando perceber aspectos
das praticas realizadas, com atengao aos sentidos atribuidos aos corpos femininos,
as praticas desportivas e didaticas. Realizamos, também, uma analise dos cadernos
de chamada, a fim de identificar os conteudos registrados pelas professoras como
tendo sido abordados nas aulas de Educacéo Fisica.?

Assim, damos inicio a nossa abordagem sobre os sentidos e significados das
aulas de Educacéo Fisica durante a década de 1970 no Brasil a partir das memorias
das normalistas, buscando apresentar contribui¢cdes a Histdéria do Ensino de Educacao

Fisica, a Histéria das Instituicbes escolares e a Histéria da Educacéo.

8 Importante destacar que o acesso aos registros dos diarios de classe, em nenhum momento, teve
como pretensao complementar, confirmar ou negar as memorias das normalistas, mas apenas verificar
e identificar o que, efetivamente, as professoras registravam como conteudos trabalhos nas suas aulas.



1 Percursos teérico-metodolégicos

Neste capitulo, apresentamos o “estado da questdo”, com indicacdo de
pesquisas realizadas em ambito de pds-graduacéo no Brasil que conjugam os temas
pertinentes a esta dissertacdo, bem como as discussdes tedricas utilizadas para este
trabalho. Também discorremos sobre as metodologias adotadas no decorrer do
processo investigativo. Analisamos as narrativas por meio de entrevistas realizadas
com as normalistas, apoiando-nos em pressupostos da Histéria Oral, conforme ja
destacados na introdugdo. Os aspectos relativos a documentagao escrita, sua
conservagao no acervo da escola e as concepgdes metodologicas na abordagem
destas fontes serdo desenvolvidos no item “analise documental”.

Em relacdo a Histéria Oral, é pertinente, desde ja, destacarmos as
consideragdes feitas por Grazziotin e Almeida (2012, p. 35), de que “memdria e
historia se aproximam e podem se confundir nas pesquisas”. As autoras alertam que
“a memoria constitui-se em documento e a Histéria Oral € a metodologia aplicada no
intuito de operacionalizar o dialogo entre teoria e dados empiricos, promovendo outras
perspectivas de conhecimento do passado” (GRAZZIOTIN; ALMEIDA, 2012, p. 35).

Nesse sentido, podemos dizer que as narrativas das normalistas, a partir de
suas memorias, sao nossas fontes mobilizadas por meio da Histdria Oral. Também
temos como fontes alguns documentos escritos e visuais localizados no acervo do
IEAB, como veremos no decorrer deste capitulo. Portanto, a Histéria Oral sera a
principal ferramenta metodoldgica desta dissertagao.

Iniciamos este capitulo apresentando um levantamento de pesquisas sobre
historia do ensino de Educacéo Fisica, Histéria da Educacao e Ditadura civil-militar no

Brasil, configurando aquilo que denominamos “estado da questdo”.?

9 Estamos adotando, neste trabalho, o seguinte sistema de referéncia: “(AUTOR, data)’. No entanto,
exclusivamente no item “Estado da Questao” vamos citar as referéncias completas em notas de rodapé

dos trabalhos de dissertages, teses e artigos identificados na pesquisa.
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1.1 Estado da Questao

Como estamos interessados em perceber os discursos sobre praticas
escolares de Educagao Fisica no curso de do Instituto de Educacdo Assis Brasil
(década de 1970), buscamos fazer um estudo inserido no campo da Histéria da
Educacao.

Para identificacdo de trabalhos que tivessem temas em comum com a nossa
pesquisa, elencamos alguns elementos que nos auxiliaram nessa investigagcdo como:
Meméria, Educacéo Fisica, Ditadura civil-militar, Normalistas e Praticas escolares na
década de 1970.

A partir de uma procura, vale destacar que, na Histéria da Educacgao Fisica,°
e mais especificamente na Histéria da Educacao,’! ja se apontaram, em diversos
trabalhos, aspectos relativos as aulas de Educacgado Fisica e as normalistas neste
periodo. Dessa maneira, a justificativa desta dissertacao perpassa também o desejo
de apontar certo levantamento de pesquisas referentes a “praticas de Educacéao Fisica
nos anos de 1970 com as normalistas”, de modo a fazer um estado da questao.'?
Nesse sentido, depois de uma pesquisa nos bancos de teses e dissertagdes

brasileiras, identificamos alguns trabalhos que utilizaram como fonte primaria

10 Assim, pode-se consultar ARAUJO, Wesley Batista. Educagdo Fisica Escolar no periodo da ditadura
militar em Jundiai- SP (1964-1985). Dissertacao de Mestrado em Educacgéo Fisica. Programa de Pos-
Graduacao em Educacgéo Fisica, Universidade Sdo Judas Tadeu, Sdo Paulo, 2011; GRUNENNVALDT,
Ana Carrilho Romero. A Educacgéo Fisica, as normalistas e as professoras: a Educagéao Fisica na escola
normal de Sergipe. Dissertacdo de Mestrado em Educagao Fisica, Programa de Pés-Graduagédo em
Educacéo Fisica, Universidade Gama Filho, Rio de Janeiro, 1999; SUTIL, Cristina. Memdrias Escolares
do Ensino de Educagéo Fisica: “o tempo fez com que a gente aprendesse a ver as coisas com outros
olhos...”. Dissertagdo de Mestrado em Educacao Fisica, Programa de Pés-Graduagao em Educagéo
Fisica, UFPEL, Pelotas, 2009.

' Nessa perspectiva, pode-se consultar OLIVEIRA, Marcus Aurelio Taborda de. A Revista Brasileira
de Educacéo Fisica e Desportos (1968-1984) e a experiéncia cotidiana de professores da rede
municipal de ensino de Curitiba: entre a adesdo e a resisténcia. Tese de Doutorado Educacao,
Programa de Po6s-Graduagao em Historia e Filosofia da Educagao, PUC-SP, 2001; SANTOS, Rita de
Cassia Grecco dos. “A Educacado das meninas em Pelotas”: a cultura escolar produzida no internato
confessional catélico do colégio S&o José (1910-1967). Tese de Doutorado em Educagao, Programa
de Po6s-Graduagdo em Educacgao, UFPEL, Pelotas, 2012; LOUZADA, Maria Cristina dos Santos. A
formacéo e a atuacdo de egressas das escolas normais Sdo José e Assis Brasil em Pelotas, RS — Sob
a égide das politicas educacionais do governo de Leonel Brizola — 1959/1963: narrativas e trajetorias.
Tese de Doutorado em Educagéo, Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, UFPEL, Pelotas, 2018.
2 Metodologicamente, o estado da questdo tem como finalidade levar o pesquisador a fazer um
levantamento bibliogréafico, para situar como o tema de seu objeto esta sendo tratado em seu respectivo
campo cientifico, onde a busca seletiva e critica das fontes se restringem aos estudos préximos as
especificidades do interesse do pesquisador. Para aprofundar mais o assunto, sugere-se Therrien e
Therrien (2004).
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fundamentalmente as memdrias de normalistas, o periodo da Ditadura civil-militar e
as aulas de Educacéo Fisica.

Através de um breve levantamento, podemos citar algumas pesquisas que
trabalharam com a disciplina de Educagao Fisica no periodo da Ditadura civil-militar,
como a tese da pesquisadora Jaqueline Costa Castilho Moreira,'3 que abordou a
reconstrucao da histéria da Educacéo Fisica, examinando normas, a configuragao dos
saberes e indicios de praticas no interior de escolas, no periodo de 1964 a 1985.

Seguindo a mesma linha, a dissertagado de Juliano de Melo da Rosa' mostra-
nos uma tentativa de compreender a fungcdo do movimento humano no ensino formal
em meio a vinte e um anos de regime politico, ampliando a visdo que se tem hoje a
respeito da evolugao da disciplina de Educacao Fisica. Também encontramos, na
dissertacdo de Silvano Ferreira de Araujo,'® proximidades com o nosso trabalho, visto
qgue analisa a Educacao Fisica Escolar no periodo de 1968 a 1984. Outra pesquisa
interessante de destacar é a dissertagdo de Joelcio Fernandes Pinto,'® que trata de
uma investigagdo a respeito da intervencdo do Governo Federal, por meio do
Departamento de Educacao Fisica e Desportos (DED) do MEC, nesses dois setores,
na época de 1969 a 1974, quando o pais estava sob Ditadura civil-militar.

Ja no campo do magistério, alguns trabalhos aqui revelam as vivéncias das
normalistas durante o periodo escolar, como o da pesquisadora Fernanda Ros Ortiz,'”
que trata das relagdes entre a formagao obtida na Escola Normal no século XX e as
mocgas das classes médias e das elites. Esta pesquisadora mostra as praticas
escolares, culturais e sociais empreendidas pela Escola Normal Nossa Senhora

Auxiliadora, no periodo de 1946 a 1961. Assim como a dissertacdo de Ana Paula

3 MOREIRA, Jaqueline da Costa. Saberes em campo: a configuragéo do ensino escolar da Educagao
Fisica no estado de S&o Paulo (1964-1985). Tese de Doutorado em Educagéo, Programa de Pos-
Graduacao em Educacéao Escolar, Unesp, Araraquara, 2013.

4 ROSA, Juliano de Melo. Nas vozes de um mesmo tempo: a Educacgéo Fisica institucionalizada no
periodo da ditadura militar em Cacequi — RS. Dissertagdo de Mestrado em Educagao, Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacao, UFSM, Santa Maria, 2006.

15 ARAUJO, Silvano Ferreira. A revista brasileira de Educagdo Fisica e Desportos (1968-1984): um
estudo sobre a educacao fisica escolar durante a ditadura militar. Dissertacdo de Mestrado em
Educagéao, Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo, UFGD, Dourados, 2016.

6 PINTO, Joelcio Fernandes. Representagées de esporte e Educacgdo Fisica na ditadura militar. uma
leitura a partir da revista de histéria em quadrinhos dedinho (1969 a 1974). Dissertacdo de Mestrado
em Educacgao, Programa de Pds-Graduagédo em Educagéo, UFMG, Belo Horizonte, 2003.

7 ORTIZ, Fernanda Ros. A escola normal de mogas das elites: um estudo das praticas escolares,
culturais e sociais do colégio Nossa Senhora Auxiliadora (1946 — 1961). Dissertacdo de Mestrado em
Educagéo, Programa de Pds-Graduacdao em Educagédo, UFMS, Campo Grande, 2014.
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Rodrigues Figueirda,'8 que analisa a proposta da educagdo do corpo, presente nas
aulas de Educacéao Fisica no Instituto de Educacdo de Pernambuco, no periodo de
1946 a 1955. Tal proposta apresenta as praticas das normalistas nas diferentes
nuances de como educar o corpo para a preservacio da saude, da beleza e também
de sua missdo de cuidar da familia e do lar. Encontramos, ainda, a tese de Heloisa
Helena Daldin Pereira,'® que se insere na vertente da Histéria Cultural e tem como
objetivo examinar a experiéncia educacional das normalistas do Colégio Cajuru. Essa
tese percebe a cultura escolar produzida no curso Normal da instituicdo por meio das
normas, finalidades, saberes e concepcdes de mundo que se traduzem em praticas
escolares e também investiga sua participagéo efetiva nos padrdes que constituiram
a sociedade de Curitiba, nas décadas de 1960 e 1970. Interessante ressaltar um artigo
produzido por Jéferson Silveira Dantas?® para a revista Reflexdo e Ac¢do, que trata a
respeito das implicagdes pedagdgicas trazidas pela implementacao da Lei 5.692/1971
no contexto da Ditadura civil-militar (1964-1985) e os seus efeitos na formagao
docente no Brasil e em Santa Catarina. Destacamos o trabalho da pesquisadora
Lourdes Helena Dummer Venzke,2! que problematiza as representagdes de docéncia
na Educacao Infantil na cidade de Pelotas/RS, nos anos de 40 e 60 do século XX,
expressas nos documentos das primeiras instituicbes privadas ou publicas que
atendiam a criangas de zero a seis anos de idade que nao tinham o carater asilar. E,
por ultimo, apresentamos, nesse campo, o artigo escrito pelos pesquisadores
Wenceslau Gongalves Neto e Carlos Henrique de Carvalho,?2 que percebe um
movimento na moldagem de uma cultura que envolve curriculo, disciplina,
preservacido da autoridade e controle das relagdes entre os educandos, na Escola

Normal de Montes Claros.

18 FIGUEIROA, Ana Paula Rodrigues. O Instituto de Educagéo de Pernambuco na sua primeira década
(1946 a 1955): em cena, as praticas das atividades fisicas na memoria das normalistas. Dissertagdo
de Mestrado em Educagéao, Programa de P6s-Graduagdo em Educagao, UFPE, Recife, 2012.

9 PEREIRA, Heloisa Helena Daldin. O Habitus Cajuruense: cultura escolar no curso normal do colégio
Nossa Senhora de Lourdes da década de 1960. Tese de Doutorado em Educagao, Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, Universidade Tuiuti — PR, Curitiba, 2014.

20 DANTAS, Jéferson Silveira. O modelo curricular da lei 5.692/1971 durante a ditadura militar para o
curso de magistério e suas implicagbes na formagéo docente no Brasil e em Santa Catarina. Revista
Reflexdo e Agdo, v. 23, n. 2, p. 97-121, jul./out. 2015.

21 VENZKE, Lourdes Helena Dummer. “Ja ndo vos assistira plenamente o direito de errar, porque vos
competira o dever de corrigir’: género, docéncia e educagao infantil em pelotas (décadas de 1940-
1960). Tese de Doutorado em Educagao, Programa de Pés-Graduagéo em Educacao, UFGRS, Porto
Alegre, 2010.

22 NETO, Wenceslau Gongalves; CARVALHO, Carlos Henrique. Cultura escolar e disciplina na
formagéo de professores: a escola normal de Montes Claros (1888-1903). Revista Educacgéo Publica,
v. 27, n. 65/1, p. 507-528, maio/ago. 2018.
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Na linha da Educacéo, foi possivel também identificar pesquisas dedicadas a
analise do periodo ditatorial, como a de Altemir Luiz Dalpiaz,2® que objetiva entender
a construcao da identidade cultural do professor de Campo Grande durante a Ditadura
civil-militar. Neste mesmo seguimento, podemos apresentar a dissertacao de Claudio
Pinheiro,2* analisando o contexto educacional no periodo da Ditadura civil-militar,
buscando reproduzir aspectos histéricos e educacionais referentes a esse periodo.
Trata-se de uma pesquisa realizada com professores do antigo segundo grau da rede
publica de ensino do Municipio de Santo André (SP). Igualmente verificamos que a
dissertacdo de Luciana Vivian da Cunha?® retrata a construgdo de uma possivel
histéria do Colégio Estadual Julio de Castilhos, da cidade de Porto Alegre (RS), no
periodo da Ditadura civil-militar, a partir da memadria de quatro ex-professoras que
trabalharam na escola nesse periodo e de documentos escritos. Seguindo nesse
periodo, temos o trabalho de Milene Cristina Hebling,26 um estudo a respeito da
resisténcia de professores de primeiro e segundo graus ao regime militar brasileiro.
No referido trabalho, podemos perceber as praticas de resisténcia desenvolvidas por
tais docentes e compreender se elas foram organizadas na esfera individual, como
acOes isoladas de alguns professores, ou coletiva, como organizacdo da categoria
profissional.

Este “estado da arte” é importante por apresentar trabalhos que dialogam
(in)diretamente com a pesquisa desta dissertacdo. Sao pesquisas desenvolvidas em
ambito de programas de pds-graduagao no Brasil, das quais algumas serdo acionadas
ao longo deste trabalho como referéncia, como inspiragdo ou como contraponto aos

argumentos por nos apresentados e defendidos.

23 DALPIAZ, Altemir Luiz. A construgéo da identidade cultural do professor durante o regime militar no
Brasil 1964 a 1985. Dissertagcdo de Mestrado em Educagdo, Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo, Universidade Catdlica Dom Bosco, Campo Grande, 2008.

24 PINHEIRO, Claudio. Educagdo e Ditadura militar. relatos da historia oficial e a memodria de
professores (1964-1985). Dissertacdo em Educacdo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacao,
Universidade Metodista de S&do Paulo, Sdo Bernardo do Campo, 2006.

25 CUNHA, Luciana Vivian. “Liberdade Pequena”: memorias do periodo da ditadura civil-militar no
colégio Julio de Castilhos (Porto Alegre/RS). Dissertacdo de Mestrado em Educagao, Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacao, UNISINOS, Sao Leopoldo, 2016.

26 HEBLING, Milene Cristina. Memoria e resisténcia: os professores no contexto da ditadura civil-militar
(1964-1985). Dissertacdo de Mestrado em Educagado, Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao,
UFSCAR, Sao Carlos, 2013.
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1.2 Histéria Oral, meméria e género feminino no magistério: algumas
reflexées

Neste item, pretendemos apresentar reflexdes tedricas e metodoldgicas da
pesquisa desenvolvida, especialmente aquelas que se referem ao conceito de
memoria, a metodologia da Histoéria Oral e a discussao tedrica da categoria género.

Para analisar conceitualmente a memoria e a Histéria Oral que perpassam as
discussdes analiticas da dissertacao, pretendemos fazer uma reflexao acerca dos
significados das memodrias coletivas e de como a memoria individual esta imbricada
na construgdo das narrativas de um grupo social. Referente a meméria, podemos
observar, nas palavras de Justino Magalhaes, que ela “funciona como testemunho do
processo [..] nos momentos mais sensiveis”. Assim, a recordagdo segue “na
proporcao da intensidade e do significado de cada experiéncia” e “tao significativo
como recordar é esquecer’ (MAGALHAES, 2007, p. 185).

Os estudos sobre memoria tém crescido do ponto de vista académico,?” por
possibilitarem abordagens da cultura popular, da vida familiar, da histéria das
instituicdes, do dia a dia, dos habitos e costumes de um determinado lugar e de
aspectos religiosos e sociais onde sédo estabelecidos lagcos afetivos que criam o
pertencimento do grupo.? Por isso, compreender as praticas da Educacgao Fisica a
partir das memorias das normalistas torna-se relevante para este estudo.
Consideramos que, ao serem entrevistadas individualmente, elas formam um tecido
coletivo de lembrancas rememoradas por fatos e vivéncias compartilhadas, mas
também ressignificadas pelas préprias trajetérias individuais de vida e de profissao,
como veremos no capitulo 3.

Segundo Halbwachs (2003), a memdria individual sé existe a partir da memoria
coletiva, pois, apesar de individual, é também social, porque ela é fruto do
relacionamento do individuo com o grupo do qual ele faz parte. Halbwachs (2003, p.
72), exemplifica essa ideia ao citar que a memodria individual “nédo esta inteiramente

isolada e fechada. [...] em geral a pessoa precisa recorrer as lembrancas de outras, e

27 De acordo com Hartog (2013), vivemos uma valorizagdo excessiva do presente, um presente sem
horizonte a ndo ser o préprio, fabricando cotidianamente o passado de que necessita e desacreditado
no futuro. Vive-se um presente inquieto, em busca de raizes e obcecado por memoaria, dai a preferéncia
pelo memorial e o interesse pelo passado; a presenga do passado, a evocagao e a emogao ganham
relevancia crescendo a preocupacao em salvaguardar e em preservar.

28 Segundo Le Goff (2013, p. 435), “a memodria coletiva € ndo somente uma conquista, é também um
instrumento e um objeto de poder”.
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se transporta a pontos de referéncia que existem fora de si, determinados pela
sociedade”.
E justamente a construgéo dessa meméria individual, ancorada na coletiva, que

guiara metodologicamente a pesquisa, pois, como afirma Rousso (2006, p.94),

A memoria [...] € uma reconstrugéo psiquica e intelectual que acarreta de fato
uma representagao seletiva do passado, um passado que nunca € aquele do
individuo somente, mas de um individuo inserido num contexto familiar,
social, nacional. Portanto toda memoria é por definicao, “coletiva” como

sugeriu Maurice Halbwachs.

Percebe-se, entdo, que a memodria individual é constituida por uma memdéria
coletiva, visto que as lembrangas sdo construidas no interior de um grupo. Os
sentimentos, reflexdes e paixdes que pensamos serem nossos, sao inspirados pelo
grupo ao qual pertencemos. A colocagao de Halbwachs (2003, p.42) sobre a memoria

individual trata da existéncia de uma “intuicdo sensivel”, pois,

na base de qualquer lembranga haveria o chamamento a um estado de
consciéncia puramente individual que chamamos de intuicdo sensivel — para
distingui-lo das percepc¢des em que entram alguns elementos do pensamento
social (grifos do autor).

Notamos que esta memoaria individual é constituida a partir das lembrancas
préprias do grupo, referindo-se, entdo, a uma ideia coletiva. Elas podem ser simuladas
ou reconstruidas, porque entram em contato com as informacgdes prestadas por outros

integrantes do mesmo grupo. Por outro lado, afirma Halbwachs (2003, p.39),

Para que nossa memodria se aproveite da memaria dos outros, ndo basta que
estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela nao
tenha deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos
pontos de contato entre uma e outras para que a lembranga que nos fazem
recordar venha a ser reconstruida sobre uma base em comum.

Outro aspecto importante quando se analisam memérias € o que se refere as
percepcdes acrescentadas pela memoaria histérica. Ela se opdée a memoria coletiva,
porque a memoria de um individuo ou de um pais esta na base da formagao de uma
identidade que esta na continuidade. Ja a memoria histérica estd na sintese dos
acontecimentos histéricos de uma nagao (HALBWACHS, 2003). Entdo, conforme nos
diz Halbwachs (2003, p.78; 79), “Nossa memoria ndo se apoia na histéria aprendida,

mas na historia vivida”.
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E necessario percebermos a diferenca entre a meméria vivida e a histérica para
valorizarmos as narrativas das pessoas que iremos entrevistar. Isso quer dizer que a
Histéria Oral busca levantar dados e problematizar a partir das experiéncias e
representacdes?? dos sujeitos envolvidos e ndo de uma histéria oficial.

Um cuidado que é necessario termos quando se trabalha com Histéria Oral € a
forma de entrevistar os sujeitos. Devemos buscar ndao causar mal-estar no
entrevistado, por trazer a superficie memdrias silenciadas e que podem aflorar num
momento de crise. Essas recordagdes podem abrir “feridas dolorosas”.3° Nem sempre
€ numa primeira entrevista que se consegue a aproximagao e o primeiro passo &
conquistar a confianga do individuo ou grupo para depois executa-la (THOMSON;
FRISCH; HAMILTON, 2006).

A memodéria tem importante carater social, sendo imprescindivel na busca dos
sujeitos coletivos e também na definicdo dos seus lagos. Ela se projeta no presente,
mas esta quase sempre carregada com as recordagdes do passado. Ela é seletiva
quando lembra e também quando esquece determinados fatos; ela € subjetiva e

apegada ao passado. Como nos mostra Freitas (2006, p.60),

As lembrangas que “incomodam” sdo expulsas da consciéncia, mas
continuam atuando sobre o comportamento no inconsciente. Portanto,
selecionar ou esquecer sdo manipulagdes conscientes ou inconscientes,
decorrentes de fatores diversos que afetam a memoria individual.

A memdria ndo tem o compromisso com a temporalidade, pois € carregada
quase sempre de emocgdes. Ela, porém, se torna importante num trabalho de pesquisa
porque mostra marcas do cotidiano, trazendo muitas vezes sentimentos e percepgdes
de quem a vivenciou naquele momento. E inegavel que todo grupo social que esquece

0 seu passado, a sua memoria, acaba por modificar aspectos de sua identidade.

29 Sabemos que toda memoaria é, também, uma representacao (individual ou coletiva) de um passado,
do mesmo modo que qualquer outra fonte o é. Todas as fontes que nos chegam sao, de certo modo,
representacdes do passado. A representagdo € uma categoria central da Histéria Cultural, segundo
Sandra Pesavento (2004, p. 39) e, em tese, significa “um apresentar de novo”, dar “a ver uma auséncia”,
nao sendo “uma copia do real”, mas “uma construgao feita a partir dele”. Assim, os sentidos construidos
sobre a realidade por individuos e grupos seriam “representagdes”. Todavia, nosso interesse esta em
identificar os modos como as entrevistadas acionam suas memoérias e narram as praticas
desenvolvidas nas aulas de Educacao Fisica, e, ndo tanto, refletir sobre a construgdo destas memoarias
enquanto representacao.

30 Como destacou Rousso (2006, p. 95), “a histéria da memoria tem sido quase sempre uma histéria
das feridas abertas pela memoria”.
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Certamente, a compreensao do presente € incompleta sem a inser¢céo do passado,
da experiéncia vivida e consolidada (AMARAL, 2011).

Diante dessa discusséo acerca da memoria, problematizamos alguns pontos
inquietantes ao nosso objeto. Questionamos, por exemplo, como se davam as praticas
de ensino de Educacao Fisica no periodo de maior represséo da Ditadura civil-militar,
como essas praticas eram encaradas pelas alunas nas aulas de Educacéo Fisica e
de que maneira as caracteristicas do regime politico da época eram (e se eram)
sentidas na sala de aula. Trata-se de um exercicio interpretativo destas memorias a
fim de identificar a conexao, ou nao, entre as praticas desenvolvidas e concepgdes
politicas da época.

Seguindo nossa reflexdo sobre a memaria no que se refere a experiéncia e ao
vivido, vale destacar as consideragdes da historiadora Janaina Amado (1995, p.131)

de que € necessario,

distinguir entre o vivido e o recordado, entre experiéncia e memoria, entre o
que se passou e o que se recorda daquilo que se passou. Embora
relacionadas entre si, vivéncia e memoéria possuem naturezas distintas,
devendo, assim, ser conceituadas, analisadas e trabalhadas como categorias
diferentes, dotadas de especificidade. O vivido remete a agado, a concretude,
as experiéncias de um individuo ou grupo social. A pratica constitui o
substrato da memodria; esta, por meio de mecanismos variados, seleciona e
reelabora componentes da experiéncia.

Amado e Ferreira (2006) defendem a Histéria Oral como uma metodologia.
Este pressuposto parece ser hoje um consenso entre os pesquisadores. Como
destacaram Meihy e Holanda (2015, p. 15), “E a soma articulada, planejada, de
algumas atitudes pensadas como conjunto. N&o é apenas a entrevista ou outra fonte
oral que marca essa metodologia”.

Desse modo, como ja destacamos na introdugdo, estamos considerando a
Histéria Oral como uma metodologia de pesquisa que se utiliza das entrevistas para
registrar as experiéncias vividas pelo individuo. Porém, como ja dito, a Histéria Oral
nao é apenas formada por entrevista, mas sim constituida através de um conjunto de
procedimentos combinados (FREITAS, 2006).

Neste trabalho, ndo estamos confundindo o uso de entrevistas com Historia

Oral, pois, segundo Meihy e Holanda (2015, p.64),

Um dos erros mais comuns ¢é aconfusdo entre o mero uso de
entrevistas e historia oral. Entrevistas sdo didlogos efetuados para instruir
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temas ou argumento nebulosos ou informativos e seu alcance muitas vezes
se esgota nisso. Historia oral € um processo de registro de experiéncias que
se organizam em projetos que visam a formular um entendimento de
determinada situagdo destacada na vivéncia social. Enquanto a entrevista
subsidia outros tipos de documentos, no caso da histdria oral o que se
pretende é a centralizagdo das narrativas que se constituem, desde sua
concepgao, em objeto central de atengdes.

Em relacdo a Histéria Oral, é pertinente considerar a afirmagao de Freitas
(2006, p.44) de que “Ha também aqueles que [...] utilizam entrevistas como fonte de
informacé&o para preencher lacunas em suas pesquisas. Todavia, esses trabalhos ndo
fazem nenhuma mencgao a Histéria Oral”. Portanto, nem todo trabalho que se utiliza
de entrevistas caracteriza a utilizagdo da metodologia da Histéria Oral.

Consideramos que o lugar para a realizagao da entrevista deve ser escolhido
pela entrevistada, a fim de que ela se sinta mais a vontade para responder aos
questionamentos. Existem varias maneiras de se realizar a entrevista, que pode ser
descontraida ou formal, mas sempre respeitando a personalidade da entrevistada.
Dessa maneira, assegura Thompson (1992, p.254),

Ser bem sucedido ao entrevistar exige habilidade. Porém ha muitos estilos
diferentes de entrevista, que vao desde a que se faz sob a forma de conversa
amigavel e informal até o estilo mais formal e controlado de perguntar, e o
bom entrevistador acaba por desenvolver uma variedade do método que,
para ele, produz os melhores resultados e se harmoniza com sua
personalidade. Ha algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem-
sucedido deve possuir: interesse e respeito pelos outros como pessoas e
flexibilidade nas reacdes em relagédo a eles; capacidade de demonstrar
compreensao e simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo, disposi¢ao para
ficar calado e escutar.

Ao realizar as primeiras entrevistas nesta pesquisa, logo no inicio, foi
esclarecido o objetivo da mesma para que se criasse desde o principio uma relagao
de confianca e respeito entre a pesquisadora e as entrevistadas. Também
percebemos que surgiram novos assuntos além daqueles que faziam parte do que foi
inicialmente pensado, o que nos levou a mudar e atualizar as perguntas para as
entrevistas que foram realizadas na sequéncia do trabalho.

Seguindo nessa metodologia, outro aspecto que se pressupde € a necessidade
de diferenciar a finalidade da Histdria Oral e da histéria de vida, conforme nos mostra
Freitas (2006, p.21), “Histoéria de vida pode ser considerada um relato autobiografico,

mas do qual a escrita — que define a autobiografia — estd ausente. Na histéria de vida
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é feita reconstituicdo do passado, efetuado pelo proéprio individuo, sobre o proprio
individuo”.

Sobre essa mesma questao, Meihy e Holanda (2015, p.35) descrevem que: “As
histérias de vida sdo decorrentes de narrativas e estas dependem da meméria, dos
ajeites, contornos, derivagdes, imprecisdes e até das contradi¢des naturais da fala”.
Por sua vez, Fischer elaborou uma metafora comparando a constru¢ao de um edificio
com histérias de vidas onde cada etapa construida solidamente, muitas vezes,
desaparece no final, mas sabemos que elas estao ali “sustentando o prédio”. Fischer
(2004, p. 532) destaca que, na narrativa da histéria de vida, “paginas inteiras [vao]
sendo preenchidas com rabiscos informes, observagdes as margens das transcrigoes,
manuscritos nem sempre bem acabados, tabelas rudimentares, comentarios
ocasionais”. Assim, com muitas informacdes, € o momento de “estabelecer todas as
relacdes possiveis a partir dos dados coletados”. E, no final, “aquele aparato inicial,
ilégico e de aparéncia questionavel, desaparece por completo”, todavia “esta contido
na obra final, embora de forma nao explicita”.

Temos em mente que, ao trabalhamos com Histéria Oral, estamos organizando
uma historia e ndo apenas preenchendo lacunas. Para conhecer as trajetérias das
pessoas, percorrer documentos e praticas, saber de seu passado, necessita-se de
muita sensibilidade e rigor tedrico (FISCHER, 2004). Nesse sentido, o nosso objetivo
de “conhecer as historias das pessoas” se refere apenas aos aspectos relativos as
aulas de Educacado Fisica no IEAB (como alunas ou como professoras), sendo,
portanto, a metodologia da Histéria Oral mais adequada se comparada a Histoéria de
Vida.

Outro aspecto de ordem tedrico-metodoldgico importante de ser discutido neste
capitulo diz respeito a importancia dos estudos de género, embora ndo estejamos
centralmente preocupados com essa abordagem. Devemos dizer que os sujeitos
centrais da analise empreendida nesta dissertacdo sdao mulheres normalistas,
participantes da disciplina de Educacao Fisica no periodo da Ditadura civil-militar.

Dessa forma, parece-nos pertinente destacar que o processo de feminizacao
do magistério, corrente no pais desde o inicio do século XX, demarcava a importancia

da mulher no campo da Educagéo.3' Segundo Chamon (2006, p.12), as mulheres

31 Acreditamos que o processo de feminizagdo da profissdo docente nas escolas de ensino primario e
fundamental foi um importante movimento para demarcar a representagao simbdlica das mulheres no
campo da Educacgédo. Ainda que o magistério tenha sido espago emergente para as mulheres, outras
profissdes também se feminizaram, de modo que o espaco escolar é do ponto de vista simbdlico o de
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“seriam as profissionais ideais para contribuir na construcdo desta nova cultura
escolar e na consolidacdo de uma nova ordem urbana pela ‘boa formacao de seus
cidadaos™. A ideia de que a mulher conduziria mais facilmente os sujeitos a
“civilizagcao” estava presente: “A virtude seria seu mérito, e o seu papel, 0 de um
vocacionado para uma cruzada civilizatéria”. Assim, conclui Chamon (2006, p. 12) que
“essa idealizagao do papel do professor foi chegando as mulheres, para quem o
trabalho na esfera publica surgia como uma nobre missdo, uma concessao, uma
extensao de sua fungcao maternal”.

Esse discurso foi-se naturalizando no espacgo social e constituindo um jeito de
ser docente e de praticar a docéncia, ou seja, como se as professoras fossem uma
extensao das maes para os seus alunos e de que as escolas fossem uma continuidade
dos seus lares, tornando-se, assim, professoras pelo amor e vocac¢ao. Conforme nos
relata Almeida (1998, p. 33), “Mantida dentro de certos limites, a instru¢ao feminina
nao ameagcaria os lares, a familia e o homem”. Se, a principio, a educagao era negada
as mulheres, “desnecessarios e prejudiciais a sua fragil constituicido fisica e
intelectual”, com o tempo — final do século XIX e inicio do XX — “acabou por revelar-
se desejavel a partir do momento em que a mulher passou a ser vista, na sociedade
da época, como a principal mantenedora da familia e da patria, conforme pregava o
discurso eugénico e positivista”. Assim, continua Almeida (1998, p. 33) “0 magistério
de criangas configurou-se bastante adequado ao papel da mulher como regeneradora
da sociedade e salvadora da patria e tornou-se aceitavel, em termos sociais, familiares
€ pessoais, que ela trabalhasse como professora”.

O processo de feminizagao, iniciado no final do século XIX, em que os discursos
tendiam para que a docéncia da educacgéo infantil fosse exercida pelas mulheres,
mostra que, nos anos 1970, havia sido consolidada a presenga majoritaria de
mulheres nos cursos normais. Assim, consolida-se a feminizagdo do magistério, que,
segundo Tambara (1998, p.36), teve como consequéncia a feminilizagdo. Para o
autor, “o magistério primario tornou-se coisa de mulher. Houve uma fetichizagdo da
atividade fazendo-a incorporar o carater improdutivo do trabalho doméstico, em nossa
sociedade tradicionalmente associado a mulher, e, portanto, sem o valor de troca que

o faria reconhecido em uma sociedade capitalista”.

maior representagéo politica. Vale destacar a pesquisadora Morgade que acredita que os Estados
nacionais latino-americanos incumbiram o corpo docente feminino a tarefa de reproduzir os
fundamentos da nova identidade nacional (MORGADE, 1997).
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Porisso, ndo se pode deixar de considerar minimamente discussdes de género,
pois as praticas de Educacgao Fisica no curso de Magistério eram voltadas para o
publico feminino, tanto as praticas esportivas e ginasticas como a preparagao para
exercer a docéncia. Como nos mostra Louro (2014, p. 92), “A escola é feminina,
porque €, primordialmente, um lugar de atuacdo de mulheres — elas organizam e
ocupam o espaco, elas sédo as professoras”. Louro (2014, p.92) também destaca que
“a atividade escolar é marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educagao, tarefas
tradicionalmente femininas”. A semelhanca entre a atuagao da mulher na escola e no

lar era um discurso presente, conforme Louro (2014, p. 92),

Além disso, os discursos pedagodgicos (as teorias, a legislagdo, a
normatizagdo) buscam demonstrar que as relagbes e as praticas escolares
devem se aproximar das relagcdes familiares, devem estar embasadas em
afeto e confianga, devem conquistar a adesdo e o engajamento dos/as
estudantes em seu proprio processo de formagdo. Em tais relagbes e
praticas, a acdo das agentes educativas deve guardar, pois, semelhangas
com a acgao das mulheres no lar, como educadoras de criangas e
adolescentes.

Assim, as lembrangas femininas referem-se a um tempo em que a mulher
ocupava primordialmente o magistério enquanto profissdo, sendo também um lugar
reconhecido e legitimado socialmente como feminino. Estas constatages,
importantes do ponto de vista teérico, conduzem-nos a acionar alguns estudos de
género na Histéria da Educagao. Destacamos, ainda, o quanto as memorias destas
mulheres normalistas, neste trabalho, estdo sendo consideradas como evidéncia de
memoaria individual, que, em alguma medida, configurada também enquanto memoaria
coletiva, pois indicativa de histérias de vidas compartilhadas. Estas experiéncias de
vida e estas memorias sdo acionadas a partir da metodologia da Histdéria Oral,
aspectos estes que nos permitiram refletir sobre os modos de realizar as entrevistas.
Na sequéncia, realizamos a descri¢do e a analise da metodologia empregada nessas

entrevistas.

1.3 Entrevistas com normalistas: descrigcao da metodologia

As entrevistas com as normalistas do Instituto de Educagao Assis Brasil foram
realizadas ao longo dos anos de 2016, 2017 e inicio de 2018. Num primeiro momento,

foi retomado o objeto e o propdsito da pesquisa para definir, com maior precisao, a
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formulacdo das perguntas/questdes mais convenientes a serem aplicadas as
normalistas.3?

Num segundo momento, escolhemos as pessoas que iriam fazer parte dessa
entrevista. Inicialmente, pensamos em delimitar o numero de entrevistas de acordo
com as possibilidades de pesquisa. A ideia inicial era poder alcancar uma
compreensao ampla de como se deram as praticas pedagogicas de Educacéo Fisica
em cada periodo das décadas de 1960, 1970 e 1980. A definicdo do numero de
entrevistadas passava também pela especificacao do recorte temporal do trabalho.
Assim, uma vez delimitada a década de 1970 como sendo o periodo de pesquisa,
procedemos a procura de normalistas que estivessem dispostas a participar e a
contribuir para o trabalho. Ao todo, conseguimos entrevistar presencialmente cinco
alunas normalistas e duas professoras de Educacao Fisica, além de uma normalista
entrevistada por e-mail através da aplicagcdo de um questionario estruturado.

Apods a realizagao da primeira entrevista com a normalista Nadia Machado,
outra normalista foi indicada,33 Mara Elias, a qual foi entrevistada também. A maioria
destas mulheres normalistas passou a atuar, depois de formadas, como professoras
no proprio Instituto de Educacgao Assis Brasil.

Ao entrevista-las, manteve-se atencdo em relagao a subjetividade do processo
de entrevistas, Freitas (2006, p.86),

Ha que se preocupar com a qualidade e ndo com a quantidade de entrevistas
a serem realizadas. Além disso, ndo se deve limitar o tempo de duragéo das
entrevistas, e essa deve respeitar sempre a velocidade e as formas de se
expressar de cada individuo. O entrevistador ndo deve levar o entrevistado a
exaustdo, pois ele pode falar compulsivamente por varias horas ao

rememorar o seu passado.

Foi, entdo, procurando manter esses cuidados metodoldgicos apontados pelas
orientagcdes de Freitas que realizamos as entrevistas. A escolha por seis hormalistas

e duas professoras de Educagéao Fisica se deve aos seguintes fatores: formar um

32 Sobre a importancia da definigdo do objetivo de pesquisa, vale ressaltar a seguinte observacéo de
Delgado (2010, p. 24), “Um objeto bem definido e problematizado pode ser considerado como inicio
promissor de qualquer pesquisa. Cabe ao pesquisador e aos demais membros da sua equipe proceder
a uma pesquisa detalhada sobre o assunto, tanto através da leitura prévia da bibliografia disponivel
relacionada ao tema quanto, se possivel, de pesquisa documental variada (fotos, atas, manuscritos,
jornais, filmes, boletins, sites, entre tantas outras possibilidades). Nesse sentido, Histéria Oral e
pesquisa documental, muitas vezes, caminham juntas e se auxiliam de forma mutua”.

33 Sobre a indicagéo de entrevistas no processo de Histéria Oral, Freitas (2006, p. 85) ressaltou que “A
relagao de nomes nunca € definitiva, pois muitas vezes, um depoente leva-nos a descoberta de outros;
algumas vezes, a pessoa eleita pode declinar do nosso convite”.
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universo que consideramos significativo para representar as normalistas do periodo
analisado; foram os sujeitos com que conseguimos identificagao e contato; conformam
um montante de entrevistas possiveis de serem analisadas no periodo de dois anos,
tempo de realizacdo do mestrado.

Apos a definicdo dos nomes e do contato prévio, organizamos cuidadosamente
um roteiro (apéndice A) para a entrevista de modo que este contribuisse para a
pesquisa, ndo somente para responder ao que gostariamos de ouvir, mas também
gue pudesse nos auxiliar na sintese das questdes levantadas durante o trabalho.

O quadro a seguir demonstra dados das oito entrevistas realizadas:

Quadro 1 - Lista das normalistas entrevistadas do IEAB elencadas por antiguidade na institui¢ao,
periodo de atuacao e data da entrevista

Entrevistada Periodo em que | Data da
estudou/atuou como | entrevista
professora

Yeda Chiviacowiski 1961 a 1984 | 30/11/2017
(professora)

Loide Mattos Montezanno 1961 a 1964 (aluna) 03/10/2017
1981 a 1993
(professora)

Branca Ramil Linhares 1972 a 1975 (aluna) 22/01/2018

Denise Requiao Farias 1973 a 1976 (aluna) 29/08/2017

Sandra Regina dos Santos Moraes | 1974 a 1977 (aluna) 04/09/2017

Rosangela de Castro Rachinhas 1976 a 1980 (aluna) 16/08/2016

Mara Elaine de Lima Elias 1979 a 1982 (aluna) 16/06/2016

Nadia Machado 1980 a 1984 (aluna) 09/06/2016

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora.

A primeira entrevista foi realizada com a normalista Nadia Machado, 49 anos,
no dia 09 de junho de 2016. Nadia se formou no curso de Pedagogia, depois prestou
concurso publico no Estado e foi trabalhar no IEAB, atuou como professora do curso
de Magistério e antes de se aposentar foi coordenadora deste curso. O primeiro
contato foi na escola, no momento em que ela ainda trabalhava na instituicao. Ela
aceitou conceder a entrevista, porém com certo “receio” e desconforto em narrar suas

memdérias. Marcamos no seu novo local de trabalho, visto que ela tinha-se aposentado
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ha poucos meses e nao fazia mais parte do quadro de docentes da escola. Antes de
comegarmos a entrevista, foi explicada a maneira como ela seria feita e foi assinado
o termo de cesséo, o qual foi utilizado em todas as entrevistas realizadas.

Ja na segunda entrevista, realizada no dia 16 de junho de 2016, a normalista
Mara Elaine de Lima Elias, 52 anos, mostrou-se receptiva. Mara fez faculdade de
pedagogia, com formagdo em Habilitagdo para o Magistério e Orientacao e depois
prestou concurso publico no Estado, foi trabalhar na instituicdo Assis Brasil, no Setor
de Orientacdo Pedagdgica (SOE), como orientadora educacional. O primeiro contato
também se deu no IEAB, onde ela trabalha ainda hoje. A entrevista foi realizada na
sala da coordenagdo pedagdgica, onde foram explicados os procedimentos e
relatadas as informagdes sobre a pesquisa.

A terceira entrevista foi feita no dia 16 de agosto de 2016, com a normalista
Rosangela de Castro Rachinhas, 53 anos. Rosangela é formada em Didatica da
Linguagem Estrutura e Funcionamento do Ensino pela Universidade Catdlica, fez
concurso para o Estado e Municipio, ja atuou como Coordenadora Pedagdgica do
Curriculo na Escola Municipal Carlos André Laquintinie, assim como, no Colégio
Municipal Pelotense, coordenou o turno da noite e foi diretora do turno da manha, foi
Conselheira Municipal da Educacéo, foi Diretora do Sindicato Municipal de Pelotas
(SIMP). Atualmente é Conselheira Deliberativa do Instituto de Previdéncia dos
Servidores Publicos Municipais de Pelotas (PREVPEL), trabalha no IEAB como
professora do curso Normal e Orientadora Educacional, como Coordenadora do Curso
de Educacgéo para Jovens e adultos (EJA), ja atuou também como Coordenadora (no
Curso Normal), e no Colégio Municipal Pelotense, atua como professora. O contato
inicial também se deu no IEAB, sendo o convite aceito como muita alegria. A entrevista
aconteceu também na sala da coordenagao pedagdgica, num clima muito agradavel
e tranquilo. Todos os procedimentos relativos a entrevista foram devidamente
explicados.

A quarta entrevista, realizada com Denise Requido de Farias, 58 anos, deu-se
no dia 02 de setembro de 2017. Denise fez Licenciatura Plena, ficando habilitada para
dar aula de Matematica, Quimica e Ciéncias, pela Universidade Catodlica de Pelotas.
Depois prestou concurso para o Estado e foi trabalhar como professora do curso
Normal.

O contato ocorreu por telefone, onde foi explicado o motivo da entrevista e ela

se sentiu muito valorizada em poder participar da pesquisa, indicando ainda mais duas
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colegas que estudaram no mesmo periodo. A sessado se deu na casa da entrevistada,
local em que ela pode se sentir a vontade para narrar as suas lembrancas da vida
escolar.

A quinta entrevista foi com Sandra Regina Moraes, 59 anos, formada pela
Universidade Federal de Pelotas, no curso de Nutricao, depois foi trabalhar como
funcionaria na mesma, atualmente esta aposentada. Uma normalista que nao
conheciamos ainda, indicada por Denise de Farias, foi feita uma ligagao visando a
elucidagdo do motivo da entrevista. Ela se mostrou receptiva e nos recebeu em sua
casa, em Pelotas.

Outra entrevista realizada foi sugerida pela professora Giana Lange do Amaral,
da Universidade Federal de Pelotas. A normalista Loide Montezzanno, 72 anos se
formou em Educacéao Fisica pela Escola Superior de Educagao Fisica (ESEF), apos
se formar, passou no concurso do Estado, sendo nomeada em 1976, mudou-se para
Porto Alegre com o marido e foi trabalhar numa escola estadual da zona rural, depois
de alguns anos conseguiram retornar para Pelotas e ela pediu transferéncia para o
IEAB onde atuou até se aposentar. Como aluna, estudou na década de 1960 e entao
como relatamos, retornou no periodo de 1980, como professora de Educagao Fisica
do IEAB. A partir de uma ligacao onde nos identificamos e relatamos a intengao de
entrevista-la, ela se mostrou feliz em narrar as suas lembrangas para nos auxiliar na
pesquisa. A entrevista ocorreu na Catedral Anglicana do Redentor (Igreja Cabeluda),
em Pelotas, atualmente seu lugar de trabalho e fomos muito bem recebidas.

A Ultima entrevista semiestruturada e presencial foi realizada com Yeda
Chiviacowiski, 80 anos, veio morar em Pelotas em 1961, em 1975 comecgou a dar aula
no Curso de Magistério da escola Assis Brasil. O encontro se deu no Ginasio Clube
Brilhante em Pelotas, dia 30 de novembro de 2017, houve uma boa recepgcao e
disposicao em auxiliar na pesquisa. Yeda foi professora de Educacéao Fisica no IEAB
de 1961 a 1984 e atualmente atua em trabalho filantropico no Centro Espirita
Assistencial Irm&o Fabiano de Cristo.

Por fim, realizamos uma entrevista estruturada em forma de questionario com
Branca Ramil Linhares, 61 anos, produtora cultural na cidade do Rio de Janeiro, aluna
do IEAB nos anos 1970.34

34 Branca Ramil Linhares foi localizada a partir da indicagdo da profa. Giana do Amaral e do contato
disponibilizado pela colega Chris de Azevedo Ramil, doutoranda em Educacao/UFPEL.
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Percebemos, ao término das narrativas, que a primeira entrevista realizada com
Nadia Machado em seu novo local de trabalho n&o foi uma boa experiéncia, pois o
local era barulhento e com muita circulagao de pessoas, interferindo na dindmica dos
didlogos, mas foi o local escolhido pela entrevistada. Por sua vez, as outras duas
entrevistas, que também foram realizadas individualmente nos seus locais de
trabalho, ocorreram de forma mais tranquila e produtiva porque foram realizadas na
sala da coordenacao pedagdgica da escola, na qual ficamos a sés com as normalistas.
Percebemos que as duas primeiras entrevistas realizadas, em 2017, com Denise
Requido e com Sandra Moraes, que ocorreram em suas residéncias, lugar escolhido
por elas, foram tranquilas e as alunas se sentiram bem por estarem em suas casas,
estando o lugar silencioso e onde tudo ocorreu de forma prazerosa. A entrevista com
a professora de Educagao Fisica Loide Montezzanno foi, como relatado
anteriormente, no seu local de trabalho. Ao mesmo tempo, estava ocorrendo uma
reunidao e uma obra nos fundos do patio. Entdo, por momentos, o barulho atrapalhava
e dispersava nossa atencdo. Por fim, a entrevista com Yeda Chiviacowiski foi
realizada em um clube em que ocorrem jogos de futebol, local barulhento, de grande
circulagcao de pessoas e comprometedor em termos de gravagao de entrevista. Nesse
sentido, em termos metodoldgicos, estivemos atentos a postura que a realizagdo das
entrevistas exige em uma pesquisa académica, tais como destaca Delgado (2010, p.
28),

Deve-se, portanto, buscar criar uma relagdo de confianga, que possa
contribuir para o sucesso da entrevista. E preciso saber silenciar, ouvir,
estimular lembrangas, repetir em voz alta perguntas que n&o foram
entendidas, nao falar ao mesmo tempo que o depoente e repetir perguntas
delicadas e importantes de diferentes maneiras.

Ainda nesta diregao, de acordo com o historiador Thompson (1992, p. 254), o
entrevistador ha de possuir atengao a alguns aspectos fundamentais que direcionam
o andamento da entrevista, tais como “interesse e respeito pelos outros como
pessoas”, “flexibilidade nas reacdes em relacao a eles”, “capacidade de demonstrar
compreensao e simpatia pela opiniao deles” e “disposicao para ficar calado e escutar”.
Nossa atencado a estes aspectos deve-se a tentativa de sermos bem sucedidos nas
entrevistas realizadas.

Seguindo estas orientagdes, as entrevistas realizadas com as normalistas nao

duraram mais do que uma hora cada. Nesse tempo, procuramos deixa-las bem a
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vontade, evitando questionarios engessados e dando liberdade para que surgissem
outros temas que elas tenham recordado, embora tenhamos seguido o roteiro das
perguntas.

Nesse sentido ainda, estivemos atentos a colocacao de Portelli (2016, p. 18),
sobre os trabalhos em Histdria Oral, os quais se devem reorientar a partir da
consideracao de que a importancia da fonte oral “é precisamente o fato de que elas
nao recordam passivamente os fatos, mas elaboram a partir deles e criam significados
através do trabalho de memédria e do filtro da linguagem”.

Respeitamos também os esquecimentos e silenciamentos, que sao tao
importantes quanto as narrativas, como aborda Portelli (2016). Assim, expressoes
como “n&o lembro mais”, “ndo estou lembrando”, “ndo me recordo”, apareceram com
frequéncia nas falas das entrevistadas e podem indicar que talvez ndo tenham sido
experiéncias significativas ou vivéncias positivas a ponto de serem acionadas pela
memoria.

Procuramos fazer as entrevistas de forma leve e amigavel, respeitando sempre
a personalidade e o temperamento das entrevistadas, recordando que as narrativas
sao construcdes no presente dos fatos que aconteceram no passado. Sob este ponto
de vista, como nos mostra Amado e Ferreira (2006, p. 98), o sujeito, ao ser
interrogado, “tornando-se assim testemunha ou ator da histéria”, “néo falara senao do
presente, com as palavras de hoje, com sua sensibilidade do momento, tendo em
mente tudo quanto possa saber sobre esse passado que ele pretende recuperar com
sinceridade e veracidade”

E importante referendar que as entrevistadas estdo falando de um lugar no
presente, de coisas que assimilaram, esqueceram e reconstruiram. Todas elas
ocupam hoje um “lugar de fala”: sdo mulheres, ativas ou aposentadas, com diferentes
experiéncias profissionais (professoras, funcionarias publicas, profissionais liberais),
possuem relagcbes pessoais e familiares com a cidade de Pelotas e com o IEAB. Cada
uma, a seu modo, narrou sua experiéncia com as aulas de Educacao Fisica na escola.
Assim, tivemos acesso nao a totalidade do passado, mas as rememoragoes que nos
auxiliam a reconstruir uma imagem desse passado.

Apds a realizagdo das entrevistas, que foram gravadas, passamos para a
terceira parte das etapas metodoldgicas: as transcricdes. Num primeiro momento,
foram passadas para o caderno de campo e, apds, devidamente digitadas e

disponibilizadas em formato digital junto ao Acervo do CEDOC do Centro de Estudos
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e Investigagcdes em Histoéria da Educacgao. As entrevistas, uma vez transcritas, foram
repassadas para as entrevistadas para que elas conferissem. Procuramos deixar na
integra tudo que foi falado, com suas observagdes, duvidas, siléncios, risos, sem
cortes ou complementos. Porém, realizamos correcdo na lingua portuguesa para
adaptar a linguagem coloquial a norma culta da lingua. Ao lermos as narrativas,
percebemos a forma como cada questionamento foi interpretado pela entrevistada e
o seu relato sobre o assunto.

Conforme nos mostra Freitas (2006, p.98), € nossa preocupacgao ser o mais fiel
possivel ao que foi gravado, dando mais importancia ao conteudo e menos a forma,
entendida como estilo. Concordamos com Delgado (2010, p. 30) que, ao se referir a
analise da Histéria Oral, destaca a possibilidade de constituicdo de “experiéncia
impar”, “pela riqueza e diversidade das versdes obtidas e muitas vezes pela possivel
sugestdo de interpretacdes alternativas sobre determinado assunto, bem como pelo
estimulo a novos temas a ser pesquisado”. No capitulo 3, apresentaremos uma
analise aprofundada das narrativas das normalistas, abordando aspectos das
lembrancas das aulas de Educagao Fisica no IEAB.

Apods esta breve descricdo da metodologia utilizada nas entrevistas, partimos
para uma reflexdo sobre os documentos encontrados no Instituto de Educacéo Assis

Brasil, além de sua conservacéo no espaco escolar.

1.4 Documentos e acervos do IEAB

Este item trata dos documentos e acervos da escola Assis Brasil, utilizados
como fontes de cotejo juntamente com as narrativas das normalistas. Constatamos
que a escola nao possui uma politica de manutengao do acervo. Em funcao disso, a
documentacdo, importante para a historia desta instituicio e da comunidade
pelotense, corre riscos de perda em fungao do precario estado de conservacao. No
entanto, pretendemos realizar uma descricao das condicdes do acervo para melhor
compreender 0 acesso a estas fontes.

Para entendermos melhor, este subcapitulo foi dividido em duas partes; na
primeira, trataremos dos acervos e da documentacido da escrituracdo escolar e, na

segunda, da analise documental.
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- Acervos e documentagao da escrituragao escolar

No Instituto de Educacéo Assis Brasil, constatamos que toda a documentacao
referente a histéria desta instituicdo encontra-se num espaco destinado para guardar
esse material. O “passivo”, como chamam, € um local de armazenamento de fontes
escritas e iconogréaficas. Porém, esta cheio de infiltragdes, goteiras, umidade,
infestado de aranhas e outros insetos, além de muitos acaros e pulgas. Nao é feita
uma limpeza e organizagdo do material ha muitos anos. O cuidado com os acervos
poderia ter ocorrido desde a sua criagdo, mantendo uma conservacao adequada do
espago?®. Como observa Glths (2007, p. 27) em relagdo as condi¢gdes dos prédios
que guardam documentos e acervos, existem problemas como nos “sistemas elétrico
e hidraulico”, “salas inadequadas”, entre outros fatores que exigem controle
profissional para refletir a respeito dos “tipos de acervos” e “controle ambiental”.

Parte do material da escola foi perdido num incéndio que aconteceu na década
de 1970, como nos foi relatado na escola, e podemos verificar por meio de
documentos da institui¢ao, inclusive fotos mostrando o ocorrido na época (ver Figura
1 - Incéndio interno no Instituto de Educacao Assis Brasil, 13/06/1971) e o que se tem

esta em acondicionamento precario.

™ lumry “‘W’WV

Figura 1 - Incéndio interno no Instituto de Educacéo Assis Brasil, 13/06/1971
Fonte: Album do Acervo IEAB.

Mesmo nessas condigdes, conseguimos pesquisar no acervo da escola, apesar

de faltar um cuidado para salvaguarda-lo. Mas isso, pelo que constatamos, nao esta

35 A conservagao e, sobretudo a preservagdo é mais ampla e complexa, porém nesta pesquisa o
objetivo é apenas descrever o acervo da escola.
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sendo uma preocupagao, como podemos observar na figura a seguir, que mostra

pastas e papéis guardados em caixas de papelédo e sacos plasticos:

Figura 2 - Acervo do Instituto de Educacao Assis Brasil
Fonte: Imagem retirada Kercher (2017).

A respeito da conservagdo, alerta-nos Carvalho (2007, p. 36) sobre a
importancia da “conservagao preventiva” a ser aplicada em patriménios “em situagao
de deterioragao”, visando a “protegé-los de qualquer agressao natural e humana”.

Reiteramos que, ao mostrar as circunstancias do passivo, nao iremos
aprofundar as questdes de conservagao e preservagao, ja que nao é o foco do estudo,
apenas mostrar e descrever as condigdes encontradas. A imagem a seguir mostra o
acervo da escola Assis Brasil no inicio do século XXI, onde aparecem os documentos

que podem ser utilizados para trabalhos de pesquisa:
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Figura 3 - Acervo do Instituto de Educagao Assis Brasil
Fonte: Imagem cedida pela professora Lourdes Helena Dummer Venzke.

O passivo desta instituicdo encontra-se numa sala construida junto ao patio da
escola, em frente as quadras esportivas. Nao apresenta as melhores condi¢gbes de
armazenamento, visto que é uma documentagao importante para a memaria e historia
da escola, sendo fonte de pesquisa para a Histéria da Educagéo. A sala é pequena e
deteriorada pela agdo do tempo, com pouca circulagédo de ar. As janelas n&do séo
abertas ha muito tempo, o lugar é escuro e pouco higienizado. Os documentos estédo
separados em arquivos de ago, empacotados e também em caixas de papelao e
plastico.

La encontramos a documentagdo da escola desde o que se refere a vida
funcional de professores e funcionarios, até documentos diversos e também dos ex-
alunos. Entre os documentos, destacam-se atas, diarios de classe, fichas de matricula
dos ex-alunos, documentos pessoais, fotos, fichas cadastrais de professores e
funcionarios, registros de diplomas, planos de aula e albuns de fotografias.

Diante da importancia desse acervo, torna-se necessaria uma agao para
salvaguardar esta documentacao, fato que depende das intengbes da equipe diretiva
da escola, assim como da desburocratizacdo do Estado. O acervo da escola necessita
de higienizagéo, desinfecgao, identificagao e digitalizagdo dos documentos.

Este material, depois de recuperado e organizado, poderia fazer parte de um
centro de memdéria da prépria instituicdo de ensino. Neste sentido, € importante

concordarmos com a afirmacao de Oliveira (2014, p.160): “entende-se que os acervos
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oferecem uma série de possibilidades de pesquisa, por se referirem a uma gama muito
grande de temas relacionados a cultura escolar”. Ainda nos apoiando em Oliveira
(2014, p.156), importante ressaltarmos que “um dos temas atuais na pesquisa em
Histdria da Educacao refere-se aos acervos escolares, por constituirem espacos de
preservacdo da memoria e da identidade das instituicdes educacionais”. Além disso,
“os acervos escolares viabilizam o acesso a uma série de fontes de pesquisa para
qguem se dedica a investigacao historiografica sobre a tematica educacional’.

Para entendermos a histdria das instituicdes, além de conhecer como
funcionava a escola através das diferentes praticas na sala de aula ao longo do tempo,
também é necessaria a preservacao dos acervos para termos acesso aos documentos
oficiais.3® Com o intuito de perceber como se davam as praticas escolares nas aulas
de Educacdo Fisica nos anos 1970, estamos também realizando uma analise

documental a partir do acervo apresentado, apesar das dificuldades.

- Analise documental

Neste item, tratamos da analise documental que deu, em parte, suporte para
este trabalho, abordando boa parte das fontes encontradas no acervo contido no
arquivo do IEAB, embora, nesta dissertagao, termos feito uma selecao prévia do
material encontrado, de acordo com os objetivos do trabalho. Inicialmente, fizemos
um grande levantamento das fontes escritas que constam no acervo da escola.
Depois, focalizamos aquelas que respondiam aos nossos questionamentos de
pesquisa e que diziam respeito as praticas da disciplina de Educacao Fisica.

Mesmo com esse levantamento e o conhecimento destas fontes, “o passado
nunca sera plenamente conhecido e compreendido” como nos mostra Galvao e Lopes
(2010, p. 65), pois “no limite, podemos apenas entender seus fragmentos, suas
incertezas”. Os autores mostram que “por mais que o pesquisador tente se aproximar
de uma verdade sobre o passado, apostando no rigor metodolégico, permanecem

fluidos e fugidios os pedacos da histéria que se quer reconstruir’. Assim, temos

36 VVale destacar o projeto sobre acervos de instituicdes escolares que vem sendo desenvolvido sob a
coordenagdo da Profa. Elisabete Zardo Burigo (UFRGS), com participagdo do Prof. Diogo Rios
(UFPEL), “Estudar para ensinar: praticas e saberes matematicos nas escolas normais do Rio Grande
do Sul (1889-1970)”, que atualmente, entre outras atividades, esta organizando o acervo da escola
Assis Brasil, além de outras importantes instituicdes normalistas do Estado.
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clareza de que a consulta e pesquisa em documentos escritos pretende ser apenas
um mecanismo auxiliar na compreensao das aulas de Educacio Fisica no periodo
analisado, n&do se pretendendo, em nenhum momento, buscar uma plenitude do
passado ou mesmo colocar em xeque as narrativas das normalistas.

E importante evidenciar, que com a abertura de novos temas estudados pela
histéria da educagao, também foi-se ampliando o uso das fontes analisadas pelos
pesquisadores. Por isso, devemos ter um rigor cientifico ao analisar os documentos,
tornando-os estranhos, fazendo um questionamento em cima das fontes, uma reflexao
sobre a sua autenticidade. E preciso problematiza-los e também é necessario que o
pesquisador avalie o contexto no qual esses documentos foram produzidos, para que
se possa compreendé-los. Apoiando-nos novamente em Galvao e Lopes (2010, p.70),

que reforcam a necessidade de problematizacao das fontes,

Além disso, os pesquisadores tém insistido na necessidade de problematizar
as fontes. Evita-se fetichiza-las, ou seja, acreditar que elas possam falar toda
a verdade. E preciso discutir, por exemplo, o que presidiu a publicagio de um
ato oficial; deve-se ter consciéncia de que, ao lado da intengéo da lei, existem
praticas cotidianas da escola. As pessoas que produzem os documentos
sabem, de uma ou outra maneira, que eles serao lidos, quer para serem
obedecidos, quer para serem divulgados, discutidos, aprovados ou
contestados.

Desse modo, temos clareza de que as fontes sao produzidas no trabalho do
historiador a partir de suas problematicas de pesquisa e que sua analise revela, nao
o passado, mas alguns aspectos desse passado. Cabe, entido, questionar sempre os
documentos no sentido de identificar quem os produziu, quando os produziu € com
quais objetivos. Assim, Corsetti (2006, p. 36), por exemplo, destacou que “o trabalho
a ser realizado exige que se persigam o sujeito da producdo dessas fontes, as
injungdes na producgao e as intervengoes, isto €, as modificagdes sofridas e o destino
e destinatario desse material”.

Podemos perceber, ao longo do trabalho, que se torna bastante dificil conhecer
o cotidiano de uma instituicdo de ensino baseando-se apenas nos documentos
oficiais. Assim, localizamos e identificamos uma grande diversidade de fontes no
arquivo da escola, embora para esta pesquisa tenhamos analisado, conforme ja
destacado na introdugao, diarios de classe, fotografias, recortes de jornais e as

narrativas das normalistas.
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De qualquer modo, julgamos pertinente apresentar, no quadro a seguir, a

documentacéio disponivel no acervo pesquisado.

Quadro 2 - Relagao das tipologias de fontes e do numero de paginas levantadas e digitalizadas do
Instituto de Educagéo Assis Brasil no periodo da Ditadura civil-militar (1964-1985) na cidade de
Pelotas/RS

Tipo de documentos Ano Breve descri¢ao

Album3” de fotografias 1950 — 1971 Constituidos por fotografias
e recortes de jornais.

Diarios de classe 1970 — 1974 — 1975 Composto de folhas frente e
verso. Registrados

presencas na frente e
conteldos no verso;

Livro de notas e frequéncias | 1965 a 1975 Constam quadros com
(1965 a 1975) nome dos alunos, suas
notas e frequéncia.

Regimento interno do | 1969 — 1970 — 1975 — | Estes documentos estao

Instituto de Educacgédo Assis | 1982 — 1984 — 1985 acondicionados em uma

Brasil pasta com os respectivos
regimentos.

Certiddes, certificados, | 1929 a 1997 Encontram-se documentos

decretos, diplomas, oficios, diversos sobre a Escola,

portarias, pareceres, planta alguns originais, outros

da escola, recortes de jornais copiados, armazenados em
uma pasta.

Fonte: Elaborada pela autora baseado na digitalizacdo dos documentos.

Selecionamos, dentre a documentagédo, como ja destacamos, aquela que
mostra mais especificamente as praticas da Educacgao Fisica, que é o objetivo deste
trabalho, e também as demonstragdes de civismo que aconteciam na escola, com
maior frequéncia, no periodo da Semana da Patria. Como temos um numero
consideravel de fontes, o que néao foi efetivamente utilizado neste momento ficara a
disposicdo no CEDOC-UFPEL, ja digitalizado para ser aproveitado numa proxima
pesquisa.

Podemos perceber que, apesar da precariedade do acervo, foi possivel ter
acesso a consideravel documentagdao, da qual aqui trazemos informagdes por

considerarmos relevantes para a Historia da Educacéao.

37 O album é composto por fotografias e recortes de jornais de diversos assuntos relacionados aos
acontecimentos realizados na escola.
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Em relacéo a estas e outras fontes de pesquisa, cabe ao historiador realizar o
trabalho de busca, selecdo e interpretacdo para descobrir que materiais poderao
auxilia-los, e algumas vezes essas fontes estao indisponiveis. Neste sentido, alerta
Galvao e Lopes (2010, p.67) que “é necessario fazer uma selecdo”; no entanto, nao é
apenas o historiador o “responsavel por esse procedimento”, visto que “a selegao ja
foi feita por diversos agentes: aqueles que produziram o material; os que o
conservaram ou deixaram rastros de destruicédo (intencional ou ndo); aqueles que o
organizaram em acervos; € o proprio tempo”.

Uma das preocupacgdes que deve ter o pesquisador € com os registros, visto
que todo documento produzido numa determinada época representa 0 momento
politico e social/contexto em que esta inserido e, algumas vezes, so6 fica registrado o
passado que, em algum momento, alguém quis tornar memoravel. De acordo com
Samara e Tupy (2010, p. 22), “os documentos oficiais”, como “oficios, requerimentos,
atas, editais, peticoes, correspondéncia, entre outros tantos textos que emanavam da
autoridade constituida”, foram por muito tempo “privilegiados como as principais
fontes das pesquisas cientificas”.

Considerando o foco do trabalho, buscamos, nos préximos capitulos, fazer o
cotejo das fontes selecionadas, cruzando-as e confrontando-as, propondo questées,
buscando dados, retornando ao problema e as fontes sempre que necessario
(CORSETTI, 2006). Tal cotejo nao significa, nesta dissertacdo, uma desconfianca das
narrativas orais, mas apenas um procedimento metodolégico que visa a
complementar a analise histérica para melhor compreenséo dos objetivos do trabalho.
Ainda, segundo a mesma autora, sao “as questdes que se fazem” aos documentos e
“a relagdo que se estabelece entre elas e as respostas obtidas que criam a
possibilidade de se ‘fazer histéria”. Desse modo, trabalhar com fontes escritas na
analise documental, “exige cuidado, atengado, intuicdo, criatividade”, pois “nao
prescinde de uma relagdo anterior com a teoria e com a metodologia da histéria”
(CORSETTI 2006, p. 36).

Neste item, realizamos algumas reflexdes de ordem metodoldgica no trabalho
do historiador da educacgéo para com as fontes escritas. Apresentamos, ainda, um
quadro com a documentacao localizada na propria instituicdo de pesquisa. Dentre
aqueles documentos, apenas alguns — diarios de classe, album de fotografias e

recortes de jornais — foram acionados por esta pesquisa, de acordo com 0s seus
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objetivos. Procuramos, nestes documentos, selecionar aqueles que mais eficazmente
apresentavam indicios das praticas escolares da disciplina de Educacéo Fisica.

Vale reforgcarmos, para finalizar este capitulo, que as fontes utilizadas nesta
dissertacdo sdo as memorias das normalistas entrevistadas (apdés a devida
transcricdo), juntamente com uma parte da documentagcdo da escola, que nos
ajudaram a compreender como eram realizadas as praticas pedagogicas nas aulas
de Educacédo Fisica. Além disso, atribuimos atengdo aos significados construidos
pelas normalistas sobre essas praticas. Portanto, realizamos uma descricio,
identificacao e analise dos percursos teérico-metodolégicos adotados nesta pesquisa,
procurando destacar inicialmente aspectos conceitualmente relevantes como
memoria, Histéria Oral, género feminino, entrevistas e documentos escritos. A partir
de entdo, a analise sera realizada aprofundando o estudo na disciplina de Educacgao

Fisica e particularmente na escola Assis Brasil.



2 A Educagio Fisica no Brasil e o Instituto de Educagao Assis Brasil

Este capitulo esta dedicado a analisar as especificidades do ensino da
disciplina de Educagédo Fisica no Brasil durante a Ditadura civil-militar e o
funcionamento administrativo e pedagdgico do Instituto de Educagao Assis Brasil em
Pelotas durante os anos 1970, bem como as memarias de normalistas e professoras
de Educacéo Fisica a respeito da dinAmica de organizagao dessa instituigao escolar.

No primeiro item, abordamos as especificidades do ensino de Educacéo Fisica
nos anos 1970 no Brasil, salientando os aspectos curriculares da disciplina baseados
em concepgoes tecnicistas de Educacdo que atendiam aos interesses politicos do
Estado brasileiro a época. Depois, destacamos a legislacdo para o ensino da
disciplina, especialmente o decreto de 1971 que regulamentava a pratica desportiva
e recreativa escolar, com objetivos para cada nivel de ensino. Na sequéncia,
analisamos a insercdo da escola IEAB e suas especificidades enquanto Escola
Normal, em relagéo as outras existentes na cidade. Por fim, buscamos, nas memorias
das normalistas e das professoras de Educacgao Fisica entrevistadas, identificar as
impressdes a respeito da estrutura organizacional e determinagdes disciplinares que

modelavam a administracao escolar na época.

2.1 O ensino da Educacao Fisica durante a Ditadura civil-militar brasileira

Durante a Ditadura civil-militar, a “area sensivel do novo sistema politico estava
localizada no controle, pelas Forcas Armadas, da Presidéncia da Republica”
(SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 449). Dessa forma, “os militares assumiram o
governo de forma inconstitucional”, conferindo “a si proprios poderes de excegao”.
Foram cinco os generais do Exército que se alternaram no comando do Executivo.38

Neste trabalho, estaremos atentos as especificacbes da disciplina de

Educagao Fisica no periodo dos governos Garrastazu Médici (1969-74), Ernesto

38 Castello Branco (1964-67), Costa e Silva (1967-69), Garrastazu Médici (1969-74), Ernesto Geisel
(1974-79) e Jodo Figueiredo (1979-85) (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 449).
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Geisel (1974-79) e Joao Figueiredo (1979-85). Sobre este periodo da histéria do
Brasil, Saviani (2013, p. 364) menciona o discurso apresentado pelas Forgas Armadas
e segmentos da sociedade civil que defendiam a Ditadura: “as Forcas Armadas
levantaram-se para salvaguardar as tradicdes, restaurar a autoridade, manter a
ordem, preservar as instituicbes”.

E relevante destacar que o periodo da Ditadura civil-militar foi marcado pela
cassacao de direitos politicos, censura aos meios de comunicacao, repressao dos
movimentos sociais, o uso de métodos como tortura aos opositores do regime e
controle rigoroso da educagao escolar e universitaria.

O final dos anos 1960 e a década de 1970 — periodo sobre o qual este trabalho
conduz sua analise — é caracterizado, em termos politicos, segundo Gaspari (2014, p.
131), da seguinte maneira: “de 1968 a 1974 o pais esteve sob um regime
escancaradamente ditatorial” e “de 1974 a 1979, debaixo da mesma Ditadura, dela
comegou-se a sair”.

A politica educacional do periodo passou por diversas transformagdes, tendo
como objetivo principal o controle ideolégico. Algumas reformas, como veremos na
sequéncia, levaram a elitizacdo do Ensino Médio, ocasionando um fracasso dos
cursos profissionalizantes e da propria Educacéo Basica.

Neste contexto, a Educacéo Fisica foi impactada com as politicas dos governos
ditatoriais e com as mudancas legislativas pautadas pelo tecnicismo e orientadas para
o modelo autoritario e militar, embora a disciplina ja tivesse caracteristica de influéncia
direta da area médica e militar, por estar a servico dos contextos politicos nos
diferentes periodos histéricos brasileiros.39

A Educacao Fisica no periodo da Ditadura civil-militar reforga um cenario de
interesses, ganhando corpo uma disciplina competitivista, sendo incentivada, nas
praticas escolares, a esportivizagdo, pois percebiam que jovens enquadrados nas

regras esportivas e bem treinados poderiam ser desviados das aspiragdes politicas.4°

39 Desde o século XIX, a Educacao Fisica esteve vinculada a classe médica e também as instituicoes
militares que, através de uma visao higienista, comegaram a se preocupar com a qualidade de vida,
cuidando dos habitos de higiene e também com a saide (CASTELLANI, 2013). No final do século XIX,
os higienistas achavam que deviam assegurar a saude e o vigor dos corpos, aumentar a reproducéo e
a longevidade dos individuos, incrementar a populagdo do pais e melhorar os costumes privados € a
moral publica. Houve, segundo Ghiraldelli (1991, p.16), cinco grandes tendéncias da Educagao Fisica
brasileira desde o século XIX: a Educacao Fisica Higienista (até 1930); a Educacao Fisica Militarista
(1930-1945); a Educagéao Fisica Pedagogicista (1945-1964); a Educagao Fisica Competitivista (Pos-
64); e finalmente, a Educagéao Fisica Popular.

40 O vinculo da Educagdo Fisica com os militares ndo ocorreu durante a ditadura, mas, como
demonstrou Castellani (2013, p. 26), ja ocorria desde o século XIX. As instituicbes militares sofreram
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Na Universidade, houve um “fortalecimento do sistema esportivo” — bem como
nas escolas de segundo grau, como veremos ao longo deste trabalho — associado a
Educacao Fisica visando a “canalizar as atengdes dos estudantes para assuntos mais
amenos, deixando que os confrontos e conflitos, quando acontecessem, se
circunscrevessem aos campos esportivos”; outra tarefa da disciplina dizia respeito a
capacitagao para o trabalho (CASTELLANI,1998, p.30; 31).

Corroborando esta constatagédo, Ghiraldelli (1991, p.43) demonstra o carater

competitivista com vistas a dominacéo, desempenhado pela disciplina no periodo,

o objetivo nuclear da Educagdo Fisica competitivista, que era o
amortecimento da populagéo (estudantil e trabalhadora) para perpetuar a
dominagdo. E ai é preciso ter claro que nao efetiva a dominagéo pela
dominagéo, o que se pretendia era o exterminio de qualquer tipo de oposigéo
que nao aceitasse a continuidade do modelo econdmico internacionalizado e,
também, a troca da ideologia nacionalista-desenvolvimentista (ISEB) pela
nova ideologia na “seguranga com desenvolvimento (ESG).

Para colocar esses planos de seguranga, desenvolvimento, dominacdo e
internacionalizacdo econémica, os governos militares colocaram em pratica os Atos
Institucionais (Al), sendo o (ato) denominado Al-5 aquele que estabeleceu maior
repressao, marcando o periodo conhecido como “anos de chumbo”, consolidado por
medidas fortes e arbitrarias, visto que aposentou juizes, cassou mandatos, acabou
com as garantias do habeas-corpus e aumentou a repressao militar e policial.
Segundo Gaspari (2014, p.342), com esse ato, “estabeleciam-se as demissbes
sumarias, cassagdoes de mandatos, suspensdes de direitos politicos. Além disso,
suspendiam-se as franquias constitucionais da liberdade de expressao e de reuniao”.

A década de 1970 foi marcada tanto pela intensa repressdo quanto pelo
desenvolvimento econémico que, de certa forma, promovia o aceite do governo Médici
entre muitos segmentos sociais, especialmente as classes médias que encontravam
oportunidades de consumo. Tal como narram Schwarcz e Starling (2015, p. 453),
“‘uma Ditadura é formada por mandantes arbitrarios, oposicionistas tenazes e uma
populacado que precisa sobreviver — parte dela atravessada em siléncio, com medo ou

apenas conformada o tempo do arbitrio”. Nos anos 1970, “muita gente, em especial

influéncias da filosofia positivista e, a partir dai, comegaram a cultuar a educagéo do corpo como forma
de ordem e progresso, uma condi¢do importante para chegar ao desejado crescimento (CASTELLANI,
2013). Assim, no momento da ditadura civil-militar, a ideia de ter individuos fortes e saudaveis que
fossem de grande valia para o desenvolvimento do pais, ja era partilhada no ensino da disciplina.
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entre as classes médias urbanas, se beneficiou com o crédito facil, as oportunidades

profissionais e os estimulos para consumir”. Assim, o “milagre econdmico”,

teve o seu apogeu entre 1970 e 1972, e o0 éxito na economia ajuda a entender,
ao menos em parte, por que o general Médici conseguiu ser, a0 mesmo
tempo, o responsavel por comandar o pior periodo de repressao e violéncia
politica na histéria brasileira e um presidente popular, pouco criticado e muito
aplaudido (SCHWARCZ; STARLING, 2015, p. 453).

Houve certo apoio civil, principalmente dos setores médios da sociedade que
temiam o comunismo de Jango e Brizola. Passam, entdo, a governar o pais através
de uma tecnoburocracia que, em certos momentos, ndo satisfazia a interesses de
nenhum setor social amplo. Um exemplo claro deste descompasso crescente entre os
governantes diretos e os préprios interesses das elites pode ser observado, em
especial, na politica educacional da Ditadura.

Nesse novo momento politico e de progressdo econémica, o governo optava
pelo uso do capital estrangeiro em detrimento do movimento nacional de
desenvolvimento. A educacao, até entdo pautada pela LDB n° 4.024 de 1961, que
havia sido feita com base num pais que estava se industrializando, foi alterada
seguindo os preceitos do ideario militar de acordo com o desenvolvimento do sistema
capitalista no Brasil (ARAUJO e SILVA, 2012, p. 23).

Conforme Saviani (2013, p.364), essa alteragdo na LDB nao foi substancial,
havendo uma “continuidade”, e ndo sendo “necessario revogar os primeiros titulos” da
Lei. Para o autor, “foram alteradas as bases organizacionais, tendo em vista ajustar a
educacao aos reclamos postos pelo modelo econdmico do capitalismo de mercado
associado dependente, articulado com a doutrina da interdependéncia”.

Mas € nos anos 1970 que a propria politica educacional proposta pelos
governos militares passou a ser criticada, até mesmo pelos apoiadores do regime.
Como destacou Ghiraldelli (1994, p. 166), “auséncia de democracia politica”, “algumas
diretrizes governamentais [...] tomadas sem consulta prévia a qualquer das partes
interessadas que sustentavam o pacto autoritario”, bem como a politica educacional
adotada “passaram a descontentar ndo somente as classes populares e setores
meédios, afastados de qualquer controle da sociedade politica, mas até mesmo as
elites e classes médias altas que haviam dado apoio ao golpe”. Ghiraldelli ainda cita

como exemplo do descompasso entre os governantes e os préprios interesses das
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elites “as reformas do ensino universitario (Lei 5.540/68) e do ensino médio (Lei.
5.692/71)".41

Essas reformas fizeram parte das mudancas sociais daquele tempo e também
das fei¢des politicas do proprio regime de governo. Como destacaram Ferreira Jr. e
Bittar (2008, p.343) sobre a questdo educacional, “os tecnocratas defendiam como
pressuposto basico a aplicagao da ‘teoria do capital humano’, como fundamentacgao
tedrico-metodoldgica instrumental para o aumento da produtividade econémica da
sociedade”.42Portanto, para reforgar, o sistema nacional de educagao “foi marcado
pela ideologia tecnocratica,*3 que propugnava uma concepgao pedagodgica autoritaria
e produtivista na relagado entre educagédo e mundo do trabalho” (FERREIRA JR;
BITTAR, 2008, p. 333).

Nesta dindmica educacional tecnocratica, a disciplina de Educacdo Fisica
constituia um mecanismo de propaganda do governo, sendo todos 0s ramos e niveis
de ensino voltados para os esportes de alto rendimento. Interessante mencionar que,
no ano de 1970, durante a campanha da Copa do Mundo, o Estado aproveitou para
colocar a Educacao Fisica a servigo do nacionalismo, pois havia o ideal de construgao
de esteredtipos de jovens fortes e saudaveis aptos a defender a patria, se necessario.
Além disso, essa concepg¢do de educacdo acabava por elevar a valorizagdo do
esporte como fendbmeno de massa, reconhecendo-o como meio educativo e também
de espetaculo. A disciplina de Educacao Fisica se prestava perfeitamente a esta

funcao social e politica.

41 Na esteira desse processo, o regime militar implementou as reformas educacionais de 1968, a Lei n.
5.540, que reformou a universidade, e a de 1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional
de 1° e 2° graus, pois ambas tinham como escopo estabelecer uma ligagdo orgénica entre o aumento
da eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizacao autoritaria das relagdes capitalistas de produgéo.
Ou seja, a educagéo no dmbito do regime militar foi concebida como um instrumento a servigo da
racionalidade tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o slogan “Brasil Grande Poténcia”
(FERREIRA JR; BITTAR, 2008, p. 335).

42 O governo militar, formado basicamente por militares e tecnocratas, identificados com a forte
influéncia da elite e do governo norte-americano, estabeleceu, entre junho de 1964 e janeiro de 1968,
doze acordos entre o Ministério da Educagédo e Cultura e a Agency for International Development
(Agéncia para o Desenvolvimento Internacional) (MEC- USAID) (ARAUJO E SILVA, 2012, p. 23; 24).
43 “Outras determinacgdes do esporte podem ser observadas nos principios da racionalidade, eficiéncia
e produtividade, os quais serviram para o reordenamento da Educacao Fisica escolar. Esses principios
sdo advogados também no &mbito da pedagogia tecnicista muito difundida no Brasil na década de 70.
Os pressupostos dessa pedagogia advém da concepgao de neutralidade cientifica e reforgam os
principios mencionados no ambito mais geral do processo de trabalho escolar, fazendo-o objetivo e
racional. Exemplo disso na Educacao Fisica escolar é a divisdo das turmas por sexo respaldada
inclusive pela legislacao especifica, o Decreto n° 69.450/71. E assim que, por possuirem idénticos
pressupostos como, por exemplo, a racionalizagdo de meios em busca de eficiéncia e eficacia, a
identidade esportiva da Educacéo Fisica escolar é fortalecida pela pedagogia tecnicista’” (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p. 37).
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De acordo com Araujo e Silva (2012, p.60; 61), durante a Ditadura civil-militar,
“enalteceu-se e procurou-se legitimar socialmente os valores advindos da Educacao
Fisica e do esporte”. A énfase ao fendbmeno esportivo denota certa preocupagao em
torno do desporto naquele periodo, porém nao significa a auséncia de demanda social
em torno de legislagdes educacionais que valorizassem esportes de um modo geral.

Nessa época, com o surgimento das competicdes internacionais, as criangas,
desde cedo, comecavam a treinar para o momento de representar a patria. A partir de
um baixo destaque do Brasil nas competi¢cdes olimpicas durante os anos 1970, a
Educacao Fisica entra em crise de identidade.44

Esta crise da Educacéo Fisica esteve vinculada a nao priorizacdo do seu maior
objetivo, que era educar através de uma pratica pedagogica construida e pensada no
aluno, visto que, para consolidar a ideologia ditatorial, acaba-se por fazer uso da
Educacgao Fisica como a finalidade de anestesiar a consciéncia da sociedade contraria
ao seu pensamento. Segundo Ghiraldelli (1991, p. 45-46), no “final da década de 70,
[...] configurou-se a necessidade de uma mudanca de rumos na Educacao Fisica
brasileira”, pois aumentou “o numero de profissionais da area empenhados na
discussdo de ‘praticas alternativas’ para a Educagao Fisica”. Do mesmo modo,
cresceu “o numero de encontros regionais de profissionais da area, preocupados com
a conquista de uma ‘Educacao Fisica Critica’.4°

A legislagdo educacional, especialmente no que se refere a disciplina de
Educacéo Fisica, passou por diversas mudancgas importantes nos anos 1960 e 1970,

as quais nos propomos a analisar no proximo subcapitulo.

2.2 Legislagado educacional para o ensino de Educacéo Fisica

44 A partir dos anos 1980, essa crise, de certa forma, obteve um impacto positivo, porque as questoes
que até entdo nado tinham sido discutidas, como a pratica da Educagéo Fisica escolar desde as séries
iniciais, vieram a tona. No decorrer dos anos, foi mudado o enfoque dessa disciplina, passando a
priorizar o desenvolvimento psicomotor da crianga e ndo mais o esporte de alto nivel. Nos anos 1980,
a disciplina esteve a procura de propositos voltados a sociedade, especialmente através do constante
questionamento a respeito das relagdes entre a Educacéo Fisica e a sociedade, de seu papel social e
também de sua dimens&o politica, o que promoveria uma mudanca tanto na sua natureza, quanto nos
seus objetivos, conteudos e pressupostos pedagoégicos de ensino e aprendizagem (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 38-39)

45 A literatura em Educagao Fisica ganhou nova colaboragao; revistas como a Corpo e Movimento, da
Associagao dos Professores de Educacgao Fisica de Sao Paulo, e também a Sprint, do Rio de Janeiro,
possibilitaram uma discussdo mais aberta, inexistente até entdo (GHIRALDELLI, 1991, p. 45-46).
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As politicas publicas para a educagao, nos anos 1960 e 1970, foram geradas
por intelectuais, porém de acordo com um cenario de interesses politicos. Com a
reforma do ensino superior® n°® 5.540 em 1968, esses interesses ganharam maior
evidéncia. Castellani (2013, p.92; 93) aponta que a Educagao Fisica foi ratificada na
sua obrigatoriedade para o ensino primario e médio em 1961, e ndo, no ensino
superior. Em 1966, o Conselho Federal de Educacao manifestou a necessidade do
“‘papel de fator formativo” da disciplina, mas nao a considerou obrigatéria “nas escolas
superiores”.

Apesar desta obrigatoriedade, em 1961, apenas dez anos depois, através da
nova LBD n°® 5.692/71 e do Decreto n° 69.450/71, a Educacéo Fisica teve garantida
sua presenga no curriculo escolar nacional. No seu artigo 7°, colocava: “Sera
obrigatéria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educagao
Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de
ensino” (BRASIL, 1971). O decreto justificava, segundo Araujo e Silva (2012, p.47), a
disciplina, destacando que esta “despertaria, desenvolveria e aprimoraria as forcas
fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando, constituindo um dos fatores
basicos para a conquista das finalidades da educacéao nacional”, ou seja, socializando
o educando, transformando-o num aprendiz capaz de se tornar mao de obra
fisicamente capacitada e adestrada.*’

A Educacéo Fisica escolar, a partir da promulgacado dessas leis e decretos,
passa a ser uma ferramenta de propaganda do governo, caracterizando-se como uma
atividade fisica, mesmo que esta tenha todas as conjecturas de uma disciplina escolar,
determinando também o numero de aulas semanais, 0 espagco minimo para cada
aluno, além de outros aspectos de referéncia (ARAUJO e SILVA, 2012).

O citado decreto n° 69.450, de 1 de Novembro de 1971,%8 regulamentava a

Educagao Fisica, desportiva e recreativa escolar, estabelecendo seus objetivos para

46 Nesse periodo, a formagdo de professores de Educagéo Fisica passava por uma mudanga de
concepgao, pois, de acordo com a reforma universitaria-Lei 5.540/68, a Educacgao Fisica passa a buscar
uma identidade cientifica e uma vinculagdo com a universidade (CASTELLANI, 2013).

47 Para José W. Germano (2011, p. 176), “a perspectiva adotada pela politica educacional do Estado
Militar no tocante as relagdes entre educacgéo e trabalho no Ensino Médio” estava baseada em “uma
visdo utilitarista, imediatamente interessada na educagao escolar sob forte inspiracdo da “teoria do
capital humano”™. Segundo o autor, “trata-se de uma tentativa de estabelecer uma relagéo direta entre
sistema educacional e sistema ocupacional, de subordinar a educag¢ado a produgédo. Desse modo, a
educacgdo sO teria sentido se habilitasse ou qualificasse para o mercado de trabalho. Por isso, o
segundo grau deveria ter um carater terminal”.

48 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d69450.htm. Acessado em 18 de maio de
2017.
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cada nivel de ensino. Para o ensino primario, entendia como “atividades fisicas”
aquelas de “carater recreativo”, especialmente as que favoreciam “a consolidacao de
habitos higiénicos, o desenvolvimento corporal e mental harménico, a melhoria da
aptidao fisica, o despertar do espirito comunitario da criatividade, do senso moral e
civico”. Para o ensino médio (entdo segundo grau), estabelecia que as atividades
deveriam contribuir para “o aprimoramento integrado de todas as potencialidades
fisicas, morais e psiquicas do individuo”, de modo a possibilitar o “emprego util do
tempo de lazer’, além da “perfeita sociabilidade, a conservagcdo da saude, o
fortalecimento da vontade, o estimulo as tendéncias de lideranca e implantacao de
habitos sadios”. Por fim, para o nivel superior, o decreto determinava “praticas, com
predominancia, de natureza desportiva”, preferentemente as que conduzissem “a
manutencgao e aprimoramento da aptidao fisica, a conservagao da saude, a integragao
do estudante no campus universitario” e “a consolidagao do sentimento comunitario e
de nacionalidade”.

Cumpre destacar que o decreto também trata a respeito da pratica facultativa
de Educacao Fisica no seu artigo 6° para os alunos trabalhadores, aos maiores de 30
anos de idade, alunos que estivessem prestando servico militar e também aos
deficientes fisicos e clinicos. Em 1977, seis anos depois, uma nova Lei (n° 6.503)
trazia outras condi¢cdes que facultavam o estudo e a pratica da Educacéao Fisica na
escola. Conforme Castellani (1998, p. 6-7), eram facultados aos alunos de pos-
graduacéao e a mulheres “com prole”.

Estas especificidades do Decreto 69.450/1971, especialmente os aspectos
relativos a disciplina s&o relevantes para esta dissertacdo na medida em que nos
possibilitam entender o contexto politico que determinava regulamentos para a
Educacéao Fisica no Ambito da Educacao nacional. No capitulo 3, vamos analisar as
praticas desta disciplina no IEAB, segundo memdérias das normalistas. Antes disso,
portanto, vamos apresentar o funcionamento da escola em Pelotas, a partir de estudos
da Histéria da Educagéo (notadamente AMARAL e AMARAL, 2007) e das préprias

memodrias das normalistas entrevistadas para esta pesquisa.
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2.3 O Instituto de Educagao Assis Brasil em Pelotas

Neste item, pretendemos contextualizar o Instituto de Educacéo Assis Brasil na
cidade de Pelotas nos anos 1970, procurando evidenciar o que significava, naquele
momento, o curso de Magistério (antigo curso Normal), que atendia, da mesma forma
que outras escolas da cidade, a uma parcela da populacao pelotense, especialmente
meninas de diversos segmentos sociais, dentre as quais aquelas que poderiamos
identificar como sendo de “classe média”.

Como estamos tratando de uma instituicado escolar, torna-se relevante pensar
alguns aspectos da “histéria das instituicdes”. Nesse sentido, Justino Magalhdes
(2004, p. 124) aponta que “a historia da escola néo é [...] a histéria de uma instituigao
uniforme no tempo e no espago”, pois “desenvolve-se desde os aspectos [...]
funcionais e organizacionais até os aspectos curriculares, pedagdgicos e vivenciais,
numa complexa malha de relagbes intra e extramuros”, cuja dindmica historica “se
apresenta profundamente marcada pela sua inscricdo nas conjunturas historicas
locais”.

Entdo, vamos apresentar um breve histérico da escola (da fundagao até os
anos 1970), para, em seguida, destacarmos o funcionamento da instituicdo, em
termos regimentais, pedagogicos e vivenciais na década de 1970; por fim, vamos
identificar quais outras escolas com caracteristicas similares ao IEAB, ou seja,
voltadas a formagao de normalistas, existiam em Pelotas.

O educandario Assis Brasil foi constituido a partir da conjuntura da sociedade
brasileira da primeira metade do século XX, que buscava formar e educar meninas
tanto para o mercado de trabalho quanto para a vida doméstica apds o casamento.
Em Pelotas, a falta de uma escola para formacao de normalistas, de professoras para
atuar no Ensino Primario, foi logo sentida, uma vez que familias com interesses de
que suas filhas cursassem magistério, necessitavam deslocar-se para Porto Alegre
(AMARAL e AMARAL, 2007).

Desse modo, no final da década de 1920, mais especificamente em 13 de

Fevereiro de 1929, foi fundada a Escola Complementar,*® e se instalou na cidade de

49 Decreto n® 4.273, de 5 de margo de 1929. Em 1929, Jodo Py Crespo, que era o intendente, intercedeu
junto ao governador para a criagao da instituicdo, que teve como patrono Joaquim Francisco Assis
Brasil. Dai o nome da escola.
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Pelotas em 30 de junho de 1929.500 educandario foi primeiramente localizado na Rua
XV de Novembro, esquina com a Rua Uruguai, ocupando, assim, posi¢ao central na
cidade de Pelotas. A seguir, na figura 4, podemos identificar a primeira edificagéo
ocupada pela instituicdo. Notadamente, uma importante construcéo da época, visto
que seguia o estilo arquiteténico dos grandes casardes do centro pelotense. Depois,
a escola ainda se fixou em outros dois enderecos até 1942, ano em que,
definitivamente, se instalou na Rua Anténio dos Anjos, 296, prédio este construido
para abrigar uma Escola Normal e onde permanece até o presente momento, cuja
fachada pode ser percebida na primeira das imagens do conjunto apresentado a

seguir, bem como na Figura 5.

Figura 4 - Acervo do Instituto de Educagao Assis Brasil
Fonte: Imagem cedida pela professora Lourdes Helena Dummer Venzke.

50 Decreto n° 4.213, de 5 de margo de 1925, que regulamentava a criagdo e instalagdo das Escolas
Complementares.
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Figura 5 - Edificagdo do Instituto de Educacgao Assis Brasil, Pelotas/RS, atual
Fonte: Acervo da 52 Coordenadoria Regional de Pelotas.5’

No ano de 1940, a Escola Complementar passa a ser denominada de Escola
Complementar Assis Brasil.52Em 15 de Abril de 1943, foi decretado pelo governo que
todas as Escolas Complementares passassem a se chamar Escola Normal.53 Em
1947, o curso Normal recebeu a denominacéao de “curso de Formacgao de Professores
Primarios”, sendo que a primeira turma realizou sua formatura em 23 de dezembro de
1949. E, por sua vez, em 1962, a Escola Normal Assis Brasil foi transformada em
Instituto de Educacdo Assis Brasil.>* E, em 1997, passou a ter a denominagdo de
Instituto Estadual de Educacgao Assis Brasil, que mantém até os dias atuais.

O prédio atual, conforme destacamos acima, instalado em 1942, foi
detalhadamente descrito por Amaral e Amaral (2007, p.13), principalmente por ter sido
construido especialmente para esta finalidade. As “dependéncias e tipos de salas de
aula” estavam “de acordo com as ultimas exigéncias da moderna pedagogia da
época”. O prédio possuia, e ainda possui, trés pisos. “No primeiro piso, ficavam
instalados o Jardim de Infancia, os vestiarios, as dependéncias sanitarias adequadas
as criancas, a Secretaria e o Gabinete da Diregdo com comunicacao interna, a
Portaria, o Auditério Carlos Gomes, a Biblioteca e algumas salas onde funcionavam o
curso Primario, naquela época”. Ja “no segundo piso, ficavam as aulas ocupadas pelo

Primario (curso de Aplicagao), sala de ciéncias, dependéncias sanitarias masculinas

51 Disponivel em: http://05crepelotasrs.blogspot.com.br/2016/01/12-alunos-do-iee-assis-brasil-
foram.html Acesso: 30/08/2016.

52 Decreto n° 91, de 7 de junho de 1940.

53 Decreto-lei n° 248.

54 Decreto n°® 13.420, de 17 de abril de 1962.
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e femininas, vestiario e terracos. Estes, posteriormente, foram desmanchados para
serem transformados em salas de aula”. E, “no terceiro piso, ficavam as salas de aula,
em forma de anfiteatro, com piso escalonado, destinado as complementaristas;
também havia dependéncias sanitarias masculinas e femininas, vestiario e terraco,
onde estava colocado o mastro para ser hasteada a Bandeira Nacional e um Museu”.

A escola crescia em numero de alunos e em evidéncia social na cidade,
tornando-se, segundo Amaral e Amaral (2007, p. 13), uma “escola modelo”, na medida
em que era buscada “uma formacao profissional mais eficiente, atenta as adaptacdes
que a tecnologia moderna exigia, fazendo-a, assim, abandonar o antigo titulo de
Escola Complementar, para passar a Escola Normal e, finalmente, a instituicdo de
Educacao’.

Este historico da instituicido que faz referéncia aos espacos fisicos ocupados

pela escola é importante, porque, segundo Magalhaes,

a disposicao arquitetbnica dos prédios, a distribuicdo e ordenacdo dos
espagos, a orientacdo estética, a acessibilidade influenciam o cotidiano
educacional, quanto a materialidade e a funcionalidade, mas também afetam
as representacdes e os modos de estar, vivenciar, relacionar-se, referenciar
e projetar por parte de todos os membros de uma comunidade educativa
(MAGALHAES, 2004, p. 144).

Feita esta breve historicizagdo da escola em termos de nomenclatura, objetivos
e prédios que ocupou na cidade, cumpre verificar os modos de organizagao regimental
da escola na década de 1970. Essas caracteristicas ligadas ao funcionamento da
escola estdo também vinculadas aos aspectos arquitetdnicos, como destacou
Magalhdes (2004, p. 144), por representarem pedagogias, vivéncias e
relacionamentos da comunidade escolar.

Em 23 de dezembro de 1970, o IEAB teve o seu regimento aprovado.®® Esse
Regimento Interno, no seu artigo 3°, mostra que a escola tinha como um dos seus
fins, “formar professores para o ensino primario”, “especializar professores para o
ensino primario e pré-primario” e “aperfeicoar professores em areas especificas do

ensino de grau primario”.

5 Parecer n® 292/70. As informagbes foram retiradas de Atas, Decretos, Pareceres, Portarias e
Regimentos que se encontram agrupados numa pasta. Esta pasta € intitulada de Pareceres, Portarias
e Regimentos, pertencente ao Instituto de Educacao Assis Brasil.
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Ainda referendado pelo regimento, que nos mostra, no seu artigo 4°, como era
a estrutura da escola, observamos que, nesse periodo, o IEAB era dividido em quatro
setores: pré-primario, primario de aplicacao, ginasial e normal de grau colegial.

O artigo 6° também se refere a estrutura da escola. Ao destacar os servigcos
especializados e de assisténcia ao aluno, podemos perceber as relagdes de vivéncia
pedagdgica e de contato com a comunidade escolar. Eram inumeros os itens
destacados: Associacao de Pais e Professores, Grémio de Alunos, Biblioteca Escolar,
Cooperativa Escolar, Caixa Escolar, Servico de Alimentagdo Escolar, Servico de
Orientagdo Educativa, Servigo Psicopedagdgico, Servico de Assisténcia Social,
Servigo Médico, Servigo Odontolégico, Servigo Audiovisual.

Podemos perceber que o IEAB continha uma estrutura a parte da area
educacional, visto que possuia associacao de pais e professores, servicos médico,
odontolégico, psicopedagogico, audiovisual e de assisténcia social, assim como
alimentacgdo, cooperativa e caixa escolar. E, no ambito escolar, a instituicdo era
composta de grémio de alunos, biblioteca escolar e servigo de orientagcdo educativa.

Esta forma de organizacao que a escola possuia era, de fato, bastante marcada
pela busca da qualificacdo da forga de trabalho de acordo com o modelo tecnocratico
de educacéo, inspirado em concepgdes norte-americanas (SAVIANI, 2013, p. 47). O
magistério do IEAB, inserido nesse contexto, significava formagao profissional e ainda
boa oportunidade de qualificar os saberes domésticos, especialmente voltados para
mulheres jovens que desejavam casar e gerir adequadamente as atividades do lar.
Como destacou Jane Almeida (2014, p. 87), “nos cursos de Formagao de Professores
ingressam principalmente mocas desejosas de uma alternativa a profissées ainda
menos valorizadas”, embora no magistério tenha se acentuado a “desvalorizagao
profissional” (ALMEIDA, 2014, p. 87).

Nos anos 1970, outras escolas, na cidade de Pelotas, formavam normalistas
em cursos Normais/de Magistério. A escola catélica Sdo José, de carater privado,
oferecia curso de Formacdo de Professoras primarias desde 1930 e atendia a
demanda dos segmentos sociais mais abastados (GRECCO, 2012, p. 186). A escola
anglicana Santa Margarida era destinada exclusivamente as meninas, com formagao
voltada ao doméstico, aos fazeres do lar, possuindo curso Normal a partir de 1962
(BICCA, 2006). A escola Imaculada Conceicdo destinava-se a formacédo de
normalistas rurais de Pelotas e regiao, e ficava localizada na zona norte da cidade,

espaco intermediario entre a zona rural e o centro urbano, atendendo a diversas
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mogas em carater interno e externo a partir de 1955, destacando-se na formacéao de
professoras para atuarem na educacao rural (VICENTE, 2018).

Mesmo com diversas escolas a atenderem a formacédo de professoras, é
preciso dizer que, nos anos 1970, apds a lei 5.692/71, que instituia a obrigatoriedade
da escolaridade de criangas e jovens, ainda eram altos os indices de analfabetismo e
a oferta de educagao escolar era limitada no Brasil (ALMEIDA, 2014, p. 87). Em
Pelotas, a escolarizagdo possuia muitos limites e grande parte da populacdo local,
fundamentalmente descendentes de imigrantes, residia na zona rural, cursando
apenas o ensino primario.

No centro de Pelotas, a formacao de normalistas na década de 1970 estava a
cargo do publico Assis Brasil e dos privados Séao José e Santa Margarida e, na zona
norte, a escola Imaculada Conceicdo para a formacgao de professoras rurais. Neste
contexto, as escolas de normalistas atendiam a diferentes interesses, néo
necessariamente nessa ordem: no caso das escolas privadas, o curso configurava
uma educacao feminina voltada para o zelo dos papéis de mae, esposa e mulher
dedicada a familia; no caso das escolas publicas, os cursos de Formacido de
Professoras tornavam-se possibilidade de ascenséao social, uma vez que, ainda com
a profissionalizagao do magistério ja desvalorizada, como destacou Almeida (2014, p.
87), para as meninas “desafortunadas” (GRECCO, 2012, p. 88) “ser professora”
tornava-se alternativa favoravel diante do ser agricultora ou ser empregada doméstica.

Assim, o IEAB, na década de 1970, ja estava afirmado em Pelotas como uma
grande escola, tanto em termos do espaco fisico quanto do reconhecido trabalho de
formacao de professoras (AMARAL; AMARAL, 2007). O curso de Magistério (antigo
curso Normal) formava professoras que, ainda nos anos 1970, intitulavam-se
“normalistas”. Embora nao fosse a Unica instituicao escolar, era a escola publica que
atendia a diversos segmentos sociais, consolidado no ideal de magistério da época:
formar profissionais que seguissem a ordem (trabalhista, doméstica, civica, politica) e
a configuracao de padrdes de comportamento e de papéis sociais esperados para 0s
diferentes géneros e segmentos sociais.

No préximo subcapitulo, continuaremos a tratar do I|EAB, porém
contextualizando com a memdéria das normalistas que |4 estudaram na década de
1970, especialmente em relagdo aos modos como lembram, dizem e silenciam a
respeito da escola, do seu funcionamento, das atividades pedagadgicas e das relacdes

estabelecidas com professores/as, colegas e funcionarios.
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2.4 As normalistas e suas memorias sobre a instituicao

No periodo que esta centrada a pesquisa, o educandario ja estava consolidado
como instituicdo formadora de professoras primarias na cidade de Pelotas. Tratava-
se de uma escola em que as gestdes, ao que tudo indica, comprometiam-se com o
aprimoramento da qualidade de ensino, através da busca pela organizacédo, da
manutencgéo e desenvolvimento da infraestrutura e de um regime disciplinar rigido.

Neste item, vamos destacar alguns aspectos das memérias das normalistas,
especialmente aqueles relativos a organizagéo e ao funcionamento da instituicdo. De
modo geral, pretendemos identificar quais sdo as interpretagbes construidas pelas
alunas a respeito da escola naquela época.

A normalista Rosangela Rachinhas, que estudou no periodo compreendido
entre 1976 e 1980, destacou que “adorava” a escola e carrega muitos afetos: “o que
eu mais gostava era a socializagdo com os colegas”. Ela recorda que era muito
participativa nas atividades promovidas e propiciadas pela escola. Por outro lado,
expbs também as contradicdes, as insatisfagdes, os contragostos que experienciara

enquanto estudante,

eu participava de tudo que tinha na escola, eu era do Grémio, participava das
feiras de Ciéncias, de Gincanas, da danc¢a, do teatro, da biblioteca eu usava
muito, gostava de vir pra ca para ler, porque era agradavel, tinha aquele
cheirinho de livro. [...] Achava as professoras muito chatas, exigentes no
magistério. Tudo me chamavam atengao, eu ndo podia, mas me expunha,
nao podia dar minha opinido, nés ndo podiamos dizer o que pensavamos.
Era exigido o uniforme, camisa branca, acho que o meu era um bluséo V e
um casaquinho de botéo V, [...] ficava horrivel eu néo tinha corpo nenhum,
uma meiona que ia até o joelho e aquele sapato com aquela coisinha em
cima, uma pulseirinha (RACHINHAS, 2016).

E interessante notarmos que a normalista era atuante, adorava e participava
de tudo que fazia parte da sociabilizagdo da escola. Algumas situagbes a
desagradavam, como as cobrangas promovidas pelas professoras do curso Normal,
colocando-as como “chatas” e “exigentes”. Relatou que, nas aulas, as professoras lhe
chamavam atengéo porque gostava de se expressar, conversar e, na época, esse tipo
de atitude nao era conveniente. Os uniformes também foram uma lembranca

importante para ela, tanto que lembra com detalhes.
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Outra narrativa relevante € da normalista Mara Elaine de Lima Elias, que
estudou no IEAB entre 1979 e 1982. Ela relembra aspectos relativos as concepgdes

pedagdgicas e a dindmica de funcionamento da escola,

Bom, era uma época de disciplina rigida, uma época que ndés usavamos
uniforme, que quando o professor chegava na sala de aula ou qualquer
funcionario, nés levantavamos para dar bom dia! Tinha monitores, em todos
0s espacos da escola, nos traziamos carteira escolar, na entrada da escola,
entregavamos a carteira e eles colocavam presenga, na saida o monitor nos
devolvia. O uniforme era cobrado diariamente, assim como o material escolar,
os livros, se tu ndo estavas adequada a situagao, tu eras enviada para casa,
era uma disciplina rigida, uma organizagao, eles queriam a perfeigdo! O aluno
nao tinha voz, o aluno era uma coisa assim. [...] a tua criatividade era
apagada, nao tinha estimulo, sentiamos muita dificuldade, porque era a
época do magistério, uma época que tu ias te tornar docente e ao mesmo
tempo tu n&o tinhas criatividade pra exercer os teus planos de trabalho. Eles
estimulavam bastante a leitura, além de tu usares a biblioteca, tu tinhas
também a banca do livro, uma estante no meio do corredor, e tu ias 13, tal dia,
trocava livros (ELIAS, 2016).

Notamos que esta normalista aponta também para o mecanismo disciplinar
entdo instituido.%6 Este carater disciplinar era compreendido ainda como capacidade
de organizacdo escolar; por exemplo, s6 podiam entrar na escola se estivessem
devidamente uniformizadas e precisavam estar com o material escolar em dia. Se a
aluna nao estivesse devidamente uniformizada, era proibida de assistir a qualquer
aula, devendo retornar para casa. Outro fato interessante por ela relatado: “eles
queriam a perfeicao”.

Quando se refere a “eles” — professores, diregdo, politica educacional —
podemos entender que faz uma critica a educagao e também as concepgdes didatico-
pedagogicas que colocavam a figura do professor como o centralizador do
conhecimento, detentor do saber e da autoridade na sala de aula e o aluno apenas
como ouvinte passivo, sem poder exercer sua criatividade. Este é outro fato a se
destacar, pois a concepcgao de formacao de professoras nido permitia a liberdade na
criacdo dos planos de aula.

Desse modo, vale destacar a observagdo de Magalhaes (2004, p.124-125) a
respeito da relacdo entre a transmissdo e producdo de cultura por parte das

instituicdes escolares, quando refere que a “integracéo [da instituigdo] numa politica

56 QO carater disciplinar da instituicdo Assis Brasil, ndo era exclusividade desta escola, nem mesmo
desta temporalidade. O projeto moderno de escola ja trazia consigo, desde o século XIX, estratégias
de regulagao, de disciplina, de ordenamento, de vigilancia, de controle dos costumes, das condutas,
dos valores e do intelecto.
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normativa € numa estrutura educativa [...] é fator de conflito entre os campos de
liberdade, criatividade, sentido critico e autonomizagédo dos atores e o normativismo
burocratico e politico-ideolégico estruturante”. Ou seja, os conflitos estédo justamente
entre a autonomia dos sujeitos (comunidade intra-escolar) e o sistema politico-
educacional vigente.

Assim, ao buscar entender a instituicdo escolar na voz das alunas, na
sequéncia, trazemos a narrativa da normalista Nadia Machado, que estudou no IEAB
entre 1980 e 1984,

A escola era muito boa, tinha bastante disciplina, era muito organizada, para
tu entrar tinhas que fazer prova, selecdo, tu ndo entravas sem prova, tinha
laboratdrios, de ciéncias, de matematica, de portugués, uma escola forte,
boa, de nome e de peso, e tinha contetdo. Eu ndo lembro se tinha uniforme,
[...], eu sempre usei uniforme, eu sempre fui adepta do uniforme, mas nao
lembro (MACHADO, 2016).

A memoria de Nadia Machado aponta para a escola como “forte”, “de peso”,
que valorizava o “conteudo”, apresentando lembrancas positivas em relagdo ao
periodo em que foi aluna. Na sua concepgéao, a escola era organizada, disciplinada,
uma escola “de nome” na cidade, cujo mecanismo de ingresso exigia processo
seletivo com prova como requisito de avaliagao.

Também nesse sentido, a aluna Denise Requiéo Farias, estudante entre 1973
e 1976, relata que a escola era “organizada”, que os colegas eram “educados e se
respeitavam”. Nas suas palavras: “antigamente tinha aquela hierarquia” entre alunos,
professores e funcionarios. Entao, ouvia-se com frequéncia, “professor, por favor”, de
modo que “as palavras magicas existiam”. Também lembra que a leitura era
estimulada com uma biblioteca “repleta de livros”; “a biblioteca funcionava muito bem
para nés, nao tinhamos computador, eram livros mesmo e nds tinhamos que ler. Entao
tinha a disponibilidade de muitos livros, leituras”. Destacou ainda que nao se falava
em politica na sala de aula. Em relagdo aos docentes, Denise Farias € enfatica ao
dizer que “nenhum deles nessa época de 1970/1973 falava de politica na sala de aula.
Quando entrou o CEPERS, é que houve essa divisédo, essa secgao de grupos dentro
da escola”.

Reforcando as memdrias das normalistas mencionadas anteriormente, a partir
de uma lembranga marcada pelo afeto e valorizacdo do passado, Sandra Regina dos

Santos Moraes, estudante entre 1974 a 1977, também percebe que o “ensino publico
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era eficiente”. E se surpreende com a qualidade da educagdo quando compara com
as escolas privadas: “naquela época a escola publica era muito boa, era melhor que
as particulares, parece mentira”. Ainda reforca essa qualidade pela referéncia aos
professores e a disciplina, dizendo que os docentes eram competentes, “muito bons,
excelentes” e a escola tinha “uma disciplina”. Quando compara com o momento atual,
num instante da entrevista, Sandra Moraes constata que os predicados positivos da
escola e da educacao modificaram- se ao longo desses anos: “agora nao tem mais
nada, nao tem respeito com o professor, fora as agressdées que acontecem”.

Do mesmo modo, a normalista Branca Linhares, que frequentou o IEAB entre
os anos de 1972 a 1975, respondeu ao questionario estruturado que foi enviado por
e-mail que gostava da escola com a qual se identificava: “identificagao total; periodo
de muita alegria. Professores, colegas, funcionarios na grande maioria 6timas
pessoas e profissionais”.

Pelos relatos, podemos perceber que as alunas tém uma admiracao pela
instituicdo do passado, que oferecia uma condicdo para elas estudarem,
predominando a ideia de que “todos” se respeitavam. Porém, observamos também
que a disciplina era rigida, o uso do uniforme era cobrado e, por vezes, elas nao
podiam se expressar livremente, além de terem suas criatividades limitadas. Por outro
lado, a ideia da predominéncia do respeito, da alegria e do profissionalismo é
constante, bem como a quase consensual impressdo de que os professores nao
mencionavam diretamente qualquer tema “politico” em sala de aula.

Tratando ainda sobre a disciplina na escola, Rachinhas (2016) relata seu
entendimento sobre o “manejo de classe” dos professores e o “dominio” da sala de
aula. Citando um professor que teve, conta-nos que inumeras vezes foi retirada da
sala e encaminhada para o “SOE”.%" Interessante porque demonstra que nem todos
os professores exerciam a rigida disciplina e que, portanto, na vivéncia escolar junto

ao |IEAB, havia brechas para as alunas partilharem de outras experiéncias,

Qualquer coisa me tiravam da aula. Ah meu Deus era um horror! Qualquer
coisa me mandava para o SOE, eu vivia no SOE. Na aula do professor de
filosofia cada um fazia o que bem entendia, coitado do homem nao tinha
nenhum pulso, nenhum manejo de classe. Ele entrava e nés todos assim...
ele seguia entrando... ele pedia para a gente calar a boca e ninguém calava,

57 Foi pelo Decreto-Lei no. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 que, pela primeira vez, a expressao
Orientagdo Educacional foi utilizada. Pela Lei no. 4.244, Lei Organica do Ensino Secundario,
estabeleceu-se a fungéo de Orientacao Educacional nas instituicbes de ensino deste nivel.
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ele ndo tinha dominio nenhum, entado mandava sair. S6 assim, sai tu, rua, sai.
N&o sabia o nome de ninguém isso eu me lembro, sai, vao para o SOE.

A normalista Rachinhas (2016) ainda lembra, com detalhes, os
mecanismos de controle disciplinar, como a “cadernetinha verde agua”, a “inspetora”
do corredor e a relagao professor-aluno marcada pelo “cala a boca” como forma de

silenciar a sala,

Chamavam os pais, tinha uma cadernetinha verde agua, menorzinha que o
celular, e ali botava todos os dias, tinha inspetor que ficava na ponta do
corredor. A inspetora estava ali sentada, ali para nos cuidar, s6 para nos
cuidar, e ai a gente chegava, carimbava a caderneta e ia para aula, se por
qualquer motivo tu saisses da aula, “e a caderneta cadé”? Ai mandava aviso
para casa e eu colava as paginas da minha, colava para o pai nao ver, porque
tinha que assinar. Se eu levasse caderneta era coisa para eu apanhar, porque
era tudo assim. Entdo, era bem exagerado, porque nao podia conversar,
estava conversando com a colega... Acho que tinham que dizer assim, “por
favor, podem parem de conversar, agora estou explicando a matéria, depois
VOCEs conversam, ou vao conversar no recreio...” ndo, “cala a boca”, era cala
a boca, sabe... “CALA% A BOCA! AGORA ESTOU DANDO AULA, CALA A
BOCA! Ai nado calava a boca, pode sair da aula (RACHINHAS, 2016, grifos
NOSSOS).

Na citacdo acima, fica claro que a aluna Rosangela Rachinhas deixa
novamente evidente a rigida disciplina, falando-nos que ndo podia se expressar, que
quando falavam em sala de aula o professor gritava para que elas calassem a boca,
e, se nao ficassem quietas, eram mandadas para o “SOE”. Outra atitude adotada pela
instituicdo era chamar os pais a escola. Nesta, havia inspetor em todos os andares
para cuidar os alunos e, quando ali chegavam, precisavam assinar uma caderneta, o
mecanismo de fiscalizagao disciplinar.

Ainda em relacao a disciplina escolar, a narrativa de Mara Elias (2016) da conta
de apontar para o acionamento do recurso de enviar alunos a dire¢ao ou para o “SOE”
e de chamar os pais para relatar os fatos acontecidos. Em suas memodrias, as figuras
de professores “marcantes”, e as vezes traumatizantes, como veremos na sequéncia,

trazem uma dimensao daquilo que consideram como rigidez disciplinar,

Se tivesses alguma atitude meio grosseira, era encaminhado para diregao.
Agora lembrei tinha um professor de Portugués, que quando tu aprovavas,
fazia uma redacdo e ele gostava, ele dava um “s” bem pequeninho de
“suficiente”, agora se ele ndo gostasse da tua redacgao, ele dava um “I” do
tamanho da folha e ele era o cara que mais mandava para a diregao se tu
sorrias ele mandava para diregdo, se tu viravas paro o lado, ele mandava

58 Esta parte da citacdo estd em letra mailscula para demonstrar o momento em que a entrevistada
fica um pouco inflamada quando relembra a situagéo que vivenciou anos atras.
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para diregao. Existia 0 SOE, na época ele tinha uma atitude disciplinar entéo,
tu eras encaminhada para a diregcao e para o SOE e chamavam a mae, o pai.
Esse professor eu lembro que muita gente na época trocou de escola, até em
funcao desse professor. Porque ele humilhava os alunos, é ele era um que
humilhava (ELIAS, 2016).

Situagcdes em que “humilhagbes” e atitudes “traumatizantes” aconteciam na

sala de aula permitiram o ndo esquecimento e reforcam a ideia de rigorismo e
severidade com que as praticas pedagodgicas e escolares eram conduzidas no IEAB.
Tinha uma professora de Geografia que ela também humilhava. Tinhamos

uma colega que nunca vou esguecer, iSSO me marcou, me marcou para

sempre, 0 nome dessa colega, até eu vou te dizer era “Charlote”. A Charlote

um dia, ela tava, ela deu a prova, essa professora de Geografia e ela a

Charlote resolveu escrever algumas coisas na mao e ai a professora passou

e viu a Charlote olhando na mao e ai ela disse: “O que, que tu ta fazendo, o

porca sem vergonha? Sai ja da minha aula.”. Ai a Charlote saiu e nunca mais

voltou, e a Charlote era uma menina muito pobre e a Charlote nunca mais

voltou, e aquilo ali para nés da turma, foi uma coisa muito traumatizante,
aquilo ali me marcou, e eu nunca mais vou esquecer (ELIAS, 2016).

Vemos que a narrativa da normalista Mara Elias se aproxima daquela realizada
por Rosangela Rachinhas, quando narram que a disciplina era muito requisitada e
cobrada. Seguidamente, geralmente por motivos que hoje podem nos parecer
simples, eram encaminhadas para a direcao, para o “SOE” e os pais eram chamados
a escola. Tratava-se de mecanismos de que a escola dispunha para o controle
disciplinar, revelando ainda uma autonomia dos professores na aplicagdo da cobranga
por atitudes tidas como legitimas na sala de aula.

A entrevista com a normalista Nadia Machado (2016) corrobora as demais
narrativas citadas anteriormente e afirma a existéncia do “respeito”; reforca ainda que

os professores e a diregao se faziam respeitar em todas as disciplinas,

Nao tinha desobedecer nem em Educagéo Fisica, nem em Ciéncias, nem
Matematica, nem Portugués, isso nao existia, era raro. O aluno que se
manifestava, fazia alguma coisa em seguida era tomada uma providéncia, o
pai era chamado, era feito uma ata e se fizesse de novo era suspenso. Saia
da escola, [...], ndo era por pressao e sim por respeito. [...], os professores se
faziam respeitar, e os diretores faziam com que os professores fizessem
respeitar, e os professores faziam os alunos fizessem respeitar (MACHADO,
2016).

Ao que nos parece, a normalista Nadia Machado ndo via a disciplina rigida
adotada pelo IEAB como uma imposicédo e, sim, como um ato de respeito que as
alunas precisavam ter para estudarem na escola. E também colocou que, além das

providéncias ja citadas, faziam atas e, dependendo do caso, as alunas podiam ter até
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trés adverténcias e depois serem suspensas. Novamente, com uma visdo positiva,
narra que, naquela época, os professores e os diretores se faziam respeitar e faziam
com gue os alunos os respeitassem tambem.

Relevante também destacar a visdo das professoras que atuaram neste
periodo, como Loide Montezanno, que lecionou a disciplina de Educacio Fisica de
1981 a 1993. Apontou sua admiracao e carinho pelo tempo em que deu aula no IEAB,
“para mim foi maravilhoso, eu achava tudo perfeito, tudo bom, tudo maravilhoso,
porque ser professora no Assis Brasil para mim era uma conquista”. Comentou
também que, neste periodo, a escola era bem vista na comunidade pelotense. “A
escola ainda tinha aquele padrao de ser considerada uma escola muito boa”. E ainda

relata sua satisfacao em ser professora na instituicao,

Me dediquei muito porque era o0 maximo que eu almejava, ser professora de
uma escola no centro da cidade, porque eu sempre trabalhava em bairro, em
zona rural em Pelotas. E era muito bom, o clima, o ambiente de trabalho era
muito bom, os professores quase todos tinham sido meus colegas, alguns
tinham sido meus professores na faculdade e foi muito bom (MONTEZZANO,
2017).

Como respaldo dessa narrativa esta a da professora Yeda Chiviacowiski,
professora entre 1961 e 1984. Ao mencionar sua experiéncia na docéncia de
Educagao Fisica, enfatizou positivamente como “tudo 6timo, [...] bastante liberdade,
aceitacao, nunca teve problemas com alunos”. Relatando que “sempre” existiu uma
relacédo de respeito entre todos, “acho que naquela época nao existia indisciplina. O
respeito era mutuo, tanto da parte dos professores quanto dos alunos. Entao foi assim
um periodo muito bom” (CHIVIACOWISKI, 2017). A professora reforca suas
memoarias: “Eu s6 tenho lembrangas boas da escola, da direcdo, dos professores,
alunos maravilhosos. Nosso grupo de professores, ndés éramos quatro ou cinco
professores, todos bem entrosados assim uns com os outros, muito bom”.

A partir dessas memodrias, podemos observar que a instituicido Assis Brasil era
uma escola com uma infraestrutura interessante aos olhos das estudantes assim
como das professoras, uma escola importante para a comunidade pelotense, tendo
um grémio estudantil atuante. Porém, ao mesmo tempo, as normalistas concordam
que, nos anos 1970, existia uma exigéncia grande a respeito do enquadramento

disciplinar, no qual as alunas ndo possuiam ampla liberdade de se expressar e, por
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diversos motivos, podiam ser encaminhadas ao “SOE” e a Diregao, que tinha fungao
disciplinar, podendo chamar os pais.

O uniforme também era uma exigéncia importante na época e todas deveriam
estar uniformizadas todos os dias. Outro aspecto diz respeito a conducéo das aulas
pelos professores, marcadas pelo autoritarismo e estabelecimento de limites em
relacdo as manifestagdes individuais das alunas que poderiam ir de encontro ao
esperado pela disciplina.

Percebemos diferencas nas memodrias das normalistas entrevistadas.
Rachinhas e Elias, por exemplo, nos mostram certa indignagdo em relagdo a
concepcdo de educacdo que prevalecia na escola. De outra forma, Machado
demonstrou certa admiracdo desta mesma concepcao, relatando que havia maior
respeito por todos, incluindo alunos, professores, funcionarios e Direcao.

Dessa forma, ao destacarmos as memodrias das normalistas a respeito da
instituicdo, visamos a “compreender e explicar a realidade histérica” da propria
instituicdo, de modo a “integra-la de forma interactiva no quadro mais amplo do
sistema educativo, nos contextos e nas circunstancias histéricas” (MAGALHAES,
2007, p. 01).

E ainda podemos perceber que compreender a instituicdo vai além dos
aspectos formais e pedagdégicos curriculares. A instituicdo escolar é perpassada pelo
cotidiano de praticas disciplinares e de prescricbes das rotinas e pelos modos de
organizacdo do trabalho docente. Nesse sentido, as memdérias estdo carregadas
desses elementos.

No préximo capitulo, iremos tratar mais especificamente das lembrancgas
dessas alunas nas aulas de Educacdo Fisica para compreendermos melhor como
foram dadas as praticas escolares durante este periodo em que se prezava pela

manutencao de rigida disciplina e pela limitagdo das liberdades individuais na escola.



3 As memoérias das normalistas sobre as aulas de Educacao Fisica

Este capitulo trata fundamentalmente da analise das memérias apresentadas
pelas normalistas do |IEAB, percebendo como se deram as praticas escolares e
pedagogicas da disciplina de Educagao Fisica efetuadas no curso de Magistério,
durante a década de 1970. Analisamos também outras fontes, como a documentagao
encontrada no acervo da escola Assis Brasil, buscando, a partir de entdo, responder
aos questionamentos desta pesquisa.

Os tépicos abordados nesse capitulo serao considerados a partir dos seguintes
eixos de analise: corpos femininos, praticas didaticas, desfiles civicos, principalmente
porque, durante as entrevistas, auferimos que as normalistas explanaram essas
questdes de uma maneira rica em detalhes. Além destas memérias, utilizaremos como
fonte, para problematizar essas questdes, os cadernos de chamadas, cujos registros
trazem especificidades sobre os conteudos abordados nas aulas.

A seguir, segue a reflexdo sobre o primeiro eixo de analise referente as
memoarias a respeito dos corpos femininos, especialmente aqueles relativos a saude,
ao comportamento e a disciplina, vinculados as praticas desportivas e as ginasticas

propostas para a formacao das normalistas.

3.1 Corpos femininos sadios, obedientes e disciplinados: praticas desportivas
e ginasticas para meninas

Entre o fim do Estado Novo até 1961, houve um grande debate a respeito do
ensino brasileiro. Apds esse periodo, na década de 1970, deu-se também a
promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB n°® 5692/71) em que
ficou determinada a obrigatoriedade da Educagdo Fisica no ensino primario e
secundario, como vimos no capitulo 2.

Durante o periodo da Ditadura civil-militar no Brasil, a influéncia deste modelo
foi determinante nas aulas de Educacao Fisica escolar. Conforme nos mostra Oliveira
(2002, p. 53),
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no interesse do desenvolvimento de um maior grau de eficiéncia produtiva no
mundo do trabalho e, pressupondo a importancia da educagao escolarizada
para se atingir este fim, a tecnicizagdo do ensino patrocinada pelo governo
teria como premissa basica a disciplinarizagdo, a normatizagdo, o alto
rendimento e a eficacia pedagdgica. Esse pressuposto seria orientado pelo
alinhamento do pais a uma ordem mundial calcada no desenvolvimento
associado ao capital internacional, mais explicitamente, ao norte-americano.

Este contexto de disciplinarizacdo calcado na busca pelo eficaz rendimento e
eficiéncia pedagdgica também se verificou na disciplina de Educacédo Fisica. A
narrativa da normalista Mara Elaine de Lima Elias (2016), estudante entre 1979 e
1982, revela aspectos interessantes nesse sentido. Ela conta que, naquele periodo, a
escola se mostrava exigente no cumprimento das normas e a competicao esportiva
era estimulada nas aulas. Desse modo, as normalistas acabavam por participar de
varios eventos esportivos, tanto na cidade quanto em outros municipios. Estes
eventos competitivos evidenciam, de certa forma, a busca do modelo produtivo que
imperava na Educagao, buscando o alto rendimento das escolas e dos estudantes.

Nesta narrativa, questionamos se a aluna tinha, ou nao, determinado
entendimento critico do momento politico que o pais atravessava, quando ela se
referia as praticas escolares subordinadas ao estimulo das competi¢cdes desportivas.
No entanto, sabemos que a memdéria é criada e recriada no momento em que ela é
acionada, partindo sempre do presente, nesse caso, a ocasido da entrevista. De todo
modo, Mara Elias (2016) demonstrou pensamento critico ao se posicionar em relagéo
a competitividade entao existente.

A narrativa da aluna Sandra Regina dos Santos Moraes (2017), que estudou
entre os periodos de 1974 a 1977, vem ao encontro da fala de Mara Elias quando
relata que “era sé volei, volei, vblei. Exercicio era muito pouco também. Nada... Muito
pouco. Eram basicamente aulas de vélei e eu nunca gostei de jogar volei, tinha pavor
da bola. Aquilo assim, para mim, era um horror [...]". Percebe-se, entdo, que estava
presente a obrigatoriedade da realizag&o de esportes como o vélei. As duas narrativas
— de Mara Elias e de Sandra Moraes se complementam e se diferenciam.
Complementam-se na medida em que ambas apontam para o carater indispensavel
de participacdo nos jogos que as competicdes esportivas assumiam. Por outro lado,
diferenciam-se na forma como elas percebem, hoje, ao serem entrevistadas,
apontando os efeitos politicos que estavam implicados na dindmica da organizagao

curricular.
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Estas diferentes percepcdes estdo de acordo com a configuragdo da prépria
memoaria, pois, como destacou Candau (2014, p. 16), “A memoria, ao mesmo tempo
em que nos modela, € por nés modelada”. Percebemos, entdo, que os efeitos do
periodo civil-militar, no que se refere a politica educacional, ao entendimento de
formacao humana e de desenvolvimento do pais sdo subjetivamente perceptiveis por
algumas das entrevistadas, que apresentam diferentes niveis de percepgao critica.

Conforme os relatos das alunas, percebemos que o esporte e a competicao
foram valorizados na disciplina de Educacgao Fisica do IEAB, ministrada no curso de
Magistério durante a Ditadura civil-militar brasileira.

Indo ao encontro destas narrativas, podemos verificar, na figura a seguir, um
recorte de jornal®® em que aparece uma noticia sobre as comemoragdes do

aniversario da escola, no dia 25 de junho de 1970.

ASSIS BRASILgsme 78/, /70

Entre as cun‘r.&m‘dféﬁﬁé‘*&. pela passagem do
aniversario do Instituto de Educacio Assis Bra-
sil. o Curso Normal realizara wm torneio de 6=
lei no Estadio da Assoeiacdo Atletica Baneo do
Brasii no proximo dia 25.

Estarfo participando déste torneig diversas
Escolas Normais dos Municipios de Arroio Grande,
Camaqua. Bagé. Cangucu. Jaguarao, Rie Gralde
e Sae Lourenco do Sul.

Figura 6 — Comemoragdes pela passagem do aniversario do IEAB (Diario Popular, 18/06/1970)
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Entre as festividades, aparece, no recorte do jornal, um torneio de vélei
organizado pelo curso Normal, que se realizaria entre as diversas escolas normais de
alguns municipios da regidao, enfatizando a importancia dada as competicées pela

instituicdo Assis Brasil.

59 Os recortes de jornais utilizados neste trabalho fazem parte do acervo da escola Assis Brasil e
poderiam ser simplesmente transcritos. No entanto, optamos por fotografa-los, com a finalidade nao
apenas de ilustrar, mas de demonstrar a propria configuracdo e selegdo desse acervo como um
importante elemento da memdria da instituicdo. Em termos analiticos, ndo estamos tomando a
fotografia do recorte como uma imagem a ser analisada, mas estamos interessadas em perceber e
analisar o conteudo destes recortes de jornais.
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Em relacdo a Educacéo Fisica escolar, podemos dizer que o esporte enquanto
pratica disciplinar e estimulo / imposi¢cao do governo federal tornava-se uma referéncia
para as praticas corporais, tanto nas instituicbes quanto fora delas (OLIVEIRA, 2002).

Ainda nos apoiando em Oliveira (2002, p.53),

Isso teria ocorrido, em parte, porque numa certa perspectiva o esporte
codificado, normatizado e institucionalizado pode responder de forma
bastante significativa aos anseios de controle por parte do poder, uma vez
que tende a padronizar a agdo dos agentes educacionais, tanto do professor
quanto do aluno; noutra, porque o esporte se afirmava como fendbmeno
cultural de massa contemporaneo e universal, afirmando-se, portanto, como
possibilidade educacional privilegiada. Assim, o conjunto de praticas
corporais passiveis de serem abordadas e desenvolvidas no interior da
escola resumiu-se a pratica de algumas modalidades esportivas. As praticas
escolares de educagéo fisica passaram a ter como fundamento primeiro a
técnica esportiva, o gesto técnico, a repeticdo, enfim, a redugédo das
possibilidades corporais a algumas poucas técnicas estereotipadas.

Corroborando a citagdo acima, a aluna Denise Requido Farias (2017), que
cursou o magistério no periodo de 1973 a 1976, narra que as aulas de Educagao
Fisica se limitavam a jogos de vélei, “A nossa aula se baseava mais em vdlei, davam
a bola para gente e nés iamos jogar” (FARIAS, 2017). Nesta mesma perspectiva, a
aluna Moraes (2017) relata que nao gostava das aulas porque se resumiam a jogos
de voblei. No mesmo sentido, temos a afirmagao da professora Yeda Chiviacowiski
(2017): “Naquela época, o esporte era muito valorizado, a escola participava de todos
os campeonatos da cidade”.

E interessante pontuar que a normalista Nadia Machado (2016) ndo era adepta
das aulas de Educacao Fisica, visto que, por ter atestado médico, ficava amparada

legalmente, n&o precisando realizar as praticas,

Eu sempre tive atestado, fazia as didaticas, [...] onde aprendi a fazer os
planos, aprendi a trabalhar, era excelente! A base, o lastro que tu precisavas
naquela época, tinha. A proposta de trabalho que tinhamos com as criangas
[...] era recreativo, tu ndo podias fazer nada que nao fosse recreagao
(MACHADO, 2016).
Entendemos que a normalista Nadia Machado, por n&o participar das aulas de
Educagao Fisica, as praticas esportivas, para ela, ndo foram significativas. O mesmo
nao se pode dizer da participacado na Didatica de Educacéao Fisica, que ela relembra

com carinho e saudades, narrando que aprendiam a base para fazer os planos de
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aula, relembrando também que, naquela época, a énfase para trabalhar com as
criangas estava na recreacao.

Também percebemos a admiracdo que ela demonstra em relacdo a forma
como as aulas eram dadas, onde elas aprendiam, ent&o, a lecionar, contribuindo para
sua experiéncia profissional.

Corroborando o relato da aluna Nadia Machado, a professora Yeda
Chiviacowiski (2017) nos fala que algumas alunas nao faziam as praticas de Educacgéo
Fisica porque tinham atestado médico que as amparava o ano inteiro por motivo de
saude. Para estas alunas, eram aplicados alguns trabalhos escritos.

Apesar disso, como confirma a aluna Mara Elias (2016), o esporte era bastante
estimulado e as turmas de normalistas participavam seguidamente de competicdes
de vélei, tanto na escola quanto em eventos interescolares e intermunicipais.

Percebemos, a partir das narrativas, que, entre os diversos esportes, o jogo de
vblei era o foco principal. Também observamos que algumas alunas tinham
dificuldades em acompanhar e, por vezes, acabavam criando certa resisténcia as
aulas, mas esta ndo era a situacdo mais comum. Em geral, as alunas eram
participantes das atividades esportivas, especialmente dos jogos de vélei. Por outro
lado, ndo havia opgdes, de modo que, mesmo contrariadas, as normalistas
precisavam participar dos jogos e das competicdes.

Logo a seguir, podemos verificar um recorte do jornal de 22 de maio de 1970
de um torneio de vélei estadual em homenagem aos 112 anos da cidade de Santa
Maria, no qual o IEAB participou representando a cidade de Pelotas e conseguiu o 3°
lugar com a equipe juvenil. Este recorte foi encontrado em um album dos anos 1970,

que contém momentos festivos da escola naquele ano.
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TORNEIO DE-VOLEl &/

Eil comemoracao aos 112 anos de 3anig Me-
ria. realizou-se, naguela eidade, o Torneio de Vo-
lei Estadual, pafrocinado pela Divisao de Edu-
cacho Fisica, com gz participacdo de Pelotas, pe-
1a equipe juvenil do I E. “Assis Brasil®, que ceh-
seguiu classificar-se em 3.2 [ugar no Esiado. Clas-
sificaram-se em 1.2 e 2.2 lugares, respeclivamente,
Nove Hamburgo e Porto Alegre.

Figura 7 — Competi¢des de volei no Instituto de Educacgéo Assis Brasil (Diario Popular, 22/05/1970)
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Ratificando as narrativas das normalistas sobre a importancia da
esportivizagdo, percebemos, neste trecho da publicagdo jornalistica, que, além de
treinarem e competirem na sua cidade, também viajavam para participar de torneios
em outros municipios.

Merece destaque, na analise, a forma como eram dadas as praticas
desportivas, percebendo como as normalistas acionam suas memorias. E
interessante pontuarmos também o relato de uma professora, Loide Mattos
Montezanno (2017), que estudou na escola nos anos 1960 e, posteriormente, retornou
para trabalhar com a disciplina de Educacao Fisica no periodo final da Ditadura civil-
militar.

Como aluna, ela relembra que, na sua época, tinham uma Educagao Fisica
classica baseada no “método europeu”,89 além de professoras exigentes, com as
quais aprendiam a trabalhar exercicios com as criancas. Referindo-se a uma
professora, Loide Montezanno destacou, “Ela era uma professora bem exigente, todo
mundo tinha que fazer [0 que ela propunha] e parecia bem militar [...] era muito
académica, muito militar” (MONTEZANNO, 2017).

60 “Os métodos ginasticos europeus, surgidos no séc. XIX, embora apresentassem caracteristicas
distintas entre si, baseadas nas especificidades culturais de seus povos, apresentavam também
algumas caracteristicas em comum. “Essas escolas possuiam algumas finalidades semelhantes, entre
elas: regenerar a raga, promover a saude, desenvolver a vontade, a coragem a forga, a energia de viver
e, finalmente, desenvolver a moral” (WALTRICK; HERBST; OGLIARI, 2014, p. 01).
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Pensando nos diferentes métodos que as alunas normalistas eram incitadas a
praticar, ressaltam-se as ginasticas, especialmente aquelas baseados no “método
europeu”, com destaque para a ginastica sueca. Nesse sentido, vale observar a
imagem a seguir, de uma reportagem no jornal Diario Popular com o titulo “Alunas do
Assis Brasil vao homenagear Forgas Armadas”, que mostra as normalistas
preparando uma apresentacao teatral a ser exibida no quartel em homenagem ao Dia
do Soldado. Uma atividade que reflete bem a pratica da Educacéo Fisica, envolvendo
alunas e professoras, voltada a determinada formagao do corpo, a disciplina e
obediéncia e ao desenvolvimento de ginastica feminina, como esta que seria
apresentada aos soldados no ano de 1971.

Alunas do_Assis- Brasil vao
homenagear Forcas Armadas

Amanhi, dia 95, data consagrada ao soldado, e
nJvunns do Institute de Educagio Assi= Brasil esth  prpp 0 ESPETACULO

teatral que
serd encenada no Gindsio Coberto dy 0." Batalhio

Tuluti, :2 ] J|r s

Disse & entrevistida que as alunis estiio sondo
orlentadas pelag professérus Ivene Loda do Amaral
Turen, Fares, eda Ultima  encarrognda da co-
reografis. A professdrm Dulee Boogkel de Olivel-
. Motta ocupari & regineia de um cornl de mais
de 00 vores. fortada por soldndes da unidad, mili-
far.

Colshorario na peci ideplos da r=ligiiy Mor-
gnon, nluncs do Instifuto Cultural NorteAmerica-
no, integrantes da Coldnia Japonésa radicsda em
Pelotan, Contro de Tradighes Gauchas “Ferhando
Oworio” , Unlio Gauchin Joio Simées Lopes Neto,

COMD SBERA
A peca serd denpminads "Juventude, Tempo
Presente” , namn o enconitn da mocidade com @

ferm. Depols de multo procurar, os jovens en-
ganirion a Terra Promstida.

No decorrer i peea desfilarfio oq representan
fow dos diversos paises. com trajes tipltos , apre
sentactes fololorions,

A parfe musical estard & cargn do Bunda de ilia > :
Muslea do Regimento Tulutl A entrads sond Iran  yeppere do ensaio das al de Institnte de Ed Go Ausis Brasil, que -
queada o comunhlade ¢, principaimente, aos funllls peca a ser encensda no préximo dia 25, date consagrads ao soldado. Na fofe, et |

| res dos soldados. que representardo e Suéciw, farem um exercicie de ginastica da

Figura 8 - Ginastica e peca teatral a ser apresentada no Dia do Soldado, 1971
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Ja como professora, a entrevistada Loide, nos anos 1980, ao trabalhar
Educacgao Fisica com as criangas, exercia atividades de recreagao. Junto as alunas
do Magistério, lecionava a disciplina de Didatica de Educagao Fisica, na qual
procurava abordar, nos seus planos de aula, o ensino da disciplina com as criangas.

Percebemos, pelo relato da professora Loide Montezanno, que trabalhou nos
anos finais do periodo ditatorial, durante a abertura politica,®' que a Educacao Fisica

61 A abertura politica foi um processo gradual de abrandamento da repressao ditatorial, marcado,
inicialmente pela extingdo do Al-5 em 1978. Neste mesmo ano, foi revogado o decreto que bania 120
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comeca a repensar os seus objetivos, mudando sua concep¢éo de uma disciplina que
visava primordialmente as competicoes, elegendo o esporte como conteudo principal,
para uma nova compreensdo da sua identidade. Surge, entdo, um novo cenario da
Educacdo Fisica escolar na perspectiva de romper com os modelos vigentes até
entdo.

Retornando as narrativas das alunas que estudaram no periodo em que o
governo investia na ascensao do esporte, verificamos que havia o intuito de promover
o Brasil para que as competi¢cdes de alto nivel se destacassem. Prosperaria, assim,
um sentimento de nacionalismo, contribuindo para inibir as acdes sociais contra o
governo.

Essa valorizacido do esporte esteve presente nas entrevistas das normalistas,
destacando-se o crescente investimento nas atividades esportivas na escola. Nesse
sentido, vale mencionar a fala da aluna Rosangela Rachinhas (2016) ao relatar que
“todos” os esportes eram trabalhados, inclusive que elas eram levadas para o quartel
da cidade a fim de praticar atletismo. Também relatou que, com frequéncia, jogavam
modalidades variadas, sendo realizadas principalmente competicdes de vélei.

A normalista Mara Elias também contribui com seu relato abordando como se

davam as praticas desportivas,

Estimulavam muito o esporte. Lembro que passavamos por todas as
modalidades, competiamos e jogavamos volei. Eu lembro de coisas legais e
coisas nao tao legais, porque ndo sou muito adepta ao esporte (ELIAS, 2016).

Podemos destacar, na narrativa da Mara Elias, que o esporte era trabalhado
com destaque para o vélei. A competicdo era estimulada entre as alunas nas aulas de
Educagao Fisica e, mesmo que algumas nao tivessem habilidades, todas jogavam e
competiam.

Percebemos também que nem todas recordavam das praticas desportivas,
conforme relato da aluna Branca Ramil Linhares (2018): “Durante o Magistério, lembro
pouco das aulas de Educacao Fisica” (LINHARES, 2018).62

exilados politicos. Em 1979, foi enviado ao Congresso Nacional o projeto para concesséo da anistia
(sendo que o Brasil tinha por volta de 7 mil exilados), que também libertava os presos e concedia aos
entdo clandestinos a possibilidade de reassumirem as suas identidades (STARLING; SCHWARCZ,
2015, p. 479).

62 Devemos levar em conta que algumas entrevistadas podem ter diferentes compreensdes do cotidiano
em que estudaram e que esses esquecimentos podem ser um mecanismo criado pela meméria para
ndo recordar. Por isso, temos de ter sensibilidade em relagdo aos siléncios e esquecimentos.
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Se, por um lado, algumas alunas adoravam jogar e participar de competicoes,
por outro, também existiam as que ndo gostavam de esporte. Algumas, por terem
dificuldades e, em fungao disso, sofrerem constrangimentos nas aulas, como relatou
a aluna Sandra Moraes, que nao gostava das aulas de Educacao Fisica porque s6
eram estimulados os jogos, principalmente o vdlei. Os exercicios eram pouco
trabalhados e raras vezes tinham basquete, esporte de que ela gostava mais. Sobre

a narrativa da aluna, é importante ressaltar o seu comentario,

Tu néo tens habilidade, dai debocham de ti e tu sofres bullyng e isso ai ndo
é bom. Tu comecas a te afastar daquilo ali. E importante que o professor
perceba, porque faz o aluno gostar ou nao de uma matéria para o resto da
vida (MORAES, 2017).

Percebemos ai o relato de uma aluna que, a partir de uma experiéncia por ela
considerada nao muito benéfica, criou uma resisténcia as aulas de Educacgao Fisica.

Diante dessas citagdes, podemos perceber, ao analisar os relatos das alunas,
que, na época em que o estudo esta centrado, a esportivizacio era trabalhada. Nas
aulas de Educacao Fisica, o esporte era estimulado através dos jogos com o objetivo
de competicdes e também eram praticados exercicios de atletismo.

Corroborando as narrativas, percebemos, através do recorte do jornal Diario
Popular, na figura a seguir, como o vélei era um desporto valorizado e como as
meninas o praticavam e faziam parte da equipe escolar, sendo reconhecidas como as

“Estrelas do Assis Brasil”.

. Estrélas do. ““Assis Brasil’
venceram no "Dia do Volibol”

" As glunas do - Institulc concuisicoram os primel-

@e Educag@oc "Assis Bra-
®il” foram as vencedoras
flocs icgos referenies oo
FBie do Volibol”, dispuic-
fios nos dics 15 = 168 do

sorrenie, no Gindsic  Dr.
Ieézo Carleos Gasial.
As estiélas do IEARB

ros lugtires Heos calsgerias
infantil, juvenil, cspironies
e adullos 9, no préxima
diat 22 esicrGo represenion
do Pelolcs Tio comrpcona-
ic esiaducal gue sord efe-
ivcde na cidade fromieiri-
ca de Uruguciona,

=

Figura 9 — Jogos referentes ao Dia do Volibol (Diario Popular, 18/05/1971)

Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.
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Jogos como o vblei eram especialmente incentivados ndo apenas pela escola,
mas por toda a estrutura educacional do periodo, bem como pelo Estado. Para
Castellani Filho (1991), o governo militar arquitetou uma Educagao Fisica escolar
esportivizada com o intuito de que os valores implicitos a pratica esportiva como, por
exemplo, a competicdo atenderia as necessidades de um sistema econémico que
buscava consolidacdo no Brasil. Tudo isso em concomitdncia com as politicas
educacionais norte-americanas, que exerceram forte influéncia na forma de
concebermos a educacio nacional.

Desse modo, as lembrancas das experiéncias das normalistas selecionadas
para as entrevistas, relatando como eram as praticas das aulas de Educacéo Fisica,
podem (ndo necessariamente) representar também as lembrangas de boa parte do
grupo, uma vez que resultam das suas relagdes com o referido grupo.

Halbwachs refor¢ca que o grupo social reelabora uma memoaria coletiva,

No primeiro plano da memaria de um grupo se destacam as lembrangas dos
acontecimentos e das experiéncias que concernem ao maior nimero de seus
membros e que resultam quer de sua propria vida, quer de suas relagbes com
0S grupos mais proximos, mais frequentemente em contato com ele (2003, p.
51).

As memorias das normalistas aqui selecionadas podem entdo demonstrar a
memoria de uma parte do grupo de alunas, podendo silenciar lembrangas proibidas,
assim como omitir segredos e conflitos com o objetivo de preservar o grupo de
normalistas.

Entendemos que, ao relatar as suas lembrangas como alunas e/ou professoras
da escola Assis Brasil, as entrevistadas trazem consigo recordagdes também de suas
companheiras, relembrando o seu dia a dia, suas aulas, suas viagens para competir
em outros municipios, seus ensaios para cantar o hino da escola ou no proprio coral
e suas construcdes coletivas de planos de aula para depois aplicarem aos alunos.

Muitas praticas escolares podem ser evidenciadas na fala da normalista
entrevistada Mara Elias, ao relatar que trabalhava a disciplina de Didatica de
Educagdo Fisica através de historias infantis para desenvolver a lateralidade,
coordenagao, motricidade, para posteriormente executar com as criangas, “porque
nos tinhamos Educacgao Fisica e tinhamos Didatica de Educacgao Fisica; tinhamos a

nossa Educacdo Fisica que trabalhava os esportes, circuitos, corrida e tinhamos a
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parte da Didatica de Educacédo Fisica em que trabalhavamos com as criangas”
(ELIAS, 2016).

Ja a normalista Branca Linhares diz crer que, durante o magistério, “as aulas
eram focadas em atividades a serem aplicadas futuramente com os alunos”
(LINHARES, 2018).

E interessante perceber como elas pontuam a divisdo que existe entre a
Educacéao Fisica onde eram trabalhados os esportes, a coordenacio e a motricidade
a qual elas chamam a “nossa Educacao Fisica” e a Didatica de Educacao Fisica, na
qual elas aprendiam jogos educativos para trabalharem depois com as criangas.

E também constatamos a existéncia de outras praticas desportivas na fala da
aluna Rosangela Rachinhas (2016), que gostava de participar das aulas e de
competir, “Eu amava tudo. Eu jogava vdlei, fui capitd do time do colégio por alguns
anos, participava de todas as atividades. Eu jogava tudo, sempre adorei.”

Como podemos perceber, Rosangela Rachinhas ressaltou que adorava as
praticas desportivas, participando de todas as atividades que a professora propunha.
Segundo os diversos relatos a partir das entrevistas realizadas, as aulas eram
promovidas com atividades que envolviam jogos de vélei, permeados de competi¢cdes
e raramente tinham outro tipo de pratica desportiva.

E possivel auferir que as aulas eram pouco diversificadas onde o jogo de volei
era o ponto principal e que as meninas que nao sabiam jogar por vezes se sentiam
intimidadas, 3 apesar de terem boas opgdes de espacgos para sua realizagdo, como o
ginasio, o pavilhdo e, as vezes, o quartel, onde também iam treinar corrida.

Outra questdo importante a ser abordada € a que trata da exigéncia de
uniformes nas aulas de Educagao Fisica. Quanto a isso, a entrevistada Rosangela
Rachinhas relata que, naquela época, o uniforme ainda era exigido, “Vinhamos com
o uniforme direitinho. Minha camisetinha tinha nimero por causa do time e eu fazia
colinha para jogar’ (RACHINHAS, 2016). A esse respeito, da obrigatoriedade do uso
do uniforme nas aulas de Educacdo Fisica, a fala entusiasmada de Rosangela
Rachinhas parece denotar contentamento com a vestimenta padréo adotada.

Vem ao encontro dessa lembranca a narrativa da normalista Mara Elias, que

nos coloca como o uniforme era uma exigéncia da escola e que, se ndo estivesse com

63 Interessante destacar que a didatica das professoras da época provavelmente envolvia a
obrigatoriedade da pratica de determinadas atividades propostas, independente da aptidao fisica e
motora das alunas.
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ele o setor de disciplina da escola chamava para conversar a respeito, “Essa parte do
uniforme era rigida, uma blusa branca e uma bermuda azul” (ELIAS, 2016).

A normalista também concorda quando relembra a obrigatoriedade no uso dos
uniformes, colocando como algo que nao era negociavel, pois s6 podiam fazer a aula
de Educacéo Fisica se estivessem uniformizadas.

Conforme o relato da aluna Branca Linhares, o uniforme era uma exigéncia das
aulas de Educacéo Fisica, “Obrigatério. Short (curto e justinho, acho que de helanca)
e ténis” (LINHARES, 2018).

Percebe-se que a entrevistada Nadia Machado também teve exigéncia quanto
ao uso do uniforme, pois, conforme o seu relato, elas usavam abrigo, ténis e moletom.
Na mesma perspectiva, a aluna Denise Farias (2017) comentou que “para Educagéao
Fisica precisava do ténis, uma calga de abrigo e uma camiseta. Sé isso que precisava,
nao ficava de perna de fora. Ndo é que nao podia, acho que ninguém usava [...]".
Porém, a normalista Sandra Moraes (2017), que foi colega de Denise Farias, tem outra
memoria, relatando que “era shortinho, também uma camisetinha e se estava
fresquinho se usava o mesmo blusado, um ténis e uma meia branca”. Embora nao seja
nosso objetivo perceber as distingdes em relagdo ao uniforme, cumpre destacar que
0 seu uso era obrigatério e que as diferengas estéticas existentes poderiam trazer
adesdo ou aversdo a esse vestuario, conforme percebemos nas memorias das
entrevistadas.

Ja em relagcdo ao mesmo assunto, a professora Yeda Chiviacowiski relata que,
“na Educacéo Fisica tinha uniforme, dai colocavam o cal¢ao branco ou calcio preto.
Tinha a blusa branca e ténis”.

E interessante notarmos que as recordagdes acima diferem um pouco.
Enquanto umas lembram que usavam abrigo (e ndo podiam expor as pernas), ténis e
moletom, outras recordam que usavam short, porém concordam quando falam que
todas precisavam estar com o uniforme para realizar as praticas nas aulas de
Educacéo Fisica.

Em relacdo a atencdo da compreensdo ao sentido dos usos de uniformes

escolares, as autoras Ribeiro e Silva (2012, p. 577) destacaram que,

Empreender esforgos para entender o uso dos uniformes escolares
pressupde, entdo, procurar indicios da histéria e da memoéria de uma dada
instituicdo ou de um grupo, buscando desvendar os sentidos simbdlicos que
esse objeto adquiriu no universo escolar e social, desnaturalizando e
historicizando seus usos. Os uniformes escolares — essas coisas diminutas,
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assim como os nomeia Inés Dussel (2005) — marcam os sujeitos de forma
muito mais profunda do que podemos imaginar. Eles fazem parte de toda
uma simbologia que perpassa as instituicdes escolares [...] (grifos das
autoras).

Nesse aspecto, os uniformes como parte da cultura material escolar podem
ajudar as normalistas a compor as suas lembrancgas e criam vinculos identitarios de
um grupo que se utiliza dessa indumentaria, estando relacionado diretamente nas
lembrancas pela materialidade e simbologia das praticas relativas ao ensino da
Educacgao Fisica. Essas condutas podem ser entendidas como eficientes meios para
garantir a disciplina e a obediéncia dos alunos e assegurar o sucesso de subserviéncia
discente ao patriotismo escolar e social que se instaurava, bem como criar vinculos e
processos de identidades vinculados as praticas que o grupo vivenciava.

Como nos mostram as narrativas das normalistas que estudaram no periodo
dos anos 70, percebemos que ao mesmo tempo em que elas deveriam ser
competitivas, também deveriam estar “alinhadas”, pois o significado de
mulher/adolescente na época era outro, ou seja, elas precisavam ter postura de

mocgas recatadas e comportadas,? como nos mostra a autora,

As marcas da escolarizagéo se inscreviam, assim, nos corpos dos sujeitos.
Por vezes isso se fazia de formas tdo densas e particulares que permitia — a
partir de minimos tracgos, de pequenos indicios, de um jeito de andar ou falar
— dizer, quase com seguranga, que determinada jovem foi normalista [...]
(LOURO, 2014, p. 66).

Percebemos que talvez a escolha do vdlei para as praticas iam ao encontro do
pensamento da época, onde as mulheres sé podiam praticar um esporte mais leve,
que nao tivesse contato fisico e nao fosse violento. Como nos mostra Fernando de

Azevedo,

64 Segundo Karine Dalsin, o voleibol era um esporte “sem contato fisico e de movimentos mais lentos”,
tendo sido “criado para corpos mais debilitados e com menor vigor fisico”. Desde meados do século
XX, o voleibol “pode ser visto como um marco no esporte feminino gaucho tanto por atrair as mogas
que possuiam trajetorias no esporte em outras modalidades, como por abrir caminho para que elas se
apropriassem de outras modalidades como o basquete” (DALSIN, 2004, p. 26, 36).

65 Fernando Azevedo (1894-1974) educador e professor brasileiro, atuou no Instituto de Educagédo da
Universidade de Sao Paulo. Participou do movimento da Escola Nova, em busca de uma educagéo de
qualidade. Autor de diversos livros sobre educagdo e sociologia educacional, pertenceu ainda a
Academia Brasileira de Letras. Fonte: Piletti (1994). Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-
40141994000 300016>. Acesso em: 25 set 2018.
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A Educagédo Fisica da mulher deve ser, portanto, integral, higiénica, e
plastica, e abrangendo com os trabalhos manuais os jogos infantis, a
ginastica educativa e os esportes, cingir-se exclusivamente aos jogos e
esportes menos violentos e de todo compativeis com a delicadeza do
organismo das maes (AZEVEDO apud CASTELLANI, 2013, p. 58).

Na figura a seguir, percebemos os modos de vestir das alunas e professoras
jogando vélei em um momento festivo, na ocasido da inauguragao da ampliagdo do

pavilhdo em 30 de junho de 1971.

Figura 10 — Competicbes de volei no Instituto de Educagao Assis Brasil (1970)
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Na imagem, como relatamos acima, podemos observar que as meninas
aparecem jogando volei. Algumas de blusa de manga curta e saia branca, com meias
até os joelhos, outras com blusa branca de manga curta e calgédo preto, com meias
curtas. Todas usando ténis e as professoras aparecem com blusa de manga
comprida, abrigo e ténis; uma delas estda com uma touca na cabeca. Acima, na parede,
aparecem os cinco arcos entrelagados que representam os jogos olimpicos. Ao redor,
podemos visualizar o pavilhdo com pessoas sentadas assistindo ao jogo.
Percebemos, entdo, que as competi¢cdes e festividades eram algo relevante para a
instituicdo que, na época, era uma escola de destaque na cidade, visto que reunia um
bom grupo para prestigiar.

Outro ponto significativo a se considerar € que as normalistas estavam todas

bem apresentadas e, mesmo em uma competicao que seria um momento mais ludico
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porque era um momento festivo, ainda assim estavam alinhadas e com as roupas
combinando. Conforme narrativa da professora: “Quanto a estarem alinhadas e bem
comportadas, ja vinha naturalmente. A turma que escolhia o magistério ja tinha esse
perfil, ninguém destoava assim do grupo” (CHIVIACOWISKI, 2017).66

Continuando a analise das narrativas acima, de acordo com o objetivo deste
capitulo que é entendermos como eram trabalhados temas como corpos femininos
sadios, obedientes e disciplinados nas praticas desportivas para meninas,
percebemos que as alunas precisavam ser disciplinadas, obedientes, usar uniformes
escolares tanto nas aulas como nas praticas desportivas e precisavam seguir as
normas da escola. As aulas de Educacao Fisica constituiam, talvez, um momento de
descontracdo entre elas, porém com disciplina, pois precisavam ter uma postura
esperada de uma normalista, assim como ter um cuidado com o uniforme escolar.

Assim, o referido discurso retoma, nas lembrangas, os ensinamentos das aulas

de Educacéo Fisica. Vale destacar a observagao de Candau (2014, p. 122) de que,

As ‘lembrangas encontram sua justificativa ndo apenas em assegurar uma
continuidade ficticia ou real entre o passado e o presente [...] o ato de
memoria [...] se manifesta no apelo a tradicdo’ e ‘consiste em expor,
inventando se necessario, ‘um pedaco de passado moldado as medidas do
presente’.

Desse modo, consideramos que as lembrangas das normalistas, como ja
destacamos, estdo sendo perpassadas e moldadas pelo presente, possibilitando
inclusive que indiquem, por exemplo, a auséncia de uma interferéncia da Ditadura
civil-militar nas praticas escolares e pedagdgicas nas aulas de Educacao Fisica.

Outro aspecto que estamos analisando para entendermos melhor como se
davam estas praticas é o que se refere aos temas como saude e corpo. Seriam temas
abordados e estudados nas aulas de Educacéao Fisica?

O que podemos perceber, conforme a narrativa da normalista Nadia Machado,
€ que, nas aulas praticas, elas nao tinham esse foco, realizando apenas jogos e
exercicios. Porém, a aluna demonstrou ter poucas lembrangas visto que nao

participava das referidas aulas praticas.

66 Nota-se que por ser uma escola que atendia aos grupos elitizados da cidade e da regido, tanto as
alunas poderiam ingressar portando determinadas atitudes e comportamentos especificos de um grupo
social, quanto poderiam ser adquiridos no desenvolvimento do curso de Magistério e nos saberes
aprendidos que o “ser professora” exigia.
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Nas aulas de Didatica, ela relembrou que estudavam alguns aspectos em
relacdo ao desenvolvimento do corpo das criangas, mas ndo em relacido aos seus
proprios corpos®” (MACHADO, 2016). A aluna ratifica sua narrativa anterior,
expressando que nao tem recordacgdes relevantes a respeito das aulas praticas, mas,
nas aulas didaticas, elas faziam atividades em que eram trabalhadas psicomotricidade
ampla e fina e as questdes do desenvolvimento da criangca. Percebemos, nesta
narrativa, que também n&o eram trabalhados os temas sobre o corpo. Corroborando

o relato da Nadia, a aluna Mara Elias relata que,

Ninguém falava sobre isso: nada sobre a higiene, nada sobre gravidez. [...]
N&o tinha essa orientagdo na escola, s6 conteudo pedagdgico. Nada do que
estava acontecendo no mundo era discutido; o teu corpo néo existia. Teve
uma menina que apareceu gravida e desapareceu, [...] aquilo era uma
vergonha na época, (ELIAS, 2016).

A aluna Mara Elias também nos mostra que temas como o corpo, sexualidade,
gravidez, higiene e cuidado pessoal nao eram tratados nas aulas de Educagao Fisica,
mas apenas as questdes referentes aos conteudos pedagogicos.

Respaldando a aluna Mara Elias, vem a narrativa da Denise Farias, colocando
que estes temas nao eram discutidos nas aulas porque era um “tabu” para a época
(ELIAS, 2016). Assim, podemos também perceber esse fato conforme o relato da
aluna Rosangela Rachinhas que diz ndo lembrar, pois se “trabalhava as modalidades
na Educacdo Fisica” e “a Didatica era s6 voltada para o ensino da crianca”
(RACHINHAS, 2016).

Um ponto relevante € como se davam as relagdes referentes a gravidez, como
por exemplo, quando determinada aluna engravidava, havia abandono da escola, sem
que as demais colegas da turma tomassem conhecimento do motivo. Em se tratando
de um curso “de meninas” que iriam ser futuras professoras e estavam em idade de
aprender, essas questdes deveriam naturalmente ser tratadas, mas, mesmo assim,
em nenhum momento, este assunto foi pontuado pela escola.

Pela fala das alunas, constatamos que temas relacionados a saude do corpo
nao eram trabalhados nas aulas de Educacéao Fisica talvez por ser um periodo em

gue nao se comentava este tipo de assunto nas escolas, pois, como falou Mara Elias,

67 Como vimos anteriormente, a preocupagdo com o corpo e a saude ndo era uma das principais
caracteristicas do ensino de Educacao Fisica no periodo.
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0 corpo nao existia e somente os conteudos pedagogicos eram discutidos em sala de
aula.

Reforcando as narrativas anteriores, tomamos aqui as falas das professoras
Loyde Montezzanno (2017), “nao lembro; sinceramente ndo lembro [...] nem davam
muita chance de conversa”; ja a professora Yeda Chiviacowiski (2017), “Acho que nao,
[...] na Educagao Fisica nao; especificamente sobre isto, nao”. Nota-se que até as
professoras dizem nao se lembrar da abordagem de conteudos relacionados a
educacao do corpo, o que provavelmente seja sintoma de que estes temas ndo eram,
de fato, tratados nas aulas.

Embora o magistério fosse apontado como um modelo de curso para futuras
esposas, nao eram trabalhados esses temas; nem na familia esses assuntos eram
discutidos, aprendendo somente cuidados com a casa e técnicas de economia
doméstica (ALMEIDA,1998).

Ainda nos apoiando em Almeida (1998, p.181; 182),

Apesar de alguns estudos afirmarem que a Escola Normal, [...] era uma
espécie de curso preparatorio para o casamento e para a maternidade, isso
me parece uma redundancia. [...] As jovens poderiam até receber os
ensinamentos necessarios de como cuidar da casa, bordar, cozinhar,
alimentar os bebés, mas sobre sexo eram mantidas na mais extrema
ignorancia; alids, ndo s sobre o sexo em si, mas como em tudo que se referia
a sexualidade, como menstruagao, concepgao e gestagao.

Corroborando Almeida, que questiona se o curso Normal era um preparativo
para o matriménio, visto que algumas meninas apos se formar casavam, faltava na
escola uma preparagao para a vida sexual destas mogas. Notamos, até entdo, que as
aulas de Educacao Fisica eram voltadas para o esporte e para as competicdes, nao
sendo tratados ali temas como o corpo, a sexualidade, a prevencao de doencas € a
gravidez, pois esses contextos eram tabus para a época.

Conforme um dos primeiros objetivos pensado para a Educacéao Fisica em que
a mulher era preparada para a sua tarefa de gerar filhos. Corroborando esta

colocagao, fala-nos Soares,

Num quadro de “planejamento familiar”, necessario para a proliferagéo de
“bons exemplares da espécie”, € importante registrar a atengéo especial que
passa a merecer a mulher. Ela deve ser “educada”, preparada de modo
cientifico para contribuir para esse processo de regeneragdo da raga,
exercendo de modo competente a sua grande tarefa biossocial: gerar e criar
filhos robustos e saudaveis (SOARES, 2012, p. 102).
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Conforme Soares (2012), a mulher deveria ser preparada de modo cientifico
para dar continuidade a espécie. Porém, na escola, esses temas n&o eram estudados;
a disciplina de Educacéo Fisica ndo perpassava pelos assuntos que poderiam ser
relevantes para jovens que futuramente iriam se casar e constituir familia. Vejamos,
entdo, na sequéncia quais e como eram desenvolvidas as praticas didaticas da

disciplina visando a formacéao de professoras.

3.2 Praticas didaticas de Educacao Fisica na formacgao de professoras

Neste tépico, vamos analisar um aspecto significativamente pontuado nas
entrevistas com as normalistas: a Didatica de Educacao Fisica no curso de Formagao
de Professoras.

Como nos relata Nadia Machado, aprendia-se a fazer os planos de aula os
quais, segundo ela, deveriam conter parte inicial, desenvolvimento e parte final, e
depois eram aplicados aos alunos das séries iniciais do IEAB (MACHADO, 2016).

Vimos, pela narrativa da Nadia Machado, que, nas aulas Didatica de Educacéao
Fisica, elas faziam algumas praticas como aprender a preparar os planos de aula e
quais exercicios eram indicados a determinada faixa etaria, para depois poderem
aplicar com as criancas que estudavam no primario. As atividades eram voltadas a
recreagao e o ludico era trabalhado.

Outro conteudo que as normalistas precisavam saber era a respeito das regras
dos jogos e quais as atividades mais adequadas para cada faixa etaria e, para isso,
tinham aulas tedricas. A normalista Mara Elias relembrou as aulas tedricas, onde
utilizavam o caderno para estudar as regras do vdlei e também recordou as
brincadeiras que aprendiam, como a ginastica orientada em que elas precisavam
imitar movimentos de bichos (ELIAS, 2016),

Era mais voltado para Educagao Infantil.58 A professora passava toda a parte
tedrica e a escrita e montavamos um plano para poder aplicar depois no
estagio. Ai no estagio tu também tinhas a professora que ia a tua sala de aula
para observar e avaliar; entdo tu também tinhas um plano de Educacéo Fisica
para mostrar a professora: bem organizado, bem rigido e era bem cobrado.
A questado da ortografia, da producgéo textual, tudo era cobrado porque o
planejamento nao s6 ficava na escola, como também ia para a mantenedora.

68 Neste periodo, a Educacgao Infantil se referia as séries iniciais (de primeira a quarta série).
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A normalista Mara Elias relembra as aulas de Didatica de Educacéo Fisica,
evidenciando a questdo dos planos de aula, relatando-nos que as professoras
cobravam muito o planejamento didatico e elas precisavam elaborar o plano correto e
com uma boa escrita, para depois aplicarem com os alunos, durante o estagio. A
professora acompanhava para fazer a avaliagao e esses planos, posteriormente, eram
encaminhados a mantenedora.

Também as regras dos jogos tinham énfase nas aulas tedricas. Na parte da
Educacdo Fisica, elas trabalhavam com ginastica orientada. Lembra que tinham
material suficiente e conservado para realizar as aulas e usavam-nos para fazer
exercicios de lateralidade, de motricidade,®® circuitos, coordenagao, corridas e jogos.
Pelo que percebemos, as aulas eram distintas: conteudos tedricos eram trabalhados
na Didatica de Educacao Fisica, onde as normalistas precisavam aprender a dar aula
para as criancas; e as aulas de Educacio Fisica tinham a parte pratica de que
necessitavam para o seu proprio desenvolvimento.

A aluna Rosangela Rachinhas relata que, na Didatica de Educacéo Fisica, elas
tinham de organizar um fichario com atividades para praticarem tanto no patio quanto
na sala de aula e faziam também um portfélio. Colocou, com a sensibilidade de quem
valoriza o passado e manter por ele determinada afeicdo, que, naquele tempo, era
“‘muito rico” o material didatico desenvolvido e, hoje em dia, “ndo é mais assim”.
Aprendiam as regras de todos os jogos. Com as criangas, precisavam saber que tipo
de atividade era adequado para cada faixa etaria. Em dias chuvosos, ficavam na sala
de aula fazendo atividades com dobraduras, joguinhos, corda, bola e também tudo
voltado para o trabalho com as criangas (RACHINHAS, 2016).

A aluna Denise Farias relembrou que elas levavam livros para a sala de aula e
selecionavam os jogos conforme determinada faixa etaria para aplicar com as
criangas.”® Qutro ponto relevante é quando a normalista comentou que elas gostavam
mesmo era de ganhar uma bola e ir jogar, mas precisavam aprender a dar aula

também.

69 S30 atividades para exercitar e explorar os movimentos proprio corpo como, por exemplo, correr,
andar, etc.

70 Vale salientar que, na década de 1970, foram adotadas diferentes abordagens relativas ao ensino
de Educacgédo Fisica, em especial aquelas relacionadas aos desenvolvimentos do campo da
psicomotricidade. Evidente que tais modelos eram coincidentes com as perspectivas tecnicistas,
esportivistas e higienistas. Para uma melhor abordagem sobre a classificagdo dos jogos e brincadeiras
na educacao fisica infantil, sugere-se FREITAS, 2008.
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Ja para Sandra Moraes, assim como para Branca Linhares, a Didatica de
Educacao Fisica esteve marcada pelo esquecimento, muito provavelmente, conforme
seu proéprio relato, em funcéo de outras preferéncias pedagogicas: “Pode ser até que
tenha, mas eu ndo estou me lembrando, ndo sei se ndo € porque eu rejeitei Educacao
Fisica que eu ndo lembro mesmo” (MORAES, 2017).

Interessante fazermos esse cruzamento entre as narrativas das alunas com as
das professoras de Educacao Fisica Loide Montezanno e Yeda Chiviacowiski. Loide
Montezanno nos contou que, na época em que trabalhou na escola, deu aula de
Educacao Fisica e também de Didatica de Educacao Fisica em que os conteudos
trabalhados eram voltados para recreacao. A professora Yeda Chiviacowiski colocou
que preferia dar aulas praticas de Educagao Fisica as tedricas, porque ndo gostava
de ficar parada dentro da sala de aula.

Diante dessas narrativas das alunas e das professoras em relacao as aulas de
Didatica de Educacgao Fisica, podemos verificar que eram desenvolvidos exercicios
para que fossem estimuladas a coordenacéo e a motricidade. A aula era voltada para
que elas aprendessem como trabalhar as regras, os jogos, a ludicidade, a
coordenagao e a ginastica orientada com as criangas da Educacéao Infantil. Através
de exercicios recreativos, elas eram estimuladas a aprender que tipo de exercicio era
adequado a determinada faixa etaria. Algumas alunas nao tinham lembrancgas
diversificadas das aulas, talvez porque nem queriam lembrar, ja que estas nao foram
agradaveis para elas.

E pertinente notar que elas eram cobradas no preparo dos planos de aula,
sendo verificada a ortografia e a produgao textual. As professoras assistiam as aulas
e avaliavam o desempenho delas como futuras professoras, assim como os planos
de aula. Analisando o que era esperado das normalistas, conforme nos fala Névoa

(1992, p.3), sobre a formagao de professoras,

As escolas normais séo instituigdes criadas pelo Estado para controlar um
corpo profissional, que conquista uma importancia acrescida no quadro dos
projectos de escolarizagdo de massas; mas sdo também um espago de
afirmacgéo profissional, onde emerge um espirito de corpo solidario. As
escolas normais legitimam um saber produzido no exterior da profissdo
docente, que veicula uma concepgao dos professores centrada na difuséo e
na transmissdo de conhecimentos; mas sao também um lugar de reflexdo
sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva dos professores
como profissionais produtores de saber e de saber-fazer.
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A Escola Normal ou Escola de Formacédo de Professoras era um espaco
construido com o objetivo de formar mulheres/profissionais para ensinar os seus
alunos a desenvolverem um pensamento critico, a terem independéncia, a refletirem
sobre as praticas que aprenderam, mas também era um espaco de controle do corpo
profissional. Desse modo, as futuras professoras, nas aulas de Didatica de Educacgao
Fisica, aprendiam também a refletir sobre as praticas docentes como um todo.

Também nos apoiando em Venzke (2011, p.115) ao tratar sobre a formacéao de

professoras,

Da mesma forma, os objetivos do estagio (Planejamento do Estagio,
CJS,1969) que visavam “conscientizar a estagiaria da responsabilidade que
assume ao iniciar sua missdo na Escola Primaria”. O controle do seu modo
de ser e agir era uma constante nesses registros escolares, procurando
manter certa unidade no pensamento do professorado em formagéo. Essas
prescricoes reforcam um discurso recorrente de diferentes épocas e
contextos a respeito do significado e da finalidade do trabalho docente,
especialmente desempenhado pelas mulheres (grifos da autora).

Neste sentido, corroborando a citagdo acima, as alunas do Magistério, ao
mesmo tempo em que necessitavam ser criativas para elaborar os seus planos de
aula, eram controladas para seguirem o mesmo discurso recorrente de outros tempos.
Apds analisarmos como era realizada a Didatica de Educacao Fisica, partiremos para
outro ponto interessante a ser considerado que se refere aos desfiles civicos daquela
época; como ocorriam, como demonstravam seu hacionalismo e se tinham
semelhancas aos desfiles militares. Desse modo, através dessas narrativas,

poderemos ter uma ideia de como essas praticas marcaram a vida das normalistas.

3.3 Desfiles civicos: civismo, nacionalismo e militarismo

Neste subcapitulo, pretendemos perceber quais eram as demonstracoes de
civismo e patriotismo nas aulas de Educacao Fisica no IEAB no periodo da Ditadura
civil-militar, tendo em vista as recorréncias da presenca desses elementos nas

narrativas, nas imagens e na documentacao. Assim Rosangela Rachinhas aponta,

Era [...] cantava o hino, hasteava e arriava a bandeira; fazia aquela posicao.
[...] aprendiamos todos os hinos, uma coisa forgada. Quando chegava ao
colégio, largava as pastas e descia para hora civica. Ficava na frente da
bandeira, [...] naquela posigao cantando o hino [...], horrivelmente machista,
conservador, preconceituoso, e isso a gente aprendia como certo, [...].
Patriotismo ligado a Ditadura, a obedecer ao que os governos Neoliberais,
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capitalistas que eram. Na época eu nado entendia, mas ja entendia que aquilo
estava mal e a gente tinha que seguir aquilo, aquele Civismo; e sou obrigada
a seguir esse Patriotismo? (RACHINHAS, 2016).

Confirmando o relato de Rosangela Rachinhas, a aluna Sandra Moraes relatou
que precisavam saber todos os hinos e que os ensaios eram feitos no orfedo
(auditério), “hinos, imagina se a gente nao ia saber todos de cor e salteado; do Rio
Grande do Sul, da Independéncia, da escola, da cidade, todos a gente sabia, sim;
cantdvamos. Isso ai era bem forte na escola” (MORAES, 2017). Ainda a respeito do
mesmo assunto, a aluna Denise Farias coloca que n&o gostava de desfilar e, quando
podia, tentava nao participar, “nas épocas festivas tinhamos que hastear e arriar a
bandeira, cantar o hino, desfilar também em pelotdes. [...] Eu ndo desfilava, achava
aquilo chato, nunca gostei; eu so6 ia se fosse obrigada, porque para mim n&o tinha
sentido aquilo” (FARIAS, 2017).

Contavam ainda com a hora civica e os momentos festivos da escola, onde
hasteavam e arriavam as bandeiras e cantavam os hinos, que, segundo a
rememoracgao de algumas entrevistadas, faziam parte de um patriotismo ligado aos
sentidos politicos que vivenciavam na época. No entanto, ainda com pouca idade e
experiéncia, disseram que, naquele contexto, ndo compreendiam as dimensbdes
politicas dos atos, mas percebiam que o0 modo como o civismo era tratado pela escola
impunha obrigatoriedades, disciplina e sujeicao.

Na figura a seguir, podemos verificar como, para a instituicao, era importante o
civismo, pois este recorte encontra-se no album da escola, no qual estdo os momentos
que foram considerados significativos pelos sujeitos que arquivaram este material.
Este evento ocorreu durante a Semana do Exército, no Dia do Soldado, em que a
escola participou com seu coral infantil, sob a regéncia da professora Jacema
Rodrigues Prestes, juntamente com o coral do Conservatorio de Musica.
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Figura 11 — Apresentagdo do coral do Instituto de Educagdo Assis Brasil (Diario Popular,

25/08/1970)
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Também no Dia da Bandeira, 19 de novembro de 1971, as normalistas
apresentavam-se com o coral na Praga Julio de Castilhos, conforme percebemos na
imagem a seguir que referencia também certa encenagao teatral. Pela imagem,
percebe-se que jovens entre 14 e 18 anos se apresentavam em dois grupos: o coral,
devidamente uniformizado, acompanhados com a pasta para a apresentagao dos
hinos e musicas; e o grupo teatral composto por meninas com as mesmas vestimentas

e descalgas.
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Figura 12 - coral da escola na Praca Julio de Castilhos
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Corroborando a imagem que nos retrata a importancia que a escola dava aos
eventos civicos, vem a narrativa da normalista Mara Elias, retratando o quanto o IEAB
se dedicava para fazer uma boa apresentacdo na Semana da Patria e também nos
momentos festivos da institui¢ao, inclusive abdicando das aulas de Educacéo Fisica

para os ensaios da marcha e também da banda escolar,

Mais na época da Semana da Patria a escola parava [...]. Hasteamento,
arriamento da bandeira, os desfiles; isso era bem cobrado e sempre que tinha
aniversario da escola também. Sempre que tinha alguma coisa alusiva as
questdes de feriado nacional, a escola tinha que prestar homenagem. [...].
Nés ndo tinhamos Educacao Fisica, tinhamos ensaio de marcha. Os ensaios
comegavam bem antes da Semana da Patria. A escola parava e ficava
voltada para Semana da Patria (ELIAS, 2016).

Confirmando isso, a professora nos mostra que eles se utilizavam das aulas de
Educagao Fisica para os ensaios (CHIVIACOWISKI, 2017).

Da mesma forma atestou Mara Elias, relatando que eram trabalhados esses
temas como civismo, principalmente no periodo em que a escola tinha alguma
festividade. Falou também que, na época da Semana da Patria, elas nem tinham aula
de Educacgao Fisica porque precisavam ensaiar para os desfiles, nos quais a escola
parava suas atividades e tudo girava em fungdo da Semana da Patria. Conforme a
narrativa da aluna Nadia Machado, “tinha treino, ndo saias ponto a cima, ponto a
baixo, [...] tu trabalhavas o civismo, estar em linha reta, marchar direitinho, bater mais
o pé direito, faziamos treinos e saiamos rua afora para ensaiar” (MACHADO, 2016).

Indo ao encontro do relato da aluna Nadia Machado, Branca Linhares relembra que a
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Semana da Patria era uma festa. Tinham ensaios para os desfiles que aconteceriam
posteriormente. Era a professora de Educagéo Fisica que organizava estes eventos.”"

Os desfiles da Semana da Patria poderiam ser considerados tanto como uma
tradicao a ser preservada, quanto como um momento festivo, neste caso, como uma
festa civica. Nos desfiles, alunas, professoras e a propria escola demonstravam
publicamente diversos aspectos daquilo que era ensinado/aprendido nas aulas de
Educagao Fisica, mas ndo apenas nesta disciplina. A postura fisica e moral adequada,
o alinhamento, a disciplina, o cuidado com a vestimenta, a precisdo no toque dos
instrumentos musicais, o saber cantar os hinos, a marcha, etc., todos estes elementos
configuravam uma conformagéo dos saberes produzidos com a politica educacional
proposta pelo Estado e, para as alunas, poderia ser apenas mais uma festividade do
calendario escolar.

Na imagem a seguir, podemos verificar o desfile das alunas normalistas na
Avenida Bento Gongalves, em Pelotas, durante a Semana da Patria, em setembro de
1971, devidamente alinhadas e com a mesma cadéncia na marcha, carregando os
troféus conquistados nas competi¢cdes. Percebe-se a homogeneidade nos uniformes

formados por saias, camisa e blusao, meias longas e sapatos pretos.

Figura 13 — Desfile das normalistas na Semana da Patria de 1971
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

71 As politicas educacionais durante a ditadura civil-militar direcionavam praticas civicas. Importante
destacar que o “discurso otimista foi habilmente incorporado como politica de Estado e pode ser
observado nas propagandas politicas, nas politicas culturais € nas obras destinadas a educacgao,

buscando reforgar no imaginario social uma ideia do Brasil como um “pais ordeiro”, “povo pacifico” e
em processo de desenvolvimento” (MAIA, 2014, p. 95).
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Falando também a respeito destes desfiles, a narrativa da professora Loide

Montezanno diz que,

Ensaidvamos o hino da republica, hino da independéncia, hino nacional. La
no Assis Brasil a gente ensaiava no auditério que era assim escalonado,
umas escadarias assim, tipo arquibancada e ali a gente cantava. E havia
hasteamento da bandeira, todas as datas civicas tinham os alunos todos no
patio, formados assim em pelotdes (Montezanno, 2017).

Na figura a seguir, podemos visualizar um desfile na Semana da Patria, em
que a banda da escola Assis Brasil € constituida somente de alunas, todas usando
um uniforme padronizado e enfileiradas, assemelhando-se com a formagao militar.
Também identificamos que a comunidade saia as ruas para assistir ao desfile civico,
uma das estratégias de afirmacao da Ditadura civil-militar perante a sociedade. Na
esquina, vemos uma senhora segurando uma crianga pela mao e também algumas
pessoas paradas nas ruas para ver a banda do educandario passar. Esta imagem,
tirada no dia 05/09/1971, mostra-se significativa porque retrata o periodo no qual esta
pesquisa esta inserida, dando uma ideia de como eram os desfiles na Semana da
Patria e a relagdo destes com o civismo que era trabalhado na escola IEAB, como nos

revelam as narrativas das normalistas.

Figura 14 - Desfile na Semana da Patria do Instituto de Educacgéo Assis Brasil
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.
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Outro momento interessante para ressaltar foi a respeito da inauguracao da
ampliacdo do orfedo’? no dia 30/06/1971 quando, no momento de desatar o né da
porta de entrada do ginasio, além da Dire¢ao aparece a figura de um militar. Esta foto
vem a corroborar o momento historico por que o pais passava, no qual o governo
incentivava a esportivizagdo e a competicdo, pois intencionava que o0s jovens
focassem nestas questdes e esquecessem o momento politico por que passava a

sociedade.

Figura 15 - Inauguragéo da ampliagéo do orfedo no dia 30/06/1971 no Instituto de
Educacéo Assis Brasil
Fonte: Acervo da escola Assis Brasil.

Através das fotografias e das narrativas, percebemos como o esporte e o
civismo andavam juntos na escola IEAB. Para a escola, era importante que, na
Semana da Patria e em outras atividades festivas, as alunas estivessem treinadas,
alinhadas e disciplinadas, tanto nos desfiles civicos quanto nos torneios na cidade ou
pelo estado.

A respeito da disciplina na época em que estudou, Rachinhas (2016) relata,

Nao podia fazer nada, ndo podia opinar e eu sou muito de opinar. Eu sou,
sempre fui e sempre serei. Eu era criangca e sempre tive opinido, [...] eu
sempre fui de esquerda, [...] ndo gostava da coisa imposta. Eu lembro quando
[...] o exército assumiu, quando era o Médici, o Figueiredo, presidentes e tal...
E na escola refletia isso na gente sim, [...]. Entdo eu que era muito de falar,

72 O orfedo foi o nome dado ao auditério construido para a celebragdo das solenidades escolares, como
formaturas, palestras, reunides, cursos, etc.
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recebia muita represalia, [...] a gente NAO73 TINHA LIBERDADE PARA SE
EXPRESSAR... NAO TINHA... NAO PODIA... Era assim. Eles mandavam e a
gente obedecia, sabe? (grifos nossos).

Diante do seu relato, percebemos que a aluna gostava de se expressar e que,
mesmo mais jovem, tinha uma opinido a respeito de determinados assuntos. Ela, que
estudou entre os anos de 1976 a 1980, percebeu o periodo ditatorial por que o pais
estava passando. Como ela gostava de se expressar, acabava sofrendo represalias
por parte da diregdo do IEAB, visto que, na escola, ela precisava seguir as regras
regimentais.

Ja a normalista Nadia Machado teve outra percepcéo, talvez por ter estudado
no final do periodo de 1980 a 1984, “Néao percebia influéncia da Ditadura civil-militar,
ninguém comentava nada. Nés tinhamos centro civico ativo, nos tinhamos um
civismo, eu era do centro estudantil”.

Como descrevemos anteriormente, talvez por ter estudado no final do periodo
ditatorial, ela ndo tenha percebido o autoritarismo politico, relatando, no entanto, que
o civismo — uma marca da Ditadura — era um ponto importante para a instituicdo. A
normalista, em certos momentos da entrevista, mostra-se saudosa, carregando
lembrancas que apontam para o passado como um “tempo melhor”.

A aluna Denise Farias, em sua narrativa, comentou que, na disciplina de Moral
e Civica, eram abordados “os feitos do governo militar’, mas, de modo geral, ela nao
percebia a intencionalidade desse discurso por ser ainda imatura e na escola esses
assuntos nao eram falados diretamente. Um acontecimento que lhe chamou a atengao
foi a prisdo de um vizinho seu, professor e estudante de Medicina que, tempos depois,
souberam que fora torturado.

Ja a aluna Sandra Moraes relatou que nao lembrava se tinha estudado no
periodo da Ditadura, pois na escola ndo percebia a ideologia militar. O que foi
marcante para essa entrevistada foi a questdo referente a esportivizacdo e a
participacdo da escola em competicoes. Para ela, havia mais disciplina e também
afirma, em relagao ao ensino, que era de melhor qualidade.

Vem ao encontro do seu relato a narrativa da professora Yeda Chiviacowiski,

que nao recorda se na escola eles discutiam esse assunto, relatando que nao percebia

73 Esta parte da citacdo estd em letra mailscula para demonstrar o momento em que a entrevistada
mudou o tom de voz quando relembra a situagcao que vivenciou anos atras.
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nada diferente. Quanto a esportivizagao ser importante, € algo que ja fazia parte da
historia da escola e que os diretores sempre apoiaram.

De todo modo, a normalista Loide Montezanno, estudante na década de 1960,
relatou-nos que, por ela ser presidente do Grémio da escola, este periodo de
instauracao da Ditadura foi sentido de modo mais intenso e ela precisou, por receio
de represalias, desfazer-se da documentacdo da UPES (Unido Pelotense de
Estudantes Secundarios) por recomendacao da diretora da escola.

Nessas afirmacoes, foram reveladas lembrangas da vida escolar. Pelo que
podemos ver, esses pontos, como o civismo, 0 nacionalismo e o militarismo, eram
sentidos pelas alunas na escola Assis Brasil, pelo menos no relato das normalistas,
quando pontuam que nao podiam opinar e nao tinham liberdade para se expressar.
Havia, segundo elas, muita represalia, como, por exemplo, quando eram chamadas
na disciplina, no “SOE” e, dependendo do caso, até os pais eram chamados a escola,
pois deviam seguir o que a instituicdo determinava. Precisavam cantar o hino, hastear
e arriar a bandeira, participar da hora civica e desfilar na Semana da Patria, narrando,
inclusive, que a escola parava nesse periodo e todas as disciplinas se voltavam para
o momento da referida Semana.

De acordo com o que nos relata Oliveira (2003, p. 170),

parece-me claro que a Educacgéo Fisica e os desportos faziam parte dos
planos de desenvolvimento dos governos militares, mais precisamente, dos
planos dos Ministérios do Planejamento e da Educagéo e Cultura. Nao por
acaso aparecem o Diagndstico de 1971 e todo um aparato legislativo em
torno dessa pratica cultural. Mas € preciso indagar se a Educacéo Fisica tinha
um papel destacado na politica desenvolvimentista dos governos autoritarios
ou era apenas uma das dimensfes a serem contempladas pela politica
setorial do Ministério do Planejamento. Nesse caso, poderiamos infirmar a
tese — corrente na historiografia — para a qual a Educagéo Fisica foi um
elemento estratégico na consolidagdo do regime. E preciso analisar essa
questao com cuidado.

Conforme o autor revela na citagao, precisamos ter um cuidado ao afirmar que
a Educacao Fisica fazia parte dos planos do governo com o intuito de promover o pais
por meio das competicdes de alto nivel, que comecavam pelas escolas através de
uma disciplina tecnicista.

No préximo item, pretendemos verificar como eram trabalhados e registrados
os conteudos nos cadernos de chamada, ja que também contém memorias da

escrituragdo escolar, observando a relagdo dos dados que constam nos cadernos
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para que possamos problematizar tais fontes, de modo a complementar nossa analise

das praticas de ensino de Educacéo Fisica.

3.4 A aula de Educacao Fisica: interpretando os cadernos de chamada

Esta secdo busca dimensionar a analise da aula de Educacéao Fisica a partir de
uma interpretacdo das atividades realizadas pelas professoras, especificamente
aquelas registradas nos cadernos de chamada. Vamos analisar os cadernos da
década de 1970, com o objetivo de identificar as praticas educativas de Educagao
Fisica desenvolvidas com as normalistas a partir dos registros realizados pelas
professoras.

Localizamos quatro diarios de classes dos seguintes periodos: margo a julho
de 1970, agosto a dezembro de 1970, marcgo a julho de 1974 e agosto a novembro de
1975. Nos diarios, consta a relagdo de todas as disciplinas. Vale destacar que, na
analise, estamos privilegiando a disciplina de Educacéo Fisica. Identificamos quatro
professoras titulares de Educacéao Fisica: Dione da Costa (1975), Turene da Costa
(1970 e 1975), Yeda Chiviacowiski (1975) e Zaira Kirst (1970 e 1974).

Nesses documentos, cada componente curricular esta separado por pagina.
Na folha frontal, encontramos a denominagéao da disciplina, o més e o ano, o nome do
curso, a série e o turno, o nome da professora, a relacdo dos alunos por ordem
alfabética, os dias letivos, a frequéncia dos alunos e a nota mensal ou conceito que,
na sua maioria, nao aparece preenchido. Essas descricdes podem ser observadas na

figura a seguir:
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Figura 16 — Caderno de chamada 1975, p.76
Fonte: Acervo da Escola Assis Brasil.

Através deste documento, reafirmamos a comprovacdo de que as turmas de
normalistas eram compostas exclusivamente por meninas. Os conceitos obtidos eram
assim mensurados: 53% otimo, 21% bom e 26% regular. Nao houve casos de alunas
com conceito insuficiente. A grande maioria era assidua, apresentando boa
frequéncia. Do material analisado, apenas uma aluna foi dispensada e houve somente
uma desisténcia no decorrer do ano de 1975. Notamos, porém, que, em alguns diarios,
apareciam nomes de alunas riscados desde o inicio, 0 que nos leva a crer que nunca
frequentaram as aulas; assim sendo, posteriormente, outros nomes substituiam o
lugar da desistente, visto que logo abaixo havia nomes escritos a caneta.

Alguns diarios aparecem sem nenhum registro de conteudos de aulas, embora
o preenchimento fosse pratica obrigatéria, fato que a letra esta ilegivel. De todo modo,
na sua grande maioria, conseguimos ter uma no¢ao dos conteudos desenvolvidos ao

longo do ano letivo, como veremos mais adiante.
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No verso da folha, consta as datas em que as aulas foram realizadas, o que
dificulta a anadlise; outros aparecem somente com siglas, cujos sentidos
desconhecemos, ou ainda, casos em que a descricao dos conteudos trabalhados na
disciplina, o total de aulas dadas e a quantidade de aulas previstas, além das
observagobes e da rubrica da professora titular da turma. A seguir, podemos visualizar

esta relacdo:

Figura 17— Caderno de chamada 1975, p.77
Fonte: Acervo da Escola Assis Brasil.

Das treze aulas previstas, a que obteve maior predominio foi a atividade civica,
sendo-lhe reservados 5 periodos. Recreagdo e atividades fisicas

generalizadas/formativas tiveram 3 periodos cada. Foram registradas 2 aulas com
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jogos. Essas informagdes corroboram as narrativas que indicavam o uso das aulas de
Educacao Fisica para a realizagao de atividades civicas, como desfiles, hasteamento
e arriamento de bandeiras, ensaios no auditorio, ensaios de marcha e da banda,
desfile da juventude, desfile no bairro da Luz, concentragdo no Altar da Patria e a
Parada da Juventude, preparagao para o coral (em que se promovia a aprendizagem
de variados hinos), etc. Esses elementos demonstram o quanto os momentos civicos
eram importantes para a escola e o quanto as aulas de Educacgao Fisica eram
aproveitadas para a realizagao dos ensaios.”™

Com base nos diarios de classe dos anos 1970/1974/1975, elaboramos um
quadro sintese em que destacamos, com nossas palavras, as principais praticas

registradas pelas professoras de Educacéo Fisica.

Quadro 3 - Analise dos diarios de classe dos anos 1970/1974/1975 do curso de Magistério no IEAB/
disciplina: Educacao Fisica, com as categorias de género, frequéncia, dispensa das aulas, momentos
civicos, recreagao e atividades generalizadas

1970 1974 1975
Género exclusivamente exclusivamente exclusivamente
feminino feminino feminino
Frequéncia assiduas assiduas assiduas
Dispensa das raro raro raro
aulas
Atestado médico eventualmente eventualmente eventualmente
Momentos civicos | hasteamento da ensaio no orfeao, arriamento da
bandeira, desfile da | este diario ndo pega | bandeira, desfile no
juventude, o periodo da bairro da luz, desfile
concentragao no Semana da Patria da juventude,
altar da patria, (somente até o
parada da primeiro semestre
juventude de 1974)
Recreacao constantes, mas constantes, com a constantes, com a
nao especificadas utilizacdo de utilizagao de
brinquedos e cantos | brinquedos, cantos
e rodas

74 Nesse periodo, segundo Tatyana Maia, “o sentimento de civismo era concebido como sinénimo de
patriotismo”. Além disso, “a nocdo de civismo estd irremediavelmente associada ao fenbmeno da
cidadania”, que, por sua vez, “compreende um conjunto de direitos civis, politicos e sociais”. “No
civismo, tal como reelaborado na ditadura civil-militar, os direitos politicos, civis e sociais dos cidadaos
podem ser restringidos em favor da harmonia social e da “seguranca nacional™ (MAIA, 2014, p. 90-93).



Esportes

generalizados,
volei, atletismo

voleibol, atletismo,
jogos, voleibol
gigante, desportos

jogos de salao,
coletanea jogos
motores, basquete,
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individuais voleibol, torneios de
terrestres volei
Atividades Fisicas | generalizadas, sessao pratica, aula | predominio
ginastica ritmica dada pelas alunas, | esportivo e
ginastica ritmica atividades

generalizadas

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos diarios de classe.

A analise, a partir dos registros nos diarios de classe, permite fazer poucas
afirmagdes sobre os temas trabalhados em sala de aula, considerando que algumas
aulas n&o apresentavam conteudo registrado, apenas palavras-chave como
referéncia basica. Ou, o que também é possivel, os registros podem nao refletir o que
era, de fato, desenvolvido na pratica.

O certo é que a escrita escolar constitui uma pratica que néo se restringe a
escrita dos estudantes, visto que também nos mostra aquilo que as professoras
registravam para demonstrar seu trabalho em um documento de preenchimento
obrigatério (o diario), assim auxiliando a memaria e também atendendo as prescri¢coes
legais (GIL e HAWAT, 2015). Apesar desta dificuldade, considerando apenas o que
ficou apontado nos diarios de classe, os temas trabalhados nas aulas de Educagéao
Fisica diziam respeito a recreacdo, jogos de vllei e basquete, atletismo, ginastica
ritmica, esportes generalizados, atividades fisicas generalizadas, jogos de saldo e
jogos motores. Em relagdo as atividades especificas para mulheres, notamos que,
eventualmente, eram registradas aulas de ginastica ritmica. A competicdo também
aparece, ja que as alunas tinham aulas especificas de treinos para os torneios na
escola e também fora dela.

Durante os anos analisados, constatamos que n&do houve a presenca de
meninos frequentando o curso de Magistério. Percebemos, também, que as meninas
eram assiduas, pois raramente se encontrou um atestado médico registrado nos
diarios de classe para dispensa das aulas. Outro aspecto para refletir em relagao aos
momentos civicos € que a escola utilizava-se das aulas de Educacgao Fisica para os
ensaios em geral, contando sempre como dias letivos e aulas dadas. Quanto aos
conteudos, € interessante identificarmos a recreagdo como um ponto significativo das

aulas. Como ja destacamos anteriormente, por se tratar de um curso de Formacgao de
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Professoras, seria importante que as alunas desenvolvessem “técnicas” e
“procedimentos” de atividades recreativas para trabalharem com os seus futuros
alunos. Nesta ocasido, desenvolvia-se o ensino de brincadeiras, de cantigas de roda,
de cangdes, entre outras atividades ludicas e recreativas. Aos jogos também era
destinada uma parcela significativa das aulas dadas, reforcando a ideia de que, na
€época, a esportivizagdo e as competicdes eram valorizadas pelas escolas, bem como
pelas intengbes governamentais. Quanto as atividades fisicas, eram mais trabalhadas
a ginastica ritmica e as denominadas atividades generalizadas, as quais acreditamos
serem praticas relativas aos exercicios fisicos e esportivos voltadas para o género
feminino. Estes conteudos recreativos e esportivos eram fundamentais para a
formacao profissional das futuras professoras. Segundo Guacira Louro (2017, p. 472),
na década de 1970, as novas orientacdes para o campo educativo enfatizavam “o
carater profissional da atividade docente” e as professoras passavam a ser
representadas como figuras marcadas pelo profissionalismo. Assim, as professoras
do Assis Brasil reafirmavam seus compromissos profissionais com a disciplina, na
medida em que buscavam formar suas alunas normalistas nos padrées morais e
civicos esperados para as mulheres no periodo, especialmente em se tratando de
futuras professoras.

De especial importancia, o componente curricular na formagao das normalistas
era a disciplina de Didatica de Educacéao Fisica, por vezes, homeada como Didatica
Especial. A Didatica era vista “como elemento central na relacdo entre producéao
tedrica e pratica pedagdgica” (CARLAN, DOMINGUES, KUNZ, 2009, p. 01).

Desse modo, no caso das alunas normalistas, sua formagao contava também
com a Didatica de Educacao Fisica, em que eram aprendidos elementos teoricos e a
orientacao dos conteudos e métodos para trabalhar com criangas. Nestas aulas, como
ja destacamos, as normalistas aprendiam a construir e organizar os planos de aula;
também treinavam com suas colegas e, posteriormente, davam aulas para as criangas
das séries iniciais. Cabe ressaltar que a pedagogia tecnicista do periodo, segundo
Demerval Saviani (2013, p. 379), estava baseada nos “principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade” advogando uma espécie de reordenagdo objetiva e
operacional do processo educativo, conforme analisamos no capitulo 2. Assim, a
Didatica de Educacdo Fisica propunha praticas pedagdgicas racionalmente
planejadas de modo a atingir os objetivos propostos. Para o pesquisador Antulio

Azevedo, problematizando as ideias de Luckesi,
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A tendéncia pedagdgica tecnicista insere-se na pedagogia liberal, que por
representar uma visdo educacional mais ampla, atribui a escola a fungao de
preparar o aluno para exercer papeis sociais, tendo por base suas aptidoes e
habilidades, sendo que para tanto € necessario que ele assimile as normas e
valores sociais vigentes, através do desenvolvimento de sua propria cultura.
Nesta perspectiva, esta tendéncia representa um sistema organico e
funcional, por meio do qual, modela o comportamento humano através do
emprego de técnicas e recursos metodologicos especificos (ANTUNES et.al,
2013, p. 07).

Portanto, a disciplina Didatica lecionada na instituicdo Assis Brasil, na década
de 1970, era fundamentada neste referencial tecnicista, uma vez que as aulas de
Educagao Fisica buscavam explorar as habilidades das estudantes de modo a
contribuir para a assimilacdo dos valores sociais e culturais da época, como, por
exemplo, o estudo de “socializacao e conduta”, percebido através da recorréncia com
que foram registrados nos cadernos de chamada.

A seguir apresentamos um quadro sintese que elaboramos com a finalidade de
destacar quais eram as atividades anualmente mais frequentes nestes componentes

da Didatica.”

Quadro 4 - Analise dos diarios de classe dos anos 1970/1974/1975 do curso de Magistério no IEAB/
disciplina: Didatica de Educacgao Fisica e/ou Didatica Especial abordando contetudos registrados

1970

1974

1975

Conteudos
registrados

“socializacao e
conduta,
destacando as
sessdes de
atividades fisicas
com predominancia
recreativa, sessoes
de atividades
fisicas
generalizadas e
movimentos com
marchas”.

“Presenca de
hasteamento e
arriamento de
bandeiras, de
desfiles”.

“socializacao e
conduta, tipo de
recreacao, recortes
a unhas para
desenvolver a
motricidade, planos
para temas
criativos,
organizagao de
planos de aula,
conclusao de
planos de aula,
praticas com
explicacao dos
objetivos gerais e
especificos, varias
maneiras de se
conduzir o recreio
infantil, estudo

“socializacao e
conduta,
destacando as
sessoes de
atividades fisicas
com predominancia
recreativa, sessoes
de atividades
fisicas
generalizadas e
movimentos com
marchas”.

“Presenca de
hasteamento e
arriamento de
bandeiras, de
desfiles”.

75 Foram localizados apenas os diarios de classe referentes aos anos 1970, 1974 e 1975.
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“Brinquedos dirigido sobre os “Coletanea de
cantados”. referidos jogos para 3% e 4°
brinquedos e jogos | série”.

de salao, aulas
dadas pelas
alunas,estudo para
prova,
recapitulagao geral
da matéria,
verificagao final,tipo
de recreagéo para
desenvolver a
motricidade,
exercicios
ginasticos para
desenvolver a
escrita”.

Fonte: Elaboragéo prépria a partir dos diarios de classe.

Nos anos averiguados, podemos perceber que os conteudos propostos na
Didatica de Educacéo Fisica eram diversificados. As alunas trabalhavam a recreagao,
a motricidade, os exercicios ginasticos para desenvolvimento corporal; em termos de
civismo, percebe-se que eram desenvolvidas atividades como ensaio de marcha,
canto do hino, hasteamento e arriamento da bandeira. As normalistas aprendiam os
conteudos/temas e procedimentos a serem adotados em cada série, bem como o
desenvolvimento de planos para temas criativos e 0 modo de conclusio dos planos.
Portanto, aprendiam a enfatizar os objetivos gerais, especificos e imediatos da
disciplina para cada série e, a partir dai, estruturavam os planos de aula de forma
individual ou em grupos.

Podemos destacar, quanto as aprendizagens, praticas desenvolvidas nas aulas
de Didatica de Educacéo Fisica, que estas eram realizadas tendo em vista as sessdes
de aula para o aprendizado de como conduzir os recreios infantis, de como realizar
exercicios para auxiliar no desenvolvimento da escrita das criancas e de como praticar
a recreacgdo para desenvolver a motricidade infantil.”¢

A analise dos registros nos cadernos de chamada também permite destacar
que havia estudos dirigidos com brinquedos cantados e jogos de saldo. Em geral, as

alunas tinham bom desempenho. Entretanto, em alguns casos, houve provas para

76 Eventualmente, os cadernos de chamada registravam como contetido trabalhado apenas a palavra
“cambio”, cujo significado néo foi possivel apreender.
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aquelas que nao tinham rendimento satisfatério durante o ano. Desse modo, as
professoras promoviam sessdes para estudos, a partir das quais recapitulavam o
conteudo antes da aplicacao da verificagao final. Geralmente, na primeira ou na ultima
aula do ano e/ou do semestre, eram trabalhadas recreacgdes livres com as normalistas.

Como seriam futuras professoras, aprendiam temas como socializagdo e
conduta, corroborando o pensamento de que as alunas precisavam ter determinada
postura comportamental para serem futuras professoras, permeadas pela pedagogia
tecnicista. Também aprendiam formas de conduzir o recreio e de fazer os planos de
aula. Estes comportamentos esperados das estudantes estavam em conformidade
com os sentidos da educagao feminina dos anos 1960 e 1970; enquanto estudavam,
as meninas estavam também se preparando para a vida. Como destacou Jane Soares
de Almeida (2014, p. 96), tratava-se de educar as “futuras esposas”, as “conhecedoras
das necessidades do marido e dos filhos, alicerces da moral e dos costumes, fiéis
guardias do lar cristao e patriético”.

Em linhas gerais, os diarios de classe eram documentos pertencentes a
instituicdo escolar. As professoras eram responsaveis pelo seu cuidado, com registro
de frequéncia e de aproveitamento individual das alunas que compunham a classe.
Desse modo, nestes instrumentos, conseguimos perceber algumas das praticas
pedagdgicas que foram intencionadas ou desenvolvidas pelas docentes de Educacgao
Fisica; ou, ao menos, aquelas que foram registradas como desenvolvidas. Alguns
conteudos foram registrados de maneira resumida, enquanto outros foram mais
detalhados, o que nos permitiu uma analise mais acurada e detalhista. Também
identificamos registros de classe sem nenhuma descricdo por parte de uma
professora. Nesse sentido, havia certa flexibilidade nas exigéncias da supervisdo
quanto ao preenchimento dos diarios de classe. O certo é que os diarios reforcam
muitas das lembrangas das normalistas a respeito das praticas e das
intencionalidades das aulas de Educacao Fisica do Assis Brasil.

As memorias sobre as aulas de Educacao Fisica nos anos 1970 revelaram
praticas didaticas voltadas a valorizacdo dos esportes e das competicdes, das
atividades civicas, como os desfiles e os corais, e o silenciamento em relagédo aos
corpos. A ordem, a disciplina e a obediéncia marcaram a dindmica das aulas de
Educacido Fisica, ao sabor nacionalista e militarista da época. As normalistas
relataram a necessidade do uso de uniformes e de prestar severa atencédo as normas

das aulas e da escola. As futuras professoras aprendiam as especificidades das
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ginasticas e dos jogos, especialmente os que valorizavam a coordenacdo e a
motricidade. Na escola Assis Brasil, a disciplina de Educagdo Fisica assumia
importante papel na conformagao do nacionalismo e do sentimento de amor a patria,
seguindo a logica militar do periodo. Assim, treinar em quartéis, entoar hinos e
promover eventos publicos com participagao de militares eram algumas das funcdes
desempenhadas por professoras e alunas nas aulas da disciplina, como revelaram
tanto as memdrias quanto os cadernos de chamada analisados. Assim, a Ditadura
civil-militar brasileira deixava sua marca na educacio, na disciplina de Educacao
Fisica e nas memodrias das normalistas, que hoje lembram e interpretam suas

experiéncias educativas no Instituto de Educacao Assis Brasil durante os anos 1970.



Consideragoes Finais

Os objetivos elencados nesta dissertacao tiveram como finalidade investigar as
memoérias de algumas estudantes em formacdo de magistério, ditas alunas
normalistas, sobre as praticas escolares de Educacao Fisica desenvolvidas no
Instituto de Educacado Assis Brasil (Pelotas/RS) na década de 1970. Nestas
consideragdes finais, torna-se significativo apontar possiveis conclusdes para o
trabalho desenvolvido, que buscou responder a seguinte questdo: De que forma se
deram as praticas escolares da disciplina de Educagéo Fisica no curso de Magistério,
na década de 1970, a partir de memoarias de alunas e professoras da instituicao Assis
Brasil?

O resultado desta pesquisa de mestrado nao pretende ser considerado uUnico e
definitivo, pois sabemos que outras interpretagcdes podem vir a ser realizadas,
especialmente a partir de diferentes abordagens tedrico-metodolégicas, de consultas
a outras fontes ou de distintas formas de questionar a mesma documentagcao. O que
apresentamos é um olhar produzido a partir do campo da Histéria da Educacao,
sabendo que outras problematizagbes e abordagens, semelhantes a que
desenvolvemos, podem ser realizadas para outras disciplinas escolares a partir da
consulta ao acervo do IEAB.

Convém reforgar que interpretamos, conforme o contexto, a constituicado da
disciplina de Educacgao Fisica nos aspectos historicos e nas correntes teoricas que
influenciaram esta disciplina, especialmente nos anos 1970 no Brasil. A disciplina,
encarada como fundamental na escola, desempenhava fungdo social pautada na
construcao do patriotismo e do nacionalismo, especialmente a partir da Copa do
Mundo de Futebol de 1970. Logo, a propria legislacdo educacional, como o decreto
69.450/1971, apontava para a obrigatoriedade do ensino de Educagao Fisica por ser
a disciplina responsavel por despertar e desenvolver forgas fisicas, morais e civicas.
O ensino de Educacéo Fisica estava pautado na concepc¢éao de educacgao tecnicista e
primava pela competitividade, pela pratica da esportivizacdo e pelo disciplinamento
do corpo, baseado na racionalidade, eficiéncia e produtividade.

Em Pelotas, o Instituto de Educacao Assis Brasil destacava-se enquanto escola
de normalistas que primava pelas praticas esportivas e civicas, expressando

importancia atribuida a disciplina de Educacao Fisica enquanto responsavel pela
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conformacgao da disciplina politica das expressdes corporais e das atitudes patrioticas.
Nos anos 1970, a Escola Normal dava lugar ao magistério, mas as alunas ainda se
reconheciam como “normalistas”. E o IEAB se apresentava ndo apenas como uma
alternativa ao privado Colégio Sao José, mas também como uma escola socialmente
reconhecida pela tradicdo em ofertar um bom ensino — “uma escola de nome e de
peso”, como mencionou uma das entrevistadas — de modo que se tornava atrativa a
diferentes segmentos sociais. Entre seus quadros de estudantes, contavam-se desde
alunas que provinham de grupos menos favorecidos até de familias mais abastadas
da cidade, consolidando plenamente o perfil formativo do curso de Magistério. Este
buscava formar professoras em harmonia com a ordem trabalhista, civica, politica e
domeéstica, bem como estabelecer padrdes de comportamento e papéis sociais
esperados para os diferentes géneros e segmentos da sociedade.

As memorias das normalistas entrevistadas pela metodologia da Histoéria Oral””
revelam que a escola possuia inumeros recursos, tanto pela conquista do espaco
fisico amplo, quanto pelo material disponivel. O incremento financeiro no IEAB ficava
evidente também na capacidade de mobilizar viagens, como aquelas destinadas as
equipes de alunas que iriam participar de competicbes, gincanas e atividades
esportivas diversas.

A partir das oito entrevistas realizadas, percebemos entdo que, na instituicio,
durante o periodo investigado, havia uma disciplina rigida. O curso Normal/Magistério
valorizava muito as competi¢cdes, ou seja, as aulas de Educacao Fisica eram voltadas
para o esporte e as alunas que nao tinham essa aptiddo acabavam por perder o
interesse pela disciplina.

Ao analisarmos as memérias das normalistas, entendemos que as aulas de
Educagao Fisica promoviam o controle das alunas através do disciplinamento do
corpo, da esportivizagdo, da importancia dos jogos escolares e do estimulo as
competicdes. Desse modo, as normalistas apresentavam diferentes memdérias que se
alternavam entre o reconhecimento e a apreciacdo das aulas e das tarefas tecnicistas

promovidas pela disciplina e propostas pela escola e, por outro lado, entre o desajuste

T Importante retomar brevemente algumas consideragdes sobre a Histéria Oral, metodologia que foi
fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa. Em nosso entendimento, as entrevistas
realizadas nédo foram apenas de carater informativo, mas estiveram em um processo de registro de
experiéncias e de consideragdo da memoria a partir do interesse em compreender projetos, vivéncias
e experiéncias sociais (MEIHY; HOLANDA, 2015, p. 64). Portanto, queremos reafirmar, esta
dissertacao esteve pautada pelos referenciais tedrico-metodoldgicos proprios da Historia Oral.
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e o incdbmodo com praticas mecanicas, obrigatérias e rigidamente impostas, como
aquelas que diziam respeito as competicbes esportivas, como, por exemplo, o
voleibol.

Um elemento marcante para as normalistas entrevistadas era a obrigatoriedade
do uso dos uniformes, sobre o qual guardam detalhadas lembrancas. Havia uniforme
da escola e aqueles destinados as aulas de Educacéo Fisica, condi¢ao indispensavel
para presenca e participacao e que causava, entre as alunas, ou simpatia ou aversao.
A rigidez e a cobrangca do uso do uniforme simbolizaram tanto as concepg¢des
curriculares da instituicdo, quanto a conformagao das marcas que a “disciplina” e a
“autoridade” traziam para o corpo das normalistas, o corpo disciplinado, obediente,
uniformizado.

Percebe-se, entdo, que a memoadria das normalistas estava marcada, ora pelo
afeto da lembranga caracterizado pela compreensao positiva da vida escolar, ora pela
contestagcdo da rigidez disciplinar e da caréncia quanto a possibilidade de exporem
suas ideias, pensamentos e sentimentos.”® Se, por um lado, algumas ndo atentam
para os possiveis vinculos das praticas escolares e disciplinares com o regime politico
entdo vigente, outras parecem demonstrar expressdes criticas sobre a relacdo entre
as atividades desenvolvidas nas aulas de Educacado Fisica e as concepgbes de
Educagdo vinculadas as politicas autoritarias do periodo. De toda forma, o
silenciamento e o0 esquecimento também estdo presentes nas narrativas das
normalistas e professoras entrevistadas. O “ndo lembro” e “ndo recordo” foram
expressoes recorrentes e devem ser por nés consideradas por expressarem também
determinados aspectos da memdria.

Os cadernos de chamada foram os registros escritos das atividades
desenvolvidas nas aulas que nos permitiram adicionar e complementar o
entendimento das praticas de Educacdo Fisica desenvolvidas no periodo. Essas
fontes foram relevantes na medida em que, entre os registros das aulas, constam

LT

“atividades civicas”, “atividades fisicas generalizadas” e “jogos”, indo ao encontro das

78 Como destacamos no Capitulo 1, a memdria e a lembranga ndo sdo sinénimas. Enquanto a memoaria
pode funcionar como testemunho de um processo, englobando diferentes formas de recordagao e de
esquecimento, conforme destacou Magalhaes (2007, p. 185), a lembranga depende da intensidade e
dos significados de cada experiéncia. Entao, a lembranca é apenas um aspecto da memoria. A memoria
é seletiva quando lembra e quando esquece (consciente ou inconscientemente) e esta projetada no
presente, carregada de recordagdes de outro tempo.
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memdérias das normalistas. As aulas de Educacdo Fisica eram espacgos-tempos
proprios para o desenvolvimento e ensaio das atividades civicas, como marchas,
bandas, corais, hasteamento e arriamento das bandeiras, entre outros, que revelam a
importancia que o patriotismo assumia na escola num periodo marcado pelo
autoritarismo politico, como foi a década de 1970 no Brasil.

As professoras de Educacgao Fisica, ao narrarem suas experiéncias na escola,
também revelaram uma pratica de ensino pautada na disciplina, priorizando padrées
morais e civicos; por outro lado, suas memorias destacam ainda aspectos de
respeitabilidade como valor fundamental na relacdo professoras-alunas e de
cumprimento das obrigagdes profissionais por parte de toda equipe escolar. As
referéncias ao “respeito”, a auséncia de indisciplina e a sensacao de liberdade de
aprender e ensinar estavam presentes nas memarias das professoras entrevistadas.

As normalistas ndao apenas narraram os diferentes modos pelos quais
aprendiam e praticavam a Educacao Fisica na escola, mas também como recebiam a
formacao profissional através da disciplina “Didatica da Educacédo Fisica”. Esta
disciplina estava focada nos modos ideais de se ensinar Educacédo Fisica para
criangas do ensino primario e seu objetivo principal estava em conceber,
principalmente, atividades que envolviam jogos educativos e suas regras, a recreacao
e os aspectos ludicos, como exercicios fisicos que imitavam movimentos de
determinados animais. As normalistas deviam estar preparadas para atuarem como
professoras, realizando com competéncia seus planos de aula a serem aplicados nos
estagios ao final do curso. Para tanto, também estudavam o desenvolvimento do
corpo infantil, a psicomotricidade e as proprias etapas das idades da infancia. Nesse
sentido, vale mencionar que as memorias apontam para a criatividade e a
potencialidade do material didatico desenvolvido pelas proprias discentes para a
concretizagao das aulas a serem desenvolvidas com as criangas.

O que podemos perceber, em sintese, € que o0 ensino e as praticas de
Educacao Fisica estavam diretamente relacionadas as repressdes politicas e aos
encaminhamentos pedagdgicos dos anos 1970 no Brasil, seguindo uma dinamica de
ensino marcada pela competitividade e pela valorizacao dos referenciais patrioticos,
bem de acordo com as concepgdes politicas presentes durante os “anos de chumbo”
da Ditadura civil-militar. Assim, na pratica, a Educagdo Fisica requeria,
obrigatoriamente, um regime disciplinar rigido que ficava evidente em diversas

atividades, a exemplo da exigéncia do uso do uniforme, dos treinamentos obrigatérios
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para as competi¢cdes, dos desfiles civicos realizados nas ruas da cidade durante a

Semana da Patria e dos momentos festivos da escola.
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Apéndice A - Roteiro das entrevistas com as alunas normalistas do IEAB
(Roteiro)

- Nome:

- Idade:

- Em que escolas vocé estudou na infancia?

- Por que vocé decidiu seguir o curso Normal?

- Periodo em que estudou na escola? Quando se formou normalista?

- Como era a escola nesse periodo?

- O que representava a escola para as alunas e como era a identificacdo das mesmas
com a escola?

- O curso era predominantemente feminino?

- Quais sao as suas lembrancas das praticas escolares?

- De quais atividades pedagdgicas mais gostava?

- Quais eram as atividades propostas pelo (a) professor (a) de Educagéao Fisica?

- Como se dava a relacao professor (a) de Educacéo Fisica X aluna?

- De que forma eram dadas as aulas de Educacgao Fisica?

- Que tipo de atividades vocé fazia?

- Em que ambiente se davam as aulas?

- Como eram as praticas disciplinares das atividades de educacéo fisica?

- As aulas eram somente praticas ou tinham aulas teéricas também?

- Vocé tinha cadernos, apostilas, livros para trabalhar a disciplina de Educacao Fisica?
- Que tipo de conteudo era trabalhado? Ou seja, o que as alunas deveriam
necessariamente aprender?

- Sendo um curso de Formacéao de Professoras de que forma vocé era orientada para
trabalhar a Educacéao Fisica com os futuros alunos?

- A chamada era realizada em todas as aulas?

- Como era o uniforme das aulas de Educacéao Fisica? O seu uso era obrigatoério?

- Quais eram as medidas disciplinares adotadas nas aulas?

- Existiam infragbes as regras da escola por parte das alunas?

- Como eram abordados, nas aulas de Educacao Fisica, temas como a saude e o
corpo?

- Como eram as relagdes dos professores e do professor de Educacgao Fisica, em
especial, com os alunos?

- Como se davam as relagdes no contexto politico da escola?

- Quais demonstragdes de civismo ou patriotismo faziam parte do planejamento da
escola e, especialmente, das aulas de Educacao Fisica?



