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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Pelotas, na linha de Filosofia e Historia
da Educacéo, tem como enfoque principal a educacao rural em Pelotas-RS entre
os anos de 1955 a 1971.Visa, sobretudo, analisar a formacao da normalista rural,
especificamente a partir de uma instituicdo: a Escola de Normalista Regional
Imaculada Conceigcdo (ENRIC), mantida pela Sociedade de Educacgéo Crista
(SEC) que, em 1961, transformou-se em Fundacdo Rural Educacional Crista
Rachel Mello (FRECRM), atrelada a Igreja Catdlica. Por vezes, recorreu-se ao
termo Sociedade/Fundagdo para melhor caracterizar essa mudanca da
nomenclatura institucional. A investigacdo foi realizada por meio de uma
abordagem socio-historica, a partir da analise de fontes escritas, orais e
iconogréficas. Leis, Atos e Decretos municipais foram utilizados para elucidar o
envolvimento da municipalidade junto as escolas primarias rurais em Pelotas.
Atas, relatorios, correspondéncias, fotografias, entrevistas e depoimentos orais
serviram para analisar aspectos da formagao das normalistas. O jornal catdlico
A Palavra foi investigado para entender as especificidades do pensamento sobre
a educacao rural divulgado pela Diocese de Pelotas. A formagado da normalista
rural nesta cidade foi analisada também a partir dos convénios que a
Sociedade/Fundag¢do manteve com o governo do estado do RS, observando-se
aqui uma relacao entre o publico e o privado que sustentou escolas normais
rurais no RS. Por ultimo, buscou-se averiguar as representagdes que a
normalista rural estabeleceu a partir de suas vivéncias no internato A Minha Casa
Rural ou na préopria ENRIC. O embasamento tedrico levou em consideragéo
aspectos do Ruralismo Pedagdgico tendo como referencial tedrico a Histéria
Cultural. Concluiu-se que a ENRIC foi direcionada para meninas oriundas de
zonas rurais e cidades vizinhas de Pelotas, bem como para a comunidade das
Trés Vendas, bairro considerado regido rururbana de Pelotas. A instituigcdo
formou professoras atuantes na carreira docente. No entanto, atendeu
parcialmente aos principios de radicar a mulher no meio rural, pois foram poucas
as professoras que lecionaram durante toda sua vida em zona rural. Além dessa
questao, a representacdo do rural observada na ENRIC deveu-se mais a uma
convencao estabelecida na sociedade, uma vez que a escola mantinha um
internato para meninas do interior. Porém, seu curriculo era mais direcionado
para praticas direcionadas ao lar, a formagdo religiosa, a conteudos
propedéuticos e didatico-pedagdgicos do que a praticas rurais, constituindo-se
ai uma peculiaridade da ENRIC, haja vista que outras normais rurais do RS
tiveram conteudos voltados para formacgao agricola e pecuaria ou para formagao
propedéutica. Por fim, cabe salientar que a Sociedade/Fundacgao teve a sua



frente a atuagéo da professora Maria Rachel Ribeiro de Mello, que se destacou
como mediadora cultural daquele projeto educativo.

PALAVRAS-CHAVE: Escola Normal Regional. Igreja Catélica. Educagao Rural.



ABSTRACT

This research, developed alongside the Post-Graduation Program in Education
at the Federal University of Pelotas, in the research line of Philosophy and History
of Education, focuses on rural education in Pelotas-RS between 1955 and 1971.
The study analyses the training of the rural normalistas, specifically at an
institution: Escola de Normalista Regional Imaculada Concei¢gao (ENRIC),
maintained by the Sociedade de Educacéo Crista (SEC), which in 1961 became
Fundacdo Rural Educacional Cristda Rachel Mello (FRECRM), linked to the
Catholic Church. At times, we used the term Society / Foundation as a way to
better characterize this change in the institutional nomenclature. The research
was conducted through a socio-historical approach and it is based on the analysis
of written, oral and iconographic sources. We utilized Laws, Acts and municipal
Decrees in order to elucidate the involvement of the municipality with rural
primary schools in Pelotas. Meeting minutes, reports, correspondence,
photographs, interviews and oral testimonies served to analyze aspects of the
normalistas’ training. We investigated the catholic newspaper A Palavra to
understand the specificities of the thinking about rural education published by the
Diocese of Pelotas. For the analysis of the training of the rural normalistas in this
city, we also considered the agreements that the Society / Foundation maintained
with the state government of RS, observing here a relationship between the public
and private sector that sustained normal rural schools in RS. Finally, we tried to
verify the representations that the rural normalistas established from their
experiences at boarding school, A Minha Casa Rural [My Rural Home] or at
ENRIC itself. The theoretical basis took into account aspects of Pedagogical
Ruralism and had Cultural History as theoretical reference. We concluded that
ENRIC was an institution directed to girls who were from rural areas and
neighboring cities of Pelotas, as well as from the community of Trés Vendas, a
neighborhood considered a rururbana area of Pelotas. This institution trained
teachers for teaching career. However, it partially complied with the principles to
settle women in the countryside since there were few teachers who taught during
their whole lives in rural areas. In addition, the rural representation observed at
ENRIC was more due to a convention established in society since the school
maintained a boarding school for girls who came from the countryside. However,
its curriculum counted more on practices directed to household tasks, to religious
formation, to propaedeutic and didactic-pedagogical contents than to rural
practices, constituting that way a peculiarity of ENRIC while other normal rural



schools of RS had contents that oriented for agricultural and livestock training or
for preparatory training. In conclusion, we pointed out that the Society /
Foundation was led by the work of Maria Rachel Ribeiro de Mello teacher, who
stood out as cultural mediator on that educational project.

Keywords: Normal Regional School. Catholic Church. Rural Education.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa insere-se no campo da Histéria da Educacao,
particularmente no ambito da Educacdo Rural e formagdo de professores no
estado do Rio Grande do Sul. Neste estado, o processo de formacao de
professores com especificidades para a educacgao rural foi tardio, intensificando-
se a partir da década de 1940 por meio da implantagdo de escolas primarias
rurais e do estabelecimento de escolas normais rurais.

Em Pelotas, a formacado especifica considerada de formacédo para
professoras rurais ocorreu na Escola Normal Regional Imaculada Conceigcédo
(ENRIC), inaugurada em 1955 e vinculada a Igreja Catdlica. Atualmente, essa
escola é denominada Escola de Ensino Médio Imaculada Conceigcao e atende a
alunos da educacéo infantil ao ensino médio em carater privado. Tal instituicdo
abrigou majoritariamente discentes femininas que estudavam em regime de
internato, semi-internato e externato. O internato, denominado A Minha Casa
Rural, era mantido pela congregacéao catélica das Irmas do Jesus Crucificado e
atendia a filhas de pequenos agricultores’. Assim, esta investigagdo objetiva
estudar o contexto educacional e as especificidades dessa escola, destacando
as implicacoes locais de seu projeto educativo.

A Escola de Normalista Regional Imaculada Concei¢gdo (ENRIC) era
mantida pela Sociedade de Educacao Cristd (SEC), a qual dava assisténcia a
diversas escolas. No tocante a manutengao especifica para a educacgao rural,
manteve a ENRIC e o Colégio Primario Rural Santo Antdnio (CPRSA)?
inaugurado em 1932, o qual, atualmente, € uma escola estadual de ensino

fundamental®.

1 Esclarego que poucos foram os alunos do género masculino formados nessa instituicdo. Dessa
forma, optei por referir-me ao publico desta instituicdo no género feminino, ou seja, “as alunas”,
“as normalistas”, “as narradoras’,etc...

2 Neste caso, optei por me deter sobre a formagdo na Escola de Normalistas e ndo sobre o
colégio Santo Antbnio, apesar de este fazer parte de minha pesquisa para entender a atuagéo
da SEC no municipio de Pelotas.

3 De acordo com as atas da Sociedade de Educacao Crista, esse colégio foi inaugurado em
1932: “Aos sete dias do més de abril de 1932, reuniram-se em sessao extraordinaria, os
membros da diretoria da Sociedade de Educacgao Crista para a inauguragéo da capela e Colégio
Santo Antbnio, no arrabalde Trés Vendas” (SOCIEDADE...,1932b). Na ata de n. 5, de janeiro do
ano de 1932, pode-se confirmar a informacédo pois foram ali combinadas as doagdes de
mobiliarios para a escola, bem como foi ressaltado que ocorreu o aluguel de uma casa para o



Assim sendo, entender o surgimento da Sociedade de Educagéao Crista
impde-se como tarefa relevante para a compreensdo da formagao docente
oferecida na ENRIC, bem como sobre quem eram os sujeitos e suas motivagoes
para organizar essa escola.

As instituicdes escolares mantidas pela Sociedade de Educacdo Crista
funcionavam com a ajuda dos governos federal, estadual e municipal. No caso
especifico da Escola Normal Regional Imaculada Concei¢cdo, também havia
doacdes financeiras oriundas de politicos, membros da elite pelotense e até
mesmo de pais de alunas, sendo que estes contribuiam, na maior parte das
vezes, com géneros alimenticios advindos de suas produg¢des rurais.

A ENRIC funcionava em regime de internato, semi-internato e externato.
O curso de normalista rural tinha a duragéao de 4 anos nos moldes de frequéncia
livre e obrigatoria. Além dos 4 anos, as alunas deveriam realizar mais meio ano
de estagio, o qual poderia ocorrer no primeiro ou no segundo semestre apés o
término dos 4 anos, dependo da disponibilidade da instituicdo da necessidade
das alunas, pois geralmente as internas com menos condi¢des financeiras o
faziam primeiramente. Cabe salientar, ainda, que esta instituicdo funcionava em
nivel ginasial, para atuagao docente em escolas primarias.

Na cidade, ja havia uma instituicdo agricola voltada para a formacgao de
meninos: a Escola Agrotécnica Visconde da Graga. Nessa instituicdo, os
meninos vinham do interior para fazer sua formacéo técnica e ligada as questdes
rurais. No entanto, para as meninas poderem continuar seus estudos apos as
séries primarias, ndo havia uma entidade que fosse considerada segura e de
facil acesso as populagdes rurais menos abastadas. Sendo assim, em meio aos
preceitos morais da época, foi estimulada e incentivada a abertura de uma escola
rural com internato, que fosse vinculada a Igreja, de modo que as meninas
ficassem protegidas dos perigos que, na época, 0 mundo urbano representava.

Portanto, uma caracteristica que identificava a ENRIC era o internato
para as meninas de familias que viviam no meio rural. Tal significado esta
presente nas memdérias das entrevistadas que, ao serem interrogadas pelo
carater rural da instituicdo, sempre a relacionam ao fato de ter servido para

formar meninas advindas da colénia.

“novo colégio” (SOCIEDADE...,1932a). O jornal catdlico A Palavra confirma tais dados em sua
publicagao de 9/7/1942.
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Ressalta-se que, a partir de 1971, a Lei n. 5692 eliminou os cursos de
formacdo normal em nivel ginasial, consequentemente, as escolas normais
rurais/regionais. Antes de explicar melhor as implicagées dessa alteragédo no
cenario educacional, convém destacar que atualmente existe uma diferenciagcao
entre os conceitos de Educacao do Campo e Educacao Rural.

Para Caldart (2009), a educagao do campo € um movimento novo na
realidade educacional e tem como principais protagonistas os movimentos
sociais camponeses que se pautam por concepg¢des marxistas, através da luta
de classes e da concepcao da praxis como um principio educativo e “ndo € uma
proposta de educagao” (CALDART, 2009, p.40). Tal concepg¢ao nasceu de uma
pedagogia dos movimentos sociais que pensam a educagao sem, contudo,
defender o dualismo campo x cidade, o que denominam “uma contradigao
inventada pelo capitalismo”. “Educag¢do do campo” foi um termo que surgiu na 12
Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo, em 1998. Diante do pleno
movimento de expansao do agronegdcio, representou uma tentativa de busca
por transformacdo social e superacdo do capitalismo. Alguns movimentos
sociais- principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST)-, defendem um tipo de educacédo que deve estar fundamentada em
politicas publicas que contemplem as demandas oriundas do homem do campo
para o homem do campo. Autores como Bezerra Neto (2010); Kolling, Ceriali e
Caldart (2002) debatem a necessidade de politicas voltadas para a educagéo do
campo.

No caso da educacgao rural, vigente na época a que esta pesquisa se
refere, ocorre o contrario, ou seja, havia uma elite intelectual que pensava o que
era melhor para a comunidade rural, independentemente de suas expectativas.
Portanto, a concepcédo de educagao do campo é diferente da concepcgao de
educacdo rural, a qual esta atrelada ao ideario do Ruralismo Pedagdgico?,
partindo de necessidades e interesses institucionais e de alguns intelectuais da
educacgao do inicio do século XX.

Posto isso, devo destacar que minha relagdo com a educacdo no meio
rural ajuda a justificar a escolha do tema. Sou natural da zona rural do municipio

de Encruzilhada do Sul-RS. Nos estudos de mestrado, pesquisei aspectos

4 O Ruralismo Pedagdgico sera discutido no capitulo 2 desta tese.
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histéricos do Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga (CAVG)®, onde fui aluna
interna na década de 1990. Como professora de Histéria, atuei, desde os anos
2000, em uma escola municipal da zona rural de Pelotas. Durante esse periodo,
costumava ouvir cotidianamente a reprodugéo de concepgdes ligadas ao senso
comum de que havia distingao e, até mesmo, maior preparo dos professores que
residiam na zona rural para a atuagcdo docente em escolas rurais. Eu, naquele
momento, vivia na zona urbana de Pelotas e me deslocava para a zona rural
alguns dias da semana. Diversas vezes, estranhei tais afirmacdes, visto que ndo
costumava perceber, nas praticas pedagdgicas, correlagcdo com o local de
moradia dos docentes. Pelo contrario, muitas vezes, os professores que residiam
na cidade desenvolviam praticas mais adaptadas as realidades rurais dos
discentes do que os docentes que la residiam. Tal percepcdo me causava
estranhamento e até desconforto, o que resultou no questionamento sobre a
formacéao especifica de docentes para atuarem na zona rural.

A pouca produgao historiografica sobre as especificidades das escolas
normais rurais/regionais no RS, em especial sobre a ENRIC, também motivou
meu interesse em aprofundar os estudos sobre essas instituicdes. Em Pelotas,
somente Venzke (2010) realizou estudo que aborda alguns aspectos da
formacédo das normalistas da referida escola. Nenhum outro trabalho explora
diretamente esta tematica.

Assim, & importante ressaltar que a problematizagdo de um objeto de
pesquisa traz consigo um recorte, um olhar definido por interesses, pela histéria,
pela necessidade particular de alguma resposta para uma inquietagdo que o
proprio pesquisador possui. Como afirma Teixeira (2011, p. 81), é “a propria vida
dos pesquisadores, que da origem a interrogagcbes, observagdes e
questionamentos. Enraiza-se em suas histérias individuais e coletivas,
colocando-lhe problemas, questdes, perguntas”.

Desse modo, defini os anos de 1955 até 1971 para o desenvolvimento
desta pesquisa. Minha definicdo temporal justifica-se por tais datas serem de
inicio e encerramento das atividades da Escola Normal Regional Imaculada

5 Defendi, em 2010, a dissertagdo de mestrado “O Patronato Agricola Visconde da Graga em
Pelotas /RS (1923 — 1934): génese e praticas educativas”, no Programa de P6s — Graduagédo em
Educacao da Universidade Federal de Pelotas.

% Sobre as Escolas Normais Rurais no RS, ver Werle (2005a, 2005b, 2006, 2007, 2008, 2010,
2011, 2013a e 2013b, 2016), Bittencourt (2001, 2007) e Werle; Sa (2017).
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Conceicao, além do fato de que, nesse periodo, ha o entendimento de que houve
uma politica de maior intensificagdo das medidas educativas rurais. Tal recorte
temporal ndo impede a real necessidade desta investigacdo de, por vezes,
retomar épocas anteriores e posteriores para entender o cenario e o contexto
que permeia a instituicdo em questao.

Ainda sobre a definicdo temporal, cabe destacar que a politica de
implantacdo e abertura de cursos normais regionais rurais para formagao de
professores foi realizada até a “Lei 5692/71 que eliminou em definitivo a
formacgao especifica do professor para as zonas rurais” (WERLE, 2007, p. 190).
Dessa forma, tal legislagao determinou o fim da distingéo entre o rural e o urbano
em termos educacionais e orientou novas modificagcbes nos curriculos,
eliminando a dicotomia curricular urbano versus rural.

Assim, explicito aqui, de modo geral, a partir de que perspectivas se
estabeleceram no Brasil, no RS e em Pelotas, politicas direcionadas para a
Educacéao Rural.

A educacao rural suscitou debates e discussdes na emergente Republica
brasileira devido aos processos de urbanizacdo que se intensificaram nesse
periodo. A escola primaria rural passou a ser revestida de um importante e
peculiar discurso que a tornou responsavel pela solugdo dos problemas sociais
rurais. Nela, eram depositadas esperangas na contengdo do éxodo rural, no
aperfeicoamento técnico da producdo que fomentariam o sistema
capitalista. Malassis (1979, p.89) evidencia que os agricultores de paises em
desenvolvimento seriam “formados pela escola primaria, e quase
exclusivamente por ela. Portanto, esta escola deve fazer amar a vida rural e criar
as bases de compreenséo e de receptividade do progresso agricola”. No Brasil,
era evidente o alto indice de analfabetismo e o reduzido numero de escolas
rurais, se comparado ao numero de habitantes existentes. A essa lacuna
associou-se o fato de que, nas escolas primarias rurais, havia insuficiéncia de
profissionais habilitados para nelas atuarem.

Nota-se que a formacdo para a educacgao rural perpassou diversos
espacos de debate e de grupos sociais. Foi tema debatido no 8° Congresso

Brasileiro de Educacgéo organizado pela Associagao Brasileira de Educagéo’, em

TA Associacdo Brasileira de Educagéo (ABE) foi criada em 1924 “por um grupo de intelectuais
(advogados, médicos, professores e engenheiros), que, fundamentados na ideia de que na
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1942, ocorrido em Goias. Dentre as diversas alternativas para a educacéo rural
apresentadas no Congresso, a formagao de professores era uma delas.

E nesse cendrio que politicas educacionais foram efetivadas no pais,
destacadamente a partir dos anos de 1940, com o intuito de fomentar um ensino
que seria voltado para a possivel fixagdo do homem no campo. Nesse sentido,
Werle (2005b) identificou como a realidade educacional rural era percebida pelo
governo rio-grandense na Primeira Republica. Segundo a autora, o governo
apontava os seguintes motivos para o problema da falta de professores nas
zonas rurais: eles permaneciam pouco tempo na escola rural, devido as dificeis
condi¢des; ndo queriam trabalhar em regides de dificil acesso que contavam com
escolas pouco estruturadas para a permanéncia do docente e que apresentavam
pouca assiduidade dos alunos, pois havia alto indice de evasdo. Como
consequéncia, eram aceitas “pessoas sem habilitacdo, que, de boa vontade se
dispusessem a ensinar, pois essas aulas, sendo para meninos pobres,
necessitavam que o professor apenas ministrasse os rudimentos de instrucido”
(WERLE, 2005b, p.105).

Houve uma intensificacdo nas politicas voltadas para a educacao rural
devido a influéncia das ideias dos Ruralistas Pedagdgicos, estabelecidas a partir
dos anos de 1920, como uma saida para conter o éxodo rural € modernizar os
setores de produgédo no campo. Segundo eles, os governos estavam investindo,
equivocadamente, mais na escolarizagdo urbana, enquanto que o Brasil ainda
era um pais essencialmente agricola. Dentre os pensadores que defendiam o
Ruralismo Pedagodgico, destacaram-se figuras marcantes como Sud Menucci e
Alberto Torres. Tais autores fomentaram politicas organizadas para a educagao
rural em todo o Brasil, além disso, participaram em sociedades como a
Sociedade dos Amigos de Alberto Torres, a Sociedade Nacional de Agricultura
e estiveram envolvidos com o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio
(MENDONCGCA, 1997).

Autores como Werle (2006), Mendonca (1997), Souza e Avila (2014a e

2014b), dentre outros, costumam vincular as politicas para a escola primaria rural

educacéo residia a solugdo dos problemas nacionais, realizaram uma ampla campanha pela
causa educacional. Tendo por base o Movimento da Escola Nova, propunham politicas e
estratégias de intervengdo, na defesa de uma escola publica, leiga, universal e gratuita”
(AMARAL, 2003, p. 88).
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e escolas normais rurais no Brasil e RS aos defensores do Ruralismo
Pedagdgico.

No periodo que vai das décadas de 1950 até 1960, houve uma
intensificagdo do incentivo para a escolarizacdo rural. Contudo, ha que se
destacar que, nas regides sul e sudeste brasileiras, vivia-se um momento de
desenvolvimento industrial que associava a ideia de progresso a zona urbana.
Assim, a nogao de desenvolvimento passou a exigir dos moradores do campo
maior avango tecnologico, uma vez que as atividades rurais eram sinbnimo de
atraso. Atrelados a hegemonia das ideias estadunidenses do pos-guerra, muitos
programas de educacéo rural (por exemplo, a ABCAR - Associacao Brasileira de
Assisténcia Técnica e Extensado Rural) irdo surgir no pais sem, contudo, haver
homogeneidade nas ideias presentes, visto tratar-se de um pais extremamente
desigual (DAMASCENO; BESERRA, 2004).

Fatores sociais como o desemprego, a falta de leis trabalhistas e a
formacao de organizagdes dos trabalhadores levaram os governos a investir na
educacéo rural. Desde a década de 1930, com a crise do capitalismo mundial
desencadeada pela queda da Bolsa de Valores de Nova York, houve profundos
reflexos na economia e organizagao social brasileira. Em relagdo ao RS e
Pelotas, como afirma Tambara (1993, p. 71), surgiu por aqui um “[...]
“proletariado” que na medida em que o parque industrial entra em crise nao
encontra emprego. Este passa a constituir um terreno fértil para pregagdes que
visavam a alterar a ordem vigente” (TAMBARA, 1993, p. 71). Nesse cenario,
crescem os movimentos operarios e as lutas sindicais, o que, em todo pais, criou
uma instabilidade em alguns segmentos sociais. Instituicbes como o Estado e a
Igreja Catolica receavam que as ideias agitadoras da época, principalmente
aquelas atreladas ao Partido Comunista, pudessem exercer excessivas
influéncias nas camadas mais carentes da populagao.

A Igreja Catdlica ndo se restringiu apenas as preocupagdes com as
movimentagdes populares urbanas. Ao mesmo tempo, aproximou-se dos
sindicatos rurais e iniciou uma intensificacdo de sua atuacdo através de
encontros e congressos definidos como “semanas ruralistas”. As semanas
ruralistas, de modo geral, foram momentos destinados a discutir o progresso
técnico para a produgédo agricola e pecuaria no campo, através de cursos
praticos, e a ensinar formas de associagdes escolares. Outra questao discutida
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pela Igreja foi a reforma agraria, a qual passou a ser considerada um problema
social que necessitava de supervisdo do Estado, com orientacdo e estimulo de
uma organizagdo social, assunto esse do qual a Igreja Catdlica soube se
aproximar. Era necessario intensificar a formacédo de lideres rurais de forma
ordeira, antes que essas comunidades aderissem as ideias consideradas
subversivas que surgiam na época. Tais ideias, ligadas ao comunismo, foram
discutidas enfaticamente no jornal pelotense catolico A Palavra, como veremos
no capitulo 2 desta tese. O periddico A Palavra foi érgéo de importante circulagéo
semanal na cidade de Pelotas. Ligado a Igreja Catdlica, foi criado em 1912 e sua
ultima edicao foi de 1959. Seu acervo esta disponivel para consulta no
secretariado da Mitra Arquidiocesana de Pelotas, atualmente situada junto ao
Santuario de Adoracéao, no centro da cidade.

Desse modo, a Igreja Catdlica passou a intensificar sua articulagdo para
formar quadros de evangelizagao através da formagao docente rural e, com isso,
aumentou sua atuacdo junto ao laicato, reservando formalmente um espaco
junto as comunidades rurais via instituicao escolar.

Assim, a proposta especifica para a educagao rural surgiu em meio aos
respectivos interesses do Estado e da Igreja Catdlica, os quais perceberam que
a populagao ruricola poderia ser escolarizada partindo de preceitos que lhe
fossem convenientes, estabelecendo, desse modo, um acordo reciproco de
unido entre essas duas instituicbes. A essa unido Tambara (1993, p. 63)
denominou uma relacao de “interdependéncia”, isto €, da mesma forma que “a
Igreja necessitava do governo para implementar seus programas de assisténcia
a classe trabalhadora, o governo necessitava da Igreja para legitimar suas
medidas e/ou para manter sob controle a massa de operarios”, e, de forma
semelhante, a massa de trabalhadores rurais.

Com relagdo ao RS, de modo geral, as escolas de formagao de
professores rurais, tanto publicas quanto particulares, estiveram atreladas as
transformagdes econdmicas, sociais e culturais que no pais vinham ocorrendo,
bem como aos interesses da Igreja Catdlica. O Brasil e o RS (estado considerado

o “celeiro do pais®” apds a década de 1930) vinham se urbanizando de maneira

8 “Celeiro do pais” foi um termo utilizado por Pesavento (1985) para designar a consistente
produgéo agropecuaria voltada para o consumo interno do pais na época.
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crescente. Dessa forma, paulatinamente, a economia gaucha ia sendo afetada
principalmente no setor agricola.

A concepgéao sobre a atuagado docente ja era historicamente vinculada a
uma ideia de magistério como um sacerdocio, tal qual ja ocorria na formagao das
escolas normais desde o periodo imperial (TAMBARA, 2002). No periodo
republicano, “as Normais Rurais deveriam ser espacos de aprendizagem
pedagdgica e de pratica agricola e de manejo de animais bem como de nogdes
de saneamento necessarias a regiao” (WERLE, 2007, p. 160). No entanto, a
formacgao pratica rural ndo era o foco da Escola Normal Regional Imaculada
Conceigéao. A teoria agropecuaria e agricola, como sera abordado a seguir, era
composta por 2 disciplinas optativas, predominando os conteudos pedagdgicos,
propedéuticos e religiosos na grade curricular. Essa situagao diferia de outras
instituigdes normais rurais, como, por exemplo, a Escola Normal Rural de Osorio,
que era mantida pelo governo do estado do RS (ALMEIDA, 2007, p. 106) e que
possuia uma grade curricular composta por um numero razoavel de disciplinas
voltadas para o rural, além de aulas praticas.

A instalagdo, manutengéo e criagao de instituicbes educativas rurais foi
fruto de uma politica que se fortificou nos periodos analisados por esta pesquisa.
No RS, conforme Quadros (2006), o rumo e as modificacdes ocorridas nesse
periodo foram fortemente influenciados pelo governo estadual, principalmente
no que diz respeito as praticas dos professores. Esse caminho era “orientado e
planejado a partir de diretrizes tedricas, técnicas e administrativas que
redefiniram o problema da educacdo, da escola e da profissionalizagdo do
magistério como problemas de ciéncia e de reforma” (QUADROS, 2006, p. 71).

Bemfica (2007, p.60) compara os dados fornecidos pelo IBGE em relagao
ao aumento das unidades escolares entre os anos de 1954 até 1964 no RS. Tais
dados apontam um crescimento consideravel de escolas nesse periodo,
principalmente no que tange as municipalidades gauchas. Percebe-se que,
apesar de haver um aumento de escolas municipais, o numero de alunos
matriculados ainda era maior em escolas estaduais, muito em fung¢ao do fato de
que o Estado possuia mais verbas e criou Grupos Escolares que tinham maior
numero de salas de aula, comportando, assim, um maior numero de matriculas.

Quanto a cidade de Pelotas, no periodo referido, ndo houve aumento
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consideravel de criagcbes de escolas em ambito municipal. Esta questdo sera
desenvolvida no capitulo 3 deste trabalho.

Ha que se destacar também que, durante o governo de Leonel Brizola
(1958-1962), houve a expansao das escolas primarias, denominadas Brizoletas.
A politica de Brizola ficou conhecida principalmente apds o decreto n. 10.401 de
1959, que implantou o Plano de Emergéncia de Expansao do Ensino Primario,
com objetivo de suprir o déficit escolar e combater o analfabetismo no estado. O
lema de sua politica era “nenhuma crianga sem escola no RS”. Tais medidas,
no entanto, ndo foram fruto apenas da politica brizolista, pois ja vinham sendo
intensificadas desde a década de 1950 no pais. E importante ressaltar que,
apesar da expansao consideravel de escolas no periodo brizolista, os dados do
IBGE nado coincidem com aqueles publicados pelo governo. Tal situagao
conflituosa resulta naquilo que Bemfica (2007, p.67) denominou uma “aparéncia
enganosa”, uma vez que a propaganda e os dados anunciados pelo governo néo
conferiam com as reais estatisticas da época. Outro dado importante acerca do
governo brizolista € que os professores do RS ficaram mais de 5 meses sem
receber salarios (BEMFICA, 2007, p.67), o que demonstra que, se, por um lado,
0 governo se comprometeu em escolarizar as criangas, por outro, nao valorizou
nem priorizou os responsaveis pela educacao, professores e funcionarios do
respectivo estado.

Ainda sobre o tema do investimento em educacao, Bemfica pontua que

cabe ressaltar que as verbas destinadas (das despesas realizadas) a
Secretaria de Educagao e Cultura durante os quatro anos de governo
[refere-se aqui ao governo Brizola] foram sempre as segundas maiores
do total da despesa do Estado (19,76% em 1959, 21,21% em 1960,
22,06% em 1961 e 22,77% em 1962). [...] Mas, se os numeros forem
comparados com aqueles apresentados durante os governos
imediatamente anterior e posterior, ndo ha, de modo geral, diferencas
significativas nos percentuais do Orgamento Estadual destinados a
Secretaria de Educacao e Cultura, sendo que, entre 1963 e 1966,
inclusive, estes percentuais sdo superiores ao do governo de Leonel
Brizola. Durante a primeira gestdo de Ildo Meneghetti, entre os anos
de 1955 e 1958, os percentuais destinados a Secretaria foram,
respectivamente, os seguintes: 15,39%; 14,96%; 20,19% e 19,41%.
Com excegdo do ano de 1956, a Educagdo também foi, durante a
primeira gestdo Meneghetti a segunda em volume de recursos,
perdendo, em valores destinados, apenas para a Secretaria da
Fazenda. Ja entre 1963 e 1966, os percentuais do Orgamento
destinados a Secretaria s&o, respectivamente, de 23,53%; 29,02%;
27,35% e 26,70% (BEMFICA, 2007, p. 67 e 68).
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Os censos demograficos do RS (1940, 1950 e 1960) demonstram que
houve progressivamente um processo de crescimento da populagao urbana em
detrimento do crescimento da populagdo rural. Em 1970 a populacido urbana
passou a ser maior do que a rural (SOARES, 2007, p. 301), questdo essa que
preocupava a sociedade rio-grandense em geral. Com relagdo a Pelotas, na
década de 1940, a cidade era um dos nucleos mais importantes do RS, contando
com 104.553 habitantes, ficando entre os 4 municipios gauchos mais populosos
do estado (SOARES, 2007 p. 297).

Nas décadas pesquisadas, o governo estadual implantou uma série de
leis e normas com relagdo a educagao escolar. Em linhas gerais, houve um
esforco para instituir um curriculo oficial a ser seguido e fiscalizado. Os
professores eram selecionados através de contratos ou concursos publicos e as
escolas rurais e urbanas, tanto publicas quanto privadas, deveriam seguir as
orientacdes previstas.

Retomando o caso especifico das normalistas formadas em Pelotas,
destaco, por ultimo, que parte dessas docentes tiveram atuacédo por anos em
escolas rurais, e que tais atuagcbes foram concomitantes com o processo de
municipalizacdo do ensino, quando houve maior envolvimento por parte do
municipio para com a organizagao das escolas primarias rurais. Tal aumento se
fez porque cabia a municipalidade o “dever de prover a educagao primaria as
comunidades” (TAMBARA, 1993, p. 92). Nesse momento, houve também, como
ja referido, investimento em escolas primarias estaduais, e as professoras
costumavam se direcionar para essas instituicdes para lecionar.

Em relagdo a Escola de Normalista Regional Imaculada Conceic¢do, cabe
destacar ainda que houve uma professora que sobressaiu na articulagdo e
implantacdo dessa Instituicdo, assim como da Sociedade de Educacgao Crista
que viabilizou a constituicdo da ENRIC: a professora Maria Rachel Ribeiro de
Mello. Aponta-se, aqui, que essa professora articulou, como mediadora
intelectual (GOMES; HANSEN, 2016), a acdo para que o projeto de
“‘interdependéncia” entre o governo e a Igreja Catdlica se objetivasse via
formacao docente rural. Segundo Gomes; Hansen (2016, p. 9), é importante
identificar que a mediagao cultural pode ser feita por “um conjunto diversificado
de atores, cuja presenga e importancia nas varias sociedades e culturas tém

grande relevancia, porém, nem sempre reconhecimento”.
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Sendo assim, a partir do exposto, evidencio os problemas de investigacéo
que permearam o caminho desta pesquisa: qual € papel da Igreja Catdlica, dos
Poderes Publicos junto a formagao das normalistas da ENRIC?

Assim, defendo a tese de que a Escola Normal Regional Imaculada
Conceigdo se instalou em Pelotas em decorréncia de um processo de
“interdependéncia” dos interesses da Igreja Catdlica e do Estado do RS via
mediacdo cultural da professora Rachel Mello e que a instituicdo levou
professoras a atuarem nas zonas rurais e urbanas do municipio.

Dessa forma, os objetivos desta pesquisa sdo: destacar o Ruralismo
Pedagdgico e os discursos para a educacéao rural; analisar a relagéo entre o
Estado e a Igreja Catdlica, bem como as especificidades para com a Educacéo
Rural e ao processo de municipalizagdo do ensino primario em Pelotas-RS;
explicitar as agdes da professora Rachel Mello e os aspectos da formacéao e da
atuacao das normalistas da ENRIC.

Para atingir esses objetivos, estdo sendo utilizadas como importantes
fontes o periodico local A Palavra, as leis, atos e decretos municipais. Houve
consulta também a revista Unitas® e ao Boletim de Educag¢do Rural'®, langado
pelo governo do estado do RS,

Cabe destacar que também foi realizada uma pesquisa no acervo de duas
instituicbes educativas: na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo
Antonio (antiga Escola Primaria Rural Santo Antonio)'' e na Escola de Ensino
Médio Imaculada Concei¢ao (antiga Escola de Normalista Regional Imaculada
Conceicao). Nas referidas instituicoes, tive acesso a varios documentos: grande

numero de fotos, relatérios anuais, atas, convénios, regimentos, regulamentos,

% A Revista Unitas foi 6rgédo oficial da Archidiocese de Porto Alegre. Sua primeira publicagao data
de 1913 e encontra-se disponivel para consulta no Arquivo Histérico da Curia Metropolitana de
Porto Alegre-RS. Mais informacgdes sobre tal periédico podem ser consultados em Amaral (2003)
e Leon (2015). Claudia Regina Costa Pacheco publicou o livro “Pascam In Judicio: a constituicdo
humana na perspectiva catélica”, oriundo de pesquisa de doutoramento que teve por base a
consulta na revista Unitas.

190 Boletim de Educacéo Rural constitui-se num impresso mantido pela Secretaria de Educagéo
e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul nos anos 1950. Tal fonte foi de dificil localizag&o, pois
nao estava disponivel em bibliotecas e arquivos do RS. As revistas foram encontradas em sebos
e colegdes particulares.

1 Essa instituigdo também se denominava Escola Primaria Rural Santo Anténio e, em 1945,
apos ter feito convénio com o governo do Estado do RS, passou a denominar-se Grupo Escolar
Santo Antdénio. O Grupo Escolar Santo Antdnio, o internato A Minha Casa Rural e a ENRIC
funcionavam todos no mesmo local, pois foram criados pela SEC. Apesar de o Grupo ter passado
para a administragao do Estado em 1946, ainda assim, permaneceu nos relatérios e atas como
administragao da professora Rachel Mello e da SEC.
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leis, pareceres e livros-caixas. Na presente pesquisa, foram realizadas
entrevistas majoritariamente com ex-alunas da ENRIC. As especificidades
dessas fontes serdo explicitadas no capitulo 1 desta tese.

A partir do exposto, identifiquei a necessidade de estabelecer um quadro
tedrico e metodologico que subsidiasse minha analise. Para tanto, neste estudo,
foi utilizado um referencial tedrico-metodoldgico que serviu como lente para
visualizar as fontes, assim como para pensar estratégias para fazer a sua leitura.
Essas fontes, que variam entre escritas, orais e iconograficas resultam de
praticas inseridas em um determinado tempo. Como opg¢ao tedrica, a pesquisa
conta com o embasamento da Histéria Cultural e utiliza como principais autores
PESAVENTO, 2005, CERTEAU (1982, 1995), BURKE, 1992, CHARTIER (1988;
2001; 2005; 2015) e DUBY, 1992.

Para a analise dos documentos escritos, utilizo SAMARA, TUPI, 2010,
CELLARD, 2008, BASTOS, 2002, LUCA, 2005, RAGAZZINI, 1999 e BOSI, 2003.
A Histéria Oral sera utilizada como metodologia servindo como contraponto ao
discurso presente nos documentos oficiais e as regras ditadas e enviadas pelos
governos. Sendo assim, os autores que me auxiliaram nessa analise foram BOSI
2003, FERREIRA;AMADO, 1998, HALBWACHS, 2006, PORTELLI, 1998,
MEIHY, HOLANDA, 2015, CANDAU, 2016, dentre outros. Quanto ao uso das
fontes iconograficas, auxiliaram-me ABDALA, 2013, KOSSOY, 1989, SOUZA,
2001 e OLIVEIRA (2011; 2012).

Para entender o cenario da educacgao rural no Brasil e os aspectos do
Ruralismo Pedagdgico, foram utilizados como referéncias: BEZERRA NETO
2010, CALAZANS, 1993, MENDONCA (1997, 1999, 2007); TORRES FILHO,
1926 e WERLE (2005a, 2005b).

Ja para refletir sobre as escolas rurais e também sobre as questdes que
envolveram o publico (Estado) e o privado (Igreja Catélica) no ensino rural, conto
com os seguintes autores: PERES, 2000, TAMBARA, 1995, QUADROS, 2006,
BASTOS, 2005, WERLE, 2005b. WESCHENFELDER, 2003, PINHEIRO, 2005,
CURY, 2005, AMARAL (2003, 2012) e ALMEIDA (2001, 2005; 2007). A analise
da instituicdo escolar estd embasada em WERLE, 2001, MAGALHAES, 1999 e
SANFELICE, 2008. Quanto a representagao das normalistas sobre o processo
educativo vivido, o principal embasamento esta em MOSCOVICI, 2011 e
CHARTIER (1988, 2001, 2005, 2015).
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Por fim, para pensar e analisar a categoria municipalizagao, os autores de
maior referéncia foram: COLUSSI, 1996, DORIA, 1992, VILELA e RIBEIRO 2011
e DALL’LAGNA, 1995. Os autores que embasaram o contexto local de Pelotas
foram LONER, 1999, PIMENTEL, 1940, ROSA, 1995 e AMARAL, 2003. Sobre o
catolicismo e sua atuagdo na escolarizagdo s&o utilizados, principalmente,
TAMBARA (1993, 2002, 2005), AMARAL (2003, 2012), BARREIRO (2007,
2016), KADT, 2007 e AZZI; GRIJP, 2008. E no que diz respeito a analise sobre
o papel da professora Rachel Mello como uma mediadora cultural, vali-me
essencialmente do livro Intelectuais Mediadores, organizado por Angela de
Castro Gomes e Patricia Hansen (2016).

Assim, este estudo esta estruturado em 4 capitulos. O primeiro, destaca
o referencial tedrico-metodologico. O segundo, traz o Ruralismo Pedagdgico e
os discursos para a educacgao rural. O terceiro, analisa a atuacéo e a relagao
entre o Estado e a Igreja Catdlica, bem como as vinculag¢des as especificidades
para com a Educacao Rural e ao processo de municipalizagao do ensino primario
em Pelotas-RS. O quarto capitulo explicita as acdes da professora Rachel Mello
e elenca aspectos da formacéao e da atuacao das normalistas da ENRIC.
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1 O QUADRO TEORICO METODOLOGICO

Como afirma Le Goff (2006, p.17), “falar de historia n&o é facil”, pois o
préoprio termo histéria estd no centro de controvérsias que colocam os
historiadores diante de escolhas sobre como eles irdo tratar e analisar os
acontecimentos. Esta tarefa requer do historiador um delineamento do modo de
olhar os fatos, bem como uma elaboragao de suas analises por meio da selecao
das estruturas, do cotidiano, das rupturas ou continuidades mais relevantes que
a historia apresenta. Desse modo, este capitulo sintetiza e apresenta as opgdes
tedricas e metodoldégicas que me embasaram como historiadora, assim como
realiza um levantamento sobre relevantes publicacdes relacionadas a tematica
pesquisada.

Inicialmente, fiz um rastreamento de publicagdes referentes a tematica
pesquisada a partir de artigos publicados em revistas na area de Histéria da
Educacao e no banco de teses e dissertagcoes da Capes.

Os exemplares da revista Histéria da Educagdo’?, publicados pela
Associacdo Sul Rio-Grandense de Histéria da Educacdo (ASPHE), foram os
primeiros analisados. No ano de 2011, no volume 15, n. 35, foi organizado um
dossié sobre educacéao rural, com publicagdes originarias do México, Bolivia,
Brasil e Argentina. As publicacdes brasileiras referem-se aos estados de S&o
Paulo e do Rio Grande do Sul e abordam temas como os impressos estudantis,
o radio como meio de comunicagcao na escola e os livros de leituras. Em 2014,
no volume 18, n. 43, de mai./ago., outro dossié foi publicado sobre o assunto.
Este versou sobre “Representacdes, praticas e politicas de escolarizagado da
infancia na zona rural”. Nele, a escola primaria rural foi o foco do debate. Porém,
o dossié nao trouxe artigos que abordassem a problematica especificamente
relacionada ao estado do Rio Grande do Sul. Nas demais edigdes da revista
Historia da Educacédo, existem mais quatro publicacbes sobre a educacédo no
meio rural em diferentes épocas do contexto brasileiro, sobretudo no século XX,
mas que nao se relacionam ao RS. Tais dossiés evidenciam o interesse acerca
do assunto em questdo em um importante veiculo de divulgagao de pesquisas

no campo da Histéria da Educacgéo.

12 A revista pode ser consultada neste enderecgo eletrbnico:
http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/index.




Outro periddico investigado foi a revista Cadernos de Historia da
Educacéo’3, langado pela Universidade Federal de Uberlandia. A revista publica
de um a trés numeros por ano. Foram pesquisados os anos de 2002 até 2017
(volume 16, numero 1) e encontrou-se o artigo denominado “O mito do Ruralismo
Pedagdgico — sua concretizagdo nos ritos vivenciados na Escola Normal Rural
de Juazeiro do Norte”, de Antonio G. M. Junior e Sara B. L. Varela, vol. 15, n. 2
de 2016.

Consultei, também, a Revista Brasileira de Educag¢édo', analisando suas
publicacdes do ano 2000 até o ano de 2017. Tal levantamento contabilizou um
total de 70 numeros publicados, dentre os quais ndo foram encontrados artigos
especificos sobre Escolas Normais Rurais.

Investiguei a revista Cadernos de Educacao’®, editada pela Faculdade de
Educacédo da Universidade Federal de Pelotas, que iniciou suas publicagdes em
1992. Dos 56 numeros publicados até 2017, apenas dois artigos relacionavam-
se a educacao rural: o primeiro, de José Fernando Kieling, “Pressupostos
historicos dos processos educativos no meio rural”, langado na revista de n.12,
de 1999, discute o vinculo entre a escola e as relagdes sociais que a permeiam.
O outro artigo intitula-se “O rural e o urbano: experiéncias solidarias no campo
da educacao”, de Balduino A. Andreola, n. 24, de 2005 e que discute
experiéncias de diferentes universidades sobre formas de relacionamento entre
a cidade e o campo.

Foi investigado o banco de teses e dissertacbes da Capes com os
descritores “Escola Normal Rural’, “Escola Normal Regional” e “educagao
rural”'®.

Dos trabalhos identificados sobre o tema “Escolas Normais Rurais”,

apenas os de Doris Bittencourt de Almeida relacionam-se ao RS. A ja citada tese

13 Esta revista pode ser consultada em: http://www.seer.ufu.br/index.php/che/

4 A Revista Brasileira de Educagdo pode ser consultada neste endereco:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=1413-2478&Ing=pt&nrm=iso

15 Este periédico pode ser consultado em: <
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/caduc/index>

8 No apéndice B deste trabalho ha um quadro com os principais trabalhos que resumem essas
publicagdes, em que também foram inseridas algumas teses e dissertagdes que nao foram
encontradas através do banco da Capes, mas a que tive acesso através de outras referéncias
bibliograficas. Ressalto que, este apéndice nao traduz, principalmente o total das producdes
sobre Escolas Normais Regionais, haja vista que a produgdo, notadamente fora do RS, é
bastante extensa.
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de Lourdes Venzke, denominada “Ja n&o vos assistira plenamente o direito de
errar, porque vos competird o dever de corrigir: género, docéncia e educagao
infantil em Pelotas (décadas de 1940-60)” foi defendida na UFRGS em 2010 e
aborda aspectos da formagao docente na ENRIC.

Com o descritor “Educacao Rural no RS”, ainda em pesquisa no banco de
teses e dissertacbes da Capes, encontrei trabalhos nas areas do
desenvolvimento rural, extensao rural, educacdo ambiental e educacio. Destaco
Noeli Valentina Weschenfelder, que defendeu a tese de doutoramento intitulada
“‘Uma historia de governamento e de verdades - educacgao rural no RS (1950-
1970)”, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em 2003, um trabalho
importante por analisar, a partir de uma perspectiva foucaltiana, os discursos que
vigoraram no RS sobre a formagéo docente rural.

E interessante destacar que as principais pesquisas cientificas que
abordam escolas normais rurais referem-se a cursos de formacéao de professoras
rurais que foram oferecidos em Minas Gerais, Sergipe e principalmente no
estado do Ceara, conforme se pode perceber consultando o apéndice B. Tal fato
demonstra uma incidéncia de estudos sobre educacdo rural por parte dos
Programas de Pdés-Graduacédo daquelas regides, pois, em grande maioria, as
teses e dissertacbes sao oriundas de universidades daqueles estados. Em se
tratando dos temas abordados nesses trabalhos, ha o predominio de estudos
que objetivam entender a formacéo docente da professora rural, destacando os
aspectos histéricos e as propostas pedagdgicas das escolas. Nesses estudos,
percebem-se analises em diversas fontes, predominando insercdo nas
memorias orais (COSTA, 2016, VARELA, 2012, ALMEIDA (2001, 2007)
ARAUJO, 2006, PRADO, 2017 ou diarios DIAS, 2017).

A partir do exposto, evidenciaram-se lacunas no que tange as instituicbes
do RS e Pelotas. Destaco, entretanto, que, sobre as escolas normais rurais do
RS, Flavia Werle tem uma importante producdo. Seus trabalhos subsidiam
teoricamente algumas questdes levantadas por esta pesquisa. Assim, a partir do
breve panorama sobre pesquisas desenvolvidas na tematica aqui apresentada,
posso afirmar que esses estudos sdo escassos e ainda ha lacunas para serem

preenchidas no ambito da Historia da Educacao.
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1.1 A OPCAO PELA HISTORIA CULTURAL

Como ja foi mencionado, escolher o objeto e seu recorte assim como o
foco de analise n&o é algo simples ao pesquisador. Esse esforgo exige um olhar
atento para as fontes, que desenvolve estranhamentos, perguntas, comparagdes
e analises.

No caso da presente pesquisa, o debate sobre a formacgao para o ensino
primario rural traz a tona questionamentos quanto ao fato de haver um curriculo
escolar diferenciado para o publico urbano e para o rural e uma formacgao
docente direcionada especificamente para trabalhar no meio rural, olhar que
delineia alguns questionamentos e, inevitavelmente, deixa outros tantos abertos
a novas pesquisas.

Como se sabe, ao iniciar uma pesquisa historica, o delineamento de
metodologias e teorias é importante para fundamentar o trabalho do historiador.
Ao escolher esta ou aquela teoria, se esta também optando por um olhar e por
uma forma de leitura do mundo que se quer analisar. Nesta pesquisa, optei por
usar como embasamento teorico a Histéria Cultural por acreditar que essa teoria
sinaliza caminhos para pensar a historia da educacéao rural, ndo apenas como
fruto de uma situacdo econbmica, mas como resultado de acbes
contextualizadas politica e ideologicamente de sujeitos que constituem a
educacao e o espago escolarizado.

Pensando na problematica da educacao rural entre 1950 e 1970, periodo
de fortes discursos e politicas para a formacao especifica para educar no meio
rural, € que esta tese se constitui e propde analises. Nesse sentido, acredito na
potencialidade do cruzamento da memdria com a Historia para também analisar
aspectos sobre o passado nem sempre perceptiveis nos documentos escritos.

E preciso destacar que cada historiador traz seu olhar e faz a sua narrativa
histérica baseado em pistas perseguidas ao longo das pesquisas. A histéria da
educacao rural em Pelotas, aqui apresentada, é apenas uma dentre tantas
outras possibilidades de enfoque sobre educacao rural.

Le Goff (2003, p. 52) elucida que “a histdria € a ciéncia do tempo. Ela esta

estritamente ligada as diferentes concepgbes de tempo que existem numa
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sociedade [...]". As concepc¢des sobre o tempo, sobre a existéncia e os sentidos
atribuidos ao mundo rural, assim como concepcdes de mundo, mudam de
acordo com o movimento das sociedades. Algo que parece 6bvio, mas que da a
escritura histérica a dimenséo do espaco temporal e social no qual o objeto de
pesquisa esta inserido. Sendo assim, o ambiente escolar voltado para o espago
rural, a ser analisado, € fruto de uma concepcado de escolaridade datada e
inserida em um dado contexto. E, para realizar esta pesquisa, € preciso falar de
um meétodo de saber-fazer. Nesse sentido, vale o questionado de Pesavento
(2008, p. 63): “Formulada a pergunta, que constroi o tema como objeto a partir
de um referencial teérico dado, como trabalhar os indicios ou tragos que chegam
desde o passado?”

No caso do presente estudo, fui atras de indicios que pudessem ajudar a
responder sobre o contexto nacional e local que levou a implantagdo de uma
escola de normalistas regionais em Pelotas. Os primeiros entendimentos sobre
a tematica vieram da bibliografia consultada. Ressalto que a pergunta,
inquietacdo maior de um historiador, parte da curiosidade que remete a duas
areas: Historia e Educagao. Devemos, entdo, entrecruzar caminhos e métodos
para o fazer historiografico. Até mesmo a escolha das fontes é algo que requer
sensibilidade para entender o que elas podem dizer. Dependem da teoria
historiografica e das perguntas que a elas s&o feitas. Sua utilizagdo indevida
pode levar a conclusdes precipitadas, distorcidas e a representagao, segundo a
opcgao epistemoldgica escolhida, podera trazer um ou outro olhar sobre os
objetos analisados.

A Historia Cultural'” langa luz para pensar e investigar as fontes
analisando a “relagdo que se estabelece entre o discurso e o real, tentando
entender a representacao narrativa e seu referente [...] questao central para a
histéria cultural” (PESAVENTO, 2008, p. 70 e 71). O referente é relacionado,
neste estudo, as representagdes no ambito da formacédo docente para a escola
primaria rural. Assim, torna-se importante pensar o que é cultura, ja que a
Historia Cultural lida diretamente com a cultura. A propria definicdo do termo

cultura demonstra uma diversidade, ora podendo relacionar-se como afirma

7 Nao adentrarei na historicidade da Histéria Cultural, hoje bastante discorrida em teses e
dissertagdes, por acreditar que esta discussao esta consagrada. Porém, vale consultar Burke
(2008) e Novais e Silva (2011) para entender a constituicao dessa abordagem tedrica.
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Chartier (2015, p.34), “as obras e aos gestos” ou a “praticas comuns através das
quais uma sociedade ou um individuo vivem e refletem sobre sua relacdo com o
mundo, com o0s outros ou com eles mesmos”.

Souza (2005) esclarece o papel que a cultura exerce no ambiente escolar,
pois ela se relaciona ao “modo pelo qual se configuram as praticas no interior
das instituigdes educativas marcadas pela apropriagcéo peculiar que os sujeitos
fazem das normas e as prescri¢gdes estabelecidas” (SOUZA, 2005, p. 81).

A cultura articula-se com aspectos amplos e normas estabelecidas para
serem efetivadas nos espacos educativos, pois “[...] a historia das pessoas
comuns, mesmo quando estdao envolvidos aspectos explicitamente politicos de
sua experiéncia passada, ndao pode ser dissociada das consideragdes mais
amplas da estrutura social e do poder social” (SHARPE, 2011, p. 55) devendo,
portanto, ter o cuidado de ndo se equivocar levando a “fragmentag&o da escrita
da histéria” (SHARPE, 2011, p. 55). Nesse sentido, Ginzburg (1989) relaciona a
necessidade do levantamento de indicios, conceituados como “paradigma

indiciario”, e que trazem uma boa referéncia para analisar as fontes:

A existéncia de uma profunda conexado que explica os fendmenos
superficiais é reforgada no proprio momento em que se afirma que um
conhecimento direto de tal conexao nao é possivel. Se a realidade é
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios - que permitem
decifra-la (GINZBURG, 1989, p. 177).

Pesavento (2008) ressalta que ir além daquilo que é dito e ver além
daquilo que é mostrado € a regra de agao desse historiador detetive, “que deve
exercitar o seu olhar para os tragos secundarios, para os detalhes, para os
elementos que, sob um olhar menos arguto e perspicaz, passariam
despercebidos” (PESAVENTO, 2008, p. 64).

A busca por novos tipos de fontes representou uma inovagao na pesquisa
histérica. Sua abordagem abriu historicamente uma amplitude de meios e
meétodos de se fazer pesquisa hoje, estando eles bem aceitos e inseridos nos
trabalhos académicos. InUmeras possibilidades de olhar a histéria foram se
fazendo presentes nos estudos culturais, ao mesmo tempo em que sao
vinculadas a analise das estruturas econémicas e politicas (BURKE, 2008) para

nao se tornarem redutivas demais. E necessario lembrar, segundo este autor,
39



que o trabalho com variadas fontes (iconograficas, estatisticas, registros
judiciais, interrogatérios de suspeitos, registros de inquisicdo) ou mesmo uma
outra leitura e abordagem das préprias fontes oficiais, requer do historiador a
necessidade de “ler o documento nas entrelinhas [...] tendo clareza que € um
empreendimento mais arriscado do que, em geral, € o caso da histéria
tradicional” (BURKE, 1992, p. 26).

Cabe salientar, inicialmente, que, ao buscar fontes que explicassem a
formacéao para a educagao primaria rural no periodo desta pesquisa, deparei-me
com a dificuldade de encontrar materiais que elucidassem e esclarecessem esse
tema no municipio de Pelotas. Assim como as politicas educativas rurais, suas
possiveis fontes também foram relegadas a segundo plano. Procurei por varios
acervos, locais e ambientes que “respirassem” historia. Mas, mesmo assim,
faltavam fontes que se relacionassem com o recorte escolhido: o rural e a
educacao. No entanto, aos poucos, elas foram aparecendo e se constituindo.

Bourdieu; Chartier (2012) lembram que escritores e produtores de
conhecimento ndo sao profetas e que € impossivel responder a tudo. Deve-se
elaborar perguntas que transponham o senso comum, ou seja, “responder a
perguntas parciais, deliberadamente constituidas como parciais para dar-lhes
uma resposta completa, enfim, de forma tdo completa quanto possivel de acordo
com o estado dos instrumentos de conhecimento” (BOURDIEU; CHARTIER,
2012, p. 19), problematizando os rastros deixados pelos documentos
encontrados.

Cabe destacar que a escrita cientifica, no ambito das ciéncias sociais e
humanas, tende a questionar as certezas e problematizar as evidéncias,
principalmente quando estamos de fato lidando com opg¢des e recortes num
mundo socialmente construido por diversos segmentos sociais. Enxergar essa
possibilidade de construgdao € uma forma de aproximagado de uma realidade.
Aqui, uma realidade que é dada a ver para a educacédo rural em Pelotas,
instalada num contexto em que se tornou importante produzir um tipo de
normatizagao para o ruricola. Este deveria tornar-se “civilizado” e alcangar os
bons habitos, atrelados geralmente ao mundo urbano (WESCHENFELDER,
2003).
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1.2 A ENRIC: REPRESENTAGAO E INSTITUICAO ESCOLAR

Os interesses de organizagcbes politicas e governamentais sobre a
educagao primaria rural, no periodo estudado, assumem diversas posicoes.
Nesse sentido, uma categoria que embasa minhas reflexdes é o conceito de
representacao. Chartier (1988) articula a categoria representagao de acordo com
trés modalidades de relacdo com o mundo social. Para o autor, a realidade é
reconhecida pelos diferentes grupos intelectuais que mostram como essa
realidade é construida. Esses grupos articulam-se através das praticas, exibindo
“‘uma maneira propria de estar no mundo; e por fim, as instituicdes que marcam
de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da
comunidade” (CHARTIER, 1988, p. 23). Assim, podemos perceber as diversas

representacdes dos grupos sociais. Conforme o autor:

Trabalhando assim sobre as representagdes que os grupos modelam
deles proprios ou dos outros, afastando-se, portanto, de uma
dependéncia demasiado estrita relativamente a histéria social
entendida no sentido classico, a histéria cultural pode regressar
utiimente ao social, ja que faz incidir a sua atengéo sobre as estratégias
que determinam posicdes e relagdes e que atribuem a cada classe,
grupo ou meio um “ser-apreendido” constitutivo da sua identidade
(CHARTIER, 1988, p. 23).

O mundo como representacdo € moldado através de uma série de
discursos que sao cruzados por praticas complexas, multiplas, diferenciadas
(CHARTIER, 1988, p. 28). Exemplos desses discursos e de agdes serao
analisados em documentos sobre a educacgao rural, sobre a Escola de
Normalista Regional Imaculada Conceig&o, assim como nas entrevistas com ex-
normalistas’®.

A formacgao docente rural trouxe concepgdes culturais direcionadas aos

ruricolas. Isso, tendo por base um projeto de educagdo rural que deixa

8 Embora aqui tenha-se optado por utilizar a categoria “discursos” esta pesquisa nao ira realizar
uma analise de discurso mas uma pesquisa que utiliza os discursos com base em documentos
historicos. O termo “discursos” serve para expressar principalmente as matérias publicadas no
periddico pelotense A Palavra.
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“transparecer inquestionavel apropriacdo do projeto da escola mais numa linha
de reproducgao do que de transgressao” (WERLE et al. 2007, p. 211). Segundo
Pesavento (2005),

As representagdes construidas sobre 0 mundo nao s6 se colocam no
lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a
realidade e pautem sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de
condutas e praticas sociais préprias, dotadas de forga integradora e
coesiva, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao sentido
ao mundo por meio das representagdes que constroem sobre a
realidade. Representar é, pois, estar no lugar de, é presentificagdo de
um ausente (...) ndo € uma coépia do real, sua imagem perfeita, mas
uma construgao feita a partir dele (PESAVENTO, 2005, p. 39-40).

Para Chartier (1988), € importante "identificar o modo como em diferentes
lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada,
dada a ler" (CHARTIER, 1988, p. 16 e 17). Essa realidade constitui-se com
historicidade, e por isso, o entendimento de determinado objeto de pesquisa
(neste caso a ENRIC) perpassa os aspectos sociais, culturais e institucionais
com o0s quais se relaciona. As representacdes do rural, entremeadas dessas
influéncias, de certa forma, sao postas em evidéncia nesta pesquisa. Aspectos
sociais, econdmicos e culturais levaram a oposi¢ao entre o mundo rural e o
urbano, tanto que ao mundo rural foi destinada uma escola com caracteristicas
proprias ajustadas a ideia de que o ruricola precisava ser modernizado. A escola
no meio rural € o espaco do “saber civilizado”, onde devem ser instituidas
praticas que aproximem o homem rural da modernidade urbana.

Para entender essas influéncias no projeto de formagéao rural no periodo
estudado, temos de entender o papel das instituigcdes sociais, politicas, religiosas
e das elites, “por terem elas uma maneira propria de pensar, de se conduzir, de
se portar e de defender, por palavras e obras, o0 seu controle sobre o corpo social”
(PESAVENTO, 2008, p,7). Dessa forma, € importante abordar o papel que a
Igreja Catdlica conquistou na constituicdo e aplicagédo da legislacéo, ou seja, das

politicas para as escolas normais rurais. A Igreja, como grupo organizado e
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considerado de elite'®, vem dar significado ao mundo escolar na qualidade de
Instituicdo que aplica um conjunto de saberes, via formagao escolarizada.

A instituicdo mantenedora da Escola de Normalista Regional Imaculada
Conceigéao foi a Fundagdo Educacional Rural Cristd Rachel Mello (a FERCRM,
como era denominada nos documentos), ligada a Igreja Catdlica. A FERCRM
passou a ter essa denominacdo em 1961. Antes era inscrita sob o nome de
Sociedade de Educacéao Crista, criada em 1930, como foi referido no capitulo
introdutdrio. Nas atas escolares, pode-se perceber o auxilio de politicos locais
na construgdo e manutengao deste projeto educativo, diante das incansaveis
solicitagbes de Rachel Mello. A seguir, o registro de solicitagbes por ela

realizadas:

Comunicou ainda a nossa presidente que no Rio teve entendimento
com o senador Pasqualini, tendo o senador prometido um auxilio
pequeno em vista ja estar com as verbas distribuidas. Também os
deputados Coelho de Souza, Silvio Echenique e Nestor Triast (cic)
prometeram para 1953 um bom auxilio para A Minha Casa Rural
(SOCIEDADE, ATA n. 80, 1953) 20,

Nos documentos da SEC, destacam-se as articulagbes para as doagdes.
E o caso do vereador pelotense Clayr Lobo Rochefort, que doou 10 mil cruzeiros
para a instituicdo em 1965 e do entdo deputado Ary Alcantara, que, entre os
anos de 1973 a 1977, foi prefeito de Pelotas e que também ajudava a angariar
verbas em outras instancias para a continuidade das acdes da Fundacgao

Educacional Rural Crista Rachel Mello.

19T rabalho como o conceito de elite disposto por Heinz (2006, p.8). Apesar da unanimidade sobre
a grande dificuldade para conceituar elite, igualmente tenta-se assim defini-la: o termo refere-se
a histéria de “categorias ou grupos que parecem ocupar o topo, de estruturas, de autoridades ou
de distribuicdo de recursos”. Em suma, sdo dirigentes, considerados pessoas “influentes, os
abastados ou os privilegiados”. Ainda, sdo individuos que exercem posi¢des-chaves, na
sociedade, sem vincular-se de forma rigida ao debate sobre as relagdes sociais de produgao.

20 José Pereira Coelho de Sousa foi eleito deputado estadual em 1934. Com a inauguragéo do
Estado Novo, em novembro de 1937, e o fechamento dos 6rgaos legislativos do pais, teve seu
mandato interrompido, passando a exercer o cargo de secretario de Educagao e Cultura do Rio
Grande do Sul. Foi eleito deputado federal pelo Rio Grande do Sul de 1950 a 1963. Silvio da
Cunha Echenique nasceu em Pelotas-RS e foi “filiado ao Partido Republicano rio-grandense, foi
presidente da Empresa Grafica Diario Popular e prefeito municipal de Pelotas entre 1947 e 1950.
No pleito de outubro desse ultimo ano, elegeu-se deputado federal pelo Rio Grande do Sul, na
legenda do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), assumindo o mandato em fevereiro de 1951 até
1954,
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Para a manutencdo da ENRIC e do seu internato A Minha Casa Rural,
Rachel Mello angariava ajuda financeira em diversos locais tais, como bancos,
comércio local, também com representantes politicos, e, principalmente, recebia
subvengdes dos governos federal e estadual. Para a constituicdo e manutengéo
da ENRIC, houve esforgos por parte da sociedade pelotense ligada a Igreja
Catdlica, por parte de representantes politicos e pela comunidade, os quais
possuiam interesse em manter uma escola de formagao docente voltada para a
educacao no meio rural. Dessa forma, acredito que é importante atentar para o
que Grazziotin; Almeida referem sobre o ato de pesquisar, que deve “ir muito
além das meras descrigdes, evidéncias, informacdes preliminares, ir além
daquilo que se apresenta de imediato” (2012, p. 85) e que neste trabalho me
ajuda a entender o contexto de implantagdo da ENRIC.

Ha que se destacar que a benemeréncia ainda respaldava a manutencao
de instituicdes na cidade de Pelotas em meados do século XX. Magalhaes (2012)
demonstrou que a Escola de Belas Artes (EBA), que funcionou no periodo de
1949 até 1973, conseguiu manter-se gratuitamente porque “na sociedade
pelotense de meados do século XX - contexto da fundagdo da EBA - a
mentalidade era a de preservar as tradicbes” (MAGALHAES, 2012, p. 87). Nesse
sentido, a autora destacou que a elite cultural pelotense manteve a Escola de
Belas Artes através de doagdes individuais. Tal instituicdo era particular e
gratuita, assim como a ENRIC, a qual contemplava expectativas de
representantes politicos, de grupos ligados a Igreja Catdlica e ao ambiente rural,
destacadamente da regiao colonial do municipio.

Dessa forma, foi necessario abordar a representacao sobre o ruricola a
partir de dois aspectos: o da instituigdo escolar (responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem e pela aplicacédo da legislagcéo para a educagao rural) e o
do aluno (que é quem recebe a educacgao voltada para a formagao docente).

Analisar uma instituicdo escolar requer ponderagdes sobre esta categoria.
A seguir, aponto alguns autores que me auxiliaram na sua compreensao. Justino
Magalhdes escrevia, em 1999, sobre as poucas pesquisas em Historia da
Educacao que problematizavam e alargavam o conceito de historia educacional
escolar. Atualmente, as pesquisas ja avangaram e podemos perceber que esse
campo do saber € utilizado pelos pesquisadores que hoje ampliaram seu uso.
No entanto, o que Magalhaes (1999) propds entdo continua atual. Segundo o
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autor, deve-se realizar uma “problematizacdo da relacdo das instituicbes
educativas com o meio sécio-cultural envolvente e da representacdo simbdlica
das praticas educativas que marcam sua identidade histérica” (MAGALHAES,
1999, p. 51).

Para Sanfelice (2008), s6 se justifica a pesquisa em instituicbes escolares
“se tais esforcos trouxerem mais luzes para compreendermos o fenébmeno
educativo geral de uma sociedade historicamente determinada. Se assim néo
for, estudaremos o arbusto sem conseguir enxergar a floresta” (SANFELICE,
2008, p. 15 e 16). Sanfelice (2008) e Magalhaes (1999) corroboram, portanto, a
visdo de que pesquisas sobre espacos escolares fazem sentido, elucidam-se e
sao elucidadas por realidades contextuais. Esta constatacéo, leva-me a buscar
o entendimento sobre as implicagdes da/na formacdo das normalistas no
contexto do municipio pelotense.

O estudo dos varios componentes que atuam numa instituicido escolar,
desde legislagdes, regras, relagbes de poder, meio socioeconédmico, cultural e
politico propiciam o entendimento de uma identidade institucional. Werle (2001)
destaca o carater plural da palavra identidade, aconselhando o uso de
identidades, pois a autora acredita que no interior de uma instituicdo sao diversas
as relacoes e possiveis identidades construidas.

Como ja afirmado, Magalhaes (1999), ao abordar a identidade escolar,

aponta para a sua insergédo dentro de um contexto historico.

A instituicdo educativa constitui, no plano histérico, como no plano
pedagogico, uma fotalidade em construgéo e organizagéo, investindo-
se duma identidade. Totalidade em organizagcdo, a instituicao
educativa apresenta uma cultura que compreende um ideario e
praticas de diversa natureza, dados os fins, os actores (sic), os
conteudos, inserida num contexto histérico e desenvolvendo uma
relacdo educacional adequada aos publicos, aos fins, aos
condicionamentos e as circunstancias (MAGALHAES, 1999, p. 68 e
69).

Hall (2005, p.13) destaca a vis&o sobre o conceito de identidades, utilizado
aqui no plural e referindo-se mais ao sujeito. Para o autor, “a identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia”, pois ha
diversas modificagbes no sujeito na medida em que “os sistemas de

significacdes e representagbes culturais se multiplicam” o que me leva ao
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reconhecimento de que a ENRIC, instituicdo que também se faz a partir daqueles

que nela viveram, ndo possui uma identidade unica.

1.3 A VOZ DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS: O USO DA HISTORIA ORAL

Busco aqui elucidar a metodologia da Histéria Oral no intuito de entender
aspectos institucionais da ENRIC. Ao analisar como a educag&o rural é
representada a partir dos alunos egressos da ENRIC, objetivo compreender
como incorporaram o0s saberes e praticas escolares. E 0 que esperavam como
individuos de uma instituicdo que educava para uma “maneira de agir e de estar
no mundo” (CHARTIER, 2005, p.23).

Le Goff (2003) destaca o quanto a Historia se consolidou através do
testemunho oral e a importancia dessa metodologia nos dias atuais, visto que os
“materiais da historia” se renovam abrangendo variados métodos. O historiador
deve estar atento as intencionalidades dos “materiais da histéria”, sejam orais,
escritos ou iconograficos, pois eles sdo construtores das narrativas e,
inevitavelmente, sdo imbuidos de intencionalidades e passiveis de muitas
representacgoes.

Sendo assim, a Historia Oral vem contribuir para conhecer o processo de
escolarizacao e seu contexto, trazendo aspectos sobre o cotidiano e as
representacdes a partir dos sujeitos envolvidos. Para refletir sobre o uso da
Histdria Oral como metodologia, Ferreira; Amado (1998) explicam que ela,

[...] como todas as metodologias, apenas estabelece e ordena
procedimentos de trabalho - tais como os diversos tipos de entrevista
e as implicagbes de cada um deles para a pesquisa, as varias
possibilidades de transcricdo de depoimentos, suas vantagens e
desvantagens, as diferentes maneiras de o historiador relacionar-se
com seus entrevistados e as influéncias disso sobre seu trabalho -,
funcionando como ponte entre teoria e pratica. (FERREIRA; AMADO,
1998, p. XVI).

Dessa forma, cabe ressaltar que recorro a essa metodologia por acreditar
que as entrevistas, juntamente com as fontes escritas e iconograficas,
possibilitam um quadro mais completo do que busco vislumbrar nesta pesquisa.

Essa busca também propiciou descobertas de documentos que estavam
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“‘escondidos” no espago privado, ou seja, nas casas de pessoas que foram
entrevistadas. Sao fotografias, diplomas e histérico escolar, dentre outros.

As memoérias dos sujeitos acionadas nas entrevistas foram
frequentemente relacionadas a vida cotidiana e a fatos histéricos referentes a

vida escolar. Deve-se ter em mente que,

os homens como sujeitos de sua histéria podem produzir
acontecimentos e mudangas, ou impedi-los de se concretizarem.
Podem construir referéncias ou destrui-las. Podem reafirmar o poder,
ou contesta-lo. Podem tolher a liberdade do ser ou reafirma-la
(DELGADO, 2003, p. 15).

Gomes; Mattos (1998) também afirmam que os sujeitos ndo s&o passivos.
Isso leva a pensar como a comunidade escolar recebia as politicas educativas
para as escolas rurais, uma vez que certamente Ihes atribuiam “sentido préprio”
de acordo com suas experiéncias individuais e coletivas.

Durante as entrevistas, o pesquisador deve estar atento a interpretacao
dos siléncios, daquilo que nao foi dito e que também traz significados para
representacdes de mundo, e ajudam a entender aspectos cotidianos.

Apresento, na figura 1, as entrevistas que realizei com as discentes da
ENRIC e quatro entrevistas com outros sujeitos as quais foram efetuadas de

modo a entender aspectos da instituicao.

Figura 1: Quadro de entrevistas semiestruturadas: entrevistados, vinculo com a ENRIC, origem,
idade, profisséo e data das entrevistas

Entrevistados Vinculo Origem Idade Profissao Data das
e abreviatura atual entrevistas
utilizada neste
trabalho
Arminda H. V. interna Interior de 70 anos professora 28.11.2016
(Arminda H.) Pelotas aposentada
Anita C. de F. semi- Cangugu 70 anos Professora 26. 6. 2017
(Anita C.) interna aposentada e

representante

do 24° nucleo

do Cpers

Sindicato
Camila T.* vice- Pelotas ? professora 9.11.2016
(CamilaT.) diretora da aposentada.

ENRIC

Huberto S. externo Sao 74 anos aposentado 09/6/2016 e
(Huberto S.) Lourengo como 25/10/2016

empresario

“cont.”
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Entrevistados Vinculo Origem Idade Profissao Data das
e abreviatura atual entrevistas
utilizada neste
trabalho
lldaR. S. P. externa Pelotas 71 anos aposentada 9.12.2016
(lda R.) por idade (do
lar)

Maria H. S. N. interna Arroio 80 anos professora 03.08.2017
(Maria H.) Grande aposentada
Marta R.* (Marta bibliotecaria | Pelotas 75 anos professora 11.11.2016
R.) aposentada
Mariza C. externa Pelotas 71 anos professora 9.12.2016
(Mariza C.) aposentada
Marli S. interna Interior de 74 anos professora 8.11.2016
(Marli S.) Pelotas aposentada
Marlene K. interna Interior de | 66 anos professora 03/02/2016
(Marlene K.) Pelotas aposentada
Neiva H. F. interna Interior de 69 anos empresaria 03.08.2016
(Neiva H.) Pelotas aposentada e 25.8.2017
Renato V. sobrinho de | Pelotas 70 anos advogado 6.10.2015
(Renato V.) Rachel

Mello
Suzete M.* professora/ | Pelotas 84 anos professora 26.6.2017
(Suzete M.)21 Diretora do aposentada

Colégio

Santo

Antbnio
Zilda M. T. B. interna Interior de 68 anos vereadora e 11.05.2017
(Zilda B.)22 Pelotas professora

aposentada

Fonte: elaborado com base nas entrevistas realizadas.

A escolha dos entrevistados exigiu um prévio conhecimento sobre o tema
e uma clareza quanto aos objetivos da pesquisa. Neste caso, o propdsito
principal das entrevistas era esclarecer como a ENRIC foi criada e quais eram
as representacdes dos entrevistados em relagao a ENRIC. Quanto as discentes,
suas representacdes sobre suas vivéncias como alunas da instituicdo e como
ingressaram na atuagdo docente. Sendo assim, a decisdo sobre quem
entrevistar veio no sentido de alcangar tais objetivos. Como afirmar Alberti (2004,
p.32),

“assim, convém selecionar os entrevistados entre aqueles que

21 Respeitando as opgdes realizadas pelos sujeitos nas “Cartas de Aceite”, que lhes foram
entregues no dia da realizagdo da entrevista, utilizo apenas um nome ficticio, quando a opgéo
do narrador foi de manter em sigilo a sua identidade, foi o caso a Marta R., Suzete M. e Camila
T. (identificadas no quadro com um asterisco *). Os outros sujeitos tiveram seus nomes reais
identificados e o sobrenome abreviado.

22 Cabe explicitar aqui que fiz uma opgao por deixar visivel o nome original dos depoentes neste
trabalho (exceto daqueles que nado aceitaram té-los divulgado). No entanto, contrariando as
normas da ABNT para referéncias de relatos, optei por incluir os seus nomes em letra mailscula,
ao invés de seus sobrenomes de forma a dar maior destaque aos depoentes.
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participaram, viveram, presenciaram ou se inteiraram de ocorréncias ou
situagdes ligadas ao tema e que possam fornecer depoimentos significativos”
(ALBERTI, 2004, p. 32).

Quanto a sele¢ao dos narradores, inicialmente, entrevistei o sobrinho da
professora Rachel Mello, figura que constatei ser de extrema relevéncia para a
ENRIC. Meu interesse na entrevista era entender, ainda que de forma inicial, o
envolvimento dessa professora com tal projeto educativo. Posteriormente, na
propria instituigdo, hoje Escola de Ensino Médio Imaculada Conceigéo (E.E. 1.C),
tive a indicagdo do aluno Huberto, que conhecia e lembrava varias colegas.
Dessa maneira, consubstanciou-se uma rede de indicagdes. Também, via rede
social e e-mail, consegui realizar algumas entrevistas estruturadas online,
através de um questionario.

As entrevistas semiestruturadas sao um tipo de entrevista com roteiro
prévio, mas que da liberdade ao narrador para falar. Porém, o entrevistador
orienta a conversa quando necessario. Apresentadas na figura 1, essas
entrevistas foram realizadas presencialmente com intuito de entender a
formacédo e atuacdo das ex-alunas ou aspectos da instituicdo em questao.
Geralmente, eu iniciava o didlogo perguntando por que as normalistas foram
estudar na ENRIC, na tentativa de que as “perguntas de abertura” (ERRANTE,
2000, p.149) levassem os narradores a falar sobre o que eu queria saber. No
desenrolar das entrevistas, eles contavam anedotas, adversidades e historias ali
vividas. Também costumavam ampliar as memoarias, por vezes, levando-os a
contarem particularidades e intimidades de suas vidas, por outras, tentando levar
ao esquecimento. A maioria narrou ter gostado de falar e sentiam-se gratas por
poderem retomar essas vivéncias. Eu levava questdes gerais para orientar a
conversa, mas, na maioria das entrevistas, os proprios narradores abordavam
previamente o que tinha me proposto a questiona-los, de modo que, muitas
vezes, nem foi necessario realizar minhas questdes.

A maioria das entrevistas foi realizada na casa dos entrevistados, com
excegao de trés que se deram em lugares publicos (Marlene K., na Bibliotheca
Publica Pelotense; Zilda B., na Camara de Vereadores de Pelotas; Anita C., no

24° Nucleo do Cpers Sindicato) e uma entrevista que foi realizada em ambiente
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de trabalho (Renato V., sobrinho de Rachel, respondeu em seu escritorio)?3. Tais
entrevistas foram transcritas, e no caso das ex-alunas, foram analisadas para o
entendimento sobre como era a formacgao rural na ENRIC e, mais precisamente,
para apreender que concepg¢des sobre a escola e suas praticas as ex-alunas
tinham. Nesse sentido, pode-se denominar os entrevistados, também
colaboradores desta pesquisa, pois o “conceito de colaboragao implica, pelo
menos, a presenca de dois ou mais participantes em uma ou multiplas sessdes
de entrevistas gravadas segundo principios planejados e com fins estabelecidos”
(MEIHY; HOLANDA, 2015, p. 117).

Por vezes, inicialmente eu pensava:. por que essas narradoras irao
despender um tempo de suas vidas para responder a questdes de uma
pesquisadora que desconhecem? Mas a vontade de voltar aqueles tempos de
suas juventudes através da memoria era algo que lhes dava alegrias.

A utilizacao de variadas fontes para essa tese, e o tempo escasso para
finaliza-la, impediam-me de dar conta pessoalmente do grande numero de
sujeitos que a pesquisa identificou. Tentando diminuir esse distanciamento foi
que participei de dois encontros em que parte dessas ex-normalistas costumam
reunir-se. Outra situacao foi o caso do contato com Maria H. (2017) que, por
telefone, insistiu que queria muito me conhecer. Desse modo, fui a casa da
professora, e tivemos uma tarde prazerosa de conversa. Ao chegar, ja tinha
sobre a mesa um papel pardo com o historico de sua vida, todo ele escrito a mao
— com uma letra trabalhada e bonita, o que demonstrou a paixao da professora
e sua dedicagao aquelas lembrancas, traduzidas ali, em seus escritos.

Com relag&o aos encontros das ex-normalistas, o primeiro foi realizado no
dia 2 de julho de 2017, no interior do municipio de Pelotas, na casa de uma das
ex-alunas e o segundo foi realizado no Shopping de Pelotas, no dia 10 de janeiro
de 2018. Os grupos mantinham contato comigo pelas midias e ja haviam
respondido as entrevistas de forma estruturada. Anualmente, ou até com mais
frequéncia os grupos se encontram em residéncias alternadas ou lugares
publicos, para confraternizagdo e manutencao dos lagos estabelecidos através
da ENRIC, desde a juventude. Foi também ali que ampliei meu conhecimento

daquele contexto vivido por elas, o que enriqueceu, sobremaneira, meu olhar

23 Sobre a nomenclatura Bibliotheca Publica Pelotense manteve-se a grafia original.

50



sobre o seu passado vivido. Nesses dias, também pude coletar dados sobre a
atuacao de outras normalistas além das entrevistadas (ANEXO B).

Segundo Alberti (2004), a escolha dos entrevistados deve estar atrelada
aos objetivos da pesquisa. Como a resposta aos meus objetivos veio da analise
de diversas fontes, a metodologia da Histéria Oral foi relevante, principalmente,
no que tange a compreensao do cotidiano das praticas institucionais e da
formacao das normalistas, bem como seu encaminhamento profissional. Nesse
sentido, justifico a escolha de ex-alunas como narradoras, como pode ser
percebido na figura 1. Para Alberti (2004, p. 31), “se os objetivos da pesquisa
forem claros sera possivel dar um primeiro passo em direcdo a resposta,
determinando que tipo de pessoas entrevistar”.

Ainda, sobre os entrevistados escolhidos (figura 1), vale reforgar que
Suzete M. e Camila T., por exemplo, foram escolhidas pelo fato de seus nomes
serem muito lembrados pelas entrevistadas. Como afirma Alberti (2004, p. 33)
“‘pode acontecer de um determinado entrevistado chamar atengcdo de um
terceiro, antes desconhecido, cujo depoimento passe a ser fundamental para a
pesquisa” (ALBERTI, 2004, p. 33). No caso de Suzete M., era recorrente que os
membros da atual EEIC, ou da Mitra Diocesana, instituicdo onde realizei a
pesquisa no jornal A Palavra, me indicassem seu nome. Havia a justificativa de
que a professora, hoje com 84 anos, teve muito contato com membros da diregéo
da Sociedade de Educacao Crista, e, portanto, com os dirigentes da ENRIC,
sendo destacada por conhecer muito daquela histéria. No caso de Camila T.,
além de “vice-diretora”, cargo que afirma n&o ser formal, era sobrinha da Maria
Augusta Araujo, a “Cotinha”, diretora da ENRIC durante todos os anos de sua
duracao.

Marta R. (2016), foi bibliotecaria e incluida na pesquisa porque eu tinha
um anseio de achar mais fontes sobre a professora Rachel Mello e devido ao
fato de a depoente ter trabalhado na biblioteca da E.E.M.I.C, esta era uma
possibilidade de eu conhecer melhor o acervo daquela instituicdo. Renato V.
(2015) foi entrevistado e contribuiu significativamente para o entendimento sobre
a vida pessoal da professora Rachel Mello, por ser sobrinho da mesma e ter sido
criado por ela.

Ainda com relagdo a escolha do numero de entrevistas que foram

realizadas, é também Alberti (2004) quem me ajuda a definir esse procedimento
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metodologico. Como ja afirmei, estou adotando a Historia Oral como metodologia
e, portanto, ndo cabe o uso de apenas uma entrevista, principalmente porque
nao se trabalhou com histéria de vida. Foi necessario um numero razoavel de
depoentes que retratassem quadros para que eu realizasse articulagdes que
possibilitassem a compreensao do tema da formagao de professoras rurais.
Desse modo, o ponto de saturagao foi alcancado no momento em que as
entrevistas pareciam se tornar repetitivas. No entanto, com a impossibilidade de
abarcar o todo e também de n&o dar o devido tratamento metodologico para as
entrevistas, foi que cheguei ao entendimento de que o numero delas ja era
suficiente para alcangar os meus objetivos.

Optei, inicialmente, por realizar perguntas semiestruturadas de forma que
a testemunha se sentisse livre para falar, orientando-a, sutiimente, caso o
assunto saisse muito do interesse desta pesquisa. Alguns questionamentos
foram elaborados depois das trés entrevistas iniciais e algumas informagdes
preliminares que formaram o “contexto” dos ex-alunos entrevistados. Também
foram importantes dados como idade, sexo, ocupacéo e ocupacao dos pais, 0s
quais foram acrescentadas ao roteiro prévio.

Desse modo, cabe destacar que uma entrevista n&do estruturada ou
semiestruturada é aquela onde o entrevistador tem liberdade para conduzir o
dialogo “é uma forma de poder explorar mais amplamente uma questdo. Em
geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de uma
conversagao informal” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 197). Nessas
entrevistas, eu me valia inicialmente de tépicos prévios, os quais, como ja
referido, muitas vezes nao necessitavam ser seguidos, pois O proprio
entrevistado ja os trazia livremente. As entrevistas levaram em torno de uma
hora, uma hora e meia de conversa, o que demandou horas de transcricdes.

A evocacao de memorias sobre a educacgao rural se fez a partir do ponto
de vista individual sobre fatos vivenciados no coletivo. Essas vivéncias seriam o
que Halbwachs (2006) chamaria de “fios ténues”, que sustentam invisivelmente
aquilo que lembramos e que se constitui das muitas relagdes que fizemos tanto
no tempo vivido como no tempo presente. Nao podemos dizer que o que
representava a educacao rural para os que viveram na década de 1950 possuira
a sua mesma representagao hoje. O relato de hoje perpassa toda uma nova

caminhada individual de quem relembra, e que pode ressignificar o modo como
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vé essa fase vivida, pois o sujeito estabeleceu novas relagcdes sociais. E
importante ter presente que essa representacado é fruto de uma construgao no
tempo vivido. O trecho da entrevista abaixo exemplifica esse ressignificar no que

tange a participagéo da entrevistada, como ex-aluna ENRIC.

Naquele periodo, tu sabes que a gente esta na adolescéncia ou na
“aborrecéncia”, como diz o outro né? A gente achava certas coisas que
nao era, mas depois, com o passar dos anos, eu fui percebendo o valor
que aquilo teve e tem na minha vida. Era muito, muito...foi muito legal,
sabe, aquilo ali. Muito bom. Por que me passou ética, me ensinou, eu
aprendi a viver em grande grupo, aprendi questdo de limpeza, de
coisas, de convivéncia. Aquilo foi muito bom [...] (Marlene K., 2016).

Segundo Delgado (2003, p.10), os homens constroem suas representagdes
do passado, pois “sao os homens que constroem suas visdes e representacdes
das diferentes temporalidades e acontecimentos que marcaram sua proépria
historia”. Dessa forma, constata-se aqui, neste estudo, as temporalidades
marcantes na vida escolar rural, o0s momentos vividos longe de casa, o internato,
a instituicdo escolar e suas multiplas relagbes. Todas essas singulares
temporalidades que marcaram a ENRIC em Pelotas, também sao atravessadas
pela espacialidade. Esse cruzamento das relagdes vividas numa dada
espacialidade e temporalidade sdo o que constituem a historicidade. “Em cada
época ha uma estreita relacdo entre as atitudes, o espirito de um grupo e o
aspecto dos lugares em que este vive (HALBWACHS, 2006, p. 88)”.

Assim, Portelli (1998, p. 127) afirma que, “quando entendemos que
‘memodria coletiva® nada tem a ver com memorias de individuos, ndo mais
podemos descrevé-la como a expressao direta e espontanea da dor, luto,
escandalo, mas como uma formalizagdo igualmente legitima e significativa,
mediada de ideologias, linguagens, senso comum e instituicdes”. O sujeito que
lembra ira selecionar, de acordo com o que acha mais relevante e significativo,
alguns momentos e fatos mais significativos de sua historia. Importante lembrar
que temos uma mistura de memoaria individual e de memoaria coletiva que fora
recriada pelo sujeito. Como diz HALBWACHS (2006, p. 93):

Sozinho, um contexto vazio ndo pode criar uma lembranga exata e
pitoresca. No entanto, aqui o contexto esta cheio de reflexdes
pessoais, lembrangas familiares, e a lembranga é uma imagem
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introduzida em outras imagens, uma imagem genérica transportada ao
passado.

No entanto, devo destacar que sao os proprios fatos histéricos que
interferem em nossas recordag¢des. Como diz Halbwachs (2006), com o decorrer
do tempo, aprendemos a situar nossas vivéncias dentro daqueles fatos histéricos
que ja passaram. Porém, quando entramos em contato com alguma histéria que
nos seja familiar, mas que ndo vivemos, podemos ter apenas uma ideia de como
ela de fato ocorreu. Se alguma pessoa proxima vivenciou essa historia de fato,
essas marcas que foram dela, estardo também nos que lhe sdo préximos. E o
que Pollak (1992) denomina “acontecimento por tabela”.

Esse tipo de lembranga, por tabela, marcou de forma relevante alguns
relatos sobre a professora Rachel Mello. Ela foi a articuladora da criagdo da
ENRIC, pessoa vinculada a Igreja Catdlica e incentivadora de instituicbes que
atendessem a alunos e alunas por ela considerados carentes. Sua figura foi
evocada em todas as entrevistas, geralmente de forma espontdnea, nao
direcionada. No caso da entrevista com o sobrinho da professora, foi relevante
sua manifestacao de saudosismo, certa tristeza e inconformidade em relacéo ao
pouco reconhecimento da atuacdo de Rachel junto a histéria da educacao
pelotense. Sua entrevista trazia insatisfagdo por entender que as fontes
historicas relacionadas a ela ndao estdao sendo preservadas e que parte do que
ela construiu foi perdido. Talvez pela admiragdo ao trabalho da tia, foi um
narrador solicito, recebendo-me atenciosamente e diversas vezes sanando
duvidas que vim a ter.

Na presente pesquisa, a espacialidade, bem como as relacbes que a
constituem, ndo deixa de ser marcada pelo viés regulador do Estado, pois as
escolas rurais eram muito fiscalizadas nesse periodo. Nesse sentido, busca-se
“‘encontrar valores, culturas, modos de vida, representagdes, enfim, uma gama
de elementos que, em sua pluralidade, constituem a vida das comunidades
humanas” (DELGADO, 2003, p. 13), e que podem ser percebidos também pelo

conjunto arquitetdnico institucional.

1.4  OS DOCUMENTOS ESCRITOS E ICONOGRAFICOS
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Um dos documentos escritos utilizados nesta pesquisa foram as
entrevistas estruturadas. Oito entrevistados responderam a questdes
estruturadas online, devido ao fato de ndo morarem na cidade de Pelotas ou por
nao ser possivel a entrevista presencial. Entrevistas estruturadas s&o
questionarios prontos e elaborados pelo entrevistador sendo reduzida a
liberdade do narrador.

E, nesse sentido, cabe ressaltar que essas entrevistas nao sao
consideradas Historia Oral. Meihy; Holanda (2015) lembram que a Histéria Oral
nao € meramente a realizagdo de uma entrevista, haja vista que ela requer
colaboracgéao, dialogo, transcricao. Por isso, tais questionarios serviram como
documentos para o entendimento de questbes, como, por exemplo, dados da
atuacao das normalistas quando formadas, dados de origem e dados referentes
ao seu contato com a professora Rachel Mello. Também, devido ao grande
numero de informacdes descritas nesses questionarios, eles compdem uma
importante fonte de informacdes sobre a ENRIC.

Essas entrevistas, cujo roteiro pode ser encontrado no Apéndice A,
reforcam a ideia de que nao se faz Histdria Oral a distancia. Nesse momento,
percebi que as alunas sentiam necessidade de conversar pessoalmente e
necessitavam de um dialogo mais préximo, de modo que pudessem socializar o
tempo vivido. Nesse caminho percorrido, entendi o que Errante (2000) afirmou
sentir ao realizar sua pesquisa com os Mocambicanos. A autora descreveu a
necessidade de uma “ponte interpessoal™* entre narrador e entrevistador, pois
os entrevistados reclamavam do porqué de tantas perguntas quando “nada
mudava para eles”. De outro modo, mas com um sentimento semelhante, eu
percebia que a falta de uma ponte, de um contato pessoal, angustiava as ex-
alunas. Posteriormente, quando participei de um encontro de ex-normalistas,
ouvi relatos que mencionaram os motivos de algumas resisténcias ou demora no
retorno de alguns questionarios enviados por mim: “aquele questionario era
muito grande” ou “era muito chato”. Na realidade, percebi que o que elas
desejavam era narrar pessoalmente suas historias. Algumas narrativas, mesmo
que online, foram realizadas com muita disposigdo e com grande compreensao

sobre a importancia da pesquisa. Percebi a solidariedade das narradoras,

24 Este conceito foi tomado de Kaufman (1974), pela autora.
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principalmente, porque tinham a compreensédo de que poderiam me ajudar, ou
porque sentiam necessidade de enaltecer aquela obra educativa e seus

criadores, em especial a figura da professora Rachel Mello.

Figura 2: Quadro de entrevistas estruturadas: ex-alunas entrevistadas, municipio de origem,
vinculo com a ENRIC, profisséo, idade atual e data de entrega do questionario.

Entrevistadas Municipio | Vinculo Profissao Idade Data de
de origem atual entrega do
questionario
Adener S. B Arroio Grande | interna Psicologa 64 anos 28/12/2016
(Adener B.)
Aida S. H. Arroio Grande | Interna professora 71 anos 14/09/2017
Aida S.) aposentada
Ana M. G. J. Pelotas Externa professora 72 anos 30/01/2017
(Ana M.) aposentada
Isolda B. Pelotas Externa Aposentada | 65 anos 19/01/2017
(Isolda B.) por idade
Maria L. S. Pelotas Externa professora 65 anos 07/02/2017
(Maria L.) aposentada
Marlene G. Pelotas Externa costureira e 70 anos 30/01/2017
N. (Marlene pensionista
G.)
Normélia Z. Bagé interna professora 70 anos 7/11/2016
F. (Normélia aposentada
Z)
Terezinha S. Encruzilhada interna professora 74 anos 16/11/2016
(Terezinha do Sul aposentada
S.)

Fonte: quadro elaborado segundo entrevistas estruturadas

As entrevistas apresentadas na figura 2 sdo consideradas estruturadas.
Nestas, havia um roteiro predefinido (Apéndice A) onde “o pesquisador ndo é
livre para adaptar suas perguntas a determinada situagao, de alterar a ordem
dos tépicos ou de fazer outras perguntas” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 197).
Aqui foi aplicado um questionario o qual foi enviado as alunas por e-mail ou redes
sociais. “Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201). Apesar das
vantagens que o questionario pronto oferece ao pesquisador, como 0 acesso a
pessoas distantes e a otimizag&o de tempo, a maior desvantagem percebida aqui
foi a limitagcdo da exploragédo maior do tema para com esses sujeitos e o seu

distanciamento.
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Mesmo sendo realizadas entrevistas estruturadas e ponderadas por um
questionario fechado para com essas 8 alunas, fez-se necessario ainda retomar
o contato com algumas delas, a fim de reiterar ou sanar lacunas?>.

Para além dessas 8 entrevistas estruturadas, também foi realizado um
levantamento quantitativo da atuacdo das normalistas apds a sua formacao.
Esse levantamento foi realizado através de telefonemas, midias e
presencialmente. Alguns dados quantitativos foram trazidos por informagdes de
terceiros, visto que algumas alunas seguiram tendo proximidade com suas ex-
colegas geralmente porque mantinham relagdes pessoais, por lagos de
parentesco ou por proximidade de moradia. A partir desse contato e dos outros
ja citados, pude contabilizar 64 resultados sobre atuagdées docentes dessas ex-
normalistas, apesar de serem realizados 70 contatos sobre a atuagdo em
particular. Esses resultados seréo trazidos e discutidos no capitulo 4 desta tese.

Cabe ressaltar, ainda, que muitos dados foram obtidos por telefonemas.
E impossivel ndo dizer que, em muitos desses telefonemas, minha visdo sobre
a instituicdo se ampliou. Em diversos casos, as conversas nao se limitavam
apenas a obtencdo dos dados sobre atuacao das ex-alunas. Também ouvia
historias que compuseram um quadro diversificado sobre as vivéncias das
alunas na ENRIC que me familiarizaram como o cotidiano vivenciado na escola.

Esse momento da pesquisa foi demorado e me trouxe o contato com
realidades muito diversificadas dos sujeitos que se dispuseram a participar.
Assim, deparei-me com situagdes em que tive de ligar muitas vezes para poder
obter o dado solicitado, visto que os entrevistados ndo tinham disponibilidade em
atender-me. Houve casos em que descobri onde a ex-aluna morava, mas nao
possuia seu contato telefébnico, sendo necessario ir até a sua casa para
conseguir as informagdes desejadas. A maioria das informagdes foram
conseguidas diretamente com as pessoas por meio de ligagbes demoradas e
prazerosas, mas também cansativas. Posso afirmar que, na maioria das vezes,
a unica lamentacao dos informantes era o anseio por falar presencialmente, o
que seria impossivel para um levantamento quantitativo sobre a atuacdo dessas

ex-normalistas.

25 Devido ao fato de ter realizado entrevistas que nao tiveram por base a metodologia da Historia
Oral, conforme apresento na Figura n. 2, utilizo a palavra “entrevista” para dados escritos e
“narradores”, “depoentes” e “colaboradores” para referirrme aos dados das entrevistas cuja
metodologia de Histdéria Oral foi utilizada.
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Outro tipo de fonte utilizada neste estudo € o material impresso (periddicos
e documentos oficiais), que ajuda no entendimento da sociedade e suas
politicas, possibilitando também acessar representagdes sobre o ambiente
escolar rural pensado no século XX. O mesmo se da com relagédo aos vestigios
iconograficos.

Sendo assim, as fontes escritas respaldam muitos encaminhamentos de
analises. Samara; Tupy (2010, p. 70) destacam que, como pesquisadores, é
comum termos contato com variadas fontes, mas a pergunta que se deve fazer
é onde iremos usa-las. S&o suscitadas questdes tais como: o objetivo de elas
estarem em nossas pesquisas, qual a forma material que o documento
apresenta, quem e com que intencdes produziu os documentos. Sdo exemplos
de questdes que devem ser abordadas para que o historiador busque elucidar
os fatos com clareza.

Certeau (1982) lembra-nos que “em histéria, tudo comega como o gesto
de separar, de reunir, de transformar em “documentos” certos objetos
distribuidos de outra maneira” (CERTEAU, 1982, p. 81). A técnica de
organizacéo das fontes, por vezes, muda seu estatuto e faz do historiador um
verdadeiro operador que altera e interfere no ambiente cultural.

No presente estudo, apesar da necessidade de entender as orientagoes
legais destinadas as escolas rurais, € imprescindivel ressaltar que esses
documentos séo orientacbes que podem néo ter sido acatadas pelas escolas.
Isso significa dizer que muitas instituicbes, de uma forma ou de outra, podem ter
burlado as normas impostas. Essa sera uma questao abordada neste texto.

Outra fonte utilizada neste trabalho foi o jornal A Palavra. Segundo Faria
Filho (2002), ao referir-se a pesquisa em jornais locais mineiros do século XIX,
o “jornal foi visto como uma importante estratégia de construgdo de consensos,
de propaganda politica e religiosa, de produgdo de novas sensibilidades,
maneiras e costumes. Sobretudo os jornais foram vistos como importante
estratégia educativa (FARIA FILHO, 2000, p. 134)". Entende-se que essa
estratégia jornalistica perdurou durante grande parte do século XX.

E importante lembrar, com relagdo ao material impresso, que estes
possuam caracteristicas especificas que diferem conforme sua destinagao:
jornais, revistas, almanaques, obras literarias etc. A Histéria Cultural, com

evidéncia nas relagdes cotidianas e mesmo nas relagdes de poder, trouxe outro
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valor para a analise desse tipo de fonte, pois os periddicos possuem, no geral,
caracteristicas que as distinguem e as identificam. Como afirma Luca (2005, p.
132), ao referir-se aos impressos, “a grande variagdo na aparéncia,
imediatamente apreensivel pelo olhar diacrbnico, resulta da interacdo entre
meétodos de impresséo disponiveis num dado momento e o lugar social ocupado
pelos periodicos”.

Os periédicos costumam delinear acbées e condutas assim como
direcionar ideoldgica e culturalmente as praticas e opinides. Nessa perspectiva,
Bastos (2002), ao referir-se a imprensa como um lugar estratégico do discurso,

elucida:

A imprensa cria um espago publico através do seu discurso — social e
simbdlico — agindo como mediador cultural e ideoldgico privilegiando
entre o publico e o privado, fixa sentidos, organiza relagdes disciplina
conflitos. Como um discurso carregado de inteng¢des, constitui
verdades, ao incorporar e promover praticas que legitimam e
privilegiam alguns conhecimentos em detrimento de outros, produz e
divulga saberes que homogeneizam, modelam e disciplinam seu
publico-leitor (BASTOS, 2002, p. 152) [grifo da autora].

Nao é demais afirmar que a producao de textos traz sentidos diversos “em
relacdo ao contexto de producéo e recepg¢ao” (CHARTIER, 2001, p. 123). Nesse
sentido, os impressos selecionados para esta pesquisa estavam inseridos num
contexto politico, econbmico e cultural que é importante identificar. Da mesma
forma, ha que se destacar, também, para qual publico foram produzidos. A
Palavra foi um jornal semanal vinculado a Diocese de Pelotas e foi destinado a
um publico catélico dando visibilidade as premissas do catolicismo a época.
Nesse jornal, importa aqui principalmente entender os discursos sobre ensino,
ensino rural, educagéao ruricola, advindos da Igreja Catdlica. O referido jornal
iniciou suas publicacbes em 1912 e parou de circular em 1959. Foram analisados
todos os exemplares desse periddico.

Como ja referido anteriormente neste estudo, as leis, os atos e os decretos
também sio importantes por trazerem dados referentes ao ensino em ambito
municipal e estadual, fazendo com que sejam destacadas medidas adotadas na

cidade de Pelotas para a escola primaria rural no periodo aqui estudado.
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Cellard (2008, p. 299) lembra-nos que “é impossivel transformar um
documento; € preciso aceita-lo, tal como ele se apresenta, tdo incompleto,
parcial, ou impreciso que seja”. Assim, é importante ressaltar que, na analise do
documento, deve-se considerar o contexto de sua producdo. A técnica de
organizacdo das fontes muda seu estatuto e faz do historiador verdadeiro
operador que altera o ambiente cultural e nele interfere. Desse modo, no
presente estudo, as legislagbes analisadas foram catalogadas em uma tabela
que considerou a temporalidade do documento, o prefeito que atuava, o nome e
o tipo da escola instalada e sua localizagdo. Isso, para entender melhor o cenario
e a organizagao da municipalidade. Esse material sera analisado no capitulo 3
desta tese.

Tentou-se utilizar os Relatorios dos Prefeitos de Pelotas. No entanto, a
maioria dos Relatorios que estao disponiveis para pesquisadores referem-se ao
inicio do século, até a década de 1930, e encontram-se na Bibliotheca Publica
Pelotense, Bibliotheca Rio-Grandense e Arquivo Histérico do RS, além de
acervos particulares. Os relatérios acessados em arquivos publicos foram de
anos anteriores a delimitagdo temporal desta pesquisa (1915, 1926, 1928,
1929,1930, 1938 e 1939). Tais fontes foram pesquisadas e lidas, porém, pelo
periodo a que se referem pouco contribuiram nesta pesquisa.

O Boletim de Educacéo Rural, impresso oficial da Secretaria de Educacao
e Cultura do governo do RS, também serviu a esta pesquisa. Sua analise teve o
intuito de conhecer as acbes voltadas para a educagao rural que foram
implantadas na década de 1950, periodo em que circulou. Esse Boletim é uma
publicagdo muito rica no que se refere a elucidagcdo das agdes do governo
estadual, pois publicava discursos proferidos por membros do corpo
administrativo de cargos publicos e por politicos importantes do periodo em
questdao. O Boletim também foi um meio de divulgacdo dos ideais rurais
preconizados pelo governo estadual, fazendo parte do movimento renovador da
educagao em nivel nacional que teve, dentre suas acdes, a criacdo do CBPE
(Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais) para dinamizar o INEP. Assim,

Os discursos diziam que o magistério deveria ser atualizado, orientado,
modernizado e informado. Para tal tarefa foram utilizadas inimeras
estratégias de difusdo e formacgao, tais como: ampliagdo do uso da
imprensa pedagodgica (revistas e outros periddicos), cursos de
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formacgéo, ampliacdo de Escolas Normais Regionais, atualizacéo e
ampliagcdo do mercado editorial, com publicagdes de inumeras
colecdes didaticas enviadas aos professores/as (WESCHENFELDER,
2003, p. 47).

E de fato o Boletim um bom documento para a percepgéo desse esforgo

renovador do mundo rural. Como afirma Werle (2011),

O Boletim de Educac¢ao Rural constitui-se num impresso mantido pela
Secretaria de Educagao e Cultura do Estado do Rio Grande do Sul
nos anos 1950. Tal impresso € uma publicacdo oficial para
professores e orientadores das escolas rurais primarias e escolas
normais rurais. Um misto de relatério oficial de atividades no que se
refere a educacgéo rural, de informagdes acerca das agdes das escolas
e de espaco de orientagdo pedagdgica e agricola (WERLE, 2011, p.
20).

Werle (2008) aborda aspectos desse impresso, identificando suas se¢des
e disposigbes das noticias. Almeida (2001) também analisa os artigos dessa
publicacdo. O Boletim é uma fonte importante para elucidar as politicas de
construcao de escolas, dentre outras questbes que interessam para entender
como se estruturavam as agdes do governo com relagdo a educacédo rural no
estado do Rio Grande do Sul e na cidade de Pelotas, bem como as tensdes e/ou
articulagdes entre os governos estadual e municipal. Como afirma Werle (2008),

o Boletim possui uma sec¢ao importante para a educacéo rural, que é de:

Informagdes, artigos e diversos, € uma segado pela qual a
Superintendéncia normatiza, padroniza, informa suas realizacoes,
divulga legislagéo. Nela estao registrados: calendério escolar, plano da
Superintendéncia, regulamentacédo do ensino rural, decretos, editais,
circulares, estatuto do magistério publico, noticias das delegacias de
educagao, orcamento da Superintendéncia do Ensino Rural, notas
sobre cursos de formagdo de professores, quadro dos professores
rurais contratados, ensino rural através do radio, portarias, oficios. Ha
varios registros de atos administrativos como construg¢des e instalagao
de escolas, remocgdes, verbas, cursos, material de consumo e escolar,
material agrario (WERLE, 2008, p. 5).

Werle (2011) destaca alguns Boletins com os quais teve contato e assim

os identifica:

Ao todo foram analisados sete volumes de Educacgéo rural, Boletim da
Superintendéncia do Ensino Rural da Secretaria de Educacdo e
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Cultura do Rio Grande do Sul, incluindo os numeros 1, 2/3, 4/6 do
primeiro ano de publicagcéo, 1954; o numero 1 do segundo ano 1955;
um exemplar sem numero de 1956; um exemplar de 1957 e um
exemplar de junho de 1958. Os exemplares, impressos na Imprensa
Oficial, tem diferenciado volume. O primeiro apresenta 35 paginas e ha
outros mais volumosos, chegando um deles a contar com 652 paginas.
(WERLE, 2011, p. 20).

Nesta pesquisa, foram quatro os exemplares encontrados e pesquisados
na integra: dois exemplares do ano de 1954, um do ano de 1956 e um de 1958.26
O Boletim foi essencial para elucidar a legislagdo para as Escolas Normais
Rurais no periodo. Outros exemplares estudados por Werle foram buscados em
diversos acervos, mas nao foram localizados para esta pesquisa.

O Boletim da Superintendéncia do Ensino Rural da Secretaria de
Educacao e Cultura do Rio Grande do Sul fornece também indicios das agdes
qgue o governo vinha desenvolvendo. Para acentuar a politica e iniciativa de José
Mariano Beck, Secretario de Educagcdo e Cultura do governo do estado, o
Boletim de 1954 versou sobre as realizagcdes do secretario, dentre elas o fato de
tornar o ensino religioso obrigatério nas escolas, a criagao de ginasios, escolas
normais, grupos escolares e escolas isoladas (na capital e no interior). Outras
informagdes interessantes que constam no Boletim referem-se a assinaturas de
convénios entre a Secretaria e escolas particulares, entre Secretaria e
Municipios, nomeacéo de professores e escolas rurais (BOLETIM, 1954, p.
5). Esses impressos surgem paralelamente a politica de formacédo docente
como uma outra instancia de formacao que se preocupa com a formacao didatica
e moral. “Entre as instancias formativas, destacam-se as revistas pedagogicas
que ou circularam nas escolas, ou sdo assinadas individualmente por cada
professora” (FISCHER, 2005, p. 324).

E importante destacar também o uso de documentos sobre a ENRIC
encontrados nos arquivos da Escola de Ensino Médio Imaculada Conceigao. Séo
de grande riqueza para esta pesquisa, principalmente o acervo de documentos
como: relatorios anuais, atas, fotografias, correspondéncias expedidas e oficios,

pois, a partir desses documentos, foram levantados dados referentes a

%6 Esses Boletins foram conseguidos em acervos particulares, sendo que um exemplar, o de
1956, foi gentilmente cedido para consulta pelo professor Elomar Tambara. Os demais foram
encontrados e adquiridos em sebos. A professora Déris Aimeida gentilmente cedeu seu acervo
pessoal sobre pesquisas anteriores em educacgao rural, em que constam legislagées, material
fotocopiado e que também contém partes dos Boletins e literatura sobre o assunto.
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particularidades do funcionamento da instituicdo, como por exemplo, o
interessante material de convénios entre a escola e o estado do RS.

Destaco que parte do arquivo da antiga ENRIC encontra-se
salvaguardado. E importante lembrar que, em muitas escolas, & comum o
desprezo pelo acervo historico, seja porque ndo ha espago ou interesse por sua
preservagao, seja porque ha despreparo dos responsaveis para a devida
conservagao dos materiais. Relatorios, atas, fotos, telegramas, poemas, enfim,
uma gama de fontes que dao visibilidade a variadas facetas da constituicdo da
educacao rural em Pelotas foram encontrados no acervo.

Algumas fotografias foram localizadas na biblioteca da EEMIC e denotam
aspectos da cultura escolar que existia na instituicdo. Também localizei
fotografias sobre a escola em jornais e nas entrevistas. Portanto, as origens das
fotos sdo destes trés acervos: o pessoal, institucional e dos jornais.

Ha que se destacar que a histéria da fotografia ajuda a entender como e
por que esse material se propagou na sociedade. Apo6s a Revolugao Industrial,
a fotografia surgiu, dentre outras inovagdes tecnolégicas, como “possibilidade
inovadora de informacao e conhecimento, instrumento de apoio a pesquisa nos
diferentes campos da ciéncia e também como forma de expressao artistica”
(KOSSOY, 1989, p. 14). Essas inovagdes na forma de registro do mundo vieram
para permanecer e foram-se aperfeicoando principalmente quando a industria
grafica proporcionou a multiplicagdo das imagens. O homem passou a conhecer
diversas realidades e a registrar paisagens e horizontes, tanto urbanos quanto
rurais.

Partindo do pressuposto de que a fotografia € também uma fonte historica,
ou seja, um documento, foi necessario escolher quais seriam selecionadas para
esta pesquisa. Como documento, esse acervo representa tanto a “verdade de
quem o produziu” quanto “a verdade de quem o interpretou”. Dessa forma, esta
selecdo buscou compreender as categorias que se propde aqui analisar,
intentando que o registro historico “define e seleciona as formas pelas quais as
pessoas representaram ou representam suas historias e sua historicidade e se
apropriaram ou se apropriam da memoaria individual e coletiva” (SAMARA; TUPY,
2010, p. 82).

Kossoy (1989) ressalta que as imagens fotograficas ja passaram por um
filtro cultural que € o olhar e a escolha de quem fotografou; ja Burke (2004, p. 27)
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evidencia que “historiadores, da mesma forma que fotografos, selecionam que
aspectos do mundo real vao retratar’. E importante dizer que as fotografias
escolares geralmente mantiveram um padrao. Elas se difundiram no Brasil no
inicio do século XX e tenderam a manter uma organizagao de exigéncia social,
visto que se consagraram perante um grupo social: “Entre os diversos tipos de
conteudo tematico retratados, o mais popular é a foto de classe” (SOUZA, 2001,
p. 79), aliadas a foto do corpo docente, da arquitetura escolar, da sala de aula e
de atividades escolares.

Pensando em aprofundar elementos que esta tese se propde analisar, as
fotografias foram selecionadas de acordo com as tematicas que buscam
entender a atuacdo da professora Rachel Mello, a instituicdo escolar e as
relacdes entre Estado, Igreja e a educacéo rural. Os locais dos acervos em que
as fotos foram encontradas foram identificados. Nas fotos localizadas na
biblioteca da EEMIC, percebi que algumas ainda estavam em albuns
organizados. Fiz questao de identificar esses albuns ou relatérios de origem por
entender que essa organizagao também representa a valorizagao e sentido que
0s acervos, bem como sua comunidade, conseguem reportar aqueles momentos
ali registrados.

No acervo que encontrei na EEMIC, destacaram-se fotos de cerimonias
escolares (inauguracdo de ambientes, comemoragdes anuais e festividades) e
algumas de atividades civicas, do espacgo escolar (mobiliario, salas vazias e dos
prédios), alunos em atividades externas, como na aula de educacgao fisica e
principalmente, fotos de formandos. E, contrariando o padrédo, nenhuma foto dos
alunos na sala de aula. Provavelmente, numa escola com caracteristicas que
remetiam a simplicidade, ndo necessitava (ou ndo tinha condigdes) de dar
visibilidade as suas praticas em sala de aula. Considerando-se que, nessa
época, 0 acesso a maquinas fotograficas era menor, o ato de fotografar era
realizado por profissionais que (quem sabe) cobrariam pelo seu servigo. No
entanto, nas narrativas, as alunas mencionaram a possibilidade de que “alguma
colega” tivesse tirado as fotos, o que, do mesmo modo, ainda era uma atividade
que exigia a revelagao das fotos tiradas, limitando a sessao de fotos. Além desse
empecilho, a sala de aula era um espacgo reservado ao saber, a hierarquia e ao
respeito, e ndo configurava um momento apropriado para fotos. Ao que parece,
as fotografias eram preferidas em espacgos de maior descontragdo, como ao ar
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livre, por exemplo. No caso das fotografias presentes no acervo da EEMIC, n&o
consegui a importante informagdo de quem era o fotégrafo, porém, por nao
trazerem caracteristicas de enquadramento que exige uma foto tirada por um
profissional, a maioria do acervo parece ser manuseado por fotografos
particulares.

Quanto as fotografias encontradas nos acervos particulares,
predominavam fotos de formatura e das alunas no patio. No acervo da aluna
Anita C. (2017), as fotos guardadas eram apenas 3: todas das alunas no patio,
com as professoras de Ciéncias e de Matematica, e com a fundadora da Escola,
Rachel Mello. Ja no acervo da aluna Mariza C. (2016), encontrei fotografias
iguais as de Anita C. (2017), pois Anita e Mariza eram da mesma turma escolar,
porém, Mariza C. (2016) possuia também fotos das alunas com a diretora da
ENRIC, Maria Augusta de Araujo, a “Cotinha”. Ainda no acervo de Mariza C.
(2016), encontrei fotos das alunas na quadra de vélei, na missa de formatura e
realizando o estagio docente. A aluna Neiva H. (2016) tinha um album
organizado com fotos da escola. Encontrei o mesmo tipo de fotografia das outras
alunas, porém havia também fotografias de um passeio para Santa Maria
juntamente com as freiras para visitar o Santuario de Medianeira. Uma outra
fotografia, do mesmo acervo de Neiva H. (2016), mostra outro passeio das
alunas a Porto Alegre para visitar a casa das Irmés do Jesus Crucificado,
congregacao que mantinha o internato A Minha Casa Rural. No mesmo passeio,
também foram ao palacio do governo do RS. A casa de Neiva H. (2016) foram,
necessarias duas Vvisitas para elucidar aspectos sobre as fotografias
encontradas, o que, num primeiro momento, ndo era motivo de duvidas, e
posteriormente foi necessario retomar.

Um album organizado também foi encontrado no acervo do aluno Huberto
S. (2016). Tal album continha essencialmente fotografias da formatura e de seu
casamento, evento que contou com a presenca da professora Rachel Mello. Na
casa do referido estudante, também foram necessarias duas visitas, neste caso,
para buscar maiores contatos para outras entrevistas. Houve fotografias
selecionadas com base em 4 acervos pessoais diferentes. Cabe ressaltar que
mais acervos pessoais foram disponibilizados, porém nem todos estdo nesta
selecdo devido a incapacidade de analisar todo o acervo encontrado, e também

porque ha imagens repetidas.
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Muitas das fotos encontradas no acervo da EEMIC nédo estdo datadas,
mas, com o recurso das entrevistas, foi possivel identificar a data aproximada de
algumas delas. Burke (2004) ressalta que nédo € facil contextualizar as
fotografias, pois elas, muitas vezes, trazem identidades (tanto do fotografo como
do fotografado) desconhecidas ou foram separadas do album ou projeto do qual
tiveram origem. Encontrei muitos albuns ou até relatérios em que as fotografias
foram retiradas do acervo de origem.

Com relagao a utilizagao das fotografias, Kossoy (1989, p. 22) afirma que
se deve cruzar “a imagem do real retida pela fotografia®, ou o fragmento
congelado- seu assunto com o espaco e tempo em que foram produzidos e ainda
com outros indicios que ajudam a entender o processo. Nesse caso, as
entrevistas ajudaram a elucidar os sentidos desconhecidos dos fragmentos de
realidade apresentados nas fotografias.

Ha diversas fotografias sobre os momentos comemorativos da ENRIC,
que contam com a presenga de autoridades. Esse tipo de registro demonstra a
importancia do evento e sua formalidade, assim como o interesse de que fosse
dada visibilidade aos sujeitos fotografados, bem como sua agé&o junto a ENRIC.

Sendo assim, fiz a catalogagcdo das fotos que estavam misturadas no
acervo escolar. Havia fotos do internato A Minha Casa Rural, do Grupo Escolar
Santo Antbnio e fotos diversas, inclusive fotos mais atuais. Depois de uma
primeira analise, as fotos da ENRIC e de A Minha Casa Rural foram escolhidas
por se referirem especificamente a tematica deste estudo. Muitas foram
selecionadas a partir do perfil dos alunos, pois os alunos da ENRIC eram de
idade mais avangada do que os do Grupo Escolar Santo Antdnio. Em entrevista
realizada com Huberto S. (2016) e Neiva H. (2017), consegui entender melhor
aspectos daqueles conjuntos fotograficos, pois eles reconheceram colegas e o
corpo docente. Ao todo, foram encontradas em torno de 120 fotografias que se
enquadram no periodo deste estudo. Desse numero, foram selecionadas apenas
aquelas que se adequavam ao escrito no momento e que encontram-se
dispostas ao longo do trabalho.

Essa selecao foi realizada com intuito de buscar evidéncias histérias que
“registrem atos de testemunha ocular’ (BURKE, 2004, p. 17). Esse testemunho

trazido pelas imagens deve levar em consideragcéo o propoésito daqueles que as
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produziram. A maioria das fotos representa uma historia registrada basicamente
do ponto de vista institucional, o que caracteriza uma representag¢ao unilateral.
Segundo Souza (2001, p. 79), “a homogeneidade e a uniformizagao séo
caracteristicas dos retratos escolares, cujo enquadramento, disposi¢céo formal,
angulos, focalizagdo e planos, sdo semelhantes em diferentes épocas e em
diferentes instituicdes educativas”. Ao mesmo tempo, elas ddo um testemunho,

e criam um testemunho.

Toda fotografia € um testemunho segundo um filtro cultural, ao mesmo
tempo que é uma criagdo a partir de um visivel fotografico. Toda
fotografia representa o testemunho de uma criagdo. Por outro lado, ela
representara sempre a criacdo de um testemunho (KOSSOY, 1989, p.
33).

Abdala (2013) ajuda a entender a fotografia escolar ao afirmar que “a
producao de imagens fotograficas escolares é ampla e em profus&o, acumulam-
se muitas imagens e diversificam-se as possibilidades tematicas acompanhando
a diversificacdo da cultura escolar e de suas praticas” (ABDALA, 2013, p. 113).

Assim, cabe aqui questionar: Para que foram retratadas? Por que foram
conservadas? Que fragmento de cultura escolar elas revelam? E,
principalmente, o que elas trazem de informacédo sobre a formacé&o docente

rural?

Um tipo de fotografia que se destacou no acervo da ENRIC foi a de
efemérides. Segundo Abdala (2013), estas fotos remetem geralmente ao inicio
de praticas escolares e “servem para que se fagam retrospectivas histéricas das
transformacgdes das praticas ao longo dos anos, englobando suas implicagdes e
0s sujeitos que se envolveram com essas agdes, quer no passado, quer no
presente” (ABDALA, 2013, p. 151 e 152).

Ao finalizar este capitulo, ressalto que procurei demonstrar o suporte
tedrico e metodologico que embasou minhas analises sobre as diversas fontes
encontradas. Nesse sentido, foi necessario um esforgo de sintese e catalogagéo
dos dados para que os proximos capitulos possam comportar as categorias
evidenciadas para elaboracdo desta tese, de modo que os documentos

escolhidos ancorem tais analises.
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2 O RURALISMO PEDAGOGICO, O ESTADO E A IGREJA CATOLICA:
DISCURSOS E PROPOSTAS PARA A EDUCAGAO RURAL

Meu objetivo, neste capitulo, € demonstrar como e por que a Igreja
Catdlica e o Estado viabilizaram a existéncia de uma instituicdo voltada a
formacado de professores rurais em Pelotas e quais foram os discursos que
sustentaram ideias de formacao especifica para a educacao rural no Brasil.
Nesse sentido, analiso, inicialmente, aspectos das ideias dos denominados
ruralistas pedagogicos que sustentaram as motivagbes de iniciativas
educacionais advindas do Estado e da Igreja Catdlica. E preciso também atentar
para o cenario politico, social e econdmico das populagdes rurais, bem como o
processo de industrializagao brasileira, vinculado a populagéo urbana.

Isso posto, ha que se destacar que a Igreja Catdlica e o Estado se unem
para viabilizar a formagao do professor para a zona rural. Assim, aqui, analiso
os interesses dessa unido que se respalda num ideario em voga desde o inicio
do século XX: o ruralismo pedagogico. Para tanto, realizo uma analise
bibliografica, articulada com os discursos vigentes no municipio de Pelotas, a

partir das reportagens do jornal catdlico A Palavra.

2.1 O RURALISMO PEDAGOGICO E SUA DEFESA DA ESCOLA RURAL

No Brasil, no inicio do século XX, surgiu um movimento de defensores da
escola rural. Este movimento, denominado Ruralismo Pedagdgico, estendeu-se
por quase todo esse século. Speyer (1983) definiu-o como um movimento que
teve a finalidade de “ruralizar o ensino primario”, fazendo com que este se
transformasse em instrumento de fixacdo do homem no campo, na busca de
esvaziar as correntes migratérias. Szmrecsanyi & Queda (1979) definem o

Ruralismo Pedagdgico como

um movimento de ideia que teve por precursores alguns pensadores
sociais do comecgo do século como Silvio Romero e Alberto Torres, e
que foi mais tarde aprofundado e difundido por uma série de
educadores, notadamente Sud Menucci e Joaquim Moreira de Souza.
Os expoentes desse movimento pretendiam ruralizar o ensino
primario, transformando-o num instrumento de fixagdo do homem ao
campo e de amortizacdo do impacto causado pelos movimentos



migratdrios, através da modernizagdo da vida econdmica e social do

meio rural (SZMRECSANYI; QUEDA, 1979, p. 223).

O Ruralismo propunha quatro temas ou linhas de intervengédo para
superar o atraso ou a crise na agricultura, a serem atribuidos ao pequeno
agricultor e que traziam uma visdo dos setores dominantes: “o do
povoamento/colonizacdo; educag¢ao; modernizagao/racionalizagao produtiva e
crédito/cooperativismo” (MENDONCA, 1997, p. 83).

Conforme ja afirmado, a origem dessa discussdo sobre o ensino rural
remonta ao inicio do periodo republicano. Nesse cenario econémico e politico
em que o Brasil estava, a m&o de obra passou a ser composta por trabalhadores
livres. Comegavam a surgir diversos grupos que debatiam o tipo de formacéao
educacional que esses trabalhadores deveriam receber. No que concerne a
algumas diferengas pontuais, escolanovistas, setores agrarios, religiosos e
politicos tradicionais, majoritariamente, concordavam num ponto: a educagéao
era a saida para formar a mao de obra para tais setores.

Prado (1995) definiu o Ruralismo Pedagdgico como

uma tendéncia de pensamento articulada por alguns intelectuais que,
no periodo em questao, formularam ideias que ja vinham sendo
discutidas desde a década de vinte e que, resumidamente, consistiam
na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e
necessidades hegeménicas. Estes encontram-se diluidos entre o que
se pbde perceber como interesses de carater econdmico das classes
e grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos,
principalmente politicos interessados na questao urbana. Legitimando
e reforgando ambas as posturas, encontram-se os intelectuais ligados
a educacao, estudiosos do papel da educagao rural naquele momento
e das caracteristicas e opgdes que a escola deveria assumir, a fim de
compartilhar o projeto abrangente do Estado Nacional (PRADO, 1995,

p. 6).

Prado (1995, p.12) destaca que havia varios Ruralismos. Estes apareciam
de acordo com os diversos interesses econébmicos em questao e que, apesar do
“forte aparato ideolégico com que o tema da educacgéao rural foi cercado, a
questdao de fundo era de pragmatismo econdémico e tinha multiplas faces. A
aparicdo de cada uma, mudava o tom do discurso, enfatizando-se aspectos
diferentes”. A autora afirma que muitos acreditavam na propaganda dos

governos, “na exceléncia de seus argumentos, no humanismo de suas
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intencdes, na atualidade de sua tematica e, principalmente, na sua capacidade
de congregar opinides favoraveis” (PRADO, 1995, p. 12).

Nagle (2001) utilizou o termo “movimento ruralista” para referir-se ao
mesmo movimento, porém, identificando mais o movimento em sua hegemonia.
Ja Mendonga (1997) atribui a tal termo um novo significado. Para a autora, o
termo nédo serve como uma reagao, por parte da elite agraria, ao aumento da
industrializagao brasileira e da urbanizagdo do pais. Tal movimento estaria
vinculado a “fragées dominadas da classe dominante agraria”, ou seja, aqueles
que nao usufruiram a hegemonia econbémica agricola do pais, mas que
pretendiam a ela pertencer.

Dessa maneira, as “fragdes dominadas da classe dominante agraria”
articulavam-se através da criagdo de Sociedades Agricolas, formando fortes
nucleos de articulagbes regionais. Essas entidades organizaram o Clube da
Lavoura na regido centro-sul (centro-oeste paulista, fazendeiros das zonas de
agroexportagao cafeeiras) e os Comicios Agricolas no Rio de Janeiro, com a
intencdo de compensar a perda do brago escravo. O idealizador desses
comicios, o engenheiro Anténio Ennes de Souza, foi também quem agilizou, em
1896, com mais 47 pessoas, a criagao da Sociedade Nacional de Agricultura.
(MENDONCGA, 1997).

Importante destacar a atuacdo de lldefonso Simdes Lopes, o qual foi
presidente da referida sociedade de 1926 até 1944, sendo, portanto, o presidente
que mais tempo ficou na direcdo dessa Instituicdo - 18 anos. Natural do Rio
Grande do Sul, da cidade de Pelotas, nascido em 1866 e falecido em 1944, era
fazendeiro e filho do Visconde da Graga, sendo, portanto, oriundo de uma familia
de destaque na sociedade pelotense (VICENTE, 2010). Destaca-se que
representava interesses de um estado cuja base econbdmica nao era
agroexportadora e fazia parte de uma “fragdo dominada da classe dominante”.

Assim, apesar de muitas ideias, o avango efetivo de politicas para o setor
rural foi lento e gradual, inclusive, por um motivo enfaticamente discutido entre
os ruralistas: a escola que recebia mais investimentos era a urbana.

E importante ter clareza que o investimento no setor rural foi uma ideia
que surgiu quando a agricultura passou a ser dominio da ciéncia. Desde o século
XVIII, paises europeus como Frang¢a, Alemanha, Reino Unido e, na América, os

Estados Unidos, buscavam uma saida para o que consideravam um atraso, pois
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“a agricultura ndo poderia mais ser praticada por métodos transmitidos de
geracgao para geracao, pela rotina e pelos costumes [...]" (ZARTH, 2007, p. 132).
A influéncia dessas ideias no Brasil iniciou com a vinda da familia real portuguesa
e com a busca por iniciativas mais cientificas para a produgdo em um pais
agricola.

Os representantes das oligarquias e de setores da agricultura
preocuparam-se com a formacgao para o trabalho no campo, principalmente, no
que se refere ao trabalhador bragal. Os discursos de alguns representantes
desses setores e de intelectuais da época enfatizavam a necessidade dessa
formagdo, a qual se apregoava diferenciada dependendo da classe social
ocupada. O destacado intelectual e politico Torres Filho (1926) esclarecia que o
ensino agricola deveria ter grau médio para as classes populares, de modo que
intermediasse a relacéo entre o trabalhador rural e o proprietario rural adquirindo
conhecimentos praticos considerados suficientes para os que “sequer sabem ler
e escrever’. Tal pensamento expressa o ideario da época uma vez que era
comum a propagacgao de discursos dicotdbmicos e que consagraram por longa
data ideias que segregavam a escolarizagao as classes populares e as reduziam
a graus menores de escolarizagao tendo em vista que o estudo em ‘liceus e

ginasios” era destinado aos mais abastados.

Para a organizagéo que tivermos de dar ao nosso ensino agricola, sera
da maior importancia que fique bem caracterizado e que seja de ensino
meédio, o qual visa a formagéo do intermediario entre o proprietario e o
trabalhador rural. Elle tem por objectivo preparar rapazes que
disponham dos necessarios conhecimentos praticos de todas as
operagdes agricolas. Este deve ser “o intermediario entre o chefe e o
technico e o trabalhador [...] € assim que, attingida a edade de 12 anos,
a crianga, ja tendo adquirido a instruc¢ao primaria, quando pertence a
familia rica, se dirigira de preferéncia, entre nés, para um gymnasio ou
lyceu e ira abracar uma carreira liberal. E evidente, ndo se pode contar
com esses para a frequéncia nas escolas praticas, de ensino médio,
parecendo dever-se antes recrutar alumnos entre 0s que ndao possuem
siquer a instruccao primaria, isto €, sabendo ler, escrever e contar
(TORRES FILHO, 1926, p. 26).

Monteiro Lobato, escritor que criou o famoso personagem “Jeca Tatu"?’,

langado no livro Urupés, de 1918, traduz o contexto que embasava as propostas

27 Zarth (2007) esclarece que, em 1947, o autor Monteiro Lobato fez uma autocritica e criou o

personagem “Zé Brasil”, “um camponés espoliado pelo latifundio” (ZARTH, 2007, p. 137). Porém
houve censura e o livro ndo foi publicado.
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do ruralismo pedagodgico. O personagem é apresentado como pregui¢oso,
atrasado, sem perspectivas, sem animo e doente (ZARTH, 2007). De fato, uma
representagcdo social que vigorava para o trabalhador rural, por este trabalhar
num tempo que diferia daquele estipulado pelo mundo urbano vinculado ao
reldgio e ndo ter condigdes minimas para ser um trabalhador que ocupa um
espacgo social reconhecido. O tempo de trabalho rural atrelava-se ainda a
natureza e a falta de remuneracao e beneficios sociais.

No inicio do século XX, a educacido se voltou para duas concepgdes
diferentes; uma para o campo e outra para as cidades?®. Na zona urbana, foram
criados os grupos escolares?®, enquanto, que na zona rural, preponderavam as
escolas isoladas, sendo que ambas concepg¢des eram direcionadas ao ensino
primario. A criagao de grupos escolares e escolas isoladas aumentaram a partir
dos anos de 1930, durante o governo Vargas, e tiveram forte predominio até a
década de 1960. O objetivo de tais politicas educacionais voltadas para o meio
rural era vencer o analfabetismo e consolidar uma nocao de nacionalidade, bem

como conter o éxodo rural. Segundo Pinheiro (2006)

O campo e a cidade afiguravam-se como espacgos distintos, mas
intimamente relacionados tanto econdémica quanto socialmente. A
educacao escolar seria uma instancia intermediaria entre esses dois
espacos, acreditando-se em seu enorme potencial para minimizar as
contradicbes do sistema capitalista e conflitos por ele gerados
(PINHEIRO, 2006, p. 137).

Magalhaes Junior; Farias (2007, p. 66) ressaltam o carater dos discursos
que se utilizavam de expressdes como “vocacdo histérica”, no sentido de
valorizar o “crescimento e o desenvolvimento de praticas econdmicas no meio
rural, associadas a necessidade de diminuigdo do fluxo migratorio que comegava

a causar problemas no meio urbano”.

28 Segundo o dicionario Aurélio, o conceito de cidade assim é definido: “vida urbana, por oposi¢éo
a vida no campo”. Segundo o dicionario Michaelis: “vida urbana ou agitada”. Portanto, o termo
cidade é relativo a urbano, urbanizagao, e se opde ao termo campo, que se refere, segundo o
dicionario Michaelis, a “regido situada fora dos limites urbanos, distante do litoral, explorada por
atividades agropecuarias” ou segundo dicionario Aurélio: “vida rustica, por oposi¢do a vida na
cidade”.

29 Os grupos escolares foram sindnimo de modernizagédo no Brasil Republicano. Esses grupos
surgiram no Estado de S&o Paulo, em 1893, e deveriam reunir as escolas isoladas em escolas-
modelo, sendo o principio de uma educacdo parecida com o modelo atual. Para mais
informacgdes ver SOUZA (1998).
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Destacou-se na defesa do ruralismo pedagdgico o politico e intelectual
Sud Mennucci®®, que foi considerado um dos mais envolvidos com a “cruzada
pela escola rural’. Mennucci era considerado um pensador moderno para a sua
época, pois transitava “na contramao do contagiante imaginario urbano-industrial
em ascensdo denominado ‘Escola Nova’, segundo ele, préprio das sociedades
de grande avango industrial, porém inadequado para um Brasil agrario”
(MONARCHA, 2007, p. 20)%".

Mennucci foi professor primario, jornalista, critico literario e reformador do
ensino. Passando por diversos cargos publicos no estado de S&o Paulo, foi
considerado discipulo e divulgador do pensamento de Alberto Torres. Publicou
varios livros e atuou enfaticamente em jornais e governos para implantar e
divulgar a educacéo rural. Mennucci era indiretamente contrario a Escola Nova,
uma vez que a considerava vinculada ao meio urbano, enquanto que a realidade
brasileira era essencialmente agricola. Em sua atuacao, divulgava as ideias de
um pais agricola e chamava atencao para os perigos da urbanizagédo. Algumas
publicacdes do autor contribuiram para o debate quanto a implementacéo das
Escolas Normais Rurais, como sendo a melhor forma de disseminar o ensino
rural, e quanto a criagdo das organizagdes dos cursos primarios rurais, 0s quais
posteriormente Mennucci tentou aplicar durante reforma do ensino rural em Sao
Paulo. Além de envolver-se em tentativas de criagdo de Escolas Normais Rurais
e Clubes Agricolas, também incentivou a formacgao de professores para as zonas
rurais. Em sintese, no decorrer da era getuliana, a autoridade de Sud Mennucci
agigantou-se, ao conquistar designag¢des de “pai do ruralismo brasileiro,
campedo do ruralismo nacional e pontifice da ruralizacdo do ensino”.
(MONARCHA, 2007, p. 36)

Ressalta-se que diante do abandono politico e social da populagdao do
campo, o éxodo rural foi um dos motivos da efetiva ampliacdo do atendimento

escolar rural, aliado ao pensamento de modernizacdo do setor agricola.

30 Sud Mennucci nasceu em 1882 e no inicio da Republica ja havia sido professor primario,
reformador, jornalista e critico literario. Participou de entidades ligadas a educagéo no estado de
Sao Paulo e foi discipulo de Alberto Torres, defensor das ideias ruralistas educacionais. Para
maiores informagdes, consultar Monarcha (2007).

3" No Brasil, o escolanovismo foi um movimento que apregoava modificagbes na escola
tradicional e reivindicava melhorias para a educagao colocando a crianga no centro do processo
educativo com base na Psicologia Educacional. Exigia a escola publica, gratuita e laica. Seus
pensadores elaboraram o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova que foi publicado em 1932.
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Fernando de Azevedo®2, Sud Mennucci e Almeida Junior participaram dos
quadros diretivos da instrugao publica no estado de Sao Paulo na década de
1930.

O estado de Sao Paulo passou por uma reforma educacional e teve um
aumento consideravel da rede escolar rural. As escolas isoladas rurais foram o
tipo de instituicao estabelecido. Elas deveriam tornar-se granjas escolares,
oferecendo boas condicbes materiais e morais para o professor. No entanto,
para que essas escolas fossem instaladas, elas deveriam, preferencialmente,
estar localizadas em lugares onde o municipio ou particulares ajudassem na
construcdo de prédios e estradas, na doacao de terrenos ou mesmo subsidiando
o transporte (PEREIRA, 2006).

Azevedo (1946), no seu livro Educacédo e seus problemas, criticou as
variadas situacdes que impediram a melhoria da educacéao rural. Em principio,
destacou que a ‘“literatura era reformadora e de gabinete”, que nao se
aproximava da realidade, que se faziam analises superficiais ou equivocadas
sobre tal situagao, vinculando a ineficacia de atendimento aos rurais as escolas,
ou tentando solug¢des descabidas.

Convém pensar sobre as reflexdes e associagoes realizadas por Azevedo
(1946) em relagao a questdo do homem rural. Azevedo considerava o homem
rural como ndo civilizado. Para o autor, deveria ocorrer um processo de
assimilagcdo entre o rural e o urbano, haja vista que esses cenarios eram
diferentes e contrapostos um ao outro. Esse processo de unificagdo das
mentalidades e erradicagcdo das diferencas tornaria o rural civilizado: é na
educacao que “o rural deve tender, pois, a elevar ao nivel das cidades a
mentalidade rural, estendendo até os campos os bens materiais e espirituais da
cidade e alargando-lhe o horizonte geogréfico [...]” (AZEVEDO, 1946, p. 69).
Para tanto, as condicbes de sobrevivéncia no ambiente rural deveriam ser
melhoradas a fim de que 0 homem nao quisesse abandonar o campo em busca

da civilizagado encontrada na cidade.

32 Fernando de Azevedo (1874-1974) foi integrante da Associagéo Brasileira de Educagéo e fez
parte do grupo dos pensadores que langou o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Atuou em
cargos administrativos tanto no Rio de Janeiro quanto em Sao Paulo. Atuou na area do Direito e
também na area do Magistério. Foi professor de Sociologia na USP (PEREIRA, 2011).
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Segundo Souza; Avila (2014a), para Fernando de Azevedo, a questdo da
educacao rural ndo se restringia a um problema de carater apenas pedagdgico,

técnico ou regional.

Para que a escola fosse um fator positivo no meio rural, convinha
substituir a escola isolada, a escola de um sé mestre, pela
consolidagdo ou agrupamento de escolas: escolas reunidas ou
grupos escolares. A escola rural somente poderia desempenhar sua
missdo social quando houvesse o investimento publico na
consolidagdo das escolas e na construgdo de estradas. Outra
condi¢ao fundamental, na concepgéo de Azevedo, era estabilidade e
condi¢des melhores de trabalho para os professores (SOUZA; AVILA,
2014a, p. 19).

Assim, aprofundam-se os discursos dos pensadores do denominado
Ruralismo Pedagdgico. Para eles, deveria haver uma educacgao especifica para
o trabalhador rural a fim de que esta proporcionasse uma evolugao na sua forma
de produzir. Isso levaria o0 pais a modernizagao agricola e, a0 mesmo tempo,
aumentaria a produgao, fixando o trabalhador no campo, arraigando e
intensificando o espirito brasileiro nacionalista tdo difundido no pais,
principalmente a partir do governo de Getulio Vargas. Bezerra Neto (2003, p. 20)

explica tais ideias, pois

ndo se pode entender, porém, o ruralismo pedagdgico sem que
compreendamos os ideais nacionalistas que predominavam a época.
Pode-se dizer que muitas propostas pedagdgicas de entdo surgiram
com varias facetas de nacionalismos. Havia aqueles pensadores que,
como Anisio Teixeira, defendiam a industrializagdo ou aqueles que,
como Sud Menucci, Carneiro Ledo e Alberto Torres, defendiam a
ruralizacdo do Brasil. Todos, porém, tinham em comum alguns
aspectos, como a defesa da lingua portuguesa e o fortalecimento do
ensino e da nagao.

Como ja foi destacado anteriormente, esse movimento consolidou-se a
partir de 1930, predominando a ideia de uma escola rural voltada a “vocacao
histérica para o ruralismo que ha neste pais” (CALAZANS, 1993, p. 18).
Propunha-se uma escola integrada as condi¢cbes locais, regionalista, cujo
objetivo maior era promover a fixagdo do homem ao campo. Isto porque a fixagéo
do homem ao campo, a exaltagdo da natureza agraria do brasileiro fazia parte
do mesmo quadro discursivo com que a oligarquia rural defendia seus

interesses. Por outro lado, o grupo industrial, também ameacado pelo inchago
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das cidades e pela impossibilidade de absorver a mao de obra, engrossava a
corrente dos ruralistas (MAIA, 1982, p. 5).

Segundo Melo (1993), durante a Campanha de redemocratizagédo em
1945, o municipalismo tomou carater central e dinamizador de diversas politicas
e acoes inclusive levando a criacdo da Associagao Brasileira dos Municipios. A
Revista Brasileira dos Municipios foi érgao oficial da Associag¢ao Brasileira dos
Municipios e tinha publicacao trimestral pelo Conselho Nacional de Estatistica.

A Revista Brasileira dos Municipios (RBM), em 1950, através das palavras
de Manuel Xavier, presidente da Comissédo Executiva da Associagéo Brasileira
Municipal, demonstrava uma grande preocupagdo com a modernizagdo dos

setores do campo33.

N&o se deve estranhar que nosso trabalhador rural tenha, via de regra,
uma baixa produtividade. As informacbes colhidas em 1940 e
referentes ao municipio de Uba indicavam uma populagado de 14900
pessoas com atividade na agricultura e pecuaria [...] (XAVIER, 1950,
p. 977).

A Revista em variados artigos e edi¢ées aproximou-se do pensamento do
Ruralismo, o qual defendia a necessidade de que desde pequenos, ja na escola
primaria, os camponeses deveriam receber ensinamentos elementares voltados
para o trabalho. Tal medida era entendida como caminho para que o pais
evoluisse e chegasse a condigcbes analogas a paises considerados
desenvolvidos ou de grandes centros urbanos. A saida era o investimento no
campo, e para tal, devia-se modernizar a forma de produzir, educando e
civilizando os moradores para ter-se um pais forte e soberano.

Torres Filho (1926), precursor do Ruralismo Pedagodgico no Brasil,
salientava que a questdo agraria era o “unico assunto nacional que temos
realmente que resolver’” (TORRES FILHO, 1926, p. 6). Assim, preconizava o
ensino como forma de resolver os problemas e este deveria vincular-se a Unido
e aos estados, buscando fundos permanentes para o ensino profissional do pais,

0 que tornaria o pais apto a enfrentar a concorréncia estrangeira.

33 As edigdes da Revista Brasileira dos Municipios podem ser acessadas no seguinte enderego
eletrbnico: < https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html|?id=7180&view=detalhes>.
Acesso em 08 mar. 2018.
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Uma das preocupacgdes de Torres Filho era que se desenvolvesse nos
estudantes o principio basico do trabalho, devendo as escolas rurais, na medida
do possivel, implantarem o ensino primario agricola. Além de aprenderem a
contar, a ler e a escrever, também deveria haver algum oficio de jardinagem e
horticultura. Nessa proposta, o aluno poderia, inclusive, ficar com o beneficio de
seu plantio ou até mesmo poderia receber prémios em dinheiro. O importante,
para o autor, era que o aluno aprendesse a ter “amor pela vida simples e
saudavel do campo”, além de sofrer uma influéncia moral na formacéo de seu
carater. Torres Filho idealizava para o Brasil o ensino obrigatorio da agricultura,
até mesmo em escolas urbanas, porém, nestas ultimas, o ensino agricola
deveria limitar-se aos alunos de mais de 12 anos de idade.

Segundo Calazans (1993), o marco que sintetizou essas décadas de
discussdes foi 0 8° Congresso Brasileiro de Educagao, que ocorreu em Goiania,
em 1942. Neste, foram pautadas as seguintes ideias em relagao a escola: que
ela formasse uma consciéncia civica; que fizesse desaparecer o desprestigio do
trabalho rural herdado da escravidao; que fosse uma reacdo contra o
“‘doutorismo”; que engrandecesse as atividades da lavoura; que a educagao
primaria desenvolvesse a personalidade, a integragcédo a sociedade, a formagéao
do sentimento de solidariedade e a adequagdo ao ambiente regional
(CALAZANS, 1993, p. 19). Nos debates, incentivaram uma educacéo rural com
multiplos conhecimentos produtivos, visando a producdo de produtos de
qualidade, a producdo artesanal, as industrias domésticas, o escotismo e os
clubes agricolas. As teses defendidas no Congresso foram varias: “granjas-
escolares, fazendas-escola, internato rural, clubes do trabalho, missdes
culturais, semanas ruralistas” (WERLE, 2007).

Além das teses apresentadas, é importante destacar as comissdes e os
respectivos membros do referido Congresso. A comissdo executiva foi

constituida por 28 membros:

Dela faziam parte figuras das mais visiveis no cenario econémico e
educacional da época, como foi o caso de Lourengo Filho — antigo
lutador pelos principios da Escola Nova —, Ana Amélia Queiréz, Celso
Kelly, Venancio Filho, Artur Torres Filho, Tomaz Newlands Neto. Trés
comissdes foram constituidas: a Comissdo de Honra, composta pelo
presidente da Republica e pelos ministros de Estado; a Comisséo
Patrocinadora Nacional, composta por figuras eminentes das diversas
unidades da Federagéo, como interventores, reitores de universidades
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e dirigentes de institutos e departamentos da burocracia estatal, ligados
ou nao a educagao, além de personalidades com visibilidade nacional,
do porte de Candido Rondon, Fernando de Azevedo, Lafaiete Cortes,
Sud Mennucci, Frota Pessoa, Odilon Braga, Branca Fialho, dentre
outros. Havia, ainda, a Comissdo Patrocinadora Estadual, de que
faziam parte oito elementos oriundos do Estado de Goias (PRADO,
2000, p. 7) [grifo meu].

Prado (2000) auxilia meu entendimento dos motivos que levaram
esses intelectuais ligados ao escolanovismo a estarem vinculados as propostas
do governo de Vargas. Para a autora, apesar de esse governo adotar uma
posigcao conservadora e sem perspectiva democratica, ele utilizou-se do recurso
da propaganda e da busca do “consenso e legitimidade”, levando essa
intelectualidade a mediar os grupos dominantes, dirigentes do Estado e a
populacao. “[...] Uma das marcas caracteristicas daqueles tempos foi a utilizagao
de recursos ligados aos campos da educagdo e da cultura com esse fim,
inaugurando-se, entdo, essa nova modalidade do fazer politico” (PRADO, 2000,
p. 1).

Dessa forma, nao é de se estranhar, portanto, que, em Pelotas, bem como
em outras partes do estado do RS, a Igreja Catdlica estivesse a frente da
formacgao para educacao primaria rural. Nesse cenario de debates educacionais,
‘o tema da valorizacdo do homem rural exemplifica as ideias sobre as quais o
‘ruralismo pedagdgico’ constréi sua trama ideoldgica, bem ao modo
estadonovista, ou seja, envolvendo educacgao, intelectuais e politica do Estado”
(PRADO, 2000, p. 9).

Destaco que, nos anos de 1930, surgiram alguns projetos a partir do

Ministério da Agricultura do governo Vargas. Dentre eles as

coldnias agricolas e nucleos coloniais como organismos de fomento ao
cooperativismo e ao crédito agricola [...] o curso de aprendizado
agricola, com padrdes equivalentes aos de ensino elementar,
regulamentado em 1934, com o objetivo de formar capatazes rurais [...]
curso de adaptacao, destinado a dar ao trabalhador em geral uma
qualificagcao profissional (CALAZANS, 1993, p. 19-20).

Posteriormente, nos anos de 1940 e 1950, o Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (Inep), através do Ministério da Educagédo, promoveu o curso
“Problemas de Educacgao Rural” destinado a professores, que eram em sua
maioria leigos. “E para erguer a educacao foram tratados temas que falavam de:
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elaboragdo do programa da escola primaria na comunidade rural; professor de
escola primaria rural e o processo de desenvolvimento econdmico; o papel da
escola rural na seguranga nacional”, entre outros (CALAZANS, 1993, p. 20).

Sobre esse curso, quero destacar sua intrinseca relacdo com a escola
foco desta pesquisa. Em 1946, a professora responsavel pela Sociedade de
Educacao Crista e posteriormente pela ENRIC, Maria Rachel Ribeiro de Mello,
participou de “estagio de 60 dias na Capital Federal e Sao Paulo, para fins de
observacgéo e estudos no campo da educacéo rural” (SOCIEDADE..., 1946b). O
curso realizado pela professora fazia parte do ideario educativo rural apregoado
neste periodo.

Em 1945, o governo brasileiro participou da XXI Conferéncia
Interamericana de Agricultura, em Caracas, definindo um Plano Quadrienal de
Trabalho, contando com o suporte de um novo acordo entre o Ministério da
Agricultura e a Fundagao Inter-Americana de Educagéo onde surgiu a Comissao
Brasileiro-Americana de Educagcdo das Populagdes Rurais (CBAR). Esta
comissao foi criada em 1945 através de um acordo entre Ministério da Agricultura
e a Divisdo de Educacao do Institute of Inter-American Affairs (MENDONCA,
1997).

A CBAR baseou sua proposta na criacdo dos Clubes Agricolas (que
deveriam vir anexos a cada escola agricola), Centros de Treinamento de
Professores (que deveriam formar as professoras rurais no lugar das professoras
leigas) e as Semanas Ruralistas (apresentagcdo de produtos de uma regido e
divulgacao de informagdes pelos técnicos que fossem pertinentes ao exercicio
daquela atividade) (MENDONCA, 1997; CALAZANS, 1993).

Outros programas também faziam parte das agbes pensadas para o
ambiente rural. Surgiram programas educativos com intuito de atingir toda
populagdo: em 1952, a Campanha Nacional de Educagao Rural (CNER)** e, em
1955, o Servigo Social Rural (SSR). O objetivo do CNER era dar assisténcia as
comunidades rurais, através de técnicos que ajudassem no desenvolvimento das
técnicas agricolas; e desenvolver padrdes civicos, assistenciais, morais, e até

mesmo dar apoio financeiro. O SSR mantinha conselhos regionais e atingiu mais

34 Abordarei a CNER ainda neste capitulo, quando discorro sobre sua intrinseca relagdo com a
Igreja Catdlica.
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os estados novos da regido Nordeste. Em 1947, o governo promoveu uma
“Campanha de Educacgao de Adultos”, criando “Missdes Rurais de Educacao de
Adultos”. O Servigco Especial de Saude Publica, criado em 1942, desenvolvia
atividades somente na zona rural. Em 1956, o governo criou a Associagao
Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, “incumbida de coordenar
programas de extensdo e captar recursos técnicos e financeiros” (CALAZANS,
1993, p. 23).

Nesse contexto, Souza; Avila (2014b) destacam a significativa expansao
do ensino primario rural que ocorreu entre as décadas de 1930 a 1970, fruto de

politicas de escolarizacao resultantes de

acordos entre o governo federal e os Estados, com base no Fundo
Nacional do Ensino Primario, por intermédio do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos -Inep. Em meados dos anos 1930, por exemplo,
77,04% da populacdo vivia na zona rural, contra 22,96% na zona
urbana. Dos 759.424 alunos matriculados nas 18.420 escolas primarias
rurais, 592.869 as frequentavam regularmente. A diferenga entre
matricula e frequéncia correspondia a 167.073 alunos - dados relativos
aos anos de 1935 a 1937 oficiais, dos 51.944. 397 habitantes existentes
no pais, 27.316. 826 permaneciam na zona rural e 24.627. 570 na zona
urbana. Na zona rural 19.763. 782 (72%) da populagéo adulta ndo
sabia ler nem escrever e o sabiam apenas 7.556,007 (28%). Com
relagdo ao numero de unidades escolares, a expanséo foi significativa
neste periodo, pois 0 numero de escolas primarias rurais praticamente
dobrou, passando a 55.300 unidades em 1955 (SOUZA; AVILA, 2014b,
p. 9 e 10).

Ha que se ressaltar que, na Era Vargas, houve uma série de medidas
educativas para conter o éxodo rural e modernizar a produ¢gdo no campo, bem
como nacionalizar o ensino. Essas medidas culminaram na Campanha de
Nacionalizacdo e na Marcha para o Oeste. A campanha de nacionalizagao da
educacéo interferiu na cultura escolar e teve por objetivo nacionalizar a qualquer
custo o ensino nas escolas no Brasil, tanto particulares quanto publicas. Ja a
Marcha para o Oeste foi um movimento de ocupacao territorial para vincular o
povo ao meio rural (PRADO, 2000; WERLE, 2007).

Neste periodo, no RS, os numeros estatisticos revelaram um decréscimo
nas matriculas em zonas rurais, o que, durante a campanha de Nacionalizagao,
Kreutz (2000; 2004) chamou de “desescolarizagdo”, pois as escolas em que o
professor nao falava o idioma portugués deviam ser fechadas ou deveriam se

adequar as regras de nacionalizagao do governo. Reflexo desse pensamento foi
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o Decreto-Lei n. 35, de 13 de janeiro de 1938 que implantou a proibigao de
diretores estrangeiros nas escolas e oficializou o portugués como unica lingua
oficial.

Apesar de todo o esfor¢co em fungao do ideal nacionalista e patriético que
0 debate dos ruralistas envolvia, pode-se afirmar que suas principais
reivindicagdes, quais sejam, da escola redentora e da escola contentora do
éxodo, ndo obtiveram o éxito desejado. Malassis, em 1979, ja dizia que “deve-
se evitar nutrir ilusdes sobre o alcance profissional da escola rural” (MALASSIS,
1979, p. 89). Szmrecsanyi; Queda (1979) discutem a ineficacia de tais propostas,
apesar de terem sido inovadoras para o periodo. Sem mudancgas estruturais, os
beneficios permanecem confinados a determinadas classes e setores da
sociedade. Especialmente no meio rural, esses autores demonstram os indices
na década de 1970, no Brasil: a propor¢cao de nao alfabetizados na zona rural
era bem maior que na urbana®®. Szmrecsanyi; Queda (1979) e Gil (2016)
enfatizam que o padrao das escolas isoladas e, portanto, com menor custo e
pobremente equipadas, vigorou por muito tempo no pais e ainda existem em
muitas regides. Quanto aos indices demograficos, estes também demonstram
que a populacao rural diminuiu em relagcédo a urbana; portanto, o éxodo nao foi
contido.

Ressalta-se que a modernizagao apregoada ndo mexia com as estruturas
do pais: “as transformagdes estruturais (por exemplo, nos sistemas de
propriedade, de posse e uso da terra), quando chegam a ser mencionadas, séo
cuidadosamente mantidas em segundo plano” (SZMRECSANYI; QUEDA, 1979,
p. 229).

2.2 OESTADO, A IGREJA CATOLICA E A EDUCACAO RURAL

3 Segundo Barrozo (2014, p. 460), “De acordo com dados do IBGE (1950), os resultados do
recenseamento desse periodo revelavam a seguinte realidade de Pelotas quanto ao nivel de
instrucdo geral (pessoas presentes de cinco anos e mais): Sabem ler e escrever: 75.932
(59,49%); Nao sabem ler e escrever: 33.763 (26,45%); Sem declaragédo: 17.946 (14,06%). O
contexto do ensino primario era o seguinte: pessoas presentes de 5 a 14 anos recenseadas em
1950: 26.869; Unidades escolares do ensino primario fundamental comum: 167; Matricula geral
no ensino primario fundamental comum: 12.713. (Pelotas: IBGE, 1955: 13)”.
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Fago aqui, inicialmente, considerag¢des sobre a Igreja Catdlica e o Estado
brasileiro, destacando seus interesses na formacdo do trabalhador rural,
principalmente apds o periodo varguista que tem inicio em 1930, até a década
de 1960, quando se consolidam as politicas para educagao rural no Brasil.

Busco analisar, principalmente a partir do jornal catolico A Palavra, quais
eram os interesses da Igreja para com a educacéo rural na regido de Pelotas.
Cabe relembrar que esse jornal circulou semanalmente até o ano de 1959,
momento a partir do qual se podia notar maior efervescéncia de noticias sobre a
articulagao da educacao rural na regido. Este periodico, que circulou desde 1912,
foi de suma importancia para o entendimento dos principios apregoados pela
Igreja Catdlica, visto que ele era o meio oficial de divulgagao ideoldgica dessa
instituicdo na Diocese de Pelotas.

O interesse da Igreja Catdlica na educacéo das populagbes campesinas
foi variado. Segundo Azzi; Grijp (2008), as condigdes peculiares existentes na
vida do campo mantinham membros da Igreja Catdlica mais proximos dessas
populagdes. No inicio do século XX, a vida na cidade era considerada imoral,
cheia de vaidades e mais suscetivel a ideias liberais e socialistas. “A
permanéncia mais acentuada de valores religiosos no mundo rural, por sua vez,
gerava a admiragdo e a simpatia para com os habitantes do campo” (AZZI;
GRIJP, 2008, p. 92). Associada a esse pensamento, a Igreja Catdlica
considerava importante investir na evangelizagdo da populagéo rural tendo em
vista a formacgao de quadros religiosos e a manutencao de valores considerados
mais préximos de Deus. Porém, ndo s6 a Igreja Catdlica foi interessante o
investimento em educacéo rural. O Estado brasileiro também tentava combater
o éxodo rural, transferindo para a educacdo e para iniciativa privada a
responsabilidade de fixar o homem no campo, ideario este ja aqui discutido e
advindo do inicio da Republica, com os ruralistas pedagdgicos.

Essa articulagédo entre a Igreja Catdlica e o Estado brasileiro no espago
educacional viria a beneficiar ambos: de um lado, a Igreja formaria professores
atuantes nas comunidades rurais, com principios catélicos, e de outro, o Estado
encontraria um encaminhamento viavel para contemplar seus interesses junto a
educacao no meio rural. Assim, os professores rurais - conforme veremos

através das particularidades da Escola de Normalistas Regional Imaculada
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Conceigao (ENRIC) - teriam uma formag¢ao moral, civica e religiosa, distante dos
idearios comunistas que passam a ganhar forga no periodo pdés-segunda guerra.

Pode-se dizer que, desde o fim do Regalismo?®, sistema que permitia o
atrelamento da Igreja com o Estado, a Igreja Catélica comegou a aproximar-se
de ideias mais progressistas e adaptadas as necessidades do povo. Até entao,
a lIgreja nao “precisava criar mecanismos de formacdo de massas que
extrapolassem o “pulpito” limitando-se a um processo de arregimentacao
juridico-burocratico” (TAMBARA, 1993, p. 60). Assim, surgia um movimento de
recatolizagdo no Brasil que ocorria desde as décadas de 1920 e 30 com a
instalagcao da Republica e o consequente fim do Regalismo.

Cabe destacar que, no periodo de 1920, “concepcgdes ‘comunistas’
passam a ser vistas efetivamente como uma ideologia competidora” (TAMBARA,
1993, p. 60). Durante a Republica Velha, a Igreja tentou reorganizar e intensificar
sua atuagado no Brasil de forma organica através da expansao de Dioceses e
também de estratégias discursivas disseminadas em periédicos como jornais e
revistas, entidades de classes, associacdes, bem como através da escolarizagéo
(LEON, 2015).

A Igreja foi aumentando sua articulagéo e criou, por exemplo, o Centro
Dom Vital no Rio de Janeiro, sob a direcdo de Alceu Amoroso Lima, o qual
“‘exerceu importante papel no assentamento das bases para a ‘renovagcao’ que
se sucedeu no final dos anos 1930 e 1940” (KADT, 2007, p. 82). A partir do
referido centro, diversos outros movimentos estruturaram-se no pais, como a
Acao Catdlica que, segundo Kadt (2007), foi um movimento realmente social e
progressista, atrelado a Amoroso Lima. Da Agao Catdlica, surgiram: a Juventude
Eleitoral Catdlica; a Juventude Universitaria Catdlica; a Juventude Operaria
Catdlica e, em meados de 1950 surgiu a Juventude Agraria Catdlica. Tais
movimentos eram estimulados pelas Dioceses e foram resultado de conjunturas
econdmicas, como a crise de 1929 e o populismo da Era Vargas, os quais tinham

no operariado um de seus cernes.

36 O regime de padroado foi originario do periodo colonial e imperial brasileiro. Nesse regime, a
religido oficial do Brasil era a catdlica e conferia a coroa direitos sobre os cargos eclesiasticos da
Igreja Catolica. A constituicdo da Republica de 1891 estabeleceu a separagéo da Igreja e do
Estado dando fim ao sistema do Regalismo, ou seja, a unido entre Igreja e Estado que entéo
predominava no Brasil. Ambas instituiges passaram a conviver em regime de cooperagéo e nao
se tornaram antagénicas, como poderia sugerir tal separagao.
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Para Carvalho (1985), esse movimento representa uma fase de
ressignificagao da Igreja em plena luta pela redemocratizagao no pais, transigéo
da ditadura varguista para o periodo democratico. A Igreja Catdlica passou a
propor-se nao apenas como guia espiritual, mas também como uma autoridade
responsavel e guardid de valores universais de modo que os “valores de
sociedade a ser construido, ou em construgdo, absorvam suas propostas”
(CARVALHO, 1985, p. 73), as quais estariam acima dos interesses de classes e

do sistema econémico e politicos do pais.

A sua participagao na constituicao deste novo bloco histérico se da nas
propostas de valores cristdos e ocidentais e também na organizagéo
de seu rebanho ou de camadas especificas dele. numa agcdo em que,
ao mesmo tempo, se volta para ela mesma, enquanto Igreja a ser
modificada, revigorando seus ensinamentos e principios universais, e
também amplia esta dimenséo religiosa para uma dimenséo social, sob
a otica da justica e da caridade. Enquanto Igreja, pode exigir de seu
rebanho, composto de varios grupos sociais e, enquanto parceira de
um bloco histérico, busca atuar pelo consenso (CARVALHO, 1985, p.
73).

O periodico pelotense A Palavra publicava noticias do Vaticano e, em
1947, reforcava a importancia da formacao militante da Juventude Operaria
Catolica. Referindo-se a uma Conferéncia do Rev. Cénego Cardijn numa aula
magna do Ateneu Laterenense, na Bélgica, o semanario informava os principios
da Juventude Operaria Catdlica que deveriam ser extensivos a outras regioes,
notoriamente a cidade de Pelotas. Essa formagao deveria considerar 3 aspectos
tidos como inseparaveis: “a) a significagéo religiosa da vida: fazé-la servir a gléria
de Deus; b) a formagao apostodlica: agir sobre o outro; c) a formagao técnica:
opor ao comunismo internacional, a forga internacional da Igreja” (A
FORMACAO..., 1947).

Destaca-se que a essa politica de combate ao comunismo também fazia
parte de uma discursividade implantada num contexto de Guerra Fria e que se
consubstanciava com a instalagao de politicas de combate a pobreza, uma vez
que aos pobres e aos paises subdesenvolvidos se associava um lécus de facil
insercdo de ideologias comunistas. Como forma de enfrentamento a esse
cenario, os Estados Unidos assumiram a frente de oposi¢cdo para, com isso,
estabelecer sua hegemonia e poder em diversas regides do mundo, interferindo

em areas como educagdo, saude, higiene, moralidade e emprego. “A
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reordenagao do Imperialismo se baseou numa politica de combate a pobreza
cujo objetivo era ndo apenas criar consumidores, mas transformar os proprios
pobres em objeto de conhecimento e gerenciamento [...]” (MENDONCA, 2011,
p. 145)”.

Nesse sentido, o envolvimento da Igreja Catdlica com a educagao se
intensificou ao longo da Republica. Em 1961, a Conferéncia Nacional de Bispos
do Brasil (CNBB) criou o Movimento de Educacao de Base (MEB) “objetivando
desenvolver um programa de educagcdo de base por meio de escolas
radiofénicas, nos estados do Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais” (KADT,
2007, p. 14). Nesse momento, surgiram correntes estudantis, como as
Juventudes Catélicas, que tiveram propostas mais ousadas para a educagao. A
Acao Popular, oriunda de quadros da Juventude Catolica Universitaria, chegou
a criticar o capitalismo e suas estruturas de dominacdo. Na década de 1960, no
Brasil, houve diversos movimentos no interior da Igreja. Alguns assumiram
posicoes mais radicais e progressistas até o Golpe de 1964.

Com relacdo ao Estado brasileiro, uma perspectiva modernizante foi
adotada com énfase pelos governos de Getulio Vargas no Brasil. Ha que se levar
em conta que a economia capitalista buscou sua modernidade a partir do
estabelecimento do Estado-Nagao. Segundo Afonso (2001), buscou-se construir
a nacao através de uma perspectiva econémica, social, politica e cultural. A
econdmica visando a constru¢cdo de um mercado nacional; a social, por meio de
um Estado social com educacéao para todos os cidadaos; a politica, a favor da
democratizacdo via partidos politicos e classes sociais; e, por fim, a
cultural, através da construcdo de uma unidade linguistica e simbdlica para a
populacao.

A intervencao do Estado teve, assim, um papel importante e decisivo
na génese e desenvolvimento da escola de massas (enquanto escola
publica, obrigatdria e laica), e esta ndo deixou de ter também reflexos

importantes na propria consolidagdo do Estado (AFONSO, 2001, p.
18).

A atuagao do Estado buscou parceria com outros setores, dentre eles a
Igreja Catdlica, a qual soube atuar fortemente na educagdo neste periodo.

Bruneau (1979) esclarece que na Era Vargas, a Igreja foi importante aliada do
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governo. Dom Sebastido Leme®” adotou a estratégia de associar-se a esfera
publica, vinculando-se ao governo. Tanto na Constituicdo de 1934 quanto na
Constituicao de 1937, interesses da Igreja foram contemplados. Como afirma
Bruneau (1979, p. 32):

A constituicdo invocava Deus em seu prefacio; o Estado podia agora
assistir financeiramente a Igreja no interesse da coletividade; os
membros das ordens religiosas podiam votar; assegurava-se
assisténcia espiritual aos militares; o casamento religioso era
reconhecido nos mesmos termos do civil e o divércio era proibido; e
provavelmente o mais importante, a educacgao religiosa era permitida
no horario escolar e o Estado podia subvencionar escolas catélicas.

Com relacao aos problemas rurais, entre 1930 e 1964, o modelo politico
brasileiro transitou em meio as necessidades advindas dos interesses dos

latifundiarios e industriais. Como afirma Camargo (1984, p. 147)

Se pudéssemos definir o modelo politico brasileiro por seus sucessivos
reajustes no curso da Histéria, diriamos que uma de suas
caracteristicas basicas era a de ter secretado uma classe politica
simultaneamente vinculada aos interesses agrarios e ao desempenho
das funcdes de Estado.

Tal politica de simultaneidade, segundo a autora, garantiu a manutengao
dos interesses do monopodlio da terra e do enquadramento politico das
populagdes rurais. As condi¢cdes precarias da populacdo rural e a sua
reordenacgao frente a desigualdade na distribuicdo das terras fizeram com que o
Estado brasileiro se obrigasse a enfrentar essa situacéo, que, em casos como
no México®, ja demonstravam exemplos de populagdes que exigiam a Reforma
Agraria.

Diante das desiguais condigbes no campo, a populagdo campesina se
voltava para os centros urbanos. O resultado era devastador trazendo

“analfabetismo, baixo nivel educacional, subemprego, marginalidade urbana,

87 Dom Sebastido Leme foi bispo auxiliar do Rio de Janeiro (1910), Arcebispo de Olinda e Recife
(1916), arcebispo coadjutor do Rio de Janeiro (1921) e cardinalato de 1930 a 1942. Para maiores
informacgdes, consultar Bruneau (1979) e Azzi; Grijp (2008).

38 O México, a partir de orientacdes da UNESCO para educagéo nos paises Latino-Americanos,
despontava com diversas iniciativas para a educacgao rural, dentre elas, Escolas Normais Rurais
e Missdes Culturais, que seriam “como instrumentos especificos de ‘educagdo de adultos’, ou de
servico social de grupo” segundo Manoel Bergstrom Lourengo Filho (SOUZA, 2013, p. 72).
Lourenco Filho foi enviado ao México, em 1951, a pedido do Ministro da Educagao e Saude do
Brasil, para avaliar o movimento de educacgédo rural que ja existia naquele pais. Tal viagem
originou um relatério que posteriormente serviu de base para a CNER (SOUZA, 2013).
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precarias condigdes de saude, que vao exigir a intervengao paternalista do
Estado a fim de reduzir os contrastes e evitar a eclosdo de incontrolaveis
conflitos” (CAMARGO, 1984, p. 149).

No governo Vargas, os discursos sobre a escolarizagao rural foram muitos
e variados. Alguns deles sobre as possiveis responsabilizagbes pelo
considerado atraso da populacao rural. Um dos fatores que levava a esse atraso
seria o professor, por este ser um profissional oriundo da zona urbana e,
portanto, distante do conhecimento sobre a realidade do campo. Além disso,
havia a questdo de que muitos ndo se dispunham a permanecer na zona rural
para lecionar (MIGUEL, 2007).

Para ajudar na reversao desse quadro, de atraso na escolarizag&o rural,
o governo getulista criou o Fundo Nacional do Ensino Primario, sob o Decreto-
Lei 4.948, de 14 de novembro de 1942. Este destinava recursos “a ampliagao e
melhoria do sistema escolar primario de todo o pais. Esses recursos foram
aplicados em auxilios a cada um dos estados e territérios e ao Distrito Federal,
na conformidade de suas maiores necessidades” (PAIVA, 1973, p. 149).

No entanto, havia a necessidade de formar melhor o professor para atuar
no meio rural. Como sera abordado a seguir, 0 governo, entado, implantou a Lei
Organica do Ensino Agricola, sob o Decreto-Lei 9.613 de agosto de 1946, a qual
criava as Escolas Normais Regionais Rurais®® (WERLE; METZLER, 2010, p. 26).

Esse é o momento pds Estado Novo de Vargas e seu regime repressivo
e ditatorial. Os governos populistas que o sucederam apontavam para uma
preocupacao educativa, através da Campanha de Educacéo de Adolescentes e
Adultos. Inicialmente, tal medida ndo se pautou por diferenciar um programa para
a educacao rural ou urbana, mas, a partir do langamento das Missdes Rurais e
da Campanha Nacional de Educagédo Rural (CNER), em 1952, passou-se a
aplicar os principios do desenvolvimento comunitario que ndo apenas almejava
a alfabetizac&o. Paiva (1985, p. 177) ressalta que “estudos de sociologia rural
desenvolveram-se com o fito de buscar a forma mais adequada de abordar a

comunidade rural e influir sobre seus habitantes”.

39 Segundo Souza e Avila (2014a, p. 29) “no Estado de S&do Paulo, diferentemente de outros
Estados, ndo foram criadas escolas normais regionais instituidas pela Lei Organica do Ensino
Normal em 1946”.
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Segundo Souza; Avila (2014a, p. 23), uma formagao especifica para o
professor primario rural “ja estava em discussédo no Estado de Sao Paulo desde
a década de 1910. Porém, nos anos 1930 e 1940, o debate foi ampliado,
envolvendo posigdes diversas em torno da escola normal rural”. Sud Menucci

era favoravel a formagao docente voltada para o meio rural.

A proposta de Sud Mennucci credenciava as escolas normais rurais
como instituigdes centrais no ideario da ruralizagao do ensino. [...] Nao
obstante, vale a pena notar que os defensores do ruralismo reabilitaram
o apostolado civico do magistério proclamado no inicio da Republica.
Caberia ao professor rural transformar ndao somente a escola, mas,
principalmente, o homem do campo e o seu meio (SOUZA; AVILA,
20144, p. 25).

E importante lembrar que a sociedade civil e o Estado brasileiro ja vinham
debatendo os problemas da educacéo rural conforme as ja citadas ideologias
dos ruralistas pedagogicos. Campanhas e agdes para escolarizagao rural
surgiram com mais intensidade nos anos de 1940 e 1950.

Cabe ressaltar os receios advindos apos a Il Guerra Mundial, pois havia
uma maior preocupacdo com ideias que combatessem o comunismo e o
socialismo, haja vista o medo de que tais concepgdes se espalhassem pelo
mundo. Barreiro (2010) sinaliza que a ONU era uma instituigdo por meio da qual
os Estados Unidos expandiam sua politica, no intuito de conter a desordem
social e garantir maiores dominios sobre outros paises. Havia a mentalidade de
gue povos mais pobres assimilariam melhor a propaganda comunista. “Esse fato
levou o governo americano a iniciar extenso programa de assisténcia técnica aos
paises pobres, especialmente a América Latina” (BARREIRO, 2010, p. 15).

Desse modo, é necessario salientar que os setores progressistas da Igreja
Catdlica incentivaram a organizagao dos trabalhadores rurais através da criagao
de sindicatos rurais ou por meio de sua aproximagao aos sindicatos ja existentes.
Tal concepgao também foi assumida pelo Ministro do Trabalho do governo
Vargas, Jodo Goulart, em 1954. Posteriormente, o proprio Goulart, quando
presidente da Republica pelo PTB, assumiu uma postura populista de incentivo
a organizagao dos trabalhadores rurais (SKIDMORE, 1982). Com relagéo a
organizagao trabalhista urbana, desde 1922, ja havia uma crescente organizagao

operaria com influéncia do Partido Comunista, criado nesse mesmo ano.
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Instalou-se, assim, uma forte condenacdo das ideias comunistas.
Entretanto, o apoio a reforma agraria sob o signo do cooperativismo indicava a
possibilidade de solugdo dos conflitos sociais com apoio da Igreja e sob os
cuidados e influéncias para que tais ideias subversivas nao se propagassem. Tal
ideario pode parecer proximo até das ideias socialistas, pois a ades&o da Igreja
Catdlica a defesa da Reforma Agraria tende a dar essa visdo. Porém, é
importante ressaltar que a Igreja pregava a defesa da propriedade privada,
diferentemente das concepg¢des mais relacionadas a ideologia socialista.

A Comissao Brasileiro-Americana de Educagao das Populagdo Rurais
(CBAR), juntamente com a Igreja Catdlica, atuou principalmente em regides
onde houvesse conflitos por terra mais evidentes e onde predominaram as Ligas
Camponesas, participando, inclusive, de um encontro em Porto Alegre-RS, para
discutir a educagéo de jovens e adultos, em 1957 (BARREIRO, 2010).

2.3 A CONSTITUIGAO DAS DIOCESES GAUCHAS E DA DIOCESE
PELOTENSE

Em 1848, o papa Pio Xl criou a Diocese gaucha e, durante esse século,
houve grande disputa entre o padroado e a Assembleia provincial. D. Claudio
Ponce de Ledo assumiu a diocese de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, em 1890.
Num clima de conflito com o estado, em 1910, a Diocese gaucha passou a
Arquidiocese e D. Claudio criou mais 3 Dioceses, com sedes em Pelotas, Santa
Maria e Uruguaiana (TAMBARA, 1995, p. 431). “Esse processo de
descentralizacdo decorreu de uma imperiosa necessidade de dar melhor
atendimento espiritual a regides especificas que, devido a uma série de fatores,
encontravam-se espiritualmente abandonadas” (TAMBARA, 1995, p. 433).
Ponce de Ledo promoveu uma reorganizagao estrutural promovendo a Diocese
de Porto Alegre a Arquidiocese e tornando-se o primeiro Arcebispo do RS.

Em Pelotas e na regido sul do Estado, também havia precariedade no
atendimento de fiéis devido a falta de infraestrutura nas pardquias, de mobiliarios
adequados para realizagcdo dos sacramentos. Na virada do século XIX para o
XX, o publico que frequentava as missas era reduzido e predominantemente
feminino. “Os homens iam somente na condicdo de acompanhantes e, como

tais, dividiam os espacgos das igrejas fumando e colocando seus assuntos em

89



dia, enquanto os sacerdotes tentavam conduzir as cerimbnias religiosas”
(AMARAL, 2007, p. 96).

Para consolidar sua posigao ideoldgica, e ampliar o publico de fiéis, a
Igreja Catdlica adotou trés medidas: “a) importacdo do clero europeu; b) a
criacao do colégio Pio-Americano em Roma; c) a reafirmagao da estrutura de um
sistema educacional catélico no Brasil” (TAMBARA, 1995, p. 434).

O investimento em abertura de colégios catdlicos ocorreu em meio a um
plano de recatolizacdo do pais, motivado por Pio IX. Os bispos contavam com o
apoio da Curia Romana, num esforgo centralizador da Igreja Romana em relagéo
a sociedade brasileira e com a vinda de diversas congregacdes religiosas. Tais
congregacgoes ficaram responsaveis pela expansdo dos colégios catdlicos no
pais. O processo de vinculagdo da Igreja brasileira a Igreja de Roma ficou
conhecido como ultramontanismo uma vez que foi uma doutrina que defendia o
poder absoluto do papa.

Entre 1890 e 1935, vieram 44 congregacgdes religiosas para o estado do
RS, média de uma por ano (TAMBARA, 1995, p. 435). Em 1912, 0 arcebispo que
assumiu a arquidiocese de Porto Alegre foi Dom Joao Becker, o qual ficou na
prelazia por 3 décadas. Com relagao a Diocese de Pelotas#, os responsaveis
eclesiasticos ap6s 1910 foram Dom Francisco de Campos Barreto (1911-1920);
Dom Joaquim Ferreira de Mello (1921-1942) e Dom Antonio Zattera (1942-1977).
Este ultimo, portanto, foi o bispo que administrou a Diocese durante todo o

periodo de funcionamento da ENRIC.

2.3.1 A Diocese de Pelotas e sua atuagao para a formagao do rural:
discursos a partir do jornal A Palavra

Inicialmente, é importante destacar como o jornal era apresentado ao
publico leitor. De circulagédo semanal, o periddico possuia em torno de 6 paginas
e seu conteudo era variavel, geralmente trazendo na capa reportagens de cunho
religioso ou até mesmo assuntos polémicos que estivessem em voga. Suas
sessodes fixas eram compostas por “Sociais” em que aparecia as datas dos

aniversariantes, geralmente assinantes do periédico; noticias das “Pardquias”

40 Em 2011, a Diocese de Pelotas foi elevada a Arquidiocese Metropolitana de Pelotas, ficando
responsavel pelas Dioceses de Bagé e de Rio Grande.
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em que havia reportagens de entidades paroquiais da Diocese; o “Noticiario
Mundial” que abordava noticias gerais de fora do pais e trazia matérias
nacionais; e a sessao “necrologia” que aparecia seguidamente, apesar de nao
manter uma periodicidade semanal. O jornal também noticiava propagandas
que, se somadas, ocupariam em torno de uma pagina.

A materialidade do peridédico variou com a passagem dos anos.
Inicialmente surgiu tendo uma apresentagdo em tamanho grande (média de uma
folna A2), mas posteriormente diminuiu consideravelmente o seu tamanho,
passando a representar em torno da metade do tamanho anterior. Segundo
Amaral (2007) a circulagao deste jornal iniciou através de uma iniciativa do bispo
D. Francisco de Campos Barreto, no ano de 1912. Tinha o objetivo de auxiliar o
bispo na divulgacédo do apostolado catdlico e fazer um embate a principios, os
quais, eram considerados “inimigos™: “Esses inimigos eram 0s magons, 0S
liberais, os positivistas, os protestantes, os espiritas, os anarquistas, os
comunistas e todos aqueles que fossem contrarios a supremacia da tradicdo
catdlica no pais” (AMARAL, 2007, p. 157).

D. Francisco criou a “Legido da Boa Imprensa”, uma comissdo que
divulgava as assinaturas e cobrava enfaticamente o pagamento das
mensalidades, levando a uma tiragem de 12000 exemplares ja no segundo ano

de seu funcionamento. Sendo assim, para Amaral (2007, p. 158)

N&o resta duvida de que o jornal aumentou a influéncia da Igreja junto
a populagdo, representando um instrumento que, diante da
precariedade material e humana em que se encontravam algumas das
paréquias, superava o pulpito quanto ao convencimento dos fiéis a
expansao das idéias do catolicismo.

Suas noticias, além de terem forte conteudo religioso, adentravam a area
educativa, politica, cultural, moral e social. Nao fosse a predominancia de
assuntos referentes a Igreja Catdlica, o periddico dava a semelhanga com outros
jornais citadinos, de modo que nao se furtava de discutir os mais diversos
assuntos em ambito geral e local, desde que, representassem algum tipo de
ameaca aos credos do catolicismo. A educacéo rural, sendo uma pauta nacional
da Igreja, ndo deixou de constar nas noticias do periodico.

No jornal A Palavra, realizei um levantamento das noticias que se

destinavam ao publico rural, as quais foram organizadas em trés tipologias

91



principais de acordo com as noticias em destaque: Semanas Ruralistas,
(responsaveis pela formagédo pedagdgica do morador da zona rural, sendo
direcionadas para agricultores e professores); Radio Educacgao, (direcionadas
para alfabetizagdo do publico de adultos em geral, mas com énfase para a
educacéo rural); e Reforma Agraria, (direcionada aos fiéis em geral).

Cabe mencionar que, além dos ja citados “inimigos” da Igreja Catdlica, os
movimentos sociais eram considerados um perigo para a sociedade na época
uma vez que foram aumentando ao longo da Republica. Na década de 1950,
surgiram outros movimentos de articulagdo dos camponeses no Brasil. Esses
movimentos, de certa forma, contestavam a relacdo tradicional patréo-
dependente, herdada do Brasil colonial e garantida na primeira republica
brasileira coronelista. Desses movimentos surgiram “primeiro as Ligas
Camponesas; mais tarde, em grande parte como reagao, os sindicatos rurais”
(KADT, 2007, p. 47), ambos ligados a Igreja Catélica e importantes para que se
possa entender a ampla relagao que a Igreja mantinha com a educacéo rural do
periodo e com a sociedade que ali vivia.

Para Harres (2007, p. 235), as tensdes e conflitos no campo atravessaram
a histéria brasileira, surgindo, entre 1945 a 1964, um “processo de organizagao
e direcionamento politico das lutas sociais rurais”. Trata-se do momento em que
se consolidou a necessidade da reforma agraria no pais, sendo esta debatida
nao so pela populagdo rural, mas também por representantes dos grandes
proprietarios, seja porque tal reforma seria responsavel pelo desenvolvimento

agricola, seja porque ela impulsionaria o setor urbano industrial.

Nesse sentido, a representacdo e a orientagdo a organizagdo e as
estratégias de luta dos pequenos produtores rurais deu lugar a uma
ampla disputa envolvendo comunistas, socialistas ligados a Francisco
Julido, e especialmente no Rio Grande do Sul, trabalhistas ligados ao
PTB. Além dos partidos, a Igreja, temerosa em relagao a penetracéo e
pregagdo dos comunistas no campo, envolveu-se nas tarefas de
orientagao e organizagao dos trabalhadores rurais (HARRES, 2007, p.
237).

Kadt (2007) corrobora a ideia de que, nesse periodo, surgiram importantes
movimentos. Para o autor, quando Vargas retomou o poder em 1950, surgiu uma
politica desenvolvimentista e com trés formas principais de desenvolvimento: o
neoliberalismo, estimulado em grande medida pelos bancos centrais dos paises

industrializados (e pelo FMI); o nacional-desenvolvimentismo (de acordo com a
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ONU e com a Comissdao Econbmica para América Latina - CEPAL) e o
nacionalismo radical (de acordo com os partidos esquerdistas) (KADT, 2007).

Depois de 1954, Joao Goulart, ministro do Ministério do Trabalho,
Industria e Comércio do segundo governo Vargas e presidente do pais, eleito
em 1961, prop6s impulsionar o estabelecimento de sindicatos rurais, o que
resultou, em 1963, na criagcdo da Comissado Nacional do Sindicalismo Rural
(CONSIR) e do Estatuto do Trabalhador Rural. Tal iniciativa vinha de sua politica
de buscar apoio junto a essas populagdes e por causa do surgimento das Ligas
Camponesas, as quais eram “reflexos da situagao revolucionaria de Cuba”
(KADT, 2007, p. 135).

A Igreja e o Estado preocuparam-se em formar lideres sindicais. O
sentimento era de que as populagdes rurais nao poderiam mais ficar
abandonadas a propria sorte, o que despertou o interesse de varios grupos
dentro da Igreja Catélica. Em 1949, o bispo Eugénio Sales criou o Servigo de
Assisténcia Rural no Rio Grande do Norte. Em 1961, o padre Paulo Crespo criou
o Servico de Orientacdo Rural de Pernambuco. E, assim, paulatinamente, a
Igreja Catolica treinava potenciais lideres rurais que conhecessem a doutrina.

Como ja referido, em 1952, o governo langou a Campanha Nacional para
a Educacdo Rural (CNER). A atuacdo da CNER foi realizada onde havia
concentracéo das Ligas Camponesas.

A Comisséo Brasileira de Educagdo das Populagbes Rurais (CBAR) foi
fundada em 1945, sendo fruto de um acordo entre Estados Unidos e Brasil. E
nesse contexto que a CNER foi criada e suas principais atividades eram as
Missbes Rurais e os Centros de Treinamento. “Eram consultadas as autoridades
locais, os fazendeiros e o clero em busca de apoio local para o programa”
(PAIVA, 1985, p. 201). Segundo Barreiro (2010, p. 73), essa campanha foi
composta por uma diversidade ideoldgica, predominando o neotomismo, filosofia
difundida por Sdo Tomas de Aquino, no século Xl e “amplamente difundida pela
Igreja Catolica e por intelectuais catélicos, nos anos 50”.

O neotomismo difundido pela Igreja Catdlica influenciou fortemente a
formacdo dos assistentes sociais, pautando-se nos principios da
‘dignidade da pessoa humana, do bem comum’, entre outros. A
influéncia do servi¢o social ocorreu de duas formas: pela difusdo do
neotomismo, fundamentado nos principios da “dignidade da pessoa
humana” e do ‘bem comum’, em que o ‘membro do grupo é fator de

mudanca’; e pelos trabalhos praticos dos assistentes sociais orientados
pelo funcionalismo que objetivava promover o ‘reajustamento’ e a
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‘integracao’ dos ‘desajustados’ por meio do Servigo Social de Grupo e
da Organizacao de Comunidade (BARREIRO, 2010, p. 73-74).

Anisio Teixeira e Lourengo Filho colaboraram com a CNER. Segundo
Barreiro (2010, p. 82), o ideario da Escola Nova marcou as praticas pedagdgicas
da CNER “em fungédo do carater econémico e racional atribuido a educagéo em
que se coloca cada individuo no devido lugar, para que suas diferengas sejam
mais bem aproveitadas e adaptadas as suas fungbes”. A campanha teve como
estratégia o uso do cinema educativo. Para tanto, foram produzidos filmes em
convénio com o Instituto Nacional do Cinema Educativo*' e programas
radiofénicos (BARREIRO, 2013).

Os politicos nem sempre aceitavam que a Campanha se estabelecesse
em alguns locais porque a consideravam uma ameacga a determinados lagos de
poder estabelecidos. “O quadro politico nacional e internacional da época
voltava-se para os movimentos sociais do campo e buscava saidas equanimes
para os conflitos pela posse da terra, com apoio da Igreja Catolica” (BARREIRO,
2010, p. 87). A Igreja Catdlica considerava a legitimidade dos movimentos dos
camponeses, mas temia que eles, considerados por ela como incultos, fossem
facilmente atraidos por idearios comunistas. Por outro lado, havia o latifundio e
a extrema desigualdade, que interferiam na manutengdo da pequena
propriedade, o que, consequentemente, levaria a um maior éxodo rural. “Nesse
contexto, a Igreja define-se pela formacéao de liderangas, criacdo de sindicatos
rurais, organizagdo de comunidades e associagdes, a0 mesmo tempo em que
se promoveu a cristianizagado” (BARREIRO, 2010, p. 97).

A partir da | Semana Rural do Clero Paulista, em 1952, algumas
conclusdes foram construidas. A semana foi organizada pela CNER junto com o
bispo de Botucatu, Vasconcelos Mota, dirigida pelo Frei Henrique Golland
Trindade com a colaboragéao do padre Emilio, paroco de Avaré, e junto com os

parocos de todo o estado.

41 A Campanha Nacional de Educagdo Rural juntamente com o Inep produziu programas
radiofénicos e fiimes. Alguns fiimes podem ser encontrados neste site:
http://www.bcc.org.br/filme/detalhe/014837 Acesso em 05 de setembro de 2017. Silva (2016, p.
296) ressalta a instalagdo em 1934 do projeto Radio Escola Municipal pelo Departamento de
Instrugdo do Distrito Federal. “Ndo seria equivocado encarar esses intelectuais cariocas
euclidianos (refere-se aqui a Jonathas Serrano, Francisco Venéancio Filho, Anisio Teixeira e
Roquette-Pinto) como pioneiros da radiodifusdo e cinematografia educativa do Distrito Federal.
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Com a presenca de sacerdotes de todas as dioceses e congregacdes
religiosas do Estado, debateram-se as condigdes de vida do homem do
campo e questbes relacionadas a reforma agraria. Entre outras
conclusées da Semana, destacaram a necessidade de aumento de
capelas na roga, com um vigario rural para vitaliza-las; os sacerdotes
deviam incentivar o surgimento de lideres rurais; fundar Escola
Normal Rural Catélica; a A¢ao Catdlica devia ter um departamento de
propaganda de educacao religiosa e a reforma agraria orientada pela
difusdo de pequenas propriedades organizadas em cooperativas; a
educacédo do homem do campo deve comegar pela propriedade da
terra. Ao mesmo tempo, condenava-se a distribuicdo demagdgica da
terra, defendia-se a propriedade da terra a prazos longos e a juros
baixos, com crédito facilitado aos pequenos proprietarios (BARREIRO,
2010, p. 98) [grifo meul].

A CNER atuou principalmente nos estados do Norte do Brasil, porém,
também no RS se fez presente, estando relacionada a Igreja Catdlica, a qual
difundia as atividades da CNER. A | Semana Ruralista, realizada em Minas
Gerais, em 1950, contou com a participagcdo de parocos rurais, fazendeiros,
professoras e religiosos. Segundo Camargo (1984), nela se delineava uma nova
Igreja que, na verdade, ja vinha-se formando desde décadas anteriores,
principalmente no RS, onde, em 1941, deu-se a abertura da primeira Escola
Normal Rural da Arquidiocese de Porto Alegre. Segundo a autora, s&o estas as
conclusdes do encontro:

Nas conclusbes do encontro, o Bispo Diocesano destaca que
“conosco, sem nos ou contra nds se fara a Reforma Social”, e que,
em vista disso, e dos mais arraigados principios cristaos, propde que
“nos antecipemos a Revolugdo”, “antecipemo-nos a Legislagao
Social’, executemos um “programa minimo de agado social’,
concluindo que “faz-se mister uma reforma de estrutura e de base,
cuja configuragdo foi felizmente delineada nesta Semana, por

sacerdotes, fazendeiros e professores rurais (CAMARGO, 1984, p.
175).

Tais encontros demonstram que a Igreja Catdlica estava atenta as
reivindicagdes politicas que vinham ocorrendo no Brasil quanto ao tema da
reforma agraria e a inevitavel consciéncia acerca da situacéo desigual que vivia
a populacdo campesina. E desse encontro que fica reconhecida a célebre frase
‘conosco, sem nas, ou contra nés, se fara a reforma rural” (CARVALHO, 1985,
p. 79) e, portanto, seria melhor que fosse “conosco”.

Para Barreiro (2013), o ruralismo pedagogico perde forgca a partir de 1940
quando tais concepcbes estdo atreladas as campanhas para educacido de
adultos e ao conceito de comunidades eclesiasticas de base. No entanto, ao

analisar o jornal A Palavra, considero que tais Campanhas se utilizavam dos
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argumentos dos Ruralistas Pedagdgicos, quando, por exemplo, vinculavam o
progresso do pais a escolarizagao rural, como sera explorado a seguir.

Assim, foram analisadas as reportagens jornalisticas que se remetiam a
propostas educativas para a educacédo rural, a partir do jornal A Palavra. As
campanhas radio educativas e as semanas ruralistas tiveram destaque em
Pelotas e também na regido sul. Segundo matéria do jornal A Palavra, a prépria
ideia de radio educacao no estado do RS teve pioneirismo em Pelotas, no ano
de 1959 (PELOTAS..., 1959, p.1). Porém, cabe destacar que essa iniciativa podia
aparecer como “pioneira” na regido sul, mas ja era utilizada no proprio estado,
através das Escolas Normais Rurais, por exemplo (WERLE, 2011). Segundo
Silva (1954) a 12 Semana Ruralista do RS data de 1939. A Campanha abordava
aprendizagem de leitura e escrita, puericultura, educagao familiar, saude e
higiene e economia doméstica, agricultura e criagdo de animais domésticos
(JAGUARAO...,1959, p.1). Ora, se tais iniciativas desconsiderassem as ideias
oriundas dos ruralistas para a formacgao do trabalhador rural, ndo haveria por que
investir no exiguo tempo de radiofonia, “sdo 15 minutos apenas”, como dizia a ja
citada noticia sobre a Campanha em Jaguardo ao falar sobre ensinamentos
agricolas.

A CNER tinha como concepcao realizar a educacido de Base através de
diversas frentes de atuacdo como a implantacdo de Missdes Rurais, Centros
Regionais de Treinamento de Educacdo de Base, Cooperativismo, Centros
Sociais de Comunidades e Orientacdo de lideres locais. Em 1952, a CNER
realizou o segundo Seminario de Educag¢ao Rural em Minas Gerais. Dentre os
membros que participaram deste evento, estava a Igreja Catdlica, sendo que esta
seria importante articuladora da Campanha. Em tal seminario, uma das pautas
abordava o tema das escolas normais rurais, 0 que demonstrava a preocupacao
e a articulagao dessas instituicdes para a causa da formagao docente rural na
época (BARREIRO, 2010; PAIVA, 1985).

Barreiro (2010) explicita que a CNER foi organizada em quatro
setores: Estudos e Pesquisas, Treinamento, Missées Rurais e Divulgagao.
Depois de realizar pesquisa sobre as necessidades dessas campanhas, inclusive
no RS, o setor de treinamento responsabilizava-se por organizar cursos de
formacéao de professores e lideres rurais. Os quadros técnicos foram preparados
pelos cursos de Educacao de Base e seus formandos atuaram nos estados do
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Rio Grande do Sul, além de operarem no Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro.
“Alguns técnicos foram enviados ao México, para receber formagéao mais soélida

sobre as missdes culturais mexicanas” (BARREIRO, 2010, p. 51).

A concentragéo das atividades do programa em determinados estados
e regides, em particular onde existiam conflitos por terras, indica que a
escolha das areas de atuagao esteve atrelada a posi¢oes relacionadas
a posse da terra no Brasil. A exemplo da Igreja, para a CNER, a
questdo agraria deveria ser resolvida pelas vias da conciliagcdo de
interesses (BARREIRO, 2010, p. 52).

Helena Antipoff foi um dos expoentes da CNER em Minas Gerais*2.
Devido a suas acodes, Helena ficou reconhecida como “a ruralista”. Formada em
psicologia e de origem russa, Helena veio para o Brasil em 1929 e participou da
Reforma Francisco Campos*. Sua atuacdo foi também na formacgdo de
professoras normalistas “com énfase no ensino de psicologia” e com base nas
ideias do amigo Jean Piaget. Desta forma, envolveu-se com a fundagdo de
estabelecimentos de ensino, como o Instituto de Educacdo Superior Rural, a
Sociedade de Defesa e Promocao das Criangas Carentes e a Sociedade
Pestallozzi, instituida em 1932. Helena, em 1940, montou uma escola para
criangas excepcionais do meio rural. “Essas instituicdes posteriormente foram
estabelecidas na Fazenda do Rosario e visavam a favorecer a integragéo entre
as diferentes escolas ali instaladas e a comunidade rural adjacente” (BARREIRO,
2007, p. 125). No ano de 1947, iniciou-se, na mesma Fazenda do Rosario, em
MG, a construgdo de uma Escola Normal Rural, sendo posteriormente
denominada escola Normal Rural Sandoval Soares de Azevedo. Nos anos de
1950, a psicéloga passou a representar o estado de MG na coordenacédo da
CNER e encampou uma campanha para formagao de professoras rurais.

Vale destacar a carta disposta na figura 3, em vista da riqueza do seu

conteudo no que diz respeito a dimensao e a proporgcao que essas formacodes

42 Atualmente, a Secretaria do Estado de Educagdo do governo de Minas Gerais possui a
Fundacao Helena Antipoff, com o objetivo de “Promover a¢des educacionais que conduzam a
formacdo do cidaddo consciente de sua responsabilidade ética e social contribuindo para o
desenvolvimento da sociedade”. Disponivel em: http://www.fha.mg.gov.br/ Acesso em 05 de
setembro de 2017.

43 A Reforma Francisco Campos ficou conhecida por levar o nome do Ministro da Educacgao
Francisco Campos, o qual, na época, assumiu o recém-criado Ministério da Educacdo e Saude
Publica, em 1930, no governo provisério instituido por Getulio Vargas. Essa reforma efetivou-se
através de variados decretos que, em suma, tratavam de centralizar e organizar a estrutura da
educacéo no pais, sendo imposta a todo o territério nacional (ROMANELLI, 1982, p. 131).
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tinham na época. Nesta carta, enderecada a professora Rachel Mello, Helena
Antipoff assinou o convite para o 2° Seminario de Educag¢ao Rural, que seria
realizado na Fazenda do Rosario, entre 13 e 20 de novembro de 1952. Barreiro
(2007, p. 130) assim mencionou o evento: “[...] Helena organizou o 2° Seminario
de Educacao Rural no periodo de 13 a 20 de novembro de 1952, com o patrocinio
da CNER e com a participagédo do pedagogo Pierre Bovet, da Suic¢a, hospede da
Fazenda do Rosario”.

Figura 3: Carta de Helena Antipoff enderecada a Rachel Mello.

Fonte: Acervo da EEMIC.

Sobre o conteudo da carta, vale ressaltar o seguinte trecho:

O Seminario versara sobre assuntos do ensino rural, relativos ao
curriculo, programas e métodos, regimes de trabalho e de vida nos
Cursos primarios, normal e regional e de treinamento para o
professorado rural em exercicio. Sera estudado ainda, o projeto do
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Instituto Superior de Educacdo Rural, 6rgdo de pesquisas e de
especializagdo para os docentes dos cursos, orientadores do ensino
em zonas rurais, pesquisadores, colaboradores das missdes rurais.
Orientados por especialistas nacionais e estrangeiros, os trabalhos do
Seminario far-se-do por grupos, em palestras, estudos bibliograficos,
debates, assim como em observagdes dos trabalhos dos diversos
Cursos rurais, que ora se realizam na Fazenda do Rosario (ANTIPOFF,
1952).

No convite para inscricdo ao seminario, Helena ressaltou que haveria a
presenga do pedagogo Pierre Bovet e também do professor José Artur Rios,
coordenador da CNER. Junto ao convite, estava a ficha de inscricdo para
participagdo no Seminario. O periodo em que ocorreu o Seminario foi anterior a
abertura da ENRIC e, na carta enderegada a professora Rachel Mello, seu cargo
se associava a sua participagao na Escola Primaria Rural Santo Antonio, da qual
era diretora naquele momento. Tal contato demonstrou que a Campanha tentou
alcangar lugares longinquos para formagéo rural e também que a professora
Rachel era reconhecida em diversos circulos, inclusive fora do estado do RS,
como profissional engajada na educacéo rural. O ano € o mesmo em que, Como
sera abordado a seguir, a professora Rachel recebeu o Prémio de Honra ao
Mérito (1952) no RJ, o que, além dos contatos da professora, pode ter ajudado
a propagar sua imagem como representante da educacéo rural. Cabe ressaltar
ainda que, pelas analises das atas da SEC, do ano de 1952, ndo houve registro
de que a professora Rachel tivesse comparecido neste Seminario. Talvez
porque, em agosto, a professora viajava para o Rio de Janeiro em funcéo do
prémio, e posteriormente, passou na cidade de Porto Alegre com a finalidade de
resolver problemas financeiros das obras que a SEC mantinha
(SOCIEDADE...,1952b; 1952c; 1952d; 1952¢).

Tal carta € apresentada neste estudo porque se entende que ela
demonstra uma rede de ligagbes e articulagbes para a formacéao rural que se
expande pelos diversos cantos do Brasil, chegando a Pelotas. Porém, outras
importantes redes de articulagdo ocorreram através da CNER e tiveram forte
atuacao na cidade por meio das Semanas Ruralistas. Desde o inicio de 1947, o
jornal A Palavra comegou a noticiar e a despertar as atenc¢des locais para as
referidas Semanas. A denominada “I Semana Ruralista” da cidade aconteceu no
Colégio Agrotécnico Visconde da Graga, instituicao de ensino técnico, destinada

ao publico masculino, como ja citado anterioremente.
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Fato interessante aqui € o destaque para as articulagdes que ocorriam
durante esses eventos. O evento era destinado para “todos quantos se
interessam pelos assuntos que se relacionam com a vida rural” (SEMANA...,
1947). Como o Conjunto Agrotécnico era uma instituigdo vinculada ao governo
federal, as articulagcbes com o Ministério da Educacéo parecem ter contribuido
para o financiamento do evento. Cabe, aqui, mencionar a programagao desta

Semana:

-Exposicao de produtos agricolas regionais; e de produtos industriais
com aplicagdo na agricultura;

-Cursos rapidos e praticos sobre culturas regionais (fabricagdo de
sabao, massa de tomate, vinagre, etc...);

-Educacéo rural (formacédo de bibliotecas, museus escolares, grémios
educativos, clubes agricolas, etc.., para professores rurais),
vacinagdo, aplicagdo de soros e vacinas para trabalhadores de
estancias, etc...), defesa agricola, prevengédo e combate as doengas e
pragas da lavoura, inclusive expurgos e cereais); contabilidade
agricola, suinocultura e industrializagdo de porco, formagao de hortas
e viveiros fruticolas e de esséncias florestais, nogdes praticas de
socorro de urgéncia, enfermagem, etc...temas que interessam
sobremaneira todos que vivem no campo. ‘Os agricultores poderao se
hospedar gratuitamente naquela escola’. Os cursos praticos da
Semana Ruralista a feigdo da Semana dos fazendeiros em Vigosa, vem
atraindo a atengdo dos agricultores brasileiros (SEMANA..., 1947)
[grifo meu].

O fato se torna mais interessante quando, noutra noticia, se consegue
perceber as articulagdes em nivel nacional para a formagao rural chegando a
cidade pelotense. As citadas aulas para o professorado foram ministradas pelo
professor Roberval Cardoso, que veio “ministrar cursos rapidos de educacao
rural as professoras municipais inscritas na Semana Ruralista” (SEMANA...,
1947).
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Figura 4: Capa do livro Grémios para o Meio Rural (1950) com autoria de Roberval
Cardoso.

CONTRIBUICAO PARA O SERVICO SOCIAL RURAL

ROBERVAL CARDOSO

GREMIOS para 0 MEIO RURAL

Fonte: PINTO, 2007, NEVES, 2015.

Roberval Polipio Nogueira Cardoso foi autor dos livros O Ensino de
Desenho na Escola Rural (1950) e Grémios para o meio rural e foi técnico de
educacéo rural. Roberval era patrono do clube agricola da Escola Normal de
Conselheiro Mata de MG. O técnico costumava ensinar sobre os clubes agricolas
e grémios estudantis e era “da confianga da professora H. Antipoff” (PINTO,
2007, p. 157).

As Semanas Ruralistas foram movimentos que surgiram no Brasil na
década de 1940 com a finalidade de criar uma nova mentalidade rural, ou seja,
a de modernizagado do agricultor brasileiro. Em 1940, ja haviam ocorrido trés
Semanas Ruralistas no Nordeste, sendo nas cidades de Juazeiro, Barbalha e
Quixeramobim (CREA-SE...., 1940). O objetivo das Semanas Ruralistas era
“‘incentivar no alto do sertdo os processos modernos e racionais que deverao
usar os criadores e lavradores para obterem sucesso na sua labuta diaria”

(SEMANA..., 1948).
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Segundo Mendonga (2011, p.139), as Semanas Ruralistas eram uma
pratica idealizada pelo Ministério da Agricultura junto com o ETA (Escritério
Técnico de Agricultura Brasileiro-Americano), o qual funcionou no Rio de Janeiro
entre 1953 e 1964, sendo duplamente subordinado ao Ministério da Agricultura
e ao Foreign Office dos Estados Unidos da América”. Para Mendonga (2011), o
ETA foi responsavel, desde a década de 1940, por uma redefinicdo do ensino
técnico agricola, que assumia praticas extensionistas no pais as quais seriam
direcionadas aos paises subdesenvolvidos. Para a autora a interferéncia norte-
americana ja vinha se constituindo no pais através da CBAR instalada aqui em

1945, conforme ja salientado.

A criagcédo do ETA é paradigmatica da reorientagao imprimida a toda a
politica de “cooperagdo” internacional estadunidense, destinada,
dentre outros objetivos, a ressignificar a préopria nogdo de “educacéo
agricola”, ressignificacdo esta inaugurada nos anos 1950 quando,
segundo alguns autores, €& “descoberto” o conceito de
“desenvolvimento”. Em fungdo desse novo construto, a visao sobre as
atividades até entdo definidas como de ensino agricola priorizaria nao
mais a atividade escolar, porém aquela realizada por instituicdes de
assisténcia técnica e crediticia, visando a qualificagdo da mao de obra
rural adulta e também ao seu controle e “organizacdo” em
‘comunidades rurais”, aptas a consumirem a tecnologia
estadunidense, definida como a mais adequada (MENDONGCA, 2011,
p. 141).

Esse processo de incentivo ao desenvolvimento econdmico nos paises
subdesenvolvidos foi uma discursividade surgida apds a Il Guerra Mundial.
Tomou conta de todos os paises do mundo, chegando a fazer parte do discurso
do presidente Harry Truman (1949) dos Estados Unidos e de politicas
estabelecidas pelas Nagdes Unidas, e, com isso, interferindo na realidade, como
foi o caso da influéncia estadunidense no Brasil, a partir dos acordos ja citados.
“O desenvolvimento disponibilizou uma forma de gerir o Terceiro Mundo, espago
préprio para os ‘povos submetidos’, que assegurava, simultaneamente, o
controle sobre ele” (MENDONCA, 2011, p. 144).

Retomando ainda o assunto sobre a participagdo do técnico Roberval, é
importante destacar a sua representacdo como membro do Ministério além de
sua articulacdo com Helena Antipoff, o que leva a percep¢ao de que a cidade de
Pelotas era reconhecida por suas instituicdes educativas vinculadas a formacéao
rural, seja ela técnica, com a Escola Agrotécnica Visconde da Graga, seja ela
para formacao de professoras rurais, através da ENRIC.
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Roberval Cardoso também destacou-se em um outro artigo publicado no
jornal A Palavra, denominado A Vida Rural e a agdo do clero, em 1949. A partir
do artigo, nota-se a forte intencao da Igreja Catélica em investir na formagao dos
ruricolas, pois essa instituicdo “[...] se empenha numa empresa de restauragio
rural, consagrando seu clero a um programa de educagéao agricola e social que
vai desde ensinar a ler até conservar o solo” (CANTANHEDE, 1949). “Varias
dezenas de parocos rurais de toda a Nagao” participaram do evento durante as
quatro semanas do 12 curso intensivo na Universidade Rural, situada entre o Rio
de Janeiro e Sdo Paulo. O objetivo do curso era “indicar-lhes metodologicamente
0s problemas técnicos € humanos da agricultura e lhes dar-lhes a chave de

algumas solugdes” (CANTANHEDE,1949). Foram docentes nesse curso:

O professor Monselhor Luigi Ligetti, da Conferéncia Nacional Catdlica
de Vida Rural, dos Estados Unidos. O Dr. Jodo Gongalves de Souza,
da Divisao de Vida Rural da Agao Catdlica Brasileira, que patrocinou
0s cursos, dissertou sobre vida e organizagéo rural. De Medicina no
Campo, falou o Dr. Manoel Ferreira, de educagdo campestre o Dr.
Roberval Cardoso, de solo e reflorestamento o Dr. Barcelos
Fagundes. Todos dispunham de facilidades concedidas pelo governo
no magnifico km.47, como é chamado (CANTANHEDE, 1949) [grifo
meu].

A participacao da Igreja Catdlica na articulagao da vida no campo remete,
portanto, ainda a década de 1940, bem como a participacao de representantes
dos Estados Unidos nessa articulagdo. Para Mendonga (2011), as Semanas
Ruralistas foram praticas extensionistas dirigidas para o publico adulto e, como
vimos nas reportagens sobre esses eventos em Pelotas, destinavam-se a um
publico masculino (produtores do campo) e feminino (professoras rurais). De
todo modo, esse curso intensivo na Universidade Rural mostrou uma forte
iniciativa da Igreja Catdlica em expandir a atuagao do clero por todo o Brasil.
Dentre suas resolugdes, os participantes definiram por formar uma equipe
nacional com a colaboracéo de todas as Dioceses e da Acao Catdlica, “em que
o sacerdote contara com a ajuda de médicos rurais, agrbnomos, assistentes
sociais, professores, e enfermeiros rurais para cumprir sua vasta tarefa de
redencao do camponés” (CANTANHEDE, 1949). Outra caracteristica da parceria
da Igreja Catdlica com o pais estadunidense foi a mensagem encaminhada pelo
presidente dos Estados Unidos ao Cardeal Arcebispo do Rio, Dom Joaquim

Barros Camara, por ocasido do 36° Congresso Eucaristico Internacional, em
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1955: “Espero sinceramente que o vosso Congresso inspire a todos nds e aos
homens de outros credos para que venham a conhecer as vossas determinagdes
e deliberagdes de trabalhar com devogao renovada por uma justa paz no mundo”
(O CONGRESSO..., 1955).

Pela Diocese de Pelotas, o padre da comarca de Herval do Sul, Liborio
Persch, viajou para participar desse curso de orientagcdo agricola para
sacerdotes, realizado na Universidade Rural, no RJ, durante todo o més de julho.
No curso,

Estiveram inscritos 41 sacerdotes de todos os estados do Brasil. S.
Emcia. Dom Jaime de Barros Camara, DD. Cardeal Arcebispo do Rio
de Janeiro, fez uma visita ao curso em apreco louvando os
participantes, e estimulando-os a trabalharem pela elevagao do nivel
econdmico, sanitario e cultural das populagbes agricolas. O curso
consistiu em conferéncias, estudos e exercicios praticos para a
orientagdo agricola. Os sacerdotes que fizeram os respectivos cursos
estdo encarregados de fundar e conservar, clubes agricolas,
esportivos, cooperativas, comunidades rurais e demais obras sociais e
de fixar o homem rural a terra. Como, porém, o homem do campo
precisa de saude e educacgdo, os mesmos sacerdotes tem o encargo
de, por meio de projegdes e filmes, prevenir os habitantes das zonas
rurais contra as doencgas e de educar os agricultores para sua nobre
profissédo, qual seja o de cultivar a terra para o abastecimento do pais
e da exportagdo. Sem esta educacao especifica, unida ao amor que
deve fixar o homem a terra, tomara sempre maior vulto o éxodo das

populagdes rurais para a cidade, fator lamentavel que tanto tem
encarecido o padrao de vida do ultimo decénio (PADRE..., 1949).

A Acéao Catdlica Rural atuava no RS através da organizacédo de eventos
que estendessem o debate sobre as técnicas rurais para o estado. Conforme a
citada noticia de Cantanhede (1949), em 1953, ocorria, em Faxinal do Soturno,
no municipio de Cachoeira, o segundo Congresso realizado por essa entidade.
O Congresso foi realizado com a colaboragdo da Secretaria de Agricultura do
estado do RS e enfatizava que “n&o poderiamos negar a importéncia dos
congressos rurais, ‘semanas’, ‘jornadas’, etc...todas iniciativas tendentes a maior
difusdo da doutrina catdlica sobre tais problemas, dado que, como sabemos, a
Igreja tem uma harmoniosa doutrina” (SEGUNDO...,, 1953). O terceiro
Congresso da Acéo Catolica Rural foi realizado em 1955 na cidade de
Encantado, no RS (NOTICIARIO...1955).

Segundo Rodeghero (1997), o discurso catdlico no RS foi marcado pela
valorizagao da vida no campo e absorgao de valores e tecnologias do mundo

urbano. Assim, “a0 mesmo tempo em que se atribuia ao campo o status de
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viveiros de homens sadios de alma e corpo -que deveria ser preservado-,
insistia-se na necessidade de mudar os sistemas tradicionais e rotineiros de
trabalho” (RODEGHERO, 1997, p. 149). Isso no sentido de que o trabalhador
rural se tornasse o fornecedor de bens primarios e consumidor de matérias-
primas. Portanto, pode-se notar, através de reportagens jornalisticas e segundo
a ideia de Rodeghero (1997), que os agentes transformadores da mentalidade
“atrasada” do meio rural, seriam os professores, engenheiros agrébnomos,
veterinarios, técnicos agricolas e sacerdotes. Tais representantes trariam a
modernidade ao meio rural. Ao agricultor moderno estariam disponiveis créditos
agricolas, insumos e aquisicdo de maquinas. Havia, no entanto, uma
‘incongruéncia entre o nivel dos pregos agricolas e dos insumos industriais”
(RODEGHERO, 1997, p. 160). Porém, ndo se contestava a disparidade e
atribuia-se ao trabalhador rural o estigma de incapaz e atrasado. Tais
caracteristicas eram pejorativas e se contrapunham aquelas que eram
consideradas como positivas e que seriam remetidas as virtudes da vida no
campo, como as relacionadas a pureza dos costumes, aos bons habitos
familiares e comportamentos adequados quanto ao vestir-se e comportar-se na
sociedade, questdes essas que apareciam latentes também no jornal catdlico
pelotense A Palavra.

As publicagdes sobre Semanas Ruralistas no Conjunto Agrotécnico
Visconde da Graga estenderam-se até o ultimo ano de publicagdo do jornal A
Palavra. As Semanas Ruralistas no RS foram intensificadas a partir da década
de 1950. Em Pelotas, permaneceu a vinda de técnicos da Educacao Rural para
participarem desses momentos. Em 1951, esteve presente “um ilustre técnico da
Educacao Rural que pronunciara importantes palestras sobre a educacéo das
populagdes rurais” (EM PELOTAS..., 1951) cujo nome nao foi informado na
matéria.

Na década de 1950, as Semanas se propagaram em diversas regides do
estado gaucho, sendo que, em 1956, foi realizada a primeira Semana do
Seminario de Viamao (SEMANA...1956). Em 1957, houve o evento em ljui,
organizado pela Diocese de Santa Maria (PRIMEIRA...,1957a) e ainda, no
mesmo ano, foi realizada Semana Ruralista na cidade de Carazinho
(SEMANAS...,1957) e também em Santa Rosa (PRIMEIRA..., 1957b). Em 1958,
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a Diocese de Caxias do Sul realizou a sua 1 Semana Ruralista (PRIMEIRA...,
1958).

A intensificagdo das Semanas Ruralistas promovidas pela Igreja Catdlica
contava com o apoio do Ministério da Agricultura por meio de um convénio
realizado entre ambas instituicées, por ocasido do 35° Congresso Eucaristico
Internacional realizado no Rio de Janeiro em 1955 (O NUNCIO..., 1957). O
Ministro da Agricultura, Munhoz Rocha, participou do Congresso através de uma
sessdo solene (SO CRISTO...,1955). Através da reproducdo de suas palavras,
o jornal local demonstrou a vinculagédo e aproximagéo da Igreja com o Estado
brasileiro, numa parceria que levou adiante as intengdes de ensinamentos aos
rurais.

A imprensa estatal também publicava as noticias relativas as Semanas
Ruralistas. O Boletim de Educag¢é&o Rural de 1958 dedicou 4 paginas de seu
periodico para relatar os acontecimentos do evento realizado em ljui
(SEGUNDA..., 1958).

A Primeira Semana Ruralista da Diocese pelotense foi realizada de 10 a
17 de novembro de 1957 e ganhou amplo destaque durante este ano nas
paginas do jornal A Palavra. O evento foi realizado na cidade de Cangucu,
pertencente a Diocese de Pelotas.

As articulagdes para a realizagado desse evento foram feitas pelo entao
bispo Dom Antdnio Zattera, juntamente com o Ministério da Agricultura e o
Departamento de Semanas Rurais (SEMANA...,1957a), além de “assisténcia
técnica dos orgaos federais e estaduais especializados no assunto. Também
manteve contato com autoridades locais [...] e com representante da Associacéo
Sulina de Crédito e Assisténcia Rural (ASCAR), Dr. Paulo Rebelo”
(CANGUCU..., 1957). No jornal, é noticiado que esteve presente em Santa Rosa
e também em ljui, para capacitar-se em outras Semanas Ruralistas, o
Reverendo padre Severino Frizzo, articulador da organizagéo pela Diocese de
Pelotas. Eram colaboradores o Ministério da Agricultura, a Secretaria de
Educacdo, a ASCAR, o Consulado Americano e a Prefeitura Municipal de
“Cangugu’.

O convénio com a ASCAR foi renovado em 1958. Esse convénio era

realizado entre o Ministério da Educacéao e Cultura e o Escritério Técnico Brasil
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— Estados Unidos (ETA)-projeto 11- ASCAR. Em noticia no jornal A Palavra o

diretor Bento Pires Dias, diretor do ETA, falava sobre o convénio realizado:

[...] Destacando a necessidade de maior produtividade nas atividades
rurais, disse o Sr. Diretor da ASCAR, - ‘o espirito do Convénio &, em
ultima analise, promover o bem estar dos lavradores e criadores, por
meio das demonstragdes educativas, estimulando-os na adogéo de
praticas e habitos sadios de vida social, através de métodos de
educacédo de base. [...] Esta valiosa e imprescindivel cooperagéo
financeira do Ministério da Educagdo e Cultura ao Programa de
Extensao Rural da ASCAR, tem possibilidade a expansado das
atividades em nosso estado’. A ASCAR abrange hoje 22 municipios do
RS, e, aproximadamente 30% da populagao rural do Rio Grande do
Sul (MINISTERIO..., 1958).

Desse modo, pode-se notar que se articulavam iniciativas diversas para a
capacitagcado rural junto ao Ministério da Educacgdo, érgéo responsavel pela
educacao no pais. Justificativas para a escolha da cidade de Cangugu como
sede do evento deram-se em funcdo de que nela vivia-se com base na
agricultura, mas as condigbes para tais eram precarias e, portanto, fazia-se
necessario o auxilio de técnicos do Rio, Porto Alegre e Pelotas: “para Cangugu,
as esperancgas de um desenvolvimento mais intensivo depende exclusivamente
da agricultura, porquanto a cidade, embora ja esteja no seu centenario, ainda
ndo conta com industrias por falta de energia elétrica” (P.S.F, 1957).

E importante ressaltar que as Semanas Ruralistas foram associadas por
Mendonga (1997) a praticas extensionistas e “ndo mais escolares”. De fato, estas
eram realizadas pela Igreja Catolica em articulagdo com diversas entidades,
porém, direcionadas também ao publico escolar. E o que se pode observar
quando se atenta para a Comissao Central da Semana Ruralista de Cangugu,
na qual participaram Mary Prestes dos Santos, diretora das escolas municipais
e Elaine Selistre, diretora do Grupo Escolar (PRIMEIRA..., 1957c). Nas
conclusdes do evento, dentre outras questdes, foi solicitada a realizagcdo de
Campanhas para criagdes de Clubes Agricolas; que fossem criadas escolas
estaduais nas regides da Coxilha do Piegas, Iguatemi, Remanso e Florida e que
fosse “possibilitado as escolas do interior, uma aquisicdo de terra, onde os
alunos possam ter semanalmente uma ou duas aulas de estudos praticos
relativos a agricultura” (PADRE SEVERINO, 1957). Ressalta-se, como podemos
observar a partir da figura 5, que o evento contava com a participagado de

importantes representantes publicos, como o governador do estado e o prefeito
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municipal. Noutra Semana Ruralista, realizada em Sao Lourenco do Sul pela
mesma Diocese, no ano de 1959, também se faziam presentes os
representantes politicos inclusive com a participagdo do recém-empossado
secretario da Agricultura, Alberto Hoffmann, do bispo Dom Anténio Zattera e do
prefeito municipal de Sao Lourenco do Sul, além de outros representantes.
Sobre a Semana Ruralista realizada em Sao Lourengo do Sul - cidade
pertencente a Diocese de Pelotas - havia uma noticia, a qual ocupava boa parte
jornal A Palavra, relatando as reunides da Comissédo que estava organizando o

evento.

Figura 5: Noticia sobre o encerramento da Semana Rural de “Cangussu”.

cerrada com brilho a Semana Rural

R ezar do mau tempo
O R ) : le s pencalcos foi co-
roada de éxito a Semana

Rural de Cangssu no 1°
Centenério da cidade.

En

Contou a I* S. R. com
a colaboragdo dos técni-
cos do M.A. S.A, AS-
CAR, Consulado Ameri-
csno e o patrocinio da
Diocese de Pelotas.

(reche Sdo Francisco
de Paula

Esta Instituicdo passou

: a chamar-se CASA DA

CRIANCA “SAO FRAN-

Vemos neste flagrante de Ramio Barros para o «Didrio Popular», CISCO%E PAULA” con- |

o sr. Governador do Estado, sr Bispo Diocesano, sr. Prefeito Municipal e e e e ’“us

outras autoridades defronte ao monumento de Nossa Senhora na gare da I ‘

estagio da ViagAo Férrea momentos antes de partir & caravana para o |estatutos, publicados no |
Centenéirio de Cangussu. . : Diério Oficial de 24/9/57.

Fonte: Jornal A Palavra, 22 nov. 1957.

E interessante o relato da comissdo, pois este elucida aspectos

importantes sobre o assunto:

Temas a tratar: em seguida a comissdo composta de mais de 50
elementos discutiu o temario mais necessario a regido, que o0s
Conferencistas deveriam abordar. Concluiu-se que os participantes
masculinos da Semana receberdo instrugbes seguidas de debates
sobre os 12 seguintes temas: gado leiteiro, criacdo de suinos,
avicultura, solo, plantacdo de bata e milho, fruticultura, doenga de
animais e plantas, higiene, forrageiras e associativismo. Para as
senhoras havera conferéncia separada sobre assuntos de economia
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doméstica, educacdo matrimonial, cuidados prenatais, higiene,
puericultura, fruticultura, avicultura, fruticultura e educagao familiar.
Os Conferencistas: os participantes masculinos terdo como
conferencistas técnicos do Ministério da Agricultura e da ASCAR,
sendo as senhoras atendidas por damas especializadas naqueles
temas e pelos médicos locais sendo provavel também o
comparecimento das Revmas. Irmas do Jesus Crucificado. Estara
presente para atender a ambos setores o ja conhecido Pde. Sehem (?)
(PRIMEIRA..., 1959).

Pode-se observar que os conteudos direcionados para a educagao das
mulheres ndo eram os mesmos para a educagao dos homens, pois, a elas, eram
oferecidos assuntos relacionados a educacao familiar, o que era considerado
mais apropriado na época. Sobre as conferencistas, ressalta-se a possivel
participacado das freiras da congregacao das Irméas do Jesus Crucificado. Essa
congregacao era responsavel pelo internato A Minha Casa Rural que abrigava
as alunas internas da ENRIC, questdo que sera explorada no capitulo 4. As
internas da ENRIC costumavam ir para a Escola Agrotécnica Visconde da Graga
ministrar aulas de evangelizacéo para as alunas. E que nos conta a ex-interna
Maria H. (2016):

Tinha uma turma [refere-se a uma turma do EAVG] que era, nao me
lembro...prendas domésticas, economia doméstica, e junto com essa
economia doméstica a gente procurava colocar alguma coisa de
evangelizagéo, e ai a Irma Terezinha, ndo me lembro quem era na
direc&o. Eu sei que eu ia Ia e dava aula uma tarde inteira para um grupo
de meninas, quando estava la no internato.

Cabe ressaltar que tais formas de organizagdo da vida rural foram
contestadas pelos préprios colonos durante a organizacdo das Semanas
Ruralistas, pois havia questionamentos e reclamagdes por parte dos
organizadores que demonstravam o distanciamento entre a teoria oferecida nos
eventos e a pratica realizada pelos colonos. Na Semana Ruralista organizada em
1959, em Sao Lourencgo do Sul, os colonos questionavam o ensino técnico, pois,
nessa altura, ja se consideravam sabedores empiricos das questdes agrarias e
agricolas e, ao mesmo tempo, reclamavam do fato de ficarem uma semana sem
trabalhar para participarem do evento. “Os técnicos e conferencistas das
Semanas sdo uns tedricos e nada entendem da vida pratica e dos trabalhos e
problemas do colono” (KALTBACH, 1959). Além disso, os colonos apontavam a
inutilidade de certos ensinamentos porque os governos municipais, estaduais e

federal ndo os ajudavam nas necessidades do campo.
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E possivel que os colonos estivessem atentos ao fato de que o Ministério
da Agricultura, junto com a Igreja Catdlica, propunha inovagdes técnicas que
contrariavam a realidade existente, em vista da necessidade de melhorias nas
proprias estradas que davam acesso as zonas rurais, as quais eram importantes
para o escoamento das suas produgdes. E o que se pode perceber quando os
organizadores, embora afirmando que o evento teve éxito, comentaram que
estavam cansados das “viagens torturantes” (KALTBACH, 1959). Assim, é
compreensivel que a populagado que diariamente sofria com a precariedade da
regiao reclamasse, pois, antes dos ensinamentos teoricos, havia uma caréncia
maior e mais urgente de ser atendida, como a boa condi¢ao das estradas para o
escoamento da prépria produgao, a qual Ihes era exigido modernizar.

Uma outra preocupacao dos moradores rurais era que, “pelo convénio do
Ministério da Agricultura com o Episcopado Nacional na realizagdo das Semanas
Rurais, as aulas sobre gado leiteiro, suinocultura, conservagdo do solo,
etc...venham a transformar-se em aulas de religido catélica” (KALTBACH, 1959).
Mesmo que os organizadores tenham achado um absurdo essas reclamacgoes,
parece que havia um fundo de verdade no que os agricultores ponderavam, visto
que parte da programacao era proferida por religiosas, como, por exemplo pela
“‘irma Lucia”, conforme noticia jornalistica (COROADA..., 1959, p.1).

Propagandeando o resultado da Semana Ruralista, a Igreja chegava a
conclusao de que fora “Coroada de pleno éxito a Semana Rural” (COROADA...,
1959, p.1) em Sao Lourencgo do Sul. No entanto, como ja salientado, podemos
perceber resisténcias na participagado no evento, pois foram organizadas duas
inauguragdes: uma no centro da colbnia e outra na cidade. Lamentou-se o
‘pequeno numero de citadinos comparecidos” (COROADA..., 1959) na
inauguragao urbana, ao passo que, na zona rural, comemorou-se o0 bom numero
de participantes.

Para a formacédo extensiva da populacdo, as Semanas Ruralistas n&o
foram o unico meio orientado pela Diocese de Pelotas. Também houve um
incentivo via Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA), do Departamento
Nacional de Educacéo, o qual tinha o objetivo de “penetrar no interior do pais de
modo a facilitar ao homem do campo, principalmente as bases gerais para um
aprendizado mais facil e efetivo” (CAMPANHA..., 1958). Todo esse aparato de

intervencgao educativa voltado para a populagao rural era pautado pelo receio da
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Igreja Catodlica quanto ao crescimento das ideias reformistas no campo e da
crescente influéncia do comunismo. Como ja salientado por Amaral (2003), essas
influéncias eram assuntos constantes nas paginas do jornal pelotense catdlico A
Palavra.

Segundo Carvalho (1985), a década de 1950, no Brasil, foi vista como um
periodo de transi¢cao para a Igreja. Diante da perda de fiéis nas zonas urbanas,
era necessario ndo deixar que 0 mesmo ocorresse nas zonas rurais.

Numa defesa da propagacao das escolas Radiofénicas, o jornal A Palavra
publicou uma edig&o especial (suplemento), na qual o chefe do SIRENA, Joao
Ribas da Costa, escreveu sobre o assunto. Sua defesa era de que nao havia
escolas suficientes no pais para toda a populacao e de que tdo cedo nao haveria.
Para uma populagcdo adulta, inculta e ainda analfabeta — uma vez que apenas
5% da populagdo concluia o curso primario - eram necessarias escolas
radiofénicas. O seu argumento era de que, embora estas nao viessem a substituir
as escolas tradicionais, as escolas radiofénicas atuariam como um complemento
educacional. “Um remédio, um recurso de emergéncia, algo de valor positivo
para quem a educacao em favor de milhdes de pessoas para quem a educacao
e ainstrucao, até agora, sé tiveram aspectos negativos” (COSTA, 1959a). Apesar
de o chefe do SIRENA afirmar nesse artigo que a escola tradicional ndo deveria
ser substituida. Em outra noticia, ele se contradiz, pois defende a radio educagao
a partir de uma perspectiva que utiliza argumentos pejorativos que apontam as
desvantagens da escola comum, tradicional. Segundo Ribas, os programas de
radio trariam ecletismo, dinamismo e atratividade, além de atingir um publico
muito maior. Afirma que a escola comum ndo contava com tais caracteristicas,
sendo que seu modelo, muitas vezes, € identificado como responsavel pela
evasao escolar: “os adultos néo toleram aulas formais, rotineiras, enfadonhas e
dai a enorme evasdo escolar (COSTA, 1959b)”. O atendimento na radio
educacéo seria integral “que nao alfabetize apenas, mas eleve progressivamente
o nivel cultural da populagdo com benéficos reflexos na saude, na economia, na
formacao moral e civica de todo cidadao” (COSTA, 1959b). Noutras palavras,
segundo ele, a responsabilidade pelo analfabetismo no pais recaia sobre o
professor, que ndo dava aulas atrativas e interessantes. Essas consideragdes

nao levavam em conta todo um contexto social, politico e cultural, aspectos que
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certamente compunham também os motivos para os problemas escolares de
entao.

A finalidade do SIRENA, 6rgao do Departamento Nacional do Ministério
da Educacgao, era “facilitar ao homem do campo, principalmente, as bases gerais
para um aprendizado mais facil e acessivel” (CAMPANHA..., 1958). Segundo o
préprio SIRENA, em 1958, os cursos radiofénicos eram dedicados, inicialmente,
a higiene, a agricultura e a pecuaria. Porém, as aulas radiofénicas deveriam
abordar também aritmética, geografia, economia social, economia doméstica e
religiao (CAMPANHA..., 1958).

Figura 6: Assinatura do acordo entre o SIRENA e a Diocese de Pelotas.

Flagrante fixado no momenfo em que o minis-

tro da educacfio, Clévia Salgado assinava o

.Con_vénio da Diocege de Pelotas eom o SIRENA-

para. & campanha de edursgfio de adultes por’
intermédio do rédio. )

Fonte: A Palavra, 5 jun. 1959

Em abril de 1959, a Diocese de Pelotas fez convénio com o SIRENA, para

a aplicagao do sistema de educacgao popular via radio (Figura 6). Representando
a Diocese, o padre Onofre Sciffo, vigario da paroquia de Sao José do Norte,
firmou convénio. A responsabilidade pela aplicagao do sistema em Pelotas ficou
a cargo do padre Raul Farina, o qual era diretor do jornal A Palavra. Sciffo
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declarou no jornal que, “em recente circular ao clero e religiosos, Dom Antdnio
Zattera, bispo de Pelotas, solicita pleno apoio a Campanha de alfabetizagao
langada pelo governo estadual” (PELOTAS..., 1959a).

A mesma noticia informava que o padre Raul Farina ja havia organizado
as escolas radiofénicas e que as transmissdes comegariam em maio. Foram
convidadas pardquias, entidades e particulares “no sentido de organizarem em
suas proéprias residéncias pequenos grupos de analfabetos e ao mesmo tempo
servirem de monitores e orientadores sobre o que fosse pronunciado pelo
professor através da radio” (PELOTAS..., 1959a). A primeira emissora a
transmitir os programas foi a radio Pelotense, em 27 de maio de 19509.
Participaram também as radios Cultura e Tupanci de Pelotas (INICIADAS...,

1959). Sobre 0 acordo com o SIRENA, seriam os seguintes os dispositivos:

Segundo o acordo, ao SIRENA cabera o planejamento, orientagdo
técnica, fiscalizagdo e o controle dos servigcos em que colaborar, bem
como o fornecimento de cursos basicos de cultura popular gravados
em discos ou fitas magnéticas, abrangendo os setores sanitarios,
educativos, civico e econdémico, acompanhados do respectivo material
visual. A Diocese de Pelotas cabera a instalacdo das escolas
radiofonicas, o recrutamento de pessoal, administragao, fiscalizacao
imediata e responsabilidade pela execug¢ao dos servigos — concluiu o
padre Onofre Sciffo (PELOTAS..., 1959a).
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Figura 7: Programa de radiofonia em Pelotas.
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Fonte: Jornal A Palavra. 5 jun. 1959. p.2

Analisando o programa disposto pela Igreja, a partir da figura 7, indaga-se
sobre as reais intengdes da Campanha. De fato, nota-se uma constante
preocupacgao da Igreja em orientar a vida cotidiana das pessoas, reestruturando
a sociedade brasileira. Na programagao radiofbnica, boa parte do que era
oferecido referia-se a evangelizagdo da populacdo: “hora catdlica”; “missa
irradiada da Catedral de Pelotas”; “hora do terco”, “sinos de prece”. Os assuntos
também se direcionavam a: puericultura (cuidados com o bebé), conselhos sobre
a vida diaria, educagdo sanitaria, problemas modernos e “agricultura,
horticultura, higiene, criagdes, etc...”. Sendo assim, percebe-se orientagdes de
cunho cotidiano e religioso, bem como moral. Nota-se que a formagao
pedagogica voltada para a alfabetizagdo de pessoas adultas, as quais ndo foram

alfabetizados na escola, n&do era o foco das atengdes do programa.
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Segundo Carvalho (1985), o Manifesto do Episcopado de 1946 orientava
as acodes que a Agao Catdlica deveria objetivar, o que, claramente corrobora as

praticas realizadas pela Diocese de Pelotas. Segundo o autor:

Mesmo reconhecendo as limitagdes da assisténcia social, por nao ser
"a solucado da questao”, ela é compreendida como um "elemento de
desafogo de milhares de criaturas”, e deve-se voltar urgentemente
para a infancia e maternidade, problemas de menores, familias
desamparadas, servigos gerais de saude, alfabetizacdo e educagao de
adultos, formagao social da mocidade estudantil, organizagéo operaria,
problemas rurais, as classes conservadoras, os intelectuais e
universitarios catolicos, a imprensa e o radio (CARVALHO, 1985, p.76).

Porém, nao so através da CNER, houve a preocupacdo com a questao
agraria no RS. A Igreja Catdlica soube explorar a questao da sindicalizagao e do
surgimento de disputas pela terra para expandir seus espagos de inser¢ao. “Em
consonancia com movimentagdes noutras regides do Brasil, a organizagdo dos
trabalhadores rurais ganhou impulso no Rio Grande do Sul durante a experiéncia
democratica do periodo populista de 1945-64" (HARRES, 2007, p. 253).

As noticias que circularam no jornal A Palavra referentes a Reforma
Agraria no Brasil eram caracterizadas pelo que Carvalho (1985) denominou
consenso. Referindo-se a um Congresso Catdlico cujo tema teria sido 0 homem
e a terra, Mons. Luigi Lingtli fazia uma importante observac&o: “ndo era meta do
Congresso, como julgavam alguns, impulsionar uma reforma agraria. O conceito
de reforma agraria € perigoso porque tem sabor de comunismo nestes tempos”
(REFORMA..., 1957). A noticia ainda esclarecia que a Igreja queria a
“cristianizacdo do campo”, onde a “propriedade pessoal seria a base de uma
justica distributiva”.

Com relagado a defesa dos direitos dos agricultores, poucas foram as
reportagens encontradas no jornal. Porém, a Igreja Catdélica chegou a abordar a
necessidade de maior justica nos pregos dos produtos agricolas. E, em 1958,
Dom Helder Camara, arcebispo auxiliar do Rio de Janeiro, falou a imprensa, ao
final de uma reunido dos bispos da Amazénia, sobre os direitos trabalhistas dos
agricultores e a necessidade de maior estudo sobre a participacdo dos
empregados nos lucros das empresas, no que tange aos trabalhadores citadinos
(DEFENDE...,1957).

Em 1959, o mesmo arcebispo, Dom Helder, tratou das negocia¢gdes com

o Ministro da Agricultura Mario Meneghetti sobre o0 andamento da questao da
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reforma agraria através da implantacdo de um plano-piloto de reforma agraria
que seria implantado em Goias, na Fazenda Nossa Senhora da Conceicéo de
Corumba, pertencente a Arquidiocese de Goiania. A ajuda viria com orientagdes
técnicas de um grupo de trabalho conjunto entre o Ministério da Agricultura,
Servico Social Rural e Instituto de Imigracdo e Colonizagdo. Dentre as
justificativas anunciadas pelo arcebispo estava a de que a Igreja deveria dar
exemplo de suas ideias. Seus argumentos para a Reforma Agraria eram os de

que

ndo compreendemos Reforma Agraria como uma simples doagao de
terras: esse fato deve ser complementado pela assisténcia espiritual e
moral que ficara a cargo a Igreja e de assisténcia econémico financeira
e técnica, de que se incumbirdo os O&rgdos governamentais
(EXPERIENCIA..., 1959).

SILVA (2010, p. 85) considera que as propostas de Dom Eugénio Salles,
Dom Helder Camara e Dom Fragoso, a partir de 1955, foram renovadoras para
a Igreja Catdlica, “ampliando a politizagao e as concepgdes de Reforma Agraria
no Brasil”. De fato, principalmente a partir de 1959, o jornal local pelotense
comegou a difundir noticias das agbes articuladas por esses integrantes da
Igreja, como, por exemplo, a divulgacéo de um encontro em Natal, no Rio Grande
do Norte, organizado por Dom Eugénio Salles e que se destinava a um
treinamento de 22 adolescentes da Juventude Agraria Catolica. A mesma
matéria divulgou que, no final de 1958, ja havia sido “realizada uma semana para
o movimento da Juventude Agraria Catdlica Masculina, como também em data
diferente, e estiveram trocando experiéncia, dirigentes do ramo feminino”
(PREPARAM-SE..., 1959).

O jornal catdlico A Palavra, infelizmente, encerra sua circulagédo no ano
de 1959, como ja referido. Pode-se constatar que suas publicagdes sobre o
assunto da Reforma Agraria reduziram-se a reproduzir ideias de representantes
catélicos sobre o assunto, e, ao mesmo tempo, divulgar fatos e acontecimentos
de outras regides do Brasil sobre a questdo em si. Até 1959, ndo foram
encontradas reportagens de posicionamento claro da Diocese pelotense sobre
o assunto. As noticias sempre foram difundidas com parcimbnia e cautela. A
ultima noticia encontrada no periodico foi reproduzindo a ideia do ja citado
Monsenhor Luiggi Lugutti, diretor da Conferéncia Nacional Catolica de Vida
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Rural, o qual se posicionava quanto ao tema da Reforma Agraria na América
Latina destacando os seguintes pontos: a necessidade de ser a Reforma
“‘economicamente s&”, ou seja, ter mercado para escoamento dos produtos; ser
“moralmente justa”, devendo respeitar os direitos dos proprietarios e, ao mesmo
tempo, ndo permitir que continue existindo um sistema injusto de propriedade e
exploracao da terra; e, por ultimo, “deve ser socialmente democratica”’, devendo
0 homem comum participar desse processo (REQUISITOS..., 1959).
Importa ressaltar também, e por ultimo, que desde as décadas de 1930,
Igreja e Estado articulavam-se para organizar os operarios urbanos.
Na década de 30 a Igreja tem diante de si uma sociedade brasileira num
processo de industrializagdo (a0 menos na regido sudeste), relagdes
sociais complexas e uma intelectualidade combativa, mas percebe sua
estratégia esbarrando no monopdlio sindical do Estado. A oficializagéo

dos sindicatos, indicava paralelamente ao projeto da Igreja, a disputa
pela hegemonia sobre as classes subalternas (DIEHL, 1990, p. 22).

Em nosso estado, a Federacdo Operaria do Rio Grande do Sul e os
Circulos Operarios destacaram-se. Um dos mais significativos foi o Circulo
Operario Pelotense, o que demonstrou um motivo para que a Igreja Catdlica
atuasse fortemente na escolarizagdo da cidade e da zona rural pelotense*.
Ainda, desde as décadas finais da Republica Velha, “ocorre um continuo
crescimento no processo de ‘participacdo popular nas manifestacdes
econdmicas e culturais da nacado” (TAMBARA, 1993, p. 58).

Em 1932, surgiu, na cidade de Pelotas, o Circulo Operario Pelotense
(COP). Rapidamente a organizagdo dos circulistas se expandiu no estado.
Tambara (1993, p.63) identifica uma interdependéncia entre Estado e Igreja
Catdlica, isto é, “da mesma forma que a Igreja necessitava do Governo para
implementar seus programas de assisténcia a classe trabalhadora, o Governo
necessitava da Igreja para legitimar suas medidas e/ou manter sob controle a

massa de operarios”.

44Em 1912, ja havia 18 estabelecimentos relacionados as congregagdes religiosas catélicas na
cidade de Pelotas. Em 1926, ja funcionavam Colégio Gonzaga, Colégio Sao Francisco de Assis,
Colégio Sao Pedro do Parque, Colégio Santa Ignez, Escola Sdo Francisco de Paula e Colégio
Santa Terezinha. Em 1927, foi criada também a Escola Popular Santo Cura d’Ars. Em 1934,
eram 29 os estabelecimentos de ensino existentes, dentre eles a Escola Santa Philomena, a
Escola Sao Jodo Bosco, a Escola Sdo Pedro, a Escola Rural Santo Antonio e a Escola Sagrado
Coracdo de Jesus (AMARAL, 2003). A autora ressalta que, devido a expansao das escolas
publicas estaduais e municipais, muitas escolas privadas fecharam ou passaram para a
administragcao publica.
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Minha intencéo, neste capitulo, foi buscar aspectos do contexto nacional
e local quanto ao posicionamento da Igreja Catdlica, importante articuladora da
ENRIC, com relagao ao assunto educacgao e rural. Duby (1992) chama a atencéo
para a importéncia de interrogar-se sobre o contexto dos acontecimentos
investigados, em fungao do lugar e da época em que ocorreram. Acredita-se que,
a partir deste capitulo, seja possivel compreender aspectos ligados a educagao
por parte da Igreja Catdlica e do Estado, que levaram a consequente instalagcédo
de Escolas Normais Rurais no RS. Desse modo, percebeu-se através das
noticias publicadas no jornal A Palavra um forte envolvimento da Diocese de
Pelotas em articular na cidade e municipios vizinhos a evangelizacdo dos
moradores do campo através do incentivo a formacéao de técnicas que, na época,
representavam a modernizacdo de suas produgcdes. Em ambito educativo, do
mesmo modo, buscou-se ampliar o publico atendido realizando uma
alfabetizacao “a distancia”, através da radio educacao. Nota-se que a Diocese
de Pelotas esteve articulada tanto a CNER quanto ao governo estatal de modo
que aproveitou o momento de expansdo dos discursos e propostas para a
educacao rural intensificando e ampliando a busca por fiéis.
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3 A MUNICIPALIDADE E A EDUCAGAO

O presente capitulo analisa as politicas educativas instaladas no
municipio de Pelotas durante os anos em que funcionou a ENRIC estendendo-
se para uma temporalidade anterior e posterior, com a finalidade de
compreender a inser¢cdo municipal no ensino primario rural. Este nivel de ensino
era lécus de atuagdo das docentes da ENRIC, que saiam formadas para
regéncia no ensino primario. A municipalidade ia paulatinamente recebendo a
incumbéncia sobre a responsabilidade do ensino primario. Cabe mencionar que
ha, por parte da historiografia da educagao, o reconhecimento de que o periodo
da nacionalizagcao do ensino no Brasil (1937-1945) foi préspero para o aumento
dos investimentos em educacéo no setor publico, tendo em vista que coincidiu
com o fechamento das escolas comunitarias, mantidas geralmente por
imigrantes. Desse modo, proponho-me investigar como se deu o processo de
insercédo e envolvimento do paco municipal pelotense, em relagdo as escolas
primarias rurais, principalmente a partir do periodo varguista. Para realizar tal
objetivo, averiguei uma gama de leis, atos e decretos municipais.

Em Pelotas, através da analise da legislagéo, foi possivel concluir que
particularmente o prefeito Joaquim Duval, que governou o municipio de Pelotas
entre 1947 e 1951, destacou-se na abertura de escolas. Neste periodo, havia
influéncias do projeto da nacionalizagdo do ensino e do aumento da

responsabilidade dos municipios para com o ensino primario.

3.1 O PROCESSO DE INSERGAO DO MUNICIPIO NA EDUCAGAO

A questdo da municipalizacdo do ensino no Brasil tem explicacbes
histéricas e perpassa as diversas constituigdes que foram sendo elaboradas no
pais. Durante a Republica Velha (1889-1930), existiu a predominéancia da esfera
estadual em relagdo a federal e municipal no que tange a educagao. Essa
predominancia deu-se em fung¢ao de que a Politica dos Governadores, em que
predominou o coronelismo, mantinha os vinculos de dependéncia econédmica em
relacédo a fungdes politicas, em detrimento de posses de cargos por qualificagéo

pessoal.



O coronelismo, visto como fendmeno politico e social foi expressao de
uma sociedade predominantemente rural e que abrangia a maioria dos
municipios brasileiros. O poder privado fortalecia-se em consequéncia
do isolamento, do atraso econdmico e da falta de comunicagéo dessas
localidades com os centros mais desenvolvidos. O Unico contato das
populagdes com o aparelho de Estado dava-se em periodos de
eleicdes, quando o voto significava a possibilidade de obtencdo de
favores ou de alguma melhoria material (COLUSSI, 1996, p. 16).

Ainda segundo Colussi (1996), a Constituicdo de 1891 delegou aos
estados-membros a tarefa de organizar os municipios administrativa e
juridicamente, ou seja, quando néo lhe estava do agrado, o governo estadual
intervinha, “anulando as eleicdes municipais ou nomeando os prefeitos”
(COLUSSI, 1996, p. 20). E, para, além disso, os municipios careciam de
recursos, o que fortalecia a elite local, que acabava administrando as poucas
verbas estaduais existentes e oferecendo beneficios com recursos proprios para
a populacao, em troca de sua manutencao no poder.

Ocorreram duas movimentagdes concomitantes para a modificagao deste
cenario politico: o crescimento urbano e o fortalecimento do poder central,
principalmente no periodo p6s-1930, porém iniciando com a Reforma
Constitucional de 1926. Essa centralizagdo retirou parte do poder dos estados,
limitando o federalismo brasileiro, pois quem passou a legislar sobre os
municipios n&o foi mais o estado-membro e, sim, a Unido, transferindo o poder
para o Estado Nacional.

Nas constituicdes de 1934, 1937 e 1946, houve algumas mudangas em
relagdo ao poder local. Na constituicado de 1934, os municipios passaram a ter
direito a eleicao de prefeitos e vereadores das Camaras Municipais, a cobranga
de impostos e a organizagao politica local. Na constituicdo de 1937, devido a
implantacao da ditadura do Estado Novo, a participagdo e autonomia municipais
foram reduzidas:

A autonomia dos municipios foi afetada gravemente, vitima do
autoritarismo e da centralizagdo impostos na era Vargas. Foi um
periodo de antimunicipalismo inequivoco, pois 0s principios
constitucionais n&do mencionavam autonomia municipal; logo, os
prefeitos passaram a ser nomeados por interventores federais
(governadores dos estados), e a eleicdo para vereadores prevista no

artigo 26 da Constituigdo de 37 ndo se concretizou. Ja minguadas, as
receitas locais foram reduzidas, e a arrecadagdo municipal deixou de

120



contar com 20% sobre a renda de impostos rurais (VILELA; RIBEIRO,
2011, p. 74).

Para avancar no ideal democratico almejado no periodo posterior a
renuncia de Getulio Vargas, foi elaborada a Constituicao de 1946, que “fortaleceu
0S municipios economicamente ao prescrever que o estado ou até a Unido
deveriam assisti-los e que os estados teriam autonomia para elaborar suas
constituintes” (VILELA; RIBEIRO, 2011, p. 74). A propria legislagao forgou os
municipios a darem conta do ensino primario, tanto que em 1947, 49,7% da
matricula geral dos estudantes no Brasil estava sob a responsabilidade dos
municipios (TAMBARA et al., 2007), o que pode ser considerado um numero
relevante para a época.

A Campanha da Associacao Brasileira dos Municipios buscou equalizar a
distribuicdo das receitas com a Unido e os estados. No governo de Eurico
Gaspar Dutra (1946-1951) este fortalecimento do repasse aos municipios foi
apoiado induzindo a criacio e a separacao de municipalidades. Destaca-se que
0 numero de municipios brasileiros, em 1905, era de 1.140, passando a 2.411
em 1956 (DALL'LGNA, 1995). Essa modificagdo na constituicdo do pais levou
também ao enfraquecimento de muitas municipalidades, pois n&o tinham forca
politica e econdmica por serem municipios pequenos.

Segundo Dall’lgna (1995), a descentralizagdo dos sistemas educacionais
foi uma preocupacédo dos organismos internacionais, fazendo parte de um
programa de internacionalizagdo da economia mundial. No Brasil, veio sob a
forma de municipalizagcao, sendo oficializada com a LDB 4024/61 e com a Lei n.
5692/71, que estabeleceu a passagem gradual do ensino de primeiro grau para
a responsabilidade municipal.

A modificacdo de destinacdo de verbas para as instancias municipais
trouxe maior concentragdo de deveres com relacdo a educagao primaria,
principalmente na constituigdo de 1946, que instituiu o ensino primario como
obrigatdrio e gratuito no pais e vinculou parte da arrecadagédo de impostos, nas
trés instancias de poder, para a educacgao.

Oliveira (2005, p. 186) salienta que, na constituicdo de 1946, houve “a

possibilidade de tanto os estados quanto a Unido se encarregarem do ensino
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primario, facultando-o aos municipios, desde que estes ndo constituam sistema
autdnomo em relacao ao respectivo Estado”.

Pode-se considerar que, principalmente a partir da década de 1940, os
municipios passaram progressivamente a se responsabilizarem pelo ensino
primario, arcando com a responsabilidade progressiva sobre a escolarizagédo
primaria, até que, em 1971, a escola de primeiro grau passa a ser obrigacéo

municipal, dever que, na pratica, foi dividido por muito tempo com os estados.

3.2 A ESCOLARIZACAO PRIMARIA NO RS

As escolas primarias tiveram modificagdes em suas nomenclaturas ao
longo da Historia da Educacdo. As escolas isoladas caracterizavam-se pela
existéncia de turmas em varios graus de adiantamentos que estudavam numa
mesma sala e onde existia uma professora para atender a todos os alunos. Os
colégios elementares vieram para substituir as escolas isoladas. Segundo Peres
(2000), esses colégios foram instalados no RS em 1909 e inauguraram uma nova
politica, pois que a escola isolada passou a ndo ser mais o modelo ideal escolar,
mas, sim, a escola seriada, cujo simbolo foram os colégios elementares mais

tarde denominados grupos escolares.

O ensino publico primario, que até entao era ministrado nas chamadas
escolas elementares (escolas isoladas que funcionavam, na maioria
das vezes, em uma Unica sala com um unico professor ou professora),
passa a contar com esse novo tipo de estabelecimento e com uma
nova organizagao pedagodgica (varias salas de aulas funcionando em
um unico prédio, agrupamento de alunos pelo “grau de adiantamento”,
uma professora para cada classe, sob uma diregao Unica). Nessa (re)
organizagdo mantém-se as escolas elementares isoladas (uma Unica
aula) e instituem-se também 0s grupos escolares (que nesse periodo
eram apenas a reunido de varias aulas) que inicialmente era uma
forma de preparacdo para que um estabelecimento chegasse a
condicao de colégio elementar. O critério para que uma escola fosse
considerada escola elementar isolada, grupo escolar ou colégio
elementar era o numero de alunos e o nimero de professoras. No caso
dos colégios elementares, era necessario legalmente o numero de 200
ou mais alunos matriculados (PERES, 2000, p. 88) [grifo do autor].

Tal politica estadual de organizagao dos colégios publicos manteve muito
mais uma orientagdo e regulagdo pedagogica do que um grande numero de
escolas. Segundo Gil (2013), durante a década de 1910, o governo do RS “pde

em acgao uma politica educacional que tem por foco ampliar o numero de colégios
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elementares a0 mesmo tempo em que pretende municipalizar as escolas
isoladas, nomeadamente as rurais” (GIL, 2013, p. 429). No Relatério de 1912, o
governador Protasio Antonio Alves afirmou que o numero destas [escolas
isoladas] “tende a decrescer, ndao s6 porque nas cidades devem ser elas
substituidas pelos colégios, como também porque as rurais existentes serao,
com vantagem atual, substituidas por municipais, subvencionadas”
(RELATORIO, 1912, p. VIII. apud GIL, 2013, p. 429). As escolas rurais passariam
entdo a ser escolas municipais e por vezes subvencionadas. Assim, de acordo
com o decreto n. 3898 de 1927:

O governo do Estado podera conceder subvengdes pecuniarias aos
municipios para a criagao de escolas nas zonas rurais ou auxiliar as ja
existentes ai, fixando o quantum por escolas e o minimo de alunos
gratuitos, a quem sera ministrado ensino orientado, pelo programa
oficial e fiscalizado pelas autoridades estaduais (RIO GRANDE DO
SUL, 1927).

Esta autonomia municipal no &mbito educacional transitou em meio a
expansdo da rede escolar no estado do RS, fruto, também, do processo de
nacionalizagado do ensino, conforme ja salientado. Em 1937, havia 2.830 escolas
municipais no RS, e em 1941, este numero foi elevado para 3.325.
Posteriormente, entre 1945 e 64, houve uma intensa agao politico-pedagogica
por parte do governo do estado do RS, através do Centro de Pesquisas e
Orientagcbes Educacionais (CPOE-RS), bem como pelo Centro Regional de
Pesquisas Educacionais (CRPE) (TAMBARA et al., 2007, p. 321 e 322) e, desse
modo, escolas estaduais primarias aumentaram no estado.

Peres (2000) constata a intengdo do governo em incentivar o crescimento
dos grupos escolares* e, portanto, das escolas seriadas, como um novo modelo
escolar de ensino primario, com orientagdes pedagogicas consolidadas sob a
égide do estado do RS. Porém, esse modelo demorou a se efetivar de maneira
quantitativa se comparado ao alto indice de escolas multisseriadas, ou isoladas,
que, na pratica, acabaram se mantendo: “[...] podemos observar que a escola
seriada demorou mais do que algumas décadas para ser aquela a qual a maioria

da populagéao tinha acesso” (GIL, 2013, p. 432).

45 Em 1939 os colégios elementares s&o transformados em Grupos Escolares.
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Com o processo de nacionalizagdo do ensino (1937-1945) no RS,
instaurou-se o “reconhecimento e a supervisao direta do sistema educativo pelo
Estado” (TAMBARA et al., 2007, p. 323). Com relagao as escolas rurais, Werle
(2005) destaca que o periodo da nacionalizagdo do ensino (1937-1945),
modificou a situagéo da exigua oferta de ensino para o meio rural no RS, “quando
a instrugdo ministrada em zonas coloniais recebem atencéo especial” (WERLE,
2005, p. 8). Segundo alguns autores como Tambara et al. (2007) e Peres (2000),
durante o periodo da nacionalizagdo, o governo estadual investiu no
reaparelhamento e racionalizacdo da instrugdo publica, o que levou também a
um significativo aumento em ambito estadual e municipal, da rede escolar no
RS, consubstanciando com o fechamento das escolas particulares comunitarias.

Principalmente entre 1943 e 1971, quando da instalagcdo do CPOE no
estado do RS, houve uma expansao da escolarizagao com énfase, entre 1959 e
1962, para o governo de Leonel Brizola, que investiu na constru¢ao de prédios
escolares através do projeto Nenhuma Crianga Sem Escola no Rio Grande do
Sul. Seu governo usou cinco estratégias principais: “Servico de Expanséao
Descentralizada do Ensino Primario (Sedep), Comissdo Estadual de Prédios
Escolares (Cepe), contratacdo de professores, compra de vagas de escolas
particulares em troca da cedéncia de professores estaduais e concessao de
bolsas de estudo” (QUADROS, 2001, p. 3).

Para Quadros (2006, p. 84), a construgao de prédios escolares durante a
geréncia do CPOE teve vinculagao direta com a questdo da nacionalizagdo do
ensino, muito mais do que com a preocupac¢ao do éxodo rural. “Insiste-se na
proeminéncia da nacionalizagcdo do ensino como motor do movimento da
reforma educacional, que teve na expansao da rede escolar no interior do estado
uma de suas faces mais visiveis”. Segundo o mesmo autor, no ano de 1962,
ainda eram grandes os problemas educacionais, pois o jornal Correio do Povo
noticiava um manifesto assinado por dire¢des e professores de algumas escolas
normais rurais, reclamando o completo abandono do ensino rural no RS, o que
demonstra contradi¢des durante esse momento. Apesar do aumento do numero
de escolas, a qualidade educacional, ao que ¢é indicado, ndo acompanhava os
indices quantitativos.

Ja para Bastos (2005), este ideario de Nacionalizagdo estava vinculado

as preocupacdes de contencdo do éxodo rural, visto que a maioria da populagcao
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do Estado, na década de 1940, era majoritariamente rural. Neste sentido, Bastos

(2005) explica:
Em 1939, um programa de constru¢ao de prédios escolares no estado
foi elaborado, prevendo a ampliagdo da rede escolar nas sedes dos
municipios — cinquienta prédios — e no meio rural — setenta colégios
rurais — localizados, em sua maioria, na zona fronteirica € na zona
colonial. A grande incidéncia de prédios escolares no meio rural nao
visava apenas a nacionalizagdo do ensino nas zonas coloniais alemas
e italianas, mas, também, a contengdo das populagbes rurais,
garantindo a estabilidade da ordem social vigente a partir do que era
entendido como distribuicao racional das populagdes entre o campo e
a cidade. O projeto de ruralizagdo do ensino, adotado pela politica do

Estado Novo, era um dos instrumentos para fixar o homem no campo.
(BASTOS, 2005, p. 63)

Em 1940, o governo do estado solicitava ajuda as prefeituras municipais
para o funcionamento de prédios estaduais, no entanto, pouco retorno houve das
municipalidades, reclamando da precariedade dos prédios existentes
(QUADROS, 2007, p. 84). Devido as debilidades encontradas no cenario da
educacéo rural o governo articulou-se para padronizar as construgdes de prédios
escolares. Em 1949 foram construidos os “primeiros prédios padronizados para
as escolas rurais” em convénio entre as prefeituras municipais e a Secretaria de
Educacdo e Cultura. “Os prédios contavam com uma residéncia para o (a)
professor (a) e area de 4 ha. Até 1958 foram construidos 508 desses prédios”
(ALMEIDA, 2007, p. 92). A década de 1950 foi um momento de maior
investimento estatal na construgdo de escolas primarias rurais.

No ano de 1954, o Plano de Ensino Rural do estado é aprovado sob o
Decreto n. 4850 de 1954. Nele séo esclarecidos como funcionariam os convénios
com as prefeituras para a construcao de escolas rurais, ressaltado que somente
se conveniente para o estado. Neste plano, padronizou-se a forma de
construcdo, conservacado e funcionamento dos prédios escolares rurais. Os
poderes publicos, do estado e dos municipios, seriam imbuidos de obrigagdes.
Ao estado, competiria fornecer, “parceladamente, o numerario para a execugao
do orgcamento acordado, as plantas, pormenores, especificagcdes e instrugcoes
para as construgdes, assim como o equipamento escolar, agricola e pastoril, e
os professores necessarios” (RIO GRANDE DO SUL, 1954a). No mesmo
decreto, artigo n. 41, aos municipios caberiam outras fung¢des, dentre elas, doar
ou conseguir a doagao do terreno; cerca-lo; construir o prédio dentro das normas

da Secretaria de Educacédo e Cultura; cooperar com os fornecedores ajudando
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no seu transporte; cuidar da conservagéo, do abastecimento de agua; regular o

funcionamento da escola e cuidar do entorno da escola e sua limpeza.

3.3 [ESCOLAS PRIMARIAS RURAIS EM PELOTAS: LEIS, ATOS,
DECRETOS E REGIMENTOS

Ao longo do processo de pesquisa, buscaram-se as legislagcdes que se
referiam ao ensino primario municipal pelotense. Isso com a finalidade de
perceber a insercdo do municipio com relacdo a esse assunto. Foi necessario
recuar a periodos anteriores ao recorte de analise, a fim de entender, de forma
geral, como se deu esse processo. Analisei as Leis, Atos e Decretos municipais
dos anos de 1914 a 1931, bem como do exercicio de 1936, 1937, 1938, que sao
anteriores ao periodo aqui enfocado e que estao disponiveis no Almoxarifado
Publico Municipal. As portarias citadas no trabalho encontram-se disponiveis na
Bibliotheca Publica Pelotense.

A partir de 1948, as legislagbes municipais encontram-se disponiveis
online, tornando-se mais acessiveis. Busquei informagdes sobre abertura de
escolas neste periodo, de modo a observar, pela materialidade, a insercao
municipal nesse nivel de escolarizagao.

E importante, inicialmente, destacar os prefeitos de Pelotas entre 1940 e
1971: José Julio de Albuquerque Barros (1938-1944); Silvio da Cunha
Echenique (1944-1945); Sérgio Abreu da Silveira (1945-1946); Procépio Duval
Gomes de Freitas (1946-1947); Joaquim Duval (1948-1951); Mario Davi
Meneghetti (1951-1956), Adolfo Fetter (1956-1959), Jodo Carlos Gastal (1959-
1963); Edmar Fetter (1964-1968) e Francisco Alves da Fonseca (1969-1973).

A organizacdo municipal em Pelotas, até a década de 1910, ficava
essencialmente ao cargo de instituicbes privadas, com professores particulares
(NEVES, 2012). Porém, a expansao das escolas publicas municipais e estaduais
aumentou em funcdo do advento da Republica, havendo intensificagdo devido
ao processo de nacionalizagdo do ensino. Segundo Oliveira (2012, p. 253), o
primeiro regulamento de instrugdo pelotense datou de 1912, no governo de
Cypriano Barcellos e foi estabelecido através do Ato n. 642 de 24/01/1912.
Posteriormente, Augusto Simdes Lopes trouxe um novo regulamento, em 1928.
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Oliveira (2012) apontou que os intendentes Pedro Luis Oso6rio (1920-1924) e
Augusto Simbes Lopes (1924-1928) tiveram destaque na oficializacdo das
escolas municipais primarias. Preocupados com o elevado indice de analfabetos
existentes no municipio, atuaram na abertura e institucionalizacdo das escolas
primarias isoladas e de grupos escolares.

Ha que se destacar que, no inicio da Republica, o estado do RS mobiliza-
se para modernizar a educacido. Baseado nos principios positivistas, a escola
deveria ser gratuita, laica e universal. Tal escola surgia como sinébnimo de
modernidade e, por isso, o investimento das instancias de poder publico em
reconfigurar esse espaco, interferindo na organizagado escolar existente. “As
representacdes e as praticas dos jovens se prendem a uma raiz histérica — a
modernidade — que se expressa na justificacdo e legitimidade da vigilancia e
supervisao dos tempos, dos ritmos e dos conteudos ensinados” (BARROZO,
2014, p. 453). Os principios da cidadania, formagdo moral regeneradora,
formagdo enciclopédica e de insergdao dos trabalhadores justificavam os
inumeros decretos e legislagdes que os governos estabeleciam. O municipio de
Pelotas se enquadrou nessa organizagao.

Para situar a implantagdo desta legislacdo, € importante destacar o
cenario pelotense neste periodo. Pelotas constituiu-se histérica e
economicamente como uma cidade de economia ativa e proeminente no estado.
No século XIX, a cidade consolidou-se em funcdo da economia charqueadora,
que desenvolveu uma classe burguesa muito atrelada a questdes culturais. Os
filhos dos charqueadores e membros da nobreza saiam da regido para estudar
na Europa e para ca traziam valores e habitos do além-mar. A cidade era uma
das mais importantes do estado e recebia a denominacao de Princesa do Sul,
consolidando-se como um nucleo importante na regido. Algumas instituicoes
contribuiram significativamente para esse cenario, sendo a Magonaria e a Igreja
Catdlica, duas delas. Parte da elite da cidade, através de suas agdes, destacava-
se na imprensa local, financiando instituicdes educativas até mesmo como forma
de manter o status social (AMARAL, 2003). “Era uma sociedade onde havia a
valorizag&do de qualidades relacionadas com a nobreza e a ociosidade, como o
cavalheirismo, a cultura e o desprendimento de dinheiro” (LONER, 1999, p. 65).

Contudo, é no inicio do século XX que Pelotas comecgou a apresentar

sinais de sua decadéncia econémica sustentada pela atividade charqueadora. A
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entdo capital do RS, Porto Alegre, comegou a ter um crescente éxito em relagéo
as duas cidades principais do Sul do RS: Pelotas e Rio Grande. Alguns fatores
contribuiram para a modificacao deste cenario: estrutura de redes de transporte
(com a concorréncia do porto de Montevidéu), o porto da cidade de Pelotas, que
era precario em relagao aos portos vizinhos, a localizagao geografica em relagéo
a capital, mais proxima dos emergentes nucleos de desenvolvimento econémico,
e a entrada de frigorificos na década de 1910 que substituiram a producgao de
charque (LONER, 1999). O cenario econémico da cidade passou, entdo, a ser
substituido por industrias de arroz, de frutas e de conservas (de peixes e bovina).
No entanto, ainda em 1920, Pelotas destacou-se economicamente como 8° lugar
nas rendas municipais. “Contudo, depois dessa data, seu declinio acentuou-se
mais rapidamente, em parte refletindo a queda geral da participacdo do Estado
no contexto nacional, em parte pelo aprofundamento de suas deficiéncias”.
(LONER, 1999, p. 57).

Em meio a esse contexto econdmico tem-se, historicamente no municipio
um cenario de investimentos dos setores publicos e particulares em escolas.
Destacam-se, nas primeiras décadas do século XX, a criagcao de instituicbes que
até os dias atuais, tém importante representagéao na cidade: o Colégio Municipal
Pelotense, com investimentos da Maconaria, o Colégio Gonzaga, com
investimento da Igreja Catdlica e também o Patronato Agricola Visconde da
Gracga, instalado em 1923, com auxilio do governo federal, sendo esta uma
escola atualmente federal. Geralmente essas instituicbes, além de variadas
escolas isoladas e grupos escolares, tinham o auxilio de congregacgoes religiosas
e de destacadas figuras da cidade. Esta forma de implantag¢ao educativa era uma
maneira de a elite local manter um status cultural em relacdo as familias de
menor poder aquisitivo.

Muito embora essa situacdo nao desapareca imediatamente do cenario
educativo, a década de 1940 ja apresentava fragilidades com relacédo a
economia local. Sendo assim, houve uma maior interferéncia do municipio na
consolidagao da ampliagao da educacéao trazendo implicagcbes para a educagao
local.

Na legislagdo pelotense, existiram fortes tentativas de regular o sistema
escolar, consoante com um periodo em que efetivamente o estado do RS tomava

para si, gradativamente, a organizagéo do funcionamento das escolas, conforme
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ja salientado. S&o as seguintes legislagdes localizadas e que buscavam
organizar o ensino publico municipal em Pelotas entre as décadas de 1940 até
1971:

e Portaria Circular n. 2, de 20 de fevereiro de 1941, que tratava da
organizagao das escolas publicas municipais;

e Portaria Circular n.12, de 24 de margo de 1942, tratava da organizagao
do sistema escolar municipal;

e Decreto-Lei n. 78, de 4 de novembro de 1944, denominado “Regimento
interno dos grupos escolares e escolas isoladas do municipio;

e Decreto de n. 116, de 8 de fevereiro de 1947, que “regulamenta o ensino
publico municipal”;

e Decreto, de n. 113, de 31 de janeiro de 1947, que dispunha sobre “o
regulamento dos professores especializados”;

e Decreto n. 246, de 18 de setembro de 1951 que “regulamenta e da
organizagao aos servigos internos municipais”;

e Decreto de n. 326, de 15 de fevereiro de 1957, que também
‘regulamenta o ensino publico municipal” e que dispde sobre diretoria de
educacéo, orientadores de ensino, carreira do magistério, classificagdo de
escolas e concursos;

e Lei n. 1469, de 18 de outubro de 1965*, que “dispbe sobre o ensino
publico primario municipal”.

As portarias-circulares numeros 2 e 12 foram publicadas pela Diretoria de
Educacdo e Saude Publica de Pelotas e traziam orientagbes sobre o
funcionamento e organizagao interna das escolas em Pelotas. Os Decretos de
n. 78, 116 e 326*8 diziam respeito diretamente a organizagdo municipal das

escolas, trazendo orienta¢des sobre seu funcionamento.

46 Este Decreto ndo se encontra no site da Prefeitura Municipal de Pelotas em sua integridade,
apenas refere-se no site a sua aprovagao. Porém, tive acesso a ele por estar no acervo do
Almoxarifado Municipal de Pelotas e também na Bibliotheca Publica Municipal de Pelotas.

47 Esta lei encontra-se disponivel no site da prefeitura, porém, o seu contetido nao é referido,
apenas é anunciado. Disponivel em:
http://www?2.pelotas.com.br/transparencia/informacoespublicas/execucao/legislacao/index.php?
tipo=I Acesso em 11/09/2017.

48 Saliento que a legislagcdo encontrada é extremamente importante para a histéria da educacgao
pelotense. Porém, pela dificuldade de conservagao do acervo nao digitalizado (anterior a 1947),
e até mesmo incompleto, poderdo surgir outros regimentos que ajudem a enriquecer o
conhecimento sobre esse assunto.
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O Decreto-Lei de n. 78, de 4 de novembro de 1944, foi uma das
legislagbes mais interessantes encontradas, pois, além de ter pouquissima
circulacao entre os historiadores da educacéao, constituiu-se em um documento
riquissimo para entender como funcionou a implantagdo de uma normativa que
orientasse a comunidade escolar em suas organizagdes administrativas. Ao
mesmo tempo, o decreto €& farto em orientacdes que conduzem atos e
disciplinam a sociedade escolar do municipio.

Convém salientar que a orientacao das escolas primarias no RS teve uma
efetiva organizagdo em 1927, quando o governo do estado emitiu o Decreto de
n. 3898, de 4 de outubro, que regulamentou a instrugao publica no estado e que
trazia a organizacdo do ensino publico, conforme ja salientado. O artigo 5°
afirmava que “o ensino publico sera ministrado em escolas isoladas, maternais
e subvencionadas, grupos escolares e colégios elementares”. Esse decreto
exemplifica um principio de organizagdo e regulamentacéo das agdes escolares
que se intensificou no periodo pds-1930. O mesmo decreto estadual definia que
a responsabilidade do ensino primario ficaria a cargo dos municipios que
receberiam ajuda do governo estadual mas ao estado caberia a fiscalizagéo
curricular de acordo com o “programa oficial’. O estado também se
responsabilizaria por subvencionar algumas escolas.

Sobre a materialidade de apresentacao do Decreto-Lei municipal de n. 78,
cabe destacar que o documento contém 30 paginas e tem as medidas de 15cm

de largura por 23cm de altura (Figura 8).

Figura 8: Capa, pagina inicial e contracapa do Decreto-Lei n. 78, de 4 nov. 1944, de
Pelotas-RS.
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A prefeitura de Pelotas aprovou o Decreto de n. 78 de 4 de novembro de
1944, que dispunha sobre o “regimento interno dos grupos escolares e escolas
isoladas do municipio”. Nota-se que o decreto buscou respeitar a legislagao
estadual, na medida em que havia um esforgo para regulamentar e padronizar o
funcionamento das escolas primarias em Pelotas.

Esse decreto foi implantado na gestdo do prefeito Sylvio da Cunha
Echenique, que atuou nos anos de 1944 a 1945, tendo sido nomeado e nao
eleito, visto que, na ditadura do governo Vargas, nao havia eleicbes
democraticas. Sendo assim, pode-se observar, através do decreto, que o
prefeito seguia as orientagdes do governo estadual. O documento compunha-se
de 132 artigos que versavam sobre tipos de escolas, estrutura (prédio, material
mobiliario), competéncias atinentes a comunidade escolar, funcionamento
(horario, matriculas), classificagao de alunos, distribuigdo de classes, frequéncia,
aproveitamento, promogao, escrituragdo escolar e rotinas escolares (festas,
horarios para recreacgao, exposigdes, biblioteca, excursdes).

Aliado a politica nacional de regulamentagéo do ensino, o Decreto-Lei n.
78 vinha para normatizar as escolas municipais publicas. Este decreto
estabelecia, em seu artigo 1°, que as escolas publicas de ensino primario do
municipio seriam enquadradas em dois tipos: a) escolas isoladas e b) grupos
escolares. Assim, nota-se que a legislagdo pelotense ainda utilizava a
nomenclatura “escola isolada”. A preocupag¢ao com a vigilancia educativa n&o foi
diferente do que houve no restante do estado do RS. Havia controle pelos
inspetores técnicos municipais do que era ministrado, como era ministrado e da
conduta de toda a comunidade escolar. Consoante com o governo estadual, o
referido decreto atuou fortemente para a regulagcdo social, através da
organizacgéo escolar do ano letivo, do seu horario de funcionamento, do controle
de suas festividades; do horario do recreio e até mesmo das obras a serem
expostas na biblioteca. Ao mesmo tempo, incentivou as praticas extraescolares,
através da proposi¢cao de criagdo de varias instituicbes (Clubes Agricolas,
Circulo de Pais e Mestres, Auditorios, Liga dos Amigos da Natureza,
Cooperativas, Merenda, Pelotdo de Saude e Clube de ex-alunos), conforme
consta no artigo 82, desde que “obedecessem as diretrizes tragcadas pela

Diretoria de Educacéao”.
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Dentre todos os preceitos de transformacado cultural e instauragdo de
novos habitos e praticas, na época considerados modernizantes e que foram
proclamados pelos governos interventores, havia a propagacdo de habitos
excludentes e da limitagao do acesso escolar aos portadores de “defeitos fisicos
ou psicologicos”, “moléstias contagiosas ou repugnantes” (PREFEITURA...,
1945), e o controle a partir desses preceitos nas escolas municipais pelotenses;
em que pesem as particularidades e a¢des de cada instituicdo para aceitar ou
discordar de tais imposicdes. O Decreto n.78 demonstrou essa interferéncia na
educacao local, pela politica nacional verticalizada, implantada nesta cidade do
Sul do RS e fortalecida a partir da uniformidade entre as agdes locais e estatais.

Outro Decreto municipal, de n. 113, de 1947, trazia uma orientacio
direcionada aos professores. Era uma legislacdo que demonstrava uma
padronizac¢ao na insercao desses profissionais. Isso no sentido de que houvesse
uma profissionalizagdo docente, questdo que ja vinha ocorrendo em nivel
estadual desde a Republica Velha e que se aprofundou no pés 1930. Esse
decreto versava sobre questbes referentes as condicdes para inscricdo em
concurso publico, bem como suas exigéncias e 0s requisitos para o ingresso.
Em seu artigo 1°, foi especificado a quem se dirigia: “aos candidatos as cadeiras
de Trabalhos Manuais, Corte e Costura, Musica, Datilografia, Desenho e Cultura
Fisica terdo acesso a carreira do Magistério Municipal mediante concurso de
titulos e prova de habilitacdo”.

Ainda em 1947, o prefeito Procopio Duval publicou o Decreto n. 116, que
regulamentou o ensino publico municipal, pouco antes de o prefeito seguinte,
Joaquim Duval, assumir. O referido decreto tinha intengcdo de organizar a
educagao municipal, nomeando as competéncias dos setores responsaveis pelo
ensino: diretoria de ensino (artigo 3); diretoria de educag&o municipal (artigo 4);
diretor de educagéao (artigo 7) e orientadores da educacgéo elementar (artigo 9).
Também organizou a carreira do magistério, classificou as escolas (artigo 13);
organizou concurso para professor de letras (artigo 18), organizou reversao
(artigo 35), remogdo por concurso (artigo 40), remogdes livres (artigo 56),
promogdes (artigo 62) e diregbes dos grupos escolares (artigo 68).

Dentre as legislagbes encontradas, foi realizado um levantamento das

instituicdes de ensino primario que foram abertas, com a finalidade de esclarecer
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aspectos da histéria da educacao pelotense, como pode ser observado na tabela

a segquir:

Tabela 1: Decretos municipais que criaram e nomearam escolas municipais em Pelotas entre

1940-1971

N. do
decreto

Data do
decreto

Prefeito

Escolas municipais criadas
ou nomeadas pelo referido
decreto

Estagio da
escola
criada

n. 1976

04/05/1940

Albuquerque Barros

Rincado do Andrade: Escola
Dr. José Barbosa Goncalves

Nao
informado

19/04/1941

Albuquerque Barros

Distrito do Areal: Escola
Barao de Terezopolis
Distrito do Capao do Leao:
Escola Jodo José de Abreu
Véarzea do Fragata: Escola
Bardo de Santo Angelo
Boa Vista: Escola
Conselheiro Candido Batista
de Oliveira

Nao
informado

n. 103

22/05/1946

Procoépio Duval

Col6nia Osorio: Escola Dr.
Berchon
Correntes: Escola Dr. Urbano
Garcia
Passo do Toledo: Dr.
Francisco de Paula
Amarante

1° estagio

n. 117

10/02/1947

Procoépio Duval

Cerrito Alegre, 2° sub-distrito
de Dunas: Escola D. Maria

Joaquina

1° estagio

n. 122

21/03/1947

Procépio Duval

Vila Barros (3° estagio):
Balbino
Mascarenhas (Decreto n. 124
de 29/4/1947, nomeia a
escola)

Estrada do Passo do Pilao (1°
estagio): nome nao
informado e nao localizado

1°e 3°
estagios

n. 123

18/04/1947

Procépio Duval

Cascata, sub-distrito de Santa
Eulalia, distrito de Capéao do
Leédo: Professor Francisco

Araujo

1° estagio

“cont.”
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N. do
decreto

Data do
decreto

Prefeito

Escolas municipais criadas ou
nomeadas pelo referido decreto

Estagio da
escola criada

n. 134 24/09/1948

Joaquim Duval

a) Na sede:
e navila Santa Terezinha:
Escola Osvaldo Cruz;
e na Estrada da Escola
Agrotécnica: Joaguim
Nabuco
b) Distrito do Capéo Do Leéo:
e na estrada de Agoita
Cavalo: Felisberto
Rodriques;
e no interior do Passo das
Pedras: nome néao
informado e néo localizado
¢ no Instituto Agronémico do
Sul: nome nao informado e
nao localizado
¢ no Passo dos Carros:
Maria Delfina Caminha;
¢ na Colbnia Santa Rita:
Joaguim Murtinho.
¢) Subdistrito De Santa Eulalia:
e nas proximidades da casa
comercial do Sr. Matias
Nino: Goncalves Dias.
d) Distrito de Dunas:
e Subdistrito de Cerrito
Alegre: nome nao
informado e néo localizado
e na Colénia Ramos: Olavo
Bilac;
e na Estrada da Colbnia Sao
Pedro: Graca Aranha.
e) Subdistrito de Santa Silvana:
e no Sitio: José de Alencar.

1° estagio “°.
Obs: o
decreto n.
138 de
13/12/1948
deu
denominagéao
a maioria
destas
escolas.

n. 136 07/10/1948

Joaquim Duval

Distrito Capao do Le&o/Granja
Pavao: nome ndo informado e ndo
localizado

1° estagio

n. 149 21/03/1949

Joaquim Duval

Distrito de Dunas, subdistrito do
Quilombo: nome n&o informado e
ndo localizado

1° estagio

n. 150 21/03/1949

Joaquim Duval

Distrito do Capao do Ledo/Passo
das Pedras de Cima: Na residéncia
do Sr. Jodo Khun: José Saturnino

(Decreto n. 169/1949, nomeia a

escola)

1° estagio

“cont.”

49 O Decreto n.134 apresenta a totalidade de onze escolas criadas, porém, ao realizar a
contagem a partir da listagem publicada no mesmo, bem como a denominag¢ao de cada escola
recebida em sua maioria pelo Decreto n.138, foram encontradas 12 instituicdes, podendo haver

equivoco nos dados.
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N. do
decreto

Data do
decreto

Prefeito

Escolas municipais criadas ou
nomeadas pelo referido decreto

Estagio da
escola
criada

n.151

21/03/1949

Joaquim Duval

Distrito do Capao do Leao/Colbnia
Santa Rita: Préximo a residéncia do
Sr. Jodo Zafalon: Dr. Carlos
Barbosa (Decreto n. 169/1949,
nomeia a escola)

1° estagio

n. 1562

26/03/1949

Joaquim Duval

Sub-distrito Cerrito Alegre/Posto
Branco: nome néo informado e ndo
localizado

1° estagio

n. 172

17/08/1949

Joaquim Duval

Distrito de Dunas, sub-distrito Cerrito
Alegre (na col6nia Osorio): Euclydes
da Cunha (Decreto n. 184, de
30/12/1949, nomeia a escola)

1° estagio

n. 186

14/01/1950

Joaquim Duval

Distrito de Dunas Subdistrito De
Santa Silvana - na Col6nia S&o José:
Para funcionar no prédio adquirido
pela Lein. 112, de 25/7/49: Escola
Caldas Junior (Decreto n. 188/1950,
nomeia a escola)

1° estagio

n. 187

14/01/1950

Joaquim Duval

Vila da Graga (prédio da Cia.
Nacional de 6leos Linhacga): Afonso
Vizeu (Decreto n. 193/1950, nomeia

a escola)

2° estagio

n. 197

25/03/1950

Joaquim Duval

Distrito do Capao do Leao, estrada
que vai a Morro Redondo:
proximidades da casa de Pedro
Gardey (nome nao informado e ndo
localizado)

1° estagio

n. 199

31/03/1950

Joaquim Duval

Distrito de Dunas estrada da Gama:
nas proximidades da casa de Carlos
Ludke: Alfredo Clemente Pinto
(Decreto n. 213/1950, nomeia a
escola)

1° estagio

n. 208

28/07/1950

Joaquim Duval

Distrito do Capéo Do Le&o lugar
denominado “Reserva” (12 zona):
Conde de Afonso Celso (Decreto n.
213/1950, nomeia a escola)

1° estagio

n. 209

31/07/1950

Joaquim Duval

Edificio do “Asilo Sao Benedito:
Luciana de Araudjo (Decreto n.
213/1950, nomeia a escola)

2° estagio

“cont.”
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Estagio da

N. do Data do . Escolas municipais criadas ou
Prefeito . escola
decreto decreto nomeadas pelo referido decreto .
criada
Distrito de Dunas subdistrito de
) Santa Silvana Col6nia S&o
n. 217 22/08/1950 | Joaquim Duval [ pomingos: Professor José Seixas | 1° estagio
(Decreto n. 223/1950, nomeia a
escola)
Distrito do Capao do Leao
) No SubDistrito de Quilombo” Rincéo
n. 221 24/10/1950 Joaquim Duval | 4a Cruz (granja Donatilia): Visconde | 1° estagio
de Souza Soares. (Decreto n.
236/1951, nomeia a escola)
) Distrito do Capao do Leéo, sub-
n. 226 13/01/1951 | Joaquim Duval | gistrito de Santa Eulalia: Escola 1° estagio
Benjamim Manoel Amarante
Mario Distrito do Capéo do Le&o Sub-
n. 287 14/08/1954 Distrito de Santa Eulalia-Col6nia 10 estaqio
Meneghetti Umbu: Escola Cel. Guilherme 9
Echeniqgue
Mario Distrito do Capao do Ledo - Na
n. 303 04/10/1955 Meneghetii Palma (Fazenda Federal): Escola | 1° estagio
9 Manoel Serafim Gomes de Freitas
Mario Distrito do Capao do Leao - Horto
n. 304 04/10/1955 Meneghetii Florestal - Fazenda Federal: Dr. 1° estagio
9 lidefonso Simées Lopes
Mario L ~ ~
n. 305 04/10/1955 Distrito do Capao do Le&o - No 1° estagio
Meneghetti Campestre: Alcides Maia
Mario Distrito de Dunas. Subdistrito de
n. 306 04/10/1955 Meneghetii Cerrito Alegre - no Passo da 1° estagio
9 Capivara: Monteiro Lobato
n. 391 10/10/1959 Adolfo Fetter Grupo Escolar na Vila Hilda (nome Nao
nao informado e ndo localizado) informado

Fonte: Leis, Atos e Decretos municipais. Disponiveis no Almoxarifado Municipal de
Pelotas e no site:_ www.pelotas.com.br

136



Nas legislagbes encontradas, observou-se a preocupagdo com a
ampliagcdo da rede escolar através do numero de decretos que regulavam a
abertura de escolas. Com relagdo a outros decretos, destaco que o conteudo
mais enfatizado eram as promogdes de professores, de auxiliares de disciplinas,
de abertura e encerramento de aulas, de classificacdo de professores,
exoneragdes, aposentadorias € nomeacdes de diretores e professores
ocorrendo o mesmo com relagdo aos funcionarios destinados a instituicoes
escolares.

O item “estagio da escola”, presente na tabela n. 1, demonstra o local em
que as escolas foram criadas, identificando que a maioria era em zona rural, por
serem de primeiro estagio, conforme observado a partir do Decreto de n. 116, de
1947, que regulamentou o ensino publico municipal em Pelotas e classificou as
escolas. Em seus artigos 14 e 15: “sao classificadas de primeiro estagio, as
rurais e suburbanas do municipio. Sdo de segundo estagio, as escolas
localizadas na sede do municipio e o Grupo Escolar da sede de Dunas”
(PREFEITURA..., 1947Db).

Outro Decreto, de n. 326, de 15 de fevereiro de 1957, manteve ainda tal
organizacgao, porém, acrescentou escolas de 3° estagio e, a partir do capitulo lll,

pode-se visualizar como as escolas ainda eram classificadas:

Artigo 13°: sdo consideradas de 1° estagio as escolas localizadas em
zonas rurais do municipio. Artigo 14°: sdo de 2° estagio as escolas
localizadas em areas suburbanas do municipio. Artigo 15° s&o
considerados de 3° estagio os Grupos Escolares localizados na sede
do municipio (PREFEITURA..., 1957).

O aumento das escolas primarias rurais no municipio corrobora as
politicas educativas rurais nesse periodo e com a progressiva preocupag¢ao com

a educacéo rural, pois como alerta Aimeida (2005, p. 289),

O final dos anos 40 e anos 50 s&o vistos como momentos importantes
de difusdo das escolas primarias rurais e de promoc¢ao das Escolas
normais rurais. Todavia, as dificuldades existentes no pais sdo muitas,
os professores poucos, considerando-se a demanda de alunos
espalhada pelas inumeras regides rurais do territério brasileiro.
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O numero de escolas municipais em Pelotas, criadas pelo poder publico,
foi paulatinamente crescendo em funcdo da necessidade de erradicacdo do
analfabetismo. Segundo Barrozo (2014), em 1925, havia 27 escolas municipais.
Pimentel (1940, p. 142) afirma que, em 1937, existiam 50 escolas primarias
municipais em Pelotas. Ja em 1939, o Relatdrio Anual apresentado pelo prefeito
Albuquerque Barros relatava que as escolas municipais passaram ao numero de
60. O Relatdrio contabilizava 10 rurais fechadas, 3 particulares — com professor
contratado e 5 subvencionadas (PREFEITURA..., 1939, p. 114). O mesmo
relatorio, na pagina 125, fazia um comparativo entre o exercicio de 1938 e 1939
no municipio de Pelotas, demonstrando que, em 1938, havia 49 escolas e, em
1939, 50 escolas no total. Percebe-se ai uma diferenca do numero de escolas
apontadas no relatério, de 60 escolas (p. 114) para 50 (p. 125), o que pode ter
ocorrido, possivelmente, porque foram somadas as dez escolas rurais fechadas.

Durante os exercicios de 1946 e 1947, foram criadas e reabertas, pelo
prefeito Procopio Duval, “mais dezenove escolas primarias que, somadas as 51
ja existentes, perfazem o total de 70 escolas [...], indice do progresso crescente
deste Municipio, no terreno educacional” (RELATORIO ANUAL, 1947%. In:
BARROZO, 2014, p. 460). Nos anos de 1946 e 1947, era prefeito Procopio
Duval. Apesar do anuncio de 19 escolas a mais, encontrei apenas 7 nas leis e
decretos (que podem ser consultadas na tabela 1), o que pode ser explicado
considerando que os decretos traziam apenas as escolas inauguradas e nao as
escolas reabertas.

Ja para o ano de 1950, segundo os dados do IBGE, existiam 167
“‘unidades escolares de ensino primario fundamental comum” em Pelotas
(BARROZO, 2014, p. 460). Essa disparidade nos dados leva a acreditar que
mais da metade das escolas primarias, neste periodo, estavam a cargo do
governo estadual e de instituigcdes privadas.

Um dado que se destacou a partir da analise da tabela n. 1 foi a criacdo de
26 escolas municipais, no periodo de 1948 a 1951, durante o governo do prefeito
Joaquim Duval. Um numero considerado relevante em relacdo ao apontado em

anos anteriores e posteriores, no que tange a realidade municipal. Uma hipotese

50 O referido relatério ndo foi encontrado para esta pesquisa; portanto, anuncio os dados
mencionados por Barrozo (2014).
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levantada é a de que poderia ter havido doagdes de terrenos nesse periodo, pois
a legislacao indica que havia o habito entre as familias pelotenses de doar terras
para 0 municipio sob a condi¢cdo de ser construida uma escola. No entanto,
foram encontradas apenas cinco leis de doacdes de terrenos no periodo do
governo de Joaquim Duval, o que justifica, apenas em parte, o elevado numero
de escolas criadas nesse governo®'.

Como exemplo, cito uma doagao em que, de acordo com a Lei n. 131 de
1949, a Camara Municipal de Pelotas autorizava o prefeito Joaquim Duval a
receber o lote de terras oferecido para a municipalidade. Esta doacao foi
realizada pela firma Pedro Osoério e Cia. Ltda. em que constou que seria
fornecido o “lote E, de forma triangular, localizado no subdistrito do Cerrito
Alegre, no lugar denominado colénia Oso6rio, com area de 2 ha. 54a. 23c. [...]"
para a construgcdo de uma escola.

Para tentar entender melhor os motivos do destaque e dos investimentos
deste prefeito no numero de criacdo de escolas, faz-se necessario retomar
brevemente sua insercao partidaria bem como a histéria dos partidos politicos
do RS.

Entre 1937 e 1945, o Brasil sofreu com a politica de intervengao getulista
e com a falta de um regime democratico. Apdés 1945, os partidos voltaram a se
estruturar. No RS, o PSD organizou-se, em ambito estadual, ainda no primeiro
semestre de 1945, seguindo os passos do PSD nacional. Quando retomado o
regime democratico no RS, houve uma polarizagao partidaria entre o PSD e o
PTB. Entre 1947 e 1950 o governador do estado foi Walter Jobim, do PSD. Entre
1951-19585, foi o general Ernesto Dornelles, do PTB. Posteriormente lldo
Meneghetti (1955-1959) retoma o governo estadual, representando o PSD

novamente.

51 As leis encontradas durante o governo de Joaquim Duval foram as seguintes: Lei n. 31 de
26/7/1948 (Recebe doagdo da Sociedade Evangélica Escolar Santa Belmira dos moradores da
colénia Sao Manoel); Lei n. 94 de 4/4/1949 (Doagéo de um terreno de Ercio Barbosa da Costa,
situado no antigo 4° distrito da Capela Velha da Buena, lugar denominado Brisolara); Lei n. 131
de 20/09/1949 (recebe doagao de um terreno de 2 ha da firma de Pedro Osdrio e Cia. Ltda); Lei
n. 157 de 15/12/ 1949 (recebe doacao de 1ha de Frederico Schiavon, na Estrada Geral, Serro
da Vigia ao Passo do Toledo); Lei n. 160 de 15/12/1949 (recebe doagado de um terreno de 6 ha
da Sociedade Escolar da Coldnia Palmeira, no subdistrito de Santa Silvana); Lei n. 272 de
5/09/1951 (recebe doagado de 1ha de Jodo Frederico Hirdes, em Campo Grande, distrito do
Capédo do Ledo). Cabe ressaltar ainda que, até 1971, quando analisei as leis e decretos
municipais, outras legislagdes foram encontradas sobre doagdes de terrenos para as escolas,
todas disponiveis no site da prefeitura de Pelotas.
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Em Pelotas, também houve esse revezamento politico. O PSD foi
representado na cidade pelos prefeitos Joaquim Duval (1947-1951), Adolfo
Fetter (1956-1959) e Edmar Fetter (1963-1969). O PTB teve como representante
o prefeito Mario Meneghetti (1951-1955), Jodo Carlos Gastal (1959-1963) e
Francisco Louzada Alves da Fonseca (1969-1973).

O PSD tinha como posicéao politica a contencdo do homem no campo, pois
acreditava que essa seria uma forma de progresso para o setor primario da
economia e, por consequéncia, para o secundario, fatores que manteriam a
organizacgéo social, visto que a evasdo do campo representava uma perturbagao
da ordem (PESAVENTO,1985). Percebe-se, portanto, que o prefeito Joaquim
Duval, também do PSD, seguiu uma orientagdo nacional ao investir na abertura
de escolas localizadas em zonas rurais, uma vez que, das 26 escolas abertas,
24 eram de primeiro estagio. Faz-se importante ponderar que as escolas abertas
em zonas rurais geralmente eram escolas pequenas e que requeriam menos
investimento financeiro do poder publico.

Nota-se que, apesar da orientacao partidaria, os prefeitos Adolfo Fetter e
Edmar Fetter, quando assumiram a gestdao municipal, pertencente também ao
PSD, n&do seguiram o mesmo rumo de investimentos em abertura de escolas.
Nos momentos em que o PSD esteve a frente do governo municipal, também
houve governantes do mesmo partido em nivel estadual, sendo Joaquim Duval
governante em Pelotas e Walter Jobim no Estado. Durante o governo do prefeito
Adolfo Fetter, o governador foi lldo Meneghetti, novamente ambos do mesmo
partido. Ja o governo de Edmar Fetter, também do PSD, foi realizado no periodo
da ditadura civil-militar, entre 1964-1968, o que demonstra a boa articulagao do
partido que durante esse periodo conseguiu permanecer diante das artimanhas
eleitorais impostas no periodo.

Lopes (2007) traz um histérico da atuagdo de Joaquim Duval na
administracao pelotense:

Joaquim Duval era advogado, foi professor de Direito Administrativo na
Faculdade de Direito de Pelotas, foi Deputado Estadual e Federal. Sua
gestdo como prefeito foi marcada pelo Plano de Saneamento de
Pelotas, cujas obras de ampliacdo do abastecimento de agua e das
redes de esgotos, foram executadas pelo Escritorio Saturnino de Brito.
Foram executadas obras de pavimentagéo urbana, como o calgamento
de inumeras avenidas da cidade com paralelepipedos, atingindo uma
area total de 30 mil metros quadrados. Foram realizadas inumeras

obras de modernizacdo e embelezamento urbanistico, como a
construgcado da Praga das Carretas, na Avenida Daltro Filho. Tiveram
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inicio as obras de canalizagdo e saneamento do arroio Pepino; foram
concluidos os calgamentos finais da Rua Marques de Caxias e da
Avenida Domingos de Almeida, uma “moderna avenida que ligaria a
cidade ao bairro Areal” (LOPES, 2007, p. 32).

O governo de Joaquim Duval foi o primeiro a ser instalado através de
eleicdbes democraticas depois da ditadura estadonovista. Ao assumir, Duval
pediu que o povo pelotense considerasse mais importante que sua posse o ato
democratico que voltava a ocorrer: “E o regime democratico o tnico compativel
com a atividade humana” (A Palavra, 13/02/1948).

Considera-se que o investimento de Duval na abertura de escolas deveu-
se a aliangca de uma série de fatores. A constituicdo de 1946 modificou a
responsabilidade municipal, intensificando-a. Em 1934, os municipios deveriam
aplicar apenas 10% de seus recursos para a manutencao e o desenvolvimento
do sistema educativo (BRASIL, 1934) e, ja na constituicdo de 1946, esse
orgcamento € dobrado e os municipios devem destinar 20% de seus impostos
para a organizagédo escolar (BRASIL, 1946¢c). Ressalta-se que Pelotas tinha
regidao colonial com predominio de imigrantes, e a politica de nacionalizagao
ainda era ali exercida. Assim, poderia ser o caso de fechamento de escolas
comunitarias por escolas municipais 0 que se torna uma possibilidade a ser
realizada em outras pesquisas.

Porém, o prefeito Duval confirmou seu investimento em educagao ao
participar de um comicio em apoio ao candidato da situagcédo, Adolfo Fetter, que,
em 1951, disputava com o candidato do PTB, Mario Meneghetti, o pleito
municipal. O discurso, realizado no largo do Mercado Publico, rebatia acusagdes
do candidato opositor, proferidas em outro comicio, também no largo do Mercado
Publico pelotense. As acusacdes referiam-se, entre outros pontos, ao excesso
de despesas do erario municipal com o funcionalismo, sobre imposto predial e

estradas®?. Nesse sentido, Duval respondeu que havia também,

[...] de 1948 para ca, novos encargos, pois s6 de professoras sao
mais de 102, aumento que se explica porque tive oportunidade de

52 Nao tive acesso ao discurso realizado pelo candidato do PTB, visto que o jornal Diario Popular
era claramente favoravel a candidatura do peessedebista e ndo reproduziu o discurso de
Meneghetti. Neste periodo, o unico jornal que também esta resguardado na Bibliotheca Publica
Pelotense é o Opinido Publica, porém, os exemplares salvaguardados do ano de 1951 referem-
se apenas aos meses de jan., fev. e mar.
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criar mais de 30 escolas, além de haver ampliado alguns grupos
escolares. Além destas nomeacgdes, foram criados 26 cargos, sendo
10 no corpo de bombeiros e na assisténcia publica e os 16 restantes
se repartem por diversos servigos da Prefeitura (DUVAL, 1951) [grifo
meu].

O crescimento de investimentos municipais também era resultado de uma
politica do periodo, que tinha relagdo com o governo estadual atuando
fortemente no ensino primario através do CPOE (1943-71), bem como de
assessorias técnicas e pesquisas educacionais, além de uma imprensa
especializada (TAMBARA et al., 2007), conforme ja salientado. Nesse periodo,
ainda havia predominio das subvencgdes estaduais a escolas municipais,
conforme se pode observar mais adiante.

E importante destacar que também o discurso dos ruralistas pedagdégicos
refletia-se nos politicos e sua atuagao, pois os ruralistas enfatizavam a
necessidade de investimentos nas zonas rurais, que, conforme ja dito, era uma
das bandeiras de defesa do PSD e que podemos notar a partir da fala dos
candidatos do PSB em comicio que “consagrou a candidatura” de Adolfo Fetter

e Waldemar Gongalves da Silva:

Envidaremos os nossos esforgos no aperfeicoamento de professores
em ensino rural, para que a escola mostre aos meninos do campo ou
da col6nia, as vantagens e o aproveitamento da zona em que residem,
afastando sempre do perigo possivel de um deslocamento para a
cidade (CONSTITUIU..., 1951).

Era preocupagado local e consoante com a bandeira dos ruralistas
pedagogicos, que defendiam um projeto de educagdo rural vinculado a
escolarizagao primaria rural €, como veremos no capitulo 4, também a formacao
de professores em Escolas Normais Regionais Rurais.

Ainda durante o mesmo discurso, o candidato Adolfo Fetter promete dar
sequéncia as politicas iniciadas no governo de Joaquim Duval, onde cabe

ressaltar o longo mas interessante trecho, referindo-se ao ensino primario:

No que tange a instrugédo primaria, trabalharemos para expandi-la ao
maximo, ja criando escolas em qualquer zona do municipio onde a
populagao em idade escolar o exigir, ja continuando a manter a equipe
de professores de letras e especializados em numero suficiente para
atender as criangas que se matricularam nas escolas municipais.
Continuaremos cuidando da construgdo de mais prédios escolares
iguais aos modernos e confortaveis, ja edificados em varias zonas
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rurais do municipio, afim de que professores e alunos disponham de
ambiente confortavel com os requisitos recomendados pela moderna
pedagogia. [...] Ndo descuidaremos também a orientagdo do ensino
profissional na escola primaria, que ja deve cuidar do rumo a ser
seguido pelos alunos, dos quais a maioria ja tem de ganhar o seu
sustento ao deixar os bancos da escola primaria. Quanto aos prédios
da cidade, todos préprios municipais, providenciaremos a ampliagéo
dos dois unicos que ainda carecem desta medida, dos grupos
escolares “Bibiano de Almeida” e “Dr. Balbino Mascarenhas” como na
instalacdo de pavilhdes serem aproveitados para festas civicas e
recreativas, tdo indispensaveis a boa formagdo das criangas.
Manteremos a linha de auxilio a escolas particulares, cedendo
professores as de ensino gratuito, subvencionando outras, para que de
uma perfeita colaboragao entre associagdes privadas e o poder publico
seja ampliada cada vez mais a rede escolar, afim de que ninguém
alegue a falta de escolas para a matricula de seus filhos ou tutelados.
Nao olvidaremos os professores, proporcionando-lhes cursos de
aperfeicoamento, melhorias materiais e vantagens de carreira, enfim,
dando-lhes toda assisténcia que requer a sua elevada misséo [...]
(CONSTITUIU..., 1951)

Como pode-se notar, o candidato referia-se sempre a partir da sua
situacao partidaria, reforcando as agdes de Duval em relagdo a educacédo e
afirmando sua continuidade. Apesar de o candidato nao ter sido eleito em 1951,
o foi em 1956. No entanto, suas a¢des ndo se coadunaram com o discurso, uma
vez que a promessa de continuidade na construcdo de prédios, por exemplo,
nao foi consolidada, conforme se pode comprovar pela tabela 1, que demonstra
a criagao de apenas um grupo escolar na sua gestao municipal. Durante as
outras gestdes, tanto posteriores quanto anteriores ao governo de Duval, 17
escolas ao total foram criadas de acordo com os dados que esta pesquisa
acessou.

Com a finalidade de entender o dispéndio de verbas pela municipalidade
pelotense, buscou-se uma previsdo orcamentaria, na tentativa de elucidar se o
orcamento era desigual entre os diversos gestores que assumiram 0 pago

municipal apos e durante o governo de Joaquim Duval.
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Tabela 2: Previséo de receita da Prefeitura Municipal de Pelotas, dos gastos com a Diretoria de
Educacgédo Primaria®® e subvengdes entre os anos de 1951 e 1968

1951 1952 1955 1963 1968
Receita Cr$ 42, Cr$ 44, Cr$125,000.000.00 | Cr$1.980, | NCr$17.987.089,70
Geraldo | 500.000, 00 | 200.000, 00 000.000,00
Municipio
Diretoria de Cr$ Cr$ NZo consta Nao N&o consta
Educacao | 5.562.810,00 | 5.845.940, 00 consta
Primaria
Subvengdes | Cr$88.300,00 | Cr$ 68.300,00 Nao consta Nao Nao consta
consta

Fonte: elaborada pela autora com base nas seguintes reportagens do jornal Diario Popular:
(PROJETO de lei n. 212...1950; PROJETO de lei n. 295.., 1951; CAMARA..., 1955;
ORGCADA...1963; LEI..., 1968)

A partir da tabela n. 2, pode-se observar que o orcamento do ultimo ano
do governo de Joaquim Duval, 1951, era inferior ao do ano seguinte, 1952,
quando, do mesmo modo, também aumentou a previsdo de gastos com a
educacédo primaria, fato que se foi modificando ao longo dos anos posteriores e
que, de acordo com a arrecadacdo do municipio, representou um aumento na
receita e nos gastos. Destaca-se também o item “subvengdes”, o que,
provavelmente seria o resultado de parceria com o governo estadual, que, no
entanto, representa um percentual baixo diante do total de gastos previstos na
tabela n. 2.

O periodo ora analisado foi um momento de transformacdo na
escolarizagao primaria no Brasil. As escolas primarias isoladas vinham, desde o
inicio da Republica, sendo consideradas atrasadas em relacdo as novas
organizagbes escolares, consideradas modernas, os grupos escolares. No
entanto, a modernizagdo escolar almejada ndo se efetivou de forma rapida,
levando longos anos para se consolidar. As escolas primarias isoladas acabaram
compondo o cenario educativo em ambito da municipalidade e, por questbes
econdmicas, surgiram em grande escala: eram as denominadas escolas de
primeira instancia, as escolinhas rurais.

Mesmo que a legislagdo impusesse maior responsabilidade aos
municipios, como demonstrado através da Constituicdo de 1946, tais medidas
estavam longe de alcangar a maioria da populagdo. No entanto, atos, leis,

53 Destaco que, nas reportagens dos anos de 1951 e de 1952 também apareceu uma previséo
de gastos com o Colégio Municipal Pelotense e com o Conservatério de Musica.
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decretos, surgiram de forma variada ao longo de todos os governos municipais
pelotenses examinados. Havia aqui o reflexo daquilo que a propria legislagao de
1946 preconizou: aos estados, um maior controle e organizagao da educacao,
as municipalidades, a responsabilizag&o por seguir tais orientagdes e viabilizar
0 ensino das primeiras letras - da escola primaria - a um maior percentual
populacional. Porém, aqui, cabe ressaltar que foi uma época em que, no RS,
principalmente durante as décadas de 1950 e de 1960, o governo rio-grandense
firmou acordos com prefeituras municipais e governo federal, com a finalidade
de aumentar o numero de escolas rurais existentes: em 1948 o governo estadual
construiu 248 escolas; ja em 1955, esse numero € elevado para 346 escolas
rurais (ALMEIDA, 2001, p. 74) o que evidencia um envolvimento do governo
estadual nesse tipo de escolarizagao.

Outros governos municipais concentraram maiores esforgos em organizar
a educacao, como se pode observar através do Decreto-Lei n.78 de 1944 e dos
decretos n.116 de 1947; n. 246 de 1951 e n. 326 de 1957, que vinham organizar
o cotidiano escolar, padronizando horarios, ingressos, regulamentando a
profissdo docente e instituindo regras para o espago escolar, o que, todavia, ndo
requeria que fossem investidas verbas do orgamento municipal.

Estranha-se que o prefeito Adolfo Fetter, que assumiu a prefeitura de
Pelotas em 1956, portanto, cinco anos apés Joaquim Duval, ndo tenha seguido
a mesma postura administrativa com relagdo a investimentos em abertura de
escolas, visto que seu partido e condicoes eram os mesmos. O Partido Social
Democrata, como ja referido, costumava defender a escola rural. E possivel que
o fato de Joaquim ter assumido imediatamente apods o furor da nacionalizagao,
o tenha influenciado para abrir tantas escolas em comparagdo a outros
governantes do periodo analisado, fato que se indica a possibilidade de outros
historiadores da educacao em analisar. Aqui, considero relevante recordar as
palavras de Ragazzini (2001, p. 24) sobre a necessidade de o historiador
entender que nem sempre o esforco de analise das fontes pode ser colocado
sobre os ombros de um unico pesquisador uma vez que deve-se revelar “quando
e em que condicdo é possivel produzir resultados acertados e se existem
referéncias suficientes as fontes ou quando tais referéncias sio ainda
insuficientes”, tal qual considero importante investigagbes complementares a

tematica sobre o governo de Duval.
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Quanto a educagao pelotense, no que tange a denominagéo das escolas,
era através de decretos que a prefeitura as identificava. Na tabela n. 3,
apresentada a seguir, pode-se observar o nome e a localizagao tanto de novas
escolas, como de algumas, que, quando criadas, ainda n&o tinham recebido
nominagao, mas que, pela localizacdo, se pode perceber ser a mesma escola
presente na tabela n. 1. E o caso, por exemplo, daquela criada “na estrada da
escola Agro-técnica”, de acordo com o decreto n. 134, em 1948, conforme tabela
n. 1. Na tabela n. 3, € dada sua nominagao de escola Joaquim Nabuco, orientada
pelo decreto n. 138. Portanto, ha periodos em que os decretos para criar escolas
nao eram 0s mesmos que davam seus nomes, sendo necessaria outra legislagao

com o objetivo de denomina-las.
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Tabela 3: Decretos, datas e prefeitos dos governos municipais que atribuiam nomes as escolas
no periodo de 1940-1971; localizagdo das escolas, denominacao recebida e situagao atual.

N. do Data e Localizaciio escolar Denominagao Situacgao
decreto prefeito ¢ recebida atual
Distrito de Dunas — 3° Professora
Subdistrito (32 aula mixta Braulinda Ativa
isolada) Fernandes
Distrito do Capao do Leéo (112 . .
23.05.1946 aula mixta isolada) Dr. José Brusque Ativa
n. 105 (Procépio
Duval) 2° Subdistrito do Distrito de .
Dunas (21?2 aula mixta isolada) D. Pedro |l Inativa
2° Subdistrito do Distrito do Barso de Rio
Capéo do Le&o (262 aula mixta B Inativa
) ranco
isolada)
Escola Vila S. Teresinha Osvaldo Cruz Ativa
Estrada ?? Escola Agro- Joaquim Nabuco Ativa
écnica
Escola Agoita Cavalo Fellsp erto Inativa
Rodrigues
Maria Delfina Ativa (Capao
Escola do Passo dos Carros Caminha do Ledo-RS)
13.12.1948
n. 138 (Joaquim Escola da col6nia S. Rita Joaquim Murtinho Inativa
Duval) Escola proximidades da casa . .
) . ; Gongalves Dias Inativa
comercial de Matias Nino
Escola da col6nia Sao Pedro Graga Aranha Inativa
Escola col6nia Ramos Olavo Bilac Ativa
s ) Ativa (Arroio
Escola do Sitio José de Alencar do Padre-RS)
Antbnio José Ativa (atual
Escola Vila Nova no Quilombo . Nestor Elizeu
Domingues
Crochemore)
9/8/1949 Escola no Posto Branco- Hipdlito José da Inativa
n. 169 (Joagquim Cerrito Alegre Costa
Duval)
Passo das Pedras de Cima José Saturnino Inativa
Escola em Santa Rita Dr. Carlos Inativa
Barbosa
Escola col6nia Osorio (Criada
30/12/1949 pelo decreto n. 172). Euclvdes da
n. 184 (Joaquim Transferida para a colbnia Cﬁnha Inativa
Duval) Santa Isabel (decreto n. 244
de 26/07/1951)
16/01/1950 | Escola Municipal colénia Sao .
X s Escola Caldas Ativa
n. 188 (Joaquim José (criada pelo decreto n. Junior (Turugd-RS)
Duval) 186) ¢
4/03/1950 Escola Municipal Vila da
n. 193 (Joaquim Graca (criada pelo decreto n. Afonso Vizeu Ativa
Duval) 187)
“cont.”
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N. do Data e Localizagao escolar Denominagdo Situagao atual
decreto | prefeito ¢ recebida ¢
Distrito do Dunas, subdistrito
de Santa Silvana, no lugar Carlos Gomes Inativa
denominado Arroio Grande,
Granja Sao José
Distrito do Capéo do Leéo, .
. Visconde de .
pela estrada que vai a Morro T Inativa
aunay
Redondo
4.08.1950
n. 213 (Joaquim Distrito de Dunas, estrada da Alfredo Clemente
Duval) Gama, nas proximidades da . Inativa
. Pinto
casa Carlos Ludke;
L ~ % 13
Distrito do Capao do !_eao 1 Conde de Afonso Ativa (Morro
Zona, lugar denominado
eserva
Escola situada no Asilo Sao Luciana de Araijo Ativa
Benedito
24/10/1950 Escola de 1° estagio, na Professor José
n. 223 (Joaquim | Colbnia Sdo Domingos (criada Sei Inativa
eixas
Duval) pelo Decreto n. 217)
18/07/1951 | Rinc&o da Cruz, Sub-Distrito Visconde de Souza
n. 236 (Joaquim de Quilombo, na Granja S ?
. oares
Duval) Donatila
Distrito do Dunas, local Luiz Augusto .
X . ~ Ativa
denominado Laranjal Assumpcao
Escola que funciona na antiga
casa comercial de Jacob Zeferino Brasil ?
Muller, na Barbuda
Escola localizada na casa do
Sr. Alvaro Couto, no Passo do Jodo Moura ?
Vieira
e -
1°/4/1958 Escol:odzrizzngr;dim|I|a, Dirceu Moreira Estadual
N 361 (Adolfo
' Fetter) Escola localizada na casa do

Sr. Frederico Peil, na Colonia
Azevedo

Carlos Koseritz

Ativa (Turugu-
RS)

Escola localizada na casa do
Sr. Cesario Vigui, na colénia
S. Pedro

Honorina Torres

Ativa

Escola localizada na casa do
Sr. Joao Britzens, no Umbu

Joaquim Osério

Inativa

Escola localizada na casa do
Sr. Tedfilo Mironi, em
Contagem

Abdie Faria Rosa

Inativa
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N. do Data e Localizagao escolar Denominagao Situacgao atual
decreto | prefeito ¢ recebida ¢
09/06/1958 Inati
n. 364 (Adolfo | Grupo Escolar da Vila Gotuzo Castro Alves nativa
Fetter)
09/06/1958 Inati
n. 365 (Adolfo Escola do Canto Grande José Saturnino nativa
Fetter)
09/06/1958 Escola da Granja Santa Inati
n. 366 (Adolfo Therezinha (Passo do Afonso Massot nativa
Fetter) Descanso)
Da escola que funcionava na
Fabrica de Oleo para o Grupo . .
Escolar da Av. Domingos de Afonso Vizeu Ativa
Almeida
Escola da Vila Nossa Senhora | Nossa Senhora de .
Ativa
de Lourdes Lourdes
Para a escola da Colénia Sao :
X Inativa pelo
Manoel que antes tinha a .
T I Princesa Isabel Decreto n.
denominagéao patronimica de
A 3.331/94
Marqués de Alegrete
Para a escola da Granja Dna. | Prof. Dario Salgado Inativa
Cecilia Guimaraes
Para a escola em Capéao . Inativa
Florido Senador Camara
6/02/1960
n 404 (Jodo Inativa
' Carlos Para a escola do Passo da Dr. Franscisco (Decreto n.
Gastal) Estiva Simoes 22685 de
8/12/1986)
Para a escola do Balneério Dr. Francisco Ativa
Santo Antbnio. Campos Barreto
Para a escola da Vila Gotuzzo Prof. Antonio Ativa
Ronna
Para a escola em Contagem Alberto Brauner ?
Para a escqla em Arroio Silva Jardim Inativa
Moinho
Para a escola da Colbnia Waldemar Coswi Ativa (Arroio
Progresso 9 | do Padre-RS)
Para a escola na rua Dr. Nossa Senhora do .
Ativa
Amarante Carmo
54 Este decreto pode ser consultado no link:

http://www.pelotas.rs.gov.br/interesse legislacao/decretos/antigo/D1986/Decreto _n 2268.pdf

Acesso em 12/09/2017.
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“cont.”

N. do Data e i Denominagao . =
decreto | prefeito Localizagao escolar recebida Situagao atual
Para a escola na estrada da Grupo Escolar .
Balca Ferreira Vianna Ativo
6/02/1960
n. 404 éﬁﬁ;
Gastal) Para a escola na Vila Irmao Fernando Inativa
Carpena
Inativa
Para a escola do Cascalho, Santa Cecilia (Decreto n.
2° Distrito (Dunas) 2268 de
8/12/1986)
Inativa
Para a escola da Colbnia Professora Laura (Decreto n.
Osorio, 3° Distrito (Cerrito ) 3995% de 30
Barcelos Pancinha
Alegre) de agosto de
1999)
11/10/1963
N 481 (Jodo Para a escola da Colbnia
) Carlos Afonso Pena, 4° Distrito Dr. Liberato Salzano Inativa
Gastal) (Capao do Ledo)
Para a escola do Passo da . .
Taquara, 4° Distrito Dr. Getulio Vargas Ativa
Professora Maria
Para a escola do Passo das Tereza Vasconcelos Inativa
Pedras de Cima, 4° Distrito
de Lemos
Para a escola do Passo do Professora Noémia Inativa
Moinho, 4° Distrito Lamas
Para a escola da Colbnia Professora Noémia
Cristal, 5° Distrito (Santa Aqui ?
o guiar
Eulalia)
Para a escola do Passo do Santa Eulalia Escola
Viana, 5° Distrito Estadual
Para a escola de Santa . .
Silvana, 6° Distrito Henrique Peter Ativa
Para a escola de Santa Professora Delfina | Ativa (Capéo
Silvana; Bordalo de Pinho do Ledo-RS)
Para a escola da Colbnia .
- 2
Santa Aurea, 7° Distrito Daniel Capdebosq )
Para a escola da Colbnia Sao Francisco de Inativa
Alianga, 7° Distrito Paula
55 Este decreto pode ser consultado no site:

http://www.pelotas.rs.gov.br/interesse legislacao/decretos/antigo/D1999/Decreto _n 3.995.pdf

Acesso em 12/09/2017
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“cont.”
N. do Data e
foi . n
decreto | prefeito Localizacéo escolar Denom|r.1agao Situacéao atual
recebida
Para a escola do Morro Eurico Fiss Inativa
Redondo, 8° Distrito
Para a escola do Colorado, Professora .
11/30/3 963 8° Distrito Henriqueta Fabiao Inativa
n. 481 é °f‘°
GartoT Para a escola da Colbnia Professora Maria Inativa
astal) Sao Domingos I, 8° Distrito Luiza Oliveira
Para a escola do Passo do Professora Noémia Inativa
Valdez, 8° Distrito Fernandes

Fonte: Leis, Atos e Decretos municipais. Disponiveis no Almoxarifado Municipal de
Pelotas e no site:_ www.pelotas.com.br

Até 1948, de acordo com o Decreto n. 116, de 1947, quem propunha as
“‘denominacdes patronimicas” era o diretor da educacdo municipal. Em 1948, foi
implantada, em Pelotas, a Comissao de Colaboragao Histérica através da lei n.
45, de 22/9/1948%. A lei “atribui competéncias a Comissdo de Colaboragdo
Histérica para a denominagao de ruas, pragas, logradouros, estabelecimentos
publicos e monumentos”. Essa lei, em seu artigo 6°, explicitava quem poderia
ser os homenageados: “somente deverao ser homenageados os nomes de
personalidades ilustres, cujo passado possa servir de estudo e de exemplo as
geragoes de futuro”. Essa lei sé foi revogada em 9/9/1968 pela Lei n. 1697°.

Segundo Oliveira (2012), a escolha de homenageados para denominar
instituicdes foi implantada desde a instalagdo da Republica e intensificada pelo
Partido Republicano rio-grandense, que atribuia as escolas denominagdes de
politicos com intuito de propagandear partidos e governantes. Oliveira (2012)
destacou que, em Pelotas, principalmente nas escolas rurais, talvez devido ao
maior distanciamento do centro urbano, e, consequentemente das noticias
politicas, predominaram nomes de politicos, enquanto que algumas urbanas

homenageavam professores.

56 Esta lei pode ser consultada em:
http://www2.pelotas.com.br/transparencia/informacoespublicas/execucao/legislacao/index.php?
tipo=I Acesso em 08/09/2017.

57 Esta lei pode ser consultada em:

http://www.pelotas.rs.gov.br/interesse legislacao/leis/1968/Lei n 1697.pdf Acesso em
08/09/2017.
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Dos personagens considerados ilustres pela Comissdo Historica, 12
professoras mulheres tiveram destaque, sendo que a denominacgao recebida de
“Braulinda Fernandes” foi anterior a criagdo da comissdo, em 1948. Braulinda
Fernandes, Maria Delfina Caminha, Luciana de Araujo, Honorina Torres, Laura
Barcelos Pancinha, Maria Tereza Vasconcelos de Lemos, Noémia Lamas,
Noémia Aguiar, Delfina Bordalo de Pinho, Henriqueta Fabido, Maria Luiza de
Oliveira e Noémia Fernandes foram as docentes cujos nomes foram atribuidos
a instituicbes escolares nessas décadas analisadas. Pode-se perceber que foi
no ano de 1963 que houve uma valorizacdo de professoras, pois, até entado,
apenas 4 professoras haviam sido homenageadas.

Alguns poetas e literatos também passaram a ser nome de escolas, como
Euclydes da Cunha, Olavo Bilac, José de Alencar e Castro Alves. O restante das
homenagens privilegiaram representantes politicos e figuras religiosas, como era
costume na época.

Finalizando, evidencia-se que este capitulo buscou elucidar aspectos da
educagao municipal pelotense entre as décadas de 1940 a 1970, periodo
considerado relevante para esta pesquisa no ambito da educacéao rural. Tal
abordagem teve o objetivo de entender melhor o contexto de inser¢édo do
municipio no ensino rural, tendo em vista que, além das escolas estaduais, as
escolas municipais também eram lugares de ingresso de docéncia das

normalistas
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4 A ENRIC: CONSTITUIGAO E PECULIARIDADES DA FORMAGAO
RURAL

4.1 A POLITICA DE IMPLANTACAO DE ESCOLAS NORMAIS RURAIS NO RS

O surgimento de escolas normais rurais no Brasil esteve diretamente
relacionado as discussdes sobre a questao agraria. Tal problema comegou a
ocupar um lugar de destaque no pais desde 1910. Em algumas regides
brasileiras, a partir dos anos de 1920, o inchago urbano passava a causar
problemas sociais, pois as cidades eram incapazes de absorver toda mao de
obra disponivel pelo mercado de trabalho urbano fazendo com que “o problema
migratorio fosse vivido pelos grupos dominantes como uma permanente
ameacga” (PAIVA, 1985, p. 127). A partir dai, acentuaram-se as ideias
escolanovistas e do ruralismo pedagdgico, como ja foi abordado. Advertia-se que
“era preciso adaptar os programas e curriculos ao meio fisico e a ‘cultura rural™
(PAIVA, 1985, p. 127). Durante o governo varguista, intensificou-se a politica
para educacdo rural, politica esta que atuava em duas frentes de luta: a
educacéo rural, para conter a migragao, e a educagao técnico-profissional nas
cidades, preparando a populagdo para o oficio do trabalho citadino (PAIVA,
1985).

Nesse sentido, varias agdes foram realizadas para impulsionar o ensino

rural no pais.

Difundem-se ideias do ruralismo pedagdgico mexicano e a
metodologia de suas missdes rurais; organizam-se cursos de
capacitacdo do magistério rural. Aparece a Sociedade dos Amigos de
Alberto Torres,[...] que trata de divulgar as ideias da educacgéo rural, de
organizar clubes agricolas escolares e que patrocina a realizagao, em
Salvador, do 1° Congresso Nacional do Ensino Regional (1935), no
qual foi sugerida a formagao de escolas normais rurais (PAIVA, 1985,
p. 128-129)%,

58 A partir de Varela (2012), foi possivel identificar que o Congresso foi realizado em 1934 e nao
em 1935.



A autora destaca que Moreira de Souza fundou em “Joaseiro”, no Ceara,
a primeira escola normal rural do pais, inspirado no projeto de Sud Mennucci em
Sao Paulo (PAIVA, 1985).

No 8° Congresso Brasileiro de Educagédo, citado anteriormente,
problematizou-se o perfil do professor rural, sendo destacada sua “[...] elevada
consciéncia pedagodgica e entusiasmo civico, concepg¢ao de magistério como
sacerddcio e percepgao do sentido filosofico da sua misséao [...]" (WERLE, 2007,
p. 159).

A primeira escola normal rural do Brasil foi criada em Juazeiro do Norte,
no Ceara, denominada Escola Normal Rural de Juazeiro do Norte, no ano de
1934. Essa escola resultou das ideias preconizadas pelos ruralistas pedagodgicos
(MAGALHAES JUNIOR; FARIAS, 2006).

Ja no RS, segundo Almeida (2001), as primeiras escolas normais rurais
surgiram a partir da iniciativa da Igreja Catdlica junto ao governo estadual. A
primeira foi a Escola Normal Rural da Arquidiocese, fundada em 1941. No
entanto, Escolas Normais Catdlicas ja existiam desde a década de 1920 no
estado, sendo que uma delas foi fundada em 1923 “pela Associacdo de
Professores e Educadores Catdlicos do Rio Grande do Sul, com a finalidade de
formar professores catdlicos para populagdo de origem germanica, em zonas
rurais” (WERLE, 2007, p. 163). Tal instituicdo era administrada pelos jesuitas e
funcionou na cidade de Estrela. Depois transferiu-se para Arroio do Meio e, por
fim, funcionou no municipio de Hamburgo Velho, quando encerrou suas
atividades no ano de 1939. Essa escola, apesar de ainda nao ser denominada
rural, ja se destinava a um publico rural.

O fechamento da Escola Normal da Arquidiocese deu-se em funcao das
ideias jesuiticas que intencionavam a preservagdo da cultura do imigrante,
postura que foi criticada pelo Estado Novo (1937) de Vargas, que consolidou a
suspensao de liberdades civis. A politica centralizadora de Getulio Vargas nesse
periodo, no ambito educacional, culminou com as leis orgéanicas realizadas por
Gustavo Capanema, Ministro da Educacao e Saude Publica e com a politica de
nacionalizagdo do ensino. Conforme ja referido, a Igreja Catdlica articulou-se
junto ao Estado brasileiro nessa campanha de nacionalizagido. Parte das escolas
teuto-brasileiras, eram atreladas a outras religiées, principalmente a luterana e,

portanto, o fechamento dessas instituigbes era vantajoso para a Igreja Catolica.
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Assim, em 1941, num convénio entre a Arquidiocese de Porto Alegre e
o governo do estado do RS, surgiu a Escola Normal Rural da Arquidiocese de
Porto Alegre (CIRCULAR..., 1941). Na mesma publicacdo, a Revista Unitas
descrevia uma série de vantagens para os alunos que optassem pela formagéo
nessa Escola, dentre elas, a de ficarem a disposicdo quando formados, do
governo do estado ou da propria Arquidiocese a que pertencessem. Tais
aspectos eram considerados vantajosos por indicar uma possibilidade de
emprego futuro. Sobre a Escola Normal Rural da Arquidiocese, sabe-se maiores
detalhes na revista Unitas. Essa escola, equiparada e oficializada pelo governo
do estado, funcionaria junto ao Instituto Champagnat, sob a diregao dos irmaos
Maristas e de acordo com o convénio firmado entre o Instituto e o governo
estadual.
Esse convénio é noticiado pela Revista Unitas de 1941 e cabe mencionar

o longo trecho:

Circular: Revmo. Sr.

Tenho a honra de comunicar a V. Revma. que em principios de maio
p.f. entrara a funcionar a Escola Normal Rural da Arquidiocese de Porto
Alegre, criada por decreto do Sr. Arcebispo Metropolitano em 5 de abril
corrente. A Escola Normal Rural oficializada e equiparada pelo governo
do Estado, funcionara anexa ao Instituto Champagnat, no arrabalde do
Partenon, nesta capital. Sua dire¢éo foi confiada a Congregagéo dos
Irmaos Maristas, e se conformara em tudo com as diretivas da
Autoridade Eclesiastica e os paragrafos do Convénio firmado entre a
Arquidiocese de Porto Alegre e o Governo do Estado. Do convénio com
Governo do Estado saliento as seguintes vantagens para os
professores formados na E. N. R.:

O Governo do Estado criara um quadro de professores rurais do sexo
masculino que sera integrado pelos diplomados da Escola Normal
Catdlica e outras congéneres.

Duas tergas partes dos professores diplomados pela E. N. R. ficardo a
disposigao das dioceses a que pertencem e, um tergo a disposi¢cao do
Estado. A selegéo se fara mediante opgao ou sorteio.

O Governo do Estado dara as aulas catdlicas regidas por um professor
diplomado pela E. N. R. uma subvengao correspondente a 50% do
ordenado que paga aos professores rurais colocados por ele.

Os alunos deverao pagar a pensao anual de um conto de réis, e terdo
que sujeitar-se as condi¢des do prospecto. [...] Porto Alegre, 5 de abril
de 1941. Mons. Leopoldo Neis, Vigario Geral. (CIRCULAR..., 1941).

Na mesma circular, o Mons. Leopoldo Neis explicava que os motivos para
a criagdo desta Escola seria resolver “o problema angustiante de professores
idbneos para as escolas catélicas. Sendo assim [...] colabora eficazmente para
uma obra eminentemente apostolica e de imenso alcance religioso, social e

patriotico” (CIRCULAR..., 1941).
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A noticia acima citada, além de informar o inicio de um novo rumo de
formacdo docente no estado do RS, também evidenciava os beneficios
prestados aos egressos, ou seja, ficariam em maioria (2/3) destinados para o
trabalho junto a Igreja Catdlica e 1/3 junto ao governo estatal. Teve inicio, assim,
uma parceria que durou até o fechamento das Normas Rurais em 1971, como
sera abordado a seguir.

A E. N. R da Arquidiocese era tida como um modelo a outras escolas do
género. Era destinada a preparacao de professores do sexo masculino em
regime de internato (BECKER, 1941, p. 102). Dentre os preceitos exigidos para
ser professor, as reportagens da Unitas traziam a necessidade da formacgao de
docentes dignos, virtuosos, genuinos, dedicados a Patria e a Deus e que
cumprissem os deveres civicos, sociais, familiares e religiosos. Nesse sentido,
percebe-se o papel que as escolas deveriam exercer em plena época de
nacionalizagdo do ensino no pais, bem como a articulagdo da Igreja para a
escolarizagao das comunidades rurais.

Quanto ao incentivo do governo estadual na organizagdo da educagéo
rural no RS, houve a estruturagcéo de érgaos da administragéo. Tal fato contribuiu
para dinamizar a formagao rural tendo em vista que esses 6rgdos nao soé
autorizavam e financiavam a abertura de escolas normais privadas como
também propiciavam a criacdo de escolas publicas, como foi o caso da Escola
Normal Rural localizada em Os6rio/RS.

Pelo Decreto de n. 246, de 13 de outubro de 1942, a Secretaria de
Educacao e Saude Publica do RS reestruturou-se, passando a denominar-se
Secretaria de Educagao e Cultura. Sob administracdo do secretario Coelho de
Souza, e com a ajuda de Lourengo Filho, esse foi um momento em que o RS
passou por um intenso trabalho de orientagdo pedagdgica e administrativa com
contratacdes de servidores, hierarquizacdes e distribuicbes de fungdes e de
servigos técnicos (QUADROS, 2006, p. 117). Tal reforma educacional, que néao
ocorria somente no RS, propunha renovacédo de praticas didaticas. Era um
movimento de renovagao educacional que se opunha a escola tradicional, a
Escola Nova, isto €, uma educacgao e pedagogia voltadas para uma época de
desenvolvimento técnico e cientifico, no ambito do qual a eficiéncia e a

racionalidade levariam ao progresso social” (QUADROS, 2006, p. 120).
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E nesse processo que se instalou a Secgdo Técnica da Diretoria Geral de
Instrugao Publica que, posteriormente, se transformou no CPOE-RS, em 1943.
Foi criado o Departamento da Educacao Primaria e Normal, “enquanto reparticao
encarregada por dirigir, orientar e fiscalizar a educagao pré-primaria, primaria,
normal, a educacgao especial e a supletiva” (QUADROS, 2006, p. 126). O CPOE
estava vinculado a esse departamento e oferecia assisténcia especializada, o
que dinamizou a organizagao escolar, expandindo o numero de escolas e
matriculas no estado. Aliada a essa expansédo também veio a regulamentacéo
escolar sob a organizagdo de seminarios, palestras, debates, informativos,
regulamentacgdes, missdes pedagogicas, dentre outras iniciativas.

Em 1947, a Secretaria de Educacéao estadual reorganizou-se quanto aos
érgaos especializados em atender as demandas escolares. E nesse momento
que foram criadas diversas instancias que se denominavam 6rgaos. Eram eles:
de diregcao, de administragdo geral, da administracao especial, de pesquisa e
controle e de execugao. O 6rgao da administracdo especial era assim subdivido:
superintendéncia do Ensino Primario; do Ensino Normal; do Ensino Secundario;
do Ensino Rural; do Ensino Industrial; de Educagao Artistica; de Educacéo Fisica
e Assisténcia Educacional (QUADROS, 2006).

Foi sob a responsabilidade da Superintendéncia do Ensino Rural que
articulacdes foram dinamizadas para orientar o ensino rural no estado, tanto em
ambito primario como normal®®. O Decreto n. 1782, de 29/01/1951, em seu artigo
2°, esclarecia que: “ficam sob a jurisdicao administrativa da Superintendéncia do
Ensino Rural as escolas normais rurais, as escolas e grupos escolares rurais
criados a partir de 1947 e a totalidade dos professores rurais”. Porém, o Decreto
n. 10546, de 25 de junho de 1959, passou as Escola Normais Rurais para a
jurisdicao da Superintendéncia do Ensino Normal. Pelos convénios analisados
junto a SEC pelotense, a qual ajudava a manter a ENRIC, a Superintendéncia
realmente estava presente nessas instituicdes que se espalharam pelo RS.

No Boletim de Educagcdo Rural, publicado pela Superintendéncia do
Ensino Rural, em sua edicdo de 1954, a professora Ruth Ivoty Torres da Silva

retomou a génese do Ensino Rural no RS®. Ela considerava que, naquele

59 A Superintendéncia do Ensino Rural foi criada pelo Decreto-Lei n. 1394, de 24 de margo de
1947.

60 Ruth Silva “nasceu em 1913, em Sao Borja, municipio do Rio Grande do Sul. Ao longo de sua
vida profissional, preocupou-se com a educacéo rural no Rio Grande do Sul. Participou de cursos
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momento, havia avangos no trato da educacgéo rural pois estariam seguindo um

“planejamento geral ou sistematico” (SILVA, 1954, p. 92). Esse planejamento ia

na contramao do que a professora considerou, até entdo, medidas e iniciativas

esparsas e descontinuadas para a educacgao rural.

Com base no livro de Ruth Silva (1954, p. 92 e 93), organizei um
cronograma das iniciativas consideradas mais importantes pela professora no
que tange a educacao rural no RS:

e 1935: Organizacgao, no Rio de Janeiro, da “Sociedade dos Amigos de Alberto
Torres” com intencao de fomentar a educacgao rural através de abertura de
Clubes Agricolas escolares, o que incentivou os primeiros Clubes do RS;

e 1936: 3 professores foram para o Rio de Janeiro fazer o Curso de Extensao
Normal Rural a convite da Sociedade dos Amigos de Alberto Torres; a
Sociedade Rio-grandense de Educacéo, instituigao particular, promoveu o
Curso Rapido de Agricultura, para professores primarios;

e 1938: O RS participou do V Congresso de Educacdo Rural, realizado na
Argentina, onde apresentou o Plano de Educagao Rural e de Ensino Agricola
(talvez o primeiro do estado);

e 1939: 12 Semana Ruralista realizada pela Secretaria de Educacéo e Cultura
do RS;

e 1941: Foi criada, na Secretaria de Educagéao e Cultura, o cargo de Assistente
Técnico, para atender a “técnicas agricolas nas escolas”, cargo de duragao
efémera;

o 1942: a Secretaria de Educacédo e Cultura-RS promoveu o 1° curso para
professores superintendentes de Clubes Agricolas Escolares de todo
estado, com aulas de agricultura e revisdo pedagogica; também foram
“criadas as cinco primeiras escolas normais rurais em nosso estado, das
quais nem todas continuaram funcionando”;

e 1947: Criagdao da Superintendéncia do Ensino Rural, na Secretaria de
Educacdo e Cultura-RS, que, em 1951, se estruturou como 6rgao

administrativo;

na Sociedade Amigos de Alberto Torres, no Rio de Janeiro, foi técnica em educagéo do Centro
de Pesquisas e Orientagdo Educacional, chegando a ocupar o cargo de Superintendente do
Ensino Rural. Também representou o estado em diversos eventos educacionais” (ALMEIDA,
2011, p. 58).
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e 1950: “A partir desse ano tem sido realizados cursos intensivos de férias,
para professores primarios rurais, com programas de atividades agricolas e
pedagogicas” [...]. Ano também da instalagdo de duas Escolas Normais
Regionais pelo estado;

e 1952: organizagdo da primeira Missdo Rural no estado, em Osorio; ano de
organizacdo das diretrizes para desenvolvimento dos programas das
escolas primarias rurais, pelo CPOE;

e 1954: Foi oficializado um Plano de Educag¢ao Rural; foram enviados “cinco
elementos do nosso magistério” para realizarem, durante dois anos, o curso

na Escola Normal Rural Inter-Americana, criada pela UNESCO.

No mesmo ano (1954), foi elaborado o Plano de Ensino Rural no estado.
O plano foi aprovado pelo Decreto n. 4850, de 29/01/1954%'. No artigo 1°, podem-
se constatar os objetivos pensados para a Educacao Rural: “A educagao rural é
aquela que, atendendo aos principios e objetivos gerais da Educagéo, visa ao
ajustamento da escola as realidades do meio rural a que serve” (RIO GRANDE
DO SUL, 1954a). No Plano de Ensino Rural do RS, pode-se entender os tipos
de escolas rurais que a legislacao regia. O ensino rural seria ministrado em grau
primario e médio (Normal). O curso rural de grau primario seria articulado ao
curso normal rural e aos cursos de iniciagdo agricola, industrial e basico
comercial (RIO GRANDE DO SUL, 1954a).

Assim, a educagao rural devia ainda, conforme seu artigo 2° ‘.
Proporcionar conhecimentos e técnicas necessarias a vida e ao progresso nas
zonas rurais; lll. Manter o amor a terra e as atividades tendentes a fazé-la
produzir, demonstrando a eficiéncia do trabalho agropecuario, realizado em
bases cientificas” (RIO GRANDE DO SUL, 1954a).

Cabe destacar, ainda, que o Decreto n. 4850 também especificava, em

seu capitulo Ill, artigo 15°, os tipos de estabelecimentos de ensino rural:

1) Escola Rural Isolada: é a unidade escolar de uma sé sala de
aula e um ou dois professores, onde se agrupam as classes em um ou
dois turnos, para que seja ministrado o ensino elementar.

2) Escola Rural Reunida: é o estabelecimento que, possuindo
duas ou mais salas de aula, tiver nimero igual ou proporcional de

61 O Plano de Educacao Rural encontra-se disponivel no Boletim de Educagédo Rural, de 1954,
numero 4/6.
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professores, reunidas as classes de alunos, pelo menos, em duas
turmas diferentes, para o ensino elementar e complementar.

3) Grupo Escolar Rural: é a unidade escolar que acolher 100
(cem) ou mais alunos, dispondo-os em trés ou mais salas de aula, em
turmas e classes separadas, com numero correspondente de
professores, em para o ensino elementar e complementar.

4) Internato Rural: é o tipo de estabelecimento que, tendo
normalmente condi¢des para funcionar como grupo escolar rural,
dispuser ainda de meio fisico e financeiro para manter internato e semi-
internato [...] (RIO GRANDE DO SUL, 1954a).

Os prédios eram organizados de acordo com os padrbes estabelecidos
na legislacdo e o que lhes definia como moderno eram suas condi¢cbes de

instalacao:

Artigo 16°: Recebera denominagédo de padrao o estabelecimento de
ensino rural que for construido especificamente para cada tipo, pela
administragdo escolar, atendidos os quesitos da pedagogia moderna.
Paragrafo unico: Denomina-se ndo padronizado o estabelecimento
cujo prédio for adaptado, cedido ou doado ao poder publico, para fins
de ensino (RIO GRANDE DO SUL, 1954a).

Duas outras legislagbes da década de 1950 regulamentaram o ensino
normal no estado: a lei n. 2588, de 25 de janeiro de 1955, que organizou e fixou
as bases do ensino Normal e o decreto n. 6004, que aprovou o Regulamento do
Ensino Normal do estado do RS, assinado pelo governador Ernesto Dornelles,
em 26 de janeiro de 1955.

Nesse regulamento (Decreto n. 6004, de 1955), chamam atencédo as
palavras iniciais escritas por José Mariano Beck, entao Secretario de Educacao
e Cultura, afirmando que até a presente data a administragcdo do estado do RS
nao havia seguido o artigo 190 da Constituicdo, de 8 de junho de 1947, que
mencionava caber ao estado a organizagao do seu sistema de ensino: “[...] no
que respeita ao ensino normal, vem sendo seguidos os preceitos da Lei Organica
— aprovada pelo Decreto-Lei n. 8530, de 2 de janeiro de 1946 — com as

adaptagdes introduzidas pelo decreto estadual n. 2329, de 15 de margo de
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194752". Tal meng&o por parte do secretario demonstra que o estado caminhava
lentamente para a organizagao educativa rural até o ano de 1955.

No periddico Boletim de Educac¢ao Rural, editado pela Superintendéncia
do Ensino Rural, de 1957, havia a relacdo dos estabelecimentos de ensino da
Superintendéncia do Ensino Rural do RS, sendo eles dois oficiais; seis
oficializados e um funcionando a titulo precéario (RELACAO..., 1957). No mesmo
relatorio, a descricdo das atividades educacionais remetiam as seguintes
instituicbes existentes no estado: E. N. R lidefonso Simdes Lopes, em Osorio
(publica). A E. N. R Murialdo em Ana Rech, Caxias do Sul; E. N. R Assis Brasil,
em ljui; E. N. R D. Hermeto José Pinheiro, em Trés de Maio; E. N. R. Santa
Gema Galgani, em Sarandi; E. N. R. Sagrado Coragdo de Jesus em Nova
Bréscia e a E. N. R La Salle localizada em Serro Largo (todas particulares). N&o
se entende por que nao foram encontrados registros da ENRIC no Boletim de
Educacéao Rural, evidenciando possiveis lacunas nas publicacoes.

A Lei Orgénica do Ensino Agricola, de 20 de agosto de 1946, previa que
existissem escolas normais regionais para a formagao de professores e que o
Estado, com base na descentralizagdo do ensino, poderia organizar suas leis
desde que respeitasse a Constituicao (MIGUEL, 2007). Essa politica vigorou até
a LDB de 1961. Meses antes, o Brasil instituia a Lei Organica do Ensino Normal
sob o Decreto-Lei n. 8530, de 2 de janeiro, ja trazendo o Ensino Normal Regional
como uma possibilidade de formacao primaria. Essa lei instituia o ensino normal
regional, a escola normal e o instituto de educacéo. O ensino Normal Regional
seria ministrado para o 1° ciclo destinado para regentes do ensino primario em 4
anos, aqui, em grau primario. A escola normal, considerada de grau meédio,
deveria dar curso de segundo ciclo, ou seja, curso de formagéo de professores
primarios em 3 anos. O instituto de educacgao deveria ministrar aulas da escola
normal, entdo de acordo com o segundo ciclo e ainda especializagédo do
magistério e habilitacdo para administradores escolares do grau primario (RIO
GRANDE DO SUL, 1946a).

62 O Decreto-Lei n. 8530 de 2 de janeiro de 1946 refere-se a Lei Organica do Ensino Normal e
pode ser consultado no seguinte site: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-
1949/Decreto-Lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em
18/09/2017. O Decreto estadual n. 2329, de 15 de margo de 1947, adota a organizacao do Ensino
Normal no estado do RS aos dispositivos da Lei federal. Disponivel em:
<file:///C:/Users/Magda%20Vicente/Downloads/DECRET0%202329%20DE%201947.pdf>
Acesso em 18/09/2017.
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Saviani (1999, p. 20) é esclarecedor ao explicar a organizagao por ciclos.
Segundo o autor, as reformas Capanema decretaram um conjunto de Leis

Organicas entre 1942 e 1946. Tais leis, grosso modo, criaram

um curso primario de quatro anos seguido do ensino médio com a
duracéo de sete anos dividido verticalmente em dois ciclos, o ginasial,
de quatro anos, e o colegial, de trés anos, divididos horizontalmente,
por sua vez, nos ramos secundario, normal e técnico sendo este, por
seu turno, subdividido em industrial, agricola e comercial.

Portanto, a ENRIC, seria uma instituicao de ensino médio de ciclo ginasial,
ou seja, as alunas que ali estudavam davam sequéncia a sua formagao apds o
ensino primario ja diretamente no ginasio, saindo aptas para docéncia como
regentes do ensino primario.

De acordo com a Lei n. 2588 de 1955, haveria 3 tipos de estabelecimentos
de ensino normal, que poderiam ser ministrados em estabelecimentos oficiais e
particulares: Escola Normal Regional, que ministraria o primeiro ciclo do ensino
normal e formaria regentes do ensino primario, que foi o caso da ENRIC. Neste
primeiro ciclo, os cursos nao poderiam ter duracdo inferior a 4 anos e
funcionariam em nivel ginasial, equivalente atualmente as séries finais do ensino
fundamental. Escola Normal, que ministraria o segundo ciclo e formaria
professores de ensino primario em ndo menos de 3 anos. Também haveria os
Institutos de Educacdo, que formariam, além de professores primarios,
administradores escolares, supervisores de ensino primario, orientadores
educacionais e professores especializados para o ensino primario.

E importante destacar que o Regulamento do Ensino Normal estabelecia
uma articulagdo da formagdo com o nivel de atuagdo das regentes ou
professoras. Se regentes, formadas na Normal Regional, ministrariam aulas para
O curso primario e, no caso de professoras formadas na Escola Normal,
poderiam ministrar aulas no curso ginasial e na Escola Normal Regional (RIO
GRANDE DO SUL, 1954a), além do ensino primario.

Em ambito nacional, os anos de 1941 a 1946 apresentaram decréscimo
nas matriculas, permanéncia e aprovagao nas escolas primarias rurais. Foi
atribuida ao professor a deficiéncia dessa escolarizacdo e a sua formacéao
inadequada por originar-se do meio urbano. E nesse momento que se

intensificam politicas para melhorar esse quadro.
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O governo federal pretendia construir 2000 escolas rurais e quarenta
escolas normais que formassem professores rurais. Estes deveriam
integrar-se nas condicdes de vida e nos problemas especificos e
imediatos das zonas nas quais as atividades docentes se efetivassem”
(Mensagem presidencial 1948. Apud: MIGUEL, 2007, p. 86).

No Parana, o curriculo das Escolas Normais Regionais Rurais sofreu
influéncia das Missbes Mexicanas, que tinham a incumbéncia de localizar
monitores dentre os indigenas para elevar o nivel cultural da regido. No entanto,
“era necessario, entao, cuidar para que os professores ndo se tornassem lideres
rurais capazes de subverter a ordem social, como havia acontecido no México”
(MIGUEL, 2007, p. 92).

Ja no estado de Minas Gerais, a situagao da educacéo rural, a cargo da
municipalidade, ndo era muito diferente. O governo estadual reclamava as
péssimas condicdes de escolarizagdo da populacdo do campo. Para tentar
melhorar essas condi¢gbdes, o governo recorreu ao Fundo Nacional do ensino
Primario (PEIXOTO; ANDRADE, 2007).

No Boletim de Educagdo Rural de n. 4/6, do ano de 1954, o
superintendente de ensino rural, engenheiro agrobnomo Juvenal José Pinto
destacou o convite que havia enviado as Radios-Emissoras do estado, para que
fizessem parte da Campanha de Educagéo Rural, ajudando a evidenciar como
0 governo do estado pensava e aplicava a politica de educagdo de modo que
propds que as radios organizassem um programa que levasse ao professorado
as ideias dessa Campanha (PINTO, 1954, p.10). No mesmo periddico, a radio
de Encantado-RS ja acenava favoravelmente ao programa. Também as radios
Farroupilha e Difusora, de Porto Alegre, aderiam ao chamado do
superintendente. Ao mesmo tempo, ja com intuito de fomentar a medida de forma
pratica, Juvenal Pinto encaminhou um oficio ao Secretario de Educacéo José
Mariano Freitas Beck, solicitando dotar todas as unidades educacionais gauchas
com “um receptor, mesmo de uma sé onda para ser mais barato, nos locais em
que nao houver corrente elétrica, ou podera ser fornecido radio a bateria”. Ainda,
na mesma noticia, havia indicagbes praticas sobre como irradiar os programas,
que deveriam ter por base as proprias publicacdes recorrentes no Boletim de
Educagéo Rural (PINTO, 1954, p. 11 e 12).

Werle (2011, p. 148), em estudo sobre a difusdo desses programas por

parte das escolas normais rurais do RS, atesta que foram varias as instituicdes
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que se utilizaram do radio, pois “as escolas normais rurais eram instadas a
utilizar o radio como recurso de divulgacao de seu trabalho e insercédo na
comunidade local”.

Assim, o radio ajudava na Campanha e na propagacao dos ideais sobre
educacgao rural, espalhando as realizagdes da Secretaria de Educagao do RS,
de melhorias escolares e também de técnicas mais adequadas para o trabalho
no meio rural. O préprio Boletim de Educacdo Rural servia de meio de
viabilizagdo da comunicagdo com a comunidade educativa do meio rural.
Segundo Werle (2011), essa campanha ajudou a difundir uma identidade
institucional nas escolas e tinha como estratégia a divulgacao das ideias a partir
do radio.

Assim, criou-se a “Hora Radiofénica de Educacdo Rural e aparelhos
receptores, nas Escolas Rurais”, justificando que, “comparavel a um oasis
solitario, localiza-se uma escola rural na vastiddo do espacgo sul-rio-grandense”.
Portanto, o radio ajudaria a diminuir distancias (ESTACAO...,1954), ideério que,
conforme foi salientado no capitulo 2, também foi utilizado pela Igreja Catdlica
nas campanhas radioeducativas.

No entanto, a difusdo dos programas radiofénicos da Secretaria de
Educacdo do RS pode ter deixado alguns “oasis solitarios”. Em relagdo ao
internato A Minha Casa Rural, sabe-se que, em 1952, apareceram documentos
comprovando que ali havia a irradiagdo de programas de musicas, campanhas
civicas, sociais, educacionais, higiénicas, agricolas, etc. (SOCIEDADE...,
1950d). Porém, nas entrevistas, apenas uma das alunas relatou que fazia parte
da rotina do internato A Minha Casa Rural, “umas caixas de musica [...] que
tocavam no dormitério. As vezes tinha 70, 80 gurias. Entdo era dividido por
grupos e ai tocava aquela musiquinha num corredor, depois no outro, era sempre
a mesma musica. Eu entrei Ia com ela e sai com ela” (MARLENE K., 2016).
Desse modo, nem sempre o que aparece no documento escrito retrata fatos
ocorridos, os quais podem ser repensados a partir da Histéria Oral.

Outros assuntos recorrentes nas publicacbes do Boletim de Educacgéao
Rural versavam sobre as constru¢gdes de escolas (Escolas Rurais Isoladas e
Reunidas, Grupos Escolares Rurais e Escolas normais rurais), o envio de
equipamento para elas, o Estatuto para o magistério Publico do RS e sobre
planos para o ensino Rural no Estado.
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Através do Plano para o ensino Rural, nota-se a importancia da escola no
processo de “civilizar o homem do campo” pois ela deveria ter como finalidade:

contribuir para a melhoria das condi¢des de vida [...] proporcionar

conhecimentos e técnicas necessarios a vida e ao progresso nas zonas

rurais; E para desenvolver essa educacgao rural a escola tera de:

melhorar social, econémica e culturalmente as populagdes do interior,

para isso constituindo-se em centro de educagao e trabalho [...] ensinar

o valor social e econdmico da terra e fazer o aluno praticar o seu
aproveitamento racional” (RIO GRANDE DO SUL, 1954a).

Weschenfelder (2003) destaca o fato de a docéncia e as instituicdes rurais
no RS estarem presentes nas pautas da Revista de Ensino do Rio Grande do
Sul (Secgao de Educacao Rural) e no manual didatico Escola primaria rural (livro
de Ruth lvoty de Souza) nas décadas de 1950 a 1970. Nessas publicagdes, as
ideias do ruralismo pedagodgico mostravam-se importantes, pois era neles que
deveriam se orientar alunos, professores e sociedade em geral na necessidade
de organizar e instruir o rural. “A proposta veiculada pela Revista e Manual era
ensinar os rurais a trabalharem e produzirem mais e, principalmente, produzirem
de outro modo: era preciso mudar a mentalidade agricola” (WESCHENFELDER,
2007, p. 240).

Apesar das ac¢des que tencionavam a reinvencao do espaco escolar rural,

€ importante destacar o que Freitas (2011) afirma:

A Educagdao Rural contribuiu para que se perpetuassem as
desigualdades sociais no campo, com nitida desvantagem para os
camponeses, aos quais, sendo secundarios nesse debate, cabia
apenas negar sua identidade e aderir @ modernidade como
trabalhadores rurais nas grandes propriedades, uma vez que néao
dispunham de recursos para fazer frente as demandas da
modernizagdo. Assim, o discurso da fixagdo do homem a terra, na
pratica, surtiu o efeito inverso. Isso se prende ao fato de que, no
contexto econdmico-social daquele momento histérico, a Educagao
Rural reforgou a imagem negativa dos camponeses e de seu estilo de
vida, estimulando-os a abandonar o campo buscando ascensao social
nos centros urbanos (FREITAS, 2011, p. 37).

Visando formar normalistas, também com intuito de reinventar o espaco
rural, foi que a Sociedade de Educacéao Crista, fundada em Pelotas em 1930,
articulou-se para a criagao de instituicbes educativas voltadas para o meio rural
no municipio de Pelotas, fato que levou a instalagdo da ENRIC, em 1955, como

veremos nos itens a seguir.
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4.2 A SOCIEDADE DE EDUCAGAO CRISTA/FUNDAGCAO EDUCACIONAL
RURAL CRISTA RACHEL MELLO

A Sociedade de Educagao Crista foi criada em 1° de janeiro de 1930 por
membros da Igreja Catolica de Pelotas e tinha como um dos seus objetivos
“amparar e promover gratuitamente a educagdo moral, civica e religiosa e a
instrucdo primaria, técnica e profissional, das criancas pobres na Diocese de
Pelotas” (SOCIEDADE..., 1934). A frente da sua primeira gestdo, participou
como presidente a professora Rachel Mello, vice-presidente Amelina Mazza,
tesoureira Ondina Cunha e secretaria Euridice S. Bandeira de Mello. As sdcias
fundadoras foram Christina Ribeiro, Maria do Carmo Machado e Maria Luiza
Ribeiro de Melo®. Portanto, a Sociedade foi constituida por mulheres ligadas a
Igreja Catdlica. Tanto na sua origem, em 1930, quanto na sua passagem para
Fundacado, em 1961, as atas afirmavam que a associacao ficaria “debaixo da
autoridade do ordinario da Diocese” (SOCIEDADE..., 1930a). Quanto aos
contribuintes, ja em julho de 1930, a presidente Rachel relatava haver “angariado
60 sbcios contribuintes para a Sociedade entre os funcionarios dos bancos
locais, a razao de mil réis mensais cada contribuinte” (SOCIEDADE..., 1930b), o
que demonstrou um envolvimento da professora que rapidamente aumentou o
numero de socios.

Conforme ja salientado, em 1961, esta Sociedade modificou a sua
condicdo e nomenclatura, passando a denominar-se Fundacdo Educacional
Rural Cristd Rachel Mello%¢. Esta modificagdo ocorreu em 28 de julho de 1961
em Assembleia extraordinaria da Sociedade de Educacao Cristd, que se
transformou em pessoa juridica e juntamente transferiu seus bens para a
fundagao® (PELOTAS, ESCRITURA..., 1963).

63 Maria Luiza Ribeiro de Mello, irma de Rachel Mello, exercia o cargo de diretora do Ambulatorio
Santo Anténio, que funcionava em prédio construido junto a ENRIC e atendia a populagao do
bairro (SOCIEDADE..., 1956b). Ondina Cunha foi professora. Atualmente existe uma escola com
seu nome em Pelotas. Amelina Mazza é filha de Raphael Mazza, comerciante pelotense e dono
de duas charqueadas.

64 De modo geral, referir-me-ei a esta entidade como Sociedade de Educagdo Crista, ou,
abreviadamente SEC, haja vista que com esta nomenclatura a instituicdo se denominou durante
grande periodo desta pesquisa. Quando me referir a ela apds o ano de 1961, utilizarei a nova
definicdo: Fundacgao, ou, a abreviatura FRECRM.

65 A sintese dos bens transferidos foi a seguinte: “O prédio de material com dois pavimentos onde
funciona a Escola Normal Regional Imaculada Conceigao, sito, nesta cidade, a avenida Fernando
Osorio e respectivo terreno préprio que mede 38 metros e 40 centimetros, mais ou menos, de
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No Estatuto da Fundagado se pode perceber que, desde 1936, quando
passou a manter somente as instituigdes ligadas a educacgao rural, a instituicao
objetivou atender os principios essencialmente agricolas e cristdos tendo por

finalidade:

Artigo 2°: a) Criar, instalar e manter estabelecimentos de ensino
agricola de grau primario e médio, sem finalidade lucrativa, embora
remunerado modicamente, de forma a elevar o nivel cultural do meio
rural, através da formagao moral, civica e religiosa bem como da
instrugao profissional da filha do agricultor. b) Planejar e providenciar
no sentido de tornar o ensino mais ajustado aos interesses e
possibilidades dos educandos, tendo-se em vista as condi¢cdes e
necessidades do meio rural sul-rio-grandense (FUNDACAO..., 1967).

A entidade possuia, como 6rgados administrativos Assembleia Geral,
Conselho de Estudos e planejamentos, Conselho Fiscal, Presidente, Comiss&o
executiva e somente o diretor executivo podia receber pelo desempenho de seu
cargo. A Assembleia Geral era o 6rgao deliberativo cujos membros seriam seus
socios contribuintes, tendo também um representante do Grupo Escolar Santo
Antbnio, da Escola Normal Regional Imaculada Conceigdo e da A Minha Casa
Rural. Interessante também que, a partir do estatuto de 1963, passaram a fazer
parte da Assembleia um representante do Ministério da Educacdo e Cultura
(designado pelo Ministro) e também quem tivesse realizado “doagao de monta a
instituicdo” ou que se distinguisse “pelo seu saber notorio ou pela alta relevancia,
do seu comportamento profissional, moral ou social”, 0 que demonstra a estreita
relacdo da Fundagédo com o governo estadual. As eleicbes para a presidéncia
poderiam ser realizadas a cada cinco anos com opc¢ao de reeleicido
(FUNDACAO..., 1963).

A entidade possuia também um Assistente Eclesiastico, que “seria um
sacerdote apresentado pela Comissdo Executiva e que sera provisionado pelo
Ordinario Diocesano de Pelotas para exercer suas fungdes, como orientador
espiritual da FERCRM” (FUNDACAO..., 1967). O Assistente deveria vetar
decisbes contrarias a fé e longe dos objetivos da Fundagédo e “orientar e

frente leste, por 300 metros mais ou menos, de extensao da frente ao fundo [...]; o prédio onde
funciona o ambulatério Santo Antdnio; medindo 52 metros mais ou menos de frente pelo
prolongamento da rua Santa Clara [...]; ficam incluidas em transferéncia ndo sé as aludidas
propriedades imoveis, como os moveis, utensilios e demais acessoérios e bem feitorias nela
existentes. Transcrevem na presente o Estatuto aprovado em Assembléia. [...].”. Na época os
iméveis e bens da Fundagdo foram avaliados em dez milhdes de cruzeiros (PELOTAS,
ESCRITURA..., 1963).
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superintender o ensino religioso nos estabelecimentos dentro dos moldes do
ensino religioso do pais respeitadas as liberdades de culto e de crenga”
(FUNDACAO..., 1967).
Cabe ressaltar, que apesar de o estatuto mencionar a liberdade de culto
e crenga, na pratica, as alunas internas da A Minha Casa Rural eram obrigadas
a participarem das missas oferecidas na Capela Santo Antdnio, que funcionava
no mesmo local das instituicdes escolares. As missas ocorriam diariamente as
seis e meia da manha. Arminda H. (2016) demonstrou insatisfacdo com a
excessiva doutrina realizada pelas instituicbes da Fundacdo: “nds éramos
internas, a gente era obrigada a se confessar, semanalmente, uma vez por
més..., eu ndo me lembro, e eu detestava me confessar, era uma coisa, sabe,
que as vezes tu ia pro confessionario e repetia as mesmas coisas”. Outra interna,
no encontro realizado pelas ex-normalistas em janeiro de 2018, relatou resistir
ao excesso doutrinario. Em um determinado dia, apesar de se considerar muito
ordeira, resolveu esconder-se dentro do armario para ndo assistir a missa.
Porém, ela relatou que uma das freiras que cuidava das internas, sentiu sua falta.
Ao ser descoberta, foi duramente repreendida, fato que lhe causou muito medo,
pois seu pai havia prometido tirar-lhe do internato caso houvesse alguma
reclamacao de conduta, o que a levaria ao temido destino de apenas casar e ter
filhos (ENCONTRO..., 2018). O mesmo foi relatado por Anita C. (2017), que era
semi-interna: “a gente viveu sob tortura ali porque tinha que ir a missa todos os
dias de manh3, chegava ali tinha missa né, antes da aula”.
Com base nas atas da SEC (ATA n. 10/1934a), foram as seguintes as
instituicbes escolares mantidas pela Sociedade até o ano de 1936:
e Colégio Santa Filomena (de meninas, situado na rua Aquidaban, n.
249);
e Colégio Sagrado Coragao de Jesus (de meninos, situado na rua
Barroso, n. 322);
e Colégio Santo Cura D’Ars (misto, situado na rua Manduca
Rodrigues);
e Colégio Sédo Francisco, com 3 turnos para criangas dos sexo
masculino e feminino, e um noturno para adultos (situado na praga

José Bonifacio, n. 55);
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e Colégio Nossa Senhora da Luz (misto, situado na praca Nossa
Senhora da Luz);

e Colégio Sao Pedro (misto, situado na avenida 20 de setembro);

e Colégio Santo Antdnio (misto, situado nos arrabaldes das Trés
Vendas) e

e Colégio Dom Bosco (misto, situado no bairro Simdes Lopes, n.
337).

Porém, a partir de 1936, a SEC alegou falta de recursos e entao decidiu
apenas auxiliar os referidos colégios, mas sem o compromisso de manté-los,
“tomando para si unicamente o colégio Santo Anténio, por estar situado em uma
zona colonial, quase desprovida de escolas, onde o filho do colono tem
dificuldade em aprender a lingua materna” (SOCIEDADE..., 1936a), fato que
consubstanciava o ideario da época. Segundo tais concepgdes, era
principalmente nas zonas de imigragdao que o Estado deveria incentivar a
educacéo rural. Para Werle (2006, p. 119), ao analisar as atas do 8° Congresso
Brasileiro de Educacéo (1942), a educagao primaria fundamental tinha como
principais objetivos a organizagao: “a) nas pequenas cidades e vilas do interior;
b) na zona rural comum; ¢) nas zonas rurais de imigragao; d) nas zonas do alto
sertao”.

No final da década de 1960, a SEC enviou uma correspondéncia alegando
dificuldades financeiras no internato A Minha Casa Rural, estas atribuidas ao
falecimento da presidente Rachel, em 1966, e ao corte de bolsas das alunas
internas. A carta era enderegada ao professor Hermann Goergen, presidente do
Centro Latino-Americano, localizado em Bonn-Alemanha, documento que nao
se tem noticia de se chegou ao destino®. No entanto, interessam aqui as
justificativas para que a entidade recorresse justo a uma instituicdo de origem
germanica. O documento, depois de esclarecer todos os beneficios que a
instituicao fornecia por meio da adequada educacédo a mulher do campo, como

66 Hermann Mathias Goergen era filésofo e professor que veio para o Brasil trazendo um grupo
de 48 refugiados das persegui¢des nazistas durante a década de 1940. O professor retornou a
Alemanha na condicdo de dirigente da Sociedade Brasil-Alemanha e do Centro Latino-
Americano em  Bonn. Maiores informagbes podem ser obtidas em: <
http://www.martiusstaden.org.br/files/conteudos/0000001-
0000500/114/ac272dc36b7422a696c3698396337941¢.pdf> ou em <
http://www.ufjf.br/noticias/2017/01/27/memoria-do-holocausto-a-relacao-entre-um-alemao-o-
resgate-de-vidas-e-a-ufjf/> Acesso em 28 fev. 2018.
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os de oferecer casa, comida, assisténcia médico-dentaria e estudo primario-

normal, afirmava que

€ nos grato esclarecer que as alunas internas s&o quase na totalidade
filhas de agricultores de origem alema emigrantes, que vieram
colaborar conosco, trazendo os beneficios de sua excelente formacgao.
Assim, esperamos de V. Exa. toda a boa vontade com esta casa de
educacao que esta tdo ligada a nobre nagédo alema através de seus
descendentes (PRESIDENTE..., s/d).

Esta correspondéncia assim como as afirmagdes de Werle (2006),
demonstram que de fato havia preocupacao do Estado em instalar instituicoes
normais rurais em locais de origem germanica, de modo a enfatizar o ensino
nacional.

Como veremos a seguir, a localizagdo das instituicbes também possuia
caracteristicas relacionadas a grupos de imigragéo representados a partir das
alunas nas proprias fotografias escolares, fato que corrobora os principios de
nacionalizagao, principalmente a partir de 1930.

Em 1963, as entidades que integravam a Fundacdo: eram o Grupo
Escolar Santo Antdnio, a Escola Normal Regional Imaculada Concei¢éo, o
Ambulatério Santo Anténio e Posto de Puericultura (FUNDACAO...., 1967).
Essas instituicbes tinham seus prédios proprios, mas funcionavam no mesmo
terreno em que estava situada a ENRIC e também o internato A Minha Casa
Rural.

Pelo que consta nos documentos da Fundagéo, o Posto de Puericultura
foi um setor que atendeu a criangas da Vila Operaria®”. No ano de 1961, havia
registro da inscrigdo de 50 criangas, que recebiam 3 mamadeiras diarias cada

uma. Por ali, realizavam-se aulas praticas e tedricas de orientagcado pré-natal e

67 Segundo Gill (2006), no inicio do periodo republicano, a cidade de Pelotas comecgou a se
preocupar com as habitagbes e moradias do espacgo urbano. Aos corticos existentes foram
associadas ideias anti-higiénicas o que originou um debate sobretudo médico e governamental.
Nesse sentido, foram incentivadas iniciativas privadas, nem sempre atreladas a donos de
fabricas, para a adequada construcao de vilas operarias, que viessem a fornecer condigdes de
moradias mais salubres a populacdo de baixa renda. No relato de Gill (2006, p. 47), foi
constatado, a existéncia das seguintes vilas operarias: “Vila da Graga, Simdes Lopes, Vilas
Joaquim Machado, Joaquim Silva, Manoel Barros, Sao Francisco de Paula, Hilda, Marchesse,
Gotuzzo, Prado, Rheingantz, Caruccio, Santa Marta, Bairro Florentino, Vilas Idalina, Eloah
Trapaga, Caruccio Rheingantz, Gastdo Duarte”. Ndo se sabe o real numero de pessoas
habitantes do bairro Trés Vendas na época que a SEC descrevia 12 mil. Entretanto, segundo Gill
(2006) apenas referindo-se a uma das Vilas, a do Prado, de 1911 para 1925, constatou-se um
crescimento populacional de 2890%, relativo a 1944 pessoas.
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de puericultura que ficavam sob a dire¢cao da professora Zulma Cantarelli. Ao
longo dos anos, notou-se que o posto aumentou seu atendimento a comunidade,
sendo, que em 1963, foram distribuidos 473k de leite em pd para as maes que
frequentavam as reunides da entidade. Também foram incentivadas as
atividades sobre orientagc&o pré e pods-natal, puericultura em geral, alimentagéo
infantil, vestuario do bebé, higiene do lar, moléstias contagiosas, verminoses,
etc.. No relatério de 1965, ha informacdes de que essas atividades contavam
com a colaboragao do Clube de Saude, constituido pelas normalistas da ENRIC.

Ja o ambulatério Santo Antbénio aumentava progressivamente sua
assisténcia médica, quando em 1962, atendeu a 315 alunos no ano. Consta o
combate de doengas como verminose, angina, anemia, amigdalite, cistite,
sindrome reno, apendicite, dentre outras. Também se realizava o servigo de
odontologia. Em 1961 foram atendidos 200 alunos, sendo que 135 tiveram seus
trabalhos concluidos. Ha relatos de que o posto atendia aos indigentes, como
consta em ata: “pelo nosso elevado senso de amor ao proximo, como manda
Cristo, estendemos nosso auxilio a 336 indigentes, como consta em nosso
fichario, todos com trabalho médico de pediatria® (SOCIEDADE..., 1962). Esses
servigos eram realizados gratuitamente. Anualmente, nos relatérios e atas, havia
registro de que eram mantidos com muita dificuldade financeira. Porém, o
espaco fisico para atendimento foi aumentando, bem como o numero de pessoas
assistidas, o que faz acreditar que a reclamacgao por verbas nas atas era também
uma estratégia de justificar os investimentos e pressionar os poderes publicos,
tendo em vista que os relatérios eram enviados para a Secretaria de Educacgao
e Cultura, que era 6rgéo estadual.

Sabe-se que a Legido Brasileira de Assisténcia, por exemplo, desde 1956,
NAo enviava recursos para os servicos medicos, o que era sempre lamentado na
documentacdo. Na década de 1970, notou-se progressivamente a decadéncia
desses servigos, quando, em 1973, referiam-se que, em “face a auséncia quase
completa de recursos do posto de puericultura, inclusive com a suspensao da
doacéo de leite em pd, pouco, infelizmente pode a Fundagao fazer neste setor
de atividades” (SOCIEDADE..., 1973)%8.

68 A Legido Brasileira de Assisténcia foi criada em 1942 no governo de Getulio Vargas, com a
fungéo de realizar assisténcia através do cooperativismo e voluntariado. Notou-se a assisténcia
da LBA a diversas instituicdes escolares no estado do RS. Maiores informagbes sobre esta
instituicdo podem ser consultadas na seguinte tese, que pode ser acessada em <
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No entanto, cabe frisar que, apés o falecimento da professora Rachel
Mello, em 1966, percebeu-se um recrudescimento progressivo desses
atendimentos, inclusive os relatérios passaram a serem replicados de ano para
ano, com pequenas modificagcdes, o que me leva a acreditar que, devido a falta
de circulacao da professora em busca de recursos o atendimento a comunidade
local foi lentamente diminuindo, até o seu fim, ocorrido na década de 1970.

Quanto aos relatérios, cabe ressaltar que ha um rico detalhamento com
relacéo as fichas de atendimentos médicos realizados. Inclusive ha identificagdo
de cada doencga, documentagéo que, em outros estudos, pode sinalizar aspectos
sobre aquela comunidade, principalmente se cotejados com relatos orais.

E importante destacar que o discurso médico-higienista foi-se
incorporando aos segmentos mais esclarecidos da sociedade brasileira a partir
de meados do século XIX. Esse discurso estava relacionado com a legitimagéo
da Medicina como ciéncia médica e como possuidora de um saber especifico
que refutava qualquer tipo de medicacao considerada como nao cientifica, como
as prescritas por curandeiros, indigenas e escravos, bem como pela medicina
oriental. A preocupag¢&o com o espago escolar veio no bojo das medidas médico-
higienistas, incidindo ai o modo como passaram a ser feitas as construgdes
(arquitetura), o disciplinamento dos corpos (corpo modelado, higienizado) e a
higiene na escola. Assim, impde-se um modelo de organizagdo escolar em que

a higiene sera o discurso que impera:

Para tanto, apela-se aos argumentos cientificos que recobrem um
amplo espectro de questdes vinculadas a escola, tais como o problema
da localizagdo dos edificios escolares, da necessidade de uma
edificacdo propria e apropriada para funcionar como escola, do
ingresso dos alunos, do tempo e dos saberes escolares, da
necessidade de uma edificagdo prépria e apropriada para funcionar
como escola, da alimentagdo, do sono, do banho, das roupas, dos
recreios, da ginastica, das percepgodes, da inteligéncia, da moral e,
inclusive, das excreg¢des corporais (GONDRA, 2000, p. 527).

As instituicdes mantidas pela Fundagdao eram financiadas por varios

segmentos da sociedade pelotense. Ndo era somente a Igreja Catdlica que

http://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/48900/R%20-%20T %20-
%20MICHELE%20TUPICH%20BARBOSA.pdf?sequence=1&isAllowed=y>. Acesso em 28 fev.
2018.
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mantinha economicamente essas instituicdes, mas sim, e principalmente, os
governos federal, estadual e por vezes municipal. No caso da Escola Normal
Regional Imaculada Concei¢gdo, havia também ajuda dos pais das alunas,
politicos e membros da sociedade pelotense, mas, principalmente, do governo
do estado do RS.

A SEC iniciou sua busca por donativos em razao da Escola Santo Anténio.
Esse foi um costume percebido durante todos os anos pesquisados quando era
comum o habito de pedir donativos nas residéncias e no comércio local. Em
1931, formou-se uma comissao para pedir auxilio ao Natal das criangas pobres
do bairro Simdes Lopes e da comunidade do Sagrado Coracgéo de Jesus. Essa
comissao deveria “percorrer o comércio local angariando donativos para esse
fim” (SOCIEDADE..., 1931a). O habito persistiu durante décadas como se pdde
perceber quando uma aluna formada na turma de 1967 relatou que iam ao
centro, bater de porta em porta com “uma latinha enferrujada” para pedir
donativos que seriam destinados as quermesses (ENCONTRO..., 2018).

As instituigcbes aqui abordadas foram erguidas também com material de
demoligdes advindos de outros espacos da cidade. Foi o caso do colégio Santo
Antbnio, que, apesar de funcionar desde 7 de abril de 1932, somente teve prédio
préprio em 1937, quando foi inaugurado no dia 7 de novembro com base em
uma série de donativos.

Objetos escolares eram oferecidos por pessoas envolvidas com os
projetos ou que ficavam sensibilizadas com o fato de as escolas se utilizarem da
benemeréncia para o seu funcionamento. Para a inauguragdo (da capela) na
Escola Santo Anténio, houve a doagéo, antes mesmo da inauguragéo, de uma
imagem de Santo Antonio que seria o padroeiro da capela, no valor de 500 mil
réis (SOCIEDADE..., 1931b). Os primeiros donativos escolares foram uma
colecdo de quadros histéricos e uma caixa de giz doados pelo delegado
estadual. O delegado escolar municipal cedeu 6 classes. Também foi recebida
toalha de altar, pois o colégio e a capela funcionariam em conjunto
(SOCIEDADE..., 1932a; 1932b). A m&o de obra para a colocagéo das aberturas
do prédio onde funcionaria o colégio foi realizada pela Escola Técnica
Profissional, em 1936 (SOCIEDADE..., 1936)%.

69 O Instituto Técnico Profissional foi uma instituicdo municipal que funcionou em Pelotas até o
ano de 1940 e que oferecia trabalhos manuais em madeira, serraria e “se¢ao de arte grafica,
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Em 1934, Augusto Simdes Lopes havia conseguido, junto ao governo
federal, uma contribuicdo de trés contos de réis anuais para as instituicbes
mantidas pela SEC (SOCIEDADE..., 1934b), verba que a todo momento era
interrompida e novamente pleiteada, ao longo das diversas gestdes da SEC'C.
As verbas, geralmente, eram mediadas por alguma autoridade politica, nesse
caso, o senador Augusto, que, em 1936, ja havia conseguido aumentar a verba
federal para 5 mil contos de réis anuais. As subveng¢des continuaram de modo
que seria impossivel referir todas neste trabalho. Entretanto, cabe ressaltar
algumas que demonstram um alto grau de articulagdo entre a SEC, governos e
diversas entidades: Em 1944, a SEC recebeu um auxilio para a Sopa Escolar
que era servida no colégio primario Santo Antonio, no valor de ¢$300,00. O
auxilio foi enviado pela Legido Brasileira de Assisténcia cuja presidente era
Fabiola Dornelles, esposa do interventor do RS Ernesto Dornelles
(SOCIEDADE..., 1944a) e que costumava estabelecer relacbes com a
professora Rachel Mello, presidente da SEC.

Ha que se notar que esse era um tempo em que, diferentemente dos dias
atuais, ndo so Pelotas, mas a regido sul do estado possuia notaveis liderangas
junto aos poderes estaduais e federais. Por sua vez, é destacavel a importancia
da figura de Rachel Mello. A professora viajava para Porto Alegre e também para
o Rio de Janeiro em busca de subvengdes e ajuda as instituigdes, como foi o
caso quando viajou em 1944, para realizar articulagdes com o governador a fim
de construir o internato. Quanto as subvengdes publicas, em 1945 a professora
foi ao Rio de Janeiro com a finalidade de solicitar um maior auxilio do governo

federal. Seu intermediario no caso foi Luiz Simbes Lopes’!, que também a

composicao, impressao e pautacéo, inclusive encadernacado, cartonagem e douragao” tendo
como diretor Glaucius Vinicius Antunes (INSTITUTO..., 1938). Em 1940, o Instituto foi extinto e
o prédio demolido devido ao fato de que o governo federal iria construir ali um Liceu Industrial
(PREFEITURA..., 1940), origem do atual Instituto Federal Sul-rio-grandense. Para maiores
informacgdes, consultar a dissertacdo defendida na UFPEL em 2003: Meireles, Céres Mari da
Silva. Educagéo Profissional: uma visao histérica sobre o processo de criagao, fins e principios
da Escola Técnica Federal que tornou Pelotas centro de referéncia.

70 Augusto Simdes Lopes foi advogado e promotor publico, redator do jornal Correio Mercantil.
De 1924 a 1928, foi intendente de Pelotas e novamente em 1932 exerceu o cargo. Foi também
deputado e senador. Sobre sua atuagéo junto a educacdo em Pelotas, ver a dissertacdo de
Oliveira, Maria Augusta Martiarena de. A educacéo durante o governo de Augusto Simdes Lopes
(1924-1928), defendida junto ao PPGE/UFPEL em 2005.

7! Luiz Simdes Lopes nasceu em Pelotas (RS), em 1903. Seu pai, lldefonso Simdes Lopes, foi
influente politico durante a Republica Velha e um dos principais articuladores da Alianga Liberal
em 1930. Luiz era sobrinho de Augusto Simdes Lopes e formado em engenharia agronémica,
em 1924, em Minas Gerais. Exerceu diversos cargos federais, dentre os quais foi nomeado
oficial-de-gabinete da Secretaria da Presidéncia da Republica, durante os anos de 1930 a 1937.
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ajudou a conseguir verbas junto ao Banco do Brasil no valor de 5 mil cruzeiros.
Naquele ano, houve problema com o pagamento da subvencéao federal e Maria
Sousa Costa, esposa do Ministro da Fazenda e conterranea de Rachel, auxiliaria
a professora para estabelecer contato direto com Gustavo Capanema, na época
Ministro da Educagéo (SOCIEDADE..., 1945)72. Até o ano de 1946, quando a
escola Santo Anténio passou a ser subvencionada pelo governo estadual, parte
das professoras eram subsidiadas pela prefeitura municipal. Apdos 1946, o
governo estadual passa a ressarcir a Sociedade, locando o prédio e terreno em
que funcionava a EPRSA e fornecendo os professores’s.

Cabe lembrar que, s6 na virada do século XXI, o estado brasileiro
conseguiu democratizar 0 acesso a educagao a grande parte da populagéo
através da oferta de matriculas. Sendo assim, em periodos anteriores, iniciativas
individuais destacavam-se no provimento do ensino. Esta era, como ja referido
anteriormente, uma pratica que se perpetuou historicamente, tendo em vista o
status e reconhecimento social dos advindos’.

Ressalto que, assim como em instituicbes publicas de ensino, havia
também fiscalizagcdo do governo federal. Em 25 de margo de 1937, o inspetor
federal Vicente Russomano realizou visita aos colégios: Santa Filomena,
Sagrado Coracgéo de Jesus, Nossa Senhora da Luz e Santo Anténio, para fazer
a tomada de contas. Ali, o inspetor lavrou em ata um termo de visita, em que
referia 474 matriculas nessas institui¢des, ao final do segundo semestre de 1936,

e relatava os beneficios oferecidos pelo colégio Santo Anténio, como

Em 1938, foi nomeado presidente do Departamento Administrativo do Servigo Publico (DASP).
Em dezembro de 1944, assumiu a presidéncia da recém-criada Fundagéo Getulio Vargas (FGV).
Entre 1951 e 1952, durante o segundo governo Vargas, dirigiu a Carteira de Exportacéo e
Importagcéo do Banco do Brasil (CEXIM). Em 1954, foi eleito primeiro presidente do Conselho de
Administragao do Instituto Brasileiro de Administragdo Municipal (IBAM). Foi também, durante
muitos anos, diretor da Sociedade Nacional de Agricultura, entidade que presidiu entre 1960 e
1979. Fonte: <http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/biografias/luis_simoes lopes>
Acesso em: 15 jan. 2018.

2 O Ministro da Fazenda referido, na ata de 1945, era Artur de Sousa Costa e Maria Camara de
Sousa Costa era sua esposa, ambos naturais da cidade de Pelotas-RS.

73 Em 1961, o governo estadual pagava Cr$20,000,00 (vinte mil cruzeiros mensais) pela locagao
destes bens (RIO GRANDE DO SUL, 1961).

74 E no contexto do neoliberalismo no Brasil, impulsionado a partir dos anos de 1980/90, que a
democratizagao do acesso a educagao torna-se um imperativo. Para elevar o desenvolvimento
dos paises subdesenvolvidos, os organismos internacionais passaram a orientar a necessidade
de diminuigéo do “risco social” através da ampliagdo do acesso escolar, convencionando que um
povo escolarizado esta apto para as necessidades prementes do mercado de trabalho. Assim, o
Brasil passou a investir na universalizagdo das matriculas no pais. Para maiores informacgdes,
consultar VEIGA NETO; LOPES, 2011 e SHIROMA, 2007.
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alimentacdo, material escolar, uniforme, assisténcia médica e farmacia
(SOCIEDADE..., 1937b). No termo de \visita, pode-se perceber a
intencionalidade das fontes que geralmente sdo criadas, selecionadas e
guardadas para demonstrar aspectos gratificantes e positivos a serem deixados
para a contemporaneidade (RAGAZZINI, 2001). O inspetor escreveu o que
achava relevante a época, ressaltando somente aspectos positivos da
instituicdo, nao sinalizando possiveis lacunas nos documentos que nao
intencionavam ou nao objetivavam relatar. Afinal, cabem questionamentos
quanto a possiveis problemas enfrentados na instituicao.

Em 1953, o diretor da Escola Agrotécnica Visconde da Graga Jayme
Soares de Oliveira realizou um relatério sobre o internato A Minha Casa Rural
com o objetivo de inspecionar a instituicdo’>. Porém, é interessante destacar que
o destinatario era o presidente do Conselho Executivo da CBAR. Conforme ja
abordado no capitulo 2, a CBAR foi uma instituicdo com origem norte-americana
e que teve relacado direta com a CNER. O relatério enaltecia os objetivos da
educagao da mulher moradora de zona rural e explicava que a escassez de
escolas no interior tirava delas a oportunidade de estudar. O inspetor, apos
associar a construcao do internato ao empenho de Rachel Mello, fazia descrigao
detalhada do prédio. Os motivos que levaram a realizacdo deste relatorio ndo
foram explicitados no documento. Porém, provavelmente, fosse para angariar
recursos. Resta o entendimento de que havia uma relagao entre a instituicéo e
a CBAR, talvez por um fato relevante relatado pelo Superintendente do ensino
Rural, o de que “fazia-se necessaria uma Escola Normal Rural na zona sul de
nosso estado e que nenhuma ofereceria as vantagens apontadas por A Minha
Casa Rural (SOCIEDADE..., 1953). Ou seja, ali ja existiam as condi¢bes para a
efetivacdo de uma instituicao voltada para a educagao rural.

E importante destacar aqui as relacdes subjacentes a producéo das atas.
Tais documentos eram redigidos para diversas finalidades. No entanto, estava
implicito o objetivo de preservar registros que pudessem comprovar as
necessidades de subvencgdes e auxilios para a SEC, além de atestar a

idoneidade de seus gastos. Este fato “comprova as expectativas daquele que

75 Para maiores informagdes, consultar Vicente (2010).
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produziu” (RAGAZINNI, 2001, p.18) o documento, tornando-se, dessa forma,
também um conteudo relevante a ser considerado quando se analisam as fontes.
Nesse sentido, para Certeau (1982, p. 15 e 16), os arquivos e,

consequentemente, a formacao de praticas,

compde o mundo. [..]. De minha parte veria ai o equivalente
profissionalizado e escriturario daquilo que representam os jogos na
experiéncia comum de todos os jogos, quer dizer, das praticas através
das quais cada sociedade explicita, miniaturiza, formaliza suas
estratégias mais fundamentais e, representa-se assim, ela mesma sem
0s riscos nem as responsabilidades de uma histéria a fazer.

E é assumindo tais riscos e responsabilidades que questiono os motivos
da producéo das fontes, “lugares de mortos” e lugares de vida. Tais quais a
escrita, o olhar e a analise dos documentos sao vinculados a uma representacao
do tempo presente, o que me faz pensar na possivel dicotomia entre os
interesses dos representantes da SEC, que organizavam o ensino a partir de
concepgdes para o rural, e daqueles que as recebiam (as criangas, as meninas
e alguns poucos meninos). Nas atas, havia a formalizagao, principalmente de
questdes financeiras. Esse era um assunto prioritario. O cotidiano e suas
representacdes estavam subjacentes. No entanto, cabe ressaltar que o registro
dos fatos, tais quais o historiador o efetua, “deixa de funcionar como um signo
de uma-verdade” para tornar-se aquilo que foi produzido sobre ela (CERTEAU,
1982, p. 18).

Tais registros selecionam os fatos a serem lembrados pelo historiador que
analisa as fontes e que, novamente, faz seu recorte, o que, de fato, leva a uma
forma de relagdo com o mundo social. Selecionar € uma maneira de representar
esse mundo, seria a “forma como a realidade € contraditoriamente construida
pelos diferentes grupos” (CHARTIER, 1988, p. 23), o que, de fato, é realizado
em qualquer tempo e em qualquer operacgéo historiografica.

A partir do apresentado, percebe-se a valorizacdo de membros mais
destacados na sociedade pelotense. Essa era uma forma de conseguir maior
destaque pessoal e ajuda para a obra educativa da SEC. Conforme consta na
Ata (SOCIEDADE...,1937d), na inauguragao do colégio Santo Antonio estiveram

presentes o bispo de Pelotas, Dom Joaquim Ferreira de Mello; Ubirajara Indio da
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Costa representando o senador Augusto Simbes Lopes e o presidente da
Camara Municipal de Pelotas, Nelson Vianna, além de outros representantes
eclesiasticos e do professorado municipal e estadual. Os eventos eram
geralmente acompanhados por uma missa e um banquete. A presenga de
autoridades nos eventos escolares € uma pratica que, de certo modo, mantém-
se na atualidade, principalmente porque divulgam para a sociedade aqueles que
as instituem. No entanto, esse aspecto identificado nas fontes deve ser
investigado com mais atengao. O que revelam?

Veja a fotografia a seguir:

Figura 9: Foto das formandas do curso de corte e costura do internato A Minha Casa
Rural, em 1965.

Fonte: acervo particular da aluna Neiva H. (2016).

A fotografia apresentada € oriunda de um acervo particular e esta disposta
de forma exemplar em um bonito album de lembrangas da ENRIC. Demonstra
um outro momento de valorizacdo daquele espaco e de sociabilidades
estabelecidas. Cabe ressaltar aqui a necessidade de, na narrativa histérica, ser
realizado o “atravessamento dos documentos, perceber as recorréncias, os

indicios como formas de pensar a educagao e as multiplas relagbes sdcio-
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politico-econdmicas, que produzem os discursos” (LUCHESE, 2014, p. 151).
Percebe-se que as relagdes politicas e sociais estabelecidas pela SEC
apareciam de forma recorrente nas fontes e de fato foram fundamentais para sua
manutengdo, tendo em vista que seu patrimbnio também foi oriundo de
investimentos publico e particular. Na figura n. 9, o prefeito Edmar Fetter e sua
esposa aparecem em destaque, sentados a frente das alunas formadas no curso
de corte e costura.

A fotografia revelou um grupo de alunas bem vestidas talvez com roupas
por elas confeccionadas. Aqui, sendo a representagdo de um momento especial,
pode-se notar que havia condi¢cdes para que a vestimenta das mocgas, tal qual a
arrumacao dos seus cabelos, estivessem a altura do momento solene. Esta
imagem ndo condiz com o apresentado em varios documentos sobre a
precariedade da situacao enfrentada pelas alunas.

Tal fato é destacado e revela uma caracteristica que me faz problematizar
as condi¢des de producado do documento e relembrar a necessidade de refletir
sobre quem exerce a fungdo de autor do escrito e para quem se destina. E o
caso em que geralmente a SEC argumentava e sensibilizava a sociedade
relatando as necessidades econdmicas das internas devido a serem filhas de
pequenos agricultores, sendo que a instituigao vivia de “contribuicbes maodicas”,
nao possuindo finalidade lucrativa. De acordo com as entrevistas e narrativas,

eram as seguintes as origens das alunas:
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Figura 10: Quadro de situagao e profissdo dos responsaveis pelas alunas da ENRIC

Nome Situacdo das alunas na | Profissdo dos responsaveis
ENRIC
Adener S. B. Interna Pai: pecuarista
Méae: professora primaria
Aida S. H. Interna Pai: pecuarista
Méae: professora municipal
Ana M.G.J. Externa Pai: caminhoneiro
Mae: do lar
llda R. Externa Pai: pintor de moveis
Méae: do Lar
Isolda B. Externa Pai: servicos gerais em
frigorifico
Mae: costureira
Maria L. S. Externa Pai: agricultor, empresario,
motorista
Mae: dona de casa
Marlene G. N. Externa Pai: caminhoneiro
Mae: do lar
Mariza C. Externa Pai: comerciante
Mae: do lar
Marli S. Interna Pais: agricultores
Maria H. S. Interna Pais: pecuaristas
Zilda B. Interna Pais: Pequenos agricultores

Fonte: Elaborado com base nas entrevistas e narrativas.

A SEC registrava que tinha por principio manter instituicbes escolares
rurais, sem finalidade lucrativa, o que, de certo modo, pode ser percebido nas
origens das alunas que tinham pais agricultores, comerciantes, caminhoneiros,
pintores e maes geralmente vinculadas a profissdo doméstica, sendo que era
provavel que exercessem também a profissdo de agricultora, como era comum
no interior. A figura 10, cotejada com os relatos das entrevistas e narrativas, leva
a constatacdo de que a escola atendia a alunas oriundas de familias com
distintos poderes aquisitivos. O dado relativo a situacdo das alunas foi
identificado a partir de uma representacao por elas realizada, pois em entrevistas
estruturadas, constava o questionamento sobre suas situacbes econdmicas.
Assim, algumas alunas consideravam, por exemplo, que a escola era a unica
oportunidade de estudar devido a baixa condi¢cdo financeira e ao acesso ao
ensino. Outras relacionavam apenas ao fato de ser o unico lugar possivel para
estudarem, pois tinham moradia e acesso a educagao segura quando vindas do
interior, ou, quando na condig¢ao de externato, residiam proximas a escola. O que

fica comprovado é que a escola atendia a filhas de familias ligadas a zona rural.
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Essa condi¢ao era multipla, sendo que as alunas possuiam variadas condi¢cdes
econbmicas. Ao que indicam os relatos, as alunas externas, muitas vezes,
tinham menos condi¢cées financeiras que algumas internas. Em encontro
realizado com as ex-normalistas internas e externas, havia a afirmacao de que
“a fulana era a rica do internato”; fato percebido também quando diziam de outra,
“‘essa aqui era a filha do subprefeito” (ENCONTRO..., 2018). Ambas haviam
estudado na condigao de internas, assunto de que tratarei a seguir.

Um outro momento de percepcao das relagdes estabelecidas pela SEC,
principalmente através da professora Rachel Mello, foi a visita do governador do
estado do RS, em 1954:

A diretoria sentiu-se profundamente honrada com a visita A Minha
Casa Rural do governador Ernesto Dornelles com sua exma. Esposa
Dna. Fabiola Dornelles e o Secretario de Educagédo e Cultura, Dr.
Mariano Beck, os quais se mostraram muito bem impressionados com
a organizagdo de A Minha Casa Rural e do Grupo Escolar Santo
Antbnio. Foram grandes os elogios feitos a administragao, elogios que
nos foram transmitidos por Dna. Rachel Ribeiro Mello, nossa querida
presidente (SOCIEDADE..., 1954b).

Assim, pode-se remeter ao que Faria Filho (2016, p.399) menciona sobre
as relacdes de sociabilidade que “funcionavam a partir de relacbes de amizade,
aproximagao regional, de investimentos politicos e/ou profissionais, dentre
outras”. Nesse sentido, sobre as relag¢des politicas, o sobrinho de Rachel Mello,
Renato V. (2015), menciona que a professora Rachel e sua irma Sylvia ndo eram
filiadas a partidos, mas costumavam envolver-se em campanhas eleitorais. O

narrador relembra que, em época de cédulas de papel,

[...] na época era cédula, entdo tu tinha o papelzinho, e nem era cédula
de marcar, os deputados, tu tinha que ter um papelzinho com o nome
deles, tu botava dentro de um envelope, tu botava na urna, entao elas
tinham, eu lembro, eu me lembro que no quarto da Rachel tinha um
movel assim, muito bonito... e em cima tinha aquelas caixa de
propaganda assim, que ela ia la e pa, pa e a “colonada” ia Ia na escola
e [ela] dizia: -“O! E esse que nés precisamos!” O Ari Alcantara ajudou
muito, mas o Mario Meneguetti, depois inclusive ele acabou como
Ministro da Agricultura. E ai tem um episodio interessante, eu néo sei
te precisar, mas eu sei que ela foi pedir alguma coisa la no Ministério,
eu nao sei o que ela foi pedir |a para o Ministro, e levou um tombo e
quebrou a perna e ele mandou um aviao do Ministério trazer ela pra
Pelotas.
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Tais politicos mencionados no relato também apareciam nas atas,
consubstanciando que havia uma forte interferéncia local e pessoal na politica
educativa aqui estabelecida de modo que a popularidade da professora era
aproveitada para que determinados candidatos se mantivessem no poder tendo
em vista a influéncia que a educadora exercia na comunidade rural. Geralmente,
era a propria Rachel que tratava com os colonos, indo buscar produtos agricolas
para as refei¢gdes das alunas. Marli S. (2016) relata que, quando ela precisava,
ela dizia, “avisa teu pai que eu quero tantos, tanto de batata”

As multiplas relagdes que perpassam uma instituicdo escolar formam um
quebra-cabegas a ser decifrado. Algumas pecgas para interpretar esse jogo
podem ser relacionadas as relagdes politicas. “Uma vez dentro da institui¢ao,
trata-se de se fazer o jogo das pegas em busca dos seus respectivos lugares.
legislagcdo, padrdes disciplinares, conteudo escolares, relagdes de poder”
(SANFELICE, 2007, p. 77). Essas relagbes sao percebidas com mais clareza em
um outro documento escolar datado de 1972: a ENRIC mantinha diversas
bolsistas de deputados. Somente em 1972 foram identificadas 9 bolsistas cuja
lista de nomes constava no levantamento de documentacgao que foi enviado para
a 52 Delegacia de Ensino, visando a sua transformacao em escola de 1° grau,
atendendo as exigéncias da LDB de 1971.

Os documentos analisados neste estudo, escritos, iconograficos e orais,
revelam uma Sociedade bem articulada politicamente, que atendia a um publico
predominantemente feminino de etnia branca, de zona rural e urbana e de classe
média e baixa. Indubitavelmente, a atuagdo de Rachel Mello era fundamental

Nesse processo.

4.2.1 Convénios e doagoes destinados a Sociedade de Educagao
Crista

A maioria dos convénios realizados pela SEC foram firmados com
instituicdes publicas. A partir da analise destes, pode-se identificar uma pratica
de parcerias publico-privadas e que, durante o projeto educativo mantido pela
SEC, retrataram significativa sustentagdo de uma relagéo direta entre o Estado
e a Igreja Catdlica. Nesse sentido, os convénios podem ser considerados uma
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consolidagao da relacédo de interdependéncia entre essas instituicoes, pois que
viabilizaram de forma expressiva o funcionamento escolar.

Uma instituicao particular que realizou convénio com a SEC foi o Servigo
Social da Industria (SESI), este realizado durante os longos anos de 1953 até
1973, haja vista que a professora Rachel havia solicitado para a entidade uma
Clinica Infantil. Cabe frisar que o inicio deste convénio é incerto, tendo em vista
imprecisdo nas datas, podendo inclusive ser anterior a 1953. Desse modo,
firmou-se, entre as partes, um convénio cujo teor garantia ao SESI um local

gratuito para seu funcionamento.

Figura 11: Foto do antigo local de funcionamento do Sesi junto as instituicdes mantidas pela
SEC. Jul.1967.

Fonte: Acervo da EEMIC.

O SESI mantinha no local uma clinica de pediatria, um gabinete dentario,
um servigco de enfermagem e um posto de venda de medicamentos (Figura 11).
As despesas e manutengao desses servigos eram contratadas e mantidas pelo
SESI, bem como o pagamento de luz e agua. Os atendimentos seriam

preferenciais aos sesianos e seus familiares, e atenderiam também a A Minha
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Casa Rural e ao Grupo Escolar Santo Anténio “durante 1/5 do horario de trabalho
de cada servigo ou 20% da frequéncia média mensal, embora n&do sesianos”
(BLANCO, 1959a; 1959b).

Um outro convénio foi realizado em 1955 entre a SEC e a Secretaria de
Educacao e Cultura do estado do RS para “fins de funcionamento em A Minha
Casa Rural, no bairro Trés Vendas, em Pelotas, de uma Escola Normal Regional
sob a denominacgao de “Imaculada Conceigao” (SOCIEDADE..., 1955f). A partir
deste documento, ha o entendimento sobre como ocorria o funcionamento e a
manutengdo do sistema privado e sua relagdo com o governo estadual, o que
demonstra que, desde seu principio, a ENRIC contou com auxilio estatal, fato
que nao ocorreu somente com a ENRIC, mas fazia parte de uma ampla politica
do estado rio-grandense.

Havia uma série de regras que regulamentavam esses convénios. No
caso do convénio realizado em 1955, cabia ao governo a responsabilidade de
realizar inspecao frequente e manter dois professores fiscais para o ensino de
disciplina de preparagdo profissional e para orientacdo e fiscalizagdo dos
trabalhos escolares. Ao mesmo tempo, o poder publico estadual assegurava a
escola o direito de conservar sua orientagao religiosa, reservando a diregéo
solicitar substituicdo dos professores designados pela Secretaria de Educacgao e
Cultura, caso prejudicassem essa concessdo. O Estado contribuiria com a
escola anualmente de acordo com o numero de alunas gratuitas e de acordo
com o custo de alunas internas ou externas cobradas pelo estabelecimento. No
primeiro ano de funcionamento, a ENRIC receberia um auxilio de Cr$ 50.000,00
independentemente de qualquer outro que venha a receber para organizagao e
instalagao do curso (SOCIEDADE..., 1955f).

A SEC cabia a responsabilidade de cumprir o que era determinado pela
Secretaria de Educacao e Cultura: designar professores brasileiros natos para
as cadeiras de Portugués, Historia, e Geografia do Brasil; dispor para o Estado
de 5 matriculas gratuitas, sendo 2 no internato e que se manteriam até o final do
curso e seriam indicadas pela Secretaria de Educagao e Cultura; cuidar para que
0 numero de alunas gratuitas para o ano de 1955 fosse de, no maximo, 10
internas e 20 externas, devendo ser aumentado nos 3 primeiros anos em
progressao aritmética para que fosse igual a 50% de matriculas gratuitas.
Anualmente, far-se-ia a revisdo desses numeros (SOCIEDADE..., 1955f). Essa
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revisdo, de fato, era realizada, haja vista que correspondéncias escolares
frequentemente solicitavam alteracbes e aumento do numero das alunas
bolsistas. Em 1964, eram em numero de 40 internas. Foi solicitado passar para
60. As externas eram 20, sendo solicitado passar para 30. Noutra
correspondéncia, ja aparecia a sugestdo de aumento do numero de bolsistas e
verbas, passando para 80 alunas no total e para o valor “per capita” de
Cr$100.000,00 anuais para as internas e Cr$20,000,00 para as externas
(DIRETORA..., s/d).

Esse convénio remete a questdes mais gerais sobre a manutencao de
Escolas Normais Regionais no RS. Segundo consta nos Boletins de Educagéo
Rural, outras instituicbes semelhantes mantiveram assisténcia por parte do
governo estadual. A E.N.R Murialdo, de Ana Rech, mantida pela ordem dos
padres Josefinos de Murialdo, também recebia esse auxilio. Em 1956, o Boletim
de Educacao Rural publicava a minuta do convénio entre essas duas instituicoes
redigida quase integralmente igual ao convénio realizado entre o estado do RS
e a ENRIC. Nos convénios, além de o governo ajudar com o valor por aluno,
também enviava professores (BARATA; SCHIAVO, 1956). Na mesma edi¢do do
Boletim, confirma-se que existiam 60 alunas bolsistas na E. N. R Santa Gema
Galgani, em Sarandi (RELACAO..., 1956) e também com a E. N. R. Maria
Auxiliadora, de Gaurama. No ano de 1958, o estado distribuiu 409 bolsas de
estudo (ENSINO..., 1958). Pela reprodugdo de convénios semelhantes entre
duas instituigcdes, percebe-se que, de modo geral, as regras que regeram o
convénio da SEC serviam também para outras instituicdes, quando os contratos
eram estabelecidos. Werle (2016, p. 7) menciona que “a politica de formagéo de
professores com estas especificidades era concedida a iniciativa particular e
apenas apoiada por meio de convénios que possibilitavam bolsas de estudos a
alunos internos” por conta do governo do RS.

Ndo € demais lembrar que, para que as instituicbes privadas se
consagrassem, houve muitos tensionamentos entre os defensores do ensino
publico e privado, muitos dos quais continuam atuais’®. Ressalto que a palavra

”. o«

“publico” apresenta diversos sinbnimos como “fora do ambito da familia”; “relativo

", o« LIS

ou destinado ao povo”; “pertencente ao Estado”; “que é do uso de todos”;

76 Esses tensionamentos histéricos ndo serdo abordados neste estudo, sendo, de alguma forma,
ja relatados no capitulo 2.
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“publico de algum evento em geral”. A palavra “privado” apresenta o significado

“de privagao, carente de algo”. Como afirma Pinheiro (2005, p. 257):

Todavia, esses dois sentidos da dicotomia nem sempre sao
coincidentes. O publico identificado ao Estado nem sempre é aberto a
todos. Da mesma maneira, o privado ndo é necessariamente fechado
ao publico. [...] Agregado ao significado de publico como o que se
passa fora da familia e cujo centro é a cidade, surgiu com a constituicdo
da sociedade moderna uma outra conotagédo de publico, relacionado
ao poder publico, que é o Estado. Com este conteldo, o publico € uma
categoria histérica propria desta sociedade e quer dizer poder publico.
A esfera publica neste sentido corresponde a esfera de competéncia
do poder publico. Como poder publico, o Estado tem a tarefa de
promover o bem comum entre todos os cidaddos. Nesta acepcgao
estrita, publico tornou-se sinbnimo de estatal.

Segundo Severino (2005, p.32), “a Proclamagédo da Republica, em que
pesem seus alegados fundamentos positivistas, ndo significou a marca de uma
ruptura inovadora na politica educacional” que, no periodo colonial e imperial
esteve predominantemente ao dominio da Igreja. A partir de 1930, o Estado se
consolidou na implantagdo do sistema publico de ensino, ndo sem conflitos e
resisténcias por parte da Igreja. Entretanto, a partir da LDB de 1946, firmou-se
um “compromisso, no ambito da politica educacional, entre catdlicos e liberais.
Esse conflito acaba levando a Igreja a posicionar-se favoravelmente a um
modelo privado de gestdo educacional” (SEVERINO, 2005, p. 33) cujos
argumentos invocavam o principio da liberdade para que pudessem administrar
uma escola. O Estado colocou-se progressivamente como um agente
fiscalizador da iniciativa privada que, em outro sentido, foi vista como um servico
de todos e, portanto, publico (CURY, 2005). Este fato podemos perceber neste
estudo nos convénios aqui estabelecidos que, apesar de fazer concessdes de
cunho religioso e financeiro, o poder publico fiscalizava o teor educativo, de
modo que os principios da educacao rural fossem pertinentes a ideologia estatal.

O convénio realizado em 1955 entre a SEC e o governo estadual retratou
as relagbes entre a Igreja e o estado rio-grandense ao longo da histéria da
educacédo. Aqui, pode-se identificar a impregnacgéao de valores cristaos (o Estado
respeitava a orientacao religiosa presente naquelas instituicdes) e nacionalistas
(a SEC respeitava a orientagédo enviada pelo estado do RS para o contrato dos

docentes, fruto do pacto realizado pelos convénios estabelecidos). De fato,
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Tambara (2005, p.15) afirma que

ao final da Republica Velha o que se observa é que a Igreja Catdlica
conseguiu retomar seu papel hegemonico no processo de formacéao
ideoldgica, apesar do caracterizado papel de coadjuvante no aspecto
politico. Ademais, evidencia-se que este processo ocorreu, em grande
monta, através do dominio do aparelho ideoldgico escolar pela Igreja.

No que tange as politicas para formagao rural, cabe ressaltar que, além
de agente fiscalizador, os convénios analisados demonstram o carater
financiador do estado. Esse financiamento n&o ocorria somente através do
pagamento dos bolsistas, mas também através da ajuda para acumulagao de
bens, que na realidade, seriam privados. Veja-se este convénio: “termo de
convénio especial fundado entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a
Fundacdo Educacional Rural Crista de Pelotas, estado do RS, para obras e
equipamentos de escola no referido municipio” (RIO GRANDE DO SUL, 1964).
Desse modo, o estado do RS contribuiria com Cr$5.000.000,00 (cinco milhdes
de cruzeiros) para manutengao da referida fundacgao.

Neste outro caso, em 1954

Apds serem lavrados 3 decretos para a Sociedade de Educacgéo Crist3,
foram pagos os CR$100 mil e dispensado o imposto intervivas para
compra do terreno do Sr. Hidro Alves Ferreira. O Departamento
Nacional da Crianga nos auxiliou com CR$50.000,00; prometendo
auxilio maior para a manutengdo de A Minha Casa Rural
(SOCIEDADE..., 1954a).

O ano de 1954 foi proficuo em auxilios financeiros, pois outra verba foi
disponibilizada pelo Departamento Nacional da Criangca no valor de
Cr$150.000,00 (SOCIEDADE..., 1954c) 7. Assim, retoma-se aqui o carater dos
conceitos publicos e privados na histéria da educagao, de modo que instituicoes
de carater privado como as mantidas pela SEC mantém-se, em grande parte,
com verbas publicas.

Noutro momento, verifica-se que ha mais verbas publicas para a

manutengdo da Escola Normal Regional:

7 O Departamento Nacional da Crianga foi criado pelo Decreto-Lei n.2024, em 17 de fev. de
1940 pelo presidente Getulio Vargas com o objetivo de “coordenar todas as atividades nacionais
relativas a protecdo a maternidade, a infancia e a adolescéncia” (ARTIGO 5°). Em cada estado
deveria haver “uma reparticdo central especialmente destinada a direcdo das atividades
concernentes a protegdo, a maternidade, a infancia e a adolescéncia. Esta reparticdo mantera
permanente entendimento com o Departamento Nacional da Crianga” (ARTIGO 10°).
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Voltou de PoA a Sra. Presidente onde foi falar com o Sr. governador
do Estado, Dr. lldo Meneghetti, para conseguir que fossem pagos os
auxilios de assisténcia social, atribuidos a Sociedade de Educacao
Crista relativo ao ano de 1957. Recebida pelo Sr. governador obteve
um cartdo de apresentacdo ao Sr. Secretario da Fazenda, em que
pedia sua reinvindicacdo de pagamento de verba a Sociedade de
Educacgao Crista, fosse levada em consideragao por se tratar de uma
obra de grande mérito e que se achava em grande dificuldade
financeira. Trouxe, D. Rachel a ordem de pagamento para a Exatoria
de Pelotas — no valor de 300 mil cruzeiros, que veio desafogar a nossa
grande apreensao (SOCIEDADE...,1957a).

Para Severino (2005, p. 36) o Estado é “uma instituicdo que, apesar de
estatal, ndo é efetivamente publica, € autenticamente privada, apesar de
custeada com o sangue e o suor do trabalho realizado pelo conjunto da
sociedade civil’. Porém, expressa as relagdes e manutencao de um direito que,
em nome do bem comum, aqui justificado pela formag&o de mogas da zona rural,
ajudou a acumular os ditos bens para a SEC, uma entidade privada.

No que tange a busca por verbas para a SEC, geralmente a professora
Rachel viajava a Porto Alegre, Rio de Janeiro e Sao Paulo para que fossem
assinados e assim concretizados os financiamentos. Em alguns documentos,
havia referéncia de que a professora Rachel era a pessoa mais indicada para ir
assinar estes convénios, haja vista os bons relacionamentos que a professora
mantinha, como era o caso de suas articulagcbées com o diretor do Departamento
Nacional da Crianca, Orlando Seabra Lopes.

Cabe ressaltar que outras instituicdes no estado do RS também recebiam
verbas dos mesmos organismos que financiavam a SEC. Zimmermann; Cunha
(2002) referem que, em 1954, a Escola Especial Anténio Francisco Lisboa,
localizada em Santa Maria-RS, “recebeu verbas e professores do estado, por
meio da Secretaria de Educag¢do e Cultura, do Departamento Nacional da
Crianca e da Legiao Brasileira de Assisténcia — LBA” o que demonstra ser esta
uma pratica usual desses 6rgaos, nao atinente somente a SEC.

A narrativa da vice-diretora Camila T. (2016) destaca outro importante
fator nas relagbes que sustentaram o financiamento da SEC:

A irma dela [refere-se a Rachel] Sylvia Melo, foi Delegada da
Educacao, entéo ela tinha uma relagdo muito intima com o Estado e
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também com o Municipio; ela conseguia doa¢des também do Estado e
também do Municipio; professores cedidos foi a base da escola.

Doacdes locais também contribuiram para as obras da SEC, como a de
um terreno doado por parte do médico “Dr. José Veloso” destinado a Mitra
Diocesana (SOCIEDADE..., 1940a), fato que rendeu disputas entre Rachel e o
bispo Dom Anténio Zattera, como veremos a seguir’®,

O repasse do material da demoli¢do, retirado do casardao do Coronel
Pedro Osodrio, para a construgdo da ENRIC foi outro fato frequentemente
relatado nas narrativas e nos documentos escritos’®. “Segundo calculos dos
entendidos em construcdo, retiraremos aproximadamente cem milheiros de
otimos tijolos e quinze milheiros e boas telhas, ndo falando do restante do
material que de la saird” (SOCIEDADE..., 1955b)%°.

O sobrinho de Rachel Mello, Renato V. (2015) relata que a ENRIC havia
sido construida com “parte do antigo banco pelotense, aquelas grades de
bronze, tudo ela [refere-se a Rachel] conseguiu quando eles fizeram a reforma,
ela conseguiu a doagao daquele material, e outra parte era de um casarao onde
hoje € a escola Coronel Pedro Osério™'. Suzete M. (2017), ex-professora e ex-
diretora do Santo Antdnio, também lembra que, neste local, o casardo do Coronel
Pedro Osorio, funcionou a Escola Assis Brasil, que, ao ser demolida, teve parte

de seus materiais doados a SEC?82,

[-..] Ali na Osobrio....eu fui aluna do Assis Brasil ali. Depois quando o
Assis Brasil ganhou o prédio novo, grande e tudo, que nds fizemos uma
marcha até o colégio novo, tudo. Antes ali era uma casa de familia. O
prédio nao era nem sobrado nem nada [...]. E quando o Assis Brasil

78 O sanatério Veloso era uma instituicdo que atendia a comunidade pelotense e ficava situada
no bairro Trés Vendas, localizada ao lado das instituicdes mantidas pela SEC. O sanatério e o
médico José Veloso sdo lembrados frequentemente nas narrativas das ex-alunas da ENRIC bem
como aparece em boa parte de documentos da SEC.

79 0O Cel. Pedro Osodrio foi destacado charqueador e arrozeiro pelotense cuja familia se consagrou
na politica e economia da cidade.

80 Relembro que, devido ao fato de ter realizado entrevistas que nao tiveram por base a
metodologia da Histéria Oral, conforme ja afirmado no capitulo 1, utilizo a palavra “entrevista”
para dados escritos e “narradores”, “depoentes” e “colaboradores” para referir-me aos dados das
entrevistas cuja metodologia de Histéria Oral foi utilizada.

81 Segundo Osoério (1962, p. 231), o Banco Pelotense foi fundado em Pelotas em 5 de fevereiro
de 1906. “A inauguracao do majestoso edificio préprio realizou-se a 5 de fevereiro de 1916” e
fechado em 1931.

82 Segundo Mesquita (2007), a Escola Complementar Assis Brasil funcionou neste casardo de
1933 a 1941. Segundo Relatério da ENRIC de 1956, quando recebeu as doag¢des do desmonte
desse Casarao, ali ja funcionava o Grupo Escolar Coronel Pedro Osorio.
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colégio grande, o “Pedro Osorio”, a dona Rachel conseguiu o material
todo que saiu dali e ai € que ela comegou a construgcao da Imaculada
Conceigéao, foi mais ou menos assim... (Suzete M., 2017).

O prédio que foi doado pela familia para construir o Grupo Escolar, hoje
Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Pedro Osoério, permanece até hoje na
rua Osorio, localizada no centro de Pelotas. Em ata, refere que o prédio do Cel.
Pedro Osdrio foi dado ao Estado pelos seus herdeiros para edificar o Grupo
Escolar, tendo com patrono Cel. Pedro Osoério (SOCIEDADE..., 1956a).
Importante destacar que a ENRIC data sua criagcdo de ano anterior a esta
doacédo, porém, apesar de as obras para esta escola terem iniciado em 1955,
nao haviam sido concluidas ainda, continuando sua constru¢do quando doados
materiais do “Casaréo Pedro Osério”.

Acredita-se que, a partir do exposto, foram esclarecidas questdes
atinentes a formacao e manutencéo da SEC, o que, ao mesmo tempo, revelou a
importancia da professora Rachel Mello, uma vez que ajudou a viabilizar um

projeto educativo pensado pelo Estado e pela Igreja Catdlica.

43. A SENHORINHA RACHEL MELLO: MEDIADORA CULTURAL DE UM
PROJETO EDUCATIVO RURAL

Rachel Mello, conhecida por sua dedicacao a educacao rural em Pelotas-
RS, pode ser identificada neste estudo como uma mediadora cultural. Ao utilizar
esse conceito, reporto-me ao significado a ele atribuido por Gomes; Hansen
(2016), que consideram a possibilidade de diferentes sujeitos exercerem
atividades ou praticas de mediagao cultural.

Nesse sentido, sabe-se, através de relatos e de documentos da época,
que a professora Rachel Mello era reconhecida por membros da sociedade
pelotense, e, principalmente, em meio as instituigdes a que se dedicou. Por ser
uma intelectual vinculada aos principios e praticas da Igreja Catdlica, ocupava
um lugar estratégico e privilegiado, tendo maior crédito nas redes de
sociabilidade das quais participou.

Gomes; Hansen (2016) chamam a ateng&o para o ndo reconhecimento
da relevancia de alguns intelectuais. Nao é o caso dessa educadora. Pouco se
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escreveu nos meios cientificos sobre ela, porém, ela € figura viva na memoaria
coletiva dos sujeitos que tiveram relagdo com a Sociedade de Educacéao Crista
ou com as instituicbes por ela mantida.

Mas, afinal, por que identifica-la nesta pesquisa como uma intelectual
mediadora? Para Gomes; Hansen (2016), intelectual pode ser entendido:

na acepgao mais ampla que aqui consideramos, [como] homens da
producdo de conhecimentos e comunicagcdo de ideias, direta ou
indiretamente vinculados a intervencdo politico-social. Sendo assim,
tais sujeitos podem e devem ser tratados como atores estratégicos nas
areas da cultura e da politica que se entrelagam, ndo sem tensoes,
mas com distingdes, ainda que historicamente ocupem posicéo de
reconhecimento variavel na vida social (GOMES; HANSEN, 2016, p.
10).

Portanto, cabe questionar: que praticas ou atividades Ihe atribuiram tal
designio? Pensando que todo sujeito histérico é produtor de sentido, entendo
que a professora Rachel Mello consolidou, no municipio de Pelotas-RS, um
projeto educativo pensado e elaborado para a educacgao rural. Sua colaboragao
foi essencial para mediar os bens culturais, aqui remetidos a formacgao de
professoras rurais. Esse fato foi consolidado através de uma sociedade crist3,
de duas instituicbes escolares e de um internato, atribuindo sentidos e valores
para o (a) professor (a) rural.

Mas por que enfatizar a histéria dessa educadora? Por que endossar tal
perspectiva historica? Por que as fontes utilizadas para a concretizagao deste
estudo me levaram até ela. Nao ha como abordar sobre a formacao rural nessas
instituicdes sem chegar ao nome de Maria Rachel Ribeiro de Mello, sendo
necessario, nesse sentido, destacar uma breve biografia sua.

Bourdieu (1998) chamou a ateng¢do para o perigo de uma denominada
“ilusdo biografica” que consideraria os fatos historicos como um todo “coerente
e orientado” formando um discurso sobre si. Um discurso que teria produzido as
proprias fontes deixadas para as analises histéricas, fossem elas producdes
escritas ou orais. Nesse sentido, o pesquisador seria um cumplice dessa

produgao histérica, por nao relacionar sua vida a outros aspectos dessa
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trajetdria, como todas as questdes socio culturais envolvidas ou por nao realizar
a critica as fontes encontradas.

Aliada a critica de Bourdieu, ha outras razbes para que tal visdo sobre a
historia recebesse severas consideracdes. Uma dessas razdes é o fato de a
Histdria Oral ter-se consolidando como uma metodologia a partir da década de
1970 na Inglaterra e na Australia e as duras criticas recebidas a esse método.
Considerava-se entdo, que a memoria era algo produzido pelo sujeito e que
deveria ser cuidadosamente colocado a prova, comprovado, questionado, como
uma fonte suspeita; que, tal qual os documentos, passava a ser um produto
elaborado com intengdes e que poderia, até mesmo, produzir a importancia e
relevancia de uma figura, de uma pessoa, cujo discurso seria elaborado pela
prépria sociedade que a rodeava e forjava.

Pois é justamente valorizando a producédo das proprias fontes e o
significado que os documentos escolares e as memoarias coletadas relegaram a
figura da professora Rachel, que sua importancia se sobressaiu neste estudo.

Historiadores ligados a Histéria Oral, na busca por tentar recuperar a
histéria como ela realmente aconteceu e chegar a maxima veracidade dos fatos,
sem fantasias (THOMSON, 1997, p. 52), acabaram descuidando “das razdes
pelas quais constroem suas memorias de modo especifico”. Esse denominado
“afloramento das lembrancgas”, tais quais os sujeitos as produziram, conforme se
refere Thomson (1997), € o que busco para endossar minha justificativa sobre a
importancia de Rachel. Interessa-me entender por que ela se produziu como
uma mediadora cultural e se fortaleceu na meméria coletiva como um icone de
significativa relevancia para a educacao rural. E, nesse sentido, acredito atentar
para as questdes levantadas por Bourdieu (1998). Afinal, mesmo que as fontes
sejam respeitadas, é fundamental entender como se constituiram, sob pena da
ingenuidade em sua leitura e analise.

Cabe ressaltar que o proprio Bourdieu, segundo alguns estudiosos da sua
teoria, retomou suas colocagdes sobre a “ilusdo biografica” por ele criticada.
Passeggi (2014, p. 225) procurou mostrar que “Bourdieu aderiu e converteu-se
ao biografico, deixando um importante legado, ainda nao estudado, talvez pelo
impacto do proprio ‘estardalhaco’ de ‘A ilusao biografica™.

Aparentemente, a professora Maria Rachel Ribeiro de Mello poderia ter

passado invisivel na memoria dos personagens que viveram junto a sua pessoa,
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tanto alunos e alunas, quanto professores, professoras e funcionarios das
instituicbes pesquisadas. Mas, sendo uma mediadora intelectual, dedicou tempo
a uma atividade; trabalhou com esforco e teve um projeto politico-cultural
(GOMES; HANSEN, 2016, p. 17) que deixou marcas na histéria da educacgéo
pelotense. Nao s6 por isso, houve um estimulo para que essa memoria fosse
hoje construida de tal forma.

Portanto, aqui, intenciono mostrar qual a notoriedade que a professora
Rachel Mello recebeu pela sua trajetoria e histéria de vida. Como ela conseguiu
articular um projeto educativo rural dentro da sociedade pelotense e porque sua
figura é geralmente lembrada com destaque positivo. Apesar das “distor¢coes das
memorias”, procura-se entender aqui ndo s6 as memoérias em si, mas o0s
processos que levaram a essas lembrancgas.

Referindo-se a uma distingdo “puramente metodoldgica”, Candau (2016,
p. 39) propbe a diferenciagdo entre representacado factual e semantica. As
factuais “sdo representacbes relativas a existéncia de certos fatos, e as
representacdes semanticas, sao as representacoes relativas ao sentido atribuido
a esses mesmos fatos”. Portanto, os discursos contemporéneos sobre a
importancia da professora sao aqui considerados com grau de pertinéncia
elevado devido a andlise das fontes escritas e orais, conforme veremos adiante.
De todo modo, ndo os julgamos unanimes porque o compartiihamento dessa
crenga é parcial e relativo a um grupo.

Maria Rachel Ribeiro Mello nasceu em 13 de abril de 1890 na localidade
do Povo Novo, situada em Rio Grande-RS e faleceu em 11 de abril de 1966, em
Pelotas-RS, onde passou a maior parte de sua vida®. Era filha de Jodo Gomes
de Mello e Maria Luiza Ribeiro Mello. Tinha como avés paternos o major Jodo
Gomes de Mello e Christina Soares Gomes de Mello e como avés maternos, o

coronel Feliciano Ribeiro de Almeida e Joaquina de Oliveira Ribeiro (Figura 12).

83 A certidao foi escrita @ mao por um escrivao e oficial do distrito do Povo Novo, cidade de Rio
Grande-RS. Ali constam os dados do nascimento de Rachel que ratifica essa data, confirmando
que ocorreu no dia 13 de abril e ndo quando foi registrada. No documento, consta também o seu
nascimento as duas horas da tarde, em casa (Figura 12).
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Figura 12: Certidao original do nascimento de Rachel Mello.

Fonte: Acervo EEMIC.

Rachel possuia notoriedade, ndo por sua formacgéo intelectual e
pedagdgica, pois a professora pode mesmo ser questionada por nunca ter
chegado a formar-se como docente. Sua titulagdo |he foi conferida pela
experiéncia exercida, pela pratica nas instituicbes que gerenciou e em que
também lecionou.

Renato V. (2015), sobrinho de Rachel Mello, que foi por ela e suas irmas
educado e criado, em sua entrevista, referiu-se a histéria de vida e formacao de
Rachel: era solteira e foi autodidata na sua formagdo, pois ndo chegou a
frequentar curso de formacdo docente. Foi educadora sem ter constituicdo
formal. Sua irma, Sylvia Mello, também dedicou parte da sua vida a educacgao.
Sylvia foi enviada para Porto Alegre-RS a fim de receber a formagao de
normalista, sendo que Rachel ndo pbde estudar fora. Dessa forma, o sonho de
Rachel era ter podido estudar, o que foi impossibilitado, talvez, pelo fato de
serem moradoras da zona rural e pelas dificuldades que, a época, se
apresentavam para que as familias fornecessem estudos a todos os filhos,

mesmo aquelas em condigdes favoraveis, como era o caso de Rachel.
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A primeira instituicdo de formagao de professores existente em Pelotas
data de 1929, quando foi criada a Escola Complementar de Pelotas, o atual
Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil. Essa escola “surgiu de um desejo
da comunidade pelotense de ter em sua prépria cidade uma Escola que
formasse Mestras, ndo precisando enviar suas jovens para Porto Alegre, como
acontecia até entdo” (MESQUITA, 2007, p. 11). Sendo assim, é provavel que
Rachel, que ja possuia quase 40 anos em 1929, ndo quisesse mais estudar, visto
que, dentro dos parametros da época, costumava-se frequentar tais cursos de
formagdo com idade menos avangada.

Podemos observar, a partir da figura 13, a perpetuagcdo da professora
Rachel na presidéncia da Sociedade de Educacgao Crista, ficando apenas entre
os anos de 1939 até 1945, como tesoureira da instituicdo, e no restante, no cargo
de presidente. Para entender melhor essa permanéncia da professora, busquei
as atas da Sociedade de Educacéao Crista, que iniciou o relato de suas reunides
a partir da ata de n. 1, em 1930. Porém, a partir da ata de n. 91, relativa ao ano
de 1957, nao foram encontradas mais as atas da Sociedade e apenas as atas
da ENRIC. A partir dessas outras atas, identifiquei a permanéncia da professora
no cargo de presidéncia da Sociedade até o ano de sua morte, em 1966. Cabe
ressaltar a caracteristica marcante da majoritaria participagdo das mulheres
nessa Sociedade, indicando um crescente envolvimento do género feminino em
cargos diretivos. Ao observar o quadro da figura 13, percebe-se a presenca de
pessoas com sobrenomes ja destacados na cidade de Pelotas, como é o caso
de “Osodrio”, “Dias Mazza” e “Albuquerque Barros”, por exemplo.

Ao analisar esses documentos e quem de fato participava das efetivas
reunides da SEC, percebe-se, em alguns casos, 0 numero razoavelmente
reduzido daqueles que anualmente ali estavam. No geral, sempre esteve
presente a professora Rachel nas reunides e os demais membros oscilavam em
suas participagdes permanecendo na SEC, mas mudando de cargo, como foi o
caso da professora Ondina Cunha, ja citada anteriormente nesta pesquisa. Os
participantes das reunides anuais giravam em torno de 4 a 7 pessoas. No final
do ano de 1941, a reunido, que geralmente ocorria nos fins de dezembro, teve
reduzida presenca de participacdo da diretoria. Sua realizagcdo foi em 30 de
dezembro de 1941 e talvez por isso, somente 3 pessoas compareceram a
reunido. Estiveram presentes a 12 secretaria, Aracy Gigante, a 22 secretaria,
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Maria Maciel e a 12 tesoureira, Rachel Mello (SOCIEDADE..., 1941). A partir de

1939 percebeu-se uma maior participacdo dos sbécios nas reunides em que a

diretoria era eleita, ou quando ocasifes especiais eram realizadas, como

inauguragodes, solenidades e festas.

Figura 13: Quadro demonstrativo das dire¢des da Sociedade de Educacéao Cristd conforme
vigéncia e cargo da professora Rachel Mello

Periodo Cargos Nomes Referéncia
1930-1933 Presidente: Rachel Mello Atan. 1
Vice-Presidente: | Amelina Dias Mazza (2.01.1930)
Tesoureira: Ondina Cunha
Secretaria: Euridice S. Bandeira de
Melo
1933-1935 Presidente: Rachel Mello Atan.9
Vice-Presidente: | Amelina Dias Mazza (8.07.1933)
Tesoureira: Julieta Pires de S.
Secretaria: Heloisa Pires Drummoud
1935-1936 Presidente: Rachel Mello Atan. 12
Vice-Presidente: | Amelina Dias Mazza (5.07.1935)
Tesoureira: Ondina Cunha
12 Secretaria: Santuza Lemos
22 Secretaria: Aracy Lopes da Costa (sic)
1937-1939 Presidente: Rachel Mello Atan. 16
Vice-Presidente: | Araci Costa Gigante (6.7.1937)
Tesoureira: Ondina Cunha
12 Tesoureira: Santuza Lemos
22 Tesoureira: Maria Lessa Mota
1939-1944 Presidente: Francisca de Coelho Ata n. 22
Sampaio (2.6.1939)
Vice-Presidente: | Cey Oliveira
12 Tesoureira: Rachel Mello
22 Tesoureira: Frida Wickbold
12 Secretaria Aracy Costa Gigante
22 Secretaria Maria Maciel
Comissao de | Ondina Cunha, Nara Viana
Contas: Morales e Santuza Lemos
1944- 1945 Presidente: Almerinda Globo Ata n. 33
Albuquerque Barros (10.01.1944)
Vice-Presidente: | Francisca Coelho Sampaio
12 Tesoureira: Rachel Mello
22 Tesoureira: Ondina Cunha
12 Secretaria: Santuza Lemos
22 Secretaria: Leci Molina Pires
Comisséo de | Heloisa Drummoud e Rute
contas: Guimaraes de Miranda
1945-1947 Presidente: Rachel Mello Ata n. 39
Vice-Presidente: | Almerinda Globo | (3.7.1945)
Albuquerque Barros
12 Secretaria: Lucy Molina Pires
22 Secretaria Aracy da Costa Gigante
12 Tesoureira: Laura Duarte Zanotta
22 Tesoureira: Ruth Miranda
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Comissao de | Santuza Lemos, Francisca
Contas: Sampaio Coelho e Heloisa
Drummoud (sic)
1947-1949 Presidente: Rachel Mello Ata n. 46
Vice-Presidente: | N&do consta (6.7.1947)
12 Secretaria: Euridice Saboia de Melo
22 Secretaria: Aracy da Costa Gigante
12 Tesoureira Laura Duarte Zanotta
22 Tesoureira Rute G. de Miranda
Comissao de | Almerinda A. Barros,
Contas: Francisca C. Sampaio e
Heloisa D.
1949- 1951 Presidente: Rachel Mello Ata n. 57
Vice-Presidente: | Aracy da Costa Gigante (15.7.1949)
12 Secretaria: Lucy M. Pires
22 Secretaria: Heloisa Drummoud
12 Tesoureira Rute G. de Miranda
22 Tesoureira: Euridice Saboia
Comissao de | Santuza Lemos, Francisca
contas: Sampaio, Almerinda Barros.
1952-1954 Presidente: Rachel Mello Atan. 74
Vice-Presidente: | Heloisa Drummond (sic) (5.10.1951)
12 Secretaria: Lucy Molina Pires
22 Secretaria: Maria da Gléria Sund
3?2 Secretaria: Helena Portugal
12 Tesoureira Ruth G. de Miranda
22 Tesoureira: Aracy Gigante
Comisséo de | Almerinda A. de Barros,
contas: Francisca Coelho Sampaio,
Selma Algayer Osoério e
Santuza Lemos
1955-1957 Presidente: Rachel Mello Ata n. 91
Vice-Presidente: | Heloisa Drummond (29.12.1954)
12 Secretaria: Lucy Molina P.
22 Secretaria: Aracy Costa Gigante
12 Tesoureira Ruth Guimaraes de M.
22 Tesoureira: Maria Lound
Comisséo de | Santuza Lemos, Norah
Contas: Simobes Lopes, Cecy
Oliveira e Lea Molina Pires

Fonte: Elaborado com base nas atas da Sociedade de Educacgéo Cristd e da ENRIC.

Observando o quadro que compunha a diretoria da SEC é notavel que
com o passar dos anos, talvez por a entidade adquirir mais bens, outros
integrantes iam sendo necessarios, como os membros da Comissao de Contas
que comecgaram a atuar em 1939. Apesar da variedade de seus integrantes, o
conteudo das atas sempre destacava a atuacado de Rachel e nas reunides eram
decididas formas de a professora articular as instituicbes que a SEC mantinha.
As atas sinalizam um trabalho coletivo que foi orquestrado pela atuacédo de
Rachel Mello. Cabe destacar que a partir do conteudo desses documentos ficou
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visivel a importancia do trabalho desta docente que ficava responsavel pelas
principais articulagdes politicas e que respaldaram a importancia da ENRIC.

Em alguns outros documentos, como o Estatuto da FERCRM, datado de
1961, ja se percebe que homens estavam inseridos na diretoria da instituigcdo. O
Conselho Fiscal possuia 7 membros, sendo todos eles do género masculino:
Curt Rheighantz, Janino da Silva Tavares, José Drummond de Macedo, Lourival
Mendonga de Souza, Nelson Piegas, Otavio Leivas Leite e Rui Simbes Lopes.
Havia também o Conselho de Estudos e Planejamento, este composto por:
Francisco Louzada Alves da Fonseca, José Alvares Souza Soares Seb, Laura
Machado Iruzum, Leda Souza Soares, Salustino Lira da Silveira, Madre Maria da
Paixao, Maria Augusta de Araujo, Sylvia Mello, Sylvia da Cunha Echenique,
Vernet Brido Barbosa, Ana Elisabeth Houchirghen, Conceigdo Oliveira e Irma
Teresinha (ESTATUTO, 1961).

Apesar da longa listagem, é importante referir que ndo se observou esses
membros como efetivamente  participativos na vida ativa da
Sociedade/Fundacgao, quase nunca participando das reunides. No entanto, € de
se estranhar que, em 1961, a parte da fiscalizacdo tenha sido fadada a um
publico essencialmente masculino. Uma contradicdo para com o fato de as
mulheres estarem diariamente realizando as atividades da instituicao, enquanto
0os homens passavam a servir para fiscalizar suas atividades administrativas e
financeiras. Ou esta listagem foi preenchida apenas devido a um procedimento
necessario ao registro do Estatuto da Sociedade/Fundacao? Pode ter acontecido
haja vista que ali constava integrantes ja com outros vinculos: Sylvia era irma de
Rachel, Salustiano Lira era funcionario da ENRIC, Maria Augusta de Araujo era
diretora da ENRIC e Irma Teresinha era uma das responsaveis pelo internato A
Minha Casa Rural, por exemplo.

No que tange a outras relagdes estabelecidas pela docente, cabe destacar
que sua irma, Sylvia Mello, foi delegada de Ensino da 5% Coordenadoria de
Educacdo do RS entre os anos de 1939-1959, e é reconhecida em Pelotas por
seu contato com a educacéo, tendo ambas as irmas, escolas que recebem seus
nomes em forma de homenagem as suas historias na educacgao pelotense.
Destaco que, mesmo sem a formacédo de normalista, como ja referido, Rachel
chegou a se aposentar no magistério estadual, mantendo um vinculo por toda a
vida trabalhista com a profissdo docente.
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Rachel iniciou sua atividade docente em 1929 e aposentou-se como
professora estadual do RS. A prépria irma, Sylvia, atestou sua pratica, quando
delegada da 5% Coordenadoria Regional de Educagao, em 2 de maio de 1955,
referindo-se ao exercicio da professora junto ao magistério publico primario

estadual. Rachel exerceu atividades na:

Escola doméstica “Santa Terezinha”, para onde foi designada pela
Portaria 2851, de 30/4/1929, exerceu de 30/4/1929 a 14/9/1932,
sempre como regente de classe: por Portaria n. 4.993, de 15/9/1932,
foi removida para a Escola Rural “Santo Anténio”, em Trés Vendas,
nesta cidade, onde trabalhou, sempre com regéncia de classe, de
15/9/1932 a 29/02/1948. Por Portaria n. 6.961, de 2/9/1948, foi
designada para responder pela Diregdo do Grupo Escolar Rural “Santo
Antbnio”, cujas fungdes exerce desde 1°/3/1948, até a presente data
(ESCOLA, 1955).

Em outro documento, um oficio encaminhado ao secretario de educacéao
do RS -Liberato Salzano Vieira da Cunha-, a professora pedia aposentadoria por
ter atingido 65 anos de idade84. E provavel que esse documento fosse remetido
no ano de 1956, quando Liberato era Secretario de Educacgao e Cultura e porque,
em 1955, a professora completou 65 anos.

Esta professora destacou-se nas narrativas e entrevistas como uma
“figura lendaria”. Assim, resolvi entender por que ela se havia constituido dessa
maneira no imaginario social, permeando a memoria do grupo entrevistado,
destacadamente como uma professora que se preocupou com a educacao rural.
Na busca por dados para esta pesquisa, havia diversos documentos que se
relacionavam a trajetoria da professora Rachel. Encontrei algumas cartas que
me deixaram interessada pela personalidade de mulher combativa e persistente
para os ideais educativos que defendeu. Era, ao mesmo tempo objetiva,
agressiva e fraternal no trato pessoal. Esses documentos encontrados, como
atestados funcionais, por exemplo, foram arquivados com que objetivos? Os
motivos poderiam ser multiplos. No entanto, percebi aqui um arquivamento por

necessidade e também por uma intengao biografica, nos termos de Artiéres

84 Liberato Salzano Vieira da Cunha faleceu em 1957, quando era Secretario de Educacgéo e
Cultura do estado do RS, num acidente de avido em Bagé-RS, aos 36 anos de idade. Maiores
informagdes podem ser consultadas no site: http://novotempo.com/ntsul/videos/minha-cidade-
60-anos-da-morte-de-liberato-salzano-vieira-da-cunha/
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(1998), uma pratica que foi considerada pelo autor, onipresente em diversas
sociedades. Percebi a necessidade de guardar documentos que contribuissem
para assegurar seus direitos sociais, como a prépria aposentadoria da
professora, e a intengdo biografica, uma vez que “o individuo deve manter seus
papéis para ter sua identidade reconhecida” (ARTIERES, 1998, p. 14). Neste
caso especifico, também posso considerar que no Brasil, desde o periodo
colonial, a Igreja Catdlica, quando atrelada ao Estado, ja cuidava de guardar sua
documentacédo (SAMARA; TUPY, 2010), sendo um costume secular essa pratica
por instituigdes religiosas, com objetivo de preservar sua histéria e consagrar-se
na sociedade a partir daquilo que escolheu guardar.

Retomando as narrativas e entrevistas realizadas, pude perceber que a
evocagao do nome de Rachel era algo quase natural. As vozes e representagdes
contavam sobre o imaginario construido a partir de um aspecto especifico que
compdem uma coletividade. Quando as recordagdes ndo eram espontaneas, ao
serem questionados, o grupo lembrava sempre a figura de Rachel. Cada
narrador, apesar de trazer novidades, era como se tivesse repetindo e
sincronizando informacgdes, pois muitos transmitiam um discurso semelhante
sobre seu papel para uma educacao rural e repetiam “aquilo ali foi a dona Raquel
que construiu” (MARLI S., 2016) ou “porque era um sonho da dona Rachel Mello
aquilo ali né [...] o ideal dela era preparar professores para trabalhar no meio
rural” (ARMINDA H., 2016) ou relatavam, se referindo a ela: “[...] porque ela foi
uma pessoa que ela construiu tudo aquilo pedindo material, ganhando material,
nao sei se te passaram isso ai também né” (MARLENE K., 2016). Essa
representacdo semantica de um grupo (CANDAU, 2016), ou seja, o significado
que os fatos assumem para determinadas pessoas, associa-se a importancia
profunda que instituicbes escolares podem representar na vida do grupo que
pertenceu. No caso do grupo pesquisado, uma memoria forte (CANDAU, 2016)
demonstrou o quanto as instituicbes em questdo foram significativas na
formagdo de suas identidades, sendo por vezes lembradas com gratidao,
principalmente pelos valores morais que a escola Ihes passou.

E certo que essas memdrias trazem uma representacdo possivel da
percepcao dos entrevistados e narradores, dentro de um universo de tantas
outras que poderdo surgir. Thomson (1997) lembra que compomos nossas

reminiscéncias para dar sentido ao nosso passado e também ao nosso presente,
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através dos significados de nossa cultura. O autor ressalta que podera haver
divergéncias entre as memorias disponiveis para o publico, organizadas por nos,
pesquisadores, daquelas pessoais e individuais que nao foram necessariamente
lembradas. “Experiéncias novas ampliam constantemente as imagens antigas e
no final exigem e geram novas formas de compreensao” (THOMSON, 1997, p.
57), conforme as escolhas do que selecionamos para relembrar. Nossas
reminiscéncias variam de acordo com nossa idade pessoal e diria, também, de
acordo com a nossa rede de sociabilidades culturais construidas ao longo de
nossa histéria. Dessa forma, temos a “necessidade de compor um passado com
o qual consigamos conviver” (THOMSON, 1997, p. 58).

Desse modo, as internas também construiram parte de sua identidade
num lugar que as ajudou a ter escolarizagdo e que também as encantou e
desencantou. Elas viam ali, principalmente alunas vindas do interior, a Unica
possibilidade de estudar. Dessa maneira, € muito natural que tenham
lembrangas marcantes e significativas desses momentos juvenis. Foi o caso da
aluna Marlene K. (2016), que morava no interior de Morro Redondo: “eu vim
porque eu queria era estudar [...] e o poder aquisitivo da minha familia era um
poder aquisitivo baixo”. A ex-aluna, demonstrou que um dos principais objetivos
de a professora ter lutado pela construgdo de um internato e um curso de
formagdo de normalistas rurais, havia sido atendido: ajudou meninas na sua
profissionalizag&o.

Além desse objetivo, Rachel deixou claro que queria “resolver a grave
questdo do éxodo das populacdes rurais” (PROGRAMA HONRA AO MERITO,
1952, p. 1) num periodo em que as cidades passaram a crescer
demasiadamente, levando inevitavelmente as populagbes ao éxodo rural,
questao essa, em parte, foi atendida, como no caso da ja citada aluna Marlene
K. (2016) ou Zilda B. (2017), que aposentou-se ministrando aulas em zona rural,
assunto que sera abordado a seguir®.

Uma imagem remodelada e condicionada aos aspectos sociais que
prevaleceram ao longo do tempo demonstra a mudanga de olhar sobre a

85 Os censos demograficos de 1940, 1950 e 1960 demonstram que houve progressivamente um
processo de crescimento da populagdao urbana em detrimento do crescimento da populagao
rural, chegando ao fato de, em 1970, a populagdo urbana ser maior do que a rural (SOARES,
2007, p. 301), questdo que preocupava a sociedade rio-grandense em geral.
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representacdo das ex-alunas com relagdo a professora. Segundo Arminda H.
(2016):

Um dia ela mandou, ligou e disse Arminda... ela sabia 0 nome
da gente e guardava, disse: “quem ta falando?”, ai eu disse:
Arminda. [...] Ai ela disse: Arminda, tu vais la e procura o seu
Colmar pra mim e diz para ele me ligar urgente que eu quero
falar com ele”. Ah ai eu viajei aquele local, e ndo achei o seu
Colmar em lugar nenhum e ai nao liguei de volta para ela. Meu
Deus! Dai a pouco, meia hora, liga o telefone, eu nao sei, foi
outra pessoa que atendeu, e ai eu nao sei, acho que até ainda
estava procurando ele, e disse: “tu vai la e me chama a Arminda
aqui’! Ela guardou meu nome, ai que ela me xingou um horror,
me xingou, me xingou, porque que eu ndo chamei? e eu disse:
‘eu nado encontrei”. E porque que tu ndo me ligou me
avisando...? mas eu sei que ela me passou um sabao, um sabao
e ela ndo se esquecia o nome de ninguém. Mas era uma pessoa,
ali ela exigia, mas fazia a parte dela, porque tem aquelas
pessoas que exigem dos outros e nao fazem a sua parte, mas
ela fazia, ela sabia de tudo né. Eu tinha até medo, a gente tinha
medo, a gente via a dona Raquel, caminhava miudinho, é ela era
bem assim ela nao ria, ndo sorria pra ninguém néo, ela era assim
de exigir e pronto né? (ARMINDA H., 2016)86.

Bosi (2004, p. 54) ressalta que “a memoaria do individuo depende do seu
relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com a Igreja,
com a profissdo: enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncias
peculiares a esse individuo”. Na fala de Arminda H. (2016), identifica-se que a
“memaria organiza os tragos do passado em fungédo do engajamento do presente
e logo por demandas do futuro” (CANDAU, 2016, p. 63). Dessa maneira, a ex-
aluna ressignificou o fato marcante sobre o telefonema de Rachel Mello. De um
momento traumatico - jamais esquecido, por ter sido xingada pela autoridade
escolar mais representativa da norma, da moral e da organizagéo escolar - a ex-
aluna, que sentia medo e respeito por Rachel, conduta que a maioria das
entrevistadas relatavam ter, também demonstrou conformidade com a sisudez
da professora, afinal, era exigente, “mas fazia a parte dela”.

Grazziotin; Almeida (2012, p. 80) também identificam semelhangas nos
relatos realizados em suas entrevistas. Ao abordarem a questido da Escola

Normal Rural de Osodrio, as autoras confessaram suas inconformidades:

86 Seu Colmar trabalhou como motorista de Rachel e foi um funcionario lembrado pela maioria
dos narradores, tido, portanto, como uma figura de destaque daquela histéria. Também morava
junto as instituicbes e ajudava nos servigos gerais.
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‘Incomodou-me a exaltagdo do passado revelada em muitas entrevistas. Por
vezes, eu quase “adivinhava” o que iriam contar, pois um outro ja havia narrado
o fato identicamente”. E o que eu também costumava ouvir e perceber quando o
nome era Rachel Mello. Porém, nem sé similitudes ficaram evidentes, o que foi
0 caso ocorrido no momento em que comecei a explorar melhor o material
coletado, como identificado nesta narrativa da Arminda H. (2016).

A representacao de Rachel como promotora de um projeto educativo rural
em Pelotas-RS construiu-se calcada nas representa¢des semanticas e factuais.
A professora angariava fundos junto a sociedade pelotense para edificar as
instituicdes e ajudar na consolidagdo daquilo que se considera sua obra
educativa. Sendo assim, a representacao factual refere-se a existéncia de certos
fatos, pois € inegavel que a professora empenhou-se em solicitar ajuda e
também para construir as instituicdes educativas.

A outra representacao seria a semantica (CANDAU, 2016), ou seja, o
sentido que é atribuido aos fatos. Aqui considero significativa e preponderante a
construgédo sobre a imagem da professora exercida na época e que adveio do
incentivo a essa representagéo no interior das instituicées e também na imprensa
e sociedade local. Homenagens prestadas em jornais locais, nas disciplinas
escolares, nas formaturas, homenagens péstumas, enfim, situa¢gdes concretas
que foram construindo uma maneira de representar a senhorinha Rachel, que
ficou lembrada por muitos que viveram em sua época. Para tanto, cabe ressaltar
que essas imagens estao inseridas numa representagdo que é evocada pela
memoria que geralmente é construida em constante relagdo com os grupos que
as constituem.

Foi assim que o sobrinho de Rachel referiu-se a forma como ela realizava
a busca por donativos para construcdo de uma escola rural. “Ela ia para o Café
Aquario, era a unica mulher que frequentava o Café Aquario, com um livrinho,
pedindo dinheiro para fazer a sua obra” (RENATO V., 2015) %7,

Dona Rachel, como alguns entrevistados a citam, era uma representante

da moral cristd e catélica. E muito provavel que sua presenga em um café, que

87 “O Café Nacional, atualmente Café Aquario, € um tradicional ponto de encontro que por
geragdes vem sendo frequentado, principalmente por homens na cidade de Pelotas. Eles formam
um grupo deveras heterogéneo: uma mescla de intelectuais, comerciantes, aposentados,
empresarios, funcionarios publicos, passando por mendigos e tipos folcléricos. O café constitui-
se em um democratico campo de discussdes sobre 0os mais variados assuntos, onde todos tém
em comum o gosto por contar ou ouvir histérias, verdadeiras ou ndao” (AMARAL, 2003, p. 235).
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até hoje é icone de representagdo de um publico masculino em Pelotas, somente
fosse aceita por tal condicdo. A presenca de uma senhora respeitosa,
representante da Igreja, da educagao e da caridade, ndo era uma afronta aos
costumes da época, até porque por ali também transitavam politicos
interessados na popularidade da senhorinha.

No jornal local, A Palavra, pode-se perceber alguns costumes de ent&o.
As religiosas eram admiradas pela sua missao, vocagao e dedicagdo a causa
dos pobres. Neste artigo, denominado “As religiosas”, observa-se o correto
comportamento de uma representante da Igreja. “Deixaram as vaidades e
loucuras do mundo, trocaram as vestes de século por um habito pobre.
Sacrificaram mocidade, beleza, muitas vezes riqueza e conforto” (AS
RELIGIOSAS...,1956, p. 5). Tal comportamento pode ter contribuido para que a
figura da senhorinha Rachel fosse aceita naquele ambiente, pois estava de
acordo com os preceitos religiosos e até masculinos, para a época.

A professora passava mensalmente nos estabelecimentos, arrecadando
fundos para as instituicbes que mantinha. Esse relato apareceu nas narrativas
de todos os entrevistados/narradores ou nas documentagdes e reportagens. As
contribuicdes para essas escolas eram variadas: “uns mandam carne, outros
massa e legumes, e, muitos, soma em dinheiro e material de construgao”
(VISITA..., 1938).

Assim foi referido na matéria do dia 19 de agosto de 1938, no jornal Diario

Popular:
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Figura 14: Noticia da visita do inspetor municipal de ensino a Escola Santo Antdnio.

Fonte: Diario Popular, 19 ago.1938, p.8.

A noticia, que ocupou boa parte da pagina 8 deste perioddico, apresentava
uma foto da professora Rachel sendo entrevistada, junto com uma foto dos
alunos da Escola Primaria Rural Santo Antbénio. A noticia demonstrou o
reconhecimento da atuagdo de Rachel junto a educagdo em Pelotas, pelo menos

em parte do meio jornalistico.

A Senhorinha Raquel Melllo fala ao Diario Popular:

A escola Santo Anténio é fruto da generosidade do povo pelotense.
Todos os meses essa educacionista percorre os estabelecimentos
bancarios, o0 comércio, e mesmo, residéncias particulares, onde recebe
a contribuigéo solicita e generosa de cada um (VISITA...,1938, p.8).

Identifiquei, nas narrativas coletadas por esta pesquisa, momentos em

que os depoentes demonstram perceber a ajuda dos poderes publicos. Porém,
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geralmente, ressaltavam a persisténcia de Rachel em manter as institui¢coes.
Certamente porque esta foi a representacdo mais estimulada no interior das
instituicées. A prépria narradora Marli S. (2016) lembra que “ela vivia viajando
para o Rio de Janeiro, para pegar dinheiro do governo federal e conseguia”. N&o
raras foram as descrigbes e as atas que relatavam viagens da professora na
busca por verbas, como ja referido. Aqui mais um exemplo: “pretende a Sr?
presidente, no proximo més de maio, ir a Porto Alegre, pleitear, junto ao Sr.
Secretario de Educacéo, trés serventes e assinar o convénio da Sociedade de
Educacéo Cristd” (SOCIEDADE...,1946a).

Tais atas, noticias e entrevistas/narrativas corroboram o fato de que a
professora articulou, através de acbes efetivas, como a busca de verbas e
doacgdes, para que o projeto educativo das instituigbes mantidas realmente se
efetivasse financeiramente.

Venzke (2010) estudou a representagao feminina docente nos discursos
pelotenses, entre as décadas de 1940 a 1960, e destacou trés categorias de

professoras difundidas com regularidade nos jornais pelotenses:

Tinha-se, entdo, a professora “com dedicagdo exclusiva” ao seu
trabalho, a professora “voluntaria” que dispensava parte de sua jornada
laboral a atender os marginalizados e esquecidos pelo poder publico e
a professora “simbolo do magistério gaucho” que deveria ser
observada e seguida em seus passos por ser alguém que prestou
relevantes servicos na constru¢ao da patria (VENZKE, 2010, p. 101).

Assim, a professora Rachel Mello foi anunciada por Venzke (2010, p.101)
como exemplo daquela enquadrada no perfil “dedicagao exclusiva”, pois acabou
esquecendo-se de si mesma ao colocar o outro como prioridade, transformando-
se na mae espiritual das filhas de muitos colonos da regido, sendo que “sua vida
foi uma doacdo constante aos mais nobres ideais humanos”. A autora anunciou
a espirituosa fala da propria Rachel no jornal Opinido Publica em 1952: “Santo
Antbnio, me fez fracassar nos amores, porque, solteirona, mais facil seria
dedicar-me a seus trabalhos” (VENZKE, 2010, p. 101).

Ainda, retomando os motivos que levam os narradores ao saudosismo sobre
a docente, outros s&do os fatores externos que ajudam na representagéo
semantica construida. Foi o caso de um programa que homenageou a

professora, ocorrido na cidade no Rio de Janeiro. O programa “Honra ao Mérito”
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foi ao ar no dia 13 de agosto de 19528, Infelizmente n&o foi possivel conseguir
o audio desta homenagem, gravada em disco de vinil, porém, o script (resumo)
do programa foi encontrado no Museu da Imagem e do Som do Rio de Janeiro.

Nesse script cabe destacar o seguinte trecho:

Narrador: Ha alguns anos na cidade de Pelotas, no Rio Grande do Sul,
uma senhora de aspecto risonho e distinto, tomou lugar junto ao
chaufer de uma camionete e disse para o rapaz:

Rachel: Vamos Colmar, hoje tenho muito a fazer, ndo podemos perder
tempo.

Colmar: [...] Sou capaz de apostar que eu sei o que a senhora vai fazer
dona Rachel.

Rachel: Sim? E que é que eu vou fazer entdo? ...Vamos. Diga...
Colmar: Sou capaz de apostar como a senhora vai pedir alguma coisa
a alguém.

Rachel: Ué. E isso mesmo, mas como foi que vocé adivinhou, Colmar.
Colmar: A senhora nao faz outra coisa senédo pedir. — E vou lhe dizer
mais uma, sabe? ...A senhora ja esta ficando muito manjada na cidade
de Pelotas.

Rachel: Manjada?

Colmar: Manjada é o mesmo que conhecida. Sabe o que é que o
pessoal diz quando a senhora aparece ao longe?...

Rachel: Ndo. Falam mal de mim, os pelotenses?...

Colmar: Deus me livre, dona. Também era sé o que faltava. O que eles
dizem quando a senhora aparece ao longe é o seguinte: -“La vem dona
Rachel gente!... Vamos tratar de esconder a bolsa porque ela vem mas
é pedir dinheiro” (PROGRAMA HONRA AO MERITO, 1952, p.2)

A referida homenagem foi noticiada nos jornais locais e no préprio encontro
da SEC em que a professora agradeceu as atencgdes “que as suas companheiras
de diretoria Ihe haviam prestado por ocasido da homenagem que a Companhia
Stand Oill, no programa Honra ao Mérito, Ihe havia distinguido”. A professora
encerrou o agradecimento dizendo que este “néo lhe pertencia, e sim as suas
companheiras de trabalho e ao generoso povo de Pelotas”
(SOCIEDADE...,1952d).

No recorte do script anteriormente citado, e que perfaz 10 paginas
datilografadas, podem-se perceber alguns tragos de distingdo associados a
imagem da professora: o seu aspecto “risonho e distinto”; seu reconhecimento
pela persuasao ao solicitar ajuda as meninas da zona rural e a impossibilidade
de que a sociedade fale de alguém que, como segue o programa afirmando:
“‘pede para Santo Antdnio”, praticamente falando em nome de Deus e nao de

uma causa prépria, portanto, na concepg¢édo da época, alguém que deve ser

88 A integra do script deste programa esta no anexo A, ao final deste trabalho.
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ouvido e ter o projeto financiado. Destaca-se que o “aspecto risonho”, anunciado
no Programa contrapde-se a imagem da maioria dos entrevistados desta
pesquisa. Geralmente, a professora era considerada de pouca fala, muito séria
e tida como alguém que nao gostava de falar em publico. Uma das poucas
fotografias em que a professora aparece sorrindo é datada de 1942, numa
representacdo da docente junto a Escola Primaria Rural Santo Antdnio,

instituicdo que mantinha diversas praticas rurais (Figura 15)89.

Figura 15: Foto de Rachel Mello em setembro de 1942.

Fonte: Acervo da Escola Estadual Santo Antonio.

Em 1967, conforme a figura n.16, um trabalho das alunas demonstrou como
a representacao da professora era fomentada no interior da escola. Na disciplina
de Historia e Geografia, muito provavelmente em fungao de ser uma homenagem

pdstuma, as alunas destacavam a origem da professora Rachel, na Marambaia,

89 Maiores informagbes sobre as representagées da educagdo primaria rural nesta instituicdo
podem ser obtidas numa publicagado inicial tendo como autoras Vicente e Amaral (2016): “O
retrato que eterniza o olhar: representacdes da educagéo primaria rural em Pelotas-RS”, no 22°
Encontro da Associagcdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacédo
(Asphe), 2016, Bagé-RS. p. 850-871.
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regido do interior do municipio de Rio Grande. Aqui o aspecto da origem foi
ressaltado em funcio da associagcdo entre uma escola considerada “rural” para
com a origem rural da professora. Cabe ressaltar que tal homenagem também
foi estimulada em diversificados outros momentos.

Segundo Moscovici (2011), as nossas representagbes sociais sao
convengdes construidas sobre os objetos, as pessoas ou os acontecimentos. A
identificacdo da professora Rachel com o seu local de origem foi uma
representacido construida e estimulada pela escola, uma estrutura, que
estipulava e orientava o que devia ser pensado e feito. Tais articulagdes
acabaram construindo uma memoaria coletiva da professora, que se consagrou e
difundiu até os dias de hoje. A referéncia a um individuo que se consolida como
um “herdi” para a instituigao reforgou e manteve a identidade da escola.

Alguns escritos da figura n.16 destacam-se: a professora “encheu de luz e

”.

amor o firmamento do Rio Grande do Sul”; “Passou a juventude em contato com
a natureza”; “Amava a terra e sonhava encontrar um meio de prender o homem
a ela”. Ou seja, aparece assim o resultado de um estimulo sobre as
representacdes das alunas que as levou a reforgar uma ideia comum na época:

a de amar a sua regiao, e, fixar-se no campo.
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Figura 16:Trabalho realizado pelas alunas da ENRIC em 1967.

Fonte: Acervo da EEMIC.

Uma outra questdo que incentivou as memoérias das ex-alunas foi o fato
de que a professora Rachel tinha residéncia também na ENRIC, onde passou
parte de sua vida. A docente possuia outro local original de moradia, a qual
morava com suas 3 irmas na regido central de Pelotas®. A mae de Suzete M.
(2017), segundo informagdes da narradora, possuia relagdes com a professora
e costumava ir rotineiramente as instituicbes para levar alimentos e ajuda

financeira. A ex-diretora do Santo Anténio mencionou que, desde a infancia

% Refiro-me ao enderego situado na rua Anchieta, n. 602, em diagonal com a Catedral
Metropolitana de Sao Francisco de Paula de Pelotas, conforme dados obtidos tanto em entrevista
oral com Renato V. (2015) e Arminda H. (2016) e também de acordo com o Certificado de turista,
emitido pela Republica Argentina, em 10 de julho de 1957, em que constava esse enderego da
docente. Atualmente, no local de sua casa, foi construido um edificio. As irmas foram referidas
no relato de Renato V. (2015) como sendo: Sylvia, Maria Luiza e Maria Joaquina.
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tinha paixdes por ir I4. Ahh era lindo de se ver! A casinha. Os méveis
feitos por eles 14, eu nem sei se era as criangas. Ou se era... A Rachel
arrumava. Ai era uma gracinha a casa dela e tudo. Por que ela tinha,
ela morava ali. Tinha a casinha dela ali, um amor. Com cortininhas,
com mesinhas, com florezinhas e jardim na volta. Era uma graca
(SUZETE M., 2017).

O mesmo foi ressaltado por outras depoentes. No entanto, as proprias
alunas ajudavam nas arrumagdes do ambiente interno da casa e o ambiente

externo também era cultivado por auxiliares, como seu Colmar, por exemplo.

Figura 17: Foto da casa de moradia da professora Rachel Mello na ENRIC.

Fonte: Acervo EEEFSA.

Todas as ex-alunas relatam o contato cotidiano com a professora. Porém,
as internas trazem pormenores dessa convivéncia. Uma das questdes que
chamou atencgéo foi o fato relatado por Marli S. (2016), que foi da primeira turma
de formandos da ENRIC (1958). Segundo a ex-aluna, as internas costumavam
ir buscar a professora assim que chegava de suas viagens, juntamente com as
freiras que administravam o internato. A recepg¢ao ocorria no aeroporto de
Pelotas, que funciona perto das instituicoes. “[...] Eu sei que quando ela voltava,

ela ficava bastante tempo por |4, a gente ia até o aeroporto para recebé-la,
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porque aqui tinha linha aérea né, mas olha a gente sabia o horario, passava em
cima do dormitorio [refere-se aos avides], aquilo tremia quando iam aterrissar”.
Os relatos sobre o tempo em que a professora permanecia na escola
variam. Porém, de fato, sdo unanimes em referir que a professora era presente
no espago escolar. No entanto, ha varios relatos sobre como Rachel exercia sua
autoridade na escola. Marli S. (2016) relatou que, quando as alunas viam a

“‘Dona Raquel, todo mundo fugia”.

Que que vocés tao fazendo ai? Que que vocés querem ai? E as gurias
quando viam ela, ja faziam: “lll ai ja vem a velha Keka, vamos embora”.
A dona Rachel era, eu nao sei, ndo é que ela fosse braba, é um
costume que eu acho que ela tinha, de estar sempre, de ter uma
pessoa na volta para ela implicar...

Dona Keka também foi um apelido relatado pelo seu sobrinho (RENATO
V., 2015). Apesar de exigente e até “braba”, a professora também era
considerada fraternal. A mesma aluna, Marli S. (2016), narrou que era
considerada “o peixinho” da professora, ou seja, aquela que era protegida e

‘puxa-saco da dona Rachel”. Ja Zilda B. (2017) lembra que

as vezes ela aparecia la no internato (e dizia: meninas!) e era muito
querida, uma pessoa assim muito sensivel, ela ja estava bem velhinha
e ela nos chamava de meninas. Meninas eu vim visitar vocés; cuidem
bem porque a gente ta fazendo isso; foi feito com muito; muita
dedicacao e muito esforgo, muito sacrificio...

Mais um relato ajuda a descrever a figura de Rachel. Anita C. (2016),
aluna externa e vinda de Cangugu, narrou carinhosamente a convivéncia

passada.

A Rachel eu ia até a casa dela. Eu ia na casa dela, conversar com ela.
A casa dela nado sei se ainda existe, la na A Minha Casa Rural, tinha
uma casa no fundo. [...] Ela [Rachel] era muito fechada, assim. Muito
autoritaria, claro, na época tinha que manter uma disciplina. A gente
tinha medo até. Nao era medo, era um respeito muito grande. Por que,
quem vem do interior, com 13 anos de idade para estudar...Assim, eu
nunca tinha saido de perto da minha mae, sé na ruazinha, na vilinha la
do interior. Entdo, no contato com mais gente tu fica com medo. Eu
tinha um respeito pela dona Rachel, uma coisa de louco. Se ela
chegasse perto de mim, eu gelava. Parava. Travava tudo. Mas ela era
muito boa, conversava com a gente, me dava pao. Ela fazia para nés
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uns paes com chimia. Eu comia com ela ali. Para nés, para as outras
meninas também, né. A dona Rachel era uma pessoa maravilhosa.
Muito querida!

Jayme Soares de Oliveira, diretor da Escola Agro-técnica, assim a definia
em um relatério sobre as instituicbes da SEC enviado a CBAR, ja salientado

anteriormente:

A ideia e o trabalho inicial, é de justica proclamar, foram desenvolvidos
pela sua atual diretora D. Rachel Mello, figura vastamente conhecida
em todo o Estado e quiga fora dele, espirito religioso e altruistico pouco
vulgar, personalidade de escdl (sic), dona de uma forga de vontade a
toda a prova, que sem desfalecimentos, empolgada pela grandiosa
ideia de propugnar pelo ensino e educagéo da juventude rural, tudo
tem feito para a concretizagao de seu projeto e para o desdobramento
da instituicdo que ajudou a fundar e para a qual vive e trabalha
(OLIVEIRA, 1953).

Apesar de este estudo nao realizar uma biografia da professora Rachel, é
Schmidt (1997) que, ao falar desse género de escrita, me ajuda a perceber o
quanto o historiador também pode se aproximar da Literatura em seus escritos.
Acredito que tanto a Histéria Cultural, quanto estudos relacionados a escrita de
biografias, tem creditado ao historiador a liberdade de “reproduzir o interior de
um personagem: seus pensamentos, fantasias, sentimentos e aspiragdes”
(SCHMIDT, 1997, p. 7), desde que, calcados em fontes que o subsidiem.

Assim analiso as fontes deste estudo, tal qual Duby que afirma que “eu
tinha de interrogar-me a cada passo sobre o sentido, verifica-lo minuciosamente,
em fungédo do contexto, em fungédo do lugar e da época da redagao” (DUBY,
1992, p. 37). Entdo percebi que sua aceitagcéo, pelo contexto social em que
Rachel estava inserida, passava também pelo fato de ter sido portadora de uma
personalidade combativa, persuasiva e persistente. Oliveira (1953) identificou
Rachel a partir de algumas caracteristicas: altruista, persistente, religiosa, viva,
dedicada as instituicobes com que se relacionou, e, como ela mesma se
autodenominou, solteira e sem filhos: Pode-se dizer que casou com as causas
pelas quais batalhou.

Numa correspondéncia enderegcada a Ciro, a professora sentia-se
inconformada com o fato de a Caixa Econémica Federal ter deixado de lado as

“‘obras de Rachel” na distribuicdo de donativos as Instituicbes de Assisténcia
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Social de Pelotas®!. Apds citar tais obras, a correspondéncia termina dizendo

que

ndo somos de fazer propaganda do que fizemos, mas ndo podemos
ficar caladas, neste momento em que somos injusticadas na ocasido
em que tanto precisamos. Esperamos que reconsidere tuas injusticas
para conosco, nos concedendo um auxilio, a exemplo do que fizeste a
outras entidades. Provavelmente ajustaremos contas maiores.
Abragos da amiga, Rachel Mello (MELLO, 1965a).

Apos utilizar-se, por vezes, de uma linguagem dura e convincente em
suas exigéncias, as correspondéncias eram finalizadas com fraternidade. Esses
documentos também indicam a proximidade de Rachel junto a representantes
de instituicées importantes, como é o caso da Caixa Econ6mica Federal, ou de
politicos locais. Foi o caso também desta correspondéncia direcionada a
“Adolfinho”.

Prezado Adolfinho:

Junto desta vai uma conta que a Fundagdo Rural Crista recebeu da
Secretaria de Agricultura, conta esta referente a 3 sacos de milho. Em
primeiro lugar ndo tenho registrado o recebimento de tal material e nem
aideia de té-lo recebido. Em segundo lugar, como deves supor e saber,
s6 posso receber GRATIS e em terceiro lugar, ndo tenho dinheiro para
paga-lo, pois ja luto o suficiente para as 60 bolsistas da “A Minha Casa
Rural’ cujas bolsas até hoje nao recebi. Aproveito esta para te dizer o
seguinte: tiraste uma professora com duas carreiras, lotadas no Grupo
Escolar...Santo Antonio (o meu Santo Antonio!) para trabalhar no Plano
de Aftosa. A Maria Alice Pizarro s6 podera deixar o cargo quando tiver
quem a substitua, pois é secretaria da referida escola [...]. Aguardando
noticias, envio-te meu abrago amigo (MELLO, 1965b).

E provavel que a carta estivesse sendo enviada ao prefeito em 1965,
Edmar Fetter, referido ali pelo apelido de “Adolfinho”, 0 que demonstra uma
relagdo mais proxima da professora com a familia tendo em vista o diminuitivo
utilizado até porque Edmar era filho do antigo prefeito Adolfo Fetter. No entanto,
a carta vai além, fazendo exigéncias e indicando que a retirada dos servigos de
uma professora do “meu Santo Anténio” era motivo mais do que suficiente para
exasperacdao de Rachel. Seus argumentos para receber os donativos eram
ligados a ideia de que estava solicitando ajuda “com verdadeiro espirito cristao

%Na correspondéncia, apareceu somente o nome, sem o sobrenome. Ao que tudo indica, parece
ser alguém que representava a entidade da Caixa Econémica Federal.
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caritativo” (MELLO, 1965a) e desse modo, a época, ndo poderiam ser negados,
constando quase que como uma obrigacao, que a sociedade enviasse donativos
e todo tipo de ajuda.

A persisténcia foi uma outra caracteristica da professora. Segundo o
sobrinho de Rachel, Renato V. (2015), ela e o bispo de Pelotas Dom Antonio
Zattera viviam pedindo ajudas para suas obras. Num certo dia, pelos idos de

1960, encontraram-se no Rio de Janeiro, como relata o depoente:

Ai nés fomos la para pedir recursos para as obras, ela queria ndo sei o
que, queria umas maquinas que estavam fora de uso no Banco do
Brasil aqui. Eu sei que ela ia |a pedir. Entdo subimos, quando
chegamos na antessala da presidéncia, quem estava la? Dom Anténio!
Ela era uma figura notavel, né! Sempre com esse coque ai. Sempre
bem-humorada, nunca se queixando da vida. E ai ela disse:
“Exceléncia, reverendissimo”, eu ndo sei como ela disse. “Primeiro eu!
Porque se ndo tu vais pegar tudo” e ele: - “Nao, primeiro eu, senio tu
vais pegar tudo”! Ai a secretaria disse assim: - nenhum dos dois, o
doutor Nestor estda muito ocupado e nao vai atender nenhum dos dois.
E ela - e eu junto, gurizote, eu tinha 12 anos eu acho- ela se virou para
a secretaria e disse (mais ou menos isso porque as palavras...): - “Diga
ao doutor Nestor que este sofa é cdmodo, eu vou dormir aqui, até ele
me atender, agora daqui eu ndo saio!” E ele atendeu, atendeu ela e o
Dom Anténio.

A relacdo de possiveis disputas com Dom Anténio Zattera levou as
internas da A Minha Casa Rural a ficarem sem padre para rezar as missas na
capela Santo Antbnio, tendo as mocgas que se deslocarem para a capela do
Sanatério Veloso, em domingos e dias santos (SOCIEDADE..., 1952b). O caso
foi relatado pela professora Rachel numa reunido da Sociedade em 1952, onde
explicava o “entendimento” que havia tido com o bispo em relagao a construgao
da capela Santo Antbnio. Acredita-se que, como as atas ja referiam existir uma
capela, a construcéo seria de um prédio mais adequado.

Dom Anténio lhe procurou quatro vezes dizendo que devia fazer
doagao do terreno para a Mitra Diocesana e perguntou com que verba
ela tencionava iniciar a construgdo ao que ela informou ter em méos
Cr$ 200.000,00 (duzentos mil cruzeiros). Declarou-lhe, Dom Antdnio,
que nao so se fazia necessaria a doagao do terreno como também esta
quantia lhe devia ser entregue uma vez se tratando de capela
(SOCIEDADE..., 1952a).

215



A professora recusou-se a doar os bens e o valor ao bispo € ao mesmo
tempo pds o0 assunto em discusséao junto aos membros da diretoria da SEC que
‘rejeitaram por unanimidade” a solicitagdo, tendo em vista a diretoria da
Sociedade ter administrado desde o inicio o seu patriménio, que foi iniciado
“numa casinha de aluguel no valor de Cr$60,00 mensais e hoje possui um
patriménio avaliado em mais de dois mil cruzeiros” (SOCIEDADE..., 1952a).
Ainda era relatado em ata que tais situagdes nunca haviam ocorrido no governo
de Dom Joaquim Ferreira de Mello. Apesar do desfecho dessa situacédo nao ser
encontrado nos documentos, em 1956, parece que a questdo das missas foi
resolvida, tendo em vista que foi proferida missa, com participacao de Zattera na
capela para receber as Irmas Missionarias do Jesus Crucificado, para
administrar o internato. Na analise documental, é sempre bom lembrar que o
historiador deve “interpretar o significado dos documentos, avaliar a competéncia
de seu autor, determinar sua sinceridade, medir a exatiddo do documento,
controla-la através de outros testemunhos” (LE GOFF, 2003, p. 110). Portanto,
um outro documento que sempre me causou estranhamento foram as
publicagdes sobre as instituicbes escolares catolicas referidas no jornal A
Palavra. Principalmente na época do bispado de Zattera escassearam as
publicacdes sobre as obras da SEC, fato que pode ter interferéncia dessa
instavel relagéo entre Rachel e Zattera, e que tratarei a seguir.

No circulo comunitario em que transitava, a professora Rachel era
considerada uma pessoa ilustre e importante, tendo reconhecimento e posig¢ao

destacada haja vista as instituigdes escolares a que se vinculava.
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Figura 18: Foto do casamento de Huberto Sell, ex-aluno da ENRIC, 1962.
Rachel aparece a frente da foto.

L

Fonte: Acervo particular do ex-aluno.

A partir da figura 18, pode-se perceber os lagos mantidos por Rachel. A
professora, com avancgada idade, foi retratada no casamento de um ex-aluno da
ENRIC.

Moscovici (2011, p. 40) refere que todas as interagbes humanas sao
representacdes, sejam entre grupos ou entre pessoas. Mesmo que 0s grupos
adquiram autonomia diante do representado, a propria representacdo possui
vida propria. Portanto, a presenca da professora numa festa particular expressou
o estabelecimento de um elo de ligagdes e relagbes que iam para além do
ambiente escolar. Demonstrava que, naquele momento, a professora possuia
importancia, conforme podemos notar na legenda, escrita a mao abaixo da
imagem: “Hora do bolo. Ao lado de Rachel Mello”.

Um outro momento publico em que a representacao sobre a professora
se consolidou foi quando, em 1965, foi-lhe concedido o titulo de cidada pelotense
pela Camara de Vereadores de Pelotas-RS, de acordo com a Lei n. 1433, do dia
26 de marco. Ou a ocasiao do falecimento da professora que também foi motivo
de homenagens de reconhecimento por seu trabalho nos jornais locais. As ex-
alunas relataram terem ido visitar o tumulo da professora. Ja os jornais

noticiaram com pesar o seu falecimento, sendo suspensa a sessdo na Camara
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de Vereadores no dia 13 de abril de 1966, quando ela faleceu. Segundo consta
no Diario Popular: “Foi num fim de tarde, assim, que o seu enterro atravessou a
cidade numa procissao de dor. Rachel Mello estava morta. A dor publica fazia o
cortejo” (DIARIO POPULAR, recorte, sem data). Seu sobrinho, Renato V. (2015),
relembra o dia de sua morte:

Eu estava em casa e estava no telefone com uma pessoa que ja
faleceu, pedindo noticias dela, e eu sé ouvi aquele grito e eu me lembro
de ter gritado: -Ela estd morrendo! E a pessoa disse: que que € isso
R? ... e eu bati com o telefone e quando cheguei no quarto assim ha 4
metros ela ja foi ... ai tu vais ver num destes materiais ou talvez tu ja
tenhas visto, dizem que o maior enterro da histéria de Pelotas foi do
Coronel Pedro Osorio e depois foi o dela. O veldrio foi em casa, eles
usaram a casa, a casa tinha um saldo, uma sala imensa, entao foi nesta
sala, ali na esquina da Catedral. O povo levou até o cemitério o caixao,
nao deixaram ir no carro [refere-se ao cemitério localizado no bairro
Fragata]. O carro funebre ia na frente e o povo carregando. Quando se
chegou no cemitério ja era noite e na época nao havia equipamento
entdo teve que apressar o sepultamento e eu ndo tenho foto [...]
naquela época era aquelas carruagens, tinha os cavalos, aquelas
coisas, e a carruagem ia na frente e ndo houve jeito, foi até o cemitério,
0 povo subiu a Anchieta pegou a Floriano e foi [...].

Anita C. (2016), ex-aluna externa, também relembra o enterro: “como
chorei nesse enterro! Ela morreu um dia antes de fazer aniversario. Por isso eu
guardo assim, a gente nunca deve festejar o aniversario antes né. Ela ia fazer
aniversario e na véspera ela foi enterrada” (Figura 19).

Nesse sentido, parece-me que houve uma consolidacdo de
reconhecimento, que podemos perceber coletivamente, nos jornais, camara de
vereadores, nas honrarias prestadas em ambientes escolares e instituicbes as
quais a professora geriu. Constata-se uma tradicdo de reconhecimento a
professora.

Segundo Fischman; Cruder (2003, p. 40), “especificamente, no campo da
educacdo, as imagens se tomaram poderosos componentes da percepgao,
avaliagao e popularizagao de ideias sobre educacio” o que, de fato, € percebido

nas fontes relativas a esta pesquisa.
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Figura 19: Foto da 12 Romaria ao tumulo de Rachel realizada em 11 de abr. 1967.

Fonte: Acervo EEMIC.

A sensibilizagao das alunas para com o legado da professora mereceu um
registro desse momento, arquivado no acervo institucional escolar. Através da
figura 19, pode-se notar a concentragcado das alunas e o respeito ao momento.
Algumas com olhares voltados para baixo, outras percebendo o momento do
click. No entanto, todas com olhares sérios e posturas que demonstram o
respeito necessario ao momento. Cabe ressaltar, aqui, que esta escola era
atrelada as concepcgdes religiosas cristas da Igreja Catolica. Segundo Dillmann
(2013, p. 65), “a morte define-se em trés eixos: como consequéncia do pecado,
como destino universal e como término da vida terrestre”. Portanto, este pode
ser considerado um momento de ensinamentos catdlicos as alunas, que
representou a passagem da professora junto a Deus. Segundo o autor, uma
consequéncia que ‘“rejeita a ideia de uma salvagdo universal e concebe a
liberdade da alma sen&o num além, diante do juizo de Deus” (DILLMANN, 2013,
p. 65).

Ressalto aqui as palavras de Rousso (1998) que nos lembra que as
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representagdes do passado observadas em determinada época e em
determinado lugar — contanto que apresentem um carater recorrente e
repetitivo, que digam respeito a um grupo significativo e que tenham
aceitacdo nesse grupo ou fora dele — constituem a manifestagdo mais
clara de uma ‘memoria coletiva’ (ROUSSO, 1998, p. 95).

Nesse sentido, a professora realizou o papel de mediadora do projeto
educativo planejado pelos poderes publicos e pela Igreja Catdlica para a
educacao rural. Varios foram os fatores que colaboraram para a consolidacao de
uma memoria coletiva que considerasse a relevancia da professora Rachel para
aquele projeto. Com este estudo, sua importancia para a Historia da Educagéao
€ destacada.

44 A MINHA CASA RURAL: O INTERNATO PARA MENINAS DA ZONA
RURAL

O internato A Minha Casa Rural foi o local de moradia e oportunizou
estudos para inumeras alunas que estudaram na ENRIC e no Grupo Escolar
Santo Antonio. Elas chegavam a ficar em torno de dez anos por ali, haja vista
cursarem o ensino ginasial e as vezes também o primario. Ou seja, entravam
criangas, algumas com idade de 8, 9 anos e saiam mogas, com 17 anos em
meédia.

Segundo Rachel Mello, a ideia de constru¢ao do internato justificava-se
devido a necessidade dos agricultores da regido, com precarias condi¢des de

acesso a educacao, como é destacado em ata:

Neste ponto, passamos a palavra a D. Rachel Mello para que, em seu
proprio estilo, relate suas reagdes, em face do apelo dos agricultores
desta regido: “Varios e insistentes pedidos foram trazidos a nés pela
boa gente do campo. E a nossa resposta era sempre a mesma: nao
podemos aceitar alunas do interior, pois, possuimos apenas um
externato misto. Mas ficAvamos sempre pesarosas de nao poder
atender aqueles pedidos e, pouco a pouco, foi tomando vulto a ideia
de fundarmos um internato para meninas de zona rural’
(SOCIEDADE..., 1953Db).

O internato servia, inicialmente, as meninas que estudavam no Grupo
Escolar Santo Antdnio. Iniciou suas atividades em 1950. Na sua inauguracéo,
em 10 outubro de 1949, contou com a presenca de autoridades locais, como o

prefeito Joaquim Duval, o bispo Dom Antbnio Zattera, Ana Amalia (Quadros?),
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representante da Superintendéncia do Ensino Rural, Olga Gayer, diretora do
Instituto de Educagao, Cecy Lacco, diretora da instrugdo municipal, Sylvia Mello,
delegada regional de ensino e do presidente da Legiao Brasileira de Assisténcia
cujo nome nao foi citado. Outros nomes foram percebidos na assinatura da ata
de solenidade cujo cargo exercido resume as redes que tinham interesse na
educacado relacionada ao meio rural: o representante do Ministério da
Agricultura, do CPOE e o diretor da Escola Agrotécnica Visconde da Graga que
geralmente mantinha lagos com a SEC, além de diretores de outras escolas
pelotenses (SOCIEDADE..., 1949b).

Quanto ao edificio do internato, possuia “sala de estar, biblioteca,
escritorio da diretora, refeitério, cozinha, dormitério, lavatérios, banheiros e
sanitarios” (SOCIEDADE..., 1952f). Este relato referia-se apenas a sua parte
térrea, haja vista que, posteriormente, foi construido o 1° piso que sé foi

finalizado em 1958. A figura 20 retrata o internato depois de pronto.

Figura 20: Foto da vista frontal do internato A Minha Casa Rural-1967.

Fonte: Acervo EEMIC.

O internato teve significativo sentido para a formagao das alunas que

vinham do interior da zona sul, atendendo a meninas de diversos municipios,
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com predominio de educandas oriundas do interior de Pelotas. Em 1953, a

Sociedade objetivava ministrar “educagédo da menina pobre de zona rural”’ e

tinha, no seu internato, meninas que “moram afastadas de escolas, na

campanha, sendo filhas de pequenos agricultores, a quem faltam meios

pecuniarios para manté-las em um educandario pago” (SOCIEDADE..., 1953b).
Segundo Werle (2016, p. 7)

as bolsas de estudo ajudavam a financiar os internatos catélicos que
eram a forma de funcionamento predominante das ENR. Os internatos
eram muito dispendiosos, na medida que, a maioria dos alunos, eram
de familias pobres do interior ou que nao teriam outras oportunidades
de estudo.

Com base na figura 21, pode-se notar o numero de alunas que residiram

no internato da SEC:

Figura 21: Quadro do numero de internas entre os anos de 1950 e 1970 no A Minha Casa

Rural
Ano 1950 1952 | 1953 | 1954 | 1955 | 1956 1957 1958 1959 1960
N. de | 10 25 30 40 50 53 n/c 60 63 65
internas
Ano 1961 1962 | 1963 | 1964 | 1965 | 1966 1967 1968 1969 1970
N. de | 65 65 65 65 65 65 65 65 65 70
internas

Fonte: Elaborado com base nos Relatérios Anuais da SEC entre 1950 e 1970.

A figura 21 demonstra o numero de internas atendidas por ano no
internato. Apds o ano de 1970, os dados nao foram mais referidos nos relatérios
anuais da Sociedade. Pode-se perceber que houve um aumento significativo do
numero de meninas atendidas anualmente ao longo dos 20 anos pesquisados,
com elevacdo na década de 1950, periodo em que houve um intenso
envolvimento dos governos para com a educagao rural. O numero de 65 internas
anuais foi mantido durante os anos de 1960, quando as alunas egressas passam

a dar lugar para a entrada de novas internas.
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As primeiras internas chegaram a A Minha Casa Rural em 1950 sendo “10
meninas da zona colonial para estudar no Grupo Escolar “Rural” Santo Anténio”
(SOCIEDADE..., 1955c). De acordo com as figuras 1 e 2 apresentadas no
capitulo 1, algumas cidades de origens das alunas foram identificadas: Cangugu,
Séo Lourengo, Arroio Grande, Bagé, Encruzilhada do Sul e o interior de Pelotas.

Foram levantados dados referentes a 70 ex-alunas, no sentido de elucidar
aspectos dessas egressas, como ja salientado no capitulo 1. Pode-se perceber,
a partir da figura 22 e 23, construida com base em informagbes de alunas
externas e internas, que houve predominio daquelas oriundas de Pelotas no
internato e que havia relativo equilibrio na frequéncia de externas e internas na
ENRIC. Quanto a cidade de origem, a maioria era de Pelotas (Figura n. 23). E
possivel que seja porque era mais perto para os pais enviarem as filhas do
interior da cidade e também porque aqui foram somadas externas que

geralmente moravam na comunidade pelotense.

Figura 22: Grafico da situacdo de moradia das alunas que compuseram a amostra

Moradia

Einterna MWExterna

Fonte: Dados fornecidos pelas egressas.
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Figura 23: Grafico de origem das alunas da ENRIC incluindo externas e internas com base em
diferentes anos de formacéao

Origem

@ Pelotas mOQutras

Fonte: Dados fornecidos pelas egressas.

Apesar de o internato ter aberto suas portas em 1950, ainda nos anos de
1954 e 1955, a professora Rachel buscava freiras para administrar a instituicao.
Em 1954, ela viajou para Sado Paulo para conversar com a Madre Maria do
Calvario, superiora geral das Irmas Missionarias de Jesus Crucificado, para
enviar irmas. Novamente, em 1955, foi tratar do mesmo assunto de modo que
tomassem conta do internato. Porém, nao foi possivel a vinda destas, ficando
provavel que chegassem em 1956. “Sera mais um ano de trabalhos abnegados
das dirigentes de A Minha Casa Rural, especialmente as duas auxiliares Stas.
Ana Elisabeth e Ceni C. Falco, a quem muito deve a SEC e A Minha Casa Rural’.
Segundo consta nestas atas (SOCIEDADE..., 1954d; 1955a), as duas
professoras citadas haviam sido colocadas a disposi¢ao pela Superintendéncia
do Ensino Rural até que se resolvesse a situacio das Irmas, fato que demonstra,
mais uma vez, o envolvimento do governo estadual com esta instituigdo. Em
1956, finalmente, a SEC relatou a vinda das Irmas, pois ndo era mais possivel

administrar o internato sem mais capital humano®2.

92 Atualmente as Irmas Missionarias sdo uma Congregacgéo ainda existente e situada em Porto
Alegre-RS. Irei referirme a Congregagdo no sentido passado, devido a pesquisa tratar
especificamente do periodo de vigéncia em que estavam administrando A Minha Casa Rural.
Maiores informacbes sobre esta Congregacdo estdo disponiveis em seu site:
http://www.mijc.org.br/ Acesso em 22 jan. 2018.
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Figura 24: Noticia sobre a posse das Irmas do Jesus Crucificado na diregdo de A
Minha Casa Rural.

MINHA CASA RURAL

Fonte: A Palavra, 1956.

O jornal A Palavra enfatizou a chegada das Irmas, valorizando sua vinda
para assumir a direcdo do internato. Este periédico costumava publicar
reportagens relacionadas a Congregacgao das Irmas do Jesus Crucificado com
certa frequéncia. Na noticia (Figura 24) o destaque foi dado para o bispo Dom
Antbénio Zattera, para as Irmas e o padre Firmino, ndo havendo referéncia a
professora Rachel, ali presente no canto esquerdo da imagem. Segundo Bastos
(2002, p. 151), “um dos dispositivos privilegiados para forjar o sujeito/cidadao é
a imprensa, portadora e produtora de significagdes”. Ou seja, havia um discurso
informando e classificando o mais relevante a ser noticiado ou néo informando.
O “discurso” deixou a professora de fora e privilegiou algumas pessoas, o que
mostra interesses, aqui, provavelmente retratando disputas e relagdes
subjacentes nas quais o historiador ndo consegue adentrar, mas que restringe,
pelo menos para parte da sociedade pelotense - os leitores do periddico, a

representacdo sobre aquela instituigdo. Afinal, para alguns, como tentei
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demonstrar na secéo anterior, a professora era a principal responsavel por esta
obra educativa e, para outros, a relevancia se devia ao bispo. Ressalto que
houve reportagens com referéncia a professora. No entanto, elas foram muito
raras durante o bispado de Zattera.

Segundo Fogaga (1956), a congregagédo do Instituto Missionario das
Irmas do Jesus Crucificado foi fundada em 3 de maio de 1928 em Campinas/SP
com inspiragao na experiéncia do bispo brasileiro Dom Francisco de Campos
Barreto, que foi o primeiro bispo da Diocese de Pelotas e retornou para
Campinas em 1920. “Espalhadas em trinta e duas Dioceses do Brasil, num total
de 1300 religiosas, divididas em 4 provincias com 72 casas” (FOGACA, 1956).
Ainda, segundo o padre, as Irmas tinham por missao a assisténcia caridosa, com
base na catequese, visitas domiciliares para as familias que necessitassem de
apoio espiritual, visitas a enfermos e a comunidades carentes. A Congregacéo
era “essencialmente nacional, gozando de aprovagao da Santa Sé pelo Decreto
de louvor de 10 de margo de 1952”.

O jornal A Palavra geralmente noticiava com regozijo questdes referentes
as Irmas, tendo em vista que ndo era s6 na A Minha Casa Rural que elas
atuavam em Pelotas, mas também na Casa da Crianca Sao Francisco de
Paula®. Assim, em 1955, em comemoragéo “as vocagoes religiosas femininas”,
o periédico dedicou meia pagina de capa para informar sobre esta congregacgao
que, no geral, o jornal alegava nao ser conhecida.

A Congregacao foi fundada por Dom Francisco de Campos Barreto, como
ja referido, juntamente com a Madre Maria do Calvario. Suas devogdes giravam
em torno do Jesus Crucificado e Nossa Senhora das Dores onde todas, por
devocgéo, recebiam o sobrenome de Maria e a “chamavam de mée e riqueza”.
“As Irmas Missionarias sdo essencialmente catequistas, usam habito em casa e
traje secular fora para faciltar o acesso em todos os ambientes onde
desenvolvem seu trabalho: escolas, lares, fabricas, quartéis e prisdes, etc...”
(PARA QUE HAJA..., 1955). Apesar desta orientacdo, costuma-se ver as
religiosas vestindo habito nas fotografias (Figura 24).

9 A Creche Sao Francisco de Paula foi inaugurada em 1936 por um grupo de senhoras filiadas
a Acao Catdlica, sendo a primeira creche de Pelotas sem carater asilar. Para maiores
informacgodes, consultar Venzke; Felipe (2015) e Venzke (2010).
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As Irmas recebiam meninas jovens que demonstrassem ter vocagao
religiosa e aptiddo para o trabalho externo ou meninas com vocagao para o
trabalho doméstico, sendo estas consideradas Irméas Missionarias Oblatas.
Eram as seguintes as condigdes para admissao das mogas: vocagao definida
para a vida mista de oracio e acgao; idade de 15 a 30 anos; atestado de saude
fisica e mental; registro civil e certiddes de batismo e de crisma, conforme
podemos notar na noticia presente na figura 25. As mogas deveriam realizar
apostolado de seis meses e noviciado de dois anos e, para tal, fazer estudo de
diversos temas, que iam desde a doutrina crista, historia da Igreja, musica, canto
gregoriano, géneros de artes e oficios como ensino de lingua, taquigrafia, piano
e canto. “As oblatas sédo dispensadas de dote e cultura intelectual esmerada” e
dedicavam-se as Casas” (PARA QUE HAJA..., 1955).

A matéria anunciava ainda outros locais onde as Irméas Missionarias em

Porto Alegre-RS atuavam:

Colégios: Instituto de Educagado, Escola Técnica Feminina e
grupos escolares; Quartéis: preparagdo dos militares para a
Pascoa e nas varias paroquias da cidade. Os bairros de Mont
Serrat, Vila Maria da Conceigéo, Vila Jardim, Petrépolis, Cristal,
Belém Novo e outros [...] e llhas do Guaiba. Outras atividades
apostolicas em Porto Alegre no Estado: Carro Capela- trabalho
catequético ambulante, nos bairros mais afastados, através da
Santa Missa e primeiras comunhdes solenes; Agao Catdlica —
através do trabalho de orientagdo da Juventude Estudante
Catdlica; Missdes Extraordinarias — preparagdo do povo em
geral para o trabalho nas Santas Missdes, desenvolvidos pelos
sacerdotes em diversas cidades do interior, colaboracdo aos
Congressos e Semanas de Agédo Social Rural (PARA QUE
HAJA...1955).

Em 8 de dezembro de 1954, o Instituto Missionario das Irmas do Jesus
Crucificado foi dividido em 4 provincias: Fortaleza (Ceard); Rio de Janeiro;
Campinas (Sao Paulo) e Porto Alegre (RS). No dia 15, havia sido instalada em
Porto Alegre a Provincia do Coragédo Eucaristico de Jesus e seu Noviciado
(INSTITUTO..., 1955). Porém, antes as Irmas ja residiam em Pelotas pois eram
responsaveis pela Casa da Crianca S&o Francisco de Paula (MISSIONARIAS...,
1952), como ja referido. E possivel que o fato de as Irmas estarem atreladas as

instituicbes em Pelotas deveu-se a relagdo de Dom Francisco Barreto com a
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entdo Diocese haja vista que, como ja afirmado, ele foi o primeiro bispo desta
comunidade (MISSIONARIAS..., 1952; JUBILEU..., 1953).

Era comum que o jornal A Palavra fizesse chamadas para participagao de
novos membros junto a Congregacéo o que demonstra a boa relagdo das Irmas
com a Diocese, e também uma intensa campanha para que mais meninas se

voltassem para a formagao religiosa, conforme se pode conferir na figura 25.

Figura 25: Noticia das condigbes para admissao no Instituto das Irméas Missionarias do
Jesus Crucificado

de Jesus Crucificado
Espirito e Finalldade

Seguiosas de almas para o reinado de Jesus Crucificado, |
mansas até ao sacrificio e coniiantes em sua Mae e riqueza— \‘
Nossa Senhora das Dores — as Missionarias, fazendo tudo por |
amor, rezam e trabalham, exercendo um intenso e variado a- J“
postolado: !

‘ Por toda a parte.

| Com t6das as classes.

A vocagdo Missionaria é tio sublime quanto é grande sua
finalidade: cooperar com o Clero na salvagao das almas. Um
Instituto cujas Religiosas ussam habito em casa e traje secular
i6ra para facilitar o » em todos os ambientes: escolas, la-
res, Hibricas, quartéis, prisoes, etc.

A Missionaria ¢ essencialmente  catequista.

Fundacao:

— a 3 de maio de 1928,
em Campinas, FEstado de S.
Paulo, Brasil.

Condicdes gerais de admis:
sao:

. 1.— Vocagio definida para a vida

mixta: oracdo e acao.

2, — Idade: 15 a 30 anos.

3.— Atestado de satde lisica € |
mental.

4. — “Atestado de boa conduta

5. — Registro civil. %

6. — Certidoes de Batismoe Cris-

ma.

"0 Instituto existe para que haja mais amor a Jesus | |
Cruciticado™

(D. Franciso de Campos Barreto — Fundador)

Fonte: A Palavra, 30 out. 1955.

Logo apds o fechamento de A Minha Casa Rural, as Irmas foram atuar
nas zonas coloniais do interior de Pelotas, algumas na localidade do Monte
Bonito. Porém, a maioria delas encontram-se atualmente em Porto Alegre-RS.

ApOs esta pesquisa, pode-se afirmar que o maior vinculo existente com a
questado da Educagao Rural por parte da ENRIC foi o internato, o préprio local
de instalagédo das obras da SEC e o retorno de algumas docentes para atuagao
no meio rural. No entanto, suas rotinas na ENRIC eram mais atreladas a

preceitos urbanos do que propriamente rurais, como se vera a seguir.
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O ambiente de internato € recorrente na memoria das ex-alunas internas
e externas, quando se referem aos motivos de a escola ser classificada como
rural, o0 que me leva a percepcao de que se constituiu num dos principais
elementos de identidade, compondo de forma marcante as lembrangas das ex-
alunas.

O sujeito é formado por sua relagdo com o mundo que o cerca, com a
escola, com a comunidade, com a familia, com o estado, religido, enfim, as
multiplas relagbes que estabelece na qual a identidade cambaleia entre o “eu”
interior e o exterior, entre o publico e o privado ou, como diz Haal (2005, p. 12),
“costurando o sujeito a estrutura”. “De acordo com essa visdo, que se tornou a
concepgao sociologica classica da questdo, a identidade é formada na
“interacdo” entre o eu e a sociedade” (HALL, 2005, p. 11).

Local de moradia e multiplas vivéncias, os internatos foram marcantes em
histérias escolares ao longo dos séculos. Com influéncias europeias, no Brasil,
eram um tema controverso, por vezes visto como local insalubre por parte dos
meédicos; por outras, tido como salvagdo por parte dos governos. No entanto,
foram instituicbes que existiam no Brasil desde o século XVI devido as ac¢des da
Companhia de Jesus. “Finalmente, no século XIX, especialmente na segunda
metade deste, os colégios particulares (confessionais e ndo confessionais), tanto
do sexo masculino como feminino, consolidaram o modelo colégio-internato na
sociedade brasileira” (CONCEICAO, 2012, p. 40).

Desse modo, notando escassez de elementos que remetessem a escola
aos preceitos rurais, eu perguntava as entrevistadas por que a escola era
considerada rural, ao que muitas alunas me respondiam que era devido ao fato
de ser um sonho da professora Rachel e ter ali existido um internato para
meninas oriundas do interior. Arminda H. (2016) assim dizia: “porque era um
sonho da dona Raquel Mello aquilo ali né [...] o ideal dela era preparar
professores para trabalhar no meio rural, esse internato foi ela que lutou, que
batalhou para criar”.

Marlene K. (2016) foi a primeira ex-aluna que entrevistei e a entrevista
ocorreu em espaco publico num encontro marcado, porque ela viria de outra
cidade para, além de outras questdes, me conceder entrevista. Foi um momento
de muito aprendizado, principalmente porque eu iniciava minha incursdo nessa

histéria. Porém, nunca mais consegui retomar contato com essa entrevistada
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que, de alguma maneira, talvez tenha preferido ndo mais retornar a essa histéria,
apesar de ter-se mostrado uma admiradora grata a instituicdo. Ela destacava
que a escola era focada nas questdes rurais porque, “sempre era chamada a
atencao, que nds iamos voltar para trabalhar na zona rural, ser professores”.

Um dos elementos mais lembrados como caracteristicas da formacao
rural também era o fato de a escola ter uma horta. Porém, a frequéncia das
alunas a esse espaco foi elemento de controvérsia nas lembrangas. Segundo
Marlene K. (2016),

a gente nunca foi nessa tal horta que tinha la atras, la no fundo do
internato. Era ser professor, mais professor dentro de sala de aula,
sabe? Era passar matéria, ndo era assim focar no agricultor, despertar
ideias no agricultor, ndo, ndo era assim.

Ja Marli S. (2016), cuja entrevista foi bem dificil de marcar por ter
problemas para locomocéao e residir sozinha, recorda o trabalhar na horta: “as
praticas agricolas que eles diziam, era a horta né, a horta era uma roga de téo
grande”. Pergunto se elas tinham de capinar e plantar e a aluna afirma que sim.
Algumas poucas fotografias, com baixa qualidade, remetem a esse trabalho,
porém, acredita-se que era uma pratica que nao perfazia a rotina de todas que
por ali residiram. De fato, constatou-se que o Grupo Escolar Santo Anténio foi
extremamente voltado para afazeres agricolas, havendo ali existido um Clube
Agricola e praticas escolares exercidas de forma abrangente e diversificada em
suinocultura, cunicultura, apiario, dentre outras. Tal rotina me leva a crer que a
ex-aluna Marli S. (2016), por ter ingressado em 1951 no préprio Grupo Escolar,
tenha tido mais contato com essas praticas e com a horta do que Marlene K.
(2016) que veio anos mais tarde, somente em 1964 e diretamente paraa ENRIC.
E provavel que essa fosse uma realidade que foi-se modificando ao longo dos
anos, inclusive no Grupo Escolar Santo Anténio.

llda R. (2016) remete ao fato de os professores enfatizarem o
compromisso das alunas com o retorno para a zona rural e dizia que “tu estudava
ao menos a técnica. Estudava a teoria. Mas mais tedrico, € que as gurias
moravam na zona rural’. llda R. (2016) e Mariza C. (2016), que eram externas,
foram entrevistadas em conjunto, numa tarde prazerosa em que ambas me
receberam com muito carinho para retomar lembrangas escolares. A amizade

comegou na ENRIC e mantém-se até os dias de hoje. As duas fizeram questéo
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de serem entrevistadas em dupla e narraram com vivacidade seus momentos

juvenis na escola. Elas comentam:

llda R: Te lembra que a professora de Ciéncias dizia que eu tinha que
matar aquela galinha? Eu dizia que eu nao ia. “Se tu precisar comer?
Eu ndo vou matar, nem que eu tiver com fome eu ndo vou matar! [...]
Mariza C: O Unico objetivo dela era formar professores para o meio
rural. llda R: pra voltar para o meio rural — de onde elas vieram. Nao
era pra ficar na cidade, era esse o proposito.

Neiva H. (2016) também me recepcionou com carinho e disponibilidade
por duas vezes em sua casa. A ela, mas nao so, recorri diversas vezes pelas
midias e presencialmente para solucionar duvidas pendentes sobre aquelas
instituicbes. Neiva H. (2016) lecionou parte da sua vida no ambiente rural e,
posteriormente, veio junto com o marido para o espacgo urbano de Pelotas a fim
de abrirem um comércio, quando abandonou a profissao docente. No entanto,
também mantém contato frequente com suas ex-colegas. Neiva H.(2016) e sua

irma gémea eram internas. Para ela, a escola era rural porque

abrigava filhos de pequenos produtores. [...] Nés tinhamos curso de
pedagogia, psicologia, sociologia. Tudo isso nds tinhamos na normal.
Normal/rural por que a maioria que estudava la era interna da Casa
Rural e oriunda da zona rural e que saiam para a zona rural. Nés
tinhamos aula de jardinagem no internato, na escola mesmo, no
Imaculada eu n&o lembro, nés n&o tinhamos nada que nos levassem a
zona rural.

Desse modo, cabe refletir entdo: Por que o internato teria caracteristicas
rurais? Afinal, exceto pelo fato de as alunas terem origem rural, algo mais
contribuia para essa representacao? Segundo Moscovici (2011, p. 30), a
sociedade cria convengdes as quais tornam inconscientes algumas obviedades.
Porém, essa invisibilidade “ndo se deve a nenhuma falta de informacgao devida
a visado de alguém, mas a uma fragmentacgao preestabelecida da realidade, uma
classificagdo das pessoas e coisas que a compreendem”, ou seja, ocorre de
acordo com as definicdes sociais.

Estima-se que essas definicbes sdo convengdes prescritivas, e que
representam uma maneira de intervir na nossa realidade, tendo em vista que o

ser humano possui certa quantidade tanto de autonomia quanto de
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condicionamento naquilo que faz e pensa. Assim, concordando com Moscovici
(2011) sobre as convengdes, ali havia uma convengao preestabelecida de que
era um ambiente de formacao rural, porém, sem haver nele praticas que assim
o tornassem, o que havia eram representagbes, geralmente aceitas pela
comunidade.

O que se percebe naquele ambiente escolar de internato era um rigido
regime disciplinar de formagéo humana e de preceitos morais e religiosos, cuja
formacéo era muito mais doméstica do que rural. Fazia parte da educacéo rural
escolarizada formar as mulheres para serem boas méaes, donas de casa,
esposas e professoras. Vejamos os relatos dos cursos realizados ali. Neiva H.
(2016) lembrou das aulas de corte e costura; enfermagem (socorros basicos e
injecdo); jardinagem; aulas de polidez e culinaria. Arminda H. (2016) recorda que
tinha aula de boas maneiras e corte e costura. “Tinha aula de religido até no
internato [...] nés trabalhavamos la no internato. Uma semana, a gente auxiliava
na cozinha, outra semana tu auxiliavas na lavanderia, que naquela época nao
tinha maquina era lavar tudo a mao”. Ja Zilda B. (2017) descreve de maneira

pormenorizada a rotina diaria, fato corroborado por outras internas:

A missa era as seis horas, as irmas batiam o sino e a gente levantava
as seis horas e fazia s6 a higiene e ia direto pra Igreja que era dentro
do proprio ambiente do internato. E quem nao era Catdlica ou nao
gostava de assistir missa todos os dias ndo podia ficar na cama,
levantava também e ia pra sala de estudo estudar, ou fazer a atividade
de casa, ndo podia ficar na cama, nosso horario era bem rigido. Ai as
6h 30min. — 7h, quando a gente saia da Igreja, da sala de estudo, a
gente subia e ia fazer a primeira refeicdo que era o café da manh3; [...]
Isso até as 07h 30min. Tinha que acontecer assim, um periodo bem
escalonado pra nao perder a aula que iniciava as 07h 45min.; A aula
era no mesmo patio da escola, mas ai era no Imaculada um prédio ao
lado. Ai as 10h a gente vinha, ja tinha uma merenda pronta pra nés
merendar as 10h. Depois a gente voltava. Eram 15 minutos. Tudo
muito bem regulamentado. Tudo cronometrado. Ai voltava até 11:45h.
Voltava de novo para o internato, almogava, fazia a hora do recreio.
Tinha acho que nao lembro bem, mas acho que era uma meia hora. Ai
a gente voltava de novo para o internato. Para a escola normal. Era o
dia todo. Ai 17h quando a gente voltava. Ai cada uma fazia uma
atividade diferente. Quem quisesse aprender a fazer croché. Tinha o
grupo do croché. Quem quisesse aprender a costurar. Quem quisesse
aprender a fazer pao. Quem quisesse aprender a fazer sabao. N&o era
obrigado todos os cursos, mas tinha as opgdes. Mas a gente gostava,
geralmente a gente fazia quase todos os cursos. Ah este ano eu vou
aprender a costurar, no outro ano, ah agora ja sei costurar vou fazer
outro curso. Curso de puericultura. Curso de boas maneiras. As irmas
davam curso de boas maneiras: como se portar a mesa, como servir
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uma mesa, num jantar chique onde vai os garfos; onde vai 0os copos;
onde vai o prato. Hoje eu ndo lembro mais, muita coisa ja me esqueci
(risos). Mas era assim, a gente saia dali pronta para casar. Era uma
dona de casa. Se tivesse interesse saia com todos os conhecimentos
de uma dona de casa. Como receber uma visita, cursos assim. Se tu
tens um filho e ele adoece como é que se pode ver esta questdo da
saude, chas, ervas. Tudo isso a gente tinha. Também claro, como elas
eram freiras, elas também davam aulas de religido, de catequese e de
religido. Quando a gente chegar la na escola para trabalhar ia vir
aluninhos que a gente tinha que dar a catequese, ensinar a religiao
para eles. Tudo isso a gente tinha! [...] Era completo o curso. Eu achava
isso maravilhoso. Saia dali uma professora, voltada para o seu
ambiente de trabalho.

Aida S. (2016), também interna, relatou em sua entrevista escrita: “todas
as tardes, de segunda a sexta, as 18h, participavamos de oficinas tais como
regras de etiqueta e boas maneiras que eram chamadas de aulas de polidez,
arte, culinaria, filhas de Maria, corte e costura”.

Portanto, apesar das convengdes, 0 que mais marcou a identidade do
grupo investigado n&o se refere a questdes rurais, mas sim ao convivio diario
com suas colegas, cujos lagos muitas delas mantiveram até a atualidade, pois
eram elas que traziam consolo para meninas que viviam desde jovens ou
criangas, longe do ambiente familiar.

Veja o comovente relato de Neiva H. (2016):

Essa aqui, por exemplo, [refere-se a uma colega ao mostrar o album
de fotos] quando nés fizemos 50 anos ela veio. E ai as gurias me
acionaram, foi no Shopping...meu Deus, ndo parava de chorar ela,
coisa mais engragada (risos). Por qué? Por que ela foi interna e dormia
numa cama e eu e minha irma uma de cada lado. Nés dormiamos uma
de cada lado, de mao dada com ela, ela tinha medo de dormir sozinha.
Eu disse que ndo me lembro dessa historia, mas minha irmé se lembra.
Nao me lembro dela. Ela disse: - Neiva, eu tinha tanto medo! Tu e a
Loiva me davam a mao! As camas eram assim uma encostada na
outra...

Relato quase unissono era o da saudade de casa. Sempre que
questionadas sobre 0 que mais marcou suas vivéncias, as ex-alunas
comentavam esse sentimento de tristeza. Normélia Z. (2016) era da cidade de
Bagé. Em entrevista escrita, ela comenta que o mais dificil era “quando todas as
colegas iam para casa e nds ndo podiamos ir porque era muito longe e também

a saudades de casa”. Terezinha S. (2016), natural de Encruzilhada do Sul,
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também refere que o mais dificil era a saudade de casa. Aida S. (2016) lembra
de ficar muitos meses longe da familia.

Em outro relato, Neiva H. (2016) relembra emocionada a despedida do
pai ao retornar de casa nos finais de semana em que ela e sua irma iam para

casa, que era no interior de Pelotas.

Tinha os dormitorios...Eu ndo me lembro quantas camas tinha. Mas
tinha os dormitérios maiores e menores. Entdo, a gente dormia. [...]
Mas a gente chorava muito, nés ndo gostavamos [...] até se acostumar
foi um drama. E meu pai chorava muito. Foi uma barra (a ex-aluna se
emociona). Mas foi bom, foi bom, valeu, mas foi muito dificil. Lembro
quando meu pai nos deixava, ele chorava, chorava, chorava e dizia:
Vocés tém que ficar! Vocés tém que ficar! E nos ficamos! Mas era
complicado ...

Porém, ndo s6 a saudade de casa permeou os relatos e escritos. A
dificuldade de conviver com a rigida rotina estabelecida pelas Irmas foi uma das
questdes mais lembradas, assim como o fato de serem obrigadas a frequentar
as missas. Dado esse que Zilda B. (2017) menciona ser uma opg¢ao. Porém se
assim o fosse, ndo deveria ser facil optar diante do respeito imposto para com a
autoridade das freiras.

No que tange ao ensino religioso, o jornal A Palavra comemorava 0 novo
Decreto de n. 4898 do governo estadual em 1954, que passava a ser ministrado
nas escolas oficiais do estado. O ensino religioso seria “disciplina integrante do
curriculo dos cursos primario, rural, secundario, normal e profissional mantidos
pelo estado”. No Decreto, € destacado que caberia as autoridades confessionais
interessadas no préprio credo fazer registro junto a Secretaria de Educacéo e
Cultura. As autoridades eram as seguintes: “os bispados Diocesanos da Igreja
Catolica Apostolica Romana e as organizagdes equivalentes das outras religides
que, pelo seu credo e disciplina, ndo se mostrem contrarias a moral e os bons
costumes, nem constituam a exploragdo da credulidade publica” (RIO GRANDE
DO SUL, 1954b).

Pode-se perceber as boas relagdes do estado rio-grandense com a Igreja
Catolica através do decreto n.4898, haja vista deixar explicito, em seus artigos,
que esta instituicdo ja tinha os preceitos morais e a conduta exigida para
ministrar as aulas de religido, enquanto as outras ainda precisariam “provar” tal
postura. Para os alunos com menos de 18 anos, caberia aos pais declarar o
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credo religioso ja na matricula escolar, o que determinaria se ficariam ou n&o
inscritos para as aulas de religido, condigao que, geralmente nao era ofertada na
pratica. As aulas seriam oferecidas duas vezes por semana em periodos
variaveis entre 30 a 50, minutos de acordo com a necessidade dos alunos. A
nota dessa disciplina contaria para a nota global do aluno (RIO GRANDE DO
SUL, 1954b).

Cabe ressaltar que a professora Suzete M. (2017), docente contratada
pelo estado para ministrar aula no Grupo Escolar Santo Anténio, foi uma das
responsaveis pelo ensino religioso na ENRIC, além de padres enviados pela
Diocese.

Os professores responsaveis pela disciplina religiosa seriam: os
sacerdotes religiosos e ministros das diversas confissbes religiosas; os
diplomados em cursos de religido; os catequistas habilitados perante as
autoridades confessionais competentes. Seria permitido colocar imagens e
crucifixos no ambiente escolar. Ao professor caberia organizar o conteudo a ser
ministrado, inclusive o material didatico. “Durante o periodo de tempo destinado
ao ensino religioso, os professores que o ministrarem ficardo submetidos ao
regime disciplinar do magistério publico estadual” (RIO GRANDE DO SUL,
1954b).

Sobre a rotina no ambiente de internato, além da pratica religiosa, havia
outras obrigagdes. Arminda H. (2016) relembra sua rotina diaria que, apesar de

ressignificada no presente, a época marcou sua historia:

A limpeza era toda feita por nés e a irma Terezinha, que era, assim, a
irma mais rigida que noés tinhamos. As vezes a gente escovava e ela
nao se agradava da escovagdo, ai ia 1a e molhava tudo e fazia a gente
escovar outra vez. Ela era bem enérgica, mas tinha que ter uma pessoa
enérgica também, né? Por que naquele tempo nao se criava bagunga.
Noés éramos permitidas ficar estudando até dez da noite, mas tinha que
fazer siléncio, que umas deitavam cedo, e tinha uma sala pra estudar
e a gente ficava de noite fazendo trabalho. Tinha muito trabalho pra se
fazer. Elas exigiam bastante. Entdo eu achei que foi tudo uma
educacéo integral. A gente aprendeu muito ali, tinha uma biblioteca
dentro do internato pra gente ler livros, discuti-los...

A irma Terezinha certamente era a mais temida pelas alunas internas e

gue marcou, muitas vezes de forma negativa, aquelas historias.
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A madre superiora sentava na frente num alpendre que tinha e fazia
revisao na tropa. O que que era a revisao na tropa? Ela olhava e dizia
assim: Tua meia nao esta limpa! Vocé desce vai la e troca! O seu
sapato nao foi bem lustrado, desce |a passa um lustre neste sapato e
me volta aqui pra eu ver. Nao interessava se ia chegar atrasada na
aula ou ndo. O uniforme de gala era uma camisa vermelha xadrezinha
vermelho e branco. Um xadrezinho bem miudinho e saia azul marinho
e um sapato preto e a meia vermelha combinando com a camisa. Entéo
aquilo tinha que estar impecavel. A gente ndo podia ir mal arrumada
pra escola porque as internas eram muito fiscalizadas. Até pela dona
Rachel, que era diretora da escola. E eram elogiadas, as internas eram
as mais bem, néo diria bem vestidas, mas sempre organizadinhas,
sempre limpinhas, com a blusa bem passadinha, a meia limpinha, o
sapato lustrado. Tudo isso fazia parte do sistema da escola (ZILDA B.,
2017).

Marlene K. (2016) relembra que as alunas eram expostas em publico, o
que era uma pratica comum naquele periodo. Quando suas roupas intimas néo
estavam limpas, as freiras chamavam em publico no refeitério: “Ela ia la pegava
a calcinha da fulana levava, olha aqui! E a gente |a no refeitério!”.

Para Magalhdes (2004), ha uma complexidade institucional que se refere
a materialidade e a simbologia na qual o internato expressa um dos principais
recursos de subjetivagdo dos sujeitos. A intensa convivéncia nesses ambientes
constréi a identidade daqueles que ali viveram. As lembrancas saudosistas do
internato remetem ao que algumas vezes é chamado de uma forma particularista
de vinculo ou pertencimento. Em outras palavras, um ambiente de cotidiana
convivéncia, cujas regras remetem a rigidez e a constru¢do de uma forma de ver
e estar no mundo e que apesar de representarem uma forma unica e particular
também remetem a uma construcio coletiva de parte desses.

Ainda sobre a Irma Terezinha, apesar de algumas demonstrarem
gratiddo, o sentimento mais presente era o de receio. Anita C. (2016), que era

semi-interna, assim relatou:

O que mais me marcou, além de todas as professoras que a gente teve
e respeitou muito, foi a Irma Terezinha. Ela era professora de religido.
Ela nos amedrontava. Eu tinha um medo quando tinha aula de religido.
Ela dizia que tudo era pecado, tudo, tudo. Coisas minimas, né? Eu sei
0 que é pecado hoje. Mas na época qualquer coisa era pecado, até
pensamento era pecado. Eu tinha medo até de pensar. Era uma
tortura. Ela era uma pessoa assim, ela nos deixava...Esses dias eu
estava conversando. A gente viveu sob tortura ali porque tinha que ir a
missa todas as manhas, chegava ali e tinha missa e tinha que rezar.
As internas iam sempre e as externas que estavam la tinham que ir
também, e eu como era, ficava naquele meio no inicio, estava sempre
também....
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Aida S. (2016), em entrevista, também escreveu que seu maior trauma
era responder a missa em latim. Assim, de forma predominante, percebe-se uma
convengao, nos termos de Moscovici (2011), ou uma representagdo comum, em
relagdo as memorias sobre o internato. A representagcdo comum € um termo que
Chartier (2006, p. 34) utilizou para, dentre diferentes herangas e tradigdes
deixadas ao longo da Histéria Cultural, definir “questdes comuns a abordagens
tdo diversas”. Ora, as questdes comuns trazidas por Chartier (2006) remetem
neste caso a producao de textos, mas, porque nao dizer também, das questdes
comuns sobre as representagdes que as normalistas impdem das suas vivéncias
no internato, ou, no sentido trazido por Candau (2016), as representagdes
semanticas impingidas aquelas vivéncias.

A apropriagao das normas e condutas foi realizada de diferentes formas
pelas narradoras. No entanto, apesar da rotina religiosa ser intensa - até porque
estavam num internato de freiras-, e as alunas frisarem essa relagdo em seus
relatos, como veremos a seguir, muitas seguiram tais preceitos religiosos, ou
reforcaram tais convengdes ao concluirem a importancia positiva que a
religiosidade mantém nas suas vidas. Mesmo Anita C. (2016) questionando o
estabelecido catdlico em relagdo ao pecado, ela menciona: “hoje eu sei o que é
pecado”, de todo modo reforcando sua existéncia e aqueles preceitos
estabelecidos.

Chartier (2006, p.38) lembra-nos que “a forgca dos modelos culturais
dominantes ndo anula o espacgo proprio da sua recepgao. Existe sempre uma
distancia entre a norma e o vivido, o dogma e a crenga, os mandamentos e 0s
comportamentos”. Talvez seja o motivo que levou uma ex-aluna a recusar sua
participacdo nesta pesquisa, a sua representagdo propria da norma e do
estabelecido. O contato com ela foi realizado pelas midias e por ali algumas
questdes foram ponderadas. Quase sempre, a voz unissona das alunas
entrevistadas era de gratiddo e muito amor aquele espago. Porém, aqui conta-
se parte de uma histéria dessa instituicdo, de tantas outras que nao foram
narradas. Talvez seja esse 0 caso: a ex-aluna justificou sua recusa em participar
por ndo querer retomar algumas situagdes vividas no internato. Afirmou que
apagou praticamente tudo daquela época, por algumas coisas que lhe
aconteceram no internato, afirmando n&o se sentir bem em querer relembrar ou

falar daquele periodo. Segundo a ex-aluna, foi a diretora da ENRIC, Maria
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Augusta Araujo, que a auxiliou no ocorrido, pois contou o fato para o seu pai
somente em 1988. Referiu que sua mae e seus irmaos nunca ficaram sabendo

0 que houve, nem nés, aqui nestes relatos.

Figura 26: Foto da aluna Loiva H. como catequista. s/d.

Fonte: Acervo particular da aluna Neiva H. (2016).

Na fotografia da figura 26, pode-se perceber aquele que seria um dos
principais preceitos do internato, aliado a formag&o docente: ser catequista e
perpetuar os ensinamentos catdlicos. Havia ali grupos de catequistas e tanto a
aluna Loiva quanto sua irma gémea, Neiva, participaram desses momentos,
dentre outras alunas entrevistadas. Em 1959, o jornal A Palavra relatava que a
Pardquia da Santa Terezinha estava expandindo a sua formagao catequista, pois
contava com a participacdo dos Seminaristas, das alunas do 2° ano Normal do
Colégio Sao José e com as alunas internas da Escola Normal Rural (ROBERTO,
1959). Era comum também que as formaturas fossem precedidas de uma missa.

Atividades extracurriculares também marcavam a vida das internas.
Algumas excursdes para outras cidades foram realizadas pelas alunas. Neiva H.
(2016) relata ter viajado para Santa Maria para participar da Romaria de Nossa

Senhora Medianeira. Noutro momento, foram a Porto Alegre com as Irmas visitar
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a Congregacao das Irmés do Jesus Crucificado e o Palacio do Governo. Ou,
como demonstra a figura 27, foi realizada uma viagem a Rio Grande com objetivo
suposto de que fosse parte da Semana de Normalistas. Aida S. (2016) relembra
com carinho esses momentos que, geralmente, eram tomados de emogé&o para

aquelas jovens que estavam sendo apresentadas ao mundo:

A primeira vez que fui ao Laranjal e Balneario dos Prazeres, foi
inesquecivel. Conhecer a maior lagoa do mundo...Fomos com as irmas
religiosas. Todas as internas, vestidas com um avental xadrez azul e
branco e blusinha branca. S6 podiamos tirar o calgado e molhar os pés,
mas para noés foi muito bom! Visitamos a cidade de Porto Alegre numa
excursao para Missa, onde uma das mogas que tinha sido interna, fez
os votos de noviga. Como foi lindo chegar 14 e ver a ponte do Guaiba,
as luzes da cidade, a rua Mostardeiros, onde residiam as Irméas
Missionarias, apresentagdo do CTG, o passeio para conhecer os
pontos turisticos. A celebragdo da missa festiva foi emocionante! As
irmas também nos proporcionaram um piquenique na chacara da
familia Mazza. Foram momentos de confraternizagao e lazer.

Figura 27: Foto de excursao das alunas da ENRIC para Rio Grande em 1966.

Fonte: Acervo EEMIC.
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Aqui, cabe ressaltar que o Plano de Ensino Rural do Estado, de 1954,
previa a necessidade da realizacdo de excursdes escolares juntamente com
festas, comemoracdes e exposicoes.

Outra questdo interessante e bastante relatada nas narrativas e
entrevistas era o fato de que os pagamentos no internato eram realizados com
produtos agricolas geralmente utilizados na alimentagéo das alunas. Apenas no
relatério de 1953, foi possivel identificar um valor para a contribuicdo que sempre
era denominada de “mddica” pelas alunas e nos documentos analisados. “A
mensalidade que varia de Cr$50,00 a Cr$150,00 de acordo com a posse de cada
agricultor sendo reservado 1/3 para as realmente pobres” (SOCIEDADE...,
1953b). A maioria das ex-alunas julgou que a contribuigdo era de valor muito

baixo, mas Arminda H. (2016) assim referiu:

O internato era pago, eu ndo me lembro o valor das mensalidades, mas
eu lembro que meu pai também contribuia, assim, com feijao, com
batata, tinha que dar uma porgao desse tipo de coisa, dessa produgao:
batata, feijdo. Eles pediam, as vezes até carne de porco eles pediam.
[...] Tinha que dar os produtos e ainda pagar a mensalidade, nos
pagamos. Meu pai pagou 3 anos e meio que eu fiquei I3, ele pagava
mensalmente. Eu ndo me lembro [refere-se ao valor], na época, eu nao
me lembro quanto era mas eu me lembro que assim pra quem era
pobre era caro, pra quem nao era muito pobre, ndo, né porque, tinha
umas que conseguiam bolsas, ndo sei de que forma, mas nds nao
conseguimos bolsa, tivemos que pagar os trés anos e meio.

Por meio da analise das vivéncias no internato, foi possivel localizar
algumas vozes que sobressairam nas narrativas e entrevistas. Jamais ha aqui a
intencao de dar conta de um todo, mas recorreu-se ao que se repetia e era visivel

nos documentos.

4.5 O CASO ESPECIFICO DA ENRIC

4.5.1 ENRIC: localizada nos “arrabaldes” da cidade

Convém analisar a ENRIC, bem como o ideario educativo rural da
Sociedade de Educacéo Crista, primeiramente a partir do lugar onde se situava

a escola, que era nas Trés Vendas, zona norte da cidade de Pelotas. Essa
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caracterizagao pretende conceituar ndo s6 a sua localizagado geografica, mas
sobretudo refletir sobre conceitos relativos a educacgao rural que devem ser
esclarecidos nesta pesquisa.

Inicialmente, é necessario destacar que as escolas normais rurais no RS
deveriam ser criadas de acordo com a legislagdo e que esta ndo preconizava a
abertura de seus estabelecimentos em zona rural, mas que se dessem “antes
pela natureza das disciplinas que ministra do que pela sua localizagao” (RIO
GRANDE DO SUL,1954). Portanto, sua localizagdo ndo necessariamente seria
rural, desde que o seu conteudo fosse identificado com as orientacbes da
Superintendéncia do Ensino Rural e também que houvesse no minimo 25ha
destinados para suas construgdes (SOCIEDADE..., 1953a), ou seja, deveriam
estabelecer-se em espagos amplos. O artigo 49, do decreto n. 1782 exigia que
‘para demonstracao e praticas agricolas, cada escola normal rural dispora da
area minima de 25 ha” (RIO GRANDE DO SUL, 1951).

Assim, vale pensar o espag¢o em que a escola pelotense esteve localizada.
A regido das Trés Vendas foi considerada historicamente uma regido que tinha
caracteristicas rurais sendo, portanto, uma zona periférica, de “arrabalde” ou
“suburbana”, onde havia chacaras e estabelecimentos comerciais e industriais.

Vieira (2005) analisa o espago geografico de Pelotas através da nogao de
paisagem urbana tida como um conceito mais abrangente sobre o espaco, pois

para entender a paisagem, é necessario perceber os elementos que a compdem.

A paisagem ¢é a representagdo formal do processo de produgao do
espago urbano, sera, a partir dela, que se ficara apto a analisar e
compreender as representacbes das relagbes sociais reais que a
sociedade criou, em cada momento de seu processo de
desenvolvimento. A paisagem é, portanto, a forma especificamente
determinada, histdrica e concreta dessas relagdes sociais (VIEIRA,
2005, p. 32).

Partindo desse pressuposto, entende-se o espaco em que a ENRIC se
situava, na regido das Trés Vendas, nao so pela sua localizagao geografica, mas
também pelas relagbes sociais que a compuseram, pela representacdo de
ruralidade atribuida pela populacdo que ali se localizou e de acordo com o

contexto histérico ali vivido. Para Vieira (2005, p. 85),
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ndo se pode confundir o desenvolvimento histérico, cultural, politico,
econdmico e social com caracteristicas naturais. [...] O que nao se
aceita é a atribuicdo de um poder tao determinante a natureza, que
evidencia, inequivocamente, a dogdo de ideologias geogréficas. A
aceitagao de tais teses impée um dominio da natureza sobre a
sociedade, por conseguinte é a ideia de que a sociedade é um reflexo
do espacgo, quando se acredita justamente o contrario, que o mesmo &
um produto social, criagdo humana, que ndo ignora o natural, o fisico,
mas que interagem com ele na producéo do espago.

Pelas caracteristicas culturais, até hoje, a regido possui peculiaridades
rurais, sendo uma zona considerada rururbana de Pelotas, um termo atual
utilizado por autores da area da geografia, os quais me utilizo para pensar sobre
a localizagao da ENRIC. Pinto (2014) acredita que essa regidao se formou com
caracteristicas historicas ligadas ao rural e a agricultura, pois houve “a influéncia

sécio espacial do campo sobre a cidade” (PINTO, 2014, p. 56).

Pode-se, entdo, compreender que, de acordo com o processo historico
presente na ocupagao do solo na Zona Norte da cidade de Pelotas,
essa regido teve sua formagéo diferenciada das demais areas do
perimetro urbano. Fundamentalmente, devido a presengca de uma
populagao que tem como base econdmica o cultivo da terra e a criagao
de animais e que ainda mantém tragos sociais e culturais que remetem
ao modo de vida rural (PINTO, 2014, p. 58).

Para retratar o aspecto cultural da regiao das Trés Vendas, Arminda H.
(2016), descreve como era a moradia de seu tio quando ali veio residir para
estudar na ENRIC:

E eu tinha um tio que morava la na Avenida Vinte e Cinco de Julho [...]
ele trabalhava com vacas leiteiras e eu ajudava também na leitaria,
colher pasto, tirar leite, porque eles tinham uma maquina e as demais
vacas eram ordenhadas a mao mesmo, eu ajudava assim e eles me
davam alimentagao.
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Figura 28: Mapa de localizagdo da ENRIC no mapa urbano de Pelotas de 1967.

B e

Fonte: Acervo pessoal da professora Ana L. Costa de Oliveira da UFPEL.%4

94 Fiz diversas incursdes em espacgos e acervos historicos de Pelotas, tais como o Instituto
Historico e Geografico de Pelotas ou a Bibliotheca Publica Pelotense, com a finalidade de
localizar um mapa que mostrasse a regidao urbana no periodo relativo a esta pesquisa. No
entanto, somente concretizei meu intento quando fui a Faculdade de Arquitetura da UFPEL e
encontrei a professora Ana L. Costa de Oliveira, a qual agradeco pelo fornecimento de alguns
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Esse aspecto cultural também pode ser identificado nos documentos da
instituicdo analisada, que sempre se considerou uma escola que atendia a um
publico oriundo de zona colonial e necessitado de ensinamentos rurais. No
relatério anual da ENRIC, de 1945, identificou-se a sua localizagcado: “A escola
fica situada em zona de colbnia alema, muito populosa, 2° distrito de Pelotas,
lugar denominado Trés Vendas” (SOCIEDADE...1945b). Pensando pela
distribuicdo distrital, esta regido teria em 1945 uma localizagao rural, porém,
considerando a Tabela 4 e o Decreto n. 1934, de 1938 (PREFEITURA..., 1938b)
a ENRIC se localizaria, ja nesse periodo, em zona suburbana.

Cabe localizar melhor seu espago geografico. Segundo Pimentel (1940),
o municipio foi adquirindo seus distritos de acordo com os seguintes Atos de
criacao:

Tabela 4: Atos de criagdes distritais em Pelotas.

Numero Nome distrital Ato de criagao dos distritos Data de criagao

I Pelotas Ato de criagdo n. 12 27/08/1893
Il Areal Ato de criagdo n. 12 27/08/1893
i Retiro Ato de criagdo n. 12 27/08/1893
Y Capao do Ledo | Ato de criagcao n. 12 27/08/1893
\% Santa Eulalia Ato de criagéo n. 82 19/08/1896
VI Santa Silvana | Ato de criagdo n. 345 15/08/1905
Vi Quilombo Ato de criagdo n. 1196 31/08/ 1924

Fonte: Pimentel (1940).

Em 1938, os distritos passaram a receber outras denominacdes. Até

entdo, eles eram reconhecidos por numeros, como se pode observar a seguir:

nas novas exigéncias legais, os distritos até agora designados por
ordem numérica deverdo receber a denominagcédo das respectivas
sedes, assunto este que foi objeto de agédo do oficio de 28 de abril do

mapas da cidade de Pelotas, sendo o que aqui apresento o que melhor caracterizou o periodo
analisado.
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corrente ano, dirigido ao diretor do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica do Rio Grande do Sul (PREFEITURA...,1938a).

Sendo assim, o decreto n. 1933 de 1938 manteve a organizagao municipal
dividida em 7 distritos, apenas modificando sua identificagdo e as linhas de
divisdo entre 0 1° e 0 2° distritos. O 1° distrito passou a denominar-se distrito de
Pelotas; o 2° distrito, Areal; o 3°, Cerrito Alegre; 0 4°, Capao do Ledo; o 5°, Santa
Eulalia; o 6°, Santa Silvana e o 7° distrito passou a ser o de Santo Anténio do
Quilombo. Nesse sentido, cabe esclarecer que outro decreto, o de n. 1934
também de 1938, estabeleceu que “impde-se nova delimitagdo das areas
urbanas e suburbana de forma a ficarem as mesmas circunscritas ao distrito de
Pelotas e orientadas pelo indice de concentragao predial, expansao provavel e
capacidade tributaria” (PREFEITURA..., 1938b). Aqui, mais um argumento que
remete a localizacdo da ENRIC a uma localizagao citadina, ou, nos termos da
época: suburbana.

Sendo assim, a localizagdo da ENRIC na década de 1960 (Figura 28)
enquadra-se no mapa de localizagdo urbana, por se localizar em uma “planta da
cidade”. Vé-se que o termo, oriundo da area da geografia, enquadra a ENRIC
como uma escola localizada em zona rururbana, se pensarmos, a partir de um
conceito mais atual, devido a sua adequacao nas caracteristicas explicitadas por
Vieira, 2005 e Pinto, 2014 e também devido aos relatos orais sobre aquele
espaco, conforme trouxe Arminda H. (2016).

Dessa maneira, convém salientar que, neste estudo, a ENRIC nio se
destacou conforme, as atuais discussoes, o fato de ela ser uma escola do campo
nem no campo. Bezerra Neto (2010) diferencia a educagdo do campo e a
educagao no campo. A educagao do campo pressupde uma escola voltada e
adaptada a cultura e a realidade dos trabalhadores rurais. Ja a educacédo no
campo entende que o processo educacional deve ocorrer no lugar onde as
pessoas residem e, portanto, seriam as escolas que se localizam na zona rural
e, assim, “ndo haveria necessidade de se pensar em uma educacao especifica
para o campo” (BEZERRA NETO, 2010, p. 152), fato que n&o corrobora o
ocorrido na ENRIC, pois havia deslocamento das alunas para virem estudar em
Pelotas, numa zona rururbana, suburbana ou mesmo citadina.

Os ideais aplicados para os ruricolas na ENRIC eram orientados pela

Igreja Catolica e pelos preceitos da legislagdo do Estado e ndo por organizagao
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da prépria comunidade rural, que recebeu orientacbes educativas para a
produgao rural, as quais nao ajudou a estipular, apesar de os agricultores
almejarem escolarizagdo para seus filhos e desejarem que essa instituicdo
existisse. Também se pode relativizar o fato de ser uma escola situada no
campo, visto que, apesar de funcionar em zona com aspectos rurais, localizava-
se no arrabalde da cidade, de zona “suburbana e rural”’, estes termos oriundos
da época estudada.

Por isso, optou-se por caracterizar a ENRIC como uma escola situada
geograficamente na regido das Trés Vendas, com caracteristicas rururbanas que
remetem a uma nogao de paisagem rural devido aos elementos que a compdem,

como suas peculiaridades histéricas e culturais, ja anteriormente anunciadas.

4.5.2 ENRIC: constituicao, ideario e formagao docente

Analisar a Escola como objeto de pesquisa requer entender que seu
funcionamento remete a questdes mais amplas e de carater permanente. Saviani
(2007, p.5) utiliza o termo instituicdo para falar dessa permanéncia, identificando
sua criacao para satisfazer uma necessidade humana. “As instituicdes sao,
portanto, necessariamente sociais, ja que determinadas pelas necessidades
postas pelas relagdes entre os homens, como no seu proprio funcionamento [...]".
Esse fato remete as instituicdes educativas em face de serem aquelas que,
principalmente, aplicam a educagdo formal historicamente ofertada
destacadamente pela Igreja e pelo Estado (SAVIANI, 2007) e, portanto,
remetidas a escola.

Sanfelice (2007) diferencia instituicdo escolar e instituicdo educativa,
tendo a primeira um sentido estrito e a segunda um sentido amplo, tal qual
igrejas, clubes, presidios, sindicatos, etc, havendo entre ambas inumeras
similitudes. Magalhdes (2004) costuma utilizar o termo instituicdo educativa,
remetendo-o as instituicbes em sua plenitude como de fato aqui vem sendo
abordada.

Intenciona-se aqui refletir sobre especificidades que o proprio Magalhaes
(2004, 2010) considera relevantes para analisar a compreensao historiografica

em relagdo a instituicbes educativas como “conhecer a genealogia de sua
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materialidade, organizagdo, funcionamento, quadro imagético e projetivo,
representacdes, tradicido e memorias, praticas, envolvimento e apropriacdo”
(MAGALHAES, 2004, p. 58).

Analisar uma instituigdo escolar requer clareza nos objetivos, tendo em
vista a gama de possibilidades, pois “os caminhos para adentrar-se numa
instituicdo sdo inumeros. Ha, como que em edificios subterraneos, alicerces,
pordes, portas, janelas, sétaos, telhados, chaminés...O desafio é entrar na
instituicdo” (SANFELICE, 2007, p. 77). Assim, retomo meus objetivos iniciais:
“analisar os aspectos da formacédo e da atuacdo das normalistas da ENRIC”.
Afinal, além de retomar sua origem, por que a denominagao Escola
Regional/Rural? Quais as caracteristicas ali imbricadas que a esses termos
remetiam? Procurar esses objetivos delineou meu olhar para as fontes e
expandiu minha busca por outros elementos que trouxessem as peculiaridades
dessa instituicao.

Segundo o Regimento interno da ENRIC, que ndo possui data, ela foi
‘criada pela Fundacdo Educacional Rural Cristd Rachel Mello, com sede na
cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, sendo um estabelecimento de Ensino
Médio, ciclo ginasial” (ESCOLA..., s/d), questdo que ja foi explicitada
anteriormente. Cabe ressaltar que, no momento em que a ENRIC foi criada, a
Fundagdo ainda se denominava SEC e ndao FRECRM, conforme
equivocadamente a ata ressalta, talvez por ter sido escrita quando a Sociedade
ja era Fundacao.

Quanto a cursar a ENRIC, somente candidatos com o minimo de 13 anos
poderiam ingressar, oriundos de zona rural ou suburbana “a fim de salvaguardar
afinalidade especifica dessa escola” e que tivessem concluido o ensino primario,
idade que na pratica nao foi sempre respeitada. O curso Normal seria dividido
em “4 séries, cada uma abrangendo 2 periodos: de marc¢o a julho e de agosto a
dezembro”. As aulas seriam realizadas nos turnos manha e tarde com periodos
de 50 minutos (ESCOLA..., s/d). Para além dos quatro anos de formagao na
ENRIC, as alunas deveriam realizar mais meio ano de estagio docente,
geralmente concretizado apds as formaturas, segundo dados dos narradores e
dos relatorios anuais de 1955 e 1960.

Cabe ressaltar, como ja exposto, que o internato foi uma instituicdo
construida anteriormente a ENRIC e, desse modo, possibilitou a continuidade
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dos estudos de internas que ali ja residiam para estudar no Grupo Escolar Santo
Antbnio. Daura e Maria, duas ex-alunas da instituicdo, vieram para o internato
com 9 e 8 anos respectivamente (ENCONTRO..., 2018). O mesmo foi relatado
por Marli S. (2016), que veio com 8 anos do interior de Pelotas, hoje cidade de
Turugu, para cursar o primario no Santo Antonio.

Para ingressar na ENRIC, as alunas deveriam apresentar uma série de
documentos que seriam: certiddo de idade, atestado de saude, atestado de
conduta, de professor contratado (se fosse para aluno de frequéncia livre) e a
realizagao do exame de admissao.

As alunas faziam o exame de admissdo o qual muitas relatavam ser
exigente e ndo conseguirem aprovagao. Mariza C. e llda R. (2016) entraram em
1961 para a escola, sendo que Mariza C. (2016) ja estudava no Santo Anténio,
porém, na condigdo de externa. As amigas relatam: “Ai tinhamos que fazer o
teste. Muitas nao passavam (era rigoroso e era bom). O que pesava muito era a
redacdo. Era feito um vestibular. Até nés chamavamos de vestibular. Caia
Histéria, Portugués, Estudos Sociais...Era bem puxado!”

Alegando grande procura pela ENRIC foi que, em 1956, “a Secretaria de
Educacao e Cultura criou um Curso de Extensdo para alunas que queiram se
preparar para os exames do Curso de Regentes Primarias” (SOCIEDADE...,
1956b). Alguns relatos mencionam que o Curso de Extensao seria equivalente a
um sexto ano ou a repeticao e refor¢co do que foi visto no quinto, retomando seus
ultimos conteudos. Arminda H. (2016) relata que ela e outras colegas n&o
conseguiram aprovagao no exame de admissao: “eu fiz em 60 e ndo consegui
que a média era 6 e eu ndo consegui que o0 ensino la na zona rural era um pouco
fraco porque a professora atendia 3 séries no mesmo horario”. Marlene K. (2016)
teve ajuda da sua professora, que emprestou os livros para estudar e conseguir
realizar a prova do admissao. “A Sirlei, que era minha professora por que eu
queria estudar né. E ai foram eles que ajudaram. Eu até parei na casa da
professora aqui em Pelotas pra vir fazer o teste”. Cabe frisar que o admissao nao
era um curso realizado somente para ingressar na ENRIC, mas também em
outras Normais sejam rurais ou ndo, e que, a partir da LDB de 1971, ele foi
eliminado de modo que o ensino do entdo recém criado primeiro grau tornou-se
obrigatdrio ndo mais sendo exclusivo apenas a quem comprovasse competéncia

através do exame de admissao.
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Ressalto que houve alunas que tinham dificuldades para ter acesso a
ENRIC, pois determinadas atas (n. 58, 59, 64, 65 e 66) salientavam que o
internato A Minha Casa Rural ndo deveria ter o carater asilar. As familias
deveriam trazer lengois, doar alimentos e pagar uma quantia que, segundo as
atas, era considerado um valor “mddico” para sustento e moradia. No entanto,
Rachel Mello dizia que foi inumeras vezes procurada para receber alunas que
nao tinham condicdes de trazer os referidos lengdis, pois que a propria sociedade
confundia o objetivo da instituicdo com um “asilo”. Para resolver tal situagao, a
SEC aceitou algumas alunas comprovadamente 6rfas de pai e mae no internato,
pois, do contrario, estas nao teriam condi¢des financeiras de se manter. Porém,
a intencao foi de excluir tal atitude. A pratica de internos trazerem o seu enxoval
para morar na instituigdo ja era evidenciada em outras escolas normais rurais
existentes no estado do RS (WERLE, 2007).

A histéria de vida da aluna Arminda H. (2016) retrata a escolarizagao de
muitas outras criancas oriundas de zona rural, em plena década de 1950. A ex-
aluna iniciou seus estudos na ENRIC como aluna externa e, posteriormente, veio
a residir no internato. Ao chegar a sua casa para realizar uma entrevista, fui
recepcionada com muito carinho e receptividade. Seus documentos escolares
encontravam-se dispostos sobre a mesa, juntamente com anotagbes que
sintetizavam a boa memoria da narradora. Professora aposentada de séries
iniciais, parece ter aberto seu “bau de historias” para me relatar. Algumas vezes
recorri a ela para retomar questbes e elucidar aspectos daquela historia e
sempre foi solicita para ajudar, sentindo-se grata pela retomada de sua histéria.
Aqui cabe frisar a importancia dos depoimentos para a escrita desta historia. Eu
pensava nas palavras de Duby (1992, p. 82) sobre a Historia Cultural, pois, em
experiéncias anteriores de pesquisa, senti falta das sensibilidades do vivido,
aquilo que sem os depoimentos € muito dificil captar. Para Duby (1992, p.82),
nao podemos “separar o pensamento do seu corpo, também nao consentiamos
em isolar o individuo do corpo social onde se encontrava inserido”. Por isso, o
longo trecho narrado por Arminda H. (2016) se faz representativo das condigdes
sociais de algumas alunas, o que, de todo modo, da vida a uma instituicdo e sua
histdria, trazendo aquele “magma confuso de pressupostos herdados a que, sem
Ihes prestar atengdo, mas também sem os afastar de seu espirito ela faz
constantemente referéncia” (DUBY, 1992, p. 83):
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O meu pai era um pequeno agricultor. Ele possuia uma propriedade de
15 ha. de terra, e ele plantava soja, batata, cebolas e cultivava
péssego, pessegueiros, péssegos, laranjeiras, também. E eu... e nds
moravamos numa localidade muito distante. Era na Colénia Cristal,
préximo a Cascata. Era no municipio de Pelotas. Mas la era muito
dificultoso de acesso, a gente n&o tinha acesso facil, nés... para tomar
um Onibus e chegar até a cidade tinhamos que caminhar duas horas a
pé. Era bem distante, a gente ndo possuia carro. Meu pai lutou muito
para conseguir aquela propriedade. Ele sempre morou nas terras do
meu avO, mas dava muito problema, porque tinham outros irmaos, e ai
ele trabalhou duro e conseguiu comprar aquela propriedade. No6s nao
tivemos escola no momento certo. Ali ndo havia escola. N6s s6 fomos
ter acesso a escola, eu ja possuia acho que nove anos, eu até anotei
num papelzinho aqui as datas. Para tu ver como é que foi a nossa
situacao... Ali ndo havia escolas e nd6s comegamos... a minha mae nos
alfabetizou em casa, e ai depois em setembro, no ano de... mil
novecentos e... cinquenta e cinco, eles conseguiram. Assim 6, um
senhor ali da redondeza tinha uma sala grande. Entao ele abriu aquela
sala para a prefeitura colocar uma escola. Como nés sabiamos ler a
gente ficou aquele periodo ali na primeira série no ano de 56. Eu e a
minha irm& entramos para a segunda série [lembra que o nome da
escola era Padre José de Anchieta]. Comegamos a segunda série, eu
ja tinha quase 10 anos, eu tinha 9 anos e a minha irméa ja tinha 11.
Entdo foi muito dificil para nés, entdo eu fui indo. Eu fiz em 56 a
segunda, em 57 a terceira, 58 a quarta e 59 a quinta, ai eu fiquei sem
estudar um ano. E eu tinha muita vontade de estudar, mas o meu pai
era pobre... assim, ndo tinha condicbes de me manter num local e a
gente descobriu que havia essa escola [refere-se a ENRIC] e eu tinha
um tio que morava la na avenida vinte e cinco de julho. Ai minha mae
era irma, foi 14, conversou com ele, ele tinha uma casa grande, tinha
s6 dois filhos ... ele permitiu que eu ficasse na casa (ARMINDA H.,
2016).

O relato apresenta aspectos interessantes da escolarizagdo na época:
poucas escolas, inacessiveis a todos, construidas em locais improvisados e
cujos docentes, como a prépria Arminda H. (2016) relata, ndo queriam ficar
ministrando aula para mais de uma turma em escolas multisseriadas. A
inacessibilidade levava a escolarizagéo tardia ou a auséncia dela. Um lamento
para muitas meninas que ficaram sonhando com seus estudos, sem poder
concretiza-los. Oliveira (1953) justificava as verbas para as obras da SEC,
angariadas junto a CBAR e destinadas principalmente ao publico rural, em
funcdo do precario acesso a escolarizagado por parte dos moradores da zona

rural.

Ressaltava entdo a procura cada vez maior por parte de agricultores e
colonos [refere-se a Rachel Mello], todos desejosos de internar suas
filhas, pois alegavam nao Ihes ser possivel manda-las as escolas
municipais do interior, por se encontrarem distantes de suas
residéncias sendo as criangas obrigadas a percorrerem, sozinhas,
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estradas em zonas semi-desertas. Alids, é esta, em regra geral a
situacdo da populagdo escolar do interior. As escolas municipais,
estaduais e particulares, estdo, geralmente, localizadas em nucleos
populosos, sendo que nas zonas agricolas propriamente ditas, a
populagdo campesina é rarefeita, ressentindo-se de escolas para a
educagéao das criangas, de modo especial, para as do sexo feminino
(OLIVEIRA, 1953).

Souza (2008) relata que, devido a estas condigbes, aqui muito bem
explicitadas no relato de Arminda H. (2016) e Oliveira (1953), o governo se punha
a impulsionar medidas escolares de renovagao pedagdgica e modernizagao no
campo educacional, fato que, podemos perceber, levou muito tempo para se
concretizar.

Chegadas a ENRIC as alunas cursavam quatro anos de ginasio. Mariza
C. (2016), externa, relembra bem como funcionava na época: “Naquela época
era assim, de primeira a quinta série, primario. Depois quatro anos de ginasio.
Trés anos de cientifico ou de escola normal’.

Souza (2008, p. 37) relembra que, em parte do periodo republicano, o
sistema escolar era realizado através das escolas primarias e, no segmento dos
estudos, havia “a formacéao cientifica e pratica dos professores realizados em

Escolas Normais e Escolas-Modelo e a criagdo de um servico de inspecao

técnica para a orientagao do ensino”.
Figura 29: Foto da Fachada da ENRIC (s/d).

Fonte: Levantamento do espaco escolar realizado em 1972 — Acervo EEMIC.
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Figura 30: Foto do auditorio da ENRIC em 1968
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Fonte: Levantamento do espago escolar realizado em 1972 — Acervo EEMIC.

As fotos presentes nas figuras 29 e 30 faziam parte de um levantamento
realizado pela Fundacdo para que a ENRIC pudesse adequar-se a nova
legislacdo, advinda da LDB de 1971, que dava fim as Escolas Normais em nivel
ginasial. O levantamento compunha um processo junto a 5% Coordenadoria
Regional de Educacgao do estado do RS, a fim de autorizar o funcionamento da
instituicdo, agora com novo modelo de ensino e adequada a legislagdo em vigor.

Mas o que significava formar-se professora rural em nivel ginasial? Em se
tratando de pratica pedagdgica, as egressas dessas instituicbes somente
poderiam lecionar em nivel primario o que, a partir de 1971, levou-as a realizacao
do entdo segundo grau. Foi o caso de algumas que ingressaram no Instituto
Educacional Assis Brasil, uma vez que o curso regional ndo tinha mais validade
Ou nao contava para a progressao nas carreiras docentes e para o ingresso em
cursos superiores. Arminda H. (2016) foi uma delas. Mariza C. (2016) também

relatou que: “Ai tinha uns mddulos a distancia, que nos faziamos e entregavamos
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no Assis Brasil, depois janeiro e fevereiro, dezembro, janeiro e fevereiro. Depois
julho e agosto de novo! Normal da época”.

O curso normal regional carregava consigo uma representagcao
diferenciada na cidade pelotense, fato que também foi percebido quando se
verificou as publicagdes do jornal catdlico A Palavra. Nesse sentido, Le Goff
(2003) subsidia-me para refletir sobre os siléncios percebidos nas fontes, pois é

necessario

questionar a documentacgao historica sobre as lacunas, interrogar-se
sobre os esquecimentos, os hiatos, os espagos em branco da histéria.
Devemos fazer o inventario dos arquivos do siléncio e fazer a histéria
a partir dos documentos e da auséncia de documentos (LE GOFF,
2003, p. 109).

O jornal catdlico frequentemente publicava noticias sobre as instituigdes
escolares vinculadas a Diocese de Pelotas. No entanto, principalmente no
bispado de Dom Anténio Zattera, as noticias geralmente eram sobre o colégio
catélico Sao José, a Escola Normal Imaculada Conceigao, de Jaguarao, a Escola
Normal Joana D’Arc situada em Rio Grande e a Escola Normal Espirito Santo,
de Bagé. Outra instituigao frequentemente abordada no periddico era o Instituto
de Menores, instituicdo que recebia forte apoio do Bispo Dom Antdnio Zattera e
trazia um conteudo que retratava a figura do bispo como sinénimo de
benemeréncia. Mas o que significa a lacuna no que se referia as noticias sobre
a ENRIC, tendo em vista ser o periddico local que dava a circular as noticias da
Diocese?

E possivel que as relacdes entre Rachel e Zattera, como ja afirmado
anteriormente, que nem sempre eram conciliadoras, pudessem explicar tal fato.
No entanto, ndo acredito que essa seja a principal questao. Apesar da presenca
ja destacada de autoridades nos eventos da SEC ou das boas relagdes politicas
e sociais estabelecidas pela professora Rachel, a ENRIC era uma instituicao que
nao possuia tanto destaque na sociedade pelotense. Ja o Colégio Sdo José, que
até hoje se localiza no centro da cidade e era frequentado por alunas que tinham
poder aquisitivo mais elevado, possuia alunas oriundas de familias mais
abastadas economicamente do que as alunas da ENRIC. E importante lembrar

que as noticias se destinavam a um publico leitor e que provavelmente o jornal
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A Palavra nao tinha como publico central as familias de moradores de zonas
mais periféricas, como era o caso das Trés Vendas.

Um outro peridédico em que nao se localizaram publicagcdes sobre a ENRIC
foi o Boletim de Educag¢&o Rural, cujas noticias giravam em torno das Escolas
Normais Rurais de Osorio, Santa Cruz, Caxias do Sul, dentre outras institui¢gdes
noticiadas em todos os periédicos consultados, como refere Almeida (2007) ou
Werle (2007) nos seus estudos.

A ENRIC, ao contrario dos colégios ressaltados no jornal A Palavra,
atendia a alunas do interior, ainda relacionada a um nivel de ensino ginasial, e
nao recebia as pompas nesse periddico. Nao so esta questao é relevante como
representa o desprestigio que a educacgao rural ainda possuia a época, estando
“rebaixada” a um nivel inferior, ginasial, tida como suficiente para o publico rural.
Neiva H. (2016) relata que a ENRIC era a unica solugdo possivel para que
pudessem estudar, pois oferecia um internato “por que nao tinha 6nibus para ti
vir [...] tu tinhas que vir pra Pelotas ou tu ficarias na A Minha Casa Rural que era
gratuita, entre aspas, por que se pagava com produtos, ou tu ias para o Colégio
Sao José que era carissimo” (Neiva H., 2016).

Essa situagcao foi representada por Arminda H. (2016), que foi interna,
pois, segundo ela, os alunos que queriam ir para uma faculdade estudavam em
outras escolas, como o Assis Brasil, pois precisavam do diploma de segundo
grau para realizar o ingresso, o que a Normal Regional ndo concedia.

“[...] porque em quatro anos tu fazias o ginasio e o curso normal junto,
eu depois fiz 0 magistério no Assis Brasil, e eu entrei com o diploma do
curso, este que eu fiz, do curso normal regional né entao ele tinha uma
validade ginasial que correspondia ao ginasio na época e também
normal, entdo em quatro anos ele resumia essas atividades, agora o
aluno que queria ir pra uma faculdade naquela ocasiao, inclusive a
minha prima, filha do meu tio, ela fez odontologia, ela estudou no Assis
Brasil [...] na época o que era bem valorizado mesmo aqui na cidade
era o colégio Assis Brasil, inclusive a filha do meu tio estudou na escola
Assis Brasil e o filho dele também. E o Pelotense era muito valorizado,
o Gonzaga, que era particular e o S&o José, entdo a Imaculada era
mais direcionada mesmo a zona rural, essas eram as mais faladas na
época (ARMINDA H., 2016).

Mariza C. (2016) morava na comunidade das Trés Vendas e seu pai era
conhecido por ser comerciante e dono, segundo relata, de uma das trés vendas
que deram origem ao nome da area (Figura 31). O pai era catdlico e ajudava nas
atividades da Capela Santo Antonio. Essa foi uma narradora que destacou
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questdes as quais Bodsi (2003, p. 73) ajuda a interpretar: “nas histérias de vida
podemos acompanhar as transformagdes do espaco urbano”. Mariza também

falava sobre a credibilidade da escola no meio pelotense.

Eu estudei todo meu primario no Santo Antbénio. Ai eu resolvi sair
porque nao era, nao tinha muita credibilidade a Escola Normal, nao
tinha muita credibilidade na época. Entédo eu sai do Santo Antonio e fui
fazer o Pelotense. Mas ai muito malandra eu rodei e vim-me embora.
Ai a mée me disse: tu vais ficar um ano, tu vais ficar sem estudar. Nao
quer estudar nao estuda! Mas ai me botaram para o servico... Ai eu fui
la, como eu me dava com todo mundo no Santo Antdnio. Eu fui em
setembro por ai. Eu fui fazer o “admiss&o” e passei (MARIZA C., 2016).

Figura 31: Foto do local de moradia da ex-aluna Mariza C. (2016). Uma das Trés
Vendas.

Fonte: Acervo pessoal da ex-aluna Mariza.

A ex-aluna Mariza C. (2016) relembra a histéria local (Figura 31):

Aqui a Salgado Filho. Aqui a Fernando Osdrio. Bem na Igreja Universal
[hoje funciona ali]. E era assim, era as Trés Vendas, esse armazém.
Ali onde é o Santa Justina era outro Armazém. Ali no posto do Bico.
Bem no posto ou na Faculdade, acima do posto tinha outro armazém
que era a terceira Venda, a nossa venda era o farol das Trés Vendas.

No entanto, a falta de credibilidade ou a pouca valorizagao relatada por
algumas alunas n&o possui a mesma representagdo quando remetem as suas
lembrancas escolares, pois consideravam a ENRIC uma instituicdo altamente
formativa e de boa qualidade. As ex-alunas acreditam que “aquele curso tinha

que valer pelo segundo grau” (llda R., 2016). Arminda H. (2106) relata que,
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quando foi cursar o colégio Assis Brasil, ja sabia tudo. Cleusa comenta que foi
fazer faculdade de pedagogia em Brasilia e la chegando |he perguntavam: “mas
onde é que tu estudaste? Eu estudei numa Escola Normal em Pelotas”
(ENCONTRO..., 2017), relata a ex-aluna, sentindo-se orgulhosa por ja ter alguns
conhecimentos que la também seriam transmitidos. Tal relato resume narrativas
repetidamente confiadas a esta pesquisa.

Aqui poderia remeter-me a solidificacdo da memoaria tendo em vista que
as alunas relembram momentos significativos da juventude. Pollak (1992, p.2)
refere-se aos “elementos irredutiveis, em que o trabalho de solidificacdo da
memoria foi tdo importante que impossibilitou a ocorréncia de mudancgas”
(POLLAK, 1992, p. 2). Bosi (2003, p. 63) ressalta que “o sujeito aspira
constantemente a totalidade, a plenitude de sua pessoa e sua historia [...]" e
“escolhe lugares privilegiados de onde retira sua seiva” (BOSI, 2003, p. 71) e, de
maneira alguma, cabe ao historiador questionar, mas apenas “confrontar cada
assergao com a experiéncia e voltar as coisas” (BOSI, 2003, p. 123).

No geral, houve orgulho por parte das egressas em relagdo as suas
trajetérias escolares. Reconhecem a contribuigdo que o curso havia fornecido
para suas vidas, principalmente por terem sido submetidas a uma carga horaria
que perfazia 8 horas diarias atribuindo ao curso um elevado grau formativo. Para
elas o curso fornecia conhecimentos pedagogicos e didaticos que as ajudaram
nas praticas pedagogicas. No geral, remetiam-se aos professores, atribuindo a
eles um trabalho sério e arduo, cujo conteudo lhes foi de grande valia.

Outra parte da formagao das normalistas que foi bastante lembrada
referia-se a questao religiosa. Adener B. (2016), interna, acredita que o ensino
religioso Ihe transmitiu valores formativos para toda a vida, pois ja era “oriunda
de uma familia que transmitiam muitos principios, e a ENRIC dava continuidade
a essa forma”. Aida S. (2016), também interna, vinda de Arroio Grande, fez

questao de enviar sua entrevista:

Fiz Curso de Teologia Pastoral promovido pelo Instituto de Teologia,
da Universidade Catdlica de Pelotas e na Paréquia Sao Lourengo, fiz
capacitagdes e seminarios enquanto trabalhava no MOVA -
Alfabetizagao de Jovens e Adultos. Diversas capacitagdoes na Pastoral
da Crianga e atuei como coordenadora do Ramo Sao Lourengo em Sao
Lourengo do Sul, coordenadora do setor Pelotas, coordenadora do
nucleo sul, abrangendo Pelotas, Rio Grande e Bage, atualmente como
multiplicadora do Guia do Lider. A missédo que realizo, ainda hoje, com
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alegria e esperanga, considero uma semente plantada pela minha
querida mae e depois cultivada na A Minha Casa Rural na convivéncia
com as Irmas Missionarias de Jesus Crucificado e dos bons
professores que tive na Escola Normal Regional Imaculada Conceigéo.
Reconhego nesta vontade e determinacao de querer ajudar o proximo,
a oportunidade que a professora Rachel Mello ofereceu a todos nés,
um crescimento pessoal e familiar. Tudo que aprendemos na nossa
juventude, o curriculo voltado mais para o meio rural proporcionou
maior facilidade para instrugdo e educacdo dos alunos e a despertar
neles o amor pela sua terra, a sua origem, as suas coisas. No meio
urbano e ja aposentada, dedico-me a Pastoral da Crianga. Nossa
prioridade sao as criangas de zero aos seis anos de idade incompletos,
gestantes e familias. Fazemos parte de uma grande rede de amor,
solidariedade, cidadania e paz.

Muitos autores, dentre eles Weschenfelder (2003) e Almeida (2001),
destacam que a representacao do rural trazia uma identidade para o professor
que o caracterizou como um missionario, um grande cooperador da comunidade,
um trabalhador que devia doar todo seu tempo para modernizar o meio rural. Era
perceptivel a preocupagao de algumas depoentes em nao “trair” o ideal de
Rachel Mello, representativo de toda formagao que tiveram na ENRIC. Ao serem
questionadas sobre sua atuagao, algumas respondiam lisonjeadas sobre o longo
tempo de trabalho na zona rural, ou desapontadas, pois nao haviam seguido os
preceitos escolares por ndo terem lecionado ou trabalho no meio rural. Outras
comentavam que chegaram a lecionar em zona rural por algum tempo, por isso
acreditavam nao ter “traido” aquele ideal escolar.

A professora aposentada Maria H. (2017) chegou a realizar um
manuscrito sobre sua trajetéria na ENRIC. Em um encontro, fez um relato doce
e emocionado de toda uma vida escolar. Com ela, percebi que a “memodria, o
passado, ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturando-se com as
percepcdes imediatas, como também empurra, “desloca” estas ultimas,
ocupando o espacgo todo da consciéncia” (BOSI, 2004, p. 47). Extremamente
representativa dos ideais religiosos, morais e escolares passados pelo internato
e pela ENRIC, a professora parece responder aos estimulos demonstrativos de
que “cada experiéncia € somada a uma realidade predeterminada por
convengdes, que claramente define suas fronteiras, distingue mensagens
significantes de mensagens nao significantes e que liga cada parte a um todo
[...]" (MOSCOVICI, 2011, p. 35). Maria H. (2017) iniciou sua trajetéria docente
aos 15 anos apos finalizar a quarta e a quinta série, habilitagdo exigida para ser
professora municipal primaria na época. Iniciou, segundo suas palavras, “em
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marco de 1954, na casa de meu pai, a minha Escola Municipal n. 17, com 20
alunos de 12 a 52 série” (Maria H., 2017) antes mesmo de ir morar no internato.
A ex-aluna fala do seu retorno para a cidade de Arroio Grande como integrante
da Secretaria de Educacéo, realizando a capacitagao de professoras municipais,
inclusive de zona rural.

Algumas alunas nem sempre deixavam clara sua relagdo com as
comunidades eclesiasticas ou entidades religiosas como o fez Aida S. (2016) ou
Maria H. (2017). Parece que essa formagdo era realizada, mas n&o era téo
anunciada quanto a necessidade de voltarem para o interior, 0 que nem sempre
ocorreu.

A ideia de ressignificacdo da escola primaria rural trazia consigo
orientagdes que visavam modificar o perfil do morador da zona rural com
especificidades para o importante papel que a escola iria assumir: a escola como
centro da comunidade (SILVA, 1970, p. 19) e o professor como um missionario,
articulador e redentor do meio rural.

Em se tratando dessa formacao, sabe-se que a regulacéo e fiscalizagao
que se instalou no Brasil durante a década de 1950 impés um ideal a ser
instituido para a educacao rural em que o governo estadual direcionava regras
e orientagbes para a escola rural. Dessa forma, eram utilizadas estratégias
discursivas para disseminar um perfil de professor rural. Haveria toda uma
fiscalizacdo e normatizacdo imposta para que houvesse o estabelecimento de
um profissional que deveria ser habilitado a exercer sua profissdo no campo
(WESCHENFELDER, 2003), fato ja descrito e que era realizado por fiscais do
estado rio-grandense.

O trecho a seguir é fruto de entrevista realizada com a aluna Marlene K.
(2016), ex-aluna interna da ENRIC, e exemplifica a intengcdo desse papel

institucional direcionado aos alunos dessa escola:

Eu queria estudar e como eu nao tinha oportunidade de cursar o
Classico e o Cientifico, eu ndo tinha onde parar. Minha opgao era essa
né, estudar no Imaculada Concei¢do. E ai tinha o internato que se
pagava um X. Nesse periodo, também, era muito trabalhada a mente
das pessoas em fungdo de vocagdo. Ah! eu ouvi tanto isso ai,
principalmente no internato, sabe? E de certa forma eu estava la
porque eu queria estudar e eu ndo tinha aonde parar, e eu n&o via a
minha vocagao. Eu queria era estudar. Eu digo, mas sera que eu nao
vou me dar bem dando aula? De certa forma eu vou conseguir dar aula
sim. Nao sei se é minha vocagado ou ndao, mas eu vou estudar nesse
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Colégio. E eu bem quieta, eu nunca falei nada para as freiras, pra
ninguém, que eu nunca tinha visto essa parte de vocagdo. Que eu
queria era estudar...(MARLENE K., 2016).

A depoente, que lecionou a vida inteira na zona rural em que residia,
insistentemente evocava a lembrancga sobre o quanto era importante a vocagao
docente para efetivamente trabalhar na escola primaria rural. O trecho do relato
evidencia ndo so essa importancia, mas também o receio da educanda, que se
mostrou perceptivel ao repetir a preocupacgao, pois sem vocacao talvez nao
fosse conseguir lecionar.

Destaco, portanto, o temor dela diante de tal representacgao: € preciso ter
vocagdo! Esse foi um componente que permeou a formagao das professoras
rurais e atribuiu certos valores a escola e a esse saber instituido. Ao passo que
produziu receios, incertezas e duvidas. Mas, na ENRIC, o que era a vocacido? A
préprio discurso proferido por Rachel Mello em homenagem realizada a ela no
Rio de Janeiro, talvez responda a essa questao:

Educar a mulher! A menina de hoje sera a esposa de amanha. Se ela
for educada nos principios da higiene, se souber fazer uma casa pobre,
uma casa linda e acolhedora, se for ao lado do esposo uma
colaboradora eficiente e ndo um encargo a mais, ai entdo sim homem
e mulher formando um grupo indissoluvel, tirardo da terra todas as
maravilhas do céu. Eduqguemos as meninas, as pequenas filhas do
homem, nos bons principios da graca verdadeira, da beleza pela
saude, da higiene e da moral (PROGRAMA..., 1952).

Na época, era comum atribuir a mulher um destino, uma vocacao, tal qual
se pode perceber pelo curriculo com insercdo das disciplinas voltadas ao lar,
como o “Corte” e “Administragdo e Arranjos do Lar”: esposa, do lar, higiénica,
religiosa e, poderia acrescentar, professora abnegada que aceitaria as lides
dificeis de viver ministrando aula em zonas cujo poder publico se fazia ausente.
Segundo Vieira (2002), o trabalho educativo tornou-se excessivamente
regulamentado, principalmente com as orientagdes internacionais aprofundadas
a partir da intensificagao do sistema neoliberal no Brasil. Como podemos notar
neste trabalho, orientagbes advindas de preceitos estadunidenses ja eram
estipuladas para as escolas rurais, desde as décadas de 1950, quando, como ja

referido, resultaram em acordos entre os paises. Assim, aqui remeto as palavras
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do autor, que, mesmo se referindo a um periodo posterior da histéria, ndo me
parece tender a anacronismos, pois, através do estipulado curriculo, ha uma
restricdo do trabalho docente a uma dimenséo pratica “quase-manual, 0 ensino
torna-se dependente daquilo que é definido do lado de fora da escola. A poténcia
desse laco de dependéncia desloca o foco do trabalho educativo para o aprender
a aprender, excluindo outra ordem de preocupacdes” (VIEIRA, 2002, p. 126), tais
quais, por exemplo, reflexdes pertinentes sobre o carater do aprendido, o que,
de todo modo, ndo devemos encarar sem interferéncias.

Venzke (2010) remete tais aspectos da formagdo da normalista a uma
discussao relativa as questdes de género. Ao analisar os cursos de formagao
docente em Pelotas, inclusive a ENRIC, a autora percebe o forte discurso que
coaduna com as questdes aqui elencadas.

Marlene K. (2016), mesmo tendo atendido ao preceito de ministrar aulas
em sua regiao de origem, de certo modo, ndo seguiu totalmente as orientagdes
da época, pois se separou e criou a filha de forma solitaria sem formar o “grupo
indissoluvel” indicado por Rachel.

Esse ideario de vocacao nao foi atribuido somente as normalistas rurais.
Desde que ha uma crescente profissionalizagdo do magistério, principalmente a
partir do estabelecimento dos grupos escolares, surgido em fins do século XIX
no Brasil, surge também uma tendéncia a relacionar essa profissao com a fungéo
de mae, mulher e missionaria (SOUSA, 1998; VENZKE, 2010). Tambara (2002)
relaciona tais caracteristicas ao fato de as mulheres serem a clientela das
escolas normais de formagao para o ensino primario. Tais espag¢os poderiam ser
conciliados com a vida doméstica, predominando associacbes de carater
missionario e amoroso, uma feminilizacdo que remeteu a salarios
desqualificados para a profissdo, pois a mulher ndo era necessaria a mesma
remuneragao que aos homens.

No RS, segundo Tambara (2008, p. 14), o estado buscava enfrentar “o
problema da preparacdo de professores” discutindo a insercdo de um perfil
cientifico a esta pratica. Foi por isso que, em 1869, criou-se uma Escola Normal
no RS, instituicdo essa que, apds reformulacdes, acabou sendo fechada em
19019,

9 Sobre a formacgao docente no Brasil destacam-se alguns escritos, dos quais indica-se Tunari
(2000); Tambara (2000; 2008); Saviani (2009) e Fischer (2005).
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O estado do RS foi considerado o “pioneiro no que se refere a Reforma
do Ensino Normal, apés a Lei Organica do Ensino Normal’ (HISTORICO...,
1957). A ja referida Lei n. 2588 de 1955, regulamentada pelo Decreto n. 6004 de
1955, fixou as bases para o Ensino Normal relativo ao 1° e 2° ciclo o qual
progressivamente deveria adotar o novo regime que expressava o objetivo de
realizar uma especializagao integralmente; diminuir o numero de repeténcias,
atender a condi¢cdes econdmicas diminuindo o numero de docentes, inserir maior
numero de praticas e dotar escolas de assisténcia individual ao aluno “de modo
a oportunizar a formacgéo integral da personalidade, condizente com os principios
de nossa tradigéo crista”. A sumula dessa legislacao foi divulgada pelo CPOE no
[l Congresso Nacional de Professores Primarios, realizado em Porto Alegre, em

1958, em publicagdo do proprio 6rgao.

Figura 32: Quadro de disciplinas ministradas na ENRIC

Ano letivo— 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4° ano

Periodos (semestres)—»—— 10120 3°|4° | 5°|6°|7°] 8°

Disciplinas]

Departamento de Cultura Geral|

Lingua portuguesa 6 |6

Matematica

Iniciacao as Ciéncias

Histoéria

W W W o o
W| W W O,

1

1

1

1

5
3
3
3

W} W W O,

Geografia

Disciplinas Complementares Estaduais

Organizagdo Social e Politica |- |- |- |- |- |- |2 |2

Brasileira

Lingua estrangeira-Inglés - - - - 122 |2 |2

Disciplinas optativas

Iniciagao pedagogica - -] 122 |2 |2

Técnicas Agricolas: Agricultura 101 |- |- |- |- |- ]-

Zootecnia - - 1 1 |- - - -

“cont.”
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Ano letivo— 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano
Periodos (semestres)—»—— 101201 3°|4° | 5°|6°|7°] 8°
Disciplinas]

Departamento de Cultura Profissional|
Divisdo de Fundamentos da Educacéao
Filosofia e Histéria da Educacéao - |- - 3|3 |- |-
Psicologia da Educacéo - |- 1-1- 1212 |3 |3
Sociologia da Educagéao - - 1= 1- 1313 |- |-
Biologia aplicada a Educagéao - - - - - 3] -
Higiene Escolar S e N I A e e
Administracdo de classeseescolas |- |- |- |- |- |- |2 |2
Didatica Geral - |- - |- |3 |83 |- |-
Didatica Esp. Linguagem - - 1-1- 1212 |3 |3
Didatica Esp. Matematica - - 1-1- 1212 |3 |3
Didatica Esp. Ciéncias Naturais - - 1= 1-1-1- 13 |3
Didatica Esp. Estudos Sociais - |- 1-1-1-1- 1313
Didatica Esp. em 1° ano - - - - - -2 ]2
Didatica Esp. em Musica S R e N 111
Didatica Esp. em Educacéo Fisica -l - - 12 ]2
Literatura Infantil S e e I A
Praticas Educativas
Educacao Moral e Religiosa T 01 111111 (1|11
Educacao Fisica 2122|222 |- |-
Educacgao para o Lar 313 (2|2 |- |- |- |-
Educacao Artistica-Desenho 2 12 2 |2 |2 (2 |- |-
Educacao Artistica-Musica 21212 |2 |- |- |- |-
Educacgao Artistica-Artes Aplicadas |- |- |- |- |2 |2 |2 |2

Fonte: Elaborado com base no Regimento Interno da ENRIC. s/d. p. 26 e 27.

A estrutura do Ensino Normal no 1° e 2° ciclo teria seu curriculo
organizado através de dois Departamentos: Departamento de Cultura Geral e
Departamento de Cultura Profissional. O Departamento de Cultura Geral
propunha-se oferecer oportunidade de reestudo cientifico e filosofico de
conteudo programatico das disciplinas que integram o curriculo do ensino
primario”. O Departamento de Cultura Profissional tinha como objetivo o “estudo
de problemas peculiares & educagdo de nivel primario” (HISTORICO..., 1957).
Essa organizacéao estrutural foi bem retratada na ENRIC por Arminda H. (2016),
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que se formou em 1966: “chamavam DCG o primeiro ao terceiro ano,
Departamento de Cultura Geral, DCP, Departamento de Cultura Profissional”.
O regimento interno da ENRIC, que apresentava as disciplinas como
dispostas na Figura 32, aparece nos arquivos com carimbo e rubrica
demonstrando ter sido fiscalizado pelos poderes publicos estaduais. A sigla
C.E.E, constante nas folhas do regimento refere-se ao Conselho Estadual de
Educacao conforme pode-se notar no artigo 6° da Lei n. 4024: “a Escola Normal
seria estruturada segundo as determinagbes expressas na Lei n. 4024, de
20/12/1961 (LDB), sendo respeitadas as resolugdes e pareceres que emanam
do egrégio Conselho Estadual de Educagao” (REGIMENTO..., s/d). Desse modo,
duas conclusdes podem ser obtidas: que o regimento é datado da década de
1960, haja vista citar a LDB de 1961 e que o curriculo apresentado foi autorizado

pelos poderes estatais.

Figura 33: Quadro do total das disciplinas oferecidas na ENRIC

1° ano 2° ano 3°ano 4° ano
Disciplinas de Cultura Geral 5 5 3 3
Disciplinas de Cultura Profissional - - 9 9
Optativas 1 1 1 1
Praticas Educativas 5 5 4 2
Total 11 11 17 15

Fonte: Regimento Interno, s/d, p. 28

As figuras 32 e 33 ajudam a explicar as percepgdes das alunas com
relacdo a sua grade curricular. De fato, a ENRIC tinha um diferencial na sua
formacgado: era voltada para o saber pedagogico e didatico com curriculo
direcionado para a atuacao do futuro professor em sala de aula. No 1° e 2° ano
do curso, havia predominancia de aprendizagens relacionadas a Cultura Geral e
Praticas Educativas, principalmente a disciplina de Portugués, que era
ministrada em 6 periodos no primeiro e segundo ano, diminuindo para 4 no
terceiro e quarto ano, porém, com predominio na formacdo das alunas,
mostrando-se como essencial durante todo o curso. Do mesmo modo, a
disciplina de Matematica, que foi ministrada até o segundo ano com uma carga
horaria de 5 periodos semanais. Com relagado aos conhecimentos gerais, pode-

se perceber preocupacao com a formacao de uma professora que houvesse
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adquirido boa base desses conhecimentos durante o curso haja vista a
predominancia desses conteudos.

Quanto as disciplinas referentes as técnicas agricolas — Agricultura e
Zootecnia - foram ministradas em apenas um periodo por semestre e de forma
optativa.

No que concerne ao Departamento de Cultura Profissional, o contato
iniciava no 3° ano, estendendo-se de forma intensiva até o 4° ano. As disciplinas
advindas deste departamento, somadas as Praticas Educativas e a Optativa,
chegaram a totalizar 14 no terceiro ano do curso e 12 no quarto ano. O mais
interessante desse curriculo € que ele compde uma das grandes peculiaridades
da formacgéo da ENRIC diante de outras Escolas Normais Regionais e nao sé,
mas também, em relacdo as proprias Escolas Normais. Tais dados foram
cotejados com o histérico escolar da egressa Arminda H. (2016), onde se pode
conferir o predominio das disciplinas pedagdgicas nos ultimos anos e a pouca
oferta das disciplinas ligadas ao saber rural.

A contratacéo de professores para as Normais Regionais estava baseada
em algumas condigdes previstas nas legislagdes: o magistério rural deveria ser
exercido por brasileiros maiores de 18 anos, com aptidao fisica e mental, no gozo
dos direitos civis e politicos, que se hajam titulado por curso normal rural (RIO
GRANDE DO SUL, 1954a). Pela Lein. 1812, de 1951, frisava-se que, “enquanto
o estado nédo criar Instituto de Educacgao Rural”, a orientagcdo seria de que os
professores de cadeiras de cultura geral e pedagdgica deveriam ter “conveniente
formacao, em regra, em Faculdades de Filosofia, ou de Escola de Formagéao de
Professores”. As disciplinas técnico-agricolas deverdo ter professores
portadores, pelo menos, de titulos de Escolas Agrotécnicas. Os cargos efetivos
deveriam passar por concurso publico com diploma de 6rgao publico
competente, federal ou estadual (RIO GRANDE DO SUL, 1951a). Na ENRIC, os
professores eram, de modo geral, enviados pelo governo estadual com formagao
em escolas normais, ou na propria Escola Agrotécnica Visconde da Graga,
tendo, por vezes, suas contratagdes mediadas pela Direcdo da propria ENRIC.

Veja as orientagdes da Secretaria de Educagdo e Cultura realizadas
através da Lei n. 2588 de 1955:

A Escola Normal Regional deveria ser composta pelas seguintes
disciplinas, sendo que do Departamento de Cultura Geral seriam:
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-Divisdo de Filosofia: 1 unidade;

-Divisado de Linguas e Literatura: 8 unidades;

-Divisdo de Matematica e Ciéncias Fisico-naturais: 11 unidades;

-Divisdo de Ciéncias Sociais: 7 unidades;

-Divisdo de Agricultura e Zootecnia: 6 unidades;

-Atividades Econbmicas: 6 unidades;

-Artes: 3 unidades.

Advindas do Departamento de Cultura Profissional, a legislagao
determinava:

- Divisdo de Fundamentos de Educacao: 4 unidades;

- Divisao de Diregao de Aprendizagem: 9 unidades;

- Divisao de Administracao de Classe e Escolas: 1 unidades.

Segundo ainda a Lei n. 2588, de 1955, as unidades de estudo
programadas teriam a duragdo de 4 meses e meio, uma vez que o ano letivo era
de 9 meses®. Ou seja, cada unidade duraria um semestre sendo referente a 1
disciplina. A Legislacdo atribuia aos Orgdos Técnicos “expedir diretrizes
programaticas, estabelecer carater obrigatério, eletivo e facultativo das
unidades, sua duracéo e hierarquia” (HISTORICO..., 1957, p. 9). Ao mesmo
tempo, deviam as “escolas apresentar aos alunos no inicio de cada periodo letivo
as suas possibilidades, para que o préprio normalista escolha as unidades que
constituirdo seus planos de estudos” (HISTORICO..., 1957, p. 9) obedecendo a
certa orientacao e hierarquia, possibilidade que nao foi narrada pelas ex-alunas
da ENRIC, ou que, conforme percebido no curriculo oferecido, estendia-se
apenas as disciplinas de técnicas agricolas e a uma disciplina pedagdgica. Essa
opc¢ao, portanto, era bastante reduzida.

Essa orientagao revela certa adequacgao da ENRIC para com o estipulado
pelo governo do RS. Entretanto, algumas disciplinas ndo eram oferecidas como
prescrito. No que se refere ao Departamento de Cultura Geral, observou-se que
foram efetivadas menos da metade das disciplinas relativas a Agricultura e
Zootecnica, sendo ministradas, ao invés de 6, apenas 2. O Boletim de Educacéo

Rural do ano de 1956 trazia um esbogo do que deveria ser trabalhado nas

% Refiro-me a esta Legislagdo tendo em vista que se relaciona ao periodo de abrangéncia do
funcionamento da ENRIC. No entanto, em 1951, o Decreto-Lei n. 1812 também estipulou o
curriculo das Normais Rurais.
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disciplinas voltadas para a agropecuaria e a agricultura, onde se recomendava
tratar, dentre outras questdes, da alimentagao dos animais domésticos, criagao
de bovinos, equinos, muares, ovinos, suinos e aves e o trato de doencas, do
trabalho com a terra, com a horta, etc.

Porém, o curso era fiscalizado pela Secretaria Estadual e por ela
aprovado, o que demonstra certa liberdade na abordagem curricular, tendo em
vista que, para os poderes publicos, uma das grandes representacdes da
questao rural era ali exercida na figura do internato, inclusive sendo o principal
argumento de que a SEC possuia condi¢gdes para sediar o curso regional, pois
ja havia um internato para meninas do interior.

A partir do exposto, entendem-se os motivos que levavam as alunas a se
sentirem melhor preparadas ao término do curso, tendo em vista que havia
direcionamento didatico-pedagdgico, principalmente a partir do terceiro ano, em
detrimento de uma preparacgao tedrica rural.

Vieira (2002, p. 126) evidencia que o curriculo escolar € um instrumento
de controle disciplinar, que delineia o trabalho educativo e a identidade docente.
Quando baseado em politicas impostas pelo governo, aqui no caso,
excessivamente regulamentadas, como se pode observar através da prépria
legislagao, acaba interferindo no trabalho docente ao padroniza-lo. Para o autor,
essa € uma “estratégia que visa reduzir as diferengas entre aquilo que o sistema
e o estado desejam das escolas e de seus professores e professoras, e 0 que
realmente é obtido como resposta”.

Cabe uma comparagao do histérico da mesma aluna que, anos depois,
fez o ensino de 2° ciclo, em nivel colegial, também de formag&o normal na Escola

Assis Brasil em Pelotas.

Figura 34: Quadro de disciplinas ministradas no Instituto de Educagéo Assis Brasil entre os
anos de 1973-1975.

Ano letivo 1°ano | 2°ano 3°ano

Periodos (semestres)—»—— 1°©12° | 3° | 4° | 5° |6°

Disciplinas de Educagao Geral|

Lingua portuguesa e Literatura Brasileira X | X |x |x X | x
Educacgao Artistica X | X

Educacao Fisica X | X | x |X X | X
Lingua Inglesa X | X | X |X
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Geografia X | x

Histéria X | X
OSPB X | x
Educacgao Moral e Civica X | X

Ciéncias Fisicas e Biologicas e Programada Saude | x | x | X | X X | x

Ciéncias Fisico Naturais X [ x | x [Xx X | X
Matematica X | X | x [Xx X | X
Educacao Religiosa X |x

Formacéao Especial

Fundamentos de Educacgéao X | X | x |X X | X
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau X | X X | X
Didatica X | x X | X

Fonte: Elaborado com base no Histérico Escolar de Arminda H. (2016).

O curriculo do Instituto de Educagao “Assis Brasil” ja previa as
modificacdes estabelecidas a partir da LDB de 1971, que estava em consonancia
com o momento histérico de predominancia da ditadura civil-militar no Brasil. A
comparacgao curricular mostra a diminuicao das disciplinas de formacao didatico
pedagogicas e o aumento daquelas de Cultura Geral, principalmente a insergéo
de ideias que se voltavam para a formacao patridtica e moral, implicitas nas
disciplinas de OSPB e Educacéo Moral e Civica.

Segundo Pinto (2016), foi no periodo da ditadura civil-militar que houve a
ampliagdo da obrigatoriedade do ensino que passou dos 4 para os 8 anos.
Porém, isso ndo significou melhoria na educagéao. Pelo contrario. Houve reducéo
nos recursos publicos destinados a educacgao: “o resultado foi a consolidagao de
um sistema publico com precarias condigbes de oferta, com grande
desvalorizagao da condigdo docente e o fomento de um mercado de ensino
privado (PINTO, 2016, p. 136).

Comparando os diferentes periodos historicos de formacéo do professor,
houve uma reorientacdo que retirou ensinamentos importantes ministrados
anteriormente na formagao pedagodgica dos alunos, em que pese a duragao dos
cursos, tendo em vista a exclusdo do Curso Normal Regional, cujo estudo era
ministrado em 4 anos e meio se contarmos o periodo de estagio.

Porém, mesmo analisando outros curriculos também de Escolas Normais
Regionais, ainda se percebe peculiaridade na ENRIC. Werle et al. (2007)
analisou o curriculo da Escola Normal Rural La Salle localizada em Cerro Largo-
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RS, a partir dos depoimentos de seus ex-alunos, direcionada ao género
masculino. A referida escola funcionou entre 1941 e 1972 também sob
orientacao dos ideais catolicos. As praticas educacionais ali exercidas remetiam
a formagao de um professor com perfil de lider comunitario e religioso. Werle
(2006) especifica o curriculo dessa instituigdo ao longo das décadas de 1950 até
1971, estudo em que se percebe a diminuicdo de disciplinas relacionadas as
questodes rurais apos a década de 1960, porém, seu curriculo continuou voltado
para praticas agricolas com média de 5 disciplinas, ainda assim, mais do que o
ministrado na ENRIC. A Escola Normal Rural La Salle tinha o objetivo de
disseminar “novas perspectivas e tecnologias agricolas” com um curriculo
intenso e voltado para teoria e pratica agricola referida por todos os depoentes
da pesquisa, “predominando a formagado agricola em relagdo a aspectos
pedagogicos especificos” (WERLE et al., 2007, p. 220).

A formagao de um grupo de profissionais capazes de disseminar novas
perspectivas e tecnologias agricolas era um dos objetivos da Escola
Normal Rural percebido e apropriado pelos seus alunos, pois o0s
entrevistados referem, insistentemente, a formagao, as praticas e os
estudos voltados para a pratica rural, o que &, inclusive, citado por eles
com orgulho. [...] Era um curriculo denso: nés tinhamos na época 14
matérias (WERLE et al., 2007, p. 220).

Do mesmo modo, a Escola Normal Rural da Arquidiocese, ja referida
neste estudo, catélica e mantida pelos Maristas, era voltada para o ensino de
estudos e praticas agricolas. Para Werle (2007, p. 181), “sédo os estudos
vinculados a vida rural que diferenciam e identificam a especificidade da Escola
Normal Rural diante de outros cursos de formacéo de professores da época”, o
que nao pode ser generalizado, sendo a ENRIC uma prova de distingao.

Outra instituicdo existente no RS era a Escola Normal Rural Murialdo de
Ana Rech, situada na cidade de Caxias do Sul e administrada pelos padres
Josefinos. Funcionou de 1942 até 1968 e também se direcionava a um publico

masculino. Werle (2006, p. 124) identifica praticas e disciplinas ali existentes:

Como atividade educativa da Escola Normal Rural e depois, do Curso
Técnico Agricola, havia um espago de campo para a pratica da
agricultura com técnicas modernas. O plantel de suinos era de ragas
escolhidas, assim como o de gado leiteiro. Verduras, frutas, ovos, mel,
leite, vinho, queijo e salames eram produtos advindos do trabalho
agricola desenvolvido pelos alunos em suas praticas. Este trabalho
prestou grande auxilio ao Internato e a comunidade dos Josefinos,
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sendo um exemplo para a horticultura, fruticultura e criagdo da regiao.
Dentre as matérias estudadas pelos alunos, figuravam: Matematica,
Redacgdo, Agricultura, Zootecnia, Gramética e Ditado, Religido,
Geografia, Ciéncias, e Portugués.

Uma outra instituicdo semelhante foi a Escola Normal Rural lldefonso
Simoes Lopes, criada em 1951 e situada em Osoério-RS, que admitia tanto um
publico feminino quanto masculino, sendo ela, juntamente com a Escola Rural
de Santa Cruz do Sul, as unicas instituicdes de formag&o normal regional
publicas. Almeida (2007, p. 195) menciona que a formacao do professor dessa
instituicdo era bastante voltada para aulas de teoria e pratica agricola, dentre as
quais, tecelagem, ceramica, floricultura, horticultura, agricultura geral, agricultura
especial, zootecnia geral, zootecnia especial, economia doméstica, artes,
puericultura, e outras disciplinas voltadas para formagao geral.

Para Almeida (2007, p. 106), “a diversidade de disciplinas, distribuidas ao
longo dos quatro anos, tinham por objetivos a formagao de docentes habilitados
a lecionar tanto em areas rurais quanto urbanas”.

E importante mencionar que o estado do RS foi precursor na organizagéo
da formacgao docente. Neste estado, em especial, as Escolas Normais surgem
com a denominacgéo de Rurais e, apés a instalagdo da Lei Organica do Ensino
Normal, de 1946, muitas assim mantém-se, demonstrando certa autonomia
frente as orientagcdes centralistas do governo federal. Teixeira; Daros (2012)
analisam dois livros escritos por Jodo Roberto Moreira nos anos de 1950, cujo
objetivo era estabelecer um panorama da realidade da formagao de professores
no pais. Moreira era auxiliar de Anisio Teixeira, que, em 1952 assumiu a dire¢cao
do INEP e implementou a “Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino
Médio e Elementar (CILEME) e a Campanha do Livro Didatico e Manuais de
Ensino (CALDEME)” (TEIXEIRA; DAROS, 2012, p. 2). Para as autoras, Moreira,
assim como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, eram defensores da
filosofia escolanovista e por isso defendiam uma Escola Normal Regional que
atendesse as peculiaridades regionais, sem obedecer a um curriculo e programa
centrais, conforme eram as orientagdes da Lei Orgénica de 1946; Moreira
também criticava o fato de as Normais Regionais ndo obedecerem a um padrao
de localizagdo, muitas localizando-se nos centros urbanos (TEIXEIRA; DAROS,
2012). Além disso, havia regides ribeirinhas, por exemplo, em que as
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necessidades eram outras, portanto, a denominacdo rural feria essas
necessidades.
Segundo Moreira (1955, p. 165)

o sistema de formacao de professores primarios, no Rio Grande do Sul,
se apresenta de forma mais variada que em outros estados em virtude
da multiplicagédo de iniciativas neste setor, quer por parte do Estado,
quer pela iniciativa particular e pelos municipios.

Para Moreira (1955) o RS mantinha trés sistemas de formag&o de
professores, dois destes criados apds a Lei Orgénica do Ensino Normal de 1946:
o Instituto de Educacgao da Capital; as Escolas Normais de 2° grau e as Escolas

Normais de 1° grau.

Ao lado desse sistema de dois graus, tendo como padrao o Instituto de
Educacao da Capital, o Estado organizou, em forma tipica, de acordo
com o seu Plano de Ensino Rural, escolas normais rurais, que tendem
a substituir as de 1° grau, que foram organizadas segundo a Lei
Federal. Temos assim, ja um primeiro desvio da Lei Federal, de
Decreto-Lei, baixado pelo Governo Provisério da Republica de 1946
(MOREIRA, 1955, p. 166)%.

O autor referia-se a outra distingdo do governo rio-grandense e que, o
autor denominou de “uma reforma em perspectiva”, pois aqui, 0 governo estadual
apresentou a segunda legislagao propria, que foi o Decreto n. 6004, de 26 de
janeiro de 1955.

Segundo Teixeira; Daros (2012), Jodo Roberto Moreira passou quase dois
meses no estado gaucho para coletar dados que subsidiassem a escrita de seu
livro. O autor realizou visitas, fez entrevistas e analisou as legislagdes estaduais.
Assim, Moreira (1955) constatou a autonomia da legislacao estatal em relagao a
federal, e, também o desejo de flexibilizagdo do ensino das Escolas Normais
Rurais, de acordo com as necessidades regionais. Esse fato, pode explicar uma
das lacunas apresentadas por Tambara (2008) no que tange a proépria
transformacdo das Escolas Normais Rurais em Escolas Normais Regionais,
como ja dito, estabelecida de acordo com o Decreto n. 6004, de 1955. Para o
autor é “significativo que em 1958, trés anos apos ser sancionado o
Regulamento, persistiam pelo menos 10 instituicbes de ensino com a
denominacao de “Escola Normal Rural” no Rio Grande do Sul (TAMBARA, 2008,

97 O autor refere-se ao Decreto n. 4850 que aprovou o Plano de Ensino Rural no Estado em
1954, anteriormente ja referido neste trabalho.

270



p. 32). Desse modo, tal flexibilidade, apenas apontada por Tambara em seus
escritos de 2008, talvez explique a utilizagdo do termo Rural e Regional no
estado, sem aparecer claramente uma diferenciacdo. A prépria ENRIC, por
vezes em sua documentagéo, se conceituava por Rural e ndo Regional. Para
exemplificar tal afirmagao recorro novamente ao trecho em que se pleiteava para
Pelotas uma Normal Rural: “fazia-se necessaria uma Escola Normal Rural na
zona sul de nosso estado e que nenhuma ofereceria as vantagens apontadas
por A Minha Casa Rural (SOCIEDADE..., 1953)". Ocorre que, muito
provavelmente em funcio da instituicao ter se instalado apos o decreto de 1955,
sua nomenclatura ficou instituida como Normal Regional, porém, confundida
pela instituicdo e até reconhecida na cidade pela nomenclatura de Normal Rural.
Em 1959, em noticia no jornal A Palavra, o padre Roberto, ao falar do “Cantinho
da Santa Terezinha”, referia-se a ENRIC como Normal Rural.

De fato, o que mudou apés a legislagao estadual que transformou as
Normais Rurais em Regionais, em 19557 Apesar da demora nessa modificagao,
ja sugerida na Lei Orgénica federal de 1946, me parece que o estado do RS, ja
fortemente atuante no que tange as questdes da formagé&o para o rural, apostou
numa adaptagdo dos curriculos as suas necessidades regionais. O proprio
Moreira, considerou a autonomia do estado gaucho como um diferencial na
educacéo brasileira. Para ele, a Lei Orgéanica do ensino Normal de 1946 trazia
um numero excessivo de disciplinas obedecendo a um regime por demais
‘rigido, inflexivel, dificimente adaptavel aos interesses e as capacidades
individuais, e, mesmo, bastante distanciado de apresentar organizagdo com
base cientifica, nos principios da administracdo escolar moderna” (MOREIRA,
1955, p. 167). Se considerava que a organizagdo do ensino normal no Brasil
nao estava atendendo as necessidades praticas do ensino.

Assim, Moreira (1955) apresentava uma série de caracteristicas sobre a
educacéo rural do estado do RS elogiando o que, para ele, seria um destaque
no Brasil em termos de educagao, pois aqui existia um sistema de organizagao
local descentralizado que, a exemplo do Plano de Educagédo Rural de 1954%,

daria um passo elevado contra uma “escola unica”.

%8 Cabe ressaltar que, nos escritos de Moreira, o autor j4 conhecia o Plano de Ensino Rural
(langado em 1954 no RS), mas o mencionava ainda como uma possibilidade futura, pois viajou
pelo estado antes de sua implantagao.
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Destaca-se que estudos de dmbito mais aprofundados no que tange a
esta especificidade do ensino rural no RS, ainda precisam ser realizados. No
entanto, parece que, essa peculiaridade do ensino no estado, me ajudam a
explicar algumas questdes sobre a ENRIC. No que tange ao seu curriculo, ainda
estranha-se o fato de ser pouco voltado para a formacgao rural, mas plenamente
fiscalizado e aceito pela Secretaria de Educacéao e Cultura do RS. Nao seria aqui,
um caso de especificidade local? Aceita-se o fato de ter uma Normal Regional
adaptada ao que a Igreja Catdlica e, principalmente, um internato de freiras
exigia: uma formacgao didatico-pedagdgica e também adaptada aos preceitos da
futura professora, mae e mulher do lar. Para uma escola destinada a um publico
feminino, porqué conteudos rurais? Sendo assim, o curriculo estava adaptado
as necessidades locais, conforme a flexibilidade que a palavra “regional” trazia
a formacgao docente no estado rio-grandense. Assim, além da formagéo religiosa,
necessaria a Igreja Catdlica, a ENRIC atendia a uma demanda existente no
estado: a falta de professoras adaptadas ao meio rural. Vindas do interior,
independentemente do conteudo, rural ou ndo, achava-se que voltariam para o
interior, fortalecidas pela ideologia confessional e didaticamente preparadas para
ensinar de forma “inovadora”.

Nesse sentido, € o proprio Moreira (1955) que me ajuda a entender a
ENRIC. Apesar do autor n&o ter mencionado conhecer mais do que “dados”,
relativos a realidade do sul do RS, destacava que o estado ainda ndo possuia
professores qualificados para atender toda a demanda das escolas primarias e
que, na amostra das dez professoras que conversou, poucas tinham formacéao
em 1° ou 2° ciclo. Chamando-as de professoras municipais, o autor as classificou

como

gente simples, quase humilde; ndo dispbe de grande cultura intelectual
e técnica; pouco conhecem de diferencgas entre métodos pedagdgicos,
trabalham empiricamente, sem filosofia educacional bem definida, sem
qualquer fundamentagdo do seu trabalho em conhecimentos psico-
sociolégicos; mas, via de regra, como séo eficientes”. Nao diremos que
suas escolinhas preenchem os fins e fungbes que se atribuem
modernamente as escolas primarias; ndo diremos que ela seja
antiquada ou moderna, nem poderemos supor que obedecam a
critérios cientificos de planejamento e execugdo; mas sio, dentro de
seus limites, funcionais, ativas, adequadas ao meio. Em nenhum outro
tipo de escola primaria, que conhecemos no Brasil, sentimos tao
nitidamente a integracdo da professora a sua tarefa; em nenhuma
vimos 0 ambiente e o mestre se identificarem tdo bem. Escola simples,
escolas de primeiras letras, nada mais. Escola bem aceita, porém;
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escola flexivel, aulas movimentadas, compreensao e respeito entre
alunos e professores, mestres e pais (MOREIRA, 1955, p. 185) [grifo
do autor].

O representante do Inep mencionava que elas eram “recrutadas no seu
préprio ambiente rural; [...] finalmente, tem no exercicio do magistério, mais que
profissdo remunerada, um meio de autoafirmacdo e de projegcdo social na
pequena comunidade a que servem” (MOREIRA, 1955, p. 186). O professor
Jodo Roberto Moreira, apds sua visita ao RS, escrevia para o Boletim de
Educacao Rural, de modo que parecesse surpreso pelas iniciativas realizadas
pelo estado rio-grandense: “ha um ‘elan’ renovador que se manifesta, quer nos
professores, quer nos administradores; ha conviccdo nos ideais e atitude
experimental na atividade e solugdo encaminhadas” (MOREIRA, 1954, p. 126).
Para o docente, a Superintendéncia do Ensino Rural do RS ndo estava
realizando um “trabalho de fachada”, pois investia em prédios simples, de
madeira, ou na reforma dos ja existentes. Ao referir com satisfagdo as Normais
Rurais oficiais de Osorio e Santa Cruz, enaltecia a simplicidade e o fato de o
estado nao pretender “alojar seus futuros professores, desde logo, em prédios
iguais aos urbanos, aos melhores de Porto Alegre”, pois “estaria, provavelmente,
nao formando professores rurais, mas educando um grupo de mogas e rapazes
para deixarem a zona rural e virem trabalhar na cidade” (MOREIRA, 1954, p. 126
e 127). Assim, para o professor, era necessaria a adaptagao dos professores a
vida sofrida oferecida pelas condigdes menos favoraveis das escolas rurais do
que as urbanas, naturalizando o ideario vigente na época, pouco
problematizador das politicas publicas estatais.

Segundo Pereira; Modesti (2017), Jodo Roberto Moreira, Lourengo Filho,
Helena Antipoff, Robert King Hall e até Gilberto Freire, despontavam nos escritos
da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos nos anos de 1950, em assuntos
referentes ao ensino rural. Sendo assim, suas ideias, oriundas de concepcdes
da Escola Nova, estavam presentes nas campanhas a que estavam vinculados,
como a ja citada CNER, por exemplo, ou a propria campanha da CILEME
(Campanha de Inquéritos e Levantamentos do Ensino Médio e Elementar, érgéo
do INEP), cujo proprio professor Roberto Moreira, seria responsavel pelo setor
de estudos relativos ao ensino Médio e Elementar (MOREIRA, 1955).
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Assim, o estudo das ideias desses autores, e suas relagdes com as
questdes politicas e educacionais no RS, ainda merece aprofundamento por
parte da historiografia da educagao, de modo que se realizem analises sobre a
formacgao do Normal/Regional no RS e sua provavel relagdo com o INEP e seus
representantes.

Desse modo, € muito possivel que, as condicdes da necessidade de
formacgao docente no RS, aliadas a uma visao vigente sobre a necessaria origem
interiorana ou suburbana da aluna normalista, seria suficiente para atender as
especificidades regionais. Preenchendo tais quesitos, € que a ENRIC se
enquadrou numa escola de formacéao regional e n&o rural, do ponto de vista
curricular.

Fora do estado do RS, parece que as Normais Regionais ndo tiveram um
carater voltado para a formagéo agricola em seus curriculos. Pereira (2013)
refere o curriculo predominante nas Escolas Normais Regionais do estado de
Santa Catarina, que apresentavam defasagem em sua formacgao pedagdgica,
tendo em vista que o curriculo era composto por apenas duas disciplinas de
cunho pedagdgico. Pode-se verificar, também, a partir do quadro de disciplinas
exposto pela autora, que nao havia predominio de questdes voltadas para o meio
rural nem para a formagao pedagogica, com énfase na reprodugao de disciplinas
de cunho geral que seriam ministradas no ensino primario.

No estado do Parana, as Normais Rurais distanciavam-se dos
ensinamentos agricolas. Miguel (2007) explica que elas foram estabelecidas
durante o governo de Manoel Ribas (1932-1945) no contexto de nacionalizagéo
do ensino, contando com 81 cursos normais regionais. Os cursos do Parana
seguiam os preceitos escolanovistas e tiveram uma organizagdo mais
propedéutica:

No modelo de educagao divulgado nesses cursos preponderava o
conteudo desenvolvido em um enfoque mais urbano de vida social,
pois para a escola de zona rural o professor deveria levar as musicas,
as leituras, gravuras que reproduzissem as melhores obras que a

humanidade havia produzido. A escola funcionaria como um centro
irradiador de cultura (MIGUEL, 2007, p. 94).

Um outro exemplo do curriculo estabelecido fora do ambito das regionais
do RS pode ser percebido no estado mineiro. A Escola Normal Regional D.

Joaquim Silverio de Souza, localizada em Diamantina, funcionou entre as
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décadas de 1950 e 70. Nessa instituicdo, havia um curriculo voltado para os
conhecimentos gerais. No entanto, Pinto (2007) identifica uma carga horaria
expressiva de atividades relacionadas a praticas agricolas, porém, com apenas
duas disciplinas voltadas para a formagao pedagodgica. Ou seja, algumas com
concentragdo agropecuaria, como era o caso da maioria das rurais do RS e em
outros estados, com carater propedéutico. Porém, na ENRIC, predominaram os
conhecimentos didatico-pedagogicos e propedéuticos, o que a diferencia em
relacdo as outras instituigdes.

Em estudo recente, a professora Flavia Werle problematiza a insergcao
feminina nos espacgos das Escolas Normais Rurais. Para a autora, houve uma
segunda fase das Normais Rurais no RS, em que elas foram direcionadas para
um publico misto e eivadas de praticas que remetiam a um ambiente que
considerou de “duas escolas” devido as praticas diversas que moldavam “os
comportamentos de mocas diferentemente dos de rapazes. Sao praticas que
ocorriam no refeitorio, nas condi¢gdes dos alojamentos, na distribuicdo de bolsas
de estudos e de ajuda financeira, nos registros administrativos escolares”
(WERLE, 2016, p.1).

Para Werle (2016), a primeira fase das Escolas Normais data da década
de 1940, quando sao criadas as Normais Rurais da Arquidiocese, de Cerro
Largo, e de Caxias do Sul, todas vinculadas a congregacgdes religiosas de cunho
catdlico e voltadas para o publico masculino. A segunda fase seria a partir da
década de 1950 quando outras instituicdes, que nédo sé atreladas a Igreja
Catdlica, se voltam para a manutencao de Normais Rurais, voltadas para um

publico misto.

Esta diferenciagdo em que o masculino prevalecia tinha continuidade
para além da frequéncia a ENR na medida em que inUmeros ex-alunos
ocuparam importantes postos de trabalho e de lideranca politica na
sociedade enquanto as ex-alunas das ENR, em grande parte,
dedicaram-se ao magistério primario (WERLE, 2016, p. 9).

Segundo Werle (2016, p. 9), essas praticas diferenciadoras se faziam
devido a alguns motivos, como a auséncia de bolsas de estudos para as
meninas: “Eles tinham internato e estudo gratuitos, mediante financiamento do
estado, enquanto elas se hospedavam em pensdes da cidade custeados pelas
familias”. Outra caracteristica era com relagdo a grade curricular, em que “as

alunas ocupavam-se com técnicas domesticas, culinaria, bordados, enquanto os
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rapazes participavam de atividades com animais de porte e grandes culturas,
embora, em algumas escolas, as meninas pudessem atuar na horta” ou, em
escolas mistas, a prépria ordem de chamada era privilegiada em relagdo aos
alunos do género masculino que vinham em primeiro lugar e 0 mesmo ocorria
em relacdo ao alojamento, ficando ao cargo das meninas a responsabilidade da
limpeza e manutenc¢éo da higiene escolar.

A partir do exposto por Werle (2016, p. 5), mais uma vez identifico uma
auséncia de reconhecimento por parte da historiografia com relagédo a existéncia
da ENRIC, certamente fruto de uma invisibilidade, aqui ja referida, identificada,
por exemplo, em periddicos estatais, uma vez que a autora lembra o fato de que
a “literatura indica oito escolas normais rurais no Rio Grande do Sul e, neste
conjunto, diferencia duas fases decorrentes das caracteristicas das escolas em
foco”, aqui ignorando a existéncia da Normal Rural pelotense.

Algumas caracteristicas enfatizadas pela autora no que convencionou de
segunda fase das Normais s&o aqui percebidas. O curriculo era voltado de forma
diferenciada para as meninas, 0 que pode explicar a auséncia de praticas
agricolas na ENRIC e até mesmo o curriculo voltado para preparagao didatico-
pedagogica, privilegiando mais o método e os conteudos gerais do que
agropecuarios, talvez representativos de um género masculino. Esse aspecto,
de todo modo, apresenta-se contraditério com o divulgado na ja analisada
Campanha realizada pela CNER ou mesmo na maioria das publicagbes do
Boletim de Educacgao Rural, cujos principios difundiam os conhecimentos rurais
para a formacao da professora rural.

Poucos foram os meninos e rapazes que frequentaram a ENRIC, estes
observados mais nos primeiros anos de funcionamento escolar. Na turma de
formandos de 1958, foram identificados os nomes de quatro estudantes. Os
motivos da existéncia dessa reduzida presenca devem-se as relagdes
estabelecidas entre as comunidades, ou seja, devido a algum contato pessoal
foram aceitos naquele estabelecimento feminino. Anténio Morales de Moura, que
se formou na turma de 1958, era natural de Cangugu e professor contratado da
Prefeitura de Pelotas e, por isso, fazia o curso com frequéncia livre, tanto que a
diretora de sua escola enviou atestado para a ENRIC nos seguintes termos:
“atesto a pedido do interessado que o mesmo é professor rural contratado, ndo
podendo frequentar as aulas da Escola Regional “Imaculada Conceigao”
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(ESCOLA..., 1955). N&o se identificou quantos alunos de fato realizaram o curso
com frequéncia livre, mas, aqui, pode-se constatar a presenga dessa modalidade
de ensino na ENRIC.

Huberto S. (2016), unico depoente homem entrevistado, tem memdrias
saudosas de sua vivéncia na ENRIC. Aluno externo e que dependeu de
pensionato para frequentar a ENRIC era de origem alema e veio do interior de
Sao Lourengo do Sul, quando um professor reconheceu seu interesse em

estudar e, ndo havendo escolas por |a, o enviou para a ENRIC.

O professor me botou dentro do dnibus e falou para o motorista: “olha
tché, larga ele 1a nas Trés Vendas”. Era tudo meio, ndo tinha as casas
de hoje, ndo é como a zona de hoje, era tudo, quase campo né, ai parei
naquele hotel quase defronte onde hoje é o Santa Justina, velho, ali,
na lombada, tem uma padaria ali, tem um edificio, € ali, naquele hotel
eu parava, bom ai eu voltei ali, voltei |a fiz o exame, fiz todas as provas,
dois dias de prova e coisa... (HUBERTO S., 2016).

Como reconhece Werle (2016) em relagao ao destino de alguns meninos,
Huberto ndo seguiu a profissdo docente, utilizando-se da ENRIC como uma
oportunidade para estudar, ao contrario de Antbénio, que se percebe ter tido a
docéncia como profissdo. Huberto S. (2016), empresario aposentado, foi
lembrado por algumas pessoas do Imaculada para ser um narrador. A indicagéo
decorreu do fato de que o ex-aluno costuma voltar ao espago escolar
endossando memoarias sobre aquele periodo. O ex-aluno recepcionou-me duas
vezes em sua residéncia e, com muito carinho, recordou as vivéncias na ENRIC.
Ele também naturaliza algumas caracteristicas que diferenciavam os poucos

alunos do género masculino na rotina da ENRIC:

As meninas na volta, e as professoras, cada uma mais alvorogcada pra
te controlar pra fazer, entdo pra mim foi uma, como é que eu vou dizer,
eu fiquei porque eles me descobriram, porque logo no segundo més
quando nés entramos, eu e 0 Udo mesmo, eu e esse meu colega
tocavamos gaita, nés formavamos uma dupla. Que que aconteceu?
Nés formamos uma dupla para tocar na igreja, musicas né, e
conseguimos a paixao de todo mundo, desde a diretora, professoras,
e colegas entdo nés éramos meio...Xodd da turma, olha qualquer
coisa, ndo mexe com esses dois, que esses eram os xodds da casa
(HUBERTO S., 2016).

No entanto, como veremos a seguir, assim como Almeida (2007)
identificou estudantes do género masculino ingressando na carreira docente, a
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visdo de que as mulheres coube o destino docente, nem sempre pode ser
generalizada. Curvas e desvios historicos s&o atravessados pelas
individualidades dos sujeitos que tragam suas vidas também a partir de outras
possibilidades, algumas, relacionadas aos lagos matrimoniais, outras, como
relata Huberto S. (2016) em relagdo ao colega Udo, acabaram levando os
homens a profissdo docente.

Ainda sobre a segunda fase das Normais Rurais indicada por Werle
(2016), algumas questdes ndo se adequam ao funcionamento da ENRIC, pois o
estado rio-grandense manteve ali bolsas e um internato para as meninas, onde
predominou a excessiva orientacao religiosa ja referida pelas depoentes.

Dessa maneira, a instituicdo escolar € um ambiente de multiplas relagdes,
espaco de uma ou de diversa (s) cultura(s) escolar(res). Certeau (1995) afirma
que as estratégias sustentadas pelas instituicbes se opdem as taticas,
improvisadas pelos atores. As estratégias dominam o espaco de sua agao, usam
relacbes de forma, capitalizam seus resultados, definem projetos, impdem
programas. As culturas estdo, ao contrario, ao lado das taticas: do mesmo modo
que os locutores tomam seus enunciados de uma lingua e conversam em fungéo
dos encontros, cada ator impde, a seu modo, sua marca naquilo que lhe esta
dado a fazer, a compreender ou a viver. No entanto, para Chartier (2005, p. 22),
o sujeito ndo é mestre do terreno no qual se move, ele n&o constitui o dado do
que ele encontra: a cultura se da sempre “no terreno do outro” (CHARTIER,
2005, p. 222). Sera?

Postas as questdes referentes ao curriculo, passo a analisar algumas
fotografias escolares que ajudam na percepgao de diversas realidades. No
entanto, algumas fotos sdo emblematicas e de maior relevancia problematizar,
haja vista um olhar, uma opgao minha enquanto escritora. Aqui ja vou sinalizando
lacunas que engendram possibilidades de outras histérias sobre a ENRIC ainda

a serem escritas. Certeau (1982, p.9) lembra que

a violéncia do corpo nao alcanga a pagina escrita sendo através da
auséncia, pela intermediagdo dos documentos que o historiador pode
ver na praia de onde se retirou a presenca que ali os havia deixado, e
pelo murmuario que deixa perceber, longinquamente, a imensidado
desconhecida que seduz e ameaca o saber.
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Destaco que algumas das fotografias aqui apresentadas, até por estarem
num periodo relativamente recente, ou seja, na década de 1960, tiveram
impressao colorida. Entretanto, a maioria ainda esta em preto e branco. Para
Burke (2004, p. 27), a “textura da fotografia também transmite uma mensagem”
sendo que a fotografia em preto e branco “pode transmitir um sentido de dura
realidade” dependendo do conteudo ali contido.

Mauad (2015) destaca as diversas possibilidades que as fotografias

representam:

Na tradigao pictorica ocidental, em primeiro sentido, as imagens visuais
integram o conjunto de representagdes sociais que, pela educagéo do
olhar, definem maneiras de ser e agir, projetando ideias, gostos,
valores estéticos e morais. Compdem, hoje, o catalogo da visualidade
contemporénea veiculada pela midia impressa, televisiva, filmica e
virtual (MAUAD, 2015, p. 83).

Sendo assim, as fotografias de prédios escolares foram foco de
preocupacao das administracdes publicas em fins do século XIX e inicio do XX,
principalmente em funcido das inspecdes e de processos de reconhecimento
institucional e visibilidade de suas estruturas, praticas e publico discente e
docente.

As instituicdes escolares demonstravam uma salvaguarda da memoria e
um papel identitario que tornavam tais representacdes importantes e em
destaque, tanto nos meios de comunicagao como nas proprias instituicdes, eram
uma propaganda da Republica. Esses destaques costumavam trazer fotos de
quadros de diretores, fachadas dos prédios e placas comemorativas, que
geralmente estavam penduradas nas paredes das escolas.

No caso da ENRIC, parece que a maior preocupacao da constituicido do
acervo escolar era demonstrar o crescimento da escola e guardar este aspecto
que foi importante para sua formacdo. Em se tratando do retrato de sua
arquitetura, cabe salientar a preocupacgéao da prépria gestdo em angariar fundos
para construir os prédios, pois encontrou-se varias fotografias que davam a ver
o espaco interno da ENRIC. Os prédios foram construidos também com base em
doagdes de prédios demolidos na cidade, como ja referido, o que era
considerado pela sociedade pelotense como “sua obra de caridade escolar”.

Sendo assim, tornar visivel esse crescimento também era uma forma de dar um
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retorno aqueles que fizeram o esforgco de ajudar ou mesmo garantir a
permanéncia dos auxilios.

Outro tipo de registro fotografico encontrado foi a fotografia da sala de
aula. Diferentemente do usual encontrado em salas de aula, onde se pode
observar mobiliarios escolares aliados a carteiras, lousas, armarios e globo e
também professores ministrando aulas, a figura 35 demonstra que aparecem
apenas classes geminadas, cadeiras, dois quadros, uma espécie de mural e a
usual classe do professor. No entanto, percebe-se que a sala era bem iluminada
e ja possuia grades em sua janela, atendendo aos preceitos higiénicos escolares

da época (Figura 35).

Figura 35: Foto de sala de aula da ENRIC. Sem data.

Fonte: Acervo da EEMIC.

Segundo Fischer (2012, p. 120), a partir de meados dos anos 1950, “o
desenvolvimento tecnoldgico passou a ter influéncia significativa no campo do
som e da imagem. O uso da fotografia passou a ser mais popularmente adotado,
ainda que reservado para ocasidoes especiais”. Tais elementos levam a pensar
se foram fotografadas como retrato de modernidade ou como forma de denuncia

sobre as necessidades escolares ali existentes, pois era razoavel a quantidade
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de documentagéo que pedia ajuda para manutengao da instituicdo que sempre
estava em vias de cessar suas atividades devido a inconstancia das verbas
recebidas. Pode-se perceber, na figura 35, um ambiente simples, caracterizado
pela presencga permanente da classe do professor disposta a frente e mesas que
remetem ao trabalho conjunto das alunas que se sentavam em duplas onde se
pode observar em torno de 18 cadeiras dispostas, corroborando a média de 20

alunas que se formavam por turma. Mariza (2016) relembra o espago escolar:

era assim, duas janelonas. Todas as salas eram iguais. Entdo. Aqui
neste canto tinham seis mesas iguais, aqui mais seis, eram doze, nds
éramos entre 25 e 18. E mais seis |la e aqui neste canto mais seis. Nos
sempre trabalhdvamos em grupo. E aqui assim um quadro de giz. Tudo
de madeiras as mesas. Eu era 14 no fundo (MARIZA C., 2016).

Observa-se pouca disposicao de materiais didaticos pela sala, exceto os
dois quadros de giz e aparentemente um mural ao fundo, o que demonstra um
ensino centrado no professor ao mesmo tempo em que estimula o trabalho
conjunto. No entanto, segundo os depoimentos, o ambiente escolar era
composto por uma pratica pedagdgica que as vezes atentava para uma
diversidade didatica, haja vista mencionarem a realizagdo de pecgas de teatro.
ILDA R. (2016) lembra de ter encenado a pega do “O Pequeno Principe”. Cabe
ressaltar que as praticas pedagogicas referentes ao ambiente escolar n&o seréo
foco de analises; porém, podem ser uma opg¢ao para futuros pesquisadores, haja
vista que as memodrias estao “vivas” e os documentos salvaguardados.

Outros relatos marcantes foram aqueles que se referiam as transgressoes
as regras consideradas por algumas delas como excessivas. As amigas llda e
Mariza, recordam de maneira divertida as “colas” que faziam em dia de prova,
ou o fato de puxarem as saias que compunham o uniforme apés a fiscalizacao
as quais eram submetidas pela dona Cota, a diretora da escola.

No encontro realizado em 2018, as ex-alunas relembravam suas
peripécias: Cleuza escondia um fone de ouvido por baixo de um lengo na cabeca
e escutava a novela em plena sala de aula; Daura relembra que fazia graca
imitando as freiras e seguidamente era proibida de fazer a visita mensal aos pais
porque estava de castigo. Sua irma Maria, relembra com saudosismo que

precisava ir sozinha para casa porque Daura sempre se metia em confusao.
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Outras comentavam que fugiam de madrugada e iam para os bailes. Estas, ja
morando na Casa da Estagiaria, de que tratarei a seguir, achavam-se mais
adultas para transgredir as regras impostas (ENCONTRO..., 2018). Moscovici
(2011, p. 45) acredita que “pessoas e grupos, longe de serem receptores
passivos, pensam por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente
suas proprias e especificas representagdes e solugdes as questdes que eles
mesmos colocam”. Pode-se dizer que, aqui, as alunas deixam de obedecer ao
imposto, para fazerem suas vivéncias e regras especificas.

Tais resisténcias lembram as palavras de Delgado (2003, p. 13):

A histéria como manifestacdo do fazer coletivo incorpora vivéncias
individuais e, por decorréncia, no minimo duas dimensdes: temporal
coletiva e temporal individual. Dimensdes que, acopladas, conformam
experiéncias Unicas, através de uma dindmica que reconstréi o
passado ao tecer representagdes do presente, plasmando em um
Unico enredo a trama de vivéncias coletivas.

Assim, cabe problematizar a atuagdo das egressas da ENRIC, refletindo
sobre aquele ideario escolar. Encontraram-se, nos relatérios anuais da
instituicdo, registros referentes ao numero de alunas que ali se formaram.
(Tabela 5).

Tabela 5: Numero de alunas formadas entre os anos de 1958 a 1973 na ENRIC.

Ano 1958 | 1959 | 1960 | 1961 | 1962 | 1963 | 1964 | 1965
N. 26 ? 42 65 95 97 117 137
formandas

Ano 1966 | 1967 | 1968 | 1969 | 1970 | 1971 | 1972 | 1973
N. 159 n/c 171 179 200 n/c 219 235
formandas

Fonte: Relatérios Anuais da ENRIC.

Pode-se observar que o registro realizado anualmente referente ao
numero de formandas nao remetia somente ao ano em questdo, mas a um
registro acumulativo de anos anteriores. A primeira turma a se formar na ENRIC
datou de 1958 com 26 alunas, fato que também pode ser observado na ata de
1958:
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A formatura seria de 26 alunas, sendo 13 com frequéncia regular e as
outras 13 com frequéncia livre. Comunicou dona Rachel que, de acordo
com a Sra. Diretora da ENRIC, Maria Augusta Araujo, a quem tudo
deve a SEC pela organizagéo, o alto conceito que goza nossa Escola
junto aos 6rgaos competentes da Secretaria de Educagao e Cultura,
foi marcado o dia vinte de dezembro para a entrega de diplomas as
formandas. A referida data foi assim determinada por termos o prazer
de contar com a presenga de nossa muito estimada amiga Dona Nair
M. P. Almeida, D. D. Superintendente do Ensino Normal, a quem a
ENRIC muito deve, pois com ela pudemos contar nas horas mais
dificeis, recendo estimulo e tudo que possibilitasse a levarmos adiante
nosso plano educacional (SOCIEDADE..., 1958).

Figura 36: Foto das formandas da ENRIC em 1964 juntamente a professora leda de Educagao
Fisica.

Fonte: Acervo da EEMIC.

O momento de formagao das alunas era comemorado no espago escolar

com festividades e demarcava uma solenidade importante que marcava a

transicao nas vidas daquelas jovens que talvez ingressariam logo no ambiente

de trabalho. A figura 36, foi de pronto reconhecida por Neiva H. (2016), uma das

depoentes que posso denominar colaboradora, pois nao poupou esforgcos em me
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apresentar as suas colegas, em sanar duvidas e contribuir para a escrita daquela
que certamente foi parte de sua historia®.

Assim, na figura 36, pode-se observar 4 estudantes negras retratadas e
também a auséncia de duas alunas pois a tabela 5 apontou, para o ano de 1964,
o total de vinte formandas e n&o dezoito como constatado através das
assinaturas no verso da foto. Apesar de o bairro Trés Vendas ser local de
moradia relativo a imigrantes de origem alema, ali também era local de
moradores das vilas operarias, mas que pouco parecem ter aproveitado aquele
espaco de formacgao, representando um principio vigente. Mariza C. (2016)
relembra como era a composigao étnica da vila Santa Terezinha, cujos alunos
costumavam frequentar o Grupo Escolar Santo Anténio “o predominio do local
era de negros. Esses negros trabalhavam no Joquei Club. [...] E outra coisa que
tinha aqui na frente — na Salgado Filho, uma fabrica de latas, e esse pessoal la
da Santa Terezinha trabalhavam nesta fabrica de latas. Discriminados!” (Mariza
C., 2016). Aqui, percebe-se uma clara distingdo étnica do local: os negros,
geralmente restritos ao ensino primario, representado pela frequéncia no Grupo
Escolar Santo Anténio; aos brancos, cabia o segmento dos estudos. Porém,
talvez o fato de alunas negras estarem frequentando a ENRIC pudesse
representar um certo progresso, haja vista os principios da época.

Fica também a lacuna: Onde estavam as outras duas alunas? Sera que
nao tiveram condigbes de participar da solenidade, que, segundo atas, era
patrocinada em parte pelas proprias formandas? Ou ndo se pode confiar nos
numeros apontados?

Cabe frisar que, apesar de atas e relatérios registrarem o numero de
egressas anuais, ainda assim, preferiu-se trabalhar com uma estimativa de 235
alunas tendo em vista que, em 1959, 1967 e 1971, nao foram identificados os
dados, possivelmente porque nao houve formandas nestes anos, como foi o
caso em 1959, quando as atas comprovam que a segunda turma de formandas
foi de 1960 (ESCOLA..., 1960).

9 No verso desta fotografia, a descricdo dos nomes das formandas: Maria Serli Romano, Enilda
U. da Rosa, Teresinha E. Campelo, lima Josefa Schiavon, Maria Helena Nobre, Clair Teresinha
Pegoraro, Maria Figueredo, Leci Santos da Rosa, ?, Neida B. Menezes, Zilda Avila, Nair Landy,
N. D. Braga, ? Grupelli, Carmen Laura Oliveira, Eloa Avila, Gilda Farias da Silva e Onorina
Almeida dos Santos.
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Nas formaturas, identificou-se o estimulo a competicdo e ao estudo
através da entrega de prémios escolares. Em 1960, houve a entrega do prémio
Prof? Cecilia Motta a aluna Gemma de Jesus Morrone, que doou o prémio (um
mil cruzeiro) para a caixa da Escola Normal; também a entrega do Prémio
Perseveranca (oferecido pela Direcdo da Escola) a aluna Flaubiana Lourdes
Rocha da Silva. A professora Rachel, juntamente com a diretora Cota, eram
frequentemente homenageadas. Rachel costumava entregar lembrangas
representando o G. E. Santo Anténio as alunas (ESCOLA..., 1960), cuja direcéo
foi de sua responsabilidade por quase toda sua vida. A partir do ano de 1966,
foi inserido o prémio Rachel Mello a aluna que obtinha nota mais alta, muito
provavel ser em fungcdo da morte da professora. Essa ndo era uma pratica
escolar que remetia somente a ENRIC. Vicente (2010) também relata essa
pratica no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graga.

As formaturas eram solenidades que recebiam destaque no Boletim de
Educacédo Rural no RS, representando momentos em que se enaltecia o tema,
as proprias escolas rurais e a administracdo estatal. Apesar da énfase de quase
todas as Normais Rurais, como ja referido, ndo se encontrou noticias das
formaturas da ENRIC nos Boletins consultados.

Juvenal José Pinto, superintendente do ensino rural, discursou para as
formandas da Escola Normal Rural Santa Gema Galgani, localizada em Sarandi-
RS e dirigida pelas Irm&s do Corac&o de Jesus, no ano de 1956. Com um
discurso longuissimo, palavras rebuscadas remetidas a fé crista, que facilmente
cansaria a plateia, o superintendente falava da regido, enaltecia a escola e as
acdes da prépria Superintendéncia, falava do agricultor, das Irmas, dos
professores e das futuras docentes. Para ele, a Escola Rural deveria ter uma
funcao socializadora, ndo poderia ser puramente alfabetizadora, “mas um centro
de socializacao, de atividades e iniciativas, que influa diretamente sobre o meio,

renovando-o”. Para as afilhadas, dirigia o seguinte discurso:

Caras afilhadas,

Cada escola nossa, situada em ambiéncia agro-pastoril, e industrial
rural, devera o quanto antes, e urgentemente, sem excessao
admissivel, ser transformadas aos poucos, gradual e
progressivamente, em verdadeira micro-granja demonstrativa e
experimental. O mosaico cultural, ai organizado, das parcelas
subdividas para as observagdes indagadoras, e os estudos
comparativos. Além de um lar, convidativo e hospitaleiro, um grande
livro aberto ao espacgo, sera um centro, produtivo e iluminador, em
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que cada um dinamiza a sua acgado construtiva em beneficio da
comunidade e reciprocamente. [...] Contando inteiramente convosco,
queridas educacionistas, ja vos consideramos desde hoje, mobilizadas
e enfileiradas as enciclicas legides da ciclépica batalha. Os sucessos
nos embates rudes, da luta sistematica, perseverante e nobilitante da
vida, ndo é visdo de um paraiso perdido, ou o0 sonho de um eldorado
intangivel. Nao percais de vista que ndo séo as fungdes que dao valor
as pessoas, mas estas aos cargos! Ufanai-vos em ser professoras
rurais! A vossa misséo nao € inferior a nenhuma outra. Esse complexo
subalternisador ndo deve jamais tolher o movimento e impedir a
desenvoltura. Nao sois funcionarios comuns, como correntes
superficiais conjeturam, mediocrizadas na rotina, cuja maior aspiracéo
& o vencimento no fim do més. Sois seareiras espirituais da Patria e da
Humanidade! Ministrai metddica e pacientemente, as disciplinas, das
diversas matérias integradoras das nossas Escolas Rurais, de tantas
maneiras, quantas forem necessarias, de modo que 0s vossos alunos,
menos favorecidos de inteligéncia ndo sejam prejudicados, podendo
compreender e assimilar tudo. [...] Educai e reeducai! Estudais sempre
queridas amigas! Guardai a pratica a vossa fé. Que a vossa fé néo
morra no espago com o sol que se despede do dia! A sociedade sem
religido seria um covil de feras que mutuamente se devorariam.
Sentenciou precisa e lapidarmente, certa feita, o préprio Voltaire” [...]
(PINTO, 1956, p. 19-20) [grifo do autor].

As palavras do Superintendente refletem, em parte, a origem da
desvalorizagao docente vivida pelos professores atualmente. Aqui, um discurso
repleto da retérica comum aos que fazem politica, responsabilizando a futura e
jovem docente a aceitar as agruras da profissdo. Sua retribuicdo salarial néo
devia ser questionada, haja vista a necessidade de servir a Patria, atender a
comunidade rural com devog¢do e sem limites. Em outras palavras, a jovem
docente, baseada nos principios cristdos, deveria ser abnegada, servidora do
Estado, da Igreja e também da comunidade em que ministrasse aula. Sua fungao
ia para além da simples transmissao de conteudos, tomando para si a tarefa de
modernizar a comunidade do interior. A docéncia, local de “ciclépica batalha”,
‘embates rudes, da luta sistematica” em que as dificuldades, provenientes da
auséncia do poder publico junto ao espaco rural deveriam ser suportadas pela
professora.

ApOs a formatura, as professoras da ENRIC dedicavam-se a 5 meses de
Estagio. Porém, ainda assim, a FRECRM se deparou com a necessidade de
alojar as alunas para essa fase final de seus estudos. Foi assim que, em 1959,
iniciou-se a construgdo de uma Casa para as Estagiarias, que foi inaugurada em
outubro de 1964: “em outubro deste ano foi inaugurada a Casa da Estagiaria,
anexo ao internato A Minha Casa Rural tendo como finalidade alojar as internas
durante seu estagio de acordo com o regulamento do ensino normal”
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(FUNDACAO..., 1962; 1964). No final de 1958, a SEC formou a primeira turma
de estagiarias de Regentes do Ensino Primario de acordo com o decreto n. 6004,
de 26 de janeiro de 1955. A partir dai, havia a necessidade de uma escola para
a realizacdo das atividades de estagio no que a SEC solicitou, a Prefeitura
Municipal de Pelotas, a cedéncia do Grupo Escolar “Jacob Brod”, localizado nas
Terras Altas, 1° distrito do Dunas, para que exercessem atividades docentes
requeridas no novo regulamento do Ensino Normal, o que foi aceito pela
prefeitura.

No entanto, posteriormente, as alunas relatam a realizagdo do estagio
naquela que seria uma Escola de Aplicacao da ENRIC, a Escola Maria Antonia,
que, segundo relatério de 1972, era mantida para estagio do magistério das
normalistas da ENRIC e ficava localizada nas proximidades. A clientela da
Escola tinha atendimento técnico-pedagogico da equipe de supervisdo de
estagio da Escola Normal e também tinha assisténcia do servico de merenda
escolar, bem como assisténcia médico-dentaria (FUNDACAO..., 1972). Porém,
em 1973, ja aparecia a defasagem do numero de normalistas para atender a
essa escola devido a extingdo do curso, “pois face as novas Diretrizes da
Educacao Nacional seria mais interessante para elas a continuidade de seus
estudos quer no Ensino de 2° grau regular, que no ensino supletivo”
(FUNDACAO...,1973). Como consequéncia, esta escola — exclusivamente
campo de estagio da Escola Regional — ndo teve aumento de matricula e n&o
funcionou a 52 série a partir de 1973, sendo seus alunos integrados na Escola

Santo Antonio.
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Figura 37: Foto do estégio realizado em 1965 na Escola Maria Antbnia.

Fonte: Acervo pessoal Mariza C. (2016).1%0

Mas fica o questionamento se, apds a realizagdo do estagio, de fato, as
normalistas foram trabalhar como docentes na zona rural e como ocorriam esses
tramites.

As narrativas sobre o ingresso na docéncia como regentes primarias eram
controversas no que tange a obrigatoriedade de ministrar aulas em zona rural.
Algumas alunas acreditavam que era obrigatorio, outras ndo lembravam dessa
questao ou nao acreditavam ter essa necessidade. Em 1955, o relatério anual

da SEC mencionava as finalidades da Escola Normal Rural:

proporcionar instrugao aos moradores da zona rural e fixar a familia
ruralista no seu meio, através de uma educacdo que, dando uma
profissao de independéncia, ndo permite que o professor trabalhe em
zona urbana, pois a Escola Regional de 1° grau, com um bem
elaborado programa de 4 anos, sé dara direito ao professor exercer
as funcdes em zona rural”’ (SOCIEDADE..., 1955c) [grifo meul].

O Decreto n. 1812 de 1951, que organizava o Ensino Normal Rural, em

seu artigo 53, referia que “a concessao das bolsas se fara com o compromisso,

100 Da esq. para dir.: Normélia, Alice, Zaida, Zulma (coordenadora da Escola Maria Antonia), llda
Rosa, Ivani e Mariza
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da parte do beneficiario, de servir ao magistério, pelo menos, durante 5 anos”
(RIO GRANDO DO SUL, 1951a). Noutro momento, o Plano de Ensino Rural
(Decreto n. 4850 de 1954), em seu artigo 134, mencionava a Carreira do
Magistério Rural: “cada professor do ensino rural, efetivo ou contratado,
permanecera, pelo menos, durante um periodo e dois anos consecutivos em
cada unidade escolar rural” (RIO GRANDE DO SUL, 1954a). Arminda H. (2016)

conta que, para vir trabalhar na zona urbana, teve de “burlar” a legislagao:

Ali ndo era rural. [refere-se a ENRIC]. Quem tinha o normal regional
nao podia trabalhar na zona urbana, entdo era considerado zona
suburbana ali, naquela época, eu s6 poderia ingressar, na zona urbana
se eu estivesse estudando, entdo eu me matriculei no Assis Brasil,
comecei a estudar o curso de magistério, ai eu vim transferida pro
Nossa Senhora De Lourdes, que é uma escola ali préxima onde era o
fim da linha do Fragata sabe, tinha um posto de gasolina... (ARMINDA
H.2016).

No entanto, a legislagdo nem sempre era seguida, sendo modificada de
acordo com interesses, relagdes pessoais e politicas. Assim foi mencionado pela
ex vice-diretora da ENRIC, CAMILA T. (2016):

quando eu fiz concurso era pra ser nomeada para outro municipio,
nomeada pra Pedro Osoério, era um concurso estadual né, depois
houve uma revisdo, as de Pelotas eram boas e a “Céta” mexeu os
pauzinhos também e eu vim para o ‘Santo Antbnio’.

Caso semelhante foi o de Leni Barbosa, filha do motorista de Rachel
Mello, o seu Colmar. Segundo relato préprio, logo apds formada, ela e duas
sobrinhas foram indicadas pela prépria Rachel para lecionar no Santo Antonio,
instituicdo em que ficou por dois anos.

Noutro caso, mais uma vez, a histéria de Mariza C. (2016) reflete grande
parte das preocupag¢des governamentais daquela época. A docente logo
comecgou a trabalhar em um curso supletivo da Escola Santa Terezinha num
contrato estadual na zona urbana, futuramente ingressando em contrato rural e,

apos seis anos de trabalho, retornando para a zona urbana.

Ai ndés fizemos concurso pra zona rural — nado fizemos concurso pro
municipio. Todas nés. Entdo quando veio minha nomeacéo era para o
Arroio do Padre, na época, era uma vez por més, ai eu fiz esse
concurso para o municipio e fiz pro estado também. Pro municipio meu
pai ndo me deixou ir. Como eu trabalhava no supletivo eu nao me
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importei. M: Porque que ele ndo deixou ir? Porque era muito longe!
Porque s6é podia vir uma vez por més. Nao tinha telefone,
comunicag¢ao. Nao tinha nada, nada, ai eu nao fui. Ai em 1970 como
eu tinha feito concurso para o estado eu fui chamada. Eu assumi no
interior do Arroio Grande a 4 Km da Lagoa Mirim. La eu trabalhei dois
anos, ou seja, eu estive la dois anos porque trabalhar mesmo eu nao
trabalhei. Porque eu ia na segunda a tardinha de carona. Eu ia daqui a
uma e meia de Pelotas pra Arroio Grande. De Arroio Grande pra granja
onde tinha a escola nés iamos na hora que tinha uma carona e
voltavamos na sexta-feira quando tinha carona também. M: Entdo tu
trabalhaste dois anos na zona rural? Seis. Sai de |a da zona Rural
abaixo de briga com a delegada de educacéo, ai fui trabalhar dois anos
no Bachini, sétimo distrito de Pelotas, na Escola Alceu Moreira que ja
esta fechada agora. Eu morava no hotel Bachini e ia a pé com as
criangas até a escola, que ficava 14 na Barragem. M: Era obrigada a ir
pra zona rural nessa época quando era nomeada? Algumas. Teve
gente que ficou na Santo Anténio (MARIZA C., 2016).

Pelo relato, percebem-se os problemas que foram destacados pelo
movimento do Ruralismo Pedagdgico, ja aqui evidenciados no capitulo 2 e
frequentemente relatados no Boletim de Educag¢&o Rural, cujo maior receio era
a falta de professores para lecionar na zona rural. Desse modo, a formagao na
Normal Regional seria um paliativo para servir as deficiéncias de mao de obra
na zona rural, fato que nem sempre proliferou, haja vista que, inicialmente,
Mariza C. (2016) n&o foi autorizada pelo seu pai a lecionar nas distantes
condicbdes oferecidas pelo trabalho no interior, ou, quando foi, confessa as
lacunas de um trabalho em que o poder publico ndo ofertava condi¢cdes de
acesso e permanéncia no local para a docente.

Weschenfelder (2003) analisa os discursos remetidos a educacgao rural na
década de 1950 pelo governo rio-grandense. Para ela as prescri¢gdes orientavam
desde as professoras até a comunidade rural de modo geral. No entanto, havia
uma subjetivagdo no modo de ser e agir, interferindo nos cuidados pessoais,
inclusive nas vestimentas, na aparéncia pessoal e sua sexualidade,
prescrevendo formas de orientagdo adequadas que deveriam ser analisadas
pelo proprio professor em estimulos a técnicas de auto-avaliagdo. O mesmo foi
concluido por Venzke (2010) ao analisar as normalistas de Pelotas. Em outras
palavras: fala-se de um discurso vigente que norteou a formagédo docente,
normalista rural ou normalista apenas, ao passo que a formacgao rural,
agregavam-se mais compromissos: modernizar, dentro dos preceitos higiénicos,

sanitarios e agricolas, o setor rural, além de mobilizar a comunidade para
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permanecer no interior, contendo o éxodo rural e mobilizando valores patriéticos
haja vista o periodo ditatorial vigente no Brasil ap6s 1964.

Marli S. (2016) aposentou-se como professora rural, chegando a participar
da administragdo da Secretaria Municipal de Educagéao durante o governo de
Adolfo Fetter em Pelotas, quando aposentada, ajudando na campanha eleitoral
deste prefeito em 2008. O término dos seus estudos na ENRIC ja era aguardado
na zona rural onde residia, em Turugu, lugar em que trabalhou quase toda a vida
devido as boas relagdes de sua mae com membros da Secretaria de Educacao.
A professora aposentou-se na Escola Municipal José Seixas:

A dona Antonieta, com quem a minha mae se dava muito na Secretaria
de Educagéo, porque quando ela ia pra fora ela levava os professores
Ia pra fora. Normalmente se era mulher ela ndo queria ficar na escola,
entao ela ficava la na minha casa. Ai elas almogavam la em casa, iam
fazer visitas la na escola. [...] A escola em que trabalhei era de zona
rural, classe multisseriada, depois foi abrindo mais ai ficou uma série
sO pra cada professor, mas no comecgo eu trabalhava com duas séries
num turno, e outra série no outro turno, e a outra, porque primeiro ano
sempre tinha muita crianga ai tinha que dividir em duas primeiras
séries, e a outra professora fazia a mesma coisa, ficava com duas
séries de manhd e uma série de tarde, e depois a escola foi
aumentando, aumentando, aumentando ai deu, ai ja era dificil muita
gente queria trabalhar 24 horas e ndo tinha , ja tinha professor
sobrando...(MARLI S., 2016).

As narrativas exemplificam as possibilidades diferenciadas de ingresso no
magistério durante as décadas de 1960, principalmente. Aqui, pode-se perceber
que era mais comum entrarem por contrato que se dava de diversas formas: as
vezes, havia uma sele¢ao, que os narradores e entrevistados denominavam
confusamente de concurso, os quais faziam tanto para o municipio quanto para
o estado haja vista uma época em que o estado, também mantinha as escolas
primarias. Esse contrato dava-se, como exemplificado pelas experiéncias de
Marli S. (2016) e Camila T. (2016), através de conhecimentos pessoais e boas
relagdes, ou mesmo pela realizacdo de selecdo — contrato, como foi o0 caso de
Mariza C. (2016). Geralmente, passado algum tempo, as alunas que lecionaram
prestavam o concurso alguns anos apos o ingresso ou imediatamente.

Zilda B. (2017), hoje vereadora no municipio de Pelotas, lecionou até sua
aposentadoria em zona rural. Para a professora aposentada, o mais dificil no seu

ingresso, realizado logo apos o término dos estudos, foi trabalhar a lingua
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portuguesa em colbénia alema. Zilda também foi diretora durante muitos anos na
Escola Municipal Maria Joaquina, de Pelotas. Nos relatos, ndo era incomum as
ex-alunas assumirem dire¢des escolares, haja vista que algumas lecionaram em
escolas multisseriadas, onde eram encarregadas de diversas tarefas, desde
faxina até direcao escolar.

Com relacao a atuacdo em comunidades locais, essa era uma condicao
quase que inerente as acbes das docentes, principalmente aquelas que
lecionaram em zona rural. Algumas entrevistas escritas também retratam essa
questado. Aida S. (2017) foi interna na ENRIC e trabalhou a vida inteira em zona
rural e conta que orientava moradores, era catequista e participava de festas
religiosas.

Adener B. (2016) também interna, ndo atuou como docente, apesar de ter
chegado a passar em concurso para o magistério. Optou pela continuidade dos
estudos em que cursou a faculdade de Psicologia, sua profissdo atual. A ex-
aluna relata, como ja referido, o significativo valor dos ensinamentos religiosos
na sua formagéao familiar. Isolda B. (2017) atuou por 3 anos quando se dedicou
as questdes do lar e da familia, também participando de comunidades religiosas.

Aida S. (2017), ja citada anteriormente, conta que a vida inteira sonhou
ser professora, profissdo que exerceu trabalhando durante 24 anos em zona
rural. Extremamente dedicada as questdes religiosas, além de diregdes
escolares, participou de comunidades eclesiasticas e, atualmente, no meio
urbano e ja aposentada, dedica-se a Pastoral da Crianga, o que considera uma
de suas missodes, retomando os ensinamentos que obteve também na ENRIC.
Segundo ela: “Nossa prioridade sdo as criangas de zero aos seis anos de idade
incompletos, gestantes e familias. Fazemos parte de uma grande rede de amor,
solidariedade, cidadania e paz”.

Normélia Z. (2016), interna, natural de Bagé, trabalhou por 35 anos como
docente de zona urbana, o que, neste caso, contraria os preceitos estabelecidos
pela legislagdo. As depoentes, geralmente mencionavam sua relagdo com a
religiosidade. Mesmo quando ndo questionadas, percebia-se seu envolvimento
através das narrativas, como foi o caso de Anita. Assim, aqui percebe-se um
éxito do projeto da Igreja: formar lideres comunitarias e professoras engajadas

nos ideais catolicos.
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Por fim, no intuito de exemplificar a atuagdo das egressas da ENRIC,
realizou-se um levantamento quantitativo de suas atuagdes apds a formacéao
escolar. Foram levantados o numero de atuagcdo de 64 ex-alunas, como ja
referido no capitulo 1 deste trabalho.

Considerando o numero de egressas encontrado nas fontes, total de 235
durante todos os anos de existéncia do curso, a amostra de 64 egressas torna-
se significativa, pois corresponde a 27% do total. Cabe frisar, como ja referido,
que o numero de 235 pode nao ser fiel, devido a alguns anos em que os dados
nao foram apresentados. No ano de 1971, ndo se acharam dados mas acharam-
se egressas. Porém, no ano de 1959, nao se localizaram dados nem egressas.

Outra questao a ser ressaltada refere-se a origem destes dados: aqui, ndo
tive preocupacédo em levantar dados que representassem uma unica turma de
egressas, pelo contrario. Na medida em que as indicagbes iam surgindo e os
contatos apareciam, eu buscava o dado. No final, minha amostra abarcou
diversos anos de formagao. Porém, houve predominio, como seria de se esperar,
das formadas de turmas da década de 1960, tendo inclusive, alguns poucos
casos em que as egressas ndo lembravam exatamente o ano de formadas, o
que me levou a deixar esse dado em branco. A primeira turma de formandas da
década de 1950 da ENRIC foi de 1958 sendo que em 1959 ficou a lacuna se
houve ou ndo formatura.

Assim, houve o predominio de egressas na amostragem referentes ao
ano de 1969 (em torno de dez alunas), 1965 (8 alunas) e 1971 (8 alunas). Uma
aluna foi localizada no ano de 1958. Os outros dados distribuiram-se entre os
anos de 1961, 1962, 1963, 1964, 1966, 1967, 1968 e 1970, o que, de todo modo,
faz-me acreditar numa amostra bem diversificada.

Ao buscar estes dados, eu queria saber como se deu a atuacido das
professoras, haja vista o curso ter o objetivo de formar professoras para o ensino
primario rural.

Sem o intuito de representar uma formagado geral das normalistas,
conseguiu-se perceber que, de modo geral, a instituigdo formou profissionais que

seguiram na profissdo docente, conforme o grafico a seguir:
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Figura 38: Grafico de atuagdo das normalistas ap6s a formatura
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Fonte: Dados fornecidos pelas egressas da ENRIC

Percebe-se, através da figura 38, que 61% das alunas trabalharam de 20
a 35 anos na profissdo docente, ou seja, chegaram a aposentar-se na profissao,
como foi o caso de algumas das entrevistadas: Marli S. (2016), Marlene K.
(2016), Arminda H. (2016), Anita C. (2017) e Mariza C. (2016).

Visto de outra forma, também se percebe que algumas alunas ficaram
algum tempo e nao seguiram a profissdo. Aqui, remeto-me a Neiva H. (2016),
que trabalhou 10 anos e depois foi acompanhar o marido na abertura de
comércio em Pelotas.

No entanto, ainda assim, quais dessas foram para a zona rural? Trago um

comparativo em outro grafico:
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Figura 39: Grafico de atuacao das normalistas conforme zona rural ou urbana
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Fonte: Elaborado com base nos relatos das egressas.

Na figura 39, pode- se notar que ndo houve uma tendéncia, um
padrao a ser estabelecido em suas atuagdes. Este grafico refere-se ao tempo de
atuacado de cada normalista dividido em periodos de trabalho em zona rural e
urbana, ou, em casos a parte, somente em urbana e somente em rural. Percebe-
se, como as narrativas poderiam sugerir, que, em torno de 40 alunas, ficaram
numa média de cinco anos na zona rural e, provavelmente, foram trabalhar na
zona urbana. Aqui relembro o caso de Mariza C. (2016).

Outras ficaram em média de 5 anos na zona urbana, provavelmente
compondo aqui dados daquelas que trabalham um tempo muito curto e ndo mais
atuaram. Porém, dedicando-se exclusivamente a docéncia rural, o numero decai
de forma relevante, passando a expressar uma atuagao de em torno de 10
alunas.

Por fim, ressalta-se a intencao de esses gréficos ilustrarem uma realidade,
sem a pretensédo de serem uma generalizagao. Porém, a partir deles, infere-se
que as egressas da ENRIC atenderam ao objetivo de formar docentes, sem
contudo, atender, de forma ampla ao objetivo principal, que era o de que as
alunas se radicassem no interior, no qual se percebeu um numero relativamente
pequeno de docentes aposentadas. Contudo, algumas docentes ficaram por um

tempo lecionando na zona rural, haja vista mesmo que, ao ingressarem na
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carreira docente, eram geralmente enviadas para escolas do interior. Porém,
assim que podiam, dali retornavam.

Por fim, cabe ressaltar que este capitulo pretendeu elucidar as
particularidades da ENRIC, perpassando pela discussdo do contexto e das
relacbes que a compuseram. Por isso, convencionou-se trazer os aspectos
relativos a SEC e a atuacao da professora Rachel Mello, bem com os convénios
realizados pela ENRIC e suas particularidades, como o internato A Minha Casa
Rural e peculiaridades da formagao das egressas, onde se deram suas atuagdes

apos a formacgéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerar um estudo finalizado ao longo de uma trajetéria de quatro anos
€ uma tarefa prazerosa, mas nem sempre facil. Aqui o mais dificil foi escolher o
caminho de uma histéria a ser narrada. Escolhi buscar entender o contexto em
que a ENRIC estava inserida e como esse processo poderia interferir na
formagdo de normalistas regionais rurais, tentando captar a “peculiaridade’
daquela formacgao. Segui pistas que explicassem “crencgas, atitudes coletivas,
formas rituais” (CHARTIER, 2006, p. 31) num deslocamento do olhar a partir dos
objetos e sujeitos envolvidos. Porém, para Duby (1992, p. 37), o mérito do
documento é “evocar aspectos da histéria das sociedades” o que me fazia
perseguir um contexto e as relagées que permearam o objeto em questao.

Ao imaginar um “fim” e relembrar os relatos dos narradores, sinto que
deixei lacunas: histérias que gostaria de ter inserido, fotografias encantadoras
sobre as quais a consciéncia de nao conseguir abarcar o todo fez-me,
lastimosamente, relegar. Confidéncias realizadas que, talvez, meus
colaboradores sentirdo estranhamento por nao constarem nesse trabalho.
Porém, Guimaraes (2006, p. 47) traz-me um conforto ao lembrar que o trabalho
da narrativa, é por si mesmo, “o de ordenar, dar forma e tornar significativo um
conjunto disperso de experiéncias e vivéncias segundo certos padroes e
dispositivos capazes de serem compreendidos por uma comunidade de
leitores/intérpretes”. Quando realizo esta ordenacéo, fico consciente de que
estou fazendo “necessariamente um trabalho de domesticacdo desse passado
segundo necessidades e demandas que nao sao evidentemente as préprias do
passado” (GUIMARAES, 2006, p. 47).

Nesse sentido, ancoro-me em Duby (1992, p. 25-26) que afirma que o
historiador “nunca se encontra tdo perto da realidade concreta, dessa verdade
que morre por alcangar, e que lhe escapa sempre”.... Penso que ficaram
possibilidades de investigagdo para contar o que aqui me escapou ou, por
escolha, nao foi narrado. As praticas escolares, suas minucias, as aulas de
educacao fisica, insistentemente trazidas pelas alunas, o olhar dos docentes, a
busca pelo relato das Irméas, a arquitetura escolar, os desfiles civicos de algumas

normalistas representando um ritual solene de apoio ao recém implantado



Regime Militar, numa clara convengéo ao estabelecido na época. Enfim, uma
gama de abordagens que deixei para contar em outro momento ou para que
outros historiadores possam vir a narrar. O que apresento aqui pode, certamente,
ser dito de outra forma, pois a historia estdo atrelados o brilho e as inumeras
formas de se testemunhar. Sendo assim, retomo algumas questdes para lembrar
o trajeto percorrido e como se caminhou para um final. Neste trajeto, escolhi as
alunas...

A formacao da mulher, normalista rural esteve atrelada a trés pilares, aqui
defendidos nesta tese: os preceitos do Estado, da Igreja e a mediagdo da
professora Rachel Mello.

Ao projeto de formagéao da crianga, da moga, da mulher e da comunidade
rural foram somados preceitos advindos dos Ruralistas Pedagogicos, atentos
aos graves problemas que compunham a realidade rural e as poucas solug¢des
apresentadas. Quem iria ministrar aulas em lugares distantes, pouco
estruturados, com condicdes de moradia e acesso precarios? Além disso, como
instigar o colono, o “eca-tatu”, o “atrasado”, a melhorar suas condi¢des
higiénicas, de saude e de produgdo? Ao Estado, uma maneira econémica foi
encontrada: formar normalistas para atuarem no meio rural. O espirito da jovem,
que, por ser iniciante, se fazia destemido e desbravador, no sentido mais restrito
ao ‘“rural”. Como ja reforgado por outros pesquisadores, o discurso
governamental da década de 1950 reforgou as condigdes precarias as quais a
profissdo docente ainda se encontra hoje, ou seja, de mulher com vocagao ao
estudo, dedicacdo a comunidade, protetora dos filhos (as) e alunos (as),
dedicada a familia, a religido e ao progresso do pais e, supostamente,
protagonista da contengdo do éxodo rural. Tudo isso emergiu com pouca
problematizacéo da valorizac&o salarial e das condi¢gdes do espacgo escolar.

Fato € que analisei as legislagbes municipais e encontrei pouquissimo
avancgo no investimento em educagdo. Mesmo investigando o indice de escolas
municipais representado no instituido, o que se percebeu foi uma maior
concentragao de construgdes escolares durante o governo do prefeito Joaquim
Duval em comparagao com padronizag¢des didatico-pedagdgicas, de insergao no
magistério e ordenagdes no modo de a escola funcionar, do que uma mudanga
substancial na condicéo salarial docente ou nas escolas construidas, estas eram

pequenas e, muitas vezes, multisseriadas, resultando, de modo geral, em menos
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tempo de estudo dos alunos em zonas rurais, em relagdo aos alunos da zona
urbana, como pdde retratar Mariza C. (2016) em seu relato sobre a atuacgao
docente. Como ja apontado em outros estudos, as escolas estaduais também
nao fugiam a esse padréo.

Numa outra concepgao, fui atras do pensamento catodlico. A Igreja
Catdlica foi uma das parceiras do Estado no projeto de construgdo de Escolas
Normais Regionais/Rurais e, mais especificamente, a ENRIC. Percebi questdes
que, em parte, ja haviam sido abordadas pela historiografia, porém, sem
destaque para a entdo Diocese de Pelotas. Através da analise do periddico
catdlico A Palavra, percebi os reflexos da politica da Igreja Catdlica, que atuou
via Diocese. Houve um protagonismo, no que tange ao envolvimento das
Semanas Ruralistas, destinadas a formagdo geral dos moradores rurais,
inclusive professores. Outro aspecto relatado foi o envolvimento da Diocese na
Campanha Radio Educativa, destinada a formacado do publico adulto, assim
como as discussdes sobre a Reforma Agraria. Tanto as Semanas Ruralistas
quanto a Campanha Radio Educativa se consolidaram através da articulacéo da
Igreja junto ao poder estatal, conjuntamente com a Comissdo Brasileiro-
Americana de Educacdo das Populagdes Rurais (CBAR) e a Campanha
Nacional de Educacao Rural (CNER).

Aqui, o estudo comprova uma preocupacao crescente com a formagao do
rural, em todos os ambitos: a professora, a mae, a moga, o agricultor e o
pecuarista. Isso diante de um contexto da emergente Guerra Fria, de crescente
preocupacao com o crescimento de partidos esquerdistas e movimentos
socialistas, em que os sindicatos faziam frente a possibilidade de subversao no
meio rural. Era preciso dinamizar esse meio, atuar de forma a disseminar e
manter junto aos moradores os preceitos morais e religiosos, antes que outros o
fizessem. Para a Igreja Catdlica, o morador da zona rural era uma forte
possibilidade de expansado da fé que teria como portador o professor. Nesse
sentido, o projeto de educagdo regional teve éxito, pois percebeu-se a
perpetuacdo dessas concepgdes através dos vinculos, sejam de fé, ou com
envolvimentos praticos das ex-normalistas para com as questdes religiosas.

Para o Estado, a questao politica também era uma preocupacdo. Num
contexto posterior a Segunda Guerra Mundial (1939-45), de pleno crescimento

urbano, industrializacédo, éxodo rural e crescimento da democracia, era preciso
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investir na moralizagdo e organizagdo do morador do campo. Havia uma
preocupagao com as técnicas a serem utilizadas pelo morador, além das ja
citadas questdes relativas a saude, higiene e, obviamente, a educagdo. Uma
populagao escolarizada com orienta¢des estatais dava crescimento a Ordem e
ao Progresso.

Assim, foi fecunda a alianga entre o Estado e a Igreja na formacéao da
comunidade rural. Em Pelotas, a Sociedade de Educagao Crista e,
posteriormente, a Fundagcdo Rural Educacgédo Cristd Rachel Mello (1961)
representou essa unido. Manteve instituicbes educativas relacionadas e
direcionadas para a comunidade rural através da Escola Primaria Rural Santo
Antbnio, do internato A Minha Casa Rural e da ENRIC, além de assisténcia
religiosa e médica a comunidade do local em que se ergueu: o bairro Trés
Vendas, localizado na cidade de Pelotas. As aquisi¢gdes para constru¢cao dos
prédios e compra dos terrenos que hoje compdem o capital da Fundagao foram
oriundas de fundos publicos e privados. Através da conveniente manutencao da
ENRIC, o estado rio-grandense articulou convénio para o funcionamento da
Escola Regional através do pagamento de bolsas de estudo ou o pagamento de
docentes que foi relativo também a Escola Santo Anténio.

Saida para uma possibilidade de individualizacédo e formagao, a ENRIC
mostrou-se como um lugar de sonhos para a familia do meio rural. N&o so6 as
alunas queriam estudar, mas muitos pais acreditavam na importancia do estudo,
principalmente quando representava uma possibilidade de articulacdo com o
seio familiar cristdo, valorizado a época. Para tanto, a existéncia do internato A
Minha Casa Rural foi fundamental. Vindas de cidades distantes, como Bagé,
Encruzilhada do Sul, Arroio Grande e Jaguarao, ou mesmo do interior de Pelotas,
as alunas chegavam para conquistar uma possibilidade de independéncia e
encaminhamento profissional.

Para os pais, o internato significou uma aposta no progresso e o orgulho
de terem suas filhas em locais zelosos e dedicados ao estudo. A ENRIC, muitos
enviavam produtos agricolas e certa quantia em dinheiro, confiantes e felizes por
estarem contribuindo com o futuro familiar.

As alunas, oriundas de grupos sociais que variavam dos mais aos menos
privilegiados economicamente, faziam suas malas com o enxoval escolar do

internato e seus pertences, e vinham para a cidade em busca de um futuro
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melhor. Na cidade, encontravam as alunas externas, cuja proximidade muitas
vezes foi até a possibilidade de terem um segundo lar, e até mesmo de
transgredirem as convengdes estabelecidas dentro do internato. Seio de regra,
de ordem, de religiosidade, higiene e até mesmo harmonizagéo, era ali que
construiam uma formacgao dividida entre as missas, o estudo diario, os passeios
proporcionados, as idas a lugares préximos junto as Irmas e a evangelizagao da
comunidade local. Havia rigida organizagdo: dali saiam uma vez por més,
quando, muitas vezes, voltavam chorando por deixar em casa um pai € uma mae
e o conforto do lar. A soliddo e a saudade da familia também faziam parte de seu
processo formativo.

A Minha Casa Rural, nome que remetia a um ambiente com possibilidade
de lar, foi uma das maiores representagdes do projeto ruralista. Foi muito mais
um projeto voltado a formagéo familiar e religiosa do que a questdes rurais,
como, de fato, sugeriram aquelas que la viveram. Aqui uma representacéo
convencionada pela comunidade, que, sem perceber, formou a identidade da
futura professora: de rural apenas 2 disciplinas no curriculo e sua localizacdo em
um espago que se urbanizava. Porém, representou um ideario tao forte, que
algumas alunas que dali sairam, cumpriram a sua vida inteira de docéncia na
zona rural. Houve atuacao no coletivo rural para além do espaco escolar. Um
preceito que predominou nos relatos e levou mogas a dedicacdo comunitaria e
religiosa a diversos cantos rurais e urbanos. Parece que o projeto da Igreja deu
mais certo do que o projeto do estado no que tange a educacdo rural. A
historiografia mostra que o éxodo rural ndo foi contido pela formacédo da
normalista, porém, a mao de obra docente, em parte o foi. A professorinha -
diminuitivo atribuido a Rachel no meio jornalistico e que pode remeter a uma
provavel representagao pejorativa na época, como relatado por Venzke (2010),
ao sair da ENRIC, nao ficava desempregada, chegando a ser esperada para
atender aos diversos rincdes do Estado, como relatado por Marli S. (2016).

No entanto, as convengbes e representacdes coletivas sobre as
normalistas foram atravessadas por individualidades. Algumas utilizaram a
escola como uma possibilidade de local de estudo, seguindo para outras areas.
Nem todas se voltaram para o ambiente rural e, apesar do saudosismo e do
destaque na boa formacao da professora da ENRIC, houve casos em que a
atuacdo docente ndo foi seguida. Certamente, esse encaminhamento
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representou uma ruptura na convencao estabelecida: a de que o destino da
normalista seria retornar ao meio rural.

Uma peculiaridade percebida naquele projeto educativo diz respeito ao
curriculo da ENRIC. Diferentemente de outras Normais Rurais/Regionais do
estado, aqui houve o predominio de disciplinas de carater propedéutico junto as
de carater didatico-pedagdgico. Intensivo e relativo a quase cinco anos de
estudos, pode-se mesmo dizer que, em face do que era oferecido em estudos
em nivel de ensino colegial normal, como o do Instituto Assis Brasil, em nada
perdeu em sua formagao, oferecendo um numero bem maior de disciplinas e
com carga horaria dobrada, pois a ENRIC funcionava em turno integral.

De certo modo o curriculo da ENRIC representou a flexibilidade que
diferenciava o projeto de formag¢ao docente no RS. Para uma escola voltada ao
publico feminino, conteudos rurais ndo se mostravam como uma necessidade
regional. No entanto, cabe relembrar que a educagado rural ndo atendia
especificidades oriundas da comunidade rural e sim daqueles que pensavam
esse projeto: sendo assim, apesar do discurso da professora Rachel Mello e dos
Ruralistas Pedagdgicos para com essa formag&o, o que predominou nesta
instituicdo foi um curriculo adaptado para as necessidades da Igreja Catdlica,
também atendendo a uma formacéao que se diferenciou de acordo com o género.
Principio vigente para as mulheres: religiosidade, ensinamentos do lar e
conteudos gerais e didaticos...

Se a ENRIC ofereceu uma razoavel formacdo as alunas, sendo
considerada de alta qualidade por alguns egressos e, de certo modo, percebida
no extenso curriculo, ndo teve 0 mesmo reconhecimento na sociedade pelotense
nem sequer no estado rio-grandense, cuja invisibilidade se fez presente nos
periodicos consultados. Instalada em local de menor prestigio na cidade, o bairro
Trés Vendas era local retirado, numa época em que o0 acesso era limitado e ndo
recebia notoriedade na sociedade local. Atendendo a um publico considerado
imigrante, colonial e geralmente desprestigiado economicamente, a ENRIC n&o
chegou a representar no meio jornalistico, inclusive no jornal da Diocese, o
mesmo prestigio que escolas de cunho central e/ou que atendiam a uma
formacdao mais elitizada. H4 que se destacar que, no que tange a formagao
jornalistica, esta leva em conta o interesse de seus leitores, assim como os dos

que editam as noticias. E, no presente trabalho, foram destacadas situacdes de
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desencontro entre o bispo D. Antdnio Zattera e Rachel Mello.

No entanto, a formagao na ENRIC deu-se como oportunidade primordial
de formagao a muitas meninas, inclusive da comunidade onde funcionou. Porém,
como referido no estudo, notou-se a pouca frequéncia de alunas de etnia negra,
uma clara representacdo do funcionamento da sociedade a época, pois 0s
negros, geralmente em condi¢gdes sociais mais defasadas, ndo chegavam a
concluir para além do ensino primario, quando sequer era realizado. Da mesma
forma, essa era uma regido em que predominava a etnia germénica e a etnia
negra nao era associada aos produtores rurais.

Outra questao foi ressaltada neste estudo: a dedicagdo na mediacao
deste projeto educativo da professora Rachel Mello. Realizando empenho de
uma vida inteira para com a Sociedade/Fundacao, exerceu diversos papéis e
representacdes no meio social em que viveu. De fato, nota-se que, a instituicdo
decaiu apo6s a sua morte em 1966. Certamente, diversos recursos financeiros,
oriundos de investimentos publicos e estatais, s6 eram mantidos por sua
persisténcia e insisténcia em solicita-los. Isso ndo sé em relagdo aos convénios
mantidos com os governos estadual e municipal, mas também com a Legi&o da
Brasileira de Assisténcia ou com a Comissao Brasileiro-Americana de Educacao
das Populagdes Rurais e o Departamento Nacional da Crianga, junto ao governo
federal. Também foi sentida a falta de seus contatos junto a politicos para
liberagdo de verbas. Na sociedade pelotense, a benemeréncia se fazia através
da ajuda exercida aqui e acola. Relembro que a SEC iniciou suas atividades com
sécios-funcionarios de bancos locais.

Porém, uma questao interessante era a influéncia e a representacédo que
a professora exercia junto aos agricultores. Como salientado, ela ndo deixava de
exercer campanhas eleitorais para aqueles que a auxiliavam no projeto que
compds uma vida: a educacao rural. Tal intercambio de interesses certamente
ajudou a manter e aumentar gradativamente aqueles espagos, que eram
considerados a “sua obra educativa”. Assim, os politicos necessitavam dos votos
dos colonos e estes eram conseguidos com influéncia e atuagado de Rachel Mello
junto a eles.

De fato, a ENRIC fazia sua formagao sem cobrar mensalidade. O Colégio
Santo Antdnio, que em 1946, passou a administracao estatal, continuou a ser
mantido pela dire¢gdo da SEC e continuou atendendo de forma publica a
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comunidade local. O prédio da A Minha Casa Rural teve sua venda cogitada e
esta de portas fechadas atualmente, sendo administrado pela Mitra Diocesana
de Pelotas. Localizado em frente a avenida Fernando Osorio, vé-se um local
cheio de arvores, muitas vezes com grama alta e sem os cuidados e a vida
outrora ali existentes.

Por fim, acreditando que muitos espacgos escolares se mantiveram devido
a iniciativas como a de Rachel Mello, retomo os seus passos dentro daquele
ambiente, sem intenc&o de acreditar na ingenuidade e bondade extrema do ser
humano, mas “ficcionar”, a partir dos relatos das egressas, um dia na ENRIC,

como se la eu tivesse vivido...

...S80 seis horas da manha. Levanto para o café e apuradamente me dirijo para
a missa diaria na Capela Santo Anténio. A noite fora de sonhos, pois havia ido
para o interior de Encruzilhada do Sul naquele final de semana, e ao voltar para
o internato, recordava o meu primeiro beijo. Cochichava envergonhada com as
colegas, entre um olhar e outro das freiras que policiavam a rotina de limpeza,
que naquela semana, havia sido remetida a minha equipe realizar.
Quando havia terminado a limpeza, fui frequentar o dia de aula na Normal Rural.
Antes de sair do internato, passei pelo olhar atento da irm& Terezinha. Tinha
medo de que ela lesse meus pensamentos. Certamente arderia pelos pecados
que tive naquele momento. Entre uma aula e outra, Dona Rachel havia
aparecido. Senhorinha, sisuda, com seu coque bem postado, saia sobre os
joelhos e um casaquinho, porque era dia de frio: “gurias, levantem dai porque
véao ficar mal da bexiga”. Ruborizei! Que vergonha eu tinha dela, pois me subia
um sentimento misto de respeito, atengdo e cuidado como que de uma méae e
muito medo. Era um dia de constru¢do do auditorio da Normal Rural: a dona
Rachel dirigiu-se aos pedreiros e mandava cessar a obra porque n&o estava de
acordo com seus desejos. Eu ficava impressionada como aquela senhora, em
plena década de 1950, era exigente com aqueles homens. Nesse momento deu
uma bronca nos pedreiros e saiu. Seu Colmar, chofer, vinha trazendo um recado
do Seu Velozo, avisando que havia conseguido resolver a situagdo do terreno
que doou para aumentar a area de esportes do Colégio Santo Antdnio.

Depois da participagdo no Coral, e o ensaio de musicas no orfeéo,

acompanhei a Irmé na sua ida ao Joquei Club. Mas aquele final de semana em
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Encruzilhada do Sul e a vontade de voltar para casa, nhdo me saiam da
cabeca...O tempo passou e, por fim, eu era a unica que ndo possuia um colar
para usar na formatura quando recebi a noticia de que havia sido chamada na
sala de Dona Cota, a diretora da ENRIC. Gelei de pronto! Certamente, vou levar
um puxao de orelha pelos meus pensamentos. Mas como ela descobriu? Preciso
me confessar amanha na missa...Entrei sem jeito, trémula e recebi a noticia de
que eu também iria usar um colar na minha formatura, pois a diretora me

presentou com aquele que guardo até hoje como recordagédo daqueles tempos....
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APENDICE A - ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS ESTRUTURADAS

A UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS R )
A_’ .\: % FACULDADE DE EDUCAGAO 9.0
"! 'ﬂ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM SEaE
“— EDUCACAO =TS
PESQUISA SOBRE EDUCACAO RURAL EM
PELOTAS

Metodologia: entrevistas com ex-alunas da
Escola Normal Rural Imaculada Conceigao
(ENRIC)

Professora orientadora: Dr? Giana Lange do
Amaral

Doutoranda: Magda de Abreu Vicente

Favor responder as guestoes abaixo

Dados Pessoais:

Nome completo:

Idade atual:

)
)

3) Qual sua etnia?
) Onde moras hoje? Zona rural ou urbana?
)

Fez faculdade? Onde e quando?

Dados de formacao discente:

»

Qual o ano de ingresso na ENRIC? E qual era sua idade?

~

)

) Era aluna interna ou externa?

8) Qual o ano em que se formou na ENRIC?

9) Em qual cidade morava quando foi estudar na ENRIC?
10)Morava na Zona rural ou urbana?

11)Por que foi estudar na Escola N. R. Imaculada Conceigcéo?
12)Qual era a profissao de seus pais ou responsaveis?

13)Considera que seus pais pertenciam a classe baixa, média ou alta, na
época?



14)Possui lembrangas boas da escola? Quais?
15) Possui lembrangas ruins da escola? Quais?
16) Quais atividades voltadas para a zona rural eram realizadas na ENRIC?

17)Conheceu a professora Rachel Mello? Gostaria de mencionar algo sobre
ela?

Atuacao docente

18) Atuou como professora primaria?
19) Atuou em mais niveis de escolarizagdo? Quais?
20) Atuou em zona rural ou urbana?

Perguntas somente para quem atuou em zona rural:

21) Se rural, quanto tempo atuou em escolas rurais?

22) Ingressou no magistério como? Contrato? Indicagdo? Concurso
publico? No Estado ou municipio?

23) Saberia mencionar o nome das escolas rurais que atuou?

Perguntas somente para guem atuou em zona urbana:

24) Se urbana, quanto tempo atuou em zona urbana?

25) Observacgbes/relatos que queira fazer:
26) Possui algum material em casa sobre a escola (Caderno/fotos, etc..)?

27) Poderia indicar algum outro contato para esta pesquisa (facebook,
telefone pessoal)? Essa informacgao contribuira imensamente para

a pesquisa.

28)Observacgdes gerais que queira fazer sobre sua vivéncia na escola:

Obs: Fique a vontade para escrever livremente sobre suas vivéncias na escola,
pois sua histéria pessoal é enriquecedora para este trabalho.

Agradecemos sua colaboragao com esta pesquisal!
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E LEVANTADAS NESTE ESTUDO

Autor Titulo Identificagcao do | Resumo
trabalho
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Graca F. Cantagalo: Uma | de Ensino: Pontificia | de formacgao de
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primarias.
ALMEIDA, Vozes Mestrado em | Com base na
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de Professores. | do Rio Grande Do | investiga a
Sul, Porto Alegre. | atuagao de
01/06/2001 245f. professores que

lecionaram em
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de suas
identidades.
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publico escolar.

“cont.”
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“cont.”
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Etnomatematica.
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Universidade
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“cont.”
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o meio rural | SC. 2013. 249p. para 0 meio
(Santa Catarina rural no estado
1942-1959). de SC entre
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“‘cont.”
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NEVES, Sentido novo da | Doutorado em | Analisa as
Leonardo vida rural: a | Educacgdo. Instituicdo | praticas de
Santos. formacao de | de Ensino: | formagao
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Diamantina, MG - | Jequitinhonha € | Jutora
(1950-1962). Mucuri, Diamantina. problematiza os
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dessa instituigio.
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ANEXO A — SCRIPT DO PROGRAMA HONRA AO MERITO (1952)

| ORQUESTRA

T\

LOCUTOR

|OHQUESTRA |

LOCUTOR

RACHEL
COLMAR

RACHEL
COLMAR

RACHEL

*
COLMAR

0036157

C Brasil - a organlsaglio Dssc do Brasil,
pelas ondas da Rédio Nacionsl do Rio de Janeiro e do Rédio Jor=
nel do Comercio ¢ Recife, apresenta.

PREPARAGRO

mnnm'ﬁo MERITOLL! -

PREFIXO BG

Volta hoje ao cartaz de Honra ao Merito, com & exemplar educado-
ra gaucha D. Rachel Mello, o grave problema naeional de fixaciio

do homem do eampo & Terra em que nssceu. D. Rachel Mello ven

contribuindo poderosamente para resolver, pela educaclio nacional

€ bem conduxida, a grave questdio do exodo das populacgties rurais.
Este programa, escrito e narrado por Paulc Roberto, tem iluatrs-—
goes musicais de Alberto Tazzolil e ¢ oferecido @0 publico ouvin-
te de todo o pealz pela Standard Oii Coupany of Brasil.

TERMINA

Hd alguns anos, na cildade de Peloteés, no Rio Grande do Sul, uma-
senhoras de mspeto risonho e distinto, tomou luger junte 2o chau-—
fer de ums camionete e disse para o rapaz.

Vamos, Coluar!...Hoje tenho muito gue fazer, N3o podemos perder
tempo.

Pols n3o, d. Rﬁchel...euer dizer que a genhora deseja que en me-—
ta o pé na tdbua, n¥o € mesmo?

Que diabo é isso de meter o pé na tdbua, Colmar?.....

Weter o pé na tdbua é o mesmo que andar em alta velocidade. E co
mo a senhora tem pressa...

Entfo fique sabendo qﬁe nfo &€ preciso correr de mels. Quem corre
cansa, Colmar.,

A genhors tem razfo. Quem corre, bave. (TOM) -~ Vemos 14, D. Re -

¢hel.

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p. 1



RACH
COLMAR

RACHEL
COLMAR

COLMAR
/RACHEL
COLMAR

RACHEL

COLFAR

¢ Colmar pisou o arrangue do carrinho e a miquina
trou a funcionar...
AUTOMOVEYL ARRANCANDO E SAINDO BG e
Durante a ?iaérm que se fazias em condigdes normsis, o motoriéta
conversava com & nobre senhora que ia & seu ledo.
Sou capaz de spostar gue eu sei o que a senhora val fazer, Do~
na Rsehel.
Sim?...E que é qiie 2u vou fazer entéic?...Vamos, digal...
Sou capaz ‘de apostar como 2 senhora vai pedir alguma colsa 2 &8l-
guen.
Ué....E' isso mesmo. Mas como fol que voc® adivinhou, Colmar.
A senhora no faz outra colsa senfio pedir. (T) - E vou lhe
dizer mais uma, sabe?...A senhors Jjd estd ficando muito m&ﬁdada
na cidade de Pelotas.
Manjada®...
Manjada € o mesmo que conhecida. Sabe o que € que o pessoal dix
quande a senhora aparece ao Iongé?..“
N8o. Falaw mal de mim, om pelolenses?....
Deus me livre, dona. Também era p6 o gue faltava. O que &les di-
zem guando a senhors aparece ao longe é o seguinte -~ "Lé vem Do-
na Rachel, gente!...Vamos tratar de egconder a bolsa porque ela
vem mas € pedir dinheiro”.
(RINDO) - Mss 2 vardade & que eu chego antes gue a3 bolaas =me jam

egcondidag. E sempre arraznjo algum dinheireo.

Eu 86 fico sdmirsdo € de vme coisa, d. Rachel.

De que, meu filho? 7
%o sel como a Benhora tem cara para receber alguns contras. Sim
porque siguns lhe negam ﬁinh%iras‘ﬁﬁo é meamo?....

Muitos. Mas isao n%o tem importSncia nenhums. Voc® sabe gue eu
peco para Sante AntBnlo, nc sabe?....

E' e¢laro que pel.

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p. 2
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COLMAR
CONTROLE
ORQUESTRA ||

NARRADOR

HOMEM
RACHEL
HOMEM

HOMEM
RACHEL

HOMEN
- HACHEL

Pois € isso, Colmar. Quando Bles me dizem "sim" & para Sante An—-
ténio. E quando dizem "nAo" é_yara uim. De modo que. aseim (TOM
DE ALARME) - Colmar:...Guldado!

6 barbeiro dos diabost...

FREIADA FORTE/BATIDA DE AUTOMOVEL

MUSICA éRﬂGICA QUE CAI A BG DESAPARECE

No entusiasmo da conversa, ac que parece, Colmer, o moterista se
diztralu um peuco. O fate é que & apessar de violentamente freia-
da, fol dar uws esbarre violento num carro de gmaeeio Que Crugava
a rus prinecipal. E fol désge carro gue selu um cavalhelrs furioc-

50. O homem marchou em passzoa pesados para a csminhcﬂgeﬁa e gri-

tou para a nobre senhora que saltara também pars ver os estragos

(VIOLENTQ) - A senhora eatd vendo 847...

0 senhor tem rasdo. Mam peqomihe que nlo se exalte. Eu promsto
{INTERROMPENDO) - Fique ssbendo que e n¥o vive de promessaz, mi
nha senhora. E niio € com promessas que se pode concertear um pars
lama arrebentsdo.

Eu sel. Mas se eu estou lhe dizendo....

(INTERROMPENDO) - O que & senhora tem que fazer, niio é faler. E'

‘pagar o prejuiZO'qué me deu.

Olhe aqul seu mogo!..Faga o favor de tratsr D. Rechel com mais
respeito, estd ocuvindo?...Eu asabo....

(INTERROMPENDO) - Cale essa bbea!l..NEo estou falando éﬁnti—
go! E se pensas que eu tenho mfdo de cavetss....

(INTERROMPENDO) = Um momente por favor. (TOM) - pu reconhegoe que
a culpa malor fol nossa. Faga o Tavor de dizer quanto ibe devo.
S8io 300 crugeiros. E asaim meswo, olhe 14....

Muito bem. Eu lhe pagarsl os 300 cruzeiros de prejufzo. Mas acon
tece que ndic tenho dinheiro squi comigo.

Ismo é que mau.

0 senhor fard o favor de ir conusco até "A Minha Casa Rural"

14 receberd sus indeniragso. Concorda?...

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p. 3.
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HONRA AO MERITO - 13.8.52 - 4§ -~

HOMEM

RACHEL

CONTROLE |-

NARRADOR

CONTROLE
HOMEM
RACHEL
HOMEM
RACHEL
HOMEM
RACHEL

NARRADCR

Estd bem. Para receber ésse dinheiro eu irei até o inferno. Sem
receber € que eu nio fico.

Entdo faga o favor'de sentar aqul. (TOM) - Colmar!..TFags o

yvor de seguir para "A minha Casa Rural".

PASSAGEM MUSICAL

Logo que a caminhonets parou dlante de um ediffcioc balxo e sim-
ples, mas como o aspeto agraddvel de uma bog casa de campo de
uma grande famflia, o homem furiomo comecon 2 ouvir uma algazar-
ra de vozes infantis....

CRIANGAS NO RECREIO BG AUDIVEL

A senhora mora aqui?....

Esta € a minha Casa Rural,

A senhors ent3o...é uma pessda rica.

N&#o. Sou ums senhora pobre.

E essas criangas?....

S3o tddas elsg meninas pobres, filhas de pequencs agricultoreé
dos arredores. Neata casa, mediente o pagemento de uma tasxa minl
ma de 100 cruzeirps, ficam elas internadss, recebendo boa alimen
tagdio, aprendendo artes doméstlcas e se instruindo em portuguls,
geografia, histdria, ete....d senhor val ter opor;unidade de vé-
las. (CHAMANDO) - ILudecia, Carmem, L{gis!...Venham cd meninas!...

Meia dizla de lindas meninas de rosto afogeado pela agitac¥o

- dos folguedos infantis, aproximaram-se do ETupo.

Esta casa vive de domativos generosos, de verdaéeirua esmolas
que nos ddo em nome de Santo Autdnio, que & nosso padroeiro

nos guia. Mas...eis ae meninas que chegam.... :

D. Rachel!l..Como vai, d. Rachel?...Eatd boa, d. Rachel?

Estou muito bem, obrigada, gqueridas. (T) - Vamos! Facam o favor
de saudar o nosso visitante.

0 motorista furioso estava um tanto confuso pela recepgio

amdvel que lhe faziam. Mais confusoc ficou entretanto guando ague

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.4.
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recebendo uma aprimorada educaglo, lhe dirigiram cos
palavra.
Boa tarde, mege. Multo prazer em ve-1o em Minha Casa Rural...
2% MENINA Faga o faver de enbtrar e descanser um pouco....
e ﬁEHIVA 0 senhor é com certeza um amigo da nossa querida D. Rachel, n8io
é verdade?...
HOMEM (ZMBARAGADO) '-E°?...~Hum...éim....ﬁu sou um...um conhecido de
"d. Rachel...plids...nos nds cpnhecemoa...hé pouce tempo,..Mas..
19 MENINA Pols fique sebendo que, estando em Minha Casa Rural, o senhor es
td em sus prépria casa. Muite prazer em conhecé-lo. Com licenga,
meu senhor ~ (CHAMANDO) -~ Carmem!...Ludcls!...Vamos voltar para o

reerelol..

CONTROLE MENINAS NO RECREIO MAIS FORTE

ORQUESTRA %j' MUSICA SUAVE QUE GSNTRA EM BG

NARRADOR Inteiramente confuso, olhando aquelas crisngas felizes e sentin-
do a pureza e & doce harmonla qgue reinava naguele casa, o visl -
tante- J4 nlic era o furioso motorista de‘hé POUCE .
(CONFUSO E EMOCIONADO) =~ Minha senhora...eu lhe felicito pels be
leza e bela graga d2sse amblente...(T) - Francamente...estou até
envergonhado....B...eu 1h§ pego multas desculpas e...pego também
licenga pare me retirar.... ;
Muito agradecida pela sua bba impressio :, meu amige. Mas....facs
o favor de esperar um lnstante que eu veu lhe pagar os 300
eruzelros que lhe devo © que....
(INTERROMPENDO) - N¥o senhora!...Absolutamente. Aquilec foi umg
batidaalnha sem lmportancia nenhumati...

RACHEL Mas o senhor nfo me disse que o coneerto iria custar, no minimo,
300 cruzeiros?...
N¥oc. Mas eu lhe peg¢o encarecidamente que fique com esse di-
nhelro & o empregue em algum ﬁelharameuta da Cama. B' um faver
que eu lhe pego...

~

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.5.
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gau-
An=
Ru-~-
virltante se retir
eus, D, Rachel. Tive um i nsc praser smn conhece
Toltou~ze » amavel jer para o motorlata.
e, cavalheliroi...
chéfér da c‘h\&f.on'erbﬁ-, estava estupefscte deante do
v'a. E logo que o homem se retlroun, voltou-se para d. Rachel
“jas a senhora Jd viu ums colsa mels esguesita do que essat? O
marada {icow abafado, d. Rachel...Comple
Yoce acha que ele ssiu bem lmpressionzdo conosco,

Se saiut!...Santo 8 :...Pels a senhora nfo via

lheiro ele me chem

A Gj PASSAGEN MUSICAL

;DOH A notavel educsdora gaucha D. Rachel
da no anbiente campeaino do Rlo G
roupilha Bento José de Melo, d. Rachel comecgou a8 ver a vl
pequena estancla de seu pal, o sr. Jo¥So Goumes de Mello. iles
priedade era um campo de cresag¢iio situado d margem do Canal
gcnqala que liga a lagos dos Patos 4 ‘Lagos Mirim. Um' byz
canal, denominado Arrolo 380 Miguel, isola este campo e o cere
de agua por todos os lados. Era ali o pousc naturel de milhares
de aves aguatlicas e r lss > chamava © campo, palé ocurrencis
posturas fartes na primavers, a "Ilhs dos Ovos"....

OROUESTRA \;/MOTIVO GAUCHO EM ACORDEON E VIOLOES BG

NARRADOR | No galplic em que o mate amargo era sugwdo &o r de convernsa
as cantigas, og gauchos de bombscha, ponchos e boleaderawm
tiam multse veges o3 probleman esgenciszis de sua vida...

"éannﬂo : ' Tehe, Pedrol..Nlo derrube esta agua frevendo em cima da herva

o homem!...

FGATOHO 2 Glaro gue n¥o vou fazer

Wk

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.6.
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garota?....
1 gostaria que a& bichinha frequentas
'dade . Mas qual.... S

Poles € o que se v& por aqui. A campanha & t#o largs de limites
que 86 mesmo o minuano € capaz de VSIrar por esses rinc oes de
ponta a p » al.de chegar cedo em casa, A escola & longe dema-
.is! Ndo se rode £ legoa e meia de ecaminhada para aprender a
ler, a 23er¢ver e a contar.
Resultado: 1al Dbrende a centar pelos dedox € .a apsiner o no-
ne para as cleicdes., (EXCLAM/ Gx0) - Ei{!...Fmrmimv:o'. Mire que =a

donasinha nos ouvel...

NARRADOR Deante dos raquelros e ouvindo sua conversa ac pé do fogo, a me-

nina Rachel; a filha bem smada do dono da Ilha dos Oves, sonhava

em silencic um sonho bonito....

ME}!INA Delxa eatar, Pedro, que um dia o homen da campanha he de t
de fazer cstudar seus filhos.

GATICHO 2 2 10do se fard o milagre, mocinha%:....

MENINA Quando er for maior e puder fager o gue deaejo, hel de Tundar es
colas por essas bandes. Voot falou do minuasno que rompe af por
egues cochllhas arrepeisndo o e8ro do gsdo e varando .distanciaas,
no é‘ eSO

GAUCHO . Era d-.eso que s falavs pim.

HEEIINA . Poig am dia um v—:n;:o de prograszo de varrer esses rinedep eague-—
eldos. E tudo ha de mudsy.

GAUCHO 2| (SORRINDO INCREDULO)} ~ Um vento de progresso?...E quem & que hs

bagtante para soprar tko de rijo, menina?%...

hoy prepac o azul do cen onde a esbtrels Vesper J€ cinti-

lava ne claro escurc *cis0, a menina respondeu olhande de lon
ge um futuro gque 88 ela

Eu, Pedro...Eu farel uma escola bonlta para ss meninas de amanh#

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.7.
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pequena e tdo fragil, dona!l
a seinente tambem é pequenina e fragil.
es imensas que déio sombra macia e
lindas e frutnﬁ andlos e saborosos.
A DE MCI'IVO GAUCHO (PRENDA MINHA?) COM BASE EM
ACORDEON A
Do sonho sonhade pela minina Rachel, na estancis modesta da"Ilha

dos Ovos"

surgiu o prancicso cometimento da nobre dema em que
ela se Transformou slguni’ anes mals tarde, D. Rachel Rlibeiro lel
lo, sempre com o3 olhoe iitos no grave problems da f{izacgso do

homem do campo 8 terra em ju2 nasceu, nfo pensou em crear educen

k’)//
(Y l&_"}'l\\ }
L5 ~/_-._.

) ﬂuﬂgariom is luzo.

RACUEL N¥o, meus amigos!..Precisamo; fazer com que o homem da campanha

racontre nobres e agradavels mmtivﬁa de vidas Jjunto # capa en
que nzsceu e que fol n casa dr peus pais ¢ de seus avéai Esta ca
sé entretanto precisa sofrer lpgumas reformss essenclsis para
que ge transforme no lar que scorrenta o campasino o seu rinci¥o
E' verdade que os doutores sio uteisz! Mas o homem de campsnha
que lavra a ‘terra e culds do gado, € indispensavel.

V0Z/FEMIN . Mas de gue maneira fixsr eaga homem # terra?...Nenhuma ledi
o obriga = ficar onde n¥o se wente bem, Tadoé téndem, logo que
adquiren alguma instruclio, 3 buacaf longe du campo © que o c&upo
—-- Do lhe pode dar. Cus fazer ent&o, D. Rachel%?......

RACHRL Educar a mulher! A menina de hoje é & eaposa de amanhf. Se ela
for educada nos principlos da hiplene, se souber fazer de uma
caga pobre uma casy linda e ncolhedora, ze for &o lado do esposo
uma colaboradeors eficlente e nfio um encargo & mals, a{ entlio sim
homem & mulher Tormande um greupo indissoluvel, tirardo da terra
todas as maravilhas do ceu. Ildugquemos &8s meninas, am pequends
filhas do homem, nos bons princlplos da graca verdadeira, ds b

leza pela salde, da higiene ¢ da moral.

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.8.
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A moral € a esefncla da vide felilx.
A moral é a higilene do espirite. Ela hid de urevélecer eomo base
de Minha Cssa Rursl, um estabelecimento em que daremos educaclio
és meninas filhas de pequenos lavradores. Minha Casa Rural, se-
rd seu nome, Meu Brasil, serd seu lema.

rQUESTRA |[Y) PASSAGEM MUSICAL

{ARBADOR 7 D. Rachel Ribeire de Mello é uma mulher feliz em tBda a plenitu
de do mignificado dessa palavra miglea. Porque realizou o aonho
dourado de sua vida. Ela nada esperou dos Govérnoas. Mas sua inl
ciativa particular calou t¥o fundo no espirito dus maszsas _ 'qu?
acbou por repercutir no seloc daé.clasnes governantes. A nobre
dema gatieha, inieiov sua Escola Rural Santo Ant@nio e maia.tar-
de a famosa "Minha cass Rural”, que. é um internato de cus-
to insignificante psra os pais, com o mapeto ristico de improvi
sado das coisas que brotam de quesi nada para alcanc¢ar quasi tu
do. Lego veio em seu gocorro © primeiro homem publico: o senhor
Oswaldo Aranha -~ 8o tempo secretario da Educagfo do Rle Grande.
Mais tarde » ela se uniu, pelo paralelimos dos ideais, o grande
educador gaucho, tambem secretSric da Educacdo, Dr. Coelho de
Sousa. Essa admiravel mulher, nascida nas fronteiras heroicas
do sul estd dando aoc paiz um admiravel sxemplo de tenscidade e
de altruismo. Cada menina que sdi do educandario perfeito que é
a "Minha Casa Rural"’é uma brasileira capsz de educar seus fi-
lhos e ajuder seu maride a fazer do pedago de Brasll em'que mo-
ra e trabalhe, um Braszil enfeitsdo de graca e pujante de forga.

Honrs ao Merito!l....

szo,mzswm( Y ) PASSAGEN

LOCUTOR A nobre educadora Gaucha - D. Rachel Mello que recebeu hoje cer

¢ca de %0 telegramas de seus sdmirsdorss e amigos do Sul do paigz
receberd neste momento s medalha e o diploma de Honrs ao lMeriteo

que 1lhe oferece & Stsndard 01l Company of Brasil,das mios do se

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.9.
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RACHEL
ORQUESTRA
LOCUTOR

ORQUESTRA

°  Cép/rah,

HONRA AO ! O
Val falar apora nossa llustre homenageada educadora gsucha - Do-
na Rachel Mello.
FALA PESSOALMENTE
MUSICA BG
A" Standard 011 CQmpauj of Brasil, acaba de aﬁfesentar mais uma
audigdo do seu programa "HONRA AQ MERETO‘, que homenageou, na
noite de hoje, a educadera gaucha - D. Rachel Ribeiro lNello.
Este programa Yoltard ao ar na préxima quarta-feira, para tribu-
tar, como sempre, Honra ao Merito!

TERMINA.

Fonte: Museu da Imagem e do Som. Rio de Janeiro-RJ. p.10.
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ANEXO B - ENCONTRO DAS EX-NORMALISTAS

Encontro das ex-normalistas em 2 de jul. de 2017. Local: Casa de Nilza Garcia. Turma de
formandas de 1969.



ANEXO B — ENCONTRO DAS EX-NORMALISTAS

Encontro das ex-normalistas em 10 de janeiro de 2018. Local: Shopping Pelotas. Turmas de
formandas de 1964, 1965 e 1967. De pé (esquerda para direita): Marlene Zafalon, Anita
Camargo, Lair Elisabeth Mauch, llda Rosa, Maria Clara Terra, Dilce Cleni Pinto, Eni Pinto, Magda
Vicente (pesquisadora), Neiva Fehlberg, Lueci Conti, Maria Alice Lopes, Dulce Denzer e Lourdes
Mauch. Sentadas (esquerda para direita): Solange, Mariza Colvara, Cleusa Wetzel e Daura
Castro.
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