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Resumo

NEY, Luanda Alvariza Gomes. Acento grafico e prosédico: um estudo sobre as
hipéteses de criancas dos anos iniciais. 2018. 204 f. Tese (Doutorado em Educacao)
- Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacgéo, Faculdade de Educacédo, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Esta tese buscou contemplar as relagdes entre o acento grafico e o acento prosédico do
portugués brasileiro com base em dados de produgéao e percepgao de criangas dos anos
iniciais. Na pesquisa desenvolvida, o foco recaiu sobre as hipoteses das criancas
estudadas a respeito do acento grafico, verificando possiveis relagdes entre o modo como
o acento é utilizado, bem como as justificativas formuladas para seus usos, € 0
funcionamento prosddico do portugués brasileiro. A tese assenta-se na perspectiva da
teoria métrica (HAYES, 1981, 1995; BISOL, 1992,1994), para analise do acento em
portugués, e, no que concerne ao processo de aquisi¢ao da escrita, no paradigma teorico
de Ferreiro e Teberosky (1985). A pesquisa, que contou com a participagdo de criangas
do 3° e do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de Pelotas/RS,
analisou dados obtidos por meio da implementacéo de quatro instrumentos: (a) Oficina de
Producgao textual, (b) Teste de sensibilidade ao acento prosddico, (¢) Ditado de Imagens;
e (d) Escrita de pares minimos contrastivos. Tais instrumentos viabilizaram a obteng¢ao de
diferentes tipos de dados, a saber: de escrita espontanea, de escrita controlada, de
percepgao do acento prosédico e de entrevistas orientadas pelo método clinico piagetiano
(CARRAHER, 1989) cujo objetivo foi captar as formas de pensar das criangas a respeito
do acento grafico. O alto numero de omissdes do diacritico nos dados de produgéo escrita,
juntamente com as respostas apresentadas nas entrevistas, permitiu as seguintes
constatagdes: (a) as criangas participantes da pesquisa estao pouco atentas ao uso do
acento grafico; (b) a grafia do diacritico €, em grande parte, motivada por informagdes
advindas do léxico ortografico, sem que seja levado em conta o valor informativo do
acento no sistema do portugués, qual seja, o de marcar as antitendéncias prosodicas da
lingua. A analise dos dados demonstrou que a hipétese predominante entre as criangas
sobre a funcao do acento esta relacionada a marcacédo de timbre e ndo a tonicidade.
Segundo as justificativas apresentadas a respeito da necessidade de grafia do acento,
verificou-se que, para as criangas estudadas, o acento grafico € necessario nas palavras
cujas vogais tbnicas admitem variacdo de timbre e € dispensavel nas palavras cujas
vogais tbnicas nao apresentam timbre variavel. A pesquisa indicou também que, entre as
criangas participantes, a qualidade da vogal é capaz de influenciar a percepg¢éo do acento,
assim, quanto mais alta a vogal, mais dificil a percep¢ao do acento. Além disso, verificou-
se uma melhor percepgao, por parte das criangas, das semelhancgas prosédicas que das
diferengas. O estudo revelou uma sensibilidade das criangas a duragdo das vogais
tonicas, principalmente da vogal baixa /a/, e alguma dificuldade na identificagdo da silaba
tobnica nas palavras. Por fim, os achados da pesquisa mostram que, de forma nao
generalizavel, os dados de escrita e as hipoteses infantis sobre o acento grafico podem
orientar os processos de ensino acerca deste objeto de conhecimento, de modo que o
professor possa planejar e realizar interveng¢des adequadas, valorizando o conhecimento
linguistico das criancas e as relagdes que elas estabelecem entre os aspectos fonicos e
graficos da lingua.

Palavras-chave: acento grafico; acento prosddico; ortografia-fonologia; aquisicao da
escrita; anos iniciais



Abstract

NEY, Luanda Alvariza Gomes. Graphic and Prosodic Accents: a Study of Hypotheses
Stated by Third and Fifth Graders attending Elementary School. 2018. 204 p. Doctoral
Dissertation - Post-graduate Program in Education, Education School, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, RS, Brazil, 2018.

This dissertation aimed at studying the relations between the graphic accent and the
prosodic one in Brazilian Portuguese, based on production and perception data provided
by third and fifth graders who attend Elementary School. The focus was their hypotheses
on the graphic accent; besides, relations among how the accent is used, explanations
given to its use and the prosodic operation of Brazilian Portuguese were investigated. This
text employed the perspective of the metric theory (HAYES, 1981, 1995; BISOL,
1992,1994) to analyze accents in Portuguese, whereas Ferreiro and Teberosky’s
theoretical paradigm (1985) was used for reflecting on the process of writing acquisition.
This study was carried out with third and fifth graders who attend a public city school in
Pelotas, RS, Brazil. Data were collected by means of four instruments: (a) Textual
production workshop; (b) Test of sensitivity to the prosodic accent; (c) Picture dictation;
and (d) Writing contrastive minimal pairs. They made it feasible to collect different types of
data, i. e., data on spontaneous writing, controlled writing, perception of the prosodic
accent and on thoughts about the graphic accent. Children’s statements on their thoughts
were collected by interviews guided by the Piagetian clinic method (CARRAHER, 1989).
The high number of omissions of the diacritic in data on written production, along with
answers collected by the interviews, led to the following conclusions: (a) children who took
part in the research paid little attention to the use of the graphic accent; and (b) spelling of
the diacritic is mostly motivated by information from the orthographic lexicon, i. e., the
information value of the accent in Brazilian Portuguese — to mark prosodic anti-tendencies
— is not taken into account. Data analysis showed that the children’s main hypothesis on
the function of the accent is related to timbre markedness, rather than tonicity. Children’s
justifications for the need to use the accent showed that they believe the graphic accent is
needed on words whose tonic vowels admit timbre variation, but that it is unnecessary on
words whose tonic vowels do not have a variable timbre. The study also showed that
children believed that the quality of the vowel can influence the perception of the accent;
thus, the higher the vowel, the harder it is to perceive the accent. Besides, children were
found to have better perception of prosodic similarities than of differences. The study
revealed children’s sensitivity to the duration of tonic vowels, mainly of the low vowel /a/,
and some difficulty in identifying the tonic syllable in the word. Even though they are not
generalizable, findings show that data on children’s writing and hypotheses on the graphic
accent may guide teaching processes of this issue, so that teachers can plan and carry
out adequate intervention which values children’s linguistic knowledge and relations they
establish between graphic and phonic aspects of the language.

Key words: graphic accent; prosodic accent; orthography-phonology; acquisition of
writing; first grades
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1 INTRODUGAO

O tema desta tese s&o as relagdes estabelecidas, no processo de aquisicdo da
escrita, entre o conhecimento prosodico e a informagao grafica referente ao acento do
portugués brasileiro. Caracteriza-se por uma pesquisa que objetiva investigar as
respostas das criangas no que diz respeito aos usos do acento grafico no sistema de
escrita do portugués, a fim de verificar como se estabelecem as relagbes entre o
conhecimento linguistico, especificamente o prosodico, e a informacédo grafica
disponivel nesse sistema. Espera-se, desse modo, poder acrescentar resultados
acerca deste tema para a area de estudos sobre a aquisicdo da escrita; oferecer
subsidios tedrico-metodologicos aos professores, para que o trabalho com a
acentuacdo grafica na escola seja mais significativo, ou seja, pautado pelo
funcionamento prosddico da lingua; além de contribuir, a partir dos dados obtidos,
com discussdes pertinentes ao acento do portugués brasileiro.

Conforme se pode observar nas praticas cotidianas escolares, o ensino e a
aprendizagem da acentuacéo grafica estao relacionados a atividades mecénicas, uma
vez que prepondera o fornecimento de regras prontas para que sejam decoradas e
aplicadas na escrita, sem que haja uma reflexao a respeito do sistema que rege o uso
do acento grafico, sugerindo, assim, que a utilizagdo adequada do acento grafico no
portugués pressupde a memorizagao de regras. A grafia do acento no portugués esta
diretamente ligada aos aspectos prosodicos da lingua, uma vez que este diacritico’ é
utilizado para marcar uma excegéo a tendéncia prosodica do sistema linguistico. Dito
de outro modo, as marcas graficas ('), (*), denominadas acentos, desempenham a

funcao primordial de informar ao leitor uma excegao, ou seja, que as silabas marcadas

' Diacriticos s&o sinais graficos que se atribuem as letras para indicar alteragbes fonéticas e/ou
fonoldgicas. Na segéo 2.1.2 os diacriticos estdo contemplados de forma mais detalhada.
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com estes sinais s&o as tdnicas, ao contrario do que intuitivamente o leitor
pronunciaria, como nos pares ‘exercito’ - ‘exército’ e ‘doce’-‘'vocé’, por exemplo.

S&o considerados acentos graficos o acento agudo ('), o circunflexo (*) e o
grave ('), este ultimo utilizado exclusivamente como indicativo de crase, portanto, n&o
contemplado na discusséo deste trabalho. A caracterizagdo dos acentos graficos do
portugués encontra-se mais adiante, na se¢ao 2.1.2 desta tese.

Dentre as linhas tedricas desenvolvidas no ambito da aquisi¢do da escrita, o
estudo aqui proposto filia-se a corrente de pesquisas que buscam compreender a
aprendizagem da leitura e da escrita pelo viés das hipoteses dos aprendizes,
entendidas como pistas reveladoras do seu processo de aprendizagem (ABAURRE,
1987, 1988, 1991, 1992, 1997, 1999, 2001; ROMBALDI, 2003, 2011; CUNHA, 2004,
2010; CUNHA e MIRANDA, 2004, 2009; MIRANDA, 2006, 2007, 2008, 2010, 2012,
2014; ADAMOLLI, 2006, 2012; NEY, 2012, dentre outros). Além de conceber os dados
produzidos pelas criancas como resultados de hipbéteses acerca da escrita, os
referidos autores também partilham a ideia de que esses mesmos dados podem ser
analisados e compreendidos a partir de aspectos fonoldgicos da lingua, ja que, desde
muito cedo, as criangas manifestam, na escrita, o seu conhecimento linguistico?.

Nessa perspectiva, o GEALE — Grupo de Estudos sobre Aquisicdo da
Linguagem Escrita —, grupo de pesquisa coordenado pela Prof?. Dra. Ana Ruth
Moresco Miranda, vinculado a Faculdade de Educagao da Universidade Federal de
Pelotas, do qual sou integrante, vem desenvolvendo, ha mais de 15 anos, pesquisas
que buscam compreender os dados de escrita inicial, especificamente os erros
produzidos pelos alunos, a luz dos estudos linguisticos.

E possivel justificar a motivacdo para a escolha do tema deste estudo a partir
da pesquisa de mestrado que desenvolvi junto ao GEALE e ao PPGE - FakE — UFPel
(Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo/Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Pelotas) entre os anos de 2009 e 2012, (NEY, 2012), sob
orientacdo da Prof.? Ana Ruth Moresco Miranda. A pesquisa buscou realizar a
descricdo e a analise do uso da acentuagao grafica, em dados extraidos de textos

espontaneos produzidos nas séries iniciais®, e discutir as possiveis relagdes que os

2 Conforme Gombert (1992), entende-se que este conhecimento é de natureza epilinguistica, ou seja,
relacionado a aprendizagens implicitas, e ndo necessariamente um conhecimento metalinguistico,
associado a aprendizagens explicitas e conscientes.

3 As séries iniciais referidas em Ney (2012) correspondem as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental com oito anos de duracgéo, atualmente ja extinto no Brasil.
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aprendizes da escrita estabelecem entre o acento grafico e o seu conhecimento
acerca da prosodia da lingua. A partir da analise de aproximadamente 1000 textos
infantis, extrairam-se todas as ocorréncias de grafia do acento, bem como de
situagbes em que o acento foi omitido. A analise quali-quantitativa apontou um alto
indice de omissao do acento grafico. Verificou-se, também, que as criangas tendem a
utilizar o acento de modo adequado preferencialmente nas vogais médias e nas
pautas oxitonas e monossilabos ténicos. Entretanto, por se tratar somente de grafias
observadas em documentos, sem a interagdo com seus escritores, nao foi possivel
relacionar os indices encontrados com os critérios empregados pelas criangas na
escolha por grafar ou ndo o acento, bem como a escolha pela silaba a ser acentuada
ou o tipo de acento grafado.

Os resultados encontrados na referida pesquisa (NEY, 2012), bem como os
limites da pesquisa recém apontados suscitaram o desejo de dar continuidade ao
estudo relativo aos usos que as criangas fazem do acento grafico. Considerando as
inquietagbes emergentes apds a conclusdo da dissertacdo de mestrado, o desejo e a
necessidade de um estudo mais aprofundado foi motivado pela seguinte questao:
Quais as hipéteses formuladas pelas criangcas em aquisi¢ao da escrita sobre a
fungao do acento grafico?

Tendo por base a referida questao de pesquisa, € pertinente retomar o objetivo
geral desta tese de forma mais delimitada, o qual consiste em investigar as
hipéteses de criangas dos anos iniciais sobre o acento grafico, verificando
possiveis relagées entre: (i) o modo como o acento é utilizado pelas criangas;
(ii) o modo como o acento é justificado pelas criangas; e (iii) o funcionamento

prosédico do portugués brasileiro.

Em buscas realizadas em diferentes repositérios de trabalhos cientificos
brasileiros?, verificou-se que ainda s&o escassos os estudos dedicados a tematica da
acentuacéo grafica e suas relagbes com o ensino e a aprendizagem escolar (CEZAR,
2009; BAUMGARTNER et al, 2010; NEY, 2012; KALINOVSKI e CAPRISTANO, 2016;
KALINOVSKI, 2017). Cabe salientar o pioneirismo desta tese, pois, a excec¢do da
pesquisa de mestrado realizada por (NEY, 2012), n&o se tem conhecimento de outros
trabalhos e pesquisas que tenham contemplado a utilizagdo do acento grafico por

4 Dominio Publico, Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, Scielo.
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aprendizes da escrita a partir de uma abordagem linguistica, cujo enfoque contemple
a perspectiva da fonologia da lingua.

Reitera-se, portanto, que os resultados desta pesquisa podem vir a contribuir
para a ressignificacdo do trabalho com o acento grafico que atualmente é
desenvolvido, em geral, de modo arbitrario e baseado em regras prontas e artificiais
que pressupdem memorizacdo. Supde-se que, ao identificar as hipéteses que as
criangas formulam sobre a acentuagédo grafica, estaremos contribuindo para a
orientagao tedrico-metodoldgica voltada a compreensao do funcionamento prosédico
do portugués e, a partir dai, da grafia correta do acento nos seus contextos de
utilizacgao.

Com o intuito de contemplar o objetivo geral, os objetivos especificos deste

estudo consistem em:

e identificar, descrever, analisar e comparar as hipéteses de criangas estudantes
do 3° e do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio
de Pelotas/RS sobre o acento grafico;

e oObservar as sistematicidades referentes ao uso do acento grafico apresentadas
nos dados de escrita produzidos pelas referidas criangas, comparando-os com
os dados analisados durante a pesquisa de mestrado (NEY, 2012);

e verificar e discutir possiveis relagbes existentes entre as justificativas
apresentadas pelas criangas sobre a utilizagdo que fazem do acento e os dados

de escrita produzidos por elas.

Esta tese esta organizada em cinco capitulos. O capitulo 1 — Introdugéo,
apresenta o tema de pesquisa, a filiagdo teodrica, as justificativas para o
desenvolvimento do estudo, a questao de pesquisa e os objetivos gerais e especificos.
O capitulo 2 — Consideragdes teoricas, expde o referencial que orienta a tese. O
capitulo 3 — Metodologia, contempla os aspectos metodoldgicos, a caracterizagao da
pesquisa, os instrumentos e procedimentos de coleta de dados e a forma de
tratamento dos dados coletados. O quarto capitulo, Descricdo e analise dos dados,
apresenta, em quatro secdes, a descricdo e a analise dos dados coletados por meio
de cada instrumento, bem como as correlagdes estabelecidas entre estes dados. O

quinto e ultimo capitulo, Consideragdes Finais, apresenta as conclusdes da tese.



2 CONSIDERAGOES TEORICAS

Esta pesquisa, que se propde a investigar os usos do acento grafico por
aprendizes da linguagem escrita®, estd apoiada em dois campos tedricos distintos: de
um lado, estudos sobre a fonologia, os principios mais gerais da teoria prosodica, o
funcionamento prosddico do portugués brasileiro e as discussdes sobre o sistema de
acentuacdo grafica e a motivagcdo para a grafia do acento no nosso sistema
ortografico; de outro, estudos sobre o desenvolvimento linguistico, especificamente
aqueles que analisam o processo de aquisicdo da escrita, as fases que caracterizam
este processo, desde a aquisigdo inicial da linguagem escrita até a aprendizagem da
ortografia. Tratam-se de areas de estudo que abordam fenémenos diferentes, porém
complementares para esta tese: de um lado, o arcabouco tedrico que explica o acento
como um fendmeno linguistico, de outro, as teorias relacionadas a aquisigao da
escrita. Desse modo, encontra-se suporte tedrico para embasar as relagdes entre
acento prosodico e acento grafico no ambito da aquisi¢gao da escrita.

2.1 Acento e prosédia

Segundo os estudos de Santiago-Almeida (2007, p.12), acento, do latim
accéntus,us, significa ‘levantar ou abater a voz numa silaba’, enquanto o vocabulo
latino prosodia,ae indica ‘quantidade das silabas’ ou, em sua origem grega,
prosdidia,as traduz-se como ‘canto de acordo com’. Em sintese, prosodia e acento
referem-se ao canto, a melodia e ao ritmo das silabas na pronuncia das palavras.

O aspecto prosédico do acento € explicado pela fonologia prosédica — area da
fonologia que se ocupa dos estudos da cadeia da fala nos seus aspectos ritmicos e

5 A linguagem escrita é abordada nesta tese como uma modalidade da lingua.
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entonacionais —; duragao, altura, velocidade da fala e pausa (SCARPA, 1999). Os
principais autores dedicados ao desenvolvimento de uma teoria no campo da
fonologia prosddica sédo Hayes (1981), Selkirk (1986), e Nespor e Vogel (1986). O
embasamento desta tese assenta-se no modelo tedrico de Nespor e Vogel, cujos
aspectos serao referidos a partir da sistematizagao proposta por Bisol (1996).

Os componentes de producédo de fala — os constituintes prosodicos —, formam
a hierarquia prosodica. Conforme Bisol (1996, p. 255):

Constituinte prosodico € uma unidade linguistica complexa, cujos membros
desenvolvem entre si uma relacdo binaria de dominante/dominado,
precisamente uma relagéo de forte/fraco ou vice-versa.

A hierarquia prosdédica resulta, portanto, da relagdo de dominancia entre os
constituintes prosédicos. Para explicitar esta hierarquia, Bisol (1996, p.244) organizou
em uma estrutura arbdérea os sete constituintes prosédicos propostos por Nespor e

Vogel (1986), representada em (1):

(1)

U enunciado

| /\(I) frase entonacional
/)\/\ (9) frase fonologica
C ©) grupo clitico

® /\ (®) palavra fonolégica

> (%) pé

c/\ (o) silaba

Segundo Bisol (1996, p.244), a hierarquia prosodica é regulada pelos seguintes
principios:

i) cada unidade da hierarquia prosodica € composta de uma ou mais unidades
da categoria imediatamente mais baixa;

i) cada unidade esta exaustivamente contida na unidade imediatamente
superior de que faz parte;

ii) os constituintes sdo estruturas n-arias;

iii) a relacdo de proeminéncia relativa, que se estabelece entre nds
irmaos, é tal que a um so6 noé se atribui o valor forte (s) e a todos os demais o
valor fraco (w).
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O diagrama exibido em (1) e seus principios regulatérios configuram-se como
recursos tedricos relevantes para as analises sobre o funcionamento prosédico das
linguas no dmbito da teoria prosédica. Tomando-se o acento do portugués como
fenbmeno a ser considerado nesta pesquisa, ressalta-se que serao contemplados
nesta revisdo somente os trés constituintes mais baixos da hierarquia - a palavra
fonologica (), 0 pé métrico (X) e a silaba (o), uma vez que sdo estes os constituintes
relacionados ao acento grafico, cujo dominio € a palavra.

A palavra fonolégica € o nivel da hierarquia prosodica que faz a interagao entre
os componentes fonoldgico e morfologico da gramatica. A palavra fonoldgica
caracteriza-se pela existéncia de um acento primario, diferenciando-se da palavra
morfoldgica, que por sua vez é caracterizada pelo significado.

O pé métrico € uma unidade linguistica fundamental para a explicagdo do
acento prosodico na perspectiva da teoria métrica. Bisol (1996, p. 246) conceitua o pé
meétrico como “a combinacdo de duas ou mais silabas, em que se estabelece uma
relacdo de dominéncia, de modo que uma delas é o cabecga e a outra ou outras, o
recessivo.” De acordo com Hayes (1995) os pés métricos definem o tipo de acento

predominante em cada lingua. Para o autor existem trés sistemas distintos:

i. Os sistemas nao-sensiveis ao peso silabico, com constituintes binarios de
cabecga a esquerda (troqueu silabico) — como o portugués, nas palavras terminadas
em silaba leve — boneca, sabonete — por exemplo.

ii. Os sistemas sensiveis ao peso silabico, com constituintes binarios de cabeca
a esquerda (troqueu morico) — como o latim classico — bellum; domus — por exemplo.

iii. Os constituintes binarios de cabecga a direita (iambo) - como o francés —

travail; maison — por exemplo.

Para que se possa compreender os sistemas acentuais, sobretudo a nog¢ao de
peso silabico é necessaria, pois, uma revisao sobre a silaba e sua constituicio.

A silaba, localizada na base da hierarquia, é considerada a menor unidade
prosodica, embora algumas teorias ainda considerem as moras (J) como unidades
menores (HYMAN, 1985). Baseada na teoria métrica, Bisol (1996) define a silaba
como uma unidade fonoldgica cuja estrutura, como todo constituinte, tem um cabeca,

que em portugués é sempre uma vogal, e seus dominados, que podem ser consoantes
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ou glides. Essa estrutura pode ser representada pela arvore de ramificagdo binaria
proposta por Selkirk (1982) e explicitada por Bisol (1999, p. 703) em (2):

(2)

A partir da estrutura arbdrea da silaba, Bisol (op. cit.) constata que:

i. A silaba do portugués tem estrutura binaria, representada pelos
constituintes ataque e rima, dos quais apenas a rima é obrigatéria.

ii. A rima também pode ter estrutura binaria, nucleo e coda. O nucleo é
sempre uma vogal, e a coda € uma soante ou /S/.

iii. O ataque compreende no maximo dois segmentos, o segundo dos quais é
uma soante ndo nasal.

Verifica-se, pois, que a rima € o unico constituinte obrigatério para formagéo de
silabas no portugués, sendo seu nucleo sempre uma vogal. Os demais elementos
constitutivos da silaba, ataque e coda, sao opcionais, isto €, sdo permitidos, mas nao
necessariamente precisam estar preenchidos. No quadro apresentado a seguir estao
elencadas as nove possibilidades de padrdes silabicos admitidos no portugués:

cvcc ccvcce

ins.tru.men.to | me.sa mons.tro trans.por.te

Quadro 01 — Exemplos de padrdes silabicos do portugués
Fonte: Adaptagéo de Miranda e Matzenauer (2010)

Conforme Crystal (1985), o padréo CV (consoante + vogal) é universal, sendo,
portanto, o modelo preferido por falantes da maioria das linguas do mundo, inclusive
o portugués. Bisol (1999) também propde que a estrutura CV é unénime entre as
linguas, inclusive considerando a existéncia de linguas que tém somente as estruturas

V e CV. Em analise estatistica de dados da escrita do portugués®, Viaro e Guimaraes-

6 Corpus de 150.875 palavras extraidas do Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
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Filho (2007) verificaram que 61% das silabas do corpus sdo formadas pela estrutura
candnica CV, seguidas do padrao CVC, com 15%; V, com 8%, e CCV e VC, ambos
com percentuais de 4%.

A concepgao da silaba como uma unidade fonolégica e a analise da sua
constituicdo permitem compreender um aspecto de extrema relevancia para a
formagao das regras de atribuigdo do acento: o peso silabico.

Uma silaba é considerada leve quando apresenta na sua estrutura uma rima
nao-ramificada, ao passo que na silaba pesada, a rima é ramificada, como pode ser
observado em (3):

(3) leve pesada leve

V2 NVANEERVAN
A

|
P a p P r a

A partir dos exemplos em (3), constata-se que n&o € o numero de elementos
que define o peso silabico e sim a ramificagdo do nucleo da silaba, ou seja, o
preenchimento da coda. Conforme Collischonn (1996, p. 105): “Rimas constituidas
somente por uma vogal sdo leves e rimas constituidas por vogal + consoante ou por
vogal + vogal (ditongo ou vogal longa) s&o pesadas”.

Para as teorias que consideram moras (HYMAN, 1985; HAYES, 1995), a nogao
de peso silabico esta relacionada a contagem das moras, as quais sao definidas como
unidades de tempo que formam as silabas. Sendo assim, silabas pesadas tém duas
moras, formando um constituinte: uma silaba CVC, por exemplo, tem duas moras; ja

uma silaba CV, uma mora apenas.
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(@) (b) ©

o o) o

| /\ /N

M MM MM
/| /1| \/
pa par a.
CcvVv CVC V longa

Figura 01 — Representagédo de moras em silabas CV, CVC e V longa
Fonte: Elaboragao prépria

Conforme citado, para que se possa fazer uma explanagdo acerca do
funcionamento do acento, torna-se necessaria uma revisao das propostas teodricas
que explicam o sistema prosodico da lingua, bem como dos seus elementos
constitutivos. Esta revisao prossegue, portanto, para a analise dos sistemas de acento
e, especificamente, do acento em portugués.

De acordo com Cagliari (1996), as discussbes em torno do acento sempre
ocuparam lugar de destaque nos estudos fonoldgicos. No entanto, ao longo de muito
tempo, o acento ndo recebeu um tratamento de analise adequado: inicialmente o
acento foi considerado um fonema, pois, em alguns contextos, ele & capaz de
distinguir palavras, como em ‘secretaria’/‘secretaria’, por exemplo. Para a fonologia
gerativa (CHOMSKY & HALLE, 1968), o acento foi caracterizado como um trago
relacionado as vogais, equiparando-se aos demais tragcos. Baseada nesta proposta,

Mateus (1975) formulou a regra de atribuicdo do acento apresentada em (4):

(4) Regra de atribuicdo do acento segundo a analise gerativa

Vo[+ac]/[__](G)COVCO#

A regra em (4) sugere que a vogal que recebe o trago [+acento] € a penultima,
e que entre a ultima e a penultima vogal pode haver uma, duas ou nenhuma
consoante, ou ainda uma semivogal, ou uma semivogal e uma consoante.

Posteriormente, a explicagdo do acento foi contemplada pela Fonologia
Métrica, o que implicou o reconhecimento da silaba como uma unidade fonoldgica. A
Fonologia Métrica (LIBERMAN & PRINCE, 1977) tornou-se o modelo para a analise
das regularidades e para a fixacdo dos parametros prosédicos de cada lingua,

oferecendo meios para a caracterizacdo dos sistemas de acento e do ritmo. Essa
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proposta passou a explicar o acento a partir de estruturas hierarquicas arboreas e de
grades métricas. As silabas foram caracterizadas como fortes (strong) ou fracas
(weak) e o acento, agora entendido como uma propriedade da silaba, foi interpretado
como uma proeminéncia resultante da relagdo de dominancia entre diferentes
constituintes prosodicos.

O exemplo de grade proposta por Liberman e Prince (1977) pode ser observado
em (5):

()

7
5 6
1 2 3 4
sa bo ne te
s w S w
A4 A4
w s

O algoritmo de construgédo da grade métrica deve obedecer alguns parametros:
i) diregdo — direita para esquerda ou esquerda para direita;
i) tamanho dos constituintes — binarios, ternarios ou ilimitados;

iii) posicdo do cabega — a esquerda ou a direita.

A redundancia de informagdes contida nas arvores e grades métricas motivou
a estruturacdo de somente uma forma de representacédo do acento. Assim, modelos
posteriores (HALLE & VERGNAUD, 1987; HAYES, 1995) optaram pela grade métrica.
Halle & Vergnaud (1987) substituiram os algarismos por asteriscos e acrescentaram
parénteses para delimitar a estrutura dos constituintes. Na construgdo da grade
apresentada em (6), os constituintes formam-se na linha 0, projeta-se o cabega de

cada constituinte na linha 1, e o cabega de toda sequéncia na linha 2:
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*

( ) linha 2
(* .* ) linha 1
(* *)* ) linha O
sa bo ne te

De acordo com Collischonn (1996), a combinagao entre os parametros da teoria
de Halle e Vergnaud admitia um elevado numero de sistemas acentuais n&o
observados nas linguas humanas. Na proposta estabelecida por Hayes (1995), a
teoria métrica oferece diferentes parametros, os quais, combinados entre si, a partir
de escolhas limitadas, definem o sistema acentual de cada lingua. No quadro 02 s&o

apresentados os referidos parametros e suas respectivas alternativas de escolha:

Posicdo do acento (regra | adireita a esquerda
final)
Extrametricidade sim nao

Construgao dos pés iterativa néo iterativa

Diregao do pé, se iterativo da direita para a esquerda da esquerda para a esquerda

Tipo de pé (posigdo da |iambo troqueu
cabeca)
Pé binario estrito aceita pés degenerados
Sensibilidade ao peso | sim nao

silabico

Quadro 02 — Parametros da teoria métrica proposta por Hayes (1995)
Fonte: Adaptado de Lee (2007)

O modelo de Hayes (1995) prop0s, assim, a estruturacdo da grade métrica a
partir da formagéo de pés métricos. Como ja visto nesta revisdo, um pé métrico se
caracteriza por uma sequéncia de duas ou mais silabas ou moras que estabelecam
relagdo de dominancia entre si. O autor defende a existéncia dos chamados pés
degenerados, aqueles constituidos por uma unica silaba leve, em sistemas sensiveis
ao peso silabico, como o troqueu morico e o iambico; ou por uma unica silaba, em
sistemas insensiveis ao peso, como o troqueu silabico. Essa configuragdo de um pé
sofre proibigédo forte em algumas linguas e fraca em outras, o que implica a auséncia
deste tipo de pé, no primeiro caso, e presenga apenas na posicao forte, isto €, quando
dominada por outra marca de grade, no segundo. O portugués, por exemplo, é uma
lingua em que a proibicdo a pés degenerados € fraca, uma vez que monossilabos
tonicos sao observados. Em (7) sado apresentadas as representag¢des dos formatos de

pés métricos. O asterisco indica a proeminéncia:
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(7)  troqueu silabico (* .) —como em ‘cola’
troqueu moérico (* .) ou (*)-comoem ‘colar

iambo (- *) ou (*)-como em ‘challet

Para a construgédo do algoritmo acentual na teoria métrica, alguns principios
universais devem ser considerados (cf. COLLISCHONN, 1996):

i) um mesmo algoritmo ndo pode construir constituintes binarios ou ternarios ao
mesmo tempo;

ii) n&o é possivel construir sequéncias de constituintes degenerados;

iii) a estrutura métrica deve ser transparente, de modo que se possa prever o
algoritmo que gerou uma determinada palavra;

iv) todo constituinte deve ter um cabega e todo cabeca deve fazer parte de um

constituinte.

Além da nogéo de peso silabico, a fonologia métrica utiliza-se de outro conceito
importante para analisar e explicar as regras de atribuicdo do acento: a
extrametricidade. Trata-se de um recurso da teoria para tornar elementos, que podem
ser silabas ou codas, invisiveis a regra de acento. Um elemento s6 pode ser marcado
como extramétrico se estiver na margem de seu dominio. A partir da extrametricidade,
as regras de acento de diferentes linguas podem ser explicadas. No portugués, por
exemplo, pela analise de Bisol (1994), as proparoxitonas e as paroxitonas que
terminam com silaba pesada tém, respectivamente, a ultima silaba e a coda

extramétricas’.
2.1.1 O acento em portugués

Diante de diferentes propostas de analise sobre o fendmeno do acento
prosodico do portugués €& possivel verificar trés hipoteses de explicagdo para o
comportamento do acento na lingua portuguesa: (i) o acento é livre, ndo sendo
possivel definir regras para sua atribuigao; (ii) o acento esta relacionado a estrutura
morfolégica da palavra; (iii) o acento é fonologico, determinado de acordo com as
estruturas silabicas, postulando-se a sensibilidade ao peso silabico e a tendéncia ao

pé métrico troqueu (ou trocaico).

7 Na segé&o 2.2 podem ser observados exemplos de extrametricidade em proparoxitonas e paroxitonas
terminadas em silaba pesada.



30

Autores como Camara Jr. (1970) e Barbosa (1994) sugerem que o acento no
portugués é livre; idiossincratico, sendo, pois, previamente definido no léxico da
lingua. Camara Jr. (1970) salienta a natureza supra-segmental do acento no
portugués e sua fungdo distintiva e demarcativa, caracterizando-o como uma “marca
nitida do vocabulo fonolégico” (p. 64). No que diz respeito a sua atribuigdo, o autor

postula que

O acento é livre ainda no sentido de que a sua posicdo ndo depende da
estrutura fonémica do vocabulo. Ndo ha em portugués terminagdes de
fonemas que imponham, uma dada acentuagao. Quando muito, ha uma maior
frequéncia, fonologicamente indeterminavel, para dada terminagéo.

Como se pode observar - embora o autor reconheg¢a um tipo acentual mais
generalizado, o qual confere a lingua um ritmo caracteristico -, sua analise busca
explicar o acento a partir de caracteristicas dos fonemas, concluindo que nao se
observam, no portugués, contextos fonologicos capazes de determinar um
determinado padréo prosoddico.

Séandalo e Abaurre (2007) sugerem que “é mais econdmico postular que o
acento primario é fonémico na lingua” (p.148). As autoras criticam as analises métricas
e também defendem a ideia de que o acento primario do portugués € pouco previsivel

e, portanto, definido lexicalmente:

Isto quer dizer que ele n&o é atribuido metricamente, embora seja, até certo
ponto, previsivel. Baseamos nosso pressuposto no fato de que, embora o
acento primario caia em uma das ultimas trés silabas da palavra, nenhuma
das andlises métricas propostas para o portugués & capaz de prever com
sucesso em qual das trés silabas finais da palavra recai esse acento sem um
uso excessivo da nogdo de extrametricidade [...] (SANDALO e ABAURRE,
2007, p.146)

Para as analises que propdem a hipdtese de atribuicido do acento a partir do
condicionamento morfolégico (LOPEZ, 1979; MATEUS, 1983; ANDRADE e LAKS,
1991; LEE, 1994, 1995, 1997; PEREIRA, 1999), a base para a formulag&o das regras
capazes de explicar o padrao acentual do portugués é a estrutura morfolégica da
palavra, sendo necessario se considerar a sensibilidade a categoria lexical. De acordo
com Lee (1994, 2007), o acento do portugués é sensivel a categoria lexical e
insensivel ao peso silabico. Para o autor, o principal argumento para a defesa da
hipétese do acento morfoldgico é a sua fungao distintiva, exemplificada em (8):
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(8)
sabian — sabiay — sabian

fabricay — fabrican

A partir dos exemplos acima, Lee (op. cit.) sinaliza que o acento & capaz de
distinguir categorias lexicais — verbos e nomes (ndo-verbos). Portanto, os autores que
trabalham com esta hipdtese, tanto nas analises de base gerativa quanto naquelas
filiadas a teoria métrica, postulam que verbos e n&o-verbos apresentam sistemas
acentuais diferentes, havendo, deste modo, duas regras de acento: uma para o verbo
e outra para o ndo-verbo.

A tendéncia geral de acentuagao para os n&o-verbos, ou seja, para casos nao-
marcados, seria a regra formulada por Mateus (1983): a silaba acentuada é a ultima
silaba do radical. Ja para os verbos, o acento recai e permanece sobre a vogal
tematica.

A partir da analise de Mateus (1983), a regra de aplicagdo do acento primario
do n&o-verbo proposta por Lee (1994) é explicitada em (9):

(9) Regra de acento do ndo-verbo
Dominio: radical derivacional
i. Casos ndo-marcados: constituinte ilimitado, cabecga a direita (iambo)
ii. Casos marcados: constituinte binario, cabecga a esquerda (troqueu),

direita para esquerda, nio-iterativo.

Exemplos de aplicagdo da regra:

[sofa] [sapat]o] [azul] Forma subjacente

() . (- ™ Regra 9 (i)

Lee (1997) postula que o acento oxitono em palavras terminadas em vogal
também pode ser tratado como um caso ndo-marcado, como no exemplo ‘sofa’. No
caso das proparoxitonas e paroxitonas terminadas em consoante, Lee (1994) ressalta
que a aplicagdo da regra 9 (ii) ocorre no radical derivacional que, nestes casos, é

lexicalmente marcado. Exemplos:

tunel jovem ultimo abobora

¢ ) ¢ ) * ) * )
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Para estes exemplos, Lee (op. cit.) afirma que a vogal tematica se torna visivel
na derivacdo gracas a adjungdo de elementos perdidos. E possivel observar que o
autor recorre a hipotese da marcacgao lexical para explicar os casos nao contemplados
pela formulac&o da regra.

Lee (op. cit.) propde que, em geral, o acento dos verbos é paroxitono, cuja

regra de atribuicdo do acento pode ser observada em (10):

(10) Regra de acento do verbo
Dominio: palavra
i. Casos ndo-marcados: constituinte binario, cabecga a esquerda (troqueu),
direita para esquerda, nio-iterativo

ii. Casos marcados: constituinte ilimitado, cabega a direita (iambo)

Exemplos de aplicagao da regra

Casos ndo-marcados Casos marcados
[lav]o] [escreve]mos] comi comera
* ) * . ) Regra 10 (i) - ™ (- *) Regra 10 (ii)

Nota-se que a aplicagédo da regra (10) da conta dos casos marcados e nao-
marcados para verbos; entretanto, Lee (op. cit.) utiliza o recurso da extrametricidade
para explicar formas verbais proparoxitonas, como ‘cantavamos’ e ‘cantassemos’.
Nesses casos, o morfema <mos> deve ser considerado extramétrico para que a regra
seja aplicada.

Ao contrario da hipotese do acento morfolégico, a qual desconsidera o peso
silabico como fator determinante da atribuicdo do acento no portugués, a terceira
hipétese sugere, com base nos elementos teodricos da fonologia métrica, que o
portugués é sensivel a silaba pesada final. Quando a silaba final ndo é pesada, a
regra prevé a formacao de pés binarios com proeminéncia a esquerda, partindo da
borda direita da palavra. A proposta de analise do acento em portugués assentada
nesta hipotese foi formulada por Bisol (1992, 1994) e pode ser observada em (11):
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(11) Regra do Acento Primario

Dominio: a palavra
i. Atribua um asterisco (*) a silaba pesada final, i.€, silaba de rima ramificada.
ii. Nos demais casos, forme um constituinte binario (ndo iterativamente) com
proeminéncia a esquerda, do tipo (* .), junto a borda direita da palavra.
(BISOL, 1994, p.25)

Outra caracteristica que diferencia esta hipétese daquela explicada pelo
condicionamento morfolégico é o fato de haver uma unica regra para verbos e n&o-
verbos. Entretanto, Bisol (1994) chama a atenc&o para o fato de, apesar de a regra
ser a mesma, seu dominio de aplicacao € diferente, havendo, assim, a necessidade
de se considerar a diferenga morfolégica entre verbos e ndo-verbos, ja que, em nao-
verbos a regra € ciclica, ou seja, volta toda vez que um morfema derivativo for
acrescido, e nao-ciclica para verbos.

Em (12), estéo explicitados os exemplos de aplicagdo da regra e da derivagéo

da palavra ‘vala’ — ‘valeta’

(12)

Ival+a/ Ival+eta/ léxico

va la va le ta silabagao

* ) * ) formacao do constituinte prosodico
* ) ( * ) regra final

[vala] [valéta] saida (pronuncia do acento)

Como se pode observar no exemplo, por se tratar de uma regra ciclica, a
formagao do pé métrico e do algoritmo acentual da palavra ocorre a cada vez que se
acrescenta um sufixo.

Ja nos verbos, para aplicar a regra proposta, deve-se esperar que a palavra
esteja completamente pronta para que a regra opere de uma sé vez, sendo, neste
caso, uma regra nao-ciclica. Na atribuicdo do acento do verbo, a silaba final da
primeira e da segunda pessoas do plural é extramétrica, como nos exemplos
‘gostava<mos>’ e ‘gostasse<mos>’. Nos demais casos, a extrametricidade é aplicada

nas consoantes com estatuto de flexao, como em ‘cante<m>’ e ‘fala<s>’.
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Além de contemplar os casos nao-marcados, a proposta de acento de Bisol
(op. cit.) explica também os casos das proparoxitonas e das paroxitonas terminadas
em consoante ou ditongo. Para ambos os casos, minoria no portugués, utiliza-se o
recurso da extrametricidade, a qual € atribuida somente em segmentos de borda nos

casos de:

i. palavras com acento na terceira silaba (proparoxitonas)

Exemplo: fosforo; arvore

[fOsfor+o/ larvor+e/ léxico
fOs foro arvore silabacao

<ro> <re> silaba extramétrica
* ) * ) formacao do constituinte prosodico
* . ) * . ) Adjuncao da silaba perdida®
[fOsforu] [arvori] saida (pronuncia)

ii. palavras terminadas em consoante ou ditongo com acento nao-final

Exemplos: util, facil, lapis

Jutil/ [facil/  /lapis/ léxico
u til fa cil la pis silabacao
<I|> <I> <s> coda extramétrica
* ) * ) *.) formacao do constituinte prosodico
* ) * ) * ) regra final
[utit] [fasif]  [lapis] saida (pronuncia)

Utilizando-se do recurso da catalaxis, Bisol (1992) também explica os casos
das oxitonas terminadas em vogais. Para a autora, nessas palavras, como ‘café’,
‘sofa’ e ‘robd’, existiria uma consoante abstrata, ndo realizada foneticamente, no fim
da palavra (forma subjacente) capaz de atrair o acento. Assim, formas derivadas

dessas palavras, como ‘cafeteira’, ‘cafezinho’ e ‘cafezal’ corroboram sua hipétese.

8 A regra de Adjungio da Silaba perdida permite que a silaba invisivel seja anexada como membro
fraco de um pé adjacente (HAYES, 1995).
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Também s&o explicados sob esta hipétese os monossilabos acentuados, diante das
derivagdes ‘cha’— ‘chaleira’, ‘pé’— ‘pedal’, ‘pedestre’, ‘s6’— ‘solidao’, ‘solitario’.

No portugués, em obediéncia a Restricdo da Janela de Trés silabas (RJT) - a
qual define que o acento alcanga no maximo a terceira silaba a contar da borda direita
da palavra (BISOL, 1992) -, somente as ultimas trés silabas podem receber o acento
primario, caracterizando assim, as palavras oxitonas, com acento na ultima silaba; as
paroxitonas, cujo acento recai na penultima silaba; e as proparoxitonas, em que a
proeminéncia acentual ocorre na antepenultima silaba. Essas trés pautas acentuais,
devem, portanto, ser contempladas por qualquer proposta de analise do acento.

Ao examinar as trés hipoteses apresentadas, verifica-se que a proposta de
Bisol (1992, 1994), estruturada a partir da teoria métrica, oferece subsidios teoricos
para o desenvolvimento da tese em constru¢gdo, uma vez que apresenta um modelo
de analise que contempla, de um lado, o fenébmeno linguistico do acento prosddico,
que caracteriza os casos ndo-marcados, e, de outro, o sistema de acentuagao grafica
estabelecido pela ortografia, ja que, como se pode observar a seguir, a grafia do
acento so € prevista nos casos considerados marcados.

O portugués apresenta a tendéncia geral de formagé&o de pés troqueus, ou seja,
de acentuar a penultima silaba. Pode-se observar que, nas palavras terminadas em
vogais, 0 padrao acentual € o paroxitono (‘cabega’, ‘carro’). Em analise estatistica
realizada por Viaro e Guimaraes-Filho (2007) verificou-se que apenas 4,7% das
palavras paroxitonas da lingua terminam em consoantes, isto €, mais de 95% das
paroxitonas do portugués sao terminadas em vogais. A analise quantitativa de Bisol
(1992) revelou que apenas 20% das palavras que terminam em consoantes sao
paroxitonas, ao passo que 80% sao oxitonas. Esse percentual evidencia que, nesse
tipo palavra, o acento predominante & o oxitono (‘amor’, ‘papel’). Esses casos
caracterizam o tipo de acento ndo-marcado da lingua, isto €, o acento natural.

Os casos marcados — considerados como excegdes a regra geral de atribuicdo
do acento - abarcam todas as proparoxitonas, as paroxitonas terminadas em
consoante ou ditongo, e as oxitonas terminadas em vogais.

A seguir estdo expostos os casos marcados e ndao-marcados relativos a cada

pauta acentual do portugués.
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2.1.1.1 As oxitonas

As palavras com acento oxitono ou agudo, conforme denominagdo no
portugués europeu, possuem o formato prosédico do pé troqueu moarico, isto €, a
primeira silaba ténica a contar da borda direita da palavra (. *). Segundo Viaro e
Guimaraes-Filho (2007), as oxitonas correspondem a 25% das palavras do portugués.

Na lingua portuguesa, podem ocorrer trés estruturas de palavras com o acento

oxitono:

(i) os casos ndo marcados, nos quais as palavras terminam com rima
ramificada®: papai; bacalhau; degrau; jornal; carnaval; pastel; papel; fuzil; lengol; azul;
batom; gargom; pomar; elixir, amor; louvor; durex; xerox; capataz; nariz; feroz,

alcaguz; balao; coracgao; feijao; etc.

(i) os casos de oxitonas terminadas pelas vogais altas /i/ e /u/, em que o acento
recai na ultima silaba devido ao peso silabico que estas vogais exercem em fungao
do seu status fonoldgico. Bonilha (2005) aponta, com base nos estudos de Kenstowicz
(1994, 1996) que estas vogais constituem-se como maus elementos fracos de pés
quando encontrados no fim da palavra, indicando a influéncia exercida pela
sonoridade na atribuicdo do acento em portugués: “a mudanga do padrédo acentual é
evidenciada na formagéo de pés iambos quando as vogais /i/ e /u/ ocupam a borda
direita da palavra prosodica” (BONILHA, 2005, p.334). Atenta-se, pois, que boa parte
destes vocabulos sdo empréstimos de outras linguas, sobretudo daquelas indigenas

ou africanas: caju; siri; pacu; urubu; caqui; zumbi, vudu, bambu; gari; gibi; etc.

(iii) os vocabulos oxitonos considerados marcados, isto €, excegdes aos
modelos prosodicos da lingua, visto que terminam em silabas leves. Como ja referido,
tais vocabulos s&o explicados por Bisol (1992) através do conceito de catalaxis — uma
consoante abstrata presente na forma subjacente. Assim como nos exemplos em (ii),

a grande maioria dessas palavras sao de origem indigena, africana ou francesa. Por

9 A excegao engloba somente os casos de ditongos nasais pos-lexicais, em que o acento no é atraido
para a silaba final. De acordo com Bisol (2002, 2013), ha dois tipos de ditongos nasais: lexicais e pos-
lexicais, os quais se distinguem pela presenga de vogal tematica como marcador de classe nos
primeiros, sendo, portanto, gerados no Iéxico (irméao, limao); e a auséncia de vogal tematica nos
segundos, casos em que nao ha interagéo entre a fonologia e a morfologia, sendo assim formados no
pos-léxico (homem, ferrugem).
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se tratar de uma excecgéo, nestas palavras o acento é indicado graficamente: sofa;

gamba; maracuja; pajé; buqué; croché; chalé; jacare; tricd; robd; xang6; etc.
2.1.1.2 As paroxitonas

Tal como referido, a tendéncia que prepondera no portugués é o pé troqueu
(* .), oqual ocorre em aproximadamente 62% de todas as palavras da lingua (VIARO
e GUIMARAES-FILHO, 2007). De todas as paroxitonas (ou graves, como s&o
chamadas no portugués europeu), mais de 95% terminam em vogais, favorecendo,
assim, a formagéo do pé troqueu, conforme a regra prevista por Bisol (1992, 1994).

Dentre as palavras com acento paroxitono, observam-se duas estruturas:

(i) Os casos n&do marcados, caracterizados pela estrutura de palavras
terminadas em silabas leves': pipoca; boneca; borboleta; peixe; tapete; elefante;
livro; espelho; cavalo; etc.

(i) Os casos marcados, que constituem uma fatia muito pequena das
paroxitonas (4,7% cf. VIARO e GUIMARAES-FILHO, 2007), sdo aqueles vocabulos
terminados em consoante ou ditongo. S&o justificados por Bisol (1992, 1994) pelo
recurso da extrametricidade: os elementos finais, que neste caso sao codas, tornam-
se invisiveis a regra de atribuicdo do acento, permitindo, deste modo, a formacgao de
pés troqueus. Assim como os demais casos marcados, as paroxitonas terminadas em
silabas pesadas apresentam a informacdo grafica a respeito do seu formato
prosédico: agucar; alboum; cancer; carater; facil; ziper; lapis; mével; revolver; util; 6rfao;

orgao; etc.
2.1.1.3 As proparoxitonas

As proparoxitonas ou esdruxulas (em portugués europeu) sé&o as palavras em
que o acento recai na antepenultima silaba. Araujo et alii (2007) mostraram que as
proparoxitonas correspondem a uma fatia de 12% de um corpus de 150 mil palavras
do portugués. Embora ndo haja unanimidade entre os pesquisadores sobre o estatuto
das proparoxitonas na lingua, a maioria dos autores defendem a ideia de que o

formato prosddico do acento antepenultimo € marcado ou ndo-natural para o

10 Silabas leves terminadas em ‘a’, ‘e’ e ‘0’, ja que as vogais ‘i’ e ‘U’ em posigao final favorecem o peso
silabico.
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portugués (BISOL, 1992, 1994; COLLISCHONN, 1996; LEE, 1994, 1997; AMARAL,
2000, 2002). Sandalo (1999) propde que a manutencao deste grupo de palavras na
lingua ocorre em fungéo da pressédo da gramatica normativa. Por outro lado, Araujo
et al (2007, p.48) argumentam que “pessoas com baixa escolarizagdo ou mesmo sem
escolarizagdo alguma também produzem palavras proparoxitonas”. Mesmo
considerando sua baixa frequéncia absoluta; o processo de sincope da vogal na silaba
poOs-tdnica ou a extrametricidade dos segmentos finais; e sua introdugéo tardia na
lingua, estes autores, com base em estudos estatisticos, sustentam a tese de que as
proparoxitonas pertencem ao sistema da lingua e merecem a mesma atengao
destinada as paroxitonas e oxitonas.

Considerando a proposta de analise do acento de Bisol (1992, 1994), as
proparoxitonas sao explicadas pela extrametricidade das silabas finais, as quais,
invisiveis a regra, permitem a construgao do pé troqueu e, posteriormente, a adjungao
da silaba perdida.

Assim como nos demais casos marcados, nosso sistema ortografico prevé a
grafia do acento em todas as palavras deste grupo, fato que constitui a classica regra:
todas as proparoxitonas sdo acentuadas.

As proparoxitonas podem ser:

(i) fixas ou verdadeiras: cbnjuge; cédula; habito; xicara; umido; onibus;
péssego; etc.
(i) eventuais: Oleo; légua; video; espécie; familia; carie; régua; série;

magoa,; petroleo; etc.

Como se pode observar, os casos ndo marcados configuram-se como 0s
moldes acentuais que constituem os padrdes prosédicos da lingua: oxitonas, se a
silaba final for pesada; paroxitonas, se a silaba final for leve. Nos demais casos,
utiliza-se o acento grafico para marcar a antitendéncia da lingua. A partir da
compreensao do funcionamento prosédico do portugués, constata-se uma estreita

relacao entre os acentos prosodico e grafico; entre a fonologia e a ortografia da lingua.
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2.1.2 Acento grafico

De acordo com o dicionario Houaiss, o termo “diacritico” é conceituado como

“sinal grafico que se acrescenta a uma letra para conferir-lhe novo valor fonético e/ou
fonoldgico”. Na definicdo de Luft (2012, p.79):

Diacriticos s&o sinais a que se atribuem as letras ou a grupos de letras um

valor fonolégico particular. Os diacriticos usados em portugués séo: o acento

agudo, o grave e o circunflexo, til, hifen, cedilha e o trema (empregado apenas
em derivados de nomes proprios estrangeiros).

Os diacriticos sado, portanto, sinais graficos diferentes das letras, em geral
utilizados para indicar sons diferentes daqueles representados pelas letras simples do
alfabeto. Estes podem ser usados acima (&), abaixo (e€) ou através das letras (1) e,
dependendo da ortografia de cada lingua, assumem funcgdes diferentes. Entre as
linguas que utilizam o alfabeto latino'", as eslavas sdo as que mais apresentam casos
de letras com diferentes diacriticos. No quadro 03 estdo exemplificados alguns destes

sinais:

acento grave ’ cedilha

acento agudo " [lgancho

acento gancho

circunflexo polaco

acento macron anel

acento braquia til

caron

Quadro 03 — Exemplos de sinais diacriticos
Fonte: Coulmas (1999)

Considerando o fato de que os sinais diacriticos representam informacoes
relativas a alteragdes ou distingées de ordem fonética ou fonoldgica, sua manutengao
nos sistemas ortograficos deve ser preservada, uma vez que estes sinais facilitam a
leitura e a compreensao das palavras, principalmente aos aprendizes da leitura e da
escrita. As origens histéricas e a evolugdo das ortografias s&o responsaveis pela

" O alfabeto latino, empregado na escrita do portugués, tem origem indo-européia, e € considerado o
alfabeto mais utilizado no mundo. (BAGNO, 2011)
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manutengdo e utilizagdo dos diacriticos em cada lingua. Enquanto o tcheco, por
exemplo, utiliza varios diacriticos (&, ¢, d’, i, f, U, t, y, §) o inglés nao utiliza nenhum
(BAGNO, 2011). Do ponto de vista estético, as escritas mais “poluidas visualmente”
poderiam sugerir a ideia de que as ortografias que utilizam varios diacriticos fossem
mais opacas, ao passo que as escritas sem estes sinais fossem mais transparentes,
o que de fato n&o ocorre?.

Na ortografia do portugués brasileiro, os diacriticos utilizados s&o o til, a cedilha
e os acentos grave, agudo e circunflexo. O til, que ndo é considerado um acento
grafico, é utilizado para indicar nasalizagédo, podendo ser grafado sobre as letras ‘a’
ou ‘0’: mée, coragao, toboga, compde, emogdes, baldes.

A cedilha é acrescentada a letra ‘c’ para indicar o fonema /s/. Em outras linguas
ela é usada em letras diferentes: g, k, |, n (indica palatalizagao destas consoantes, em
letdo), em romeno, o ‘t’ cedilhado (T, {) representa /ts/, enquanto a letra s indica o
fonema /[/. No portugués, o ‘c’ cedilhado ocorre somente no interior das palavras e
diante de ‘a’, ‘0’ e ‘u’: ‘acucar’, ‘cabecga’, ‘caro¢o’. A manutencio do ‘c’ cedilhado na
ortografia do portugués € importante porque pode resguardar sua origem etimoldgica.

Segundo Luft (1991, p.275, grifos do autor), “o acento grave é exclusivo no a
para indicar que vale por dois”. O fenbmeno da crase é resultante da contragdo de
duas vogais iguais ou semelhantes. Desse modo, na nossa ortografia, o acento grave
agrega estritamente uma informagdo gramatical, marcando a crase - fusdo da
preposi¢cao ‘a’ ao artigo ‘a’-, sem configurar alteragdes fonéticas ou fonoldgicas: ‘a’,
‘aquela’, ‘aquilo’, por exemplo. Luft (op.cit.) ressalta, também, a fungado
desambiguadora do acento grave: ‘pintar a mao’ x ‘pintar a mao’, ‘recebeu a pedrada’
X ‘recebeu a pedrada’.

Os acentos graficos, agudo e circunflexo, objetos de analise neste trabalho,
apresentam, na ortografia do portugués, a fungdo de marcadores de tonicidade.

O acento agudo é predominante, podendo ser grafado sobre todas as letras

que correspondem as vogais (a,e,i,o,u). Ja o circunflexo ocorre com menor frequéncia,

2 Tomando-se como exemplo a oposigédo entre as ortografias do inglés e do finlandés, em que a
primeira & considerada mais opaca e a segunda, mais transparente, verifica-se que nédo é o uso de
diacriticos que torna a escrita mais distante dos sons da lingua, pois o finlandés, cuja escrita “poluida”
emprega de forma recorrente o trema nas letras ‘a’ (a, para representar o fonema /e/) e ‘o’ (6, indicando
o fonema /6/), apresenta conversodes regulares entre fonemas e grafemas, o que caracteriza um sistema
ortografico regular tanto na escrita quanto na leitura. Ja o inglés, embora apresente uma ortografia
“limpa” em relagdo ao uso de diacriticos, é considerada “opaca, irregular e inconsistente”. (SOARES,
2016, p.104-105)
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sendo grafado somente na vogais ‘a’, ‘e’ e ‘0’. De acordo com Luft (1991, p.275): “O
acento comum é o agudo [...] O acento circunflexo se usa em e e o fechados e no a
nasal [...] Na terminagdo -em, -ens, entretanto, usamos o acento agudo”.

A diferengca entre os acentos, agudo e circunflexo, se da somente pela
indicagao de timbre: aberto para o agudo, fechado para o circunflexo. Como n&o ha
alternancia de timbre para /i/ e /u/, nestas vogais somente o acento agudo é utilizado.
Para melhor visualizagdo, seguem alguns exemplos de palavras acentuadas

graficamente:

proparoxitonas paroxitonas oxitonas

Grafema/Vogal . : .
agudo circunflexo agudo circunflexo agudo circunflexo

‘a’ - /al; /aN/ abaco ldampada carater cancer maracuja

‘e’ - Iel; lel cérebro género fértil ténis candomblé

-1l fisico - niquel -

‘0" -lof; /Al protese cdmodo polen cobnsul

‘u - /u/ tumulo agucar -

Quadro 04 — Exemplos de palavras acentuadas graficamente classificadas por tonicidade, tipo de
acento e qualidade da vogal
Fonte: Elaboragao prépria

Conforme apresentado na sec¢ao anterior, nosso sistema de acentuagao grafica
refere-se a marcagdo de tonicidade, sendo, por conseguinte, relacionado ao
funcionamento do acento prosddico, uma vez que a necessidade de grafar o acento
s6 existe quando ha uma exceg¢do a tendéncia natural da lingua. O acento grafico
também é utilizado quando ha um pé degenerado, como nos monossilabos tdnicos,
‘Pé’, ja’, ‘pd e ‘més’ por exemplo. Desse modo, pode-se afirmar que, diante da
estrutura prosodica da lingua, observa-se que, subjacente a grafia do acento, existe
uma motivagdo que a justifica, isto €, uma relagao entre o acento grafico e o acento
prosodico que acaba por revelar a relagao ortografia-fonologia. Essa relagado pode ser
observada nos exemplos em (13), onde o acento grafico altera o formato prosédico:

(13) sopa— (so.pa) > (* .) — paroxitona
sofa —» (so.fa) > (. *)—> oxitona
fabrica — (fa.bri.ca) > (. * .) > paroxitona

fabrica — (fa.bri)<ca> —» (* .) — proparoxitona
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2.2 Aquisicao da escrita

Durante muito tempo, o campo de estudos dedicados ao processo de aquisi¢ao
da escrita esteve limitado as discussdes sobre os métodos de alfabetizagdo. De
acordo com Soares (2016), no século XIX, a aprendizagem da leitura e da escrita era
centrada na grafia das letras do alfabeto, sem que as relagdes entre a escrita e a fala
ou entre os fonemas e os grafemas fossem consideradas. Posteriormente, duas
perspectivas perduraram de forma alternada: de um lado, os métodos sintéticos; de
outro, os analiticos. Ambas orientagdes metodologicas e suas respectivas concepgdes
psicoldgicas, fundadas em ideias controversas, predominaram desde o final do século
XIX até o inicio da década de 1980 (cf. SOARES, 2016).

Ao examinar as diferentes teorias sobre o desenvolvimento da escrita na
crianga, Soares (2016) apresenta aquelas que considera mais consistentes:

e aconcepgao semiotica, cujas teorias foram desenvolvidas por Vygotsky (1984),
Luria (1988) e Kress (1996, 1997);

e aobradaamericana Bissex (1980), a qual, influenciada por Read (1971, 1975),
analisa o desenvolvimento de uma escrita “inventada”, assim denominada para
designar a grafia produzida pela crianga antes da aprendizagem da escrita
convencional;

e a teoria dos estagios proposta por Gentry (1982), desenvolvida inicialmente a
partir da sistematizacdo dos dados publicados por Bissex e posteriormente
organizada em uma escala de escrita constituida por cinco niveis (GENTRY,
2004), caracterizou-se por sua orientagao de natureza pedagogica, originando,
inclusive, uma testagem especifica para identificagdo, nas criangas, dos
respectivos niveis propostos (GENTRY, 2007);

e 0 modelo de fases proposto por Frith (1985), em que o enfoque dado pela
pesquisadora é no desenvolvimento da leitura, cujo processo ocorre em trés
fases caracterizadas pelo tipo de estratégia de leitura utilizada pelas criangas:
fase 1 (habilidades logograficas), fase 2 (habilidades alfabéticas) e fase 3
(habilidades ortograficas). Ao citar o modelo de Frith, Soares (2016) atenta para
o fato de que a proposta foi pioneira no que se refere ao reconhecimento de
diferentes habilidades de alfabetizagao, distinguindo, portanto, leitura e escrita;

e a teoria de Ehri (1991,1994), cuja proposta teve origem no modelo de Frith
(1985) e posteriormente foi reformulada (EHRI, 1997,1999). A critica que
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motivou a reformulacdo diz respeito aos termos logografico e ortografico
utilizados por Frith. Ehri refuta e considera inadequado o uso do termo
logografico no ambito de sistemas de escritas alfabéticas. Ja o termo
ortografico é rejeitado por Ehri por se tratar de um conceito bastante amplo,
que segundo ela, no inglés, apresenta uma relagdo marginal com os aspectos
fonologicos. Assim, as fases de desenvolvimento postuladas por Ehri foram
estruturadas da seguinte forma: pré-alfabética (pré-comunicativa),
parcialmente alfabética, plenamente alfabética e alfabética consolidada; e

e a perspectiva psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1985), de grande
repercussdo dentre os estudiosos sobre a aquisicdo da escrita e o
desenvolvimento cognitivo, tanto da educagdo, bem como de outras areas

correlatas.

Tendo em vista seus pressupostos e a contribuicdo desta ultima teoria para a
compreensao do processo de aquisicdo da leitura e da escrita, a tese aqui
desenvolvida esta assentada nesta perspectiva, que passa a ser apresentada logo em

seguida.

2.2.1 A psicogénese da escrita

Em 1979 as pesquisadoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky inauguraram um
novo paradigma sobre o processo de aquisicdo da escrita ao desenvolverem a
Psicogénese da Lingua Escrita’: “uma explicagdo dos processos e das formas
mediante as quais a crianga chega a aprender a ler e a escrever” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p. 15). As autoras apresentaram criticas aos métodos de
alfabetizacao e seus pressupostos e descreveram o processo de aquisicao da escrita
do ponto de vista de quem aprende, atenuando, assim, a demasiada importancia
atribuida aos métodos de ensino e colocando os sujeitos aprendizes no centro do
processo, enfatizando, pois, a aprendizagem. A desmetodizacdo proposta pelas
autoras supunha desconsiderar o método de ensino como fator determinante no
processo de aquisigdo da escrita: “0 que equivale a colocar o sujeito da aprendizagem

no centro do processo, e ndo aquele que, supostamente, conduz essa aprendizagem

3 Titulo original: Los sistemas de escritura en el desarollo del nifio (1979).
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(o método, na ocasido, ou quem o veicula)’ (FERREIRO e TEBEROSKY, op. cit, p.
27, grifos das autoras).

Para Ferreiro e Teberosky, os aspectos fundamentais a serem enfatizados
seriam a competéncia linguistica da crianca e suas capacidades cognoscitivas.
Alicergcadas nos pressupostos piagetianos '*, as pesquisadoras introduziram a
concepgao de sujeito cognoscente na aprendizagem da escrita, buscando explicar os
processos de conceitualizagado da escrita e compreender a razdo dos erros cometidos
pelas criangas. Esse sujeito cognoscente, para as autoras,

€ um sujeito que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia, e
trata de resolver as interrogac¢des que este mundo provoca. Nao é um sujeito
que espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele, por
um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de

suas proprias categorias de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu
mundo. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985, p.26)

Utilizando como referencial tedrico, de um lado, as contribuicdes da
psicolinguistica - sobretudo da perspectiva chomskiana -, enfatizando a competéncia
linguistica da crianga, e de outro, a teoria psicogenética de Piaget, a qual permitiu
conceber a escrita como um objeto de conhecimento e o sujeito da aprendizagem
como um sujeito cognoscente, o novo paradigma estabelecido pela psicogénese
buscou elucidar a natureza dos processos de aquisicdo da linguagem escrita.

O programa de investigagao desenvolvido por Ferreiro e Teberosky revelou que
ao longo do processo de aquisigdo da escrita as criangas constroem, refutam e
reelaboram hipdteses, as quais apontam as diferentes estratégias de escrita e os
respectivos percursos cognitivos percorridos na construgdo do conhecimento sobre a
lingua escrita. A partir da construgao de situagdes experimentais e entrevistas clinicas
(método da indagagé&o) realizadas com criangas argentinas de quatro a seis anos, as
autoras descreveram o processo de apropriacao da escrita estabelecendo diferentes
momentos de aquisicdo, os quais se articulam sistematicamente, constituindo, assim,
um modelo de aprendizagem estruturado em niveis crescentes de complexidade e de

aproximacéo da escrita convencional’®.

4 A Epistemologia Genética de Jean Piaget (1972) configura-se como uma teoria geral dos processos
de aquisicdo de conhecimento, na qual o sujeito cognoscente estd em constante reestruturagao
cognitiva, passando de estagios de desenvolvimento da inteligéncia menos elaborados a outros
qualitativamente superiores.

S Dentre os cinco niveis descritos pelas autoras, os dois primeiros receberam as denominagdes de
pré-silabico | e pré-silabico Il, o terceiro de silabico, o quarto de silabico-alfabético e o quinto e ultimo
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Nos cinco niveis descritos pelas autoras, o ultimo, considerado periodo
alfabético constitui o fim da evolugdo psicogenética de aprendizagem da escrita.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1985, p. 213), a crianga ja “compreendeu que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e
realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever’. Isso significa que a crianga compreende e € capaz de utilizar o sistema de
escrita, mas ainda precisara conhecer e aprender a escrever de acordo com as

convengdes ortograficas da sua lingua.

2.2.2 Aquisicao da ortografia

Ao abordar especificamente o processo de aquisigdo do sistema ortografico,
Soares (2016) apresenta dois aspectos que caracterizam as ortografias e que podem
exercer influéncia na aprendizagem da escrita pelas criangas: as estruturas silabicas
e as relagbes fonema-grafema. A autora salienta que foi Seymour (2005) quem
acrescentou as discussdes ja existentes, sobretudo as de Ehri e Ferreiro, a natureza
da ortografia como uma variavel fundamental para se analisar o processo de aquisicéo
da escrita.

Soares (2016, p.92) propde a conciliagdo entre trés perspectivas capazes de
elucidar o processo de aprendizagem da escrita:

A crianga constroi o conhecimento (Ferreiro) do sistema alfabético (Ehri) que
se organiza em determinada ortografia (Seymour): construgao,
desconstrugdo e reconstrucdo de hipoteses reguladas pela natureza
alfabética da escrita e pelas peculiaridades do sistema ortografico, em que
determinada escrita alfabética se organiza, atuam de forma concomitante e
integrada na aprendizagem da escrita.

Diversos autores tém se dedicado aos estudos pertinentes a aquisicdo da
ortografia, os quais desenvolveram diferentes modelos de caracterizagao das relagdes
entre fonemas e grafemas.

Para Lemle (1988) apds a crianga perceber que os segmentos graficos
representam segmentos sonoros, € necessario que ela passe a compreender as
complexas relagdes entre os sons e as letras que caracterizam o0 nosso sistema
ortografico. Segundo a autora, essas relagbes podem ser biunivocas, aquelas que se

caracterizam por haver somente um grafema para representar cada fonema e vice-

de alfabético. Estes niveis sdo identificados a partir da criangca que aprende, de acordo com as
hip6teses que ela vai construindo sobre o objeto de conhecimento em questao, a escrita.
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versa; ou multiplas, aquelas em que, segundo a posigdo, um grafema pode
representar varios fonemas e um fonema pode ser representado por varios grafemas.

Kato (1986) sugere que, mesmo que a natureza do alfabeto apresentasse
inicialmente uma motivagéo fonética, as variagdes linguisticas, sobretudo as dialetais,
acabaram por caracterizar o sistema ortografico do portugués a partir de uma relagéo
essencialmente fonémica, isto €, a nossa escrita busca representar aquilo que é
funcional na lingua, neutralizando variagdes fonéticas que ndo sao distintivas e
reproduzindo as diferengas fonéticas significativas. Para esta autora, a organizagao
do sistema ortografico resulta da combinacao entre relagdes motivadas e arbitrarias.

Morais (2006) propde a existéncia de regularidades e irregularidades no
sistema ortografico que acabariam por orientar o processo de aprendizagem,
apontando aquilo que a crianga pode compreender e 0 que ela devera memorizar para
escrever corretamente. As irregularidades do sistema ortografico caracterizam os
casos em que né&o existe uma regra — as grafias justificam-se apenas pela tradicdo de
uso ou por razdes etimoldgicas. As regularidades compreendem os casos em que as
grafias podem ser previstas, isto €, quando ha um principio gerativo que justifica o uso
de uma determinada letra ou digrafo. Em suas publicagdes, o autor defende que a
aprendizagem da ortografia n&o € um processo passivo, ou seja, o aprendiz é capaz
de reelaborar as informagdes acerca da grafia correta das palavras na medida em que
vai conhecendo as relagdes que se estabelecem no sistema ortografico.

Além dos autores referidos, observa-se que uma linha especifica de estudos
sobre a aprendizagem da ortografia vem se constituindo numa perspectiva de analise
dos dados de aquisicdo da escrita sob a o¢tica da fonologia da lingua (ABAURRE,
1987, 1988, 1991, 1992, 2001; ROMBALDI, 2003, 2011; CUNHA, 2004, 2010;
MIRANDA, 2006, 2007, 2008, 2012, 2014; ADAMOLI, 2006, 2012; NEY, 2012). De
modo geral, os resultados destes estudos possibilitam vislumbrar relagbes que se
estabelecem entre representagdes fonologicas das criangas e suas produgdes
escritas.

No que se refere a aquisicdo de normas ortograficas relativas ao acento grafico,
verificou-se, na pesquisa de mestrado que originou esta tese (NEY, 2012), que as
criangas utilizam o acento grafico a partir de hipéteses coerentes com a fonética e
com a prosédia da lingua. Nota-se que, mesmo que o acento grafico ndo seja um
objeto de aprendizagem a ser contemplado explicitamente nos anos iniciais, os

aprendizes incorporam o acento grafico em suas escritas e muitas vezes revelam
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dados que podem ser interpretados como sendo a manifestagao do seu conhecimento
linguistico traduzido na escrita. E tarefa, pois, deste estudo, verificar se estes dados
apresentados na escrita sdo coerentes com as hipoteses reveladas pelas criangas.



3 METODOLOGIA

Com o intuito de contemplar os objetivos propostos, adotou-se uma
metodologia diversificada, considerando-se que foram realizados procedimentos de
coletas de dados definidos a partir de variaveis a serem controladas e hipoteses a
serem testadas. Os aspectos relativos a definicdo dos sujeitos participantes e dos
instrumentos utilizados para a coleta dos dados estdo apresentados nas préximas

secoes.

3.1 Descricao geral da pesquisa

Com o intuito de se definir como o trabalho de pesquisa iria ser feito, foi
importante retomar o que se buscava neste trabalho: investigar as hipdteses de
criangas dos anos iniciais sobre o acento grafico, verificando possiveis relacdes entre:
(i) o modo como o acento é utilizado pelas criangas; (ii) o modo como o acento é
justificado pelas criangas; e (iii) o funcionamento prosodico do portugués brasileiro. A
partir do objetivo delineado, os procedimentos metodoldgicos foram organizados de
forma a possibilitar a coleta de dados com o auxilio de diferentes instrumentos.

Todo o processo de coleta dos dados foi efetuado pela pesquisadora. Nas
secoes seguintes, serdo caracterizados os sujeitos participantes do estudo, bem como
serao descritos os instrumentos e procedimentos de coletas dos dados.

3.2 Caracterizagao dos sujeitos

O estudo foi realizado com criangas estudantes do 3° e do 5° ano do Ensino

Fundamental, matriculadas em uma escola publica da rede municipal de Pelotas/RS.
Foram definidos o 3° e o 5° ano pelo fato de estas etapas da escolarizagao
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caracterizarem, respectivamente, o final do ciclo de alfabetizagao'® e o final dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ao definir estas duas etapas, buscou-se obter dados
gue pudessem ser comparados para verificar se 0 avango na escolarizagao poderia
ter alguma influéncia em relagédo ao uso do acento grafico e a formulagéo de hipoteses
sobre o diacritico. No que se refere a definicdo da escola, optou-se pela coleta de
dados em uma instituicdo publica onde ja sdo realizadas outras pesquisas por
integrantes do GEALE e do projeto OBEDUC Pacto'.

O corpus da pesquisa € constituido pelos dados de 36 criangas, das quais 19
cursavam o 3° ano e 17 o 5° ano do Ensino Fundamental em 2017. Os participantes
da pesquisa sdo monolingues, falantes do portugués que nao apresentavam laudo de
deficiéncia mental, auditiva ou visual e estavam cursando pela primeira vez a sua
respectiva etapa escolar. Além dos critérios apresentados, a definigdo dos sujeitos
participantes dependeu do aceite dos estudantes e do consentimento dos seus

responsaveis para participagao no estudo (Apéndice C).

3.3 Instrumentos, participacao dos sujeitos e procedimentos de coletas de
dados

Para o procedimento de coleta dos dados, foram elaborados quatro
instrumentos que consistem em atividades com caracteristicas diversas para serem

realizadas com as criangas, em momentos diferentes, no decorrer do estudo.

1) Producéo textual motivada a partir de oficina tematica Passeio ao zooldgico
2
3

4) Escrita de pares minimos contrastivos

Teste de sensibilidade ao acento prosaddico (TP®)
Ditado de imagens

(1)
(2)
)
(4)

16 “O ciclo de alfabetizagéo nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ compreendido como um tempo
sequencial de trés anos, ou seja, sem interrupgbes, por se considerar, pela complexidade da
alfabetizagdo, que raramente as criangas conseguem construir todos os saberes fundamentais para o
dominio da leitura e da escrita alfabética em apenas um ano letivo”. (SILVA, 2014)

7 OBEDUC Pacto € um projeto de pesquisa sediado no Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo
da Universidade Federal de Pelotas, selecionado pelos editais do programa OBEDUC com a proposta
de realizar uma pesquisa sobre o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa. Tem como objetivo
acompanhar o processo de formacgao continuada dos professores vinculados as agdes previstas pelo
PACTO, verificando o efeito dessa formagéo sobre os indices de leitura e escrita das criangas.

(Fonte: http://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/ Acesso em 01/10/2016)

'8 Ao longo da tese, a sigla TP refere o teste de sensibilidade ao acento prosodico (teste de percepgéo)
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As tabelas 01 e 02 apresentam a relagdo de sujeitos por turma e indicam a

participagédo das criangas em cada etapa da coleta de dados:

Tabela 01 — Participagao dos sujeitos do 3° ano, por instrumento

Oficina de
produgao
textual
Passeio ao
Zoolégico

Teste de
sensibilidade
ao acento
prosédico

Ditado de
imagens

Escrita de
pares
minimos
contrastivos

XXX XXX XXX X

X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

| 19criangas | 17 | 19 | 07 | 06 |

Fonte: Elaboragao propria
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Tabela 02 — Participagao dos sujeitos do 5° ano, por instrumento
Oficina de Teste de

Produgdo | oo sibilidade | Ditadode | _EScritade
Textual pares minimos

. ao acento Imagens -
Passeio ao . 4. contrastivos

- prosédico
Zooladgico

x

XXX X [X X | X [X
XXX X [X X [X [X[|X|X

X |IX [ X [X

| 17criangas | 15 | 15 | 07 | 07 |

Fonte: Elaboragao propria

Como demonstram as tabelas 01 e 02, a pesquisa contou com a participagao
de 36 sujeitos, sendo 19 do terceiro e 17 do quinto ano'®. Na atividade de Produgéo
textual participaram 32 criangcas — 17 do terceiro e 15 do quinto ano. O Teste de
sensibilidade ao acento prosodico (TP) foi aplicado a 34 criangas — 19 do terceiro e
15 do quinto ano, pois duas criangas desta turma se recusaram a participar do teste.

A aplicagédo do Ditado de imagens foi realizada com uma amostra de 14
criangas selecionadas a partir dos seguintes critérios: desempenho no teste de
sensibilidade ao acento prosédico e dados de escrita espontanea extraidos dos textos
da atividade de producédo textual. Foram selecionados para compor a amostra sete
criangas de cada ano. Para a definigcdo dos sujeitos foram escolhidas trés criangas de
cada ano com alto desempenho no TP e com maior volume de acertos de grafia do
acento nos textos espontaneos. Também foram selecionadas trés criangas de cada
ano com os desempenhos mais baixos no TP e com poucos acertos de grafia do

acento observados nos textos espontaneos. Como se observou o empate entre quatro

% A turma do quinto ano era composta por 18 criangas, porém uma crianga ndo integrou o grupo de
sujeitos da pesquisa porque n&o atendia aos critérios de participagao.
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criangas, duas de cada turma, em relagé&o aos critérios para a selegédo dos sujeitos,
as criangas empatadas de cada ano foram incluidas na amostra, totalizando, assim,
sete criangas em cada ano.

O quarto e ultimo instrumento utilizado, denominado Escrita de pares minimos
contrastivos, foi aplicado aos mesmos sujeitos da amostra selecionada para o Ditado
de Imagens, porém contou-se com a participagao de 13 sujeitos, 7 do quinto ano e 6
do terceiro, pois uma menina da amostra ndo frequentava as aulas com assiduidade
nas ultimas semanas do ano letivo.

A descricéo referente aos quatro instrumentos esta apresentada na seguinte
ordenacéo: elaboragao e objetivos, protocolo de aplicagéo, descrigdo da aplicagao e
tratamento dos dados pos-coleta.

3.3.1 Oficina de producao textual

Esta tarefa foi elaborada com o objetivo de estimular a escrita de palavras com
acento grafico, de modo que se pudesse coletar dados de uma escrita estimulada,
porém n&o controlada. Este recurso metodologico contribuiu para a verificagdo da
grafia do acento em vocabulos inseridos em um contexto mais amplo, no qual o
escritor tende a controlar diversos aspectos do texto escrito (estrutura da narrativa,
enredo, personagens, coesao, coeréncia, pontuagao, entre outros), diferentemente da
grafia de palavras isoladas, em cuja situacdo se supde que o foco de atencéo e
monitoramento da crianga incidam mais fortemente sobre as formas ortograficas.

A oficina de producdo textual foi elaborada pela pesquisadora, a qual
inicialmente selecionou uma tematica que pudesse contemplar diversas palavras-alvo
acentuadas graficamente. Foi construida, entdo, uma pequena narrativa sobre um
passeio ao zooldgico para ser contada as criangas na oficina, juntamente com a
apresentacdo de uma imagem que fosse capaz de estimular a escrita das criangas
(APENDICE A). A histéria elaborada, com as respectivas palavras-alvo pode ser
visualizada na Figura 02:
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Passeio ao zoologico

A criancada estava muito animada para a grande ida ao zooldgico com a turma
da escola. Tudo comeg¢ou quando a professora passou um video que mostrava
diferentes espécies de animais e seus habitos. As criangas ficaram interessadas em
visitar o zooldgico mais proximo da cidade para conhecer os animais de perto.

No dia do passeio, um lindo 6nibus amarelo ja as esperava para leva-las ao
destino, todas muito empolgadas e ansiosas. A professora verificou se elas levavam
agua, protetor solar, 6culos, chapéu ou boné, pois o sol estava bem forte. Ela também
recomendou que utilizassem uma roupa confortavel e ténis, para aproveitarem ao
maximo o passeio. A viagem ao zoologico foi um tanto longa, mas as criangas fizeram
muitas brincadeiras para passar o tempo.

Logo na chegada, dava para ver um grande arco com esculturas de animais em
madeira, o que s0 aumentou a empolgacao da garotada. Comegaram a visita pela ala das
aves, onde se encontravam varios passaros. Todos ficaram encantados com um filhote
de sabia, que ainda era alimentado por sua mae. Numa enorme gaiola, havia um urubu
recém-chegado ao zoologico. A professora também mostrou a aguia, uma ave
exuberante e um pouco amedrontadora por ser um animal carnivoro.

A ala mais esperada foi, sem duvida, a dos mamiferos, com a maior variedade de
espécies. No gramado verdinho, com muitas arvores, as criangas puderam ver o
chimpanzé e sua fémea. Mais adiante, conheceram de perto o quati, o gamba, o
tamandua e uma familia de lobos-guaras de pelo vermelho. Escondido na sua toca,
enxergaram um tatu, um animal diferente e engracado, tipico da América do Sul. A
professora explicou que o tatu é um animal herbivoro, pois se alimenta de plantas e
raizes. Refrescando-se na agua, estava o hipopdtamo, que se escondia debaixo d’agua e
sO aparecia para respirar.

Figura 02— Narrativa utilizada na oficina de produgéo textual Passeio ao zoolégico
Fonte: Elaboragao prépria

3.3.1.1 Protocolo de Aplicagao

Aplicagédo: em grupo
Local: sala de aula
Materiais utilizados: banner com imagens que representam a cena da narrativa,
suporte para banner, lapis e borracha, folhas de papel pautadas em branco
Duracao aproximada: 1h15min
Procedimento:
(i) Apresentacéo do aplicador da oficina e anuncio-convite para a atividade: “Hoje
vamos ouvir e depois escrever uma historia!?”
(i) Exposicéo do banner em local visivel na sala
(iif) Exploragao prévia das imagens que compdem a cena representada no banner
(iv) Leitura da narrativa “Passeio ao zooldgico” para as criangas. A leitura pode ser
dialogada; interrompida; pode ser enriquecida com comentarios das criangas,
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sempre com o intuito de estimular a pronuncia de palavras que na escrita séo
acentuadas graficamente.

(v) Orientacéo para a producgdo do texto: “Agora cada um vai escrever a histéria
que recém ouvimos. Pode modificar, pode acrescentar com o nome de outros
animais, mas tem que ser sobre um passeio ao zooldgico, as coisas que tém
no zooldgico, etc.” As criangas devem ser orientadas a escrever como sabem,
sem nenhuma intervencao do aplicador.

(vi)Recolha do material produzido.

3.3.1.2 Descrig¢ao da aplicagao

A oficina de produgao textual Passeio ao Zooldgico foi realizada com as duas
turmas na mesma data, em 09/08/2017. A turma do quinto ano fez a atividade antes
do recreio e a turma do terceiro, depois do recreio. Em ambas as turmas, as criancas
foram participativas e demonstraram interesse e entusiasmo na realizagao da tarefa.
No total foram produzidos 32 textos, 17 no terceiro ano e 15 no quinto ano, pois
algumas criangas haviam faltado a aula naquela data.

3.3.1.3 Tratamento dos dados coletados

Ap0s a realizagao da oficina, os textos foram recolhidos, organizados por turma
e escaneados. Posteriormente, foram analisados e extraidos todos os contextos de
grafia do acento observados:

i) Casos em que a grafia do acento é prevista pela ortografia e que o
acento foi utilizado corretamente, sendo classificados como acertos;

ii) Casos em que que a grafia do acento € prevista pela ortografia e que o
acento foi omitido, sendo classificados como omissées;

iii) Casos em que a grafia do acento é prevista pela ortografia e que o
acento foi empregado de forma inadequada, contemplando tanto a
substituicdo do tipo de acento quanto a alteracédo da silaba acentuada,

sendo classificados como trocas;
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iv) Casos em que a grafia do acento ndo € prevista, porém o acento foi
grafado, sendo considerados como grafias indevidas;

V) Casos em que a grafia do acento € prevista pela ortografia, no entanto,
foram grafados dois acentos, com um deles na silaba adequada, sendo
classificados como hibridos.

Depois de classificados, os dados foram analisados quali-quantitativamente a
luz dos objetivos propostos e das teorias que embasam o estudo.

3.3.2 Teste de sensibilidade ao acento prosédico (TP)

O teste de sensibilidade ao acento prosédico consiste em um estimulo sonoro
de discriminagéo auditiva que foi elaborado e incluido como um instrumento de coleta
de dados com o intuito de se verificar 0 modo como as criancas percebem o acento
da sua lingua. Mesmo que as criangas ja tenham um conhecimento fonologico acerca
dos aspectos prosodicos da lingua, este conhecimento nem sempre é consciente.
Segundo Pereira (1999, p.08), “o acento é um dos fendmenos fonoldgicos de que os
falantes tém menos consciéncia”. Considera-se, portanto, que os resultados
encontrados no teste de percepcédo podem ser utilizados como importantes indicios
do conhecimento fonoldgico infantil, sobretudo aquele relativo a prosodia da lingua.
Considerando a existéncia de uma estreita relagao entre o funcionamento prosédico
do portugués e a incidéncia do acento grafico previsto pela ortografia, estimou-se que
tais dados pudessem subsidiar as discussdes propostas nesta tese em relacdo as
hipéteses das criangas sobre o acento grafico. Nesse sentido, o instrumento foi
definido e confeccionado visando a possibilidade de correlacionar a sensibilidade
perceptual das criancas as diferentes pautas acentuais e os demais dados coletados.

O teste é constituido por 48 pares de pseudopalavras. Seis pares sao utilizados
no modo treino e 42 pares sao contabilizados na analise dos dados. Para a

configuracéo do teste, foram considerados os seguintes critérios:

(i) Confecgéo dos estimulos com pseudopalavras, a fim de se neutralizar a
influéncia que as palavras ja conhecidas podem exercer na discriminagao

entre os pares minimos.
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(i) Utilizacdo de palavras trissilabicas, contemplando, assim, as trés
possibilidades de acento do portugués — oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas —, conforme a Restricdo da Janela de Trés Silabas (BISOL,
1992). A estrutura trissilabica também foi definida com o intuito de evitar
possiveis interferéncias do acento secundario (COLLISCHONN, 1994) o
qual se manifesta, de modo geral, em palavras polissilabicas.

(i)  Opcéao pela silaba canbénica CV, a qual representa 61% das estruturas
silabicas mais frequentes do portugués. (VIARO e GUIMARAES-FILHO,
2007)

(iv)  Elaboragédo de pares minimos compostos pelas sete vogais que ocorrem
em posigao ténica no portugués (CAMARA JR, 1970): /al, lel, Iel, i/, Iol, Ial,
/ul. Sabe-se que a qualidade da vogal € uma variavel relevante, ja que as
vogais médias baixas tendem a influenciar a grafia adequada do acento
(NEY, 2012).

(v)  Configuragdo dos pares minimos com alternancia entre as diferentes pautas
acentuais, contemplando todas as combinagdes possiveis, além dos pares
idénticos, para cada formato prosddico:

proparoxitona — paroxitona
proparoxitona — oxitona
oxitona — paroxitona
proparoxitona — proparoxitona
paroxitona — paroxitona

oxitona — oxitona

Ao contemplar as seis possibilidades de pares, sendo trés diferentes entre si e
trés iguais, combinando-se com as sete vogais citadas, tem-se um total de 42 pares,
sendo 21 pares diferentes e 21 pares iguais, distribuindo, assim, as opc¢des de
resposta de modo equitativo.

A relacdo das pseudopalavras elaboradas para configuragdo do teste podem

ser observadas no quadro 05:
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pauta acentual

pseudopalavra

oxitona | paroxitona | proparoxitona

TALAVA TALAVA | TALAVA TALAVA
PELEVE PELEVE | PELEVE PELEVE
KETEVE KETEVE | KETEVE KETEVE
KITIVI KITIVI KITIVI KITIVI
KOTOVO KOTOVO | KOTOVO KOTOVO
KOLOVO KOLOVO | KOLOVO KOLOVO
PULUVU PULUVU | PULUVU PULUVU

Quadro 05 — Pseudopalavras que compdem o TP
Fonte: Elaboragao prépria

Segundo as pseudopalavras elencadas no quadro 05, é possivel estruturar até

seis combinagdes possiveis, como nos exemplos que contemplam a vogal /a/:

proparoxitona — paroxitona TALAVA-TALAVA
proparoxitona — oxitona TALAVA-TALAVA
oxitona — paroxitona TALAVA-TALAVA
proparoxitona — proparoxitona TALAVA-TALAVA
paroxitona — paroxitona TALAVA-TALAVA
oxitona — oxitona TALAVA-TALAVA

Para a aplicagéo do teste, o estimulo foi configurado utilizando-se o aplicativo
de software gratuito TP — Teste/Treinamento de Percepg¢do Versdo 3.1 (RAUBER et
al, 2012). Neste programa, que funciona em ambiente Windows (Microsoft), é possivel
criar e configurar diferentes testes, tanto de identificagdo quanto de discriminacéo,
utilizando-se tanto estimulos sonoros, como visuais e audiovisuais. O software possui
uma interface simples e seu processo de configuragéo € de facil operacionalizagao. O
programa cria uma tabela do Excel (Microsoft Office), com os resultados de cada
sujeito, apos a aplicagao. Ele também permite que se verifique o tempo de reagéo
entre a audicdo do estimulo e a marcacéo da resposta.

Para o teste aqui proposto, os pares de pseudopalavras foram gravados em
cabine acustica do Laboratério Emergéncia da Linguagem Oral — LELO (UFPel), por
um adulto do sexo masculino de 33 anos. Os arquivos de audio utilizados no teste, no

formato WAV, foram incluidos um a um, para que o proprio programa os distribuisse
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de forma randémica. Cabe salientar que as pseudopalavras foram pronunciadas
naturalmente de acordo com o registro de fala, ou seja, nos estimulos formados por
vogais médias, observa-se os processos de algamento das vogais pretdnicas e
postdnicas. O estimulo KETEVE-KETEVE foi pronunciado como [‘ketevi]-['ketevi], por
exemplo.

No audio de cada par ha trés segundos de pausa entre uma pseudopalavra e
outra. As criangas podem escutar cada par no maximo duas vezes, mediante selegao
do botao repetir. Durante a aplicagao do teste, ndo ha nenhum tipo de intervencéo do
aplicador. Os pares sao reproduzidos em sequéncia, de forma randdmica para cada
aplicacdo. Ao chegar do 21° par, o teste faz uma pausa para descancgo. Basta clicar
na tela para dar prosseguimento a reproducdo da segunda metade dos estimulos.
Apo6s a conclusdo do teste, o programa disponibiliza uma planilha com o numero de
marcagdes das respostas para cada sujeito, bem como o tempo de reagdo a cada
estimulo (par).

A figura 03 exemplifica as opgdes de resposta oferecidas ao sujeito durante a

aplicacao do teste:

Aplicativo para Testes de Percepcéo

TPFree - NS: 2853033565 - Portugués/BR - Teste - Som - Modo Professor - Ambiente: Proprio

TP Leia a questdo, e ap6s ouvir o som, escolha a opgédo correta.

TD - LUAN - 07/10/2016

1. As palavras que escutaste agora sao iguais ou diferentes?

IGUAL DIFERENTE NAO SEI

LEN

Figura 03 — Imagem da tela com as opgdes de resposta do software TP
Fonte: Print de tela captado pela autora
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3.3.2.1 Protocolo de Aplicagao

Aplicagao: Individual

Local: sala silenciosa

Materiais utilizados: computador?, mouse e fone de ouvido
Duracao aproximada: 5 min

Procedimento:

(i) Explicar a crianga a atividade: “Agora nds vamos fazer um teste no computador.
Tu vais ouvir pares (ou duplas) de palavras. Alguns pares sao iguais, outros
pares sao diferentes. Depois de ouvir cada par, tu deveras marcar na tela do
computador se as palavras que ouviste s&o iguais ou diferentes, ou também
podes marcar “Nao sei” caso tu ndo saibas responder. Se tiveres duvida e
quiseres ouvir algum par de novo, podes clicar em “Repetir’, é possivel repetir
até duas vezes cada par. Vamos fazer um treino antes? ”

(i) Aplicar o modo treino — Neste modo, as criangas podem fazer perguntas e tirar
possiveis duvidas. E o0 momento propicio para que o aplicador verifique se o
sujeito compreendeu o funcionamento do teste.

(iii) Aplicar o modo teste — Neste modo, a sequéncia de estimulos dever ser
reproduzida para que o sujeito marque as respostas, sem nenhum tipo de
intervengao do pesquisador.

(iv)Nomear o relatério gerado pelo programa (planilha Microsoft Excel)

3.3.2.2 Descrigao de aplicagao

O teste de sensibilidade ao acento prosddico foi aplicado a todas as criangas
do terceiro e todas as criangas do quinto ano, exceto dois meninos desta turma que
se recusaram a participar. Ambos haviam produzido o texto espontaneo, porém nao
concordaram em realizar o teste de percepc¢do. Desse modo, o teste contou com a
participacédo de 34 sujeitos, 19 do terceiro ano e 15 do quinto ano. (conforme tabelas
01 e 02).

A aplicagdo do teste ocorreu na sala de audio e video ou na sala de artes da
escola. Para tal, utilizou-se computador Notebook Dell e fones de ouvido Modelo

Philips SHP2700. Os testes foram realizados durante o més de outubro de 2017.

20 A versé&o do software TP utilizada opera somente em ambiente Windows.
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Considerando a necessidade de se respeitar o desenvolvimento das atividades das
criangcas em sala de aula, a realizacao do teste dependeu da liberacao, por parte das
professoras, das criangas que ja haviam concluido suas tarefas. Assim, aplicou-se o
teste em uma média de cinco criancas por tarde, o que contribuiu para que a aplicagao
se estendesse pelo més inteiro.

O tempo médio de realizagao do teste, contando com as instrugdes prévias, o
treino e o teste propriamente dito foi de cinco minutos por sujeito. Todas as criangas
demonstraram interesse e entusiasmo em participar. Também se verificou que elas

entenderam bem as instrugdes e a légica de funcionamento do instrumento.

3.3.2.3 Tratamento dos dados coletados

Posteriormente a aplicagao do teste, os relatérios individuais de cada sujeito
foram compilados em uma unica planilha Microsoft Excel para submissdo a analise
estatistica. Procedeu-se a algumas analises manuais, de carater quanti-qualitativas,
tais como contagem do numero de acertos, desempenho individual dos sujeitos,
tendéncias de acertos e erros; e a analises estatisticas.

Na analise estatistica, realizou-se analise da variancia. Os dados compilados
foram submetidos ao tratamento adequado para cada fendmeno analisado. A
codificagdo dos dados submetidos a analise da variéncia seguiu a seguinte notagéo:

Sujeito — bloco

Série—30ub5

Vogal
lal —a
lel —e
lel — E
il —i

/ol —o
ol — O

/u/ —u
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Grupo (Qualidade da vogal)
baixa — /a/

média — /e/ /o/

média baixa — /e/ /o/

alta — /i/ /u/

Pauta acentual®'

1 para oxitona

2 para paroxitona

3 para proparoxitona

Notacao dos pares:

32 proparoxitona — paroxitona

31 proparoxitona — oxitona

12 oxitona — paroxitona

33 proparoxitona — proparoxitona
22 paroxitona — paroxitona

11 oxitona — oxitona

Gabarito (Qualidade do par)

32 proparoxitona — paroxitona
diferentes (d) 31 proparoxitona — oxitona

12 oxitona — paroxitona

33 proparoxitona — proparoxitona
Iguais (i) 22 paroxitona — paroxitona

11 oxitona — oxitona

Resposta
Certa—-C
Errada — Err

N3o sei — ns??

21 A codificagao da pauta acentual dos pares obedeceu a contagem da silaba tonica, partindo da borda
direita da palavra.
22 Na analise estatistica as respostas marcadas como “N&o sei” foram interpretadas como erradas.
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A partir desta codificagao, o par KITIVI — KITIVI, por exemplo, ao ser escutado
por uma crianga do terceiro ano, a qual respondeu que as pseudopalavras do par sdo
diferentes, em 6.29 segundos apos sua audi¢do, gerou, na tabulagdo dos dados, a

seguinte informacgao:

. pauta .
estimulo gabarito | resposta
acentual

kitivi_12 [ 12 d C

Quadro 06 — Exemplo de codificagcdo de dados do TP

Fonte: Elaboragao prépria

Partindo da tabulagdo dos dados de todos os sujeitos conforme a notagao
apresentada, foram realizadas analises da variavel acerfo e analises da variavel
tempo de resposta. A analise que contemplou a variavel acerto considerou o calculo
das probabilidades de acertos para cada par entre todos os sujeitos. Os testes
consideraram, portanto, a comparagao entre as médias de acerto para verificar quais
contextos poderiam ser mais ou menos favorecedores a percepc¢ao do acento. Para
analise do tempo de resposta, o software buscou verificar quais contextos exigiram
maior ou menor tempo de analise das criangas antes da marcagao da resposta.

Todos os testes estatisticos foram realizados no software SAS - Statistical
Analysis System (LITTLE et al, 2006). Para a variavel acerto, utilizou-se o
procedimento HPMIXED, para o tempo de resposta, o procedimento foi o GLM. Tais
procedimentos consistem em modelos diferentes de analise que compdem o software.
Foi necessaria a utilizacdo de procedimentos diferentes porque a variavel tempo de
resposta apresentou distribuicdo normal, ao passo que a variavel acerto apresentou
uma variavel discreta binaria (binomial).

Foram feitas analises individuais para cada ano (denominados, nos testes, por
série) e analises conjuntas com os dados dos dois anos. Os testes de significancia
estdo apresentados no capitulo 4.

Como a analise da variancia indicou que as médias dos tratamentos ndo eram
estatisticamente iguais, foi necessaria a realizagao de testes post hoc para verificar,
portanto, quais médias diferem entre si. Procedeu-se ent&o, ao teste DMS (Diferencga
Minima Significante) de Fisher (1935) nas analises da variavel acerto e ao teste de
Bonferroni (1936) para a variavel tempo de resposta. Como forma de indicag&o sobre

as diferencas estatisticamente significativas encontradas apos estes testes, utilizou-
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se letras ao lado das médias, as quais, quando seguidas da mesma letra, nao diferem

entre si.

3.3.3 Ditado de imagens

Este instrumento foi desenvolvido com o intuito de favorecer a producido da
escrita controlada de palavras-alvo acentuadas graficamente, as quais servem como
dados de analise do uso do acento em diferentes contextos ortograficos, bem como
funcionam como ponto de partida para reflexdo e analise durante a entrevista clinica,
realizada imediatamente depois da escrita do ditado. Desse modo, o instrumento
permite a coleta de dados de escrita e dados relacionados as hipéteses das criangas
sobre o acento grafico, uma vez que a entrevista fomenta a analise e a justificativa
para os dados de escrita produzidos.

Para a elaboracao do instrumento, buscou-se contemplar palavras-alvo com
estruturas proparoxitonas, paroxitonas e oxitonas, acentuadas graficamente, com as
diferentes vogais distribuidas na posigéao ténica. Com excecéo das palavras ‘tatu’,
‘abacaxi’ e dos distratores, todas as palavras-alvo sao escritas com acento grafico. No
total, o instrumento € composto por 20 imagens, sendo 5 imagens representando
palavras distratoras: macaco, computador, garfo, bicicleta e banana, e 15 imagens
que representam palavras a serem analisadas no estudo, as quais podem ser

verificadas no quadro 07:

tipo de pauta acentual
acento oxitona | paroxitona | proparoxitona

grafema

circunflexo ldmpada
agudo

circunflexo
agudo

[i__| agudo | abacaxi principe

/o/ circunflexo vovO - -
1o/ agudo automovel abodbora

Quadro 07 — Palavras-alvo do ditado de imagens, por qualidade da vogal, tipo de acento grafico
e pauta acentual
Fonte: Elaboracéao prépria
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Uma réplica do instrumento ja formatada, com as imagens organizadas na
disposi¢cdo em que foram entregues aos sujeitos pode ser consultada nos apéndices
(Apéndice B). O material conta ainda com cartées-gabarito, os quais consistem em 20
pequenos cartdes onde as palavras que correspondem as imagens do ditado estao
escritas ortograficamente, inclusive as distratoras. Estes cartdes sdo necessarios para
fomentar a reflexdo das grafias no momento da entrevista clinica, supondo-se que as
formas grafadas nos cartdes tenham sido produzidas por outras criangas de mesma
idade e etapa escolar.

A subsegao a seguir caracteriza as palavras-alvo que compdem o ditado,
apresentando a relagdo do acento grafico com cada contexto ortografico e sua
motivagéo prosodica.

3.3.3.1 As palavras-alvo e o acento grafico

Entre as 13 palavras-alvo acentuadas graficamente escolhidas para compor o
ditado, em apenas quatro delas o acento grafico € utilizado exclusivamente como
marcador de tonicidade, pois ndo ha, no portugués, a possibilidade de alteragcado do
timbre da vogal acentuada: ‘tunel’, ‘virus’, ‘principe’ e ‘bufalo’. Nestes vocabulos, os
grafemas ‘i’ e ‘U’ representam as vogais altas /i/ e /u/, as quais nao sofrem alternéncia
de timbre. Nas demais palavras-alvo, as vogais acentuadas admitem alternancia de
timbre no sistema fonoldgico do portugués, como em ‘lapis’ e ‘lampada’, em que a
vogal pode ser aberta ou nasalizada®; ‘ténis’ e ‘boné’; ‘vov®’ e ‘abdbora’; casos em
que ha alternancia entre os timbres fechado e aberto das vogais médias. Nestes
exemplos, o acento grafico exerce também a fungao indicativa a respeito da qualidade
timbrica da vogal, tal como expressa no quadro 07.

A distribuicdo dos itens lexicais do quadro 07 permite observar o modo como o
acento grafico é utilizado para indicar a pauta acentual e o timbre vocalico em cada
contexto ortografico. Para uma interpretagdo adequada das hipoteses relacionadas
ao acento, ha que se considerar, portanto, as relacdes entre acento e qualidade da

23 Camara Jr. (1970, p.42) postula que a oposigdo entre [a] e [d4] € um fendmeno esporadico no
portugués brasileiro, considerando, na sua descri¢do, que [a] € uma variante posicional de /a/, a qual
ocorre diante de consoante nasal.
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vogal nas palavras-alvo do instrumento, as quais podem ser agrupadas pela altura
vocalica:

Vogal baixa /al - a combinagao entre as trés pautas acentuais e a vogal /a/ sdo
‘sofa’, ‘lapis’ e ‘lampada’.

e Em sofa (so.fa), o acento agudo marca a tonicidade da silaba ‘fa’,
indicando, portanto, uma antitendéncia da lingua, ja que neste tipo de palavra,
terminada em silaba leve, o algoritmo acentual que se aplica no portugués é o pé
troqueu (cf. BISOL, 1992, 1994), tal como ocorre nas paroxitonas ‘sopa’ e ‘fofa’, por
exemplo. Na ortografia do portugués, ndo ha contextos de uso do acento circunflexo
entre as oxitonas acentuadas graficamente terminadas em /a/. Todas s&o sinalizadas
com o acento agudo, e, consequentemente, terminam em timbre aberto: maracuja,
gamba, cracha. O timbre fechado ou nasalizado da vogal /a/ final em oxitonas é
indicado ortograficamente pelo diacritico til, contextos nos quais a prépria nasalidade?*
produz o efeito de peso silabico final, resultando, assim, no formato oxitono: ‘macé’,
‘manhd’, ‘irma’. Nestes casos, escassos na lingua, o acento grafico (que seria
circunflexo) é, portanto, dispensado, pois o segmento nasal, /N/, presente na forma
subjacente, é capaz de atrair o acento para a silaba final.

e No item lexical ‘lapis’ (la.pis), a grafia do acento justifica-se pela coda —
s, a qual confere peso a silaba e, por conseguinte, atragdo do acento a silaba final?.
Tal coda, interpretada por Bisol (1992) como extramétrica para que se configure a
paroxitona, exige, na ortografia, o acento grafico na penultima silaba. Em paroxitonas
acentuadas graficamente, cuja vogal acentuada é /a/, pode-se usar tanto o acento
agudo, como em ‘lapis’, quanto o circunflexo, como em ‘cancer’, ocorrendo assim,
alternéncia de timbre.

e Na palavra-alvo ‘lampada’ (lam.pa.da), o acento grafico indica o formato
prosodico proparoxitono, considerado exceg¢do na lingua (BISOL, 1992, 1994,
COLLISCHONN, 1996; LEE, 1994, 1997; AMARAL, 2000, 2002). O tipo de acento

circunflexo deve-se ao timbre nasalizado da vogal acentuada. Para os casos em que

24 De acordo com Bisol (2013), as palavras de terminagéo nasal podem ser agrupadas segundo sua
relagdo com a vogal tematica. Nos casos das oxitonas e monossilabos terminados em /a/ nasal, a
autora propOe que estes vocabulos pertencem ao grupo das que recebem a vogal tematica /a/, a qual
€ submetida a processo um de fusdo: maga (masaN + a); fa (faN + a).

25 A atragéo do acento para a silaba final também pode estar associada a vogal alta, ja que néo se
observam, na lingua, paroxitonas terminadas em -s cujo nucleo da silaba final seja preenchido por
vogais médias ou baixas.
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a proparoxitona possui a vogal acentuada com timbre aberto, o acento grafico utilizado
€ 0 agudo, como em ‘passaro’, ‘arvore’, ‘plastico’.

Vogais médias /el e /el - representadas na escrita pelo grafema ‘e’, sdo
contempladas no ditado de imagens nos itens ‘boné’, ‘ténis’ e ‘meédico’, distribuidas
respectivamente nas pautas oxitona, paroxitona e proparoxitona.

e O acento grafico em ‘boné’ (bo.né) indica a pauta oxitona, ja que as
silabas finais leves nao tém capacidade de atrair o acento, como ocorre nas
paroxitonas ‘torre’ e ‘pote’, por exemplo. O tipo agudo informa que o timbre da vogal
acentuada é aberto, em oposigédo a ‘vocé’, ‘croché’ e ‘bebé’, cujo timbre é fechado,
representado graficamente pelo circunflexo.

e A palavra ‘ténis’ (té.nis) tem seu acento grafico justificado pela indicagao
do formato paroxitono, ja que, assim como em ‘lapis’ e ‘virus’, o acento tenderia a
recair na ultima silaba, devido ao peso silabico atribuido a coda final -s%6, que é
extramétrica. Além da tonicidade, o diacritico utilizado em ‘ténis’ agrega a informacéo
do timbre fechado, mesmo que nao haja, no portugués, ocorréncia de vogais médias
baixas diante de nasais (CAMARA JR, 1970). Para este contexto, portanto, ndo
existem exemplos de palavras capazes de expressar a oposi¢cao entre as vogais
meédias, sinalizadas pelo acento agudo.

e Em ‘médico’ (mé.di.co), o diacritico marca o acento antepenultimo,
diferenciando, inclusive, da flexdo do verbo ‘medicar’ no presente do indicativo, cuja
pauta acentual é paroxitona: ‘medico’. O tipo de acento € o agudo, indicando o timbre
aberto da vogal /e/ na silaba tonica. A alternéncia do timbre aberto para o fechado
neste formato prosédico pode ser observada em escassos vocabulos grafados com o
circunflexo, como ‘péssego’, ‘éxito’ e ‘cénico’?’, por exemplo.

Vogais médias /o/ e /a/ - representadas no ditado de imagens pelas palavras-
alvo ‘vov®’, ‘automédvel’ e ‘abdbora’, as quais correspondem as trés posi¢cdes do
acento em portugués.

e A palavra ‘vov®’ (vo.v0), variagcéo de ‘av@’, € uma oxitona terminada em
silaba leve cujo timbre da vogal é fechado, logo, € acentuada graficamente com o
circunflexo. Apresenta uma especificidade em relacdo as demais palavras-alvo, pois

26 Para este caso, a hipotese referida na nota 25 também deve ser considerada.
27O processo de abaixamento datilico, proposto por Weztels (1992), prevé a proibigdo de vogais
médias altas acentuadas em proparoxitonas. Este assunto esta contemplado na subsecéo 4.3.3.1.



67

ha outro item no Iéxico que contrasta com esta unicamente pela diferenciacéo de
timbre: ‘vovo'.

e Automovel (au.to.moé.vel) integra o grupo de paroxitonas acentuadas
graficamente devido ao peso silabico atribuido a rima ramificada da ultima silaba.
Reiterando a proposta de Bisol (1992, 1994), as palavras terminadas em silaba
pesada sao oxitonas: ‘lengol’, ‘pastel’, ‘jornal’, por exemplo. Em ‘automovel’, a coda
final & considerada extramétrica. Além da tonicidade, o acento agudo indica a abertura
timbrica do nucleo da silaba tdnica?®. No portugués, é baixa a incidéncia do acento
circunflexo na vogal /o/ em paroxitonas acentuadas graficamente, como em ‘consul’,
cujo contexto envolve uma vogal nasal.

e A grafia do acento em ‘abdbora’ (a.bd.bo.ra) é justificada pela marcacao
do formato proparoxitono. Sua vogal toénica /o/ tem o timbre aberto, e, portanto, o
acento agudo é utilizado. O timbre fechado da vogal é observado em proparoxitonas
como ‘estdbmago’, ‘tonico’ e ‘telefénico’. Nestes exemplos, observa-se que a vogal
meédia alta ocorre sempre em contexto nasal, nos quais a vogal tbnica seguida de

silaba que comega com nasal oferece o contexto para a nasalizagdo da vogal.

Tais caracteristicas sobre o acento prosodico e o sistema fonoldgico das vogais
devem ser contempladas em uma proposta de analise de hipoteses infantis sobre o
acento grafico, sobretudo se considerarmos os equivocos conceituais em torno da
acentuacdo grafica, as quais tendem a preconizar uma fungédo primaria para o
diacritico como um indicador de timbre ou apresentar conjuntos de regras artificiais
que nao estabelecem relagdo alguma com a prosodia da lingua, sugerindo que a

acentuacéo grafica € imprevisivel na ortografia e portanto deve ser memorizada.

3.3.3.2 Protocolo de Aplicagao

Aplicagao: Individual

Local: sala silenciosa

Materiais utilizados: folha impressa com as imagens, lapis e borracha (para a escrita)
e gravador de voz e cartdes-gabarito (para a entrevista clinica)

28 A abertura do timbre pode ser explicada pela regra do abaixamento espondeu, processo de
neutralizagdo que ocorre em palavras com silaba final pesada nao oxitonas. (WETZELS, 1992)



Duragao aproximada: 5 min (reconhecimento das imagens, escrita e leitura das
palavras)

Entrevista clinica: 35 a 55 min

Procedimento:
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(i) Explicar a crianga a atividade: “Agora nds vamos fazer uma atividade. Vamos

olhar essas imagens e escrever o nome destas coisas”.

(i) Reconhecimento prévio das imagens: pedir para que a crianga nomeie os itens

observados no instrumento, priorizando a nomeagao espontanea da crianga.
Se, por acaso, a imagem for atribuida uma palavra diferente da palavra-alvo, o
aplicador deve explorar e motivar a crianga a verificar quais outros nomes
poderiam ser dados a imagem em questdo, por exemplo: se a crianga diz
‘velho’, para a imagem referente a ‘vov®’, deve-se estimular a crianga,
perguntando que outro nome pode ser utilizado para designar a referida
imagem, até que se chegue na palavra-alvo. Proceder desta forma até o

reconhecimento de todas as imagens.

(iif) Escrita: orientar a crianga que escreva, nos espagos apropriados, o nome

correspondente as imagens recém reconhecidas. N&o interferir nesse
momento. No caso de a crianga perguntar algo sobre uma determinada grafia,
o aplicador deve orienta-la a escrever do jeito que ela acha que deve ser; da
forma que ela sabe. Escrever todas as 20 palavras do ditado.

(iv)Leitura: a partir desse momento, € interessante que o aparelho gravador ja

esteja ligado. Pedir para que a crianga leia todas as palavras-alvo recém

escritas.

(v) Entrevista: explicar o procedimento para a crianga: “Agora ndés vamos ver a

forma como outras criangas escreveram essas mesmas palavras. Elas fizeram
esse mesmo ditado, tém a mesma tua idade e estdo no mesmo ano que tu
estas na escola”. Os cartdes-gabarito devem ser apresentados, um a um, em
ordem aleatoéria, tanto dentro da entrevista com o mesmo sujeito quanto entre
entrevistas diferentes. A apresentagdo randémica assegura a independéncia
entre as observacoes, isto €, neutraliza a possibilidade de obter respostas néo
fidedignas, as quais podem ser motivadas pela eventual fadiga dos sujeitos
durante a entrevista. Dito de outro modo, a randomizagéo evita ou atenua a
possibilidade de a crianga passar a fornecer respostas que n&o condizem com

suas reais hipdteses porque ja esta cansada em um determinado momento da
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entrevista. De posse do cartdo-gabarito, deve-se solicitar a crianga que leia as
duas formas e analise as grafias. A partir dai o entrevistador deve conduzir as
reflexdes, primando sempre para que as hipoteses sejam trazidas a tona,
promovendo situagdes de conflito, tal como prevé o método clinico piagetiano
(CARRAHER, 1989)%°.

3.3.3.3 Descrig¢ao da aplicagao

Os ditados de imagens e as respectivas entrevistas clinicas foram aplicados
aos sujeitos durante o més de novembro de 2017.

Os ditados foram escritos em salas silenciosas disponibilizadas pela equipe
diretiva da escola, e a ordem de aplicagédo seguiu a disponibilidade das criangas em
relagdo as suas atividades em sala de aula. Em média, foram entrevistadas duas
criangas por tarde. A duracio das entrevistas variou entre 30 e 50 minutos.

O procedimento de aplicagdo seguiu 0 mesmo roteiro previsto no protocolo
recém apresentado. As entrevistas foram gravadas em aparelho Smartphone
SAMSUNG J7 Prime. Todas as criangas foram informadas sobre a gravagao.

Um procedimento tomado em todas as aplicagdes que se mostrou muito
produtivo foi solicitar a crianga que, ao final da entrevista, separasse todos os cartoes-
gabarito em dois grupos: o grupo de palavras que precisam de acento grafico e o
grupo de palavras que nao precisam de acento grafico. Tal procedimento foi tomado
ja na primeira entrevista, quando a pesquisadora percebeu que a crianga dizia que em
determinadas palavras o acento era desnecessario; que nao servia para nada. Depois
de agrupar, a crianga ia justificando sua classificagdo, reforcando, assim, suas
hipéteses sobre o acento. Para facilitar a analise, a disposi¢do dos cartdes-gabarito
selecionados foi fotografada.

3.3.3.4 Tratamento dos dados

Os dados obtidos ap6s a aplicacdo do instrumento e da entrevista consistem
no ditado escrito e nos audios gravados. Os dados de escrita foram escaneados e

2 Os preceitos e as referéncias concernentes ao método cinico piagetiano estdo abordados na segéo
3.4 deste capitulo.



70

arquivados, para posterior classificacao e analise. Estes foram classificados como
acertos, omissées, grafia do acento na silaba inadequada, troca do tipo de acento e
alteragbes de estrutura silabica.

Acertos — grafias adequadas do acento (como em ‘médico’)

Omissées — grafias em que o acento grafico foi omitido (como em ‘principe’
para ‘principe’)

Grafia do acento na silaba inadequada - todas as grafias em que o acento foi
grafado em silaba diferente da tonica (como em ‘séfa’ para ‘sofa’)

Troca do tipo de acento — grafias em que o tipo de acento foi trocado, agudo
por circunflexo ou vice-versa (como em ‘boné’ para ‘boné’)

Alteragbes de estrutura silabica — grafias em que se observam, além da
supressédo do acento, alteragdes na estrutura da silaba (como em ‘laste’ para ‘lapis’)

Além desta classificacdo, os dados foram analisados em relacdo a pauta
acentual e qualidade da vogal acentuada. Foram elaborados tabelas e graficos que
registram as diferentes analises realizadas.

As entrevistas foram degravadas na integra pela pesquisadora e digitadas em
arquivos individuais organizados por sujeito para posterior categorizagéo e analise. A
analise das entrevistas foi orientada pela identificacdo das justificativas de grafia e
pelas hipéteses apresentadas pelas criangas em relagéo ao acento grafico.

3.3.4 Escrita de pares minimos contrastivos

Esta tarefa tem por objetivo a coleta de dados a partir de situagdes-problema
que oferecem aos sujeitos a opgéo pela grafia de palavras com ou sem acento grafico,
de acordo com os critérios empregados pelas proprias criangas apos a audi¢cao de
frases que contém, na sua estrutura, duas palavras que se diferenciam unicamente
por seu formato prosddico® na fala e, consequentemente, pela grafia do acento na
escrita. O objetivo do instrumento visa, portanto, promover o conflito cognitivo ao
propor a escrita de pares minimos prosodicamente constrastivos cuja distingdo se da,
na escrita, por meio do uso do acento grafico.

30 A excegéo € para o par exercito-exército, no qual ocorre mudanga do timbre vocalico da vogal média
na passagem desta da posi¢éo pretbnica para a tdnica.
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O instrumento elaborado para este fim é composto de sete frases diferentes,
as quais contemplam os pares minimos prosodicamente contrastivos, tal como pode

ser verificar na figura 04:

Nome: Data: [

1 — Minha mé&e foi a secretaria pegar o boletim com a secretaria da escola.
2 — Aquela fabrica € famosa porque fabrica chocolates muito gostosos.

3 — Eu me exercito todas as manhas quando chego ao exército.

4 — Os pais dela ndo nasceram neste pais.

5 - O goleiro tem pratica na defesa, pois pratica bastante nos treinos.

6 — O filhote de sabia nao sabia voar.

7 — Quando a baba chega, o bebé bate palmas e baba quando sorri.

Figura 04 — Instrumento para coleta de escrita de pares contrastivos
Fonte: Elaboracao prépria

3.3.4.1 Protocolo de Aplicagao

Aplicagao: Individual

Local: sala silenciosa

Materiais utilizados: folha impressa com as frases, lapis e borracha (para a escrita) e
gravador de voz e cartdes-gabarito (para a entrevista clinica, se necessario)

Duragao aproximada: 8 min (leitura, pelo aplicador, da sequéncia de frases; leitura
individual das frases para o preenchimento das lacunas e leitura, pelo sujeito, da

sequéncia de frases com as lacunas ja preenchidas)

Entrevista clinica: 25 a 40 min
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Procedimento:

(i) Explicar a atividade a crianga: “Agora nés vamos fazer uma atividade de
preencher as lacunas com as palavras que estao faltando. Primeiro eu vou ler
todas as frases e depois eu vou ler uma de cada vez e esperar enquanto tu
preenches as lacunas. Depois vamos ler as palavras que usaste para completar
cada lacuna”.

(i) Fazer a leitura, em sequéncia, das sete frases que compdem o instrumento
(gravador ligado)

(iif) Fazer a leitura individual de cada frase e esperar que a crianga complete as
lacunas antes de passar para a proxima frase. Se necessario, as frases podem
ser repetidas pelo aplicador, a pedido do sujeito.

(iv)Apds o preenchimento de todos os espagos em branco, o aplicador deve
convidar o sujeito a proceder a leitura das frases, em sequéncia.

(v) Entrevista: explicar a atividade: “Agora nés vamos olhar para as palavras que
escreveste em cada frase”. Comecar pela primeira frase, pedindo que a crianca
leia a frase completa. Dependendo da sua grafia, dar inicio ao processo de
reflexdo sobre cada grafia, solicitando, inclusive, a leitura isolada do par minimo
para que o contraste prosodico seja percebido. No caso de grafias idénticas no
par, problematizar as duas formas, questionando a possibilidade de duas
palavras diferentes serem escritas da mesma forma; como fazer para identificar
o significado de cada uma se estdo escritas iguais, quais as implicagdes da
escrita idéntica de palavras diferentes para quem vai ler e que alternativa a
criangca propde para resolver o suposto problema. Os desencadeamentos
subsequentes dependem das peculiaridades de cada sujeito. As criangas
podem alterar suas grafias ao longo da entrevista. Se necessario, utilizar os
cartdes-gabaritos, mostrando as duas formas graficas para cada par,

supostamente escritas por outras criangas do mesmo nivel de escolaridade.

3.3.4.2 Descrig¢ao da aplicagao

A escrita de pares minimos contrastivos foi o ultimo instrumento aplicado as

criangas. Os procedimentos de aplicagdo ocorreram em dezembro de 2017. Tomou-
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se o0 cuidado para se manter intervalos semelhantes de dias entre a aplicagdo do
ditado de imagens e da escrita de pares com todas as criangas, ou seja, 0s primeiros
a realizarem o ditado de imagens também foram os primeiros a realizarem a escrita
dos pares contrastivos. Os procedimentos de aplicagdo seguiram o roteiro descrito no
protocolo apresentado. Como referido, esse instrumento foi aplicado a um total de 13
sujeitos.

A tarefa foi executada com éxito e tranquilidade por todos os sujeitos. Os
cartdes-gabarito foram utilizados esporadicamente, somente nas situagdes em que a
crianga apresentou dificuldades para compreender a necessidade de distingao grafica
entre as palavras do par.

3.3.4.3 Tratamento dos dados

O tratamento dos dados coletados com este instrumento foi semelhante ao que
foi feito com o ditado de imagens. Os dados de escrita foram analisados em relagéao
as formas produzidas antes e depois da entrevista. As entrevistas foram degravadas
e arquivadas para posterior analise.

3.4 Entrevistas clinicas: o método clinico piagetiano

Tomando-se por base os objetivos propostos, para que se pudesse elucidar as
justificativas apresentadas pelos sujeitos no processo de coleta dos dados, tornou-se
imprescindivel a realizagdo de tarefas conduzidas e realizadas a partir do método
clinico (CARRAHER, 1989), no qual o pesquisador solicita ao sujeito que explique e
justifique suas agdes numa determinada atividade. Embora a configuragéo dos testes
seja idéntica para todos os sujeitos, tanto para os do 3° ano quanto para os do 5°, é
importante salientar que o processo de condug¢ao da entrevista clinica, ainda que
rigoroso, n&o é padronizado, tendo em vista as singularidades de cada sujeito.

Este recurso metodologico foi definido, portanto, com o intuito de extrair o
maximo de informagdes possiveis de cada sujeito acerca do objeto pesquisado, de
maneira que se pudesse confrontar suas justificativas com os dados por eles
produzidos, problematizando-os e favorecendo as caracteristicas do pensamento de
cada sujeito, tal como caracterizou Carraher (1989, p.18): “a metodologia piagetiana

procura voltar-se para a situacdo psicolégica do sujeito, reconhecendo que a
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padronizacao de condi¢cdes externas nao pode satisfazer o requisito de colocar todos
0s sujeitos na mesma situagao psicologica”.

Na busca pelas hipoteses infantis acerca do acento grafico, seus critérios de
utilizacao, suas explicagdes sobre a fungcédo desta marca grafica — tao sutil e ao mesmo
tempo capaz de distinguir significado —, ndo haveria outro modo de investigagdo sen&o
este. Questionar a crianca, frente ao dado por ela recém produzido,
independentemente de estar certo ou errado, pode fazer com que ela passe a refletir
sobre conceitos e procedimentos que muitas vezes s&o inconscientes e
automatizados. Logo, as justificativas sao capazes de revelar pistas sobre o que elas

sabem ou sobre suas hipoteses, inclusive quando se trata de crencgas nao-refletidas:

€ parte essencial do exame clinico-piagetiano a obtencdo de justificativas
para as respostas dadas./[...] As justificativas dadas pelo sujeito auxiliam-nos
na compreensdo do modo pelo qual o sujeito chega a sua resposta e das
relagcdes que ele vé entre as partes do problema. [...] Quando uma resposta
€ dada e justificada coerentemente, ndo temos raz&o para atribuir o acerto ao
acaso, ainda que o sujeito possa errar em questdes de natureza semelhante.
Quando a resposta é correta, mas a justificativa ndo € coerente ou é incorreta,
devemos atribuir o acerto ao acaso (isto é, o sujeito, atendendo a aspectos
irrelevantes do problema, acertou por acaso porque estes aspectos
irrelevantes, por coincidéncia, indicavam a resposta correta). Finalmente, em
tarefas que envolvem o desenvolvimento de conceitos sobre o0 mundo, n&o é
incomum que o sujeito inicie 0 exame respondendo de acordo com crengas
nao-refletidas ou mesmo de acordo com uma aprendizagem passada (na
escola, por exemplo) que ele ndo assimilou e que, por isto ndo representa
suas verdadeiras crengas. A exigéncia de justificativas para as respostas leva
o sujeito a refletir de fato sobre a questédo, podendo demonstrar melhor seu
nivel de compreensao do problema. (CARRAHER, 1989, p.34)

O conjunto dos quatro instrumentos descritos permitiram a obtengdo de uma
gama diversificada de materiais para analise: dados de escrita esponténea, dados de
escrita controlada (imagens e pares contrastivos), dados referentes a percepgéo do
acento prosodico e justificativas e hipoteses verificadas a partir das entrevistas
clinicas.

O esquema a seguir demonstra 0 modo como cada instrumento e seus

respectivos dados propiciou o processo de analise e a elaboragao da tese:
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¢ |dentificar, descrever, analisar e comparar as hipoteses de criancas
estudantes do 3° e do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Pelotas/RS sobre o acento grafico.

Oficina de Producgdo Textual Passeio ao Zoologico
Teste de sensibilidade ao acento prosodico
Ditado de imagens

Escrita de pares contrastivos

e Observar as sistematicidades referentes ao uso do acento grafico
apresentadas nos dados de escrita produzidos pelas referidas criancgas,
comparando-os com os dados analisados durante a pesquisa de
mestrado (NEY, 2012).

Oficina de Producgdo Textual Passeio ao zoolégico

Ditado de imagens

o Verificar e discutir as possiveis relagdes existentes entre as justificativas
apresentadas pelas criangas sobre a utilizacdo que fazem do acento e

os dados de escrita produzidos por elas.

Oficina de Produgdo Textual Passeio ao zoolégico
Teste de sensibilidade ao acento prosodico
Ditado de imagens

Escrita de pares contrastivos



4 DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a descricado e a analise dos dados coletados. O texto
estd organizado em quatro seg¢des, as quais correspondem aos diferentes
instrumentos elaborados para obtengcdo dos dados utilizados na pesquisa: (i) textos
espontaneos produzidos a partir da oficina Passeio ao Zooldgico; (ii) teste de
sensibilidade ao acento prosédico (TP); (iii) ditado de imagens, (iv) escrita de pares

minimos contrastivos.

4.1 O acento grafico nos dados de escrita espontanea: oficina de producao

textual Passeio ao Zoolégico

Conforme descrito no capitulo 3 (Metodologia), a oficina de produgéo textual
Passeio ao Zooldgico foi elaborada com o intuito de suscitar a grafia espontanea de
palavras com acento grafico, pois sem o instrumento n&o haveria como prever
minimamente quais palavras seriam grafadas e tampouco garantir que os textos
produzidos apresentassem palavras acentuadas graficamente.

Foram coletados e analisados 32 textos: 17 do terceiro e 15 do quinto ano. O
exame das produc¢des textuais permitiu a identificacdo de um total de 277 ocorréncias
que envolvem o acento grafico, considerando tanto as palavras que recebem acento
grafico de acordo com a norma ortografica (266 dados), quanto os casos de grafia do
diacritico em palavras em que a regra n&o prevé a sua utilizagao (11 dados).
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4.1.1 Descricao geral dos dados

Para fins de descricdo e anadlise, os dados extraidos dos textos foram
inicialmente classificados em acertos, omissoes, trocas, grafias indevidas e hibridos,
tal como exemplificado no capitulo relativo aos procedimentos metodoldgicos. O
panorama dos indices encontrados pode ser visualizado na tabela 03. Os percentuais
englobam apenas os contextos-alvo de acentuagao, sem os dados de grafia indevida:

Tabela 03 — Distribuicdo dos dados referentes ao acento grafico encontrados nos textos espontaneos

grafias
ano | acertos omissoes trocas hibridos | subtotal | _ . total
indevidas
3° 123(1223% | 79 |76,7% | -- - [ 01|1,0% 103 05 108
5° |66 |40,5% | 91 |558% |05 |3,1% | 01| 0,6% 163 06 169
total | 89 | 33,5% | 170 | 63,9% | 05 | 1,9% | 02 | 0,7% 266 11 277

Fonte: Elaboragao prépria

Os numeros apresentados na tabela 03 demonstram que o acento grafico é
omitido com muita frequéncia nos textos esponténeos infantis, de ambos os anos. O
numero de omissdes representa 63,9% do total de 266 contextos-alvo de acentuacgao
grafica encontrados nos textos. Esse indice € ainda maior do que aquele encontrado
por Ney (2012), cujo estudo também analisou a grafia do acento em textos
espontaneos das séries iniciais®'. Na ocasido, o percentual de omissées do acento
somava 48% dos dados, considerando um corpus composto por pouco mais de 3.000
contextos-alvo.

Observa-se, também, que s&o escassas as trocas no terceiro ano, e no quinto,
todas as cinco ocorréncias de troca do acento foram produzidas pela mesma crianga.
Os dados considerados hibridos também s&o escassos: uma ocorréncia da grafia
‘jacaré’ para ‘jacaré’, encontrada em um texto do terceiro ano, e uma ocorréncia de
‘sabias’ para ‘sabias’, produzido por um sujeito do quinto ano. Entre os dados
encontrados, 11 deles configuram-se como grafia indevida do acento, dos quais 5

foram identificados em textos do terceiro ano e 6 sdo provenientes do quinto ano.

31 As séries iniciais referidas em Ney (2012) correspondem as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental com oito anos de duracao, atualmente ja extinto no Brasil.
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Considerando o baixo numero de ocorréncias de trocas, grafias indevidas e
dados hibridos, estes dados foram submetidos somente a analise qualitativa. Ja os
percentuais das grafias classificadas como acerfos e omissées referentes ao uso do
acento na escrita espontanea estao ilustrados na figura 05:

M acertos M omissoes

76,7%

3° ano 5°ano

Figura 05 — Graficos de percentuais de acertos e omissdes do acento grafico nos dados
de escrita espontanea do 3° e do 5° ano
Fonte: Elaboracgao prépria

Observando-se os indices da figura 05 é possivel verificar que no terceiro ano
o numero de acertos é relativamente baixo (22,3%) e que a maioria das palavras
grafadas tiveram o diacritico omitido (76,7%). Nos dados extraidos dos textos do
quinto ano, a distribuicdo entre acertos e omissdes é mais equilibrada, e o percentual
de acertos (40,5%) representa quase o dobro do indice de acertos do terceiro ano.
Esses dados vado ao encontro da analise relativa a grafia do acento realizada
anteriormente na pesquisa de Ney (2012). Ao analisar estatisticamente o efeito da
variavel série na utilizagdo do acento grafico, Ney (op. cit.) verificou que os indices de
acertos aumentam gradativamente ao longo das quatro séries dos anos iniciais, sendo
que a quarta série foi selecionada pela rodada estatistica como sendo a etapa escolar
mais favorecedora ao emprego adequado do acento grafico nas produgdes escritas
infantis. Esse resultado sugere que as criangas da quarta série ja haviam se
apropriado do uso do acento grafico de um modo mais consistente, o que pode ser
verificado também nos dados aqui analisados, pois a diferenca entre a distribuicdo de
acertos e omissdes em cada ano € bastante expressiva.

Tais analises podem sugerir que 0 avango na escolarizagdo promove, seja por
meio do ensino explicito das regras ortograficas de acentuagao, seja por meio da
intensificagdo de praticas letradas, um processo de apropriacdo do sistema de
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acentuacédo grafica pelas criangas, o qual passa a constituir o Iéxico ortografico dos
aprendizes ao longo da aprendizagem da escrita.

As grafias classificadas como frocas contemplam tanto a substituicdo do tipo
de acento e a alteragao da silaba acentuada de forma concomitante na palavra quanto
a grafia do acento na silaba inadequada. Nos dados aqui analisados ndo se observou
casos de trocas do tipo de acento grafados na silaba ténica da palavra. As trocas
somam apenas cinco casos e, como ja referido, foram todos produzidos pela mesma
crianga, estudante do quinto ano. Os exemplos de trocas podem ser visualizados no
quadro 08:

grafia produzida forma ortografica

caractéristicas caracteristicas

aréa area

vidéo, vidéo video

sabia sabia
Quadro 08 — Exemplos de grafias em que ocorreram trocas referente ao acento
grafico

Fonte: Elaboragao prépria

A partir destes exemplos pode-se inferir que a crianga, ao cometer esse tipo de
troca, parece ja saber que essas palavras recebem acento grafico, entretanto, por
desconhecer sua fungdo na escrita como um marcador de tonicidade, o utiliza de
modo inadequado, pois pode nao estar encontrando apoio no seu conhecimento
linguistico para estabelecer uma relagao entre os aspectos fonologicos e os recursos
graficos disponiveis no sistema ortografico. Verifica-se, contudo, que em
‘caracteristicas’ e ‘video’, o acento grafico na vogal ‘i’ opera exclusivamente para
marcagao de tonicidade, isto é, o acento ndo acumula a fungao indicativa de timbre
vocalico, inclusive pelo fato de as vogais altas nunca sofrerem alternancia timbrica.
Em ‘area’ e ‘sabia’, a qualidade da vogal acentuada ‘a’ pode sofrer alteragdo para o
timbre nasal, mas isso s6 ocorre quando seguida de uma consoante nasal, contexto
em que se aplica o acento circunflexo (camera, ancora, lampada).

Essas consideragdes sobre a relagdo entre acento grafico, tonicidade e timbre
sdo importantes porque podem ajudar a interpretar grafias como aquelas
apresentadas no quadro 08: nota-se que o acento foi grafado preferencialmente na

vogal média. Esse dado, juntamente com as demais analises realizadas (NEY, 2012)
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sugere que a hipotese inicial das criangas sobre a fungdo do acento é vinculada a
indicagao do timbre vocalico, sobretudo das vogais médias e médias baixas.

As grafias indevidas somam 11 ocorréncias dentre os dados de utilizagdo do
acento encontrados nos textos. Embora ndo constituam contextos-alvo de acentuagao
previstos pela ortografia, estes dados sao importantes e devem ser descritos e
analisados, uma vez que podem apontar indicios sobre as hipoteses dos aprendizes
sobre o acento grafico. O quadro 09 exemplifica os casos de grafia indevida do acento
encontrados nos textos espontaneos:

grafia produzida
. %ano |
ra ra
papagaio papagaio
éla ela

no sa nossa
0SCO0&go os coelhos

nos (2x) nos
aveés aves
araras, arara arara(s)
girafa girafa

Quadro 09 — Exemplos de ocorréncias de grafias indevidas do acento grafico
Fonte: Elaboragao prépria

Tal como apresentado em Ney (2012), os dados de grafia indevida do acento
podem suscitar mais de uma interpretagcdo. As hipoteses possiveis para cada grafia
podem ser variadas, sendo tanto de ordem grafica quanto de carater fonolégico. Em
Ney (op. cit.) foram encontrados 222 casos de grafia indevida em um universo de
quase mil textos espontaneos. No estudo sdo apresentadas trés hipdteses que
poderiam justificar os critérios utilizados pelas criangas ao grafarem acentos
indevidos:

i) O acento [agudo] é utilizado para marcar a abertura do timbre vocalico -
como em ‘éla’ para ‘ela’

ii) A grafia do acento é motivada por formas parecidas ou pelo fato de derivar
de palavras cuja forma primitiva € acentuada — como em ‘saudavel’ para
‘saudavel’

iii) O acento € grafado para marcar a silaba tbénica da palavra — como em
‘brucha’ para ‘bruxa’
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Para as ocorréncias aqui analisadas, as possibilidades de interpreta¢des estdo
agrupadas da seguinte forma:

i) a grafia do acento é motivada pela influéncia do léxico ortografico
Os acentos grafados em ‘ra’, ‘nos’, ‘n6 sa’ e ‘avés’ poderiam ser justificados por
meio desta hipotese:

. Em ‘rd’, a existéncia de um elemento grafico sobre a vogal no monossilabo ‘r@’
€ conhecida pela crianga, porém ainda nao haveria definigdo sobre as diferencas
entre os diacriticos: til, acento agudo e acento circunflexo. Postula-se a ideia de
que tais diacriticos estariam armazenados na memoria visual da crianga, sem
uma definicdo especifica acerca da funcdo de cada um e sua consequente
utilizagcdo adequada. Dois fatos se somam ao reconhecimento visual: a baixa
frequéncia de monossilabos grafados com til sobre a vogal ‘a’ — apenas sete
registros para o PB? versus monossilabos acentuados bastante frequentes
como ‘cha’, 1&’, ‘pd’, ‘ma’, e a frequente e equivocada confusdo conceitual
apresentada em materiais didaticos, os quais apresentam o til e o acento grafico
como elementos que desempenham a mesma fungdo na ortografia.

o A acentuacéo grafica de ‘nos’ para ‘nos’ poderia estar vinculada a existéncia de
ambas as formas disponiveis na ortografia para se escrever cada pronome, 0
tbnico e o atono. Nao se pode descartar a hipétese de uma possivel
supergeneralizagdo influenciada pelos monossilabos acentuados: a ideia de que
se € um monossilabo, deve ser acentuado graficamente pode ser um critério
para a utilizagdo indevida do acento, neste caso.

. Em ‘né sa’, além da grafia indevida do acento, observa-se a existéncia de
hipersegmentagdo ndo convencional da palavra ‘nossa’. Assim, a primeira
silaba, ao ser isolada, poderia ser interpretada como uma grafia similar a uma
forma ja existente na nossa ortografia, a do monossilabo ‘né’, embora a grafia
indevida neste caso também possa ser justificada pela abertura do timbre

vocalico, hipdétese apresentada a seguir.

32r3, 13, ja, ia, ga, da e Pa. Busca realizada no site www.palavras.net, o qual efetua pesquisas a partir
de filtros diversos em um total de 180.289 palavras do portugués brasileiro. Acesso em junho/2018,
versdo 3.5.
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o A grafia de ‘avés’ para ‘aves’ poderia ser compreendida pela influéncia da
memoria visual ao se considerar a preferéncia das criangas por grafar o acento
em vogais medias. Inicialmente essa hipdtese se justificaria pelo timbre, logo, as
criangas tendem a selecionar as vogais médias como sendo um contexto
favoravel a grafia do acento, dado o recorrente acesso visual a vogais médias

acentuadas.

ii) O acento é grafado para marcar a abertura do timbre vocalico
e Em‘éla’ e ‘'n6 sa’, o acento agudo pode ter sido grafado sobre as vogais médias
baixas /e/ e /o/ como um indicador do timbre aberto destas vogais, tal como
constatado em Ney (2012), em que 60% dos dados de acento indevido foram
grafados nas vogais médias baixas.

iii) O acento indevido coincide com a silaba tonica da palavra

Dentre as ocorréncias de grafia indevida do acento, verificou-se que quatro
dados podem ser interpretados sob esta hipotese: ‘éla’, ‘né sa’, ‘oscoégo’ e ‘arara’.
Ainda que este critério deva ser considerado, cabe salientar que destes quatro casos,
trés apresentam o acento grafico em vogais médias, as quais parecem ser as

preferidas para a grafia do acento pelas criangas (NEY, 2012).

iv) A grafia do acento indevido é motivada por incertezas referentes ao formato
prosédico da palavra

As ocorréncias de ‘araras’, ‘arara’ e ‘papagaio’ sugerem que a sequéncia de
silabas cujo nucleo é preenchido pela vogal baixa /a/ podem constituir um obstaculo
para a percep¢ao da tonicidade das silabas. Tal hipétese encontra subsidio nos
resultados encontrados no teste de sensibilidade ao acento prosodico realizado com
as criangas com o auxilio do software TP: a analise estatistica indicou diferengas
significativas no tempo de resposta quando os pares de pseudopalavras eram
contrastantes e formados pela vogal baixa3*. Nesse sentido, a hipotese de
interpretacéo para tais grafias teria por base uma potencial complexidade originada

33 Embora este acento indevido coincida com o formato prosodico da palavra, este dado foi incluido
nesta hipétese porque foi produzido pela mesma crianca que escreveu ‘araras’. Assim, tal alternancia
de grafia pode sugerir sua incerteza a respeito do formato prosédico da palavra.

34 Os resultados do referido teste e suas respectivas analises estatisticas estéo descritos na segéo 4.2
deste capitulo.
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pela qualidade da vogal, a qual incitaria a acentuagao indevida com o intuito de se
distinguir alguma das silabas em relagdo as demais.

O acento circunflexo grafado na palavra ‘girafa’ € um exemplo de casos pouco
frequentes nos dados de aquisi¢ao da escrita. Das 3383 ocorréncias que envolviam o
acento grafico analisadas em Ney (2012), ha apenas um registro de grafia do acento
circunflexo sobre a vogal ‘u’, fato que revela o modo como a informagao grafica pode
afetar a constituicdo do léxico ortografico, ja que criangas expostas a ortografia do
portugués dificilmente produzem formas graficas inexistentes no sistema, tal como em
‘girafa’.

Tal como referido, ha apenas dois casos classificados como dados hibridos, os
quais apresentam a grafia de mais de um acento na palavra. Foram considerados
hibridos por terem a silaba ténica devidamente acentuada, mas, ao mesmo tempo,
outro acento grafado de forma inadequada: ‘jacaré’ e ‘sabias’. Ainda que escassos,
tais dados podem ser interpretados como indicios acerca da dificuldade que o
diacritico representa aos aprendizes durante o processo de aquisicdo da escrita. As
grafias indevidas do acento nas silabas ‘ja’ e ‘sa’ podem ser interpretadas como
resultado de uma possivel influéncia da memoria grafica, a qual armazena uma
tendéncia em marcar a vogal baixa com o diacritico. Outra interpretagédo possivel para
estas grafias sugere que as grafias em ‘ja’ e ‘sa’ podem ser baseadas em uma
motivagdo ritmica, considerando-se a incidéncia do acento secundario
(COLLISCHONN, 1994).

Nas subsec¢des a seguir, os dados de escrita espontédnea estdo descritos e
analisados considerando-se seu formato prosdédico e a qualidade das vogais
acentuadas.

4.1.2 Pauta acentual

Embora os dados aqui analisados sejam oriundos de produgdes textuais
consideradas espontéaneas, ha que se considerar o intuito da oficina de produgao:
estimular a escrita de palavras acentuadas graficamente. Nesse sentido, esperava-
se a producédo de determinados itens lexicais apresentados na histéria: zooldgico,
onibus, mamifero(s), carnivoro(s), jacaré(s), arvore, entre outras palavras-alvo, sendo

a maioria com o acento na silaba antepenultima.
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O resultado da escrita espontanea totalizou contextos para a grafia de 167
proparoxitonas, 26 paroxitonas e 84 oxitonas/monossilabos ténicos®. Desprezando-
se os dados de grafia indevida, o total de paroxitonas cai para 18 e o numero de
oxitonas/monossilabos tonicos para 81 ocorréncias. Para melhor visualizagdo, na

figura 06 essa distribuicdo esta ilustrada com indices percentuais:

B oxitonas/mt
w paroxitonas

W proparoxitonas

Figura 06 — Grafico da distribuicdo, por pauta acentual, das ocorréncias de palavras
que apresentam contextos de grafia do acento
Fonte: Elaboracgao prépria

Pode-se verificar que a maioria das palavras encontradas s&o proparoxitonas
(63%), seguidas das oxitonas e monossilabos ténicos (30%) e em menor propor¢ao,
as paroxitonas (7%). No entanto, deve ser considerado que esses percentuais podem
ser resultado dos objetivos do instrumento, o qual motivou a grafia de palavras
acentuadas graficamente, sobretudo, das proparoxitonas.

No que concerne ao modo como cada pauta acentual foi grafada pelas
criangas, cabe examinar os valores da tabela 04, a qual apresenta os dados

agrupados por cada formato prosdédico:

35 As oxitonas e os monossilabos tonicos foram amalgamados.
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Tabela 04 — Distribuicdo dos dados de escrita espontanea por pauta acentual

grafias
acertos omissodes trocas hibridos subtotal . .
pauta indevidas [f| total
acentual 3° 5° 3° 5° 3° 5° 3° 5° 3° 5° 3° 5"
07 27 61 68 - 04 - - 68 99
proparoxitona 10,3% 27,3% 89,7% 68,7% 4% 100% 100% 167
34 (20,4%) | 129 (77.2%) | 04 (2,4%) - 167 (100%)
01 04 05 08 - - - - 06 12
paroxitona 16,7% 33,3% 83,3% 66,7% 100% 100% 26
05 (27,7%) | 13(72,3%) - - 18 (100%)
15 35 13 15 - 01 01 01 29 52
oxitona/mt 51,7% 67% 44,8% 29% 2% 3,4% 2% 100% 100% 84
50 (61,8%) | 28 (34,6%) | 01(1,2%) 02 (2,5%) | 81(100%)
subtotal 23 66 79 91 - 05 01 01 103 | 163
89 170 05 02 266
total 11 217
(33,5%) (63,9%) (1,9%) (0,7%) (100%)

Fonte: Elaboragao prépria

Analisando-se estes dados, constata-se o baixo numero de acertos em
proparoxitonas: apenas 20,4% das 167 ocorréncias encontradas foram acentuadas
de forma correta. O indice de acertos € ainda menor no terceiro ano, pois das 68
proparoxitonas escritas, apenas 07 (10,3%) tiveram o acento corretamente grafado.
No quinto ano, o percentual de acertos em proparoxitonas é de 27,3%. Dentre as
paroxitonas, verifica-se que das 18% palavras que deveriam receber o acento grafico,
somente cinco delas foram escritas com o diacritico. Os vocabulos oxitonos e
monossilabos tonicos sdo aqueles que tém maior percentual de acertos, somando
61,8% do total de ocorréncias. Ao se observar os indices respectivos a cada ano,
encontra-se 51,7% de oxitonas e monossilabos ténicos ortograficamente corretos nos
dados do terceiro ano e 67% nos dados do quinto ano. Verificando os indices de
omissao do acento para cada pauta acentual, encontra-se os valores de 77,2% e
72,3% para proparoxitonas e paroxitonas, respectivamente, ao passo que para
oxitonas e monossilabos tonicos ocorre uma inversdo no percentual, cujo indice de

omissao é de 34,6%.

36 Como ja referido, optou-se por excluir os casos de grafia indevida quando se analisa os indices de
acertos e erros em palavras-alvo de grafia do acento. Desse modo, por se tratar de contextos em que
ndo ha necessidade de grafia do acento, o calculo dos percentuais desconsidera os casos de grafia
indevida.
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De modo geral, o exame dos dados da tabela 04 atesta que oxitonas e
monossilabos tdnicos configuram-se como estruturas prosodicas que favorecem a
grafia adequada do acento, ao passo que as paroxitonas e proparoxitonas podem
representar mais dificuldade de grafia aos aprendizes. Em Ney (2012), a analise do
efeito da variavel posigdo do acento na utilizagao do acento grafico indicou resultados
semelhantes aos recém apresentados. No referido estudo, o percentual de erros em
proparoxitonas € de 72%, seguidas das paroxitonas, com 62%, e por ultimo, as
oxitonas e monossilabos ténicos, com 38% de erros. A analise estatistica apontou que
“o0 peso relativo®” de .63, e o indice percentual de 61% de acertos em relagéo ao total
de ocorréncias, demonstram que as criangcas parecem ter mais facilidade em
identificar a silaba tonica e grafar corretamente o acento nos vocabulos oxitonos e

monossilabos tonicos”. (NEY, op. cit., p.72)

4.1.3 Qualidade da vogal

Diferentemente da proposta gerativa (CHOMSKY & HALLE, 1968; MATEUS,
1975), cuja hipdtese caracteriza o acento como um trago relacionado as vogais, a
teoria métrica prevé que o acento € uma propriedade da silaba (LIBERMAN &
PRINCE, 1977). Na perspectiva que embasa a presente pesquisa (BISOL 1992,
1994), postula-se que o acento do portugués é sensivel ao peso, fato que contempla
o0 nucleo silabico — que em portugués € sempre uma vogal - e suas eventuais
ramificagbes como elementos determinantes para a formagao do algoritmo acentual.
Conforme Camara Jr. (1970), o sistema vocalico do portugués brasileiro depende do
acento, uma vez que, na posicao tonica, observam-se até sete vogais /al/, /e/, Iel, lil,
/ol, 2/, lul e em posicéo atona, cinco vogais, em virtude do processo de neutralizagao
das médias baixas /e/ e /o/. Pondera-se, portanto, que assim como a posi¢ao do
acento, a qualidade da vogal é um aspecto relevante a se considerar na analise de
dados relativos ao acento grafico e ao acento prosddico do portugués.

A distribuicdo dos dados por qualidade da vogal esta expressa na tabela 05.
Visto que o numero de trocas, grafias indevidas e dados hibridos s&o escassos

(somam 18 ocorréncias) e que ja foram exemplificados, a analise proposta a seguir

37 O peso relativo, em estatistica, diz respeito a importéancia atribuida a um determinado fator na analise
de um fenébmeno.
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considera somente as grafias mais numerosas, ou seja, aquelas classificadas como

acertos ou como omissées do acento grafico, as quais somam 259 ocorréncias.

Tabela 05 — Distribuigao dos acertos e omissdes do acento grafico encontrados nos dados de escrita

espontanea, por qualidade da vogal

qualidade acertos omissoes subtotal
da vogal total
baixa (33,3%) (24,5%) (66,7%) (75,5%) (100%) (100%) 111
29 (26,1%) 82 (73,9%) 111 (100%)
16 39 55 08 71 47
média (22,5%) (83%) (77,5%) (17%) (100%) (100%) 118
55 (46,5%) 63 (53,4%) 118 (100%)
05 10 15 10 20
alta (25%) (100%) (75%) (100%) (100%) 30
05 (16,7%) 25 (83,3%) 30 (100%)
subtotal 79 91 102 157

259
total

Fonte: Elaboragéo prépria

Os dados apresentados na tabela 05 permitem estabelecer uma relagao entre
as grafias produzidas pelas criangas e a qualidade da vogal acentuada. Foram
encontradas 111 ocorréncias cujo nucleo da silaba ténica é a vogal baixa (/a/), 118
dados referentes a palavras que possuem as vogais meédias acentuadas (/e/, /¢/, /ol
ou /o/) e 30 grafias em que a vogal acentuada é alta (/i/ ou /u/).

Verifica-se, através dos valores expressos na tabela 05, que maior o indice de
acertos observado entre as trés alturas vocalicas corresponde as vogais médias, com
46,5%, seguido pela vogal baixa, com 26,1% e pelas vogais altas, com apenas 16,7%
de acertos. Nota-se que o percentual de acertos em vogais médias nos dados do
quinto ano chegam a 83%, indice que contrasta com o baixo percentual de acertos
em vogais altas no quinto ano (25%). Segundo Ney (2012), as criangas tendem a
grafar o acento de forma adequada preferencialmente nas vogais médias. No entanto,
é possivel observar que o numero de acertos das criangas do terceiro ano nas vogais
médias é baixo, ainda que estas vogais sejam apontadas por Ney (op.cit.) como um
contexto favorecedor a grafia adequada do acento.

No que tange as omissbes do acento, constata-se que maior indice de
omissdes corresponde as vogais altas (83,3%), sendo que nos textos do terceiro ano
o acento foi omitido em todas as palavras com /i/ e /u/ tbnicos. Cabe destacar que das
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10 ocorréncias encontradas no terceiro ano, quatro delas correspondem a expressao
‘e ai"® - tipica de textos narrativos orais e bastante frequente na fala informal -, as
quais, além de terem o acento omitido, foram grafadas de forma hipossegmentada
(‘eai’; ‘iai’). Nos dados relativos as vogais altas produzidos pelas criangas do quinto
ano, o numero de omissdes do acento também é elevado, chegando a 75%. O
resultado da analise estatistica sobre o efeito da variavel qualidade da vogal realizada
por Ney (2012) aponta para a tendéncia das vogais altas ao favorecimento do erro na
grafia do acento. Uma interpretagao possivel para tais resultados seria o fato de que
as vogais altas ndo sofrem alternancia de timbre, logo, a incidéncia do acento grafico
nas vogais /i/ e /u/ se justifica tdo somente pela marcacgéo de tonicidade, cuja fungao
parece ser desconhecida pelos aprendizes em fase de aquisi¢ao da escrita. Outro
aspecto a ser considerado diz respeito a forma peculiar do grafema ‘I’, posto que se
trata da unica letra do alfabeto que € grafada com um elemento suspenso, o famoso
“pingo do i”. No processo de aquisigao da escrita, sobretudo da ortografia, € possivel
que as criangas confundam o tragado do diacritico com o pingo do i ou vice-versa,
principalmente se ainda desconhecerem a fungao do acento grafico®.

Os percentuais correspondentes a vogal baixa demonstram que em ambos os
anos o acento foi majoritariamente omitido*°, com indices de 66,7% no terceiro ano e
77,5% no quinto, cujo percentual é ainda maior que o indice de omissdo em vogais
altas neste ano (75%). Nos dados analisados em Ney (2012) a vogal baixa registrou
o indice de 41% de acertos e peso relativo de .49, sugerindo, para aquele corpus
analisado, que a vogal baixa é estatisticamente neutra em relagdo ao uso do acento

grafico.

4.2 Teste de sensibilidade ao acento prosédico (TP)

Nesta secdo serdo descritos e analisados os dados obtidos no teste de

percepgao do acento prosodico (TP).

38 Neste caso, o acento grafico € motivado pelo hiato.

39 A subseg3o 4.3.2.3 retoma essa discussao.

40 Uma hipotese a ser considerada para exploragdo em estudos futuros diz respeito a tendéncia
apontada por Azevedo (2016) de as vogais baixas /a/, /e/ e /o/ apresentarem maior duragao em relagdo
as vogais mais altas. Considerando esse dado, € possivel que as criangas tenham omitido o acento na
vogal baixa devido a percepgdo de tal duragdo, o que acarretaria uma proeminéncia sildbica que
dispensaria a grafia do acento.
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Conforme referido na metodologia, o instrumento foi aplicado a um total de 34
criangas, 19 do terceiro ano e 15 do quinto ano. Apds a compilagao dos relatérios de
desempenho individual gerados pelo TP, os indices foram organizados a partir de
critérios quali-quantitativos (sem tratamento estatistico) e posteriormente submetidos
as rodadas estatisticas.

Os resultados do teste estdo divididos em duas partes. Na primeira estdo
expostos os dados referentes ao desempenho dos sujeitos e a distribuicdo geral das
respostas por cada variavel. A segunda parte apresenta a analise dos indices
encontrados a partir do tratamento estatistico aplicado aos dados.

4.2.1 Descricao geral dos dados

As informagdes elencadas a seguir apresentam alguns aspectos de carater
descritivo, como a quantificagdo geral de erros e acertos, o desempenho individual
dos sujeitos, os percentuais relacionados a qualidade das vogais, as pautas acentuais
e as caracteristicas dos pares de pseudopalavras, de modo que se possa
compreender a natureza dos dados e, consequentemente, interpretar os resultados
tratados estatisticamente.

O panorama distributivo das respostas das criangas ao TP pode ser visualizado
na tabela 06:

Tabela 06 — Distribuigdo geral de erros e acertos referentes ao teste de sensibilidade ao acento
prosadico (TP

_
ano | sujeitos | acertos | erros | _total

3° 19 721 (90%) 77 (10%) 798
5° 15 586 (93%) 44 (7%) 630
total 34 1307 (91,5%) | 121 (8,6% 1428

Fonte: Elaboragao propria

O indice geral de acertos é de 91,5%, sendo 90% no terceiro ano e 93% no
quinto. Considerando um universo de 1428 respostas — obtidas pelos testes dos 34
sujeitos, 0os quais marcaram uma resposta para cada um dos 42 estimulos — o alto
percentual de acertos permite verificar, de modo geral, a sensibilidade prosddica das
criangas, visto que conseguem identificar as semelhangas e os contrastes acentuais

disponiveis na lingua.
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As figuras 06 e 07 exibem o desempenho individual dos sujeitos, indicado pela

guantidade de acertos de cada um:

Desempenho individual
3°ano

4242 42 41 41 40 40 40 40 39 39 39

37 37 37 36 36

28
25

Figura 07 — Desempenho individual dos sujeitos do 3° ano no TP, por numero de
acertos

Desempenho individual
5° ano

42 41 41 41 40 40 40 40 40 39 39 39
36 35 33

Fonte: Elaboragao propria

Figura 08 — Desempenho individual dos sujeitos do 5° ano no TP, por nimero de
acertos
Fonte: Elaboragao propria

Observa-se, nas figuras 07 e 08, que o desempenho das criangas no teste é
relativamente homogéneo, havendo pouca variagao individual. O nimero médio de
acertos no terceiro e no quinto ano € de, respectivamente, 37.94 e 39.06, valores que
reiteram o quanto as criangas sao sensiveis ao acento prosodico, tendo em vista um
total de 42 estimulos. O teste foi gabaritado por trés criangas do terceiro e uma do
quinto ano. Os desempenhos mais baixos sao de criangas do terceiro ano, com 25 e
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28 acertos. No quinto ano, o numero mais baixo € de 33 acertos, 0 que representa
79% de respostas certas.

Diante de uma quantidade elevada de acertos no teste, torna-se pertinente
identificar os estimulos cuja percepg¢do prosodica pode ter sido menos precisa. As
respostas erradas correspondem, portanto, a quais pares de pseudopalavras?

A figura a seguir mostra os percentuais de erros relativos as diferentes alturas

vocalicas:

32 ano 52 ano

N m baixa
m baixa

médias baixas médias baixas

m médias altas m médias altas

maltas maltas

Figura 09 — Graficos de percentuais de erros no TP, por ano e qualidade da vogal
Fonte: Elaboracgao prépria

O maior numero de erros incide nos pares constituidos por vogais altas: 40%
no terceiro ano e 43% no quinto. Ha discrepancia entre os percentuais de erros
relacionados as vogais médias: no terceiro ano, o indice de 38% totaliza quase o dobro
de respostas erradas provenientes do quinto ano (20%) para as médias altas. Ja nas
meédias baixas, a propor¢ao € inversa, pois ha 21% de erros no quinto ano e apenas
10% no terceiro. Os estimulos formados pela vogal baixa representam 12% dos erros
do terceiro ano e 16% no quinto, demonstrando percentuais de erros semelhantes nos
dois anos para a vogal /a/.

No que tange ao formato prosodico dos pares de pseudopalavras, verifica-se
que a maioria dos erros se concentram nos estimulos cujos pares possuem pautas
acentuais contrastivas. Nos dados do terceiro ano, 82% das respostas erradas
correspondem aos pares diferentes, e no quinto, o percentual de erros em pares
diferentes soma 62%. Os valores correspondentes a estrutura de cada par podem ser
conferidos na figura 10:
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32ano 52ano

u proparoxitona-paroxitona m proparoxitona - paroxitona

m proparoxftona - oxitona m proparoxitona - oxitona

oxitona - paroxftona oxitona - paroxitona

u proparoxitona - proparoxitona m proparoxitona - proparoxitona

u paroxitona - paroxitona u paroxitona - paroxitona

oxitona - oxitona . .
oxitona - oxitona

Figura 10 — Percentuais de erros no TP, por ano e formato prosédico do estimulo
Fonte: Elaboracéao prépria

A distribuigcdo dos erros de percepcado do acento prosodico demonstra que o
par proparoxitona - oxitona representa uma fatia de 39% das respostas erradas
indicadas pelas criangas do terceiro ano e 23% das respostas do quinto ano. Os outros
dois pares constrastivos, formados por proparoxitona - paroxitona e oxitona -
paroxitona, apresentam percentuais de erros semelhantes nos dois anos. Chama a
atencao a distribuicao de erros nos pares idénticos constituidos por proparoxitonas e
por oxitonas: 4%, para cada pauta, no terceiro ano € 11% no quinto. Nos pares
idénticos formados por paroxitonas, o padrao acentual da lingua, os erros
correspondem a 10% e 16%, respectivamente, no terceiro e quinto ano.

Tal como mencionado, a descrigdo ora apresentada buscou mostrar a
distribuicdo geral dos resultados e caracterizar as respostas obtidas no teste, de modo
gue se pudesse conhecer a natureza dos dados submetidos ao tratamento estatistico.
Trata-se, portanto, de uma breve explanagao acerca de informagdes relevantes que a
analise estatistica ndo evidencia, pois busca dar conta de outros aspectos, como, por
exemplo o efeito de uma determinada variavel em relagdo a outra, a identificagcado de
contextos capazes de influenciar significativamente um resultado, entre outras

possibilidades. Tais analises estdo contempladas na subsecgéo seguinte.

4.2.2 Analise estatistica do teste de sensibilidade ao acento

Assim como referido no capitulo 2, o tratamento estatistico dos resultados
referentes ao teste de sensibilidade ao acento prosddico contou com o auxilio do
software SAS — Statistical Analysis System (LITTLE et al, 2006). A forma de
tratamento utilizada foi a analise da variancia, modelo de analise linear que permite

examinar os efeitos de um ou mais fatores sobre os resultados de uma determinada
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variavel. No teste aqui descrito, as rodadas estatisticas contemplaram, em uma
primeira analise, a variavel dependente acerto, ou seja, buscou-se identificar quais
aspectos poderiam influenciar a identificagcao correta das semelhancas ou diferencas
prosodicas dos estimulos que compdem o teste. Na segunda analise, a variavel
dependente utilizada foi o tempo de resposta, cujos valores também foram avaliados
em relacdo aos diferentes fatores. Foram realizados, portanto, quatro procedimentos
de analise*':

(i) Andlise individual da variavel acerto correspondente ao terceiro e ao
quinto ano;

(i)  Andlise conjunta da variavel acerto nos dados das duas séries*?;

(iii)  Analise individual da variavel tempo de resposta correspondente ao
terceiro e ao quinto ano;

(iv)  Analise conjunta da variavel tempo de resposta nos dados das duas

séries.

4.2.2.1 Variavel acerto

Os resultados apresentados a seguir compreendem a analise estatistica
realizada individualmente para cada ano, e na sequéncia, a analise conjunta dos dois
anos. As tabelas 07 e 08 mostram os valores de significancia obtidos para cada teste.
Assim, cada linha da tabela corresponde a uma testagem. O efeito principal do fator
testado € identificado acima das linhas pontilhadas, ao passo que os fatores ou suas
decomposicdes, localizados abaixo da linha pontilhada, indicam as respectivas

interagdes analisadas.

41 A descrigdo dos procedimentos de analise pode ser verificada no capitulo 3 — Metodologia.
42 Na analise estatistica, o termo série esta sendo utilizado como sindénimo de ano para referir a etapa
escolar analisada.



Tabela 07 — Analises individuais por série da variagdo Acerfo do aluno e testes de significaAncias dos
efeitos principais e da interagdo dos fatores Vogal e Pauta acentual (PA) e suas decomposi¢cdes em

componentes devidos a efeitos e interagbes com Qualidade da vogal !QVZ e Qualidade do par SParZ

Terceiro ano Quinto ano
Efeito GL® GL
do CLd popsE| do CL9 E o propsE
Erro Erro
Fator Fator
Vogal | 6 756 376 00011 | 6 588 1,40 02111
Qv 3 756 6,98 0,0001 3 588 2,01 0,1118
Vogal (QV) 3 756 0,54 0,6527 3 588 0,80 0,4948
PA S 7% 1210 <0,0001 | 5 588 0,77 0,5710
Par 1 756 43,01 <0,0001 1 588 2,54 0,1118
PA (Par) 4 756 4,37 0,0017 4 588 0,33 0,8581
VogalxPA | 30 756 164 00174 | 30 588 1,15 0,2688
PA x QV 15 756 1,79 0,0327 15 588 1,36 0,1625
PA x Vogal (QV) 15 756 1,50 0,1000 15 588 0,94 0,5181
"~ Vogal x Par | 6 756 309 00053 6 588 1,35 02318
Vogal x PA (Par) 24 756 1,28 0,1688 | 24 588 1,10 0,3393

Fonte: Elaboragao propria

Observando-se os valores de probabilidade de significancia menores que 0.05,

em negrito na tabela 07, constata-se que para o terceiro ano, todos efeitos principais

foram significativos, assim como as interag¢des grifadas na tabela. As interagdes cujo

valor de P>0.05 ndo foram significativas.

Na analise conjunta das séries, representada na tabela 08, os valores

demonstram que os resultados s&o significativos em mais da metade das testagens:

43 GL - Grau de Liberdade, em estatistica, corresponde ao nimero de observagdes da amostra e o
numero de parametros utilizados no modelo de analise.
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Tabela 08 — Analise de Acerto do aluno conjunta para as séries 3 e 5. Testes de significancias dos
efeitos principais e da interagéo dos fatores Vogal e Pauta acentual (PA) e suas interagées com o fator
Série, dos efeitos principais e da interagdo dos fatores Qualidade da vogal (QV) e Vogal dentro de
Qualidade da vogal e de suas interagdes com os fatores Pauta acentual (PA) e dos efeitos principais e
da interagdo dos fatores Par e Pauta acentual (PA) dentro de Par e suas interagbes com os fatores
Vogal e Série

. GL do GL do
Efeito Fator Erro F Prob >F
Vogal 6 1344 338 | 0,0026
Qv 3 1344 6,24 0,0003
. Vogal (QV) 3 1344 0,52 0,6665
PA S 1344 8,83 <0,0001
Par 1 1344 31,50 <0,0001
PA (Par) 4 1344 3,16 0,0135
VogalxPA 30 1344 204 | 0,0008
QV x PA 15 1344 2,16 0,0061
. VogalxPA(QvV) | 15 1344 1,92 | 0,0180
. Vogal x Par 6 1344 2,80 0,0104
Vogal x PA (Par 24 1344 1,85 0,0075
SeriexVogal | 6 1344 157 0,1525
. Série x QV 3 1344 2,32 0,0735
. __Série x Vogal (QV) 3 1344 0,82 0,4845
SeriexPA S 1344 317 0,0075
Série x Par 1 1344 10,94 0,0010
Série x PA (Par) 4 1344 1,23 0,2967
_SériexVogalxPA | 0 ] 1344 ! 068 | 0,9023
Série x QV x PA 15 1344 0,91 0,5483
___SeériexVogalxPA@QV) | 15 1344 045 | 0,9636
Série x Vogal x Par 6 1344 1,48 0,1820
Série x Vogal x PA (Par 24 1344 0,48 0,9837

Fonte: Elaboragao propria

Assim como referido para a analise individual, os testes realizados para a
analise conjunta das duas séries cujos resultados foram significativos estédo
sinalizados em negrito na tabela 08.

Considerando as analises realizadas para a variavel acerto, a seguir serdo
apresentadas as tabelas que representam as médias de acerto, com seus respectivos
indicadores estatisticos**, para os testes considerados significativos de acordo com a
probabilidade de significancia (P<0.05).

44 Tais indicadores, representados por letras do alfabeto, s&o atribuidos as médias apos os testes post
hoc para demonstrar quais médias diferem estatisticamente entre si.
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A tabela 09 apresenta a analise das médias de acerto em relagdo ao fator

Vogal:

Tabela 09 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Vogal e comparagdes dos niveis deste

fator, por série e global

Vogal Terceiro ano Quinto ano Global
Iel 0,965 a 0,978 a 0,971 a
Ial 0,965 a 0,922 a 0,944 ab
lal 0,921 ab 0,922 a 0,922 abc
lel 0,895 bc 0,944 a 0,920 bc
lil 0,868 bc 0,889 a 0,879 ¢
lul 0,860 bc 0,900 a 0,880 ¢
lol 0,851 ¢ 0,956 a 0,903 bc

Médias dos niveis do fator Vogal abrangidas por uma mesma letra nao diferiram significativamente
(=0,05) pelo teste DMS de Fisher
Fonte: Elaboragao propria

Os resultados expressos na tabela 09 demonstram que entre os dados do
terceiro ano as vogais médias baixas sao fatores capazes de influenciar a percepgéo
prosodica quando comparadas as vogais /e/, /i/, lul e /o/. A vogal /a/ sé difere da vogal
meédia /o/. No quinto ano, as médias ndo apresentam diferencas estatisticamente
significativas, tal como referido nos testes de significaAncia. Entre as médias globais,
obtidas na analise conjunta, as médias de acerto mostram que as vogais médias
baixas /¢/ e /o/ sao fatores que favorecem a percepc¢ao do acento quando comparadas
as vogais altas /i/ e /u/. Também é possivel verificar que a vogal média baixa /¢/ difere
das vogais médias altas e altas. Ja a vogal /a/ ndo difere das demais vogais. Esse
resultado sugere que a sensibilidade ao acento prosédico pode ser afetada pela vogal:
quanto mais alta € a vogal, mais dificil € a percepc¢édo prosodica. Os resultados da

tabela 10 corroboram essa ideia:

Tabela 10 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Qualidade da vogal e comparagdes

dos niveis deste fator, por série e global

Qualidade da vogal Terceiro ano Quinto ano Global
Média Baixa 0,965 a 0,950 a 0,958 a
Baixa 0,921 ab 0,922 a 0,922 ab
Média Alta 0,873 b 0,950 a 0911 b
Alta 0,864 b 0,894 a 0,879 b

Qualidades da vogal cujas médias sdo abrangidas por uma mesma letra nao diferiram
significativamente pelo teste DMS de Fisher (a=0,05).
Fonte: Elaboragao prépria
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As mesmas diferengas estatisticas sdo observadas tanto para as médias do
terceiro ano quanto para as médias globais, que incluem os dados do quinto ano. As
comparagdes confirmam os resultados da tabela 09: as vogais médias baixas s&o
fatores que favorecem o acerto se comparadas as médias altas e altas. A vogal baixa
nao apresenta diferengas significativas em relagdo as demais alturas vocalicas,
atestando ser um fator neutro.

A tabela 11 mostra que as médias da analise conjunta entre as séries cujo teste
avalia o efeito das sete vogais dentro das diferentes alturas vocalicas ndo apresentou
resultados significativos. Entretanto, embora a comparagdo entre médias nao
apresente significancia estatistica, é possivel observar que o maior contraste entre os
valores das médias de acerto se da entre as vogais altas e as vogais médias baixas:

Tabela 11 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Vogal em cada nivel do fator

Qualidade da vogal e comparagdes dessas médias. Séries 3 e 5.

Média Média

Baixa | Alta | A
lil 0,879 a
ul 0,880 a
lal 0,922
lel 0,920 a
lo/ 0,903 a
Iel 0,971 a
Ial 0,944 a

Para cada nl’mgidas

por uma mesma letra n&o diferiram significativamente (¢=0,05) pelo teste DMS de Fisher
Fonte: Elaboracéao prépria

Vogal | Baixa

A tabela 12, apresentada a seguir, mostra os resultados da analise do efeito da

pauta acentual em cada série e nos dados conjuntos das duas séries:

Tabela 12 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual e

comparagodes dos niveis deste fator, por série e global

Pauta Terceiro ano Quinto ano Global
acentual

11 0,977 a 0,952 a 0,965 a
33 0,977 a 0,952 a 0,965 a
22 0,940 ab 0,933 a 0,937 ab
12 0,902 bc 0,933 a 0,918 bc
32 0,850 cd 0,905 a 0,877 cd
31 0,774 e 0,905 a 0,840 d

Pautas acentuais cujas meédias sdo abrangidas por uma mesma letra nio diferiram
significativamente («=0,05) pelo teste DMS de Fisher
Fonte: Elaboragao prépria
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A comparacéao entre as médias demonstra que as diferengas estatisticamente
significativas praticamente se repetem entre os dados do terceiro ano e os dados da
analise conjunta entre as séries.

Nos dados do terceiro ano, os pares formados por proparoxitona-oxitona (31)
se diferem de todos os demais pares, sendo que em relagdo aos pares 11 e 33 essa
diferenga é bem acentuada. Isso significa que as criangas tém mais dificuldade para
discriminar o contraste prosddico nos pares proparoxitona-oxitona, os quais
representam a maior oposigdo do acento na janela de trés silabas (BISOL, 1992). Ja
0s pares proparoxitona-paroxitona (32) diferem dos demais, exceto dos pares
formados pelas pautas oxitona-paroxitona (12). Os pares cujas pautas s&o iguais (11
e 33) apresentam diferengas significativas em relagdo aos pares cujas pautas
acentuais s&o contrastivas (12, 32 e 31), ou seja, as criangas do terceiro ano
conseguem identificar com mais facilidade os estimulos cujas pautas acentuais séo
idénticas. As meédias de acerto do par paroxitona-paroxitona (22) nao diferem
significativamente das médias do par oxitona-paroxitona (12).

Entre os resultados globais, as comparagdes sao semelhantes, no entanto, os
pares 32 e 31 ndo se distinguem estatisticamente. Os estimulos formados por oxitona-
oxitona (11) e proparoxitona-proparoxitona (33) apresentam diferengas significativas
em relacio aos trés pares contrastivos, tal como na analise individual do terceiro ano.
Os pares no formato paroxitona-paroxitona (22) diferem apenas dos pares 32 e 31
também na analise conjunta. Entre os pares de pseudopalavras cujas pautas s&o
diferentes entre si, as diferengas significativas sao observadas para os pares 12 e 31.

As proximas tabelas contém os resultados dos testes que avaliaram o efeito
das pautas acentuais em relagéo a caracteristica do estimulo, ou seja, verificou-se a

interacao entre cada par e os pares prosodicamente idénticos ou diferentes entre si:
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Tabela 13 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual em cada nivel do fator
Par e comparacgdes desses niveis, por série

Terceiro ano Quinto ano
Pauta acentual
Idéntico Diferente Idéntico Diferente

12 0,902 a 0,933 a
32 0,850 a 0,905 a
31 0,774 b 0,905 a
1 0,977 a 0,952 a
22 0,940 a 0,933 a
33 0,977 a 0,952 a

média marginal 0,965 A 0,842 B 0,946 A 0,914 A

Médias de combinagbes de niveis dos fatores Pauta acentual e Par, em cada coluna, que séo
abrangidas por uma mesma letra nao diferiram significativamente («=0,05) pelo teste de DMS de Fisher
Fonte: Elaboragao propria

A comparacéao entre as médias de acertos a partir da interagao entre os fatores
expressos na tabela 13 ratifica os resultados recém descritos, referentes a tabela 12.
Nos dados do terceiro ano, o par 31 apresenta diferenga estatisticamente significativa
em relacdo aos demais pares prosodicamente contrastivos. Entre os pares
prosodicamente idénticos, ndo ha diferencas a serem consideradas. A tabela 14
demonstra a mesma analise, porém contemplando os dados das duas séries:

Tabela 14 — Médias de Acertos do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual em cada nivel do
fator Par e comparagdes desses niveis. Séries 3 e 5

pauta acentual P

idéntico diferente
12 0,918 a
32 0,877 ab
31 0,840 b
1 0,965 a
22 0,937 a
33 0,965 a

média marginal 0,956 A 0,878 B

Para cada nivel do fator Par, niveis do fator Pauta acentual cujas médias n&o s&o seguidas
de uma mesma letra n&o diferiram significativamente, pelo teste DMS de Fisher («=0,05).
Fonte: Elaboragao propria

Nota-se que os resultados sdo confirmados na analise conjunta das séries. A

diferenca observada na comparacao entre as médias permite que se faca, portanto,



100

duas constatagdes: (i) as criangas que participaram do teste tém mais sensibilidade
para perceber e identificar as semelhancgas prosodicas do que os contrastes; (ii) dos
pares diferentes entre si, os estimulos no formato proparoxitona-oxitona sdo os mais
favorecedores ao erro na tarefa de discriminagcdo. Em relacdo a tais constatacoes,
cabe considerar que as semelhancgas prosodicas que caracterizam os pares idénticos
nao exigem a analise, por parte do sujeito, para identificagdo da silaba tonica entre as
pseudopalavras do estimulo, e que o contraste do formato proparoxitona-oxitona
apresenta a tonicidade das pseudopalavras nas posigdes de borda, o que pode exigir
maior analise do sujeito na tarefa de percepcgéo.

A tabela 15 mostra os resultados obtidos a partir da analise entre as diferentes

pautas acentuais e as sete vogais nos dados do terceiro ano:

Tabela 15 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual em cada nivel do fator

Vogal e comparagdes daqueles niveis. Série 3

Pauta Vogal
acentual lal lel lil ol lul lel lol
11 1,000a |1,000a |[1,000a |1,000a |1,000a |0,947a | 0,895 ab
12 1,000a |0,842a |0,790 b |1,000a | 0,895ab | 0,895a | 0,895 ab
22 0,947a |1,000a |1,000a |0,895a |0,790bc | 0,947 a | 1,000 a
31 0,737 b |0,947a | 0,684 b |0947a |0,684 c |0,842a |0,579 c
32 0,842 ab | 1,000a | 0,737 b |0,947a | 0,790bc | 0,842a | 0,790 b
33 1,000a |1,000a |[1,000a |1,000a |1,000a |0,895a |0,947 ab

Para cada vogal, pautas acentuais cujas médias sdo abrangidas por uma mesma letra ndo diferiram
significativamente («=0,05) pelo teste DMS de Fisher.
Fonte: Elaboragao prépria

Sao diversas as interpretacdes a respeito destes resultados, visto que se trata
da interacdo entre os seis formatos de pares e as sete vogais, totalizando, assim, 42
meédias analisadas.

Inicialmente, na coluna correspondente a vogal /a/, verifica-se que o unico par
que se difere significativamente em relagdo a maioria dos demais estimulos formados
pela vogal /a/ € o par 31: TALAVA-TALAVA. Entretanto, percebe-se que nédo ha
diferengas consideraveis entre os pares 31 e 32. Entre as médias de acertos
referentes aos pares constituidos pelas vogais /e/, /o/ e /el/, ndo foram apontadas
diferengas significativas.

A comparacgao entre as médias relativas aos estimulos que contemplam a vogal
/il indica que os trés pares prosodicamente idénticos entre si KITIVI-KITIVI (11),
KITIVI-KITIVI (22) e KITIVI-KITIVI (33) apresentam diferengas estatisticamente
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consideraveis em relagdo aos pares prosodicamente contrastivos KITIVI-KITIVI (12),
KITIVI-KITIVI (32) e KITIVI-KITIVI (31). Para a vogal /u/, os pares PULUVU-PULUVU
(11) e PULUVU-PULUVU (33) diferem dos pares PULUVU-PULUVU (22), PULUVU-
PULUVU (32) e PULUVU-PULUVU (31). O par PULUVU-PULUVU (12) difere apenas
do par PULUVU-PULUVU (31). Por ultimo, na vogal /o/, observa-se a média de acerto
mais baixa dentro da analise da tabela 15: 0.579, correspondente ao par KOTOVO-
KOTOVO (31). Este par se diferencia estatisticamente dos demais também
constituidos pela vogal /o/, sendo, portanto, menos perceptivel que todos os outros
estimulos formados com a vogal /o/. As demais comparagdes entre as médias da
vogal /o/ mostram diferencgas significativas também para os pares KOTOVO-KOTOVO
(22) e KOTOVO-KOTOVO (32).

A tabela 16 apresenta as médias de acerto desta mesma analise, porém
referentes ao quinto ano, na qual ndo se observam diferencas estatisticas. Os dados

estdo elencados apenas para fins descritivos.

Tabela 16 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual em cada nivel do fator

Vogal e comparagdes daqueles niveis. Série 5

Pauta Vogal
tual
acentua Jal e/ fif ol Iul lel ol
11 1000a 0933a 0867a 0933a 1000a 0933a 1,000a
12 0.933a  1000a 0933a 0933a 0933a 0867a 0933a
22 1000a  1000a 0933a 0867a 0.733a 1,000a 1,000a
31 0.733a  1,000a 0867a 1,000a 0.867a 1,000a 0.867a
32 0.867a 0933a 0800a 0867a 0933a 0933a 1,000a
33 1000a 10002 0933a 0933a 0933a 0933a 0933 a

Para cada vogal, pautas acentuais cujas médias sdo abrangidas por uma mesma letra ndo diferiram
significativamente («=0,05) pelo teste DMS de Fisher.
Fonte: Elaboragao prépria

A ultima tabela relativa aos resultados estatisticos que analisam os dados a
partir da variavel acerto apresenta a comparacdo de médias resultante da analise

conjunta das duas séries:
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Tabela 17 — Médias de Acerto do aluno para cada nivel do fator Pauta acentual em cada nivel do fator

Vogal e comparagdes desses niveis. Séries 3 e 5

Pauta Vogal
acentual lal Il lil Ial Iul lel lol
11 1,000a [0967a |0933a |0,967ab |1,000a |0940a |0,947a
33 1,000a |1,000a |0967a |0,967 b |0967ab [0914a |0,947a
22 0,974ab |1,000a |0,967a |0881 b |0,761 c|0,974a |1,000a
12 0,966ab |0,921a |0,861ab |0,967ab |0,914ab |0,881a |0,914a
32 0,854bc | 0,967a |0,768 b | 0,907 b |0,861abc | 0,888a |0,895a
31 0735 ¢ |0974a |0775 b |0974a |0,775 c|0,921a |0,723 b

Para cada nivel do fator Vogal, pautas acentuais cujas médias sao abrangidas por uma mesma letra
nao diferiram significativamente (=0,05) pelo teste DMS de Fisher.
Fonte: Elaboragao propria

Estes resultados se assemelham em parte aqueles apontados na tabela 15,
referente a analise dos mesmos fatores para os dados do terceiro ano. Entre os pares
constituidos pela vogal média baixa /e/ e pela vogal média alta /e/, ndo foram
apontadas diferengas estatisticamente significativas, conforme pode ser verificado
nas colunas correspondentes a estas vogais, cujas médias estdo identificadas pela
letra ‘a’. Cabe salientar, contudo, que os pares 33 e 22 registram a média de 100% de
acertos na vogal /e/.

No grupo das pseudopalavras formadas pela vogal /a/, o par proparoxitona-
oxitona TALAVA-TALAVA (31) se difere dos pares idénticos 11, 22 e 33 e do par
contrastivo 12. A média de acerto de 0.735 do par 31, cujas comparagdes aos demais
pares com a mesma vogal apontam diferengas significativas, atestam a dificuldade
das criangcas de ambos os anos para identificar o contraste prosédico entre as duas
pautas acentuais que formam o estimulo. Neste mesmo grupo é possivel verificar a
diferenca entre os pares 11 e 33 em relagcédo ao 32 e, como recém referido, ao 31. Os
pares 11, 33, 22 e 12 nio diferem entre si, porém observa-se que nos pares oxitona-
respectivamente TALAVA-TALAVA e
TALAVA-TALAVA, a média de acerto é de 100%. Esse indice reforgca a hipotese de

que as criangas conseguem identificar com mais facilidade as semelhancgas

oxitona e proparoxitona-proparoxitona,

prosédicas do que os contrastes.
Em relagédo aos pares compostos pela vogal /i/, a distingdo observada entre as
meédias de acerto mostra a mesma tendéncia apontada para os pares com a vogal /a/:
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os pares 11, 33, 22 e 12 nao diferem entre si. Os trés pares idénticos diferem dos
pares 32 e 31, enquanto o par 12, KITIVI-KITIVI apresenta neutralidade, pois nao
difere nem dos trés idénticos (11, 22 e 33) nem nos outros dois contrastivos (32 e 31).
Entre os pares constituidos pela vogal /i/, constata-se, portanto, que os contrastes sdo
menos perceptiveis que as semelhangas, sobretudo nos pares cuja oposi¢ao entre as
pseudopalavras sao proparoxitona-paroxitona e proparoxitona-oxitona.

Ao contrario dos dados individuais do terceiro ano, a analise conjunta das duas
séries mostrou diferengas significativas entre o grupo de pares que contemplam a
vogal /o/. Nota-se que este grupo € o unico, entre todos que apresentam diferengas
estatisticamente significativas, em que o par KOLOVO-KOLOVO (31) aparece entre
os formatos que tendem a facilitar a identificacdo do contraste prosédico, com a média
de acerto mais elevada (0,974). Na comparagdo entre pares, a unica distingdo
significativa observada é entre o par recém referido (31) em relagdo aos pares 33, 32
e 22, um dado interessante, visto estes ndo possuem a pauta oxitona na sua
constituigéo.

Os resultados observados para a vogal /u/ mostram que o par idéntico
PULUVU-PULUVU (11) obteve a média de 100% de acertos, a qual difere apenas das
médias dos pares PULUVU-PULUVU (31) e PULUVU-PULUVU (22). Estes pares (31
e 22) apresentam distingdo também quando comparados aos pares 33 e 12.

Para os pares compostos pela pseudopalavra KOTOVO, a qual contempla a
vogal média alta /o/, a unica distingdo apontada pela analise estatistica € entre o par
KOTOVO- KOTOVO (31) em relagdo aos demais pares também formados pela vogal
/o/. Sua média de acerto indica, assim como em outros pares neste formato (31), que
as criangas apresentaram mais dificuldade para identificar a oposicdo prosdédica

proparoxitona-oxitona.

4.2.2.2 Variavel tempo de resposta

A analise de variancia que contemplou o estudo da interagdo entre a vogal e a
pauta acentual apontou, tanto no terceiro quanto no quinto ano, uma probabilidade de
significancia menor que 0,0001, podendo ser considerada, portanto, altamente
significativa. Para fins de descri¢do, os valores obtidos pela rodada estatistica para
cada ano podem ser conferidos na tabela 18:
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Tabela 18 — Resultados da analise da variancia para a variavel tempo de resposta, por ano

quinto ano
Prob.> F

fonte de variagao

bloco 18 17,21 - 14 7,65

vogal 06 2,01 1,51 0,1720| 06 3,07 2,64 0,0156
PA 05 6,11 4,58 0,0004| 05 7,39 6,35 <0,0001
vogal x PA 30 3,92 294 <0,0001| 30 3,58 3,07 <0,0001
residuo 738 1,33 - - 574 1,16 - -
meédia geral 7,99 7,73

CV (%) 14,46 13,96

Fonte: Elaboragao prépria

A média geral de tempo de resposta observada é de 7,99 segundos no terceiro
ano e 7,73 segundos no quinto ano. Embora a variavel tempo de resposta tenha
apresentado uma distribuigdo normal em termos estatisticos, pode-se constatar que
as criangas do quinto ano responderam mais rapidamente aos estimulos em se
comparando as criangas do terceiro. Os valores de significancia em negrito indicam
os testes considerados significativos.

A significancia estatistica de p> 0,0001 apresentada na tabela 18 permite
interpretar que a interacdo € significante entre os dois fatores testados. Isso
significa que o efeito de um dos fatores ocorre no interior de pelo menos um dos niveis
do outro fator. Desse modo, o efeito da interagcao entre os fatores pauta acentual e
vogal pode ser observado de dois modos: no primeiro, a analise contempla o efeito
simples do fator pauta acentual dentro de cada nivel do fator vogal. No segundo,
analisa-se o efeito simples do fator vogal dentro de cada nivel do fator pauta acentual.

Para fins de leitura das proximas tabelas desta subsecdo, as colunas
sombreadas mais a esquerda indicam os fatores que apresentaram valores
significativos no teste de comparagao entre as meédias. Estas, por sua vez, estdo em
ordem crescente de acordo com a determinacao estatistica, acompanhadas do seu
respectivo fator. As colunas mais a direita, ndo sombreadas, representam os valores
das médias dos fatores que ndo apresentaram diferengas estatisticas significativas.

Os resultados expressos nas tabelas 19 e 20 indicam o efeito simples do fator
pauta acentual dentro de cada nivel do fator vogal no terceiro e no quinto ano:



105

Tabela 19 — Tempo médio de resolucao por questdo de 19 alunos do terceiro ano, segundo a pauta

acentual SPAZ, para cada vogal
PA lal PA lel Ial lel lo/ lil lul

11 719 a 12 749 a 795 a 854 a 841 a 849 a 7,86 a
22 7,26 ab 31 770 a 831 a 7,85 a 820 a 821 a 883 a
32 756 abc | 32 764 a 805 a 852 a 768 a 802 a 7,65 a
33 800 abc | 11 761 a 793 a 824 a 768 a 7,85 a 8,09 a
12 8,71 bc | 22 811 a 833 a 729 a 755 a 7,22 a 8,76 a
31 8,95 c | 33 827 a 832 a 729 a 805 a 794 a 791 a

Médias seguidas de mesma letra nao diferem significativamente entre si pelo teste de Bonferroni
(a=0,05).
Fonte: Elaboragao propria

Tabela 20 — Tempo médio de resolugéo por questdo de 15 alunos do quinto ano, segundo a pauta
acentual (PA), para cada vogal

_ PA lal lel lof lil

32 6,79 a |32 7,02 12 734 a 7,74 a 762 a 844 a 8,78 a
22 705 a |33 7,83 ab 31 714 a 766 a 792 a 7,34 a 7,60 a
11 730 ab| 11 805 ab|32 7,15 a 767 a 741 a 7,28 a 7,36 a
33 781 ab| 12 806 ab| 11 782 a 7,45 a 7,71 a 751 a 8,05 a
12 808 ab| 31 837 ab| 22 7,81 a 845 a 7,40 a 7,05 a 7,59 a
31 875 b|22 881 b|33 791 a 817 a 7,15 a 8,62 a 7,67 a

Médias seguidas de mesma letra nao diferem significativamente entre si pelo teste de Bonferroni
(a=0,05).
Fonte: Elaboragao propria

E possivel constatar nas tabelas 19 e 20 que em ambos os anos a vogal /a/ foi
selecionada pela rodada estatistica como um fator capaz de influenciar o tempo médio
de resposta aos estimulos do teste a partir da analise da interagdo com as diferentes
pautas acentuais. Nos dados do quinto ano, esta constatacdo também é valida para a
vogal /ul/.

As diferencas significativas aparecem, no terceiro ano, sobretudo entre os
pares 11 e 12; 11 e 31; 22 e 31. Esse dado denota que os pares oxitona-paroxitona
(12) e proparoxitona-oxitona (31) constituidos pela vogal /a/ — respectivamente
TALAVA — TALAVA e TALAVA — TALAVA, distinguem-se do par oxitona— oxitona
(11) TALAVA — TALAVA em relagao ao tempo de reagao ao estimulo, sendo que a
diferenga entre 11 e 31 (a-c) € mais significativa que entre os pares 11 e 12 (a-bc). O
mesmo se observa ao se comparar o par paroxitona-paroxitona (22) TALAVA —
TALAVA e o par proparoxitona-oxitona (31), cujas meédias também diferem
significativamente (ab-c). Dito de um outro modo, os dados sugerem que as criangas



106

podem ter tido mais dificuldade em analisar as diferengas e semelhancas entre as
pautas acentuais relativas a estes pares antes de marcar suas respostas,
principalmente considerando o contraste prosddico entre os pares 11 e 31, no qual se
tem um par idéntico e um par diferente que representa a maior oposi¢céo do acento na
janela de trés silabas: em TALAVA, o acento mais a esquerda e em TALAVA, mais a
direita. Conclui-se, pois, que o tempo médio de resposta € maior no par 31 do que no
par 11 devido as suas respectivas caracteristicas prosodicas.

Nos resultados do quinto ano, apresentados na tabela 20 identifica-se, para a
vogal /a/, resultados semelhantes aos do terceiro ano, porém os pares que diferem
significativamente entre si sdo 32 e 31; 22 e 31, ou seja, em ambos 0s casos o par
proparoxitona-oxitona pode interferir no tempo de resposta se comparados aos pares
proparoxitona-paroxitona e paroxitona-paroxitona. E interessante salientar o
resultado observado para os pares 22 e 31. O primeiro é composto por
pseudopalavras idénticas cujo formato prosédico € paroxitono, o padrao do portugués.
Ja o segundo, como recém referido, € composto por uma proparoxitona e uma
oxitona, as quais representam os acentos mais marcados para a lingua. Considerando
estas caracteristicas, o resultado se mostra bastante coerente, pois o tempo médio de
resposta para o par 31 é considerado estatisticamente maior do que o tempo de
reacao referente ao par 22.

Em relagédo a vogal /u/, foram apontadas diferengas entre o tempo médio de
resposta quando comparados os pares 32 e 22, no entanto, aqui a ordem € inversa: o
estimulo 22, formado por duas paroxitonas PULUVU — PULUVU apresentou uma
meédia de tempo de resposta maior do que o par 32, constituido por uma
pseudopalavra proparoxitona e uma paroxitona combinadas com a vogal /u/ -
PULUVU - PULUVU.

Tal contraste observado na tabela 20 entre os resultados relativos as vogais /a/
e /u/ permitem supor que a relagao entre altura vocalica e pauta acentual € um aspecto
a ser considerado ao se analisar a sensibilidade ao acento, visto que, em se
comparando com as outras pautas que diferem significativamente, o tempo médio de
resposta para o par 22 é menor para a vogal /a/ e maior para a vogal /u/, fato que
também & demonstrado pela analise do efeito simples do fator vogal dentro de cada
nivel do fator pauta acentual, como disposto nas tabelas 21 e 22, a sequir:
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Tabela 21 — Tempo médio de resolugéo por questdo de 19 alunos do terceiro ano, segundo a vogal,
para cada pauta acentual

vogal 22 vogal 11 33 12 31 32

lil 7,22 a lal 719 a 800 a 871 a 89 a 756 a
lal 7,26 ab lel 761 a 827 a 749 a 7,70 a 7,64 a
lel 7,29 ab 2l 793 a 832 a 795 a 831 a 805 a
lo/ 7,55 ab lel 824 a 729 a 854 a 785 a 852 a
lel 8,11 ab lo/ 768 a 805 a 841 a 820 a 7,68 a
lal 8,33 ab lil 785 a 794 a 849 a 821 a 802 a
lu/ 8,76 b ful 809 a 791 a 786 a 883 a 765 a

Médias seguidas de mesma letra nao diferem significativamente entre si pelo teste de Bonferroni
(a=0,05).
Fonte: Elaboragao propria

Tabela 22 — Tempo médio de resolucao por questdo de 15 alunos do quinto ano, segundo a vogal, para
cada pauta acentual

Vogal 22 Vogal 31 Vogal 1 33 12 32

lal 7,05 a lel 7,14 a lal 730 a 781 a 8,08 a 6,79 a
lo/ 7,05 a lo/ 7,34 ab lel 782 a 791 a 734 a 7,15 a
lel 7,40 ab lil 7,60 ab | /o 745 a 817 a 7,74 a 7,67 a
lil 7,59 ab | /o/ 7,66 ab | el 771 a 715 a 762 a 7,41 a
lel 7,81 ab lel 7,92 ab lol 751 a 862 a 844 a 7,28 a
lal 8,45 ab | [|ul 8,37 ab lil 805 a 767 a 8,78 a 7,36 a
lul 8,81 b | IJal 8,75 b | [|ul 805a 783 a 8,06 a 7,02 a

Médias seguidas de mesma letra nao diferem significativamente entre si pelo teste de Bonferroni
(a=0,05).
Fonte: Elaboragao propria

Na tabela 21 estdo apresentados os resultados do terceiro ano
correspondentes ao modo como cada vogal pode influenciar o tempo médio de
resposta a partir da interacdo com as diferentes pautas acentuais que compdem os
estimulos. Como pode se verificar, somente o par 22 apresentou diferencas
estatisticas significantes no teste de comparagdo entre as médias de tempo de
resposta referentes a cada vogal. Os demais pares n&o apresentaram diferengas
significativas em relagdo com as vogais.

A significancia atribuida ao efeito da vogal no par 22 é observada na
comparacgao entre as vogais /i/ e /u/, ambas vogais altas que, por compartilharem da
mesma altura, mostram um resultado inesperado, tendo em vista a diferenca
observada entre o tempo de resposta para cada uma delas: a média de tempo para o
par PULUVU — PULUVU é maior que a média do par KITIVI — KITIVI.
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Dentre os resultados do quinto ano (tabela 22), observa-se que os pares de
pseudopalavras que apresentaram valores considerados estatisticamente
significativos em relagdo a cada vogal foram 22 e 31. No par 22, a diferengca é
constatada entre as vogais /a/ e /u/; /o/ e /ul. A comparagao entre /a/ e /u/ no par 22
ja havia demonstrado significAncia na analise inversa, a qual avaliou o efeito do fator
pauta acentual em relagdo a cada vogal. Esse dado indica que, entre os pares de
pseudopalavras idénticos com acento proparoxitono, somente ha diferenca
significativa no tempo de resposta segundo a comparagdo entre os pares que
contemplam as vogais /a/ e /u/ ou /o/ e /u/. Nas duas comparagdes, a média de tempo
de resposta para o par PULUVU - PULUVU é maior, fato que também é observado
nos dados do terceiro ano, conforme a tabela 21.

Tomando-se o par 31 como referéncia, os resultados da tabela 22 permitem
constatar o contraste entre as médias de tempo de resposta das pseudopalavras

formadas pelas vogais /¢/ e /al.

4.2.2.3 Sintese dos resultados estatisticos

Diante dos resultados obtidos, é possivel tecer algumas consideragdes a
respeito da sensibilidade das criangas participantes ao acento prosddico da lingua e
a qualidade da vogal:

(i) a qualidade da vogal € um fator capaz de influenciar a percepgao do
acento: quanto mais alta € a vogal, mais dificil &€ a percepgédo do acento
prosodico. As médias de acerto das duas séries sugerem a ordem médias
baixas > baixa > médias altas > altas para o fenbmeno analisado;

(ii) entre as quatro alturas vocalicas, as vogais médias baixas sdo as que
mais favorecem a percepc¢ao do acento prosodico;

(iif)  as criancas percebem com mais facilidade as semelhancas prosodicas do
que as diferencas;

(iv) dentre os pares contrastivos, aqueles formados pelas pautas mais
marcadas para o portugués, proparoxitona-oxitona sdo os que mais
favorecem os erros de discriminacao prosddica;

(V) o par idéntico paroxitona-paroxitona (22), o qual pode ser considerado a
forma prosddica default, sugere certa dificuldade de percepgéo quando o
estimulo é formado pela vogal /u/. Esse dado pode confirmar a hipotese
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da tendéncia ao pé troqueu mérico em palavras terminadas em vogais
altas, sobretudo se considerarmos que o tempo médio de resposta para
0 par 22 € menor para a vogal /a/ e maior para a vogal /u/;

(vi)  otempo médio de resposta no quinto ano € menor que no terceiro;

(vi) embora a vogal /a/ tenha apresentado neutralidade em relacdo a
percepc¢ao do acento, as criangas demoraram mais para analisar e marcar
sua reposta quando os estimulos contemplavam a vogal baixa;

(viii) o tempo médio de resposta € maior no par 31 do que no par 11 devido as
suas caracteristicas prosodicas;

(ix)  assim como atestado para a discriminagao correta entre diferentes pautas
acentuais, os resultados mostram que o par 31 pode ter representado
mais duvida as criangcas para identificar os contrastes prosddicos,
principalmente quando o estimulo é formado pela vogal baixa.

4.3 A grafia do acento nos dados de escrita controlada: o ditado de imagens e
as hipéteses infantis

O ditado de imagens foi realizado com uma amostra®® de 14 criangas, sete do
terceiro e sete do quinto ano. Considerando que o instrumento foi estruturado com 20
figuras e todas as criancgas fizeram o ditado completo, obteve-se a grafia de um total
de 280 palavras. Eliminando-se os cinco itens distratores (banana, garfo, computador,
macaco e bicicleta), o corpus obtido é de 210 palavras, tendo em vista as 15 palavras-
alvo selecionadas para compor o ditado, das quais 13 sdo acentuadas graficamente
e duas dispensam a grafia do acento, por se tratarem de oxitonas terminadas em
vogais altas. Para contextualizar a descricdo e a analise ora proposta, € importante
considerar a caracterizagao das palavras-alvo do ditado expostas na subsecgao
3.3.3.1.

45 Os critérios para selegédo da amostra estio explicitados na segéo 3.3 da metodologia.



110

4.3.1 Dados de escrita

Apos a analise exploratéria dos ditados, os dados de escrita produzidos foram
classificados como acertos, omissées, grafia na silaba inadequada, troca do tipo de
acento e alteragées de estrutura silabica. Na tabela 23, estdo apresentados os indices

obtidos para cada item lexical:
Tabela 23 — Panorama dos dados de escrita obtidos a partir do ditado de imagens

rafia na alteracoes
C gra troca tipo de
acertos omissoes silaba de acento estrutura
palavra-alvo inadequada i
silabica

sofa 01 | 04 | 06 | 02 | - | O1 - = - -
lapis - | 06 | 06 | O1 - - - - | 01 -
lampada 01 | 02 | 06 | 04 | -- -- -- -- - | 01
boné 05 | 05 | 02 | O1 - - - 101 - -
ténis 01 | 03 | 04 | 02 | O1 -- - | 02 | 01 --
médico 03 | 04 | 03 | 03 | -- - - - | 01 -
abacaxi 07 | 07 - = - - - - - -
virus 01 |01 | 06 | 04 | -- | 02 | - = - -
principe - | 01|07 | 06 | -- = - - - -
vovo 05 | 07 | O1 -- - — 01 - - -

automovel | 01 02 06
abdbora 02 02 05 05 - - - — — -

tatu 07 07 - — - - - — — -
tanel -- 04 | 06 | 03 | O1 — - - - -
bufalo - 01 07 | 06 - - - - — -

subtotal 34 | 56 | 65 | 41 | 02 | 04 01 | 03 | 03 | 01

total 90 (43%) | 106 (50%) | 06 (3%) | 04 (2%) | 04 (2%)

Fonte: Elaboragao propria

Como se pode observar na tabela 23, as criangas acertaram 90 das 210
palavras-alvo, o que representa 43% do total. O percentual de omissao foi de 50% e
os demais casos foram escassos e somam 7% das grafias. Somente duas palavras
foram escritas de acordo com a norma ortografica por todas as criangas: ‘abacaxi’ e
‘tatu’. Como citado, ambas n&o recebem acento grafico, visto que terminam,
respectivamente, em /i/ e /u/. Estas palavras foram incluidas no ditado porque

contemplam, dentre as combinagbes entre pautas acentuais e vogais, o acento
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oxitono com as vogais /i/ e /u/. Ainda que o objetivo do instrumento fosse estimular e
coletar a escrita de palavras-alvo com acento grafico, decidiu-se incluir as oxitonas
terminadas em vogais altas para verificar se as criangas poderiam, ao identificar o pé
troqueu morico, grafar um acento indevido para indicar a tonicidade da ultima silaba,
0 que nao ocorreu.

Considerando o fato de que as oxitonas terminadas em vogais altas ndo
recebem acento grafico, torna-se importante observar os dados a partir da exclusao
de ‘abacaxi’ e ‘tatu’ desta amostra. Desse modo, € possivel analisar um grupo de 182
palavras-alvo, todas acentuadas graficamente. Neste universo, o numero total de
acertos cai para 62 (34%), as omissdes passam para 96 (58%) e os demais casos
somam 14 (8%) ocorréncias. A seguir, a figura 11 representa o percentual de
distribuicdo dos dados produzidos no ditado de imagens em cada ano:

w3%2ano 52 ano

71%

46% 45%

22% |
7% 9%
- - =7
acertos omissoes demais casos

Figura 11 — Percentual de distribuicdo de acertos, omissées e demais casos de grafia do
acento produzidos no ditado de imagens no terceiro e no quinto ano
Fonte: Elaboragao prépria

Os indices mostram que as criangas do terceiro ano acertaram apenas 22%
das palavras escritas no ditado, omitindo o diacritico em 71% das grafias produzidas.
O desempenho dos sujeitos do quinto ano em relagdo aos do terceiro pode ser
considerado satisfatorio, ja que o percentual de acertos (46%) representa mais que o
dobro do terceiro (22%). Ainda assim, o numero de omissdes no quinto ano é de 45%,
guase que a mesma quantidade de acertos. Os demais casos encontrados nos dados
somam, respectivamente, 7% e 9% para o terceiro e quinto ano.

Uma breve comparagao entre os dados de escrita controlada e os dados de
escrita espontanea, descritos na primeira secao deste capitulo, indicam desempenhos
semelhantes correspondentes a cada ano. A figura 05 apresenta os percentuais de
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22,3% de acertos e 76,7% de omissdes no terceiro ano; e 40,5% de acertos e 55,8%
de omissdes no quinto. Ainda que os dados extraidos do ditado de imagens
representem uma amostra de 14 sujeitos e um volume menor de ocorréncias, verifica-
se que, no que tange a utilizagdo do acento, os dados de grafia espontanea e grafia
controlada sdo semelhantes. Contudo, o ditado de imagens configurou-se como o
instrumento chave utilizado para desencadear as entrevistas clinicas, nas quais as
criangas foram instigadas a refletir sobre as palavras escritas e sobre a necessidade
ou néo de utilizagdo do acento grafico, justificando suas respectivas grafias.

A fim de se identificar, descrever, analisar e comparar as hipéteses das
criangas sobre o acento grafico, os dados de escrita coletados a partir do ditado de
imagens serdo brevemente descritos de acordo com a classificagao proposta: acertos,
omissoes, grafia do acento na silaba inadequada, troca do tipo de acento e alteragcbes
de estrutura silabica. Em seguida, as justificativas de grafias apresentadas pelas
criangas serdao tomadas como objeto de analise, de modo a possibilitar o exercicio de
reconstrucao das hipoteses infantis sobre o acento a partir das respostas dadas nas

entrevistas.

4.3.1.1 Acertos

No grupo de dados considerados como acertos estao todas as palavras-
alvo cujas grafias coincidem com o previsto pela norma ortografica referente ao acento
grafico. Reitera-se que as palavras ‘abacaxi’ e ‘tatu’ (28 ocorréncias) foram retiradas
desta amostra de analise porque ndo sdo acentuadas graficamente. A tabela 24
apresenta as palavras-alvo organizadas pelo numero de acertos, considerando os

dados do terceiro (20) e do quinto ano (42), os quais somam 62 ocorréncias:
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Tabela 24 — Ranking de acertos de grafia do acento produzidos no ditado de imagens, por

item lexical
palavra-alvo acertos

vovd 12
boné 10
meédico 07
lapis 06
sofa 05
ténis 04
abdbora 04
tunel 04
ldmpada 03
automovel 03
virus 02
principe 01
bufalo 01
total 62

Fonte: Elaboragao prépria

Nota-se que o maior nimero de acertos foi na grafia de ‘vovd'#5, seguida de
‘boné’. Palavras bastante comuns ao léxico infantil, ambas sdo oxitonas em que o
acento grafico agrega a informagao de timbre a marcacéo da silaba tonica. A analise
dos dados de utilizagdo do acento realizada em Ney (2012) verificou que das 1553
ocorréncias de emprego adequado do acento, denominadas no estudo por acento
padrdo, 248 correspondem aos itens avé/avo/vové/vovo, fato que pode atestar a
frequéncia destes vocabulos na escrita infantil, 0 que os caracterizaria, assim, como
itens constituintes do Iéxico ortografico das criangas.

O elevado indice de acertos em ‘vov®’ e ‘boné’ em relagdo as demais palavras
pode ser interpretado, portanto, pela alta frequéncia destes itens lexicais e pela
influéncia do timbre vocalico. Em oposi¢céo, conforme se pode observar, as palavras-
alvo com menor numero de acertos no ranking sao ‘principe’ e ‘bufalo’, as quais foram

acentuadas por uma crianga do quinto ano que gabaritou a escrita do ditado.

46 Ressalta-se que ha somente dois casos de erros para o item ‘vovd’, ambos no terceiro ano: num
deles, o acento foi trocado pelo agudo, o que poderia ser considerado um acerto em se tratando da
marcagao de tonicidade, critério utilizado anteriormente em Ney (2012), em que se classificou a troca
como acerto com o tipo errado. O segundo caso & de omissao, produzido por uma crianga que nao
grafou acento em nenhuma das palavras escritas no ditado.
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4.3.1.2 Omissoes

Os dados classificados como omissées sao aqueles em que as criangas
grafaram a palavra-alvo sem o seu respectivo acento grafico. O ranking de palavras

em que o acento foi suprimido pode ser visualizado na tabela 25:

Tabela 25 — Ranking de omissdes do acento grafico produzidos no ditado de imagens, por item

lexical
palavra-alvo omissoes

principe 13
bufalo 13
lampada 10
abdbora 10
automovel 10
virus 10
tunel 09
sofa 08
lapis 07
ténis 06
meédico 06
boné 03
vovd 01

total 106

Fonte: Elaboragao prépria

Conforme os dados da tabela 25, o acento grafico foi omitido por 13, das 14
criangas, ao escreverem as palavras ‘principe’ e ‘bufalo’. Nota-se que se trata de
palavras com formato prosodico proparoxitono, cujas silabas ténicas tém na sua
estrutura as vogais altas /i/ e /u/, as quais, como citado, ndo sofrem alteragdo de
timbre, portanto, o acento grafico atua, nestas palavras, exclusivamente como
marcador de tonicidade. Os resultados do teste de sensibilidade ao acento prosodico
indicam que as vogais altas representam dificuldades para as criangas na tarefa de
percepcao dos contrastes prosddicos.

Na sequéncia, as palavras ‘lampada’, ‘abdbora’, ‘automével’ e ‘virus’ foram
grafadas sem o acento por dez criangas. Destas palavras, somente em ‘virus’ o acento
grafico ndo acumula a fungao de indicagdo do timbre, assim como em ‘tunel’, a qual
foi escrita sem o acento por nove criangas da amostra. Embora ‘lampada’, ‘abdbora’
e ‘automével’ acumulem a informacdo sobre o timbre vocalico, fato que parece

contribuir para a grafia adequada do acento, cabe considerar que tanto proparoxitonas
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quanto paroxitonas acentuadas graficamente tendem a favorecer o erro de escrita, tal
como apontado por Ney (2012), cujos percentuais mostram que as pautas
proparoxitonas e paroxitonas representam 51% dos dados de omissao do acento. Na
mesma pesquisa, ao analisar o efeito da variavel posicado do acento na utilizacdo do
acento grafico, a analise estatistica apresentou pesos relativos .30 para paroxitonas
e .33 para proparoxitonas, em oposi¢ao ao peso de .63 atribuido aos monossilabos
tonicos e oxitonas.

Como referido em nota, a grafia da palavra ‘vovd’ sem acento foi produzida por
uma crianga do terceiro ano, a qual omitiu o diacritico em todas as palavras do ditado,

demonstrando, desse modo, pouca atengao a necessidade do acento na ortografia.

4.3.1.3 Grafia na silaba inadequada

No grupo de dados classificados como grafia na silaba inadequada foram
incluidas as palavras em que o acento foi grafado, porém em silaba diferente da
tonica. Os dados em que o acento foi grafado dessa forma somam apenas seis*’
ocorréncias, sendo que em duas delas houve também a troca do tipo de acento. Na

tabela 26 constam os exemplos das grafias produzidas desse modo pelas criangas:

Tabela 26 — Exemplos de ocorréncias de grafia do acento na silaba inadequada

Exemplo Ocorréncias
‘tenis’ para ‘ténis’ 01
‘sofa’ para ‘sofd’ 01
‘virus’ para ‘virus’ 02
‘autdmovel’ para ‘automovel’ 01
‘tunéu’ para ‘tunel’ 01
total 06

Fonte: Elaboragao propria

Esses dados, ainda que em pouca quantidade, remetem aqueles encontrados
em Ney (2012) e aqueles extraidos dos textos espontaneos, nos quais as criangas

47 Uma crianga, do quinto ano, grafou ‘lapis’, porém seu tragado do ‘pingo do i’ se assemelha a um
acento agudo. Durante a entrevista, ndo deixou claro se havia acentuado ou n&o, ora dizia que sim, ora
negava. Optou-se, apds analise de todas as palavras escritas no ditado e de suas respostas na
entrevista, por considerar os tracinhos grafados como pingos do i, e ndo acentos, classificando os casos
em questdo como omissoes.



116

também grafaram o acento, porém em silabas diferentes das tbnicas. Assim como
mencionado, a explicagdo mais plausivel para esse tipo de grafia consiste na
possibilidade de a crianga estar acessando seu léxico ortografico ao escrever,
entretanto, sem apoio no seu conhecimento acerca do funcionamento do acento
ortografico, langa mao da memoaria visual ao grafar um diacritico que ela sabe que
tem, porém o coloca em outra silaba. Uma segunda interpretagdo sugere que as
criangas podem ter dificuldade em identificar a silaba ténica, grafando o acento de
modo inadequado. Tais proposigbes encontram respaldo nas justificativas
apresentadas para as referidas trocas:

‘tenis’ — Observa-se que o tipo de acento também foi alterado, até porque a
ortografia do portugués nao prevé a incidéncia do acento circunflexo sobre a vogal 7.
Este dado foi produzido por uma crianga do terceiro ano, a qual afirma, com convicgao,
que a silaba mais forte é a ultima, que o acento deve ser grafado sobre o ‘i’ e que a
forma ‘ténis’, expressa no cartdo-gabarito, esta errada. Sua dificuldade em perceber
a silaba ténica pode ser subsidiada pelos resultados do teste de sensibilidade ao
acento prosaodico, ja que este sujeito obteve o desempenho mais baixo entre todas as
criangas, com 25 acertos.

‘s6fa’- inicialmente, a palavra foi acentuada corretamente. Depois, ainda
durante a escrita, a crianga apagou e grafou o acento sobre a vogal ‘0’, revelando
inseguranga ao acentuar. Durante a leitura, pronunciou de modo adequado, na forma
oxitona. Quando questionada sobre a sua grafia, revelou o desconhecimento sobre a

funcao do diacritico, como expresso no trecho a seguir:

- Eu troquei o acento nas...letras

Tu trocou o acento...e por que sera?

- Porque eu achei que era ao contrario

Tu achou que era? Entao, Ié o teu:

- so-fa. Taigual...

Taigual?

- E, s6é muda a escrita, que eu troquei

S6 muda a escrita?

-E

Ta, entao tu colocou acento na palavra por qué? Quando tu escreveu a palavra,
tu botou acento por qué? O que tu queria indicar com este acento?
- Néo sei...

N&o? Porque primeiro tu botou ali né? [sofa]

- E!
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Depois tu apagou com a borracha e botou la [s6fa]. Por qué? Por que tu resolveu
trocar?

- Porque eu achei que tava errado.

Tu achou que tava errado? E esse aqui, esse sofa com acento no a, tu acha que
ta certo ou o teu sofa tu acha que ta certo?

- O dela [cartdo-gabarito]

O dela? Por qué?

- Porque ela botou no lugar certo o acento.

Por que tu acha que esse é o lugar certo, e nao o teu?

- Porque ¢ igual o som quando a gente diz fa fe fi fo fu, fica igual...mas o acento eu nao
sei pra que serve...ali

Hum, entdo aqui nessa palavra tu nao sabe pra que serve?

- Néo

‘virds’ — ha duas ocorréncias dessa troca, ambas produzidas por criancas do

quinto ano, sendo que uma delas € a mesma que grafou ‘séfa’:

- Hum, ta igual, s6 mudei o acento de lugar, que nem sofa...

As motivacdes de grafia apresentadas pela segunda crianga evidenciam o
modo como a informacé&o grafica disponivel pode agir durante o processo de escrita
dos aprendizes:

Essa menina botou acento no i. Tu colocou o acento no u. Qual das duas
formas tu acha que é a forma adequada de escrever virus?

- Virus...v...vi...

Tu achas que o acento tem que ser aonde?

-Noi

No i? E tu colocou no u. Por que tu colocou no u?

- E a mesma coisa que eu falei do principe e do bufalo. Pra mim era virus porque eu
me lembrava que era, tipo...eu ndo sei por que eu boto ao contrario. Eu lembro, s6
que eu boto outra coisa...na prova eu acho que ja fiz isso também.

A referéncia feita as palavras ‘principe’ e ‘bufalo’ consistem no fato de que ela
ja havia visto estas palavras com acento, porém nao encontra l6gica na necessidade
de se acentuar, pois ndo sabe como o acento pode “diferenciar a palavra”, na

expressao dela, querendo referir-se a mudancga no timbre.

‘autémovel’ — produzido por um sujeito do quinto ano, sua justificativa baseia-
se na similaridade sonora da silaba ‘to’ a palavra ‘vové’. Quando faz a leitura, parece
segmentar a palavra em duas partes: auto-mével, produzindo a silaba ‘to’ um pouco
mais proeminente e com uma pausa antes de ‘movel’. Ao ser questionado sobre a

forma escrita no cartdo-gabarito, afirma que a sua propria grafia é a correta.
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‘tunéu’ — E possivel que a crianca tenha encontrado dificuldade em perceber o
formato prosddico de ‘tunel’, pois, ao ser questionada, revelou que grafou o acento na
ultima silaba porque pensou que era [tu’new]. E possivel que a palavra-alvo tenha sido
confundida com ‘tonel’, item lexical também existente na lingua e produzido na fala
com algamento da pretdénica. Um dado que pode complementar a analise da grafia e
sua respectiva justificativa € o desempenho da crianga no TP: 28 acertos, sendo a
segunda crianga com o numero mais baixo de acertos.

Em se comparando com os humerosos casos de omissao do acento, os casos
de troca acima descritos, embora caracterizem erros ortograficos, atestam que ao
menos o diacritico foi grafado, ou seja, as criangas ja atentaram a necessidade de
grafia do acento, porém desconhecem o seu modo de funcionamento no sistema

ortografico e/ou tém dificuldades para identificar as silabas ténicas das palavras.

4.3.1.4 Troca do tipo de acento

Nesta categoria foram incluidas as palavras em que as criangas trocaram o
acento agudo pelo circunflexo ou vice-versa. O numero de ocorréncias também é
baixo neste grupo, o qual contempla somente vogais médias e médias baixas,

conforme exposto na tabela 27:

Tabela 27 — Exemplos de ocorréncias de troca do tipo de acento

Exemplo Ocorréncias
‘boné’ para ‘boné’ 01
‘ténis’ para ‘ténis’ 02
‘vov@’ para ‘vovQ’ 01

total 04

Fonte: Elaboragao prépria

Considerando-se a fung&o do acento grafico como um indicador de tonicidade
silabica, os casos exemplificados na tabela 27 poderiam ser considerados acertos, ja
que foram grafados na silaba ténica da palavra. Entretanto, do ponto de vista da
ortografia e da qualidade vocalica expressa pelo tipo de acento grafado, as quatro
ocorréncias representam erros, pois alteram a informagéo sobre o timbre das vogais

acentuadas.
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As trocas efetuadas em ‘boné’ e em uma das ocorréncias de ‘ténis’ foram

grafadas pela mesma crianga, do quinto ano. Suas repostas evidenciam, de um lado,

sua sensibilidade fonoldgica, de outro, as incertezas frente aos aspectos graficos em

questao:

O que tem de diferente ai?

- O...pontinho aqui...eu escrevi um circunflexo

Tu botou um circunflexo no boné e ela botou o...lembra do nome, te falei agora
ha pouco?

- Agudo

Agudo, é. Entao qual dos dois jeitos tu acha que ta certo, o jeito que tu fez ou o
jeito que a menina fez?

- Néo sei

Nao sabe? Tu ta acostumada a escrever essa palavra?

- Ndo muito

Nao? E por que tu botou esse acentinho aqui no boné? Na hora que tu escreveu
a palavra boné, o que tu estava pensando, na hora que tu botou o acento?

- Por causa que como eu...eu pensei...eu pensei vovo...vovol...entao eu pensei que
esse acento é maior e boné tem um acento maior, entdo eu pensei que era assim e
coloquei esse [...]

Ai tu botou o acento do vovd no boné por qué?

- Por causa que eu me lembrei que vové era uma palavra e vovo...ai eu pensei
porque era uma palavra maior...mais forte ai eu pensei que boné ia ser com esse jeito
ai[...]

Entao qual é a diferenga entre esses dois acentos, entre esse e esse aqui?
Entre o circunflexo e o agudo?

- Hum...

Como é que tu sabe quando que tu tem que usar um e quando é que tu tem que
usar outro?

- No som

No som? Como é o som? Qual é o som que esse aqui faz?

- bo-né...né

Ta, e qual o som que o outro faz?

- boné...os dois s&o iguais

Os dois sao iguais?

- Pausa...ndo sei

Muda alguma coisa? Por que aqui no ténis também né, aqui no ténis a menina
botou com circunflexo e tu colocou com agudo. E ai tu leu pra mim e disse que
ndao mudava né? Ai aqui no boné, ai tu fez ao contrario, tu botou circunflexo e a
menina botou o agudo. O que muda? Lé pra mim, o boné com agudo:

- bo-né...

Ta igual ou ta diferente?

- Quando eu leio fica igual

Igual? Entdo o que tu acha que tem de diferente?

O acento...mas quando eu leio as duas ficam igual

O acento ta diferente, mas quando tu lé fica igual?

Aham

A motivacdo da segunda ocorréncia de ‘ténis’ para ‘ténis’, também produzida

no quinto ano, revela que a crianga ainda tem dificuldades para refletir sobre sua

escrita e justificar o porqué da grafia de um tipo de acento ou de outro:

E por que tu resolveu colocar esse acento na hora de escrever ténis?

- Porque eu acabei trocando os dois...

Trocando os dois? O que tu acha que esse acento aqui muda na palavra?
- Néo sei...
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Nao sabe? E esse aqui...esse aqui da palavra dela, o que tu acha que muda?
- Néo sei

Especificamente, no caso de ‘vové’ para ‘vové’, cabe reiterar a existéncia, no
léxico, das duas formas, cuja unica distingdo entre ambas é o timbre da vogal final. A
justificativa para a troca, porém, indica uma estratégia de representagdo da média
baixa em que ocorre a permuta pela baixa /a/ para dar conta da abertura do timbre.

O que tem de diferente?

O chapeuzinho

O chapeuzinho? E o que tu botou?

Acento

O acento...e esse aqui (circunflexo) ndo é acento?

Né&o, é chapeuzinho! [...]

Por que tu botou esse acento aqui?

Ah, porque eu li vové, ai eu pensei que era com acento

Aham, tu acha que essa palavra tem acento?

Sim

E tu viu que a menina botou esse que é um chapeuzinho?

Vi

Qual dos dois tu achas que ta certo?

O dela

O dela, por qué?

Ah, porque sim [...]

O que muda entre esses dois? O que tem de diferente?

Esse é um chapeuzinho e esse é um acento assim

Ta, mas o que eles fazem na palavra?

Esse aqui ele fica vové e esse aqui fica vovo

Fica diferente?

Né&o!

Pois é, tu acha que duas palavras que estao escritas diferentes da pra gente ler
igual? Porque tu leu igual né?

Aham

Tu acha que da?

Acho que da|...]

Entao tanto faz botar com o acento ou chapeuzinho, com acento agudo ou
circunflexo?

Aham

Nao muda nada? Ta, agora eu vou te pedir entdo pra ti escrever aqui embaixo
do teu nome: vovo

[Escreveu ‘vava’]

Vovo6?

Aham

Lé pra mim:

Vovo

Que letrinhas sdao? Que letrinhas tu usou pra escrever vovo?
v-a-v-a

Tu achas que com essas letras faz o som da palavrinha vové?
Aaaaaahhh, esqueci

Esqueceu do que? Lé pra mim de novo:

O ‘0’ era aqui...

Pode arrumar [...].

[alterou para ‘vova’]

Ta, l1é pra mim agora:

Vovo

Vovo6?
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Aham

E aqui? (aponto para sua grafia no ditado, ‘vovo’)

Vovéd

Vové. O que muda do vovo pra vovo?

Néo sei, acho que ndo muda nada

Nao muda nada, é igual? Fala pra mim, vovo e vovo:
Vové, vovo

E igual, sdo palavras iguais?

Eu acho que é

4.3.1.5 Alteracoes de estrutura silabica

As grafias em que houve alteragbes de estrutura silabica nao foram
consideradas dados de omissao, pois, ainda que o acento tenha sido suprimido,

observa-se a ocorréncia de outros fenbmenos, tal como apresentados na tabela 28:

Tabela 28 — Exemplos de ocorréncias de alteragdes de estrutura silabica

Exemplo Ocorréncias
‘laste’ para ‘lapis’ 01
‘endico’ para ‘médico’ 01
‘tesne’ para ‘ténis’ 01
‘lampda’ para ‘lampada’ 01
total 04

Fonte: Elaboragao prépria

Dos quatro dados apresentados na tabela 28, trés foram produzidos pela
mesma crianga, uma menina do terceiro ano. Verifica-se que ela produz metateses*®
intersilabicas em ‘laste’ e ‘tesne’, e intrassilabica em ‘endico’. Nos primeiros casos, ao
alterar a coda final para medial, elimina-se o peso silabico que justifica a grafia do
acento para a manutencao do formato paroxitono das palavras ‘lapis’ e ténis’. Ja em
‘endico’, ha uma reestruturagdo que forma uma paroxitona. Neste caso, a grafia do
acento ainda seria necessaria para manter a marcacao do acento proparoxitono.

Em ‘lampda’, produzido por uma menina do quinto ano, a omissao da vogal ‘a’
originou uma estrutura paroxitona na qual o processo de ressilabificacado alterou a

posicao de /p/, alterando sua posicado de onset a um elemento da coda: lamp.da. Esse

48 A metatese caracteriza-se pela transposi¢do de fonemas no interior de uma palavra. As metateses
podem ser intrassilabicas (/prato/ > /parto/) ou intersilabicas (/prato/ > /patro/).



122

processo de sincope em proparoxitonas é comum dentre os falantes do portugués
brasileiro (AMARAL, 2000) e também relatado na escrita, conforme Ney (2012).

Os quatro casos de alteragdes de estrutura silabica encontrados configuram-se
como grafias muito particulares, produzidas em pouca quantidade, mas assim como
os demais dados analisados, podem demonstrar indicios das hipéteses infantis sobre
os recursos graficos disponiveis no sistema, em especial, sobre o acento grafico. As
justificativas de grafia para os dados apresentados na tabela 28 s&o imprecisas e, de
modo geral, indicam que as criangas tém dificuldade para explicar os critérios
empregados na escrita das referidas palavras.

4.3.2 Entrevistas clinicas

Nesta subsecao serdo apresentados os dados obtidos a partir das entrevistas
clinicas realizadas com as criangas apds a produgao escrita no ditado de imagens. A
descricdo e analise dos dados esta organizada em trés categorias, as quais
representam as hipoteses infantis observadas para justificar a necessidade de grafia
do acento nos diferentes contextos ortograficos contemplados no ditado de imagens:

i) justificativas de necessidade de grafia do acento pertinentes a
correlatos acusticos — compreende trés subcategorias, a saber:
a) justificativas baseadas no timbre vocalico
b) justificativas baseadas no alongamento/duragéao da vogal acentuada

c) justificativas baseadas na tonicidade/proeminéncia/volume

ii) justificativas de necessidade de grafia do acento pertinentes a
correlatos graficos

iii) respostas que remetem a ideia de que o acento grafico é
desnecessario ou que demonstram incertezas e dificuldades em

explicar ou justificar sua necessidade

Considerando a natureza metodologica deste estudo, é importante salientar
gue as entrevistas clinicas ndo sao lineares, uma vez que seu desenvolvimento ocorre

de acordo com as peculiaridades de cada sujeito. Desse modo, os dados referentes
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as entrevistas clinicas ndo sdo quantificaveis e tampouco passiveis de uma unica
interpretacédo. Isso significa, por exemplo, que uma mesma crianga pode ter
apresentado diferentes justificativas para a mesma palavra, as quais podem estar
assentadas em mais de uma hipdtese. Na descricdo a seguir, devem ser
consideradas, portanto, a ideia de concomitancia e/ou sobreposi¢cao de hipoteses.

4.3.2.1 Justificativas de necessidade de grafia do acento pertinentes a correlatos

acusticos

Esta categoria abrange as justificativas das criangas que demonstram
hipéteses para a fungdo do acento relacionadas a correlatos acusticos, tais como
frequéncia, ressonancia, duracao e intensidade. Serdao apresentadas inicialmente as
hipéteses relacionadas a frequéncia e a ressonancia, as quais podem ser observadas
no grupo de respostas alusivas a variagcdo do timbre das vogais acentuadas. Na
sequéncia, pode-se observar as hipoteses referentes ao correlato de duracgao, através
das justificativas de necessidade do acento baseadas no alongamento/duragédo da
vogal acentuada e por ultimo, as justificativas baseadas na

tonicidade/proeminéncia/volume, as quais correspondem ao correlato de intensidade.

4.3.2.1.1 Justificativas baseadas no timbre vocalico

Foram classificadas nesta subcategoria todas as explicagbes apresentadas
pelos sujeitos com mengao ao timbre vocalico como critério para a necessidade de
grafia do diacritico. Esta hipétese sobre a fungéo do acento grafico € a mais frequente
entre as respostas das criangas, tanto do terceiro quanto do quinto ano. Além disso,
€ possivel observar que as justificativas de grafia do acento para abertura do timbre
sdo aquelas em que as criangas demonstram ter mais convicgdo acerca de suas
respostas.

A constatacdo ora apresentada, sobre a hipotese de o acento grafico funcionar
como um indicador de timbre vocalico, é predominante dentre as justificativas
correspondentes aos itens cuja vogal tdnica é média baixa: ‘boné’, ‘abdbora’, ‘médico’
e ‘automovel’, todas grafadas com acento agudo. Para estas palavras, a justificativa
vinculada ao timbre é unanime entre os 14 sujeitos. Somente uma crianga, do quinto

ano, atribuiu a necessidade de grafia do acento a tonicidade nessas palavras, e ainda
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assim, mencionou a qualidade da vogal como um critério concomitante para a
necessidade de utilizacdo do acento. Quando convidadas a tentarem ler as palavras
sem o acento, a maioria conserva seu desenho prosodico, alterando somente o timbre
da vogal acentuada: [bo’ne]; ['med[iku], por exemplo.

Entre as explicagbes referentes ao acento grafico em vogais médias altas,
casos em que se usa o circunflexo, a hipétese a respeito do timbre € menos
representativa: para ‘ténis’, esse critério € apontado somente duas vezes, e para
‘vov®’, quatro vezes.

Nos contextos que envolvem a tonicidade da vogal baixa, metade das criangas
tendem a justificar o acento de ‘lampada’ pelo timbre nasal. Para ‘lapis’, ha apenas
dois registros de hipoteses relativas ao timbre e para ‘sofa’, um registro. Quando
qguestionadas sobre o0 modo como estas palavras ficariam sem o acento, as criangas
que apresentaram esta hipotese nasalizaram a vogal baixa: [so’fa]; [‘lapis], mantendo
seus formatos prosodicos e alterando somente o timbre. O mesmo ocorreu na leitura
de ‘lampada’ sem o acento, casos em que se observou a dificuldade das criancas para
desnasalizar a vogal ténica.

No quadro a seguir, estdo apresentados alguns exemplos*® de justificativas de
grafia que denotam as hipdteses das criangas sobre a fungdo do acento grafico
atribuida a indicacao de timbre:

4% Nos quadros ilustrativos foram selecionados os exemplos mais diversificados e representativos.
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palavra exemplos de justificativas

Porque também faz um som diferente, LAPIS... faz um som mais fino
Que som mais fino é esse?

E que... tipo, fica ‘LA’, s6 que as vezes tem algumas palavras que tem
:LA"' 3’

LAM-PADA, e ai, esse daqui ele fica mgis pra baixg, e o outro fica mais
pra cima. E ai esse daqui ficou mais LAMPADA, LAM...
Ele deixa mais pra baixo (fez sinais com as maos)

Porque o ‘a’ é diferente

precisava, o meu ta correto e o dela também ta correto, porque se a
gente ndo tivesse colocado esse “acento pra ai pra dentro” (°) ia ficar
LAMPADA...e ai, com o acento fica LAMPADA, fica correto, mas como
eu tinha dito no principe, quando a gente fala, ndo importa se é com
acento ou sem acento, mas na escrita, o jeito correto é com acento.

lampada

Para ele fazer sentido...BO-NE (enfatiza o timbre aberto)

Hum...pra fazer o qué?

Pra escrever BONE, porque sendo fica BONE

E que nem no médico, diferencia aqui no -NE...essa aqui que é ‘NE’
Ah, se tirar o acento do boné fica como a palavra?

BONE

Também pra deixar o ‘e’ mais agudo, se tirasse ficaria BONE...BONE
Pra formar ‘ME’...pra dar um som no ‘e’

que nem a gente tava falando aquela hora ME-DI-CO...ME...E
Porque ai fica ME-DICO, se ndo colocasse acento fica MEDICO.

O MEDICO, ele tem que ter acento senéo ficaria MEDICO, ‘ME’

O acento deixa o som mais fino

Tipo ‘metal’, ndo tem acento, ai fica um som mais grosso

Serve para deixar a palavra...a silaba mais aguda

A silaba mais aguda...ta, quando tu quer dizer agudo, tu quer dizer
o qué?

Mais...mais fino

Porgue se n&o tivesse ia ficar [a’bobora]

Porque senéo ia ficar [a’bobora]l...]

E...com um som...ficaria um som mais grosso

abobora | pra formar...ABO...pra formar o ‘BO’{(...)

Ai, sem o acento fica bé...[a’bobora]

Deixa 6, faz esse som 6 (...) ABOBORA...ABOBORA

A-BO, ai fica tipo, ‘BO’. Ndo sei se sem acento também fica, mas eu
acho que nao.

Pra fazer o som ‘0’

E que se tirar o acento fica... AUTOMOVEL

Ele ta deixando o som mais fino, que nem o médico, s6 é mais fino.
porque, como eu te disse também, pra deixar a palavra mais aguda,
AUTOMOVEL, sendo ficaria AUTOMOVEL

E porque sem, tipo A, E, I, O, U, ai 6, aqui, pra ficar, ¢ AUTOMOVEL, a
gente néo vai chegar e dizer AUTOMOVEL, entéo, tem algumas
palavras que a gente néo fala do jeito que a gente escreve mas pode
estar, aqui no papel ta certo, mas como eu falo também ta certo, sé que
neste caso, escrever e falar tem que precisar do acento

Ah, entendi. Entao, esse acento ta aqui pra qué?

Pra ficar ‘O’ e parecer...pra ficar a palavra AUTOMOVEL

automovel

Quadro 10 — Exemplos de justificativas de necessidade de grafia do acento relacionadas ao
timbre vocalico
Fonte: Elaboracao propria
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Retomando a constituicdo do sistema vocalico do portugués brasileiro, segundo
Camara Jr. (1970), observam-se sete vogais em posi¢cado tdnica, cujo numero é
reduzido diante de nasal, por eliminacdo das médias baixas. Em posi¢cdo atona, o
sistema apresenta cinco vogais pretOnicas, quatro postdnicas n&o-finais e trés

postdnicas finais.

alta [ u
média alta e 0]
média baixa € o)

baixa a

Figura 12 — Sistema vocalico do portugués brasileiro
Fonte: Camara Jr, (1970)

Utilizando esse sistema como referéncia, constata-se que a assimetria entre os
planos grafico e fénico nas vogais esta justamente na relagdo entre as letras ‘e’ e ‘0’
que representam as duas camadas de vogais medias e eventualmente casos em que
ha alternéncia na pauta atona. Tem-se, portanto, até sete vogais fonologicas: /a/, /el,
Iel, lil, lol, 2/, lul e cinco vogais graficas: ‘a’, ‘e’, ‘', ‘0’, ‘u’.

Na perspectiva da fonologia autossegmental, seguindo Clements (1991),

Wetzels (1992, p.22) propde que os tracos de abertura determinam a altura das

vogais:
abertura i/u elo elo a
aberto 1 - - - +
aberto 2 - + + +
aberto 3 - - + +

Como se pode observar, é o valor do trago [aberto 3], neste modelo, que
distingue as vogais médias altas das meédias baixas. Em posi¢ao atona, portanto, as
vogais médias baixas sofrem um processo de neutralizagdo. Isso significa que se a
vogal ndo é acentuada, o trago [aberto 3] € desassociado, promovendo, assim o
alcamento das médias baixas, como em /pi’poka/ —/pipokeiro/, em que /o/ passa para

/o, por exemplo.
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Wetzels (1992) postula duas regras que sao condicionadas prosodicamente.
Isso significa que os fendbmenos em questdo dependem da estrutura prosodica da
palavra. A primeira condigdo apontada por Wetzels (op.cit.) abarca as palavras com
acento antepenultimo: o abaixamento datilico prevé a proibicdo de vogais médias altas
/el e /ol na silaba ténica de palavras proparoxitonas. Desse modo, as vogais médias
nesta posicao tendem a ser baixas, dai a denominagao utilizada. O abaixamento
datilico atua como uma regra em palavras derivadas (psicélogo; esquelético) e como
uma restricdo em palavras n&o-derivadas (médico; abodbora). Sendo uma
caracteristica préopria de regras lexicais, o abaixamento datilico permite excegdes,
como nas proparoxitonas ‘péssego’ e ‘estbmago’, nas quais a ténica é uma vogal
média alta.

A condicdo observada no abaixamento espondeu compreende as palavras
portadoras de silaba final pesada nao-oxitonas, isto €, as paroxitonas acentuadas
graficamente. Da mesma forma que no abaixamento datilico, o processo de
neutralizagdo das vogais médias pelo abaixamento ocorre na silaba tonica, como em
‘automovel’ e ‘pdlen’.

Tal configuragédo do sistema vocalico e seus processos fonolégicos permitem
afirmar que as vogais meédias baixas /e/ e /o/ sao inerentes a posi¢éo ténica. Logo, as
hipéteses das criangas a respeito da incidéncia do acento grafico nas vogais médias
baixas podem ser consideradas coerentes com o sistema fonologico da lingua, ja que
majoritariamente ndo se observam contextos em que a vogal média baixa nao
coincida com a silaba tonica da palavra.

A relacdo entre o acento prosoddico e sistema de vogais do portugués brasileiro
€ representado na tabela 29:
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Tabela 29 — Distribuicdo das vogais do portugués brasileiro na posig¢éo ténica

Vogal
o proparoxitonas paroxitonas oxitonas
ténica
. . livro; .
lil 26,5% principe 7,9% ] 28,3% siri
virus
bule;
lu/ 2,6% tumulo 3,8% ] 5% urubu
tunel
borbolet
comer;
lel 4,4% péssego 5,2% a; 16,8% .
_ croché
ténis
_ panela; pastel;
Iel 12,0% médico 2,9% _ 5,3%
fértil boné
cachorro
amor;
lo/ 7,7% esofago 10,6% , 5,1% .
robd
consul
] pipoca; farol;
/2l 25,2% rétulo 2,7% ) 6,9% ]
movel avo
batata; pomar;
lal 21,6% passaro | 66,9% o 32,5% ]
lapis sofa

Fonte: Adaptagéo de Araujo et alii (2007), com inclusdo de exemplos

Entre as proparoxitonas, a vogal ténica predominante € /i/, seguida de /o/ e /al,
com percentuais mais representativos. A distribuicdo das demais vogais na posi¢céo
tonica de proparoxitonas € menos numerosa. Na pauta paroxitona, a vogal portadora
do acento que predomina é a baixa /a/, com 66,9% do total de paroxitonas. Nas
oxitonas, os maiores percentuais sado referentes as vogais /a/ e /i/.

A regra de abaixamento datilico referida (WETZELS, 1992) é atestada por meio
dos indices observados na pauta proparoxitona: 12% para /e/ versus 4,4% para /e/,
25,2% para /ol versus 7,7% para /o/. Cabe salientar que os percentuais que abrangem
as vogais médias altas sdo compostos por itens como ‘académico’ e ‘estbmago’, nos
quais a consoante nasal subsequente a vogal média tdnica bloqueia o seu
abaixamento, o que contribui para reforgar a regra proposta por Wetzels (op. cit.).

A observagao dos contextos de incidéncia das vogais em posi¢ao ténica na

lingua pode subsidiar a interpretagdo das hipoteses infantis relacionadas ao acento,



129

principalmente a que atribui ao diacritico a fung&o indicadora de timbre, ao passo que
as hipoteses das criangas tendem a confirmar o funcionamento da lingua. Contudo,
as justificativas analisadas nesta subcategoria adquirem mais validade na medida em

que sao descritas as demais hipoteses.

4.3.2.1.2 Justificativas baseadas no alongamento/duracao da vogal acentuada

Dentre as subcategorias em que as hipéteses foram agrupadas, o alongamento
da vogal ténica como critério para justificar a pertinéncia do acento grafico foi o menos
mencionado entre as respostas observadas nas entrevistas. Entretanto, sua descrigéo
é importante na medida em que se constitui como um indicio capaz de corroborar a
hipdtese tedrica da correlagao entre acento e peso silabico, tendo em vista a duragéo
da vogal acentuada. Esta hipotese foi apontada por algumas criangas quando
justificavam a necessidade do diacritico nas palavras ‘lampada’, ‘sofa’, ‘bufalo’,
‘principe’ e ‘'vovd’. Para uma aproximacao dos dados em analise, € pertinente observar

alguns excertos de entrevistas que ilustram a referida hipétese:

Sofa. Se o sofa néo tivesse acento, ficaria sofa...sofa...sofa. E agora que tem acento
fica sofaaaaaa, fica um jeito bem melhor, e também tem um pouquinho...poderia ser
um pouco sim, um pouquinho ndo precisaria ter o acento, um pouquinho ndo precisaria
ter o acento pra mudar a palavra. Sofa...por um lado precisaria ter, s6 que...sofa... por
um lado néo precisaria ter... entdo cada um com um jeito, tipo tem gente que pensa
que precisaria ter o acento e tem gente que pensa que ndo precisa ter o acento no sofa
E o que tu pensa?

Eu penso que teria que ter

Por qué?

Porque senéo, néo ficaria sofa, so-fa (silabou)

Ficaria como?

Séfa...sofa...

Sofa?

E, e com o acento fica so-faaaaaa

Lé pra mim, sem o acento:

Séfa...séfa

So6fa? Hum...o que mudou? O que mudou de sofa para so6fa?

Porque o ‘A’ ficou meio encolhido, como se ele tivesse com vergonha de falar o que

No trecho apresentado, cujas respostas sdo de uma menina do terceiro ano,
nota-se, em primeiro lugar, a pouca relevancia atribuida ao acento grafico, ja que, na
sua opiniao, ele poderia ser opcional na palavra ‘sofa’, provavelmente influenciada por
uma hipétese primaria de que o acento serve para marcar o timbre. Além disso,

verifica-se a sua percepgao em relacdo a tonicidade, pois ela consegue, inclusive,
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alterar a posicdo do acento de ‘sofa’ para ‘séfa’, demonstrando habilidade em
identificar e produzir o contraste prosodico entre ambas as formas. A terceira
constatagao possivel através desse exemplo € sua capacidade de atribuir a tonicidade
da silaba ao alongamento da vogal, uma vez que, ao supor que o acento deixa a
palavra “de um jeito bem melhor”, caracterizando a vogal atona como “encolhida” e a
tonica representada por uma vogal longa, a crianga revela uma hipotese coerente com
as propostas tedricas que postulam a relagéo entre o peso silabico e duragio. O trecho
a seguir pertence a mesma entrevista, entretanto, as respostas foram desencadeadas

a partir da reflexao sobre a grafia da palavra distratora ‘macaco’°:

E porque assim: o ‘A’, tu colocando qualquer acento “de risquinho” nele néo vai
mudar nada, porque parece que ja tem isso no ‘A’, entdo ndo tem necessidade de tu
colocar no ‘A’

E por que tu botou acento no sofa?

Pra ficar mais ‘A’ do que ele ja é (risos)

Ahhh, entdo vamos voltar. O acento agudo no A nao precisa porque ele ja é A,
mas ai tu foi Ia e botou acento no sofa pra ele ser mais ‘A’ ainda?

E, pra ele ficar mais “4” ainda do que ele ja é!

As consideracgdes feitas pela menina ratificam a hipotese acerca da fungao do
acento como um marcador de timbre e, ao mesmo tempo, caracterizam a vogal ténica
de ‘sofa’ como bimoraica, fato que estaria produzindo o efeito de peso silabico.

O peso silabico, tal como referido no capitulo 2, € determinado pela estrutura
interna da silaba, a qual € constituida por ataque e rima. Quando uma rima é
preenchida por apenas uma vogal, a silaba & considerada leve, como em ‘po’ ou ‘tra’;
quando a rima é formada por uma vogal e uma consoante ou por duas vogais, a silaba
€ pesada, como em ‘par’ ou ‘lei'. Segundo Collischonn (2005), uma vogal longa
também pode conferir peso a silaba, cuja representagédo se da a partir da sequéncia
de dois elementos V'3 idénticos.

Na perspectiva de Hyman (1985), o peso silabico esta relacionado a contagem
das moras (u), as quais sdo definidas como unidades de tempo que formam as
silabas. Com base nesta ideia, as silabas pesadas tém duas moras e formam um

constituinte.

0 Ainda que as palavras distratoras nZo tenham sido objeto de andlise, algumas respostas referentes
a estas palavras foram consideradas por apresentaram reflexdes importantes para o estudo.
5TV’ representa a classe ‘vogal’ e ‘C’, a classe ‘consoante’.
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Figura 13 — Representagéo de moras em silabas CV, CVC e V longa
Fonte: Elaboragao prépria

Como se observa nos diagramas recém apresentados, uma silaba CVC, por
exemplo, tem duas moras; ja uma silaba CV, uma mora apenas. Ditongos e vogais
longas possuem duas moras, sendo, portanto, elementos capazes de atribuir peso a
silaba.

Em linhas gerais, no portugués, a durac&o da vogal ndo é distintiva. Conforme
descrito por Camara Jr. (1970), o sistema vocalico da lingua portuguesa originou-se
do latim classico, cujo sistema fonolégico de dez vogais alternava a duragéo
correspondente aos cinco grafemas ‘a’, ‘e’, ', ‘0’ e ‘U’ entre vogais longas e breves. A
transicdo sincronica do latim para o portugués eliminou a duragdo como um trago
distintivo na lingua. Para Cagliari (2007, p.99): “A duragao dos sons de uma lingua s6
pode ser avaliada quando comparamos uns com o0s outros”.

Hayes (1995), ao desenvolver a teoria métrica do acento, postulou a assimetria
entre pés meétricos com base em um universal perceptivo apontado pelos psicélogos
Bolton (1894) e Woodrow (1909), os quais propuseram que os grupos de elementos
ritmicos percebidos dependem do modo como eles sdo diferenciados, ou seja, por
intensidade ou por duragdo. Assim, sequéncias de elementos que alternam a duragao
tendem a ser percebidas como idmbicas, enquanto as que se diferem pela intensidade
tendem a ser percebidas como trocaicas. Tal proposi¢ao vai ao encontro da hipotese
aqui descrita, posto que a percepgao da oxitona ‘sofa’, cujo formato prosédico é de
um pé troqueu morico, esta relacionada a duragéo da vogal.

Bisol (1992, 1994), em sua proposta de atribuicdo do acento em portugués,
defende a regra da Sensibilidade Quantitativa (SQ), a qual projeta a proeminéncia

acentual a silaba final de rima ramificada, cuja pauta acentual resultante & oxitona.
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Figura 14 — Representagéo de silaba leve e silaba com rima ramificada
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Todavia, ha divergéncias tedricas a respeito do status das oxitonas terminadas
em vogal, ja que, do ponto de vista de sua estrutura, ndo constituem rima ramificada.
A proposigéo de Bisol (p. cit.) para estes casos consiste na atribuicdo do acento por
SQ, devido a existéncia, na forma subjacente, de uma consoante abstrata na silaba
final, que se manifesta na derivagado. Este recurso tedrico pode ser caracterizado por
catalaxis.

A catalaxis, para Hayes (1995), corresponde a presenga de uma unidade
segmentalmente vazia cuja posi¢do métrica localiza-se a margem direita da palavra,
constituindo, portanto, oposicdo a ideia de extrametricidade. O autor afirma que a
posicao catalética tem efeitos sobre o pé apenas nas palavras de um numero impar
de moras, permanecendo sem pes, portanto prosodicamente inertes, as palavras com
um numero par de moras. Logo, numa perspectiva de atribuigdo do peso silabico em
decorréncia do numero de moras, as oxitonas terminadas em vogal podem ser

representadas como nas estruturas a seguir®?:

(a) (c)
OO 0 0 OO0
\ \

[ hoT
LR
/ S(

sopa

Figura 15 — Representac¢ao do peso sildbico segundo a contagem de moras
Fonte: Adaptado de Hayes (1995)

52 Segundo Hayes (1995) ha mais de uma versdo para a teoria moraica. Nas representacbes de
McCarthy and Prince (1986) e Hayes (1989) as consoantes de inicio sdo anexadas ao ndé da silaba.
Outra possibilidade & anexar consoantes iniciais a mora inicial, como na versao representada na figura
15. Hayes (op. cit) enfatiza que tais representa¢des devem indicar que é a vogal /a/ que é portadora de
peso, ndo a consoante.
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Nota-se que na representagao da figura 15 (a), correspondente a paroxitona
terminada em silaba leve ‘sopa’, ha uma mora para cada rima. Ja nas representacoes
da oxitona ‘sofa’ em (b) e (c), observa-se a projecdo de mais uma mora a direita, o
que configura o peso silabico. Em (b), a projecdo contempla a vogal longa, em (c) a
arvore demonstra a consoante abstrata caracterizada por catalaxis.

No quadro 11 est&o elencados outros exemplos de justificativas relacionadas
ao acento que fazem alusado a duragéo da vogal em posigao catalética:

palavra justificativa
| sofa | [..]deixa mais...so-f4, sofaaa, entendeu?

Vové teria...sem o acento ia ficar vé...ia ficar...a-é-i-6, entdo ia ficar vové, sé que
pra ficar v60000, tipo quando a gente chama v60000, se a gente ndo chamasse
ia ficar vo-v6-vo...também é uma palavra que néo teria sentido como eu tinha dito
nas outras, com ou sem acento ndo muda, porque a-e-i-o-u

E por que sera? Por que...precisa ter por qué?

Porque vo-vé...vo-vé...vd, e ai precisa ter acento.

Por que, o que o acento faz nessa palavra?

Ele muda a palavra

Ele muda?

-Aham

O que muda?

vo-vé...fica mais...nao sei o que ele fica, mas ele muda a palavra
E, e se a gente tirar o acento, como é que vai ficar a palavra?
Vo-vo... vo-vo (silabou)

vOo-vo?

Aham

Muda o qué?

O jeito de falar, que é vo-v66 (alongou a vogal)

Quadro 11 — Exemplos de justificativas que fazem alusdo a duragéo da vogal em posigéo catalética
Fonte: Elaboracao propria

As justificativas expressas no quadro 11 mostram que as criangas tém
dificuldade para explicar a pertinéncia do acento grafico sem buscar o apoio na
alternéncia de timbre. Nas explicagdes referentes a ‘vovd’, o alongamento da vogal
como critério para a grafia do acento refor¢a a hipotese acerca da duragdo como um
contributo ao peso silabico.

No quadro 12 constam excertos que fazem referéncia a duragao da vogal nas
proparoxitonas ‘lampada’, ‘principe’ e ‘bufalo’.



134

palavra justificativa

lampada

principe

bufalo

E que nem no do vové. Ladm-pada, tipo vé... Vové...lampada. E que nem eu falei
que... quando eu disse que ela dividia e ficava ldaaam-pada

E se botar, fica como?

lampada (alonga um pouco o —lam)

Hum, entdo o que o chapeuzinho; o acento circunflexo faz aqui nessa
palavra lampada?

Deixa mais agu...mais “conflexo”

Mais o que?

E, a palavra...

Ta, mas me explica com as tuas palavras, o que deixa, o que o acento faz
nessa palavra?

Deixa mais alto

Mais alto?

(Concordou)

E se a gente tirar, fica como?

lampada (falou rapido)

lampada?

E, fica mais rapido

E também porque lendo fica ladampada, tipo aqui é a silaba tbénica, entao por
isso que eu escolhi (...)

Eu acho que precisa...ldmpada (alongou o a) ... I&-pada...fica lampada...lam-
. (pequena pausa apos -lam

principe, principe (sussurra). Muda...tipo que nem a ldmpada

Principe, e do jeito com o acento, principe (alongou -prin

Pra hum...bufalo, pra dar aquele tom, porque ouvi que bufalo, bufalo...
Hum, pra dar que tom? Me explica mais...

Pra dar buudfalo...bufalo

Ah, entao o que o acento faz na palavra bufalo?

Pra dar o som

Ta, mas que som?

Pausa...

Quadro 12 — Exemplos de justificativas de atribuigdo do acento grafico baseadas na duragao da vogal
Fonte: Elaboragao prépria

Para os exemplos apresentados no quadro 12 cabe ressaltar que as vogais

tonicas de ‘lampada’ e ‘principe’ sdo nasalizadas, logo, o peso é atribuido a presenca

de uma vogal do tipo VN, portanto, bimoraicas. A referéncia a duragdo da vogal

acentuada em ‘bufalo’ pode ser interpretada pelo seu timbre fechado. De acordo com

Meillet (1908), apud Miranda (2000, p.13), “é facil de se compreender a passagem das

vogais longas para o timbre fechado, sobretudo porque uma pronuncia mais fechada

causa um aumento da impress&o de longura”.
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4.3.2.1.3 Justificativas baseadas na tonicidade/proeminéncial/forga/volume

Tomando-se por base o funcionamento do acento prosddico do portugués
brasileiro, tal como citado no capitulo 02, o acento grafico constitui-se como um
recurso visual capaz de indicar a tonicidade das palavras que fogem a regra da lingua.
Logo, toda justificativa de grafia do acento que referencie a tonicidade, proeminéncia,
forca ou volume pode ser interpretada como uma hipdtese coerente com a
organizagdo prosodica da lingua e com o sistema ortografico, por estar em
consonéncia com a fungao primordial do acento na ortografia.

As palavras que tiveram seus acentos justificados pela tonicidade com maior
recorréncia foram ‘bufalo’, ‘sofé’, ténis’ e ‘lapis’, embora todas as palavras tenham
recebido pelo menos uma mencdo a tonicidade da silaba como critério para a
necessidade de grafia do acento. O acento grafico de ‘automovel’ € o que menos foi
explicado por esta justificativa, com apenas uma citagédo entre as entrevistas.

Considerando a tonicidade como referéncia de analise, os dados desta
subcategoria foram agrupados pela posicdo do acento. O quadro 13 apresenta os

excertos das entrevistas relativos ao acento grafico das oxitonas ‘sofa, ‘boné’ e ‘vovod’:
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palavra exemplos de justificativa

(...) ora, porque da o fa, deixa também mais "coisa"

Mais o que?

Ha&...da um som no ‘a’

porque é so-fa...mais forte

Ela déd mais som no ‘a’, no final

Pra que serve?

Pra aumentar o tom, assim, tipo numa silaba ténica...deixar mais forte,
sofa...mais...

Pra deixar mais forte? O que é silaba tonica?

Ah, silaba ténica é... é uma silaba que tem acento assim, que nem eu te disse,
pra deixar a silaba mais forte

Ah. E a silaba mais forte?

Aham

Ta, e como sera que ficaria essa palavra se nao botasse o acento?
Séfa...séfa

Sofa?

Eu acho que sim

Vou botar aqui e tu Ié pra nés: (tapei o acento)

Tipo...sbfa

Sofa?

Acho que sim, néo sei se ta certo

Ta, entdo...é... qual ficou mais forte tirando aqui (o acento), Ié de novo:
Séfa

Qual que fica mais forte?

0.0’

E?

Acho que sim

E ai, botando o acento, fica como?

Sofa

Por causa que como eu...eu pensei...eu pensei vovo...vové...entdo eu pensei
que esse acento é maior e boné tem um acento maior, entao eu pensei que era
assim e coloquei esse

Quando bota ele fica um som mais grosso, assim, mais forte
Quais sao as letrinhas que vocés usaram pra escrever vovo?
V-0-V-0

v-0?

Com chapeuzinho!

E o que é esse chapeuzinho?

E tipo um acento

E tipo um acento? E pra que serve?

7]

Pra fazer “0” mais forte

Quadro 13 — Exemplos de justificativas de necessidade de grafia do acento relacionadas a
tonicidade nas palavras oxitonas
Fonte: Elaboragao propria

Os trechos selecionados revelam, de um lado, a hip6tese acerca da fungao do
acento grafico atrelada a silaba mais proeminente, de outro, a dificuldade das criangas
em conceituar a tonicidade observada na silaba portadora do acento. Apenas uma,
das 14 criangas entrevistadas, utilizou a denominacgao “silaba ténica” para se referir a

silaba mais proeminente da palavra.
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Reitera-se que o pé troqueu madrico — desenho prosddico das oxitonas — € tipico
da lingua portuguesa nas palavras terminadas em silaba pesada. Quando terminadas
em silabas leves, as palavras oxitonas sdo explicadas pelo recurso da catalaxis. No
que tange a sensibilidade de percepgao desta pauta acentual, verificou-se, no teste
realizado, que o par oxitona-oxitona concentra um dos menores indices de erros, em
ambos os anos (figura 10). A analise estatistica evidenciou que entre os pares
idénticos, o par oxitona-oxitona (11) € o estimulo que apresenta uma das maiores
meédias de acertos estatisticamente significativas em relagdo aos pares contrastivos.

Nos dados de escrita, observa-se que o maior indice de acertos no ditado de
imagens € na grafia das oxitonas (64%), seguido das paroxitonas (27%) e das
proparoxitonas (23%), conforme expresso na tabela 30:

Tabela 30 — Distribuicdo dos dados de escrita produzidos no ditado de imagens, por pauta acentual

acertos omissoes demais
pauta casos total
oxitona 11 16 09 03 | 01 42
27 (64%) 12 (29%) | 03 (07%)
varoxitona 122 | 16 | 28 | 14 | 04 | 05 70
19 (27%) | 42 (60%) | 09 (13%)
proparoxitona 06 ‘ 10} 28 ‘ 24 | Of ‘ o 70
16 (23%) 52 (74%) | 02 (03%)
subtotal 182
total

Fonte: Elaboracao prépria

A tendéncia ao emprego adequado do acento em vocabulos oxitonos é
atestada em Ney (2012) e nos dados de escrita espontanea analisados nesta tese®.
Em Ney (op.cit.), a distribuicdo dos dados de acertos de acordo com a posigéo do
acento indica que 49% das ocorréncias de grafia adequada do acento (denominadas,
no estudo, por acento padréo) foram em palavras oxitonas.

No entanto, do ponto de vista das hipoteses observadas, o formato do pé
troqueu marico parece nao ser um critério relevante para o uso do acento nas oxitonas

cujas vogais tdnicas sao médias, ja que as justificativas de grafia do acento em ‘vovd’

53 Embora esses dados compreendam, além das oxitonas, os monossilabos ténicos.
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e ‘boné’, apresentadas pela maioria das criangas, parecem evidenciar o timbre
vocalico como critério primordial para a acentuacdo. A ideia relacionada a tonicidade,
a percepgao de uma silaba mais forte, com “mais som”, € predominante, portanto, na
palavra ‘sofa’. As justificativas atribuidas a pertinéncia do acento em ‘sofa’ dividem-
se, de forma equitativa, entre os critérios de tonicidade, como apresentado no quadro
13, memoria grafica e incertezas sobre a sua necessidade de grafia. O critério
relacionado a duragao da vogal foi observado em menor quantidade nas respostas
das criangas, porém, considerando-se a constituicdo bimoraica da vogal longa como
um fator determinante do peso silabico, as justificativas acerca do alongamento da
vogal também podem ser interpretadas como critérios atribuidos a tonicidade da
silaba.

A seguir serdo apresentados os exemplos que ilustram as hipdteses das
criangas sobre o acento grafico como um marcador de tonicidade nas palavras
paroxitonas. Os primeiros excertos sdo referentes a entrevista realizada com um
menino do terceiro ano, os quais indicam suas hipéteses em relagdo a tonicidade,
porém apontando as silabas atonas como se fossem as tdnicas. Esses exemplos
demonstram a dificuldade da crianga em identificar as silabas mais proeminentes das

palavras:

(...) lapis...o i’ é mais forte

E? Entéo tu acha que assim é o jeito que se escreve, lapis

Lapis

E se a gente deixar o acento no a, igual a esse menino, como é que fica?
Lapis

E o nome desse objeto aqui é lapis ou é lapis?

Lapis

Lapis? Olha, aqui ta o objeto que tem esse nome. Fala pra mim, me empresta
o...
Lapis

Lapis...ou me empresta o lapis? Como tu acha que é?

Lapis

Lapis? Entao qual das duas formas tu acha que é melhor pra se escrever lapis?
A dele

No trecho recém exposto, a crianga atribui a necessidade de grafia do acento
a tonicidade, porém afirma que este deve ser grafado na vogal ‘', por ser esta a mais
forte. Apds a situagdo de conflito entre as duas formas, ‘lapis’ e ‘lapis’, o menino
concorda que a forma prosodica do item & paroxitona, e, portanto, a grafia expressa
no cartdo-gabarito, ‘lapis’, é a adequada. A mesma situagao se repete quando a grafia
da palavra ‘ténis’ é analisada, porém, nesta situacio, ele mantém sua hipotese sobre

a tonicidade da vogal ‘', embora pronuncie a palavra na forma paroxitona:
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Quero que tu me diga, com essa imagem aqui, fala pra mim: minha mae comprou um...
Ténis

novo para mim...Fala de novo, minha mae comprou um...

Ténis

novo para mim. Tu falou ténis?!

Aham

Ou tenis?

Ténis

ténis ou tenis?

Tenis

Tenis...entdo tu acha que essa palavra precisa ter acento? Por qué...
Deixa o ‘i’ mais forte

Ainda que a oscilagdo entre as formas prosddicas produzidas pela crianca
indique sua duvida em relagcdo a percepgcao do acento, verifica-se que, no que
concerne a escrita, suas hipéteses para estas palavras sado coerentes com a fungao
primordial do acento grafico: marcar a tonicidade. Um dado importante que ndo pode
deixar de ser considerado € o baixo desempenho deste menino no teste de
sensibilidade ao acento prosodico, no qual somente 25 dos 42 estimulos foram
identificados corretamente.

O exemplo que segue, pelo contrario, revela a consciéncia metalinguistica da
crianga por meio das justificativas apresentadas ao refletir sobre a grafia do acento na
palavra ‘virus’. O trecho pertence a uma entrevista realizada com uma crianga do

quinto ano:

Nessa palavra tu também colocou acento né?

Sim

E ai, o que tu tava pensando na hora?

Porque eu ja li virus, ai eu ja vi que era aqui, e eu também achei que tinha

Pois é, e essa crianga também botou, tu viu? Virus

Aham

O que acontece se nds tirarmos o acento dessa palavra?

Vi...fica virus...ndo, ndo fica virus, isso ndo existe...eu também néo sei, também néo
sei

Se tirar o acento...pode ficar virus...

Nao, nao porque ai ia ta aumentando aqui no ‘v’

Hum, e por que tu achas que aumentaria ai?

Né&o sei, porque eu...porque eu fui vendo onde tinha diferenga ai sem querer, eu falei
viras, mas néo é virus, so se colocasse algum acento...

Mas se existisse uma palavra viras, tu acha que nao poderia ser? Se existisse
uma coisa que se chamasse viris, ai como que a gente escreveria?

Ai eu colocava o acento aqui.

Colocava o acento ai...precisaria colocar o acento? Tipo, tu criou um robé...e tu
queres botar o nome do robo de viruis...o nome dele é virus...como tu escreveria
o nome do teu rob6?

Ai tinha que colocar o acento aqui...

No u?

Aham
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Precisaria colocar?

Aham

Sim? Pra virus

Sim

E se nao colocasse o acento no u?

Senéo ficaria virus

Se nao colocasse acento em nenhuma parte da palavra no teu robé virus...
...ficaria virus

Virus? Nao ficaria virus?

Néo

Nota-se que o acento € atribuido a tonicidade, entretanto, verificam-se as

incertezas sobre a relagao entre a fala e a escrita, pois inicialmente ele supde que a

supressao do diacritico alteraria a tonicidade da silaba, passando de ‘virus’ para

‘virus’, manifestando, assim, seu conhecimento prosddico internalizado, visto que o

acento € atraido pelo peso silabico. Logo apdés muda de opinido e diz que “sem querer”

falou ‘virus’, e que a tonicidade s6 seria alterada mediante a grafia de um acento na

silaba final.

No quadro 14 foram elencados outros exemplos de justificativas em que o

acento grafico é atribuido a proeminéncia da silaba em paroxitonas:

palavra exemplos de justificativas

Porque ela fica la-pis (silabado). E esse daqui ia ficar lapis, lapis. Ele fica mais
agudo.

Ah, o lapis

‘La’...que nem da outra, da lddampada

Ta, entdo aqui o lapis, tu botou acento por qué?

O ‘la’ parece mais forte

O ‘Ia’ parece mais forte. Que o —pis, é isso?

Aham

E se tu tirar o acento, fica como a palavra?

lapis...1apis...l1apis

O que muda?

Em vez de laaapis, fica lapis (fala mais baixo a palavra e ndo alonga a vogal)

(...) porque...porque eu coloquei também pra aumentar...pra aumentar a
palavra...a silaba

E, o ‘la’ é o som mais forte, eu ja sabia que tinha (...

Ta deixando a palavra um pouco mais forte e mais aguda

Ténis...modificando, falando mais forte, porque esse acento aqui parece mais
forte

O acento circunflexo?

E...é mais forte do que esse daqui (o agudo)

Ora, porque ele, tipo a palavra ténis, ‘te’, deixa um pouco mais forte a palavra

Esse é...tipo ficou mais pra baixo, ele ficou tipo té-nis...ténis
Entend.i...

Mais forte

E tu acha que precisa...entendi...tu acha que fica mais forte?
Sim, mais... (sinais com as maos pra cima)
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Pra... dar um som no ¥’

Deixa um pouquinho mais forte, mas bem pouco, porque o u ja é mais forte na
palavra tunel

Pra... ‘tu’, pra ficar mais agudo

Hum...entdo o que muda na palavra? Se tu tivesse que me explicar, o acento
muda o que nessa palavra, o que ele muda?

Ele muda o u. Porque ele fica tu-nel e o meu ficou tu...tu-nil (pouca diferenga)
Entendi

E diferente!

E forte, tunel...

Ah, se nao botar acento fica como?

tunel (falou baixinho). Tipo simples, tinel

Eu néo sei exatamente pra que serve o acento no u... (...)

Porque a silaba ténica é tuuuunel, e eu vi que se ficar sem acento ndo, néo fica
muito familiar, ai entdo eu coloco o acento...porque eu acho que é assim
Hum, se tirar o acento do u, a silaba tonica continua sendo...

Aham

Qual é a silaba ténica?

O tw

Se tirar o acento continua sendo?

Aham, s6 se botar em outra...em outra...em outra silaba...fica tunél

Hum...se a gente colocar o acento na outra silaba fica tunél?

Aham, porque ela s6 tem duas silabas

Quadro 14 — Exemplos de justificativas de necessidade de grafia do acento relacionadas a tonicidade
nas palavras paroxitonas
Fonte: Elaboragao prépria

Nos trechos apresentados, embora seja possivel identificar que algumas
criangas expressam a tonicidade por meio do alongamento da vogal tbnica, suas
explicagbes verbalizam os critérios de tonicidade, forga ou volume, diferentemente da
subcategoria apresentada em 4.3.2.1.2 Estes dados sugerem, portanto, uma estreita
relagédo entre tonicidade e duragao da vogal, as quais sao percebidas pelas criangas
e manifestas através de suas hipdteses sobre a organizag&o prosddica da lingua.

Dentre as hipdteses sobre o acento grafico em palavras proparoxitonas, foram
observadas justificativas alusivas a tonicidade em todas as palavras-alvo, sendo que
o maior numero de referéncias a este critério € relativo a palavra ‘bufalo’, e o menor
numero corresponde a palavra ‘lampada’.

Dentre as trés pautas acentuais observadas no portugués, pode-se dizer que o
acento grafico é inerente ao padrao proparoxitono, uma vez que o que € considerado
prosodicamente marcado na fonologia é representado graficamente no sistema
ortografico. Trata-se, portanto, de uma regra invariavel: todas as proparoxitonas s&o
graficamente acentuadas.

A analise dos dados de aquisi¢ao da escrita mostra que o maior indice de erros
se concentra nas palavras proparoxitonas. Em Ney (2012) foi verificado um percentual
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de 72% de erros de grafia em proparoxitonas. Nos dados de escrita espontanea
descritos na se¢ao 4.1 deste capitulo, o indice de acertos em proparoxitonas € de
apenas 20%, e nas grafias produzidas no ditado de imagens somente 16 das 70
proparoxitonas foram acentuadas corretamente. Metade dos erros em proparoxitonas
correspondem as palavras ‘principe’ e ‘bufalo’ (somam 27 omissdes). Como sera
discutido mais adiante, as entrevistas indicam que, de um modo geral, as criangas
acham que o acento é dispensavel na maioria das palavras cuja vogal tbnica ndo sofre
variagéo de timbre. Entre aquelas que manifestaram a concordancia a favor da grafia
do acento como um indicador de tonicidade, pode-se listar algumas das suas

justificativas:
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palavra exemplos de justificativas

Deixa mais alto

E também porque lendo fica ldadmpada, tipo aqui é a silaba ténica, entao por
isso que eu escolhi (...) que é a silaba mais forte da palavra, porque lendo assim
0, fica ladampada, lendo assim, ai fica...ai vé qual a palavra que sobe

lampada

E, o que o acento faz nessa palavra médico?

Da mais som nas vogais

Por causa que o som fica mais agudo...mais forte, quer dizer

médico O som fica mais forte? Qual som?

O ‘mé’

Para qué tu achas que serve esse acento aqui na palavra médico?
Ah, pra dar volume assim

Deixa mais...um pouco mais de som na palavra inteira

o Com mais som? Qual é o som que fica, que aumenta?
principe | Principe, entdo deixa mais, o ‘prin’ mais forte

E como eu te disse...pra... deixar... pra deixar mais forte a silaba

Hum. Entao pra que serve esse acento na palavra? Pra que tu acha que
ela botou acento na palavra?

Pra ndo ficar tipo, tudo a mesma coisa, abobora...abé-bo-ra

Hum, entdo pra que serve o acento nas palavras?

abobora | Pra dar...um som maior na palavra

Um som maior na palavra, no que da palavra?

Nas vogais

Por que tu achas que o certo é com acento?

Porque deixa o ‘0’ mais forte

...tipo...tipo, acho que n&o...o acento ta aqui...tipo nao pra mudar a palavra,
mas sim pra fazer dela a silaba tbénica, porque sendo...se tivesse aqui essa
que seria a silaba tbnica

Aham, e tu acha que em todas as palavras é isso que acontece, o acento
ta pra marcar a silaba ténica?

Aham, aham, mas em outras também muda

Porque deixa o ‘u’ mais forte, bufalo

bufalo (...) Com acento fala bufalo e sem acento fala bu-fa-lo (silabou)

Hum

E mais devagar...

E mais devagar?

E

Ta, mas s6 que o acento muda o tom né, do ‘U’...

Muda o tom do ‘u’?

E, eu acho...

Quadro 15 — Exemplos de justificativas de necessidade de grafia do acento relacionadas a tonicidade
nas palavras proparoxitonas
Fonte: Elaboragao prépria

Os exemplos citados no quadro 15 ilustram as referéncias das criangas a
tonicidade por meio de diferentes formas de conceitua-la: deixar mais alto; “dar mais

LTS

som;

dar mais volume”; “dar um pouco mais de som”; “dar um som maior”; “deixar
mais agudo”; “deixar mais forte”; “mudar o tom”; diferenciar (“pra nao ficar tudo a
mesma coisa”), “pra marcar a silaba ténica”, “a mais forte da palavra”, entre outras.

Pode-se dizer que as diversas formas observadas constituem modos heterogéneos
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de expressar o conhecimento linguistico das criangas, tendo em vista que, mesmo
que os aspectos ortograficos ainda nao estejam consolidados, as diferentes
designagdes observadas para justificar o acento grafico demonstram sua percepgéo
a existéncia de uma silaba mais proeminente que a(s) outras(s).

Na subsecdo seguinte serdo explicitadas as consideragdes observadas nas

entrevistas que reportam a grafia do acento a correlatos graficos.

4.3.2.2 Justificativas de necessidade de grafia do acento pertinentes a correlatos
graficos

Os dados agrupados nesta categoria apresentam as justificativas baseadas no
léxico ortografico, e, diferentemente da categoria anterior, ndo constituem uma
hipétese sobre a funcdo do acento propriamente dita, visto que na maioria das
explicagbes em que se identificou a recorréncia a um conhecimento pré-existente da
forma grafica da palavra, as criangas demonstraram ter mais dificuldade para atribuir
uma funcao de carater fonico ao diacritico.

Entre as respostas observadas nas entrevistas, ha varias justificativas de grafia
do acento que fazem referéncia @ memoria grafica. As palavras-alvo que tiveram seus
respectivos acentos explicados com maior frequéncia a partir de informacdes visuais
previamente conhecidas sado ‘lapis’, ‘ténis’, ‘virus’ e ‘tunel’, todas paroxitonas.
Tomando-se o formato paroxitono como padréo do portugués, a suposigao de que as
criangas encontram mais dificuldade em atribuir uma justificativa a grafia do acento
nessas palavras deve ser considerada. Nesse sentido, sendo o acento grafico
utilizado para marcar uma antitendéncia prosdédica, pode-se supor que nao restaria
outra forma de justificar a existéncia dos acentos nestas palavras sendo por um critério
preponderantemente grafico, ja que estes coincidem com a silaba ténica do padrao
paroxitono.

Outras palavras que também tiveram suas grafias explicadas com apoio no
léxico ortografico, porém com menor frequéncia, sdo as oxitonas ‘sofa’ e ‘'vovd’ e as
proparoxitonas ‘lampada’, ‘principe’ e ‘bufalo’. Nestes itens, no entanto, observou-se
que os critérios relacionados ao timbre, duragdo da vogal ou tonicidade foram mais
preponderantes que a informagdo grafica. As grafias dos itens lexicais ‘boné’,

‘médico’, ‘automovel’ e ‘abdbora’, cujas vogais acentuadas s&o médias baixas, tiveram
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raras justificativas de grafia fundadas na memoria grafica, visto que o critério
relacionado ao timbre é quase que unanime para justificar os acentos nestas palavras.

De acordo com Lupker (2013, p.57, grifos do autor), a memoria lexical, ou
‘léexico”, € um dicionario mental que contém entradas para todas as palavras que um
leitor conhece. Ao conceituar o processo de reconhecimento visual de palavras, o
autor defende que qualquer modelo tedrico que se proponha a descrever esse
processo deve considerar a premissa da interatividade entre os componentes
ortograficos, fonoldgicos e semanticos, os quais sdo ativados e inibidos mutuamente
durante o processamento de uma palavra. Nessa mesma direcdo, Van Orden e Kloos
(2013) elencam uma série de indicios capazes de evidenciar a existéncia de uma
estreita relagdo entre representagdes ortograficas e fonoldgicas no processo de
reconhecimento de uma palavra impressa.

Ao retomar grande parte das pesquisas sobre leitura que vém sendo feitas
desde a década de 70, Coltheart (2013), afirma que independente das vertentes
tedricas, € consenso que o sistema de leitura opera com duas rotas diferentes que
conduzem a palavra impressa a fala. Segundo o autor, o pioneirismo acerca da
concepcdo de leitura por uma dupla rota € atribuido a Saussure em 1922
(SAUSSURE, 1995), no entanto, essa ideia passou a ser aceita entre os
pesquisadores da area somente na década de 70. As diferentes rotas de leitura foram
originalmente conceituadas por Coltheart (1980) como lexical e no lexical:

A leitura pela rota lexical envolve procurar uma palavra em um Iéxico mental
que contém conhecimento sobre as grafias e pronuncias de sequéncias de
letras que formam palavras reais (e, assim, estdo presentes no Iéxico); a
leitura pela rota néo lexical ndo faz referéncia a esse léxico, mas envolve
fazer uso de regras que relacionam segmentos da ortografia com segmentos
da fonologia. (COLTHEART, 2013, p. 27)

Desse modo, o modelo prevé que a leitura de palavras pode ocorrer ou pelo
reconhecimento visual da forma grafica de uma palavra ja conhecida (rota lexical ou
ortografica) ou pelo processo de decodificagdo dos grafemas em fonemas (rota
sublexical ou fonoldgica).

Van Orden e Kloos (2013), também referindo a teoria do processo dual,

denominam o processo da rota lexical por acesso direto:
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O acesso direto toma uma representacao visual da palavra como estimulo e
a designa a um espacgo abstrato no léxico mental. A identificagdo de uma
palavra ocorre em um passo, indo de uma representagao visual para uma
entrada no léxico mental. Chama-se acesso direto porque cria um atalho que
ignora as regras grafofonémicas. (op. cit., p.80)

Partindo dessa ideia, os autores estabelecem uma distingdo entre leitores
habeis e inabeis: os ultimos percorrem o processo de identificacdo das palavras por
meio da aplicagado de regras grafofonémicas, os primeiros passam a ignorar essas
regras ao passo que o acesso direto se torna disponivel.

Considerando que o alicerce da teoria da dupla rota é assentado na ortografia
do inglés, diversas pesquisas desenvolvidas posteriormente no Brasil passaram a
validar o modelo para criangas brasileiras. Conforme revisdo realizada por Soares
(2016), o modelo de dupla rota foi inicialmente contemplado no Brasil no trabalho de
Morais (1986), cuja investigagdo buscou analisar o uso da estratégia fonoldgica e da
estratégia visual utilizadas por criangas brasileiras para ler e escrever nos anos iniciais
de escolarizagao.

No que concerne especificamente a escrita, Soares (op. cit.) afirma que ainda
sdo escassos os trabalhos que abordam a aplicabilidade do modelo de dupla rota,
tanto no Brasil quanto internacionalmente. Contudo, a autora utiliza a ideia de Pinheiro
(2008) cujo pressuposto sugere que a maioria dos argumentos desenvolvidos para
explicar a leitura pode ser aplicada, também, aos processos de escrita (PINHEIRO,
2008, p.71). Ainda sobre a relagédo entre leitura e escrita, Soares (op.cit.) retoma a
perspectiva construtivista, a qual contesta a separagao entre o desenvolvimento
dessas duas modalidades. Nas palavras de Ferreiro (2001, p.69): Ndo me interessa a
leitura nem a escrita, o que me interessa é que tipo de ideias o sujeito constroi sobre
o escrito. Tal premissa converge, pois, com o0s objetivos propostos na tese aqui
desenvolvida.

Tomando como referéncia a arquitetura basica do modelo de dupla rota
proposta por Colthearth et al. (2001), Soares (2016) apresenta 0 mesmo esquema,
porém adaptado para a escrita, cuja representacado pode ser observada na figura 16:
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Figura 16 — Adaptacéo a escrita da “arquitetura basica do modelo de dupla rota em cascata
de Coltheart et al. (2001, p.213)
Fonte: Reproduzido de Soares (2016, p.259)

No ambito da aquisi¢ao da escrita, Miranda (2012) propde que o processo de
construcdo do Iéxico ortografico pode ser representado por uma ideia de reciprocidade
entre a informagéo fonoldgica, de um lado, e a informagao grafica, de outro. Desse
modo, a constru¢do do conhecimento ortografico é entendida pela autora como uma

via de méo dupla, tal como ilustra a figura 17:

Léxico ortografico

informacdo
grafica

JLY

informacgdo
fonolégica

Figura 17 — Processo de construgéo do léxico ortografico, segundo Miranda (2012)
Fonte: Reproduzido de Miranda, 2012

Com base nas propostas referidas, os dados aqui analisados podem ser
interpretados como resultado da interacdo entre a informacdo fonolégica e a
informagéo grafica disponivel aos sujeitos, haja vista a concomitancia de critérios
apresentados para justificar a grafia do acento na maioria das palavras, como no
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excerto a seguir, retirado de uma das entrevistas realizadas com as criangas do quinto

ano:

Por que tu escolheu botar acento aqui nessa palavra?
[Pausaj...porque eu acho que...porque é o certo...porque...nédo...porque eu também ja li essas

palavras
Jaleu?

Aham. E também porque lendo fica I&dmpada, tipo aqui é a silaba ténica, entdo por isso que
eu escolhi

Nessa perspectiva, observa-se que quando as criangas mencionam o

conhecimento prévio da palavra escrita para justificarem a grafia dos acentos, estéo

demonstrando que o contato com as praticas letradas pode influenciar suas producoes

escritas e suas respectivas motivacdes, ainda que também possam estar mobilizando

seu conhecimento fonoldgico, como no exemplo acima, onde a crianga atribui a grafia

do acento ao conhecimento prévio da palavra e também a tonicidade.

O quadro 16 mostra diferentes respostas dadas pelas criangcas em que se

observa a evocagéo daquilo que Miranda (2012, p.140) caracteriza como repositorio

de formas graficas a disposicdo dos usuarios da lingua escrita:

alavra

sofa

lapis

exemplos de justificativas relacionadas a memoria grafica

Pra mim é com acento...eu também ja tinha lido e eu escrevia muito sofa, acho
que no segundo ano

E que eu t6 acostumado a ir em lojas, ai eu vejo escrito...

Essa eu sei que tem acento. Sofa eu tenho certeza!
Hum
S6 que na hora eu me esqueci dos acentos

E como tu sabia que essa palavra tem acento?

Porque eu também li varias vezes essa palavra

E?

Aham

E ai tu sempre viu ela escrita assim?

Sim

Quando tu vais escrever...

Porque...até quando tira o acento a palavra fica meio esquisita pra mim
também

E?

Aham

O que fica diferente, o que causa...o que tu acha esquisito?
Porque nao tem o acento aqui, fica faltando alguma coisa

Porque eu ja tinha visto essa palavra, com acento

Ja tinha visto? Essa menina também provavelmente ja tinha visto né, a
gente nao sabe por que ela escolheu. E por que tu acha que essa palavra
aqui tem acento?

Nao sei

Pra que se bota acento na palavra lapis?

[pausal...sei la




149

Nao sabe?
Nao

E por que tu colocou acento na palavra lapis?
Porque eu sempre vi que tinha

[...] eu sabia que tinhal
Tu sabia que tinha? Como?
Porque eu sempre vejo...ndo sei, eu sempre soube que lapis tinha acento

E ai por que tu escolheu botar esse acento aqui no lampada?

lampada : oy .
P Porque eu sabia que era com esse acento [...] acho que ja tinha visto

Pra ficar do jeito correto quando se Ié

Ah, e como tu sabes qual é o jeito correto?

Porque, tipo...a gente acompanha na TV, nas revistas, nos jornais. E ai a
gente aprende a falar certo e a escrever certo.

Ah, entendi. E tu ja viu essa palavra escrita?

Ja

Onde?

Ah, eu ja vi, que uma vez eu tava vendo um encarte que se vende...que se dao
nas lojas pra gente ver, ai tinha um prego de um ténis e tinha com acento

Porque eu via nas caixas que tava escrito, eu ia muito na Zapataria

Eu acho que ndo me lembro de ter esse acento aqui, € que na hora eu ndo me
lembrei, eu acho que eu ja vi ténis com esse acento (")

Por causa que eu vejo na TV aquelas marcas de ténis, que eles botam o nome
ténis...

Pra mim era virus porque eu me lembrava que era

Porque eu ja li virus, ai eu ja vi que era aqui, e eu também achei que tinha

Acho que eu ja vi ela com acento

[...] eu tava me lembrando antes que era com principe porque quando teve
uma prova que tinha, tipo majestade...alteza, realeza, ai tinha o principe, como
€ que se falava pro principe. Sé que ai eu me lembrava que tinha o acento, s6
que como eu disse, pra mim, no jeito de falar ndo tem

principe

Ora, porque as vezes eu vejo as pessoas escrevendo vovd assim

Porque quando eu fazia carta pro meu v6 antes, no pré, porque eu me lembro
de algumas coisas, e também escrevia assim, tipo, vové, tem o mesmo acento,
s6 que diferente.

Por que tu botou esse acento ai?

Porque eu ja tinha visto essa palavra escrita com acento
Ja tinha visto?

Sim

Entao tu te lembrava dela assim?

Sim

E por que tu botou acento no tunel?

Porque eu sempre vi com acento

Tu sempre vé com acento essa palavra?

E

E por que tu acha que tem acento nessa palavra?
Nao sei

E que a professora nos da uns exercicios tem umas coisas que tem tinel, que
ela da o exercicio pra botar o acento

bufalo | Mas eu acho que € assim porque eu ja li também varias vezes essa palavra
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Nao sei, pra mim tinha, porque eu acho que foi que eu tinha visto, que eu me
lembrei de quando tu ia, quando tu queria achar um animal ai tu procurava la
no mapa, ai tinha os nomes dos animais que tinha, pra tu encontrar o lugar
onde tu quer ir

Aonde isso?

No zooloégico de Sapucaia

No zoologico que tu foi? Ah, ai tu leu a palavra bufalo no mapa?

Aham

E ai tu lembrava que tinha acento?

O acento...s6 que pra mim ndo tinha o acento

Tu achava que nao tinha por qué?

Quando eu falei tipo...quando eu fui escrever eu falei, s6 que “dentro de mim’
Aham, entendi, tu pensou a palavra

E

Ai pra ti, quando tu pensou a palavra nao tinha?

Aham

Quadro 16 — Exemplos de justificativas relacionadas a memoria grafica
Fonte: Elaboragao prépria

Com base nos modelos tedricos expostos, pode-se supor que as justificativas
relativas ao acento grafico observadas no quadro 16 representam o acesso das
criangas ao repositorio de formas graficas citado por Miranda (2012), ao mesmo tempo
em que sugerem o uso da rota lexical expressa na figura 16.

Embora a analise das respostas observadas permita identificar hipéteses de
naturezas diferentes para uma mesma palavra, em alguns casos, verifica-se que o
argumento da criangca é permeado pelo conhecimento de natureza grafica,
relacionado, portanto, ao léxico ortografico, sem nenhuma relagdo aos aspectos
fonologicos. Porém isso ndo pressupde que necessariamente seu conhecimento
fonoldgico a respeito de uma determinada palavra n&do tenha sido ativado durante seu
processo de escrita, leitura e reflexdo sobre a grafia, dada a premissa da interatividade
mutua entre os componentes ortograficos, fonoldgicos e semanticos, ideia também
apontada por Miranda (2012) ao se referir a via de mao dupla para caracterizar a
interacdo entre a informagao fonoldgica e a informagao ortografica. A interpretacao
das justificativas das criangas, nestes casos, deve considerar, sobretudo, trés fatores
distintos:

¢ O avancgo no processo de aquisicao da escrita é capaz de influenciar o tipo de

conhecimento mobilizado nos processos de leitura e escrita. Soares (2016)

conclui que as criangas em fase inicial desta aprendizagem tendem a privilegiar

a rota fonoldgica, e que posteriormente o progresso na escolarizagéo tende a

promover a ampliagao do léxico ortografico e a consequente superagao da rota

fonologica pela rota lexical, ocasionada pelo aumento gradativo das praticas de
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leitura e escrita de textos. Miranda (2012, p.140), nesta mesma direcéo,

considera que

[...] nas etapas iniciais de aquisicdo, a influéncia dos conhecimentos
linguisticos, especialmente aqueles relacionados a fonologia, desempenha
papel mais central em se comparando aqueles relativos as praticas de
letramento, presentes desde antes e mesmo depois do periodo escolar. A
correlagao entre esses dois tipos de conhecimentos tende a mudar com o
aumento da escolaridade, pois, a medida que a experiéncia escolar aumenta,
podemos supor que a informacédo letrada passa a exercer maior influéncia
nas escolhas graficas dos sujeitos escreventes.

Levando em conta tais consideragdes, sugere-se que as respostas das
criangas em que se observa o predominio de um conhecimento grafico pode
ser compreendido pelo fato de que estas criangas ja superaram a rota
fonoldgica e estejam operando sob a influéncia da informacgé&o grafica.

A pouca importancia atribuida ao ensino da acentuagéo grafica e a forma como
este objeto de conhecimento é trabalhado nas escolas, de um modo geral,
pautado na reprodugéo de regras prontas a serem memorizadas, sem qualquer
relagdo com os aspectos prosodicos. Esse fator contribui para que as criangas
nao se atentem para o uso do acento grafico, nem tampouco para sua fungéo

na ortografia das palavras.

O desenvolvimento da consciéncia metalinguistica das criangas, isto €, da
capacidade de observar, refletir e analisar a lingua em seus diferentes aspectos
constitutivos. Quanto mais é desenvolvida esta capacidade, mais facilidade a
crianga tem para refletir e justificar uma determinada grafia (GOMBERT, 1992).
Pelo contrario, se a consciéncia metalinguistica é pouco desenvolvida, mais
dificuldade ela tera para analisar e justificar um determinado contexto
ortografico. Nesse sentido, dependendo da capacidade de analise de cada
individuo, pode ser mais facil para a crianga apresentar justificativas de grafias
baseadas no seu léxico ortografico do que hipdteses fundadas no seu

conhecimento fonologico.
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Na proxima subsecdo estdo apresentadas as manifestagdes observadas nas
entrevistas que foram classificadas pela dificuldade em atribuir uma justificativa ao
acento ou pela hipotese de que o acento € dispensavel.

4.3.2.3 Respostas que remetem a ideia de que o acento grafico é desnecessario
ou que demonstram incertezas e dificuldades em explicar ou justificar sua

necessidade

Os dados enquadrados nesta categoria compreendem respostas de natureza
diferentes: os casos em que a crianga ndo consegue justificar ou ndo atribui uma
funcéo ao acento, demonstrando nao saber para que serve o diacritico e os casos em
que a crianga julga, apds a reflexdo sobre um determinado contexto ortografico, que
o acento grafico é dispensavel.

Das 14 entrevistas realizadas, as respostas categorizadas pela dificuldade em
atribuir uma justificativa ao acento € altamente frequente, em se comparando as
demais. Foram registrados inUmeros momentos de pausas diante de algumas
perguntas, as quais revelam tanto situagbes de incertezas quanto mostram a
inobservancia da incidéncia do acento grafico na escrita, pois algumas criangas

I'” 1]

alegaram nunca terem pensado a respeito disso. Respostas como “n&o ser’,

sei la
ou “ndo tenho a menor ideia” foram muito recorrentes entre as manifestagdes das
criangas.

Entre todos os sujeitos participantes, ha dois casos que se opdem em relagao
aos dados de escrita produzidos: uma menina do terceiro ano omitiu todos os acentos
das palavras-alvo e um menino do quinto ano grafou todas as palavras corretamente.
Tomando-se os dados de omissao dessa crianga do terceiro ano, pode-se supor que
o acento grafico € um elemento relativamente invisivel no seu processo de escrita. Os
trechos selecionados e apresentados a seguir demonstram a sua indiferenca em

relagéo a necessidade de grafia do acento:

E tem alguma palavra que tu costuma escrever com acento?
Nao

Nao? Tu nunca bota acento em nenhuma palavra?

Nao

Nao, por qué?

Sei la

Mas tu acha que precisa colocar acento nas palavras?

Acho que sim

Tu acha que precisa?

Mais ou menos, ndo é em todas que tem que botar
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Nao é em todas?

E s6 em algumas

E quais sdo as palavras que tém que botar?

Ora, vov0, lampada, ndo sei mais que...é que eu ndo costumo ver palavras com
acento

A analise deste excerto indica 0 modo como a crianga esta desatenta ao uso
do acento grafico nas palavras. Quando responde sobre quais palavras devem ser
acentuadas, salienta-se que ela citou coincidentemente as duas palavras-alvo cujos
cartdes-gabaritos ja haviam sido mostrados, ‘vov®’' e ‘l@mpada’. No quadro 17 estédo
reproduzidos outros trechos retirados da entrevista em que se observa que o acento

grafico, na sua concepcéo, é um item eletivo na ortografia:

palavra exemplos de dialogos

Aqui eu usei as mesmas letras, mas também pode ficar sem o acento porque diz
boné, a mesma coisa
Diz a mesma coisa? Nao precisa ter acento na palavra?
Nao precisa, mas se quiser pode botar
Ah, entendi. Se quiser, pode botar o acento?
Aham
Por que, e ai fica tudo igual? Tanto faz se botar acento ou nao botar?
Sim
Tu ja aprendeu sobre esse acento na escola? (circunflexo)
Ja, s6 que eu me esqueci, foi la no... la no segundo. Eu ja té no terceiro.
Sim
Ai passa as férias, tudo...
Sim, e ai tu esqueceu?
Sim
Entao por que tem acento nessa palavra?
Néo sei...tem um acento s6 pra ele ficar ali mesmo
S6 pra ele ficar ali?
Aham
Se tirar o acento da palavra o que acontece?
Sofa também

Ora, porque...porque fica, mas também sem o acento fica igual o do tunel, mas pode
ficar com acento ou sem se quiser!
[...] Tu acha que se quiser botar acento na palavra bota, e se ndo quiser nao
tem problema, ndao muda nada?
Aham

E ai, tu ndo botou acento no principe por qué?

principe

N&o sei, porque eu acho que também fica a mesma coisa

Quadro 17 — Exemplos de dialogos que demonstram que a grafia do acento pode ser opcional
Fonte: Elaboragao prépria

O exemplo correspondente a palavra ‘ténis’ indica, inclusive, que ela ja teve
pelo menos algum contato com o ensino explicito voltado a acentuagédo grafica
anteriormente, no entanto, parece que o acento grafico ainda n&o foi incorporado

minimamente as suas praticas de escrita. De um modo geral, estes exemplos se
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mostram coerentes com os dados de escrita produzidos por ela, visto que, como
referido, nenhuma palavra-alvo do seu ditado foi escrita com acento grafico.

Entretanto, foram observadas duas situagdes diferentes em que as criangas
demonstraram dificuldade e inseguranga para apresentar uma hipotese capaz de
justificar a pertinéncia do diacritico: os casos em que o acento foi utilizado e os casos
que, embora a crianga n&o tenha grafado o acento, ela manifesta concordéncia com
a sua necessidade de grafia apds ser convidada a refletir sobre a forma presente no
cartdo-gabarito, comparando as duas escritas.

Reiterando o que foi referido na subsecdo 4.3.2.1.1, na qual sédo apresentadas
as hipoteses relacionadas ao timbre, as palavras portadoras de vogais tonicas de
altura média baixa ‘automovel’, ‘abdbora’, ‘boné’ e ‘médico’ tiveram seus acentos
predominantemente justificados pela hipotese de abertura do timbre e sdo as que
menos motivaram respostas inseguras entre as criangas. Para a grafia dessas
palavras sdao escassas as respostas entre as entrevistas em que se verifica a
dificuldade das criangas para atribuir uma fungcdo ao acento. Os exemplos que
representam estes casos estao no quadro 18:

palavra exemplos de dialogos

Néo...esse daqui ta o certo (cartdo-gabarito)

E? Por qué?

Porque tem um acento e boné tem acento.

Tem acento?

Aham

Por que tem que ter acento?

Assim...eu acho que ndo muda, ndo sei. Ai entéo...é que eu acho que muda
porque...assim o meu ta errado

Lé pra mim o teu, sem acento

Bo-né (silabou)

Agora lé esse aqui com acento

Boné...né

Mudou alguma coisa?

Néo...

Por que sera que essa palavra precisa de acento?

Né&o sei

Nao sabe? Mas o que tua prof te ensinou, que tu me disse agora?

Que as vezes, ha...da volume

Da volume? Entao tu achas que o acento ta fazendo o que aqui nessa palavra?
Nao sei...

Se a gente escrever a palavra médico sem acento...
Mas eu acho que precisa do acento

Precisa? Por qué?

86 néo sei explicar, mas eu acho que precisa do acento

Médico, ai ela colocou com acento e eu ndo coloquei...e eu acho que o jeito certo
é...com acento

Tu acha que é com acento?

Aham
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E por que tu acha que é com acento?

Porque é mé-dico

E porque tu ndo colocou?

Nao sei, eu me esqueci

Esqueceu?

Aham

Hum...e o que acontece se nao tiver o acento nessa palavra?
Médico...

Olha, vou tapar com meu dedo

mmmeédico, médico com acento...mé-dico, médico (sussurro)
Fica como?

Médico

Médico?

Médico (risos)

Fica diferente?

Fica

Entao pra que serve o acento nessa palavra?

Pra...ficar mais...mais, tipo médico. Mé-dico. Fica mais...n&o sei
Fica mais o que?

Pausa...néo sei

O dela ficou mais...assim... ficou mais...tipo ela ficou mais com abébora e o meu
ficou abébora (pequena diferenga no volume de produgado do —bd)

Ent3o o dela tu acha que ficou mais pra cima®*?

Tipo mais...héa...ndo sei dizer...

abobora | Pode pensar, ndo tem problema...tu ndo ta lembrando da palavra que tu quer
usar?

Aham (concordou)

Ficou mais para o que...

abbbora...abdbora...eu hdo sei como dizer isso!

Quadro 18 — Exemplos de dialogos que demonstram a dificuldade das criangas para justificar a
pertinéncia do acento nas vogais médias baixas
Fonte: Elaboragao propria

Dentre as palavras cujo acento pareceu ser mais dificil de ser explicado pelas
criangas estao ‘ténis’, ‘bufalo’, ‘virus’, ‘principe’ e ‘tunel’, em casos mais numerosos, e
‘lampada’, ‘lapis’, ‘sofa’ e ‘vovd’, em respostas menos frequentes. Tomando-se a
hipétese que mais prevalece nas entrevistas, a qual atribui ao acento grafico a fungao
indicativa de timbre, é possivel interpretar a dificuldade encontrada pelas criancas
para justificar o acento nas vogais altas e na vogal média na palavra ‘ténis’, uma vez
que /i/ e /u/ ndo alteram timbre e ndo ha ocorréncia no portugués brasileiro de vogais
meédias baixas diante de nasal, limitando, portanto, uma possivel alternancia de timbre
da vogal /e/ nessa situagdo. Postula-se, nesse sentido, que estes contextos podem

ser mais complexos para as criangas, ja que a altura vocalica ndo é alterada mediante

54 Essa pergunta, embora parega indutiva, foi feita porque durante a leitura da palavra acentuada no
cartdo-gabarito a crianga fez sinais com as maos, indicando “algo mais pra cima”, além de ja ter utilizado
o termo em outros momentos da entrevista.
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a supresséo ou troca do tipo de acento®®. O quadro 19 exibe uma amostra de didlogos
que indicam a dificuldade de argumentacao a respeito da pertinéncia do acento nas

vogais altas:

palavra exemplos de didlogos

Sei la, porque parece que fica igual

Parece que fica igual?

Sim

Entao qual das duas formas tu acha que é, virus com acento ou sem acento?
Pausa...eu acho que é com acento

Tu acha que é com?

Sim

Por qué?

Acho que eu ja vi ela com acento

Ja viu ela com?

Acho que sim, mas eu pensava que era sem acento

Pensava que era sem? T4, mas por que tu acha que essa palavra tem acento, o
que tu acha que o acento faz na palavra?

Sei la

Nao sabe?

Néo

E o que...nessa palavra aqui, virus, o que o acento ta fazendo no i?

Néo sei...

Nao sabe?

Néo [...]

Ta, entdao me diz uma coisa: tu acha que essa palavra precisa de acento ou
essa palavra nao precisa de acento?

Precisa...o i precisa

Precisa, por qué?

Nao sei, eu botei de bolinha, mas eu acho que precisa, eu acho que é assim que se
bota

E? O que muda? Olha, I& pra mim sem:

vi-rus (silabou) virus. Vi-rus, vi-rus, fica a mesma coisa

Fica a mesma coisa?

Aham

Entao por que precisa?

Né&o sel, eu nunca aprendi porque tem esse...

Entao essa palavra tu acha que é o mesmo caso do lapis e do ténis, que tu
tinha me dito, que acha que sao palavras que precisa mas tu nao sabe o que
muda?

Sim, sim

Pra que mesmo que serve o acento?

A sora disse que era pra aumentar assim
Pra aumentar o que?

Assim, o volume

Pra aumentar o volume? E aqui nessa palavra principe, tu achas que o acento
principe | ta aumentando o volume?

Néo

Nao? Entao por que sera que tem acento?
Né&o sei

Precisa ter acento nessa palavra?

Acho que sim, néo sei

5 Neste caso, a troca refere-se somente a vogal média, pois na nossa ortografia as vogais altas s6
podem ser acentuadas graficamente com o tipo agudo.
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Ta, entdao vamos Ia, pra tinel entdo, vamos olhar pro que tu escreveu. Nessa
palavra tinel, por que tu botou o acento?

Porque eu pensei que tinha acento

Tu pensou que tinha?

Sim

Ta, o que tu acha que o acento ta fazendo nessa palavra?

Ah, nédo sei

Eu acho que é da palavra mesmo...

Da palavra? Como assim?

E, eu acho que fizeram assim mesmo

Ah, fizeram a palavra assim?

E inventaram assim a palavra

Ah, inventaram. E por que sera que tem algumas palavras que tém acento e
outras nao tém?

Néo sei!

Ta, e porque tu achas que aqui (boné) muda e aqui nao muda (bufalo)...ou aqui
no virus ou no principe?

[Longa pausa...balanga a cabega demonstrando duvida]

Por que sera que no boné se botar o acento ou nao botar muda né. E porque
essas aqui tu me disse que nao muda, tu achas que nao muda?

[...] E que geralmente as pessoas falam que tem que botar o acento, porque o certo é
com acento

E o que o acento faz nessa palavra, tu acha que precisa ter acento nessa
palavra?

Acho que sim

Mas por que, o que ele faz nessa palavra?

Como eu disse, diferencia a palavra

Mas diferencia como?

Eu ndo sei!

Quadro 19 — Exemplos de dialogos que demonstram a dificuldade das criangas para justificar a
pertinéncia do acento nas vogais altas
Fonte: Elaboragao prépria

Os dialogos expostos no quadro 19 explicitam, como recém postulado, que os
contextos ortograficos em que se observa o acento grafico nas vogais altas parecem
oferecer maior complexidade as criangas na tarefa de refletir sobre o acento e formular
uma hipodtese para sua fungado. Tal complexidade poderia ser atribuida a dois fatores:
primeiro, a invariabilidade do timbre nas vogais /i/ e /u/; segundo a dificuldade em
perceber marcagdes prosodicas quando a tonicidade envolve esta qualidade vocalica,
tal como apontado no teste de sensibilidade ao acento prosodico. Nesse sentido, ao
tentar estabelecer uma relagéo entre o acento grafico e a alteragao de timbre nestas
vogais, as criangas podem constatar que esta opgao n&o é valida, pois o timbre n&o
varia nesse contexto. Da mesma forma, ao tentar estabelecer uma relagdo entre o
acento grafico e o acento prosodico, é possivel que as criangas ndo consigam atribuir
uma fungao ao diacritico devido ao fato de nao identificarem a tonicidade das silabas
acentuadas em funcéo da qualidade da vogal.
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O exemplo, a seguir, pode subsidiar essa hipdtese, visto que a crianga
demonstra ter a consciéncia metalinguistica bem desenvolvida mas, no entanto,

revela incertezas a respeito da vogal /u/ na palavra ‘bufalo’:

Eu acho que ta certo assim... mas eu ndo sei exatamente para que serve esse
nessas letras

E?

Algumas letras n&o sei, tipo u... bufalo, bufalo, bufalo

Por que, o que tem o u?

Ou...

Por que tu achas que... o que tu achas assim sobre o u que ele poderia ter
acento ou nao ter acento?

Eu néo sei...ndo sei explicar sobre o u

O que o u tem de diferente das outras vogais? Por que tu achas que o u ndo...o
que o u tem de diferente do a, do e, do 0?

Néo, tipo...pausa...tipo em algumas posigbes assim, tipo se fosse aqui 6, eu ia saber
0, tipo bufa...bufalu ia ficar mais forte...ndo sei...eu acho

Hum, ta e vamos tentar ler a palavra sem o acento, Ié pra mim:
Bufa...bu...bufalo...bufa, nao sei...bufalo, bufa, bufa, eu acho que...néo sei, eu acho
que é assim mesmo, mas tirando o acento eu ndo sei

Nao sabe? E se a gente...

Mas eu acho que é assim porque eu ja li também varias vezes essa palavra

Ja leu...e se a gente...ta...ela ta na forma correta?

Aham

Mas se por acaso a gente quisesse brincar de mudar, se a gente pegasse esse
acento e botasse pra ca (silaba ‘lo0’) como é que ficaria a palavra?

Bufalé

Bufal6?

Bu-bufalé, viu, eu falei e ndo mudou nada

Hum

Mas acho que é assim pra dar um toque mais bonito na frase, sei la, na palavra. Mas
eu acho que serve pra alguma coisa. Mas eu vejo desse jeito

Aham, ta bom, bota aqui entao. Gostei da tua resposta, um toque mais
bonito...tu acha que o acento da um toque mais bonito?

Aham, tipo, por exemplo o ‘h’. O ‘h’ também, o ‘h’, tipo se botar no inicio da frase,
numa vogal assim, tipo...ficaria hufalo, ndo mudava nada, s6 pra ficar mais bonita a
fra...a palavra

Hum, entdo o H s6 deixa a palavra mais bonita, mas ndo muda nada?

N&o, muda sim, tipo se colocar no meio, no ‘' e do ‘o’ ficaria bufa...bufalhé

Sim

Mas se colocar no inicio...

No inicio nao muda?

Nao

E tu acha que aqui o acento ta fazendo a mesma fungao do ‘h’ nesse inicio? Ele
s6 ta pra bonito e ndo ta mudando nada? E isso?

Eu acho que sim, mas deve estar mudando alguma coisa s6 que eu ndo sei

Hum

Mas eu vejo desse jeito

Ainda a respeito das hipoteses referentes a vogal /u/, o trecho a seguir indica o
modo como a crianga percebe esta vogal:
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E que néo tem como falar ‘u’ com acento, eu acho que o ‘u’ ndo foi feito pra usar com
acento porque eu ndo con... ninguém ia conseguir falar com acento

Tu achas que o ‘U’ ndo foi feito pra falar com acento?

Eu acho que néao!

Em sintese, a analise destes trechos, bem como dos dialogos elencados no
quadro 19 pode ser subsidiada pela discussao acerca do status fonologico das vogais
altas. (BONILHA, 2005; GORDON, 1999; WETZELS, 2002). Os resultados obtidos por
meio do teste de sensibilidade ao acento prosddico indicam que as criangas tém mais
dificuldade para perceber contrastes e semelhangas prosodicas em unidades
compostas por vogais altas.

No que concerne a vogal /i/, as possibilidades de interpretagao das dificuldades
observadas vao além dos aspectos fonologicos, dada sua representagao grafica na
escrita. Reitera-se, assim, o aspecto grafico que caracteriza a letra utilizada para
representar essa vogal. Sendo o unico grafema correspondente aos fonemas
vocalicos que possui um elemento suspenso, como ja citado, € esperado que as
criangas possam confundir o pingo do i com o acento grafico. Tem-se, portanto, uma
condigdo de ordem grafica a ser considerada, além das caracteristicas fonologicas
das vogais altas ja mencionadas. No quadro 20 estdo expostos alguns exemplos que

mostram como o aspecto grafico da letra ‘i’ pode interferir na utilizagédo e na justificativa

do acento grafico pelas criangas:

exemplos de dialogos

Se coloca acento no i?

Nao!

Nao?

Eu acho que néao!

Nao? Por qué?

N&o sei, eu nunca vi a professora explicar alguma coisa assim

E? O que tu ja viu a prof explicar sobre acento?

Que...ela so falou que podia botar acento no a, no é, no 6 e no u. Ndo me lembro dela
ter explicado no i...

E em principe, tu falou que precisa ou nao precisa?

Nao precisa

Nao? E em alguma outra palavra a gente bota acento no i?

Néo

Tu lembra de alguma palavra que se bote acento no i?

Néo

Nao? Nao tem nenhuma palavra que precise botar acento se for no i? Tu nao te
lembra de nenhuma?

Aham (diz que ndo)

Né&o tem nada de diferente...é... minha professora ensinou a botar uma bolinha nesse
daqui

Como é, a professora ensinou o que?

Que...vi-ru...eu acho que é com esse coisinha aqui, eu boto sempre bolinha em cima
Ta, entdo no ‘i’ tu bota uma bolinha?

Aham




160

E aqui tem um acento... (cartdo-gabarito)

E...um nunca vi um acento no !

O pontinho aqui. E que eu s6 faco uma bolinha e ela fez retinho assim pro lado

Ah, e 0 que é, o que muda isso?

N&o muda nada! [...]

Por que tu achas que ela fez um risquinho assim, ao invés de fazer uma bolinha?
Também néo sei

Nao? E tu, sempre quando tu escreve uma palavra...tu bota uma bolinha no ‘i’?
Concorda

Nao? Tu nunca faz um tracinho?

Concorda

Nao? Tu nunca coloca...aquele, igual que tu colocou no boné?

Né&o, s6 fago um pontinho

Um pontinho?

E quando é BONE, dai eu boto esse aqui (acento agudo)

Ta, mas se for com ‘i’, que nem aqui, tu nunca bota?

Nao, nunca botei

Quadro 20 — Exemplos de dialogos referentes a possibilidade de grafia do acento na letra
Fonte: Elaboracéao prépria

Além das dificuldades demonstradas pelas criangas para justificar a
acentuacéo grafica nas vogais /i/ e /u/, constatou-se que a grafia do acento em ‘ténis’
também parece suscitar duvidas, como referido anteriormente. Os exemplos que

seguem ilustram essa constatagao:
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exemplos de dialogos

Aham. Ténis. Ténis ta certo, pra ficar E, mas também eu...a gente bota o acento... mas tirando
0 acento ia ficar ténis também. Entao, se eu escrever com ou sem acento...ha...eu acho que
néo teria problema, sé que o jeito correto é ténis, s6 que nédo precisaria, S6 que pra escrever
correto teria que colocar o acento mesmo, mas ndo é necessario.

E por que tu botou, se nao é necessario?

Ah, pra ficar correto.

Mas por que tu acha que é correto com acento? Como tu sabes disso, que é o correto?
Ai, ai eu ngo sei...

Ta, esse acento faz o que na palavra?

Néo sei...

Nao sabe? Se nos tirar o acento, ficar sem nada, fica como a palavra?

Ténis

Fica igual?

[concorda]

E precisa entdo do acento na palavra?

Eu acho que sim, pra ficar certo!

Eu esqueci do acento... mas a palavra em si ta igual

Ta igual a palavra e tu esqueceu do acento. Na verdade tu tinha posto o acento e
apagou...

E, s6 que eu ndo sabia se tava certo...ndo sabia se era com ou sem acento, ai eu tirei

Ta, me explica por que tu resolveu tirar? Tu ficou em duvida por qué?

Porque...ah, ndo sei por que. Eu ndo sabia se era com ou sem

E tu resolveu tirar por qué? Como tu tomou essa decisdo?

Porque eu pensei que néo tivesse

Tu pensou que nao tivesse?

Sim

Tu acha que tem acento essa palavra ou tu acha que nao precisa de acento nessa
palavra?

Precisa

Precisa por que...por que precisa ter acento na palavra ténis?

Sei la...

E... porque tu ndo colocou quando tu escreveu, ndo é? Entdo por que tu achas que o
jeito que ela escreveu esta certo, com esse acento no ‘e’?

Como posso explicar... [pausa grande, negativas]

Por que tu achas que essa menina botou o acento? Porque tu nao botou nao é? E essa
menina botou...Por que tu achas que ela botou?

Porque o certo seria com esse aqui (aponta para o circunflexo) e eu botei sem esse aqui [...] é
que eu ndo me lembro como se explica

Quadro 21 — Exemplos de dialogos que demonstram a dificuldade das criangas para justificar a
pertinéncia do acento na palavra ‘ténis’
Fonte: Elaboragao prépria

As palavras-alvo que contemplam a vogal /a/ na posigao tdnica tiveram seus
acentos justificados pelas quatro hipoteses categorizadas e, de um modo geral, n&o
apresentaram tantos casos de dificuldades para atribuir uma fung&o ao acento grafico
pelas criangas. Dentre as situagdes em que se observam incertezas sobre a grafia do

acento sobre a vogal baixa, foram selecionados os seguintes exemplos:
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palavra exemplos de dialogos

Ta, mas como tu acha que se escreve a palavra?

Como assim? E assim, com acento

Tu acha que essa menina escreveu a palavra certa ou tu acha que tu escreveu
certo?

Ela escreveu certo

Por que tu acha? Se tu falou que ndo muda...

E, ndo muda, mas...eu néo sei

Nao sabe?

Néo

Entao por que tu acha que essa palavra tem que ter acento?

Né&o sei, é que botaram ai

Quem botou?

Né&o sei, a minha mée disse que tinha que ter acento, as professoras dizem que tem
que ter acento

E por que tu acha que essa palavra aqui tem acento?
Né&o sei

Pra que se bota acento na palavra lapis?

[pausa] ... sei la

Nao sabe?

Néo

Tu acha que precisa ter acento na lampada?
Aham, precisa

Por qué?

[Pausa] no sei...

Nao sabe?

Nao

Néo sei...lam...[ampada. Acho que precisa
Precisa, por qué?
Ah, néo sei

Mas...é com esse daqui...eu ndo sei como explicar, mas é com esse daqui!
Ah, entendi, essa palavra precisa ter, mas tu nao sabe explicar por qué?
Precisa...precisa

[Pausa)...ldmpada, fica igual, na hora que a gente vai escrever fica diferente

Quadro 22 — Exemplos de dialogos que demonstram a dificuldade das criangas para justificar a
pertinéncia do acento na vogal /a/
Fonte: Elaboragao prépria

Para os casos exemplificados no quadro 22, é importante destacar a
nasalizagdo da vogal na palavra ‘lampada’. Embora o diacritico seja utilizado para
marcar o acento antepenultimo, numa perspectiva de atribui¢do do acento a marcagao
de timbre, as criangas podem constatar a impossibilidade de permutar o timbre nasal
para o timbre aberto da vogal /a/ em fungdo da presenca da consoante nasal na
estrutura da silaba ‘lam’. Desse modo, ndo conseguem atribuir uma fungdo para o
acento, embora concordem com a sua necessidade. Ja nas palavras ‘sofa’ e ‘lapis’, o
argumento que prevalece € o de que “o acento ndo muda nada no som”, sem que se

estabeleca uma relagcdo com a tonicidade da silaba acentuada.
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Os dados apresentados a seguir demostram a sintese dos casos em que as
criangas avaliaram, apds a reflexdo sobre os diferentes contextos ortograficos, que o
acento grafico é dispensavel. A avaliagao final sobre a pertinéncia do acento em cada
palavra-alvo foi realizada no ultimo momento da entrevista. Utilizando os cartdes-
gabarito, as criangas foram convidadas a selecionar e organizar as palavras em dois
grupos: as que precisam de acento grafico e as que n&o precisam de acento grafico.
O critério a ser utilizado para a definicdo de cada grupo consistiu no ato de avaliar, a
partir das hipoteses acerca da fungdo do acento grafico discutidas ao longo da
entrevista, quais palavras precisam ser acentuadas graficamente, ou seja, onde o
acento exerce alguma funcdo, e quais palavras poderiam ter o acento dispensado
porque nao se identifica uma funcéo para o diacritico.

A tabela a seguir representa a sintese da classificacdo proposta pelas 14
criangas a respeito da necessidade de atribuigcdo do acento grafico em cada palavra.
Cada linha da tabela corresponde a classificagao individual por sujeito. As células
brancas indicam que a palavra-alvo precisa ser acentuada, as células acinzentadas

indicam que a respectiva palavra n&o precisa ser acentuada.
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Tabela 31 — Resultado da classificagdo final a respeito das palavras que precisam ou ndo precisam ser
acentuadas graficamente

alavra- . - auto- . A . - . . . P
palvo m abdbora | médico movel sofa m lampada vovo ténis tunel bufalo virus principe

3°ano

5° ano

nao 00 00 01 03 05 05 05 06 08 08 11 12 12
precisa

tota 14
]

Fonte: Elaboragao prépria

Verifica-se que das 182 possibilidades de classificacdo das palavras-alvo, 106
delas, indicadas pelas células brancas, foram reunidas entre o grupo dos itens que
precisam ser acentuados e 76 foram atribuidas ao grupo de vocabulos que né&o
precisam ser acentuados. E possivel observar que as quatro primeiras colunas —
referentes as palavras-alvo cujas vogais tonicas sdo as médias baixas /e/ e /o/ —,
contém o maior numero de células brancas, ao passo que as quatro ultimas colunas
— correspondentes as palavras-alvo cujas vogais tonicas sao as altas /i/ e /u/ —, ha
predominancia de células acinzentadas. Nas colunas localizadas no meio da tabela,
referentes as palavras ‘sofa’, ‘lapis’, lampada’, ‘vovd’ e ‘ténis’, a distribuicdo entre os
dois grupos é mais equilibrada.

Estes dados corroboram as constatagoes que vém sendo assinaladas nesta
analise: se a grafia do acento nas vogais médias baixas é considerada pertinente pela
maioria das criangas, a hipétese que predomina € aquela relacionada ao timbre. Se

entre as vogais altas, as quais nao sofrem variacido de timbre, o acento é considerado
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dispensavel, esta hipotese é reforgada. O contraste observado na tabela 31 indica,
portanto, que as hipdteses das criangas acerca da fungdo do acento grafico sao
predominantemente elaboradas a partir da qualidade da vogal e que a pauta acentual
parece nao ter relevancia na classificacao realizada pelas criangas.

A subsecédo seguinte descreve os dados obtidos a partir da escrita de pares

minimos constrastivos.

4.4 Os dados de escrita e as respostas das criangas em situagoes de conflito

cognitivo: os pares minimos contrastivos

A escrita e reflexao relativa a pares de palavras prosodicamente contrastivas
foi a ultima atividade realizada com os sujeitos durante o processo de coleta de
dados. O objetivo do instrumento visou suscitar o conflito cognitivo ao propor a
escrita de duas palavras que se diferenciam unicamente por seu formato prosodico®®
na fala e, consequentemente, pela grafia do acento na escrita.

Como descrito na metodologia, o instrumento € composto por sete frases
diferentes com lacunas a serem preenchidas pelas palavras-alvo. E valido ressaltar
que das formas acentuadas graficamente nos sete pares, cinco delas contemplam a
grafia do acento na vogal /a/: ‘secretaria’, ‘fabrica’, ‘pratica’, ‘sabia’ e ‘baba’. Entre os
outros dois pares, um deles contempla a vogal média baixa /e/ na forma acentuada
pelo diacritico, ‘exército’ e o outro tem o acento na vogal alta /i/, neste caso para
marcar o hiato: ‘pais’, assim como em ‘sabia’.

O instrumento foi aplicado ao mesmo grupo de sujeitos que participou da escrita
do ditado de imagens e das entrevistas clinicas correspondentes aos dados
produzidos no ditado, porém uma crianga do terceiro ano ndo chegou a realizar essa
atividade dos pares contrastivos, somando, assim, 13 participantes nesta ultima etapa,
sendo 6 do terceiro e 7 do quinto ano.

O instrumento proporcionou a escrita de um total de 91 pares de palavras: 49
do quinto ano e 42 do terceiro ano. Tal como descrito nos procedimentos de aplicagao,
as criangas preencheram as lacunas vazias disponiveis em cada frase conforme elas
foram ditadas pela pesquisadora, sem nenhum tipo de intervencdo. As criangas foram
orientadas a escrever da forma que sabiam. Depois da grafia dos sete pares, elas

56 A excegdo ¢ para o par exercito-exército, no qual ocorre mudanga do timbre vocalico da vogal média
na passagem desta da posigéo pretbnica para a tdnica.



166

eram convidadas a ler todas as frases para que entdo se desse inicio a entrevista
clinica.

A entrevista clinica foi orientada pelos principios piagetianos, de modo a se
promover o conflito entre as duas possibilidades de grafia, buscando obter
justificativas relacionadas a cada forma escrita. Ao longo da entrevista as criangas
tinham liberdade para alterar suas grafias, principalmente apds a problematizagéo
referente a cada par. Os dados de escrita coletados por meio deste instrumento estéao
divididos, portanto, entre grafias pré-entrevista e grafias pés-entrevista. As grafias
pré-entrevista sdo as formas iniciais produzidas pelas criangas, no momento em que
as frases foram ditadas, sem intervengao. As grafias pos-entrevistas consistem nas
formas graficas finais, as quais sdo produto das decisdes tomadas pelas criangas
apo6s a reflexdo acerca de cada palavra do par. Desse modo, os dados de escrita
podem ser observados na sua forma inicial, pré-entrevista e na sua forma final, pds-
entrevista.

Assim como na sec¢ao anterior, a descri¢cao e analise dos dados estdo divididos
em duas partes: dados de escrita e entrevistas clinicas.

4.4.1 Dados de escrita dos pares minimos contrastivos

Considerando as formas graficas pré e pos-entrevista, os dados de escrita
foram classificados em quatro categorias diferentes de acordo com as escolhas
graficas das criangas. Dentro desta classificagdo, as grafias foram agrupadas da
seguinte forma:

(i) Pares idénticos entre si — compreende todas as grafias idénticas, isto &,

palavras que foram escritas iguais em ambas as lacunas.

(i) Pares que se diferenciam entre si pela grafia do acento, o qual foi
utilizado de forma adequada — engloba todos os pares que se
diferenciam entre si mediante a grafia do acento na palavra adequada e
na silaba adequada.

(i)  Pares que se diferenciam entre si pela grafia do acento, o qual foi
utilizado de forma inadequada — engloba os pares que se diferenciam
entre si por meio da grafia do acento, no entanto, este foi utilizado de
modo inadequado, ou seja, foi sinalizado na palavra que ndo deveria

receber o acento ou grafado na silaba trocada.
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(iv)  Pares que se diferenciam entre si pela grafia de letras diferentes —
refere-se aos pares que se diferenciam entre si pela sequéncia de
grafemas, ou seja, foram utilizadas letras diferentes para escrever cada

palavra do par.

A partir dessas categorias, os dados de escrita foram organizados em dois
quadros, apresentados a seguir, que mostram as formas graficas produzidas antes da
entrevista e depois da entrevista. Cada linha do quadro corresponde a um sujeito, ao
passo que cada coluna corresponde a uma das frases que compdem o instrumento.

Para melhor visualizagao, os dados foram identificados por cores diferentes, as
quais correspondem as categorias recém descritas.

Pares idénticos entre si — cor vermelha

Pares que se diferenciam entre si pela grafia do acento, o qual foi utilizado de
forma adequada — cor verde

Pares que se diferenciam entre si pela grafia do acento, o qual foi utilizado de
forma inadequada — cor azul

Pares que se diferenciam entre si pela grafia de letras diferentes — cor amarela
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exersito

cerquelaria | fabrica | ezezesito

cequertara | fabirca ezantos

=N

Quadro 23 — Formas graficas produzidas para representar as palavras dos pares minimos contrastivos
pré-entrevista
Fonte: Elaboragao propria
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ersecito
exersito

cerquelaria | fabrica | ezezesito

cequrtaria fabirca ezantos

ezercito sabiar

ezersito pais

ezercito paiz

Quadro 24 — Formas graficas produzidas para representar as palavras dos pares minimos contrastivos
pds-entrevista
Fonte: Elaboragao propria
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Como se pode observar, ha diversas alteragbes graficas entre as palavras
escritas antes da entrevista e as palavras escritas depois da entrevista. S&o poucas
as criangas que nao manifestaram o desejo de alterar suas grafias ao longo da
entrevista clinica, mantendo, assim, a sua grafia inicial. Os dados expostos nos

quadros 23 e 24 foram sintetizados na tabela 32:

Tabela 32 — Distribuigdo das grafias dos pares minimos contrastivos observadas pré e pos entrevista
clinica, por ano

pares com pares com grafias diferentes entre si
grafias grafia grafia
ano idénticas adequada do | inadequada grafemas subtotal total

acento do acento

pré | pos [l pré | pés | pré | pos | pré | pés | pré | pos
3° 27 07 04 13 04 11 07 11 15 | 35 ||| 42
5° 20 17 17 21 11 10 01 01 29 | 32 ||| 49

total |fi 47 24 21 34 15 21 08 12 | 44 | 67 || 91

Fonte: Elaboracgao prépria

Verifica-se que dos 91 pares escritos, 47 deles foram grafados exatamente da
mesma forma, ou seja, mais da metade dos pares foram escritos de modo idéntico
pelas criangas. Esse dado pode revelar que, embora as criangas percebam os
contrastes prosddicos entre as palavras, estdo pouco atentas para sua representagao
grafica. Entretanto, apds a realizagao das entrevistas, o numero de pares idénticos cai
praticamente pela metade, somando 24 grafias idénticas. A representacdo da figura
18 indica a diferencga entre pares escritos idénticos e pares escritos diferentes entre si
pré e pés entrevista:

80
70
60
50

40 47
30
20
24
10
pré pods

0
M iguais Mdiferentes

Figura 18 — Distribuicdo das grafias dos pares minimos contrastivos iguais e diferentes entre si pré e

pds entrevista clinica
Fonte: Elaboragao prépria
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Como referido, € possivel notar que dos 91 pares, mais da metade escrita antes
da entrevista € idéntica (47), e que esse numero diminui consideravelmente (24) apos
a problematizagéao feita ao longo da entrevista. O numero de pares diferenciados entre
si aumenta de 44 observados antes da entrevista para 67 pos-entrevista. Destes 67
pares, a maioria (34) foi discriminada por meio da grafia adequada do acento. Em 21
grafias de pares observadas pés-entrevista, as criangas perceberam que poderiam
utilizar o acento para marcar a distincdo proséddica entre as palavras, porém nao
empregaram o acento adequadamente: ou sinalizaram a palavra do par que nao é
acentuada graficamente ou grafaram o acento em silaba diferente da tdénica. Entre os
pares graficamente diferenciados entre si observa-se também, nas formas pos-
entrevista, um total de 12 pares cuja distingdo grafica se da pelo uso de grafemas
diferentes nas palavras.

No que se refere as grafias do terceiro ano, os dados da tabela 32 indicam uma
mudancga expressiva entre os pares escritos de forma idéntica pré e pos entrevista,
pois estes passam de 27 antes da entrevista para apenas 7 depois da entrevista. Ja
nos dados do quinto ano, essas alteragcdes nado sio tao contrastantes.

Considerando os objetivos desta tese, salienta-se que o dado esperado seria a
grafia adequada do acento em uma das palavras do par, cujas formas estédo
identificadas pela cor verde. Porém, as grafias inadequadas do acento, cujos pares
estao na cor azul, também podem ser analisadas como um indicio sobre as hipbteses
acerca do acento grafico, ja que, ao constatarem o contraste prosédico, tomaram a
decisdo de grafar um acento em algum lugar para marcar tal distingdo. A figura 19
contempla somente os pares escritos pos entrevista cuja distingdo se da pela grafia
do acento. As colunas em azul representam as grafias inadequadas, e as verdes, as

adequadas.

Pares diferenciados pela grafia do acento

A
B

secretaria fabrlca exercito pa|s pratica sabia baba
secretaria fabrica exército pais pratica sabia baba

Figura 19 — Pares diferenciados pela grafia do acento pés-entrevista
Fonte: Elaboracéao prépria
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A distribuigao ilustrada no grafico da figura 19 indica que o maior numero de
acertos corresponde ao par baba-baba (9 grafias), seguida do par pais-pais (6
grafias), e exercito-exército (5 grafias). Os pares secretaria-secretaria, pratica-pratica
e sabia-sabia tem 4 grafias adequadas e o par que tem menor numero de distingdes
graficas indicadas pelo acento de forma adequada é fabrica-fabrica. Em relagdo aos
pares em que o acento foi grafado de forma inadequada, observa-se que para o par
exercito-exeército, cuja distingdo prosédica motiva a alternancia de timbre entre /e/ e
/el, ndo ha casos de grafias inadequadas, ou seja, as criangas identificaram
corretamente a palavra do par que deveria receber o acento, bem como a silaba a ser
acentuada. Esse dado vem a corroborar a hipotese sobre a fungdo do acento como
um marcador de timbre.

Também chama a atencdo o par baba-baba, com apenas um registro
inadequado do acento entre 10 grafias diferenciadas entre si pos-entrevista. Este par
também é o que menos foi escrito de forma idéntica pelas criangas antes da entrevista,
somando apenas quatro casos. A interpretagdo para esse dado pode sugerir a
influéncia do léxico ortografico, visto que a palavra ‘baba’ € comum em textos e
atividades desenvolvidas no processo de alfabetizagdo, embora a influéncia do
formato oxitono n&o seja descartada.

Tal como referido, o segundo par com maior numero de grafias adequadas (6)
do acento pds-entrevista € pais-pais, contexto em que o acento marca o hiato. Esse
dado suscitou o conflito sobretudo nas criancas que achavam que a letra i’ ndo
recebia acento grafico, pois ja tem o “pingo do i”. No entanto, o acento grafico na pauta
oxitona pode ser atribuido a percepgao prosodica do pé troqueu morico, visto que os
dados analisados em Ney (2012), bem como os dados de escrita esponténea (se¢éo
4.1) e de escrita controlada (sec¢ao 4.3) convergem em relagdo a predominancia de
grafias adequadas do acento nas oxitonas. Nesse sentido, ao constatar a necessidade
de distinguir graficamente o contraste observado em pais-pais, as criangas podem ter
refutado a hipétese de proibicdo do acento na letra V'

Também pode-se observar que os pares fabrica-fabrica e pratica-pratica
apresentam formas graficas pré e pos-entrevista bem diferentes, mesmo sendo pares
semelhantes em relagdo ao numero de silabas (3), vogais que ocupam as rimas (/al,
/il, lal) e formatos prosodicos (proparoxitona-paroxitona). Tal discrepéancia pode ser
atribuida a dificuldade das criangcas em identificar a silaba ténica no formato prosédico

marcado, embora consigam facilmente perceber o contraste prosodico entre pares
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minimos, conforme apontam os resultados do teste de sensibilidade ao acento
prosodico (segao 4.2).

Tomando-se por referéncia de analise as pautas acentuais, verifica-se que o
maior numero de acertos poés-entrevista (19) corresponde aos pares com formato
oxitona-paroxitona ou vice-versa (pais-pais; sabia-sabia; baba-baba). Ja os pares
com formato proparoxitona-paroxitona ou vice-versa (secretaria-secretaria; fabrica-
fabrica; pratica-pratica; exercito-exército) registram 15 acertos. No entanto, retirando
as grafias corretas do par exercito-exército, as quais podem sofrer a influéncia do
timbre vocalico, observa-se que de apenas 10 pares com este formato foram escritos
corretamente.

A analise qualitativa dos pares diferenciados entre si pela grafia inadequada do
acento demonstra a sensibilidade das criangas ao acento paroxitono, considerado o

padrao da lingua portuguesa:

; secretaria fabrica pratica
grafias

secretaria fabrica pratica

Quadro 25 — Exemplos de grafias inadequadas do acento em pares escritos diferentes entre si
pos entrevista
Fonte: Elaboragao propria

Nos exemplos observados, verifica-se que o acento foi grafado em desacordo
com a norma ortografica, contudo, em consonéncia com a silaba tonica da palavra.
Especificamente as duas ocorréncias observadas para ‘fabrica-fabrica’ revelam uma
forma de generalizag&do da regra de uso do acento: se ndo é possivel grafar de modo
idéntico duas palavras prosodicamente diferentes, é necessario marcar com o acento
as silabas ténicas de ambas, para diferencia-las.

Dentre os pares identificados pela cor amarela, em que se observa o uso de
sequéncias de letras diferentes para escrever cada palavra do par, algumas grafias

também indicam uma forma de diferenciacdo coerente com a motivagao prosddica:
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pais-pais sabia-sabia

Quadro 26 — Exemplos de pares diferenciados entre si pela grafia de letras diferentes
Fonte: Elaboragao prépria

Como se pode observar, a grafia de ‘pasi’ para ‘pais’ representa uma estratégia
de diferenciagdo apds o conflito entre as duas formas. A crianga produziu uma
metatese, cuja forma final resulta em oxitona em decorréncia do peso silabico
atribuido a vogal alta. Ja em ‘paiz’, a estratégia de diferenciagdo consiste na
substituicdo da letra ‘s’ pela letra ‘Z’, também conferindo peso a silaba final, assim
como na palavra ‘raiz’. Em ‘paes’ para ‘pais’ a estratégia utilizada € na paroxitona,
representando um dado bastante coerente com o funcionamento da lingua, onde se
observa o algamento de vogais médias postdnicas finais.

Entre os dados observados para a distingdo de sabia-sabia, as formas graficas
utilizadas também s&o pertinentes: ‘sabi’ grafado para ‘sabia’ elimina a vogal atona
final, cuja grafia resulta em oxitona, mantendo a tonicidade da silaba ‘bi’ na palavra.
Ja em ‘sabiar’ a estratégia de grafia da coda se soma as hipdteses descritas na segéo
4.3 a respeito do peso silabico em posicéo catalética: ao acrescentar o ‘r' na palavra,
a crianga produz o formato oxitono e resolve o problema de grafias idénticas,
utilizando-se de um recurso bastante coerente com o funcionamento da lingua,
sobretudo se consideradas as formas verbais no infinitivo, todas oxitonas, cujo
apagamento da coda final € uma regra entre falantes do portugués brasileiro.

Em sintese, os dados de escrita produzidos neste instrumento permitem
algumas constatagdes a respeito da relagdo entre o conhecimento fonolégico e o
conhecimento ortograficos dessas criangas:

(i) A ocorréncia de 52% de grafias de pares idénticos pré-entrevista reforga a
ideia de que as criangas dos anos iniciais estdo pouco atentas a
necessidade de grafia do acento, sobretudo no terceiro ano. Essa ideia &
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mais validada se considerados os 24 pares que as criangas deixaram iguais
mesmo apos a problematizacédo acerca das grafias.

(i)  As alteragbes graficas realizadas pelas criangas ao longo das entrevistas
(conforme tabela 32) demonstram que elas podem ser sensiveis aos
contrastes prosodicos e que o ato de refletir sobre uma determinada grafia
€ capaz de fazer com que as criancas estabelecam relagdes entre os
aspectos prosodicos e os aspectos graficos.

(iiif) O timbre aberto da vogal média baixa é um fator relevante para a
identificacdo da silaba acentuada.

(iv) Dos 55 pares diferenciados pela grafia do acento pods-entrevista,
representados no quadro 24, o maior numero de acertos observados é nos
pares cuja palavra acentuada é oxitona: baba, sabia e pais; dado que atesta
ser o formato do pé troqueu mérico um contexto favoravel para identificagao
da silaba ténica e grafia do acento, provavelmente em decorréncia da
percepcdo do peso silabico final, j@ que nestas palavras ndo ha
diferenciagao de timbre.

(v) O fato de discriminar o contraste prosodico entre um par minimo, como
realizado neste instrumento, ou no teste de sensibilidade ao acento nao
significa que as criangas consigam identificar as silabas tonicas das
palavras com facilidade. Os resultados aqui descritos mostram que elas
conseguem discriminar as diferengas entre os pares, porém em alguns
casos encontram dificuldades para escolher qual palavra do par acentuar e
qual silaba da palavra escolhida acentuar. Para além dos 21 casos de
grafias inadequadas no par, observou-se também algumas situagées em
que a crianca preferiu deixar as palavras idénticas porque n&o sabia onde
grafar o acento.

4.4.2 Entrevistas clinicas sobre a escrita dos pares minimos contrastivos

As entrevistas clinicas realizadas apos a grafia dos pares nas lacunas foram
norteadas tanto por questdes padronizadas, utilizadas com todas as criangas para
desencadear a reflexdo, como por questdes adequadas a cada situagdo, conforme
orienta o método clinico. Dada a natureza do instrumento e considerando o fato de

que as criangas ja haviam participado da entrevista anterior, inferindo, portanto, que o
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objeto de analise era o acento grafico, estas entrevistas foram um pouco mais sucintas
que aquelas realizadas apos o ditado de imagens.

Como descrito no procedimento de aplicagao, as criangas eram convidadas a
ler todas as frases apds a conclusdo da escrita e depois, passava-se a leitura
individual de cada frase para reflexdo. Apdés leitura individual da frase as criangas eram
questionadas sobre quais palavras haviam sido escritas nas lacunas, para que se
partisse para analise do par de forma isolada, pois a percep¢ao do contraste prosodico
entre pares isolados € diferente de quando estes mesmos pares estido inseridos em

frases. A problematizacio iniciava como no exemplo abaixo:

Lé de novo a 1 pra mim:

Minha mae foi a secretaria pegar o boletim com a secretaria da escola.

Ta, entdo vamos ver. As palavras que faltavam ai pra preencher a frase, quais
sdo?

Oi?

As palavras que faltavam pra completar, as palavras que tu escreveu...
Secretaria e secretaria

Essas palavras sao iguais ou sao diferentes?

Diferentes

A problematizacdo a respeito das formas produzidas para cada par foi
desencadeada dessa mesma forma para os sete pares. De um modo geral, as
criangas concordavam que as palavras eram diferentes, umas fazendo meng¢ao ao
significado, outras as diferencgas de natureza fGnica. Foram raras as situagdes em que
a crianga afirmou que as palavras do par eram iguais. Nestes casos, a estratégia
utilizada foi a simulagdo, com o par de palavras nao discriminado, do teste de
sensibilidade ao acento. Os pares foram falados e as criangas deveriam dizer se eram
iguais ou diferentes. Também se utilizou do significado das palavras para auxiliar na
diferenciagdo. A estratégia se mostrou exitosa, pois todas as criangas passaram a
concordar com a oposi¢édo prosédica néo discriminada inicialmente®”.

Tomando-se a distingdo entre os pares, nos casos de grafias idénticas a crianga
era levada a refletir a partir da seguinte pergunta: E possivel duas palavras diferentes
serem escritas iguais? Algumas das respostas estdo elencadas no quadro 27:

5" Em consonancia aos principios metodoldgicos da entrevista clinica, na simulagdo, tomou-se o
cuidado para nao induzir a resposta: a crianga podia escolher igual, diferente ou n&o sei, tal como no
TP.
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E possivel duas palavras diferentes serem escritas iguais?

E que a gente fala diferente, mas quando vai escrever as duas sdo iguais

E, mas e quando a gente ta lendo, como a gente vai saber se a palavra é secretaria ou
secretaria? Como a gente faz pra saber?

Por que as duas sao iguais... [...] o jeito de falar é diferente...eu ndo sei explicar

[...]

E dificil achar o erro, porque as duas sdo iguais...

E a gente pode, entdo, escrever duas palavras iguaizinhas e na hora de falar, falar
diferente?

Ela se confunde... (a pessoa que for ler)

Se confunde? E como se faz pra nao se confundir, sera que tem algum jeito de fazer pra
nao se confundir?

Nao

Nao tem o que fazer pra nao se confundir?

Nao

Tem que ler, mas tem que cuidar pra ndo se confundir, porque as duas sao iguais!
Como saber, se as palavras estdo escritas iguais?

Eu pergunto pra pessoa

E se tiver sozinho, lendo um livro?

Nao sei...

O que a gente poderia fazer para diferenciar?

Nao sei

Como quem vai saber o que ta escrito?

N&o sabe...pensam...

Como?

Combinando as palavras

Podem duas palavras escritas iguais dizerem coisas diferentes?

Sim

Sim?

Nao sei

O que poderia ser feito pra resolver isso?

Nao sei...

Ta, mas tu achas que a gente pode...cada pessoa escrever de um jeito? E ai quando a
gente vai ler as coisas que as pessoas escrevem todo mundo se entende?

Nao, eu acho que a gente tem que saber tipo, a professora...tu ndo sabe, ai tua professora
te pergunta, ai tu pensa secretéria...mas eu ndo sei se é secretaria ou secretaria, ai tu vai
colocar qualquer um, ai tua professora vai perguntar: o que tu escreveu ai? Ai, como eu vou
dizer pra ela o que eu escrevi se eu nao sei?

Ah, fabrica e fabrica...fabrica...aquela fabrica fabrica...é muito famosa porque fabrica
chocolates ... mas é a mesma coisa!

E a mesma coisa?

[Pausa, reflexao] ... Entao vou te dizer que nem eu falei: a gente pode ler dessa forma, mas
se fala de outra.

E?

E, pra mim pode ser assim, mas se eu ndo sei e ai tu sabe

Ta, mas me diz uma coisa: tu achas que a gente pode ter duas palavras escritas
iguaizinhas, e ai como é que a gente sabe na hora que vai ler? Como é que a pessoa
que ta lendo vai saber como pronunciar a palavra? Como falar aquela palavra, se elas
sdo iguaizinhas, olha...

Nao sei...

Quadro 27 — Exemplos de respostas dadas sobre a possibilidade de grafias idénticas para representar
palavras diferentes
Fonte: Elaboragao prépria

Nota-se que algumas criangas n&o conseguem propor uma forma de resolver

o problema das grafias idénticas, mesmo ja tendo participado da escrita do ditado de
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imagens e da entrevista subsequente ao ditado. Ha casos em que a crianga propde a
grafia do acento para um par e para outro ndo. Em ultimo caso, foram utilizados os
cartdbes-gabarito para mostrar, numa situagdo hipotética, a forma como outras
criangas haviam escrito as palavras. O dialogo a seguir, realizado com uma crianga

do terceiro ano, ilustra uma dessas situagodes:

Assim 6, como que tu achas que a gente, quando esta lendo uma coisa...as
pessoas escrevem pra outras lerem ou pra gente mesmo né, tu escreve coisas
pra ti mesma ler, vamos supor, tu tem o teu caderno, tu tem um diario, tu podes
escrever coisas pra ti mesma ler...uma lista, de alguma coisa que tu vai fazer pra
ti mesma ler. Ou tu podes escrever uma carta pra mim, ou tu podes escrever um
bilhete pra tua professora, ou tu podes escrever pra tua mae, um cartao de natal,
entdao a gente escreve por varios motivos, pra gente mesmo ler e pra outras
pessoas lerem.

E pode ser que as pessoas achem que a gente escreveu duas vezes a mesma coisa...
Exatamente! Tu entendeu? E o que tu achas...como sera que a pessoa que vai ler
o que a gente escreveu vai entender?

Eu acho que a pessoa tinha...alguém tinha que inventar outra forma de se escrever
Ah, tinha que ter outra forma de escrever aquela palavra?!

Ou tu podia tipo, agora, hoje em dia, tipo quando a gente vai mandar uma mensagem
no celular pras pessoas a gente “beijos” ai a gente coloca “bjs”, a gente podia
pronunciar...alguma pessoa podia tipo colocar dessa forma numa palavra pra gente
saber qual era e na outra como se escreve

Ah, mas vamos ver como as outras criangas fizeram?

Aham

A palavra é fabrica né...tem varios jeitos que as criangas resolveram escrever.
Aqui, olha s6. Tu me disse agora que a gente tinha que procurar um outro jeito
de escrever aquela palavra que fosse diferente pra que as pessoas quando
fossem ler entendessem né? Olha, tem algumas criangas que escreveram assim
(entreguei os cartdes)

E esse vai aqui...aaaaaaaaaaaahhhh, ja sei

...e Umas criancas escreveram assim

Aqui ta certo e aqui ta certo. O, pra ficar faaabrica...fabrica

Ta, entao me explica:

N&o é s6 o | que muda, o acento também...6...fabrica...porque aqui ficou fabrica, porque
nao ta com acento. E aqui agora ficou fabrica.

Ta, botando...o que acontece aqui se botar o acento?

Botando o acento fica fabrica e sem o acento fica fabrica

Hum, e ai tu achas que isso resolve entdo aquilo que tu falou...que tu falou que
as pessoas tinham que achar uma nova forma de escrever a palavra pras pessoas
entenderem?

Aham

Os excertos acima mostram que a crianga néo havia cogitado a possibilidade
de grafia do acento como diferenciagdo entre o par fabrica-fabrica, mas bastou
visualizar os dois cartdes-gabaritos, um com acento e outro sem, para imediatamente
se dar conta da possibilidade de utilizar o acento grafico como uma forma capaz de
indicar visualmente as distingdes prosodicas observadas. Cabe destacar que na
frase anterior essa crianga havia mencionado e utilizado o acento no par secretaria-

secretaria, porém acabou grafando o diacritico nas duas, mantendo-as iguais.
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A terceira pergunta norteadora das reflexdes consistia, portanto, em verificar o

que poderia ser feito para resolver o problema relacionado as grafias idénticas:

Quando vai falar € diferente, mas quando vai escrever, se escreve tudo igual
E como a pessoa que vai ler vai saber? O que podemos fazer?

Botando um acentinho...

Diante das decisdes graficas observadas para diferenciar os pares entre si, a
quarta questao norteadora foi feita a todas as criancgas:

Como tu escolheu em qual das duas tu irias por o acento? Como
saber se uma palavra precisa ou nao de acento grafico?

Pelo som mais alto, na hora de falar

Eu tento me lembrar, pergunto pra professora

Pelo som

As que tem o som mais alto tem acento e tem umas que nao tem o som mais alto, tipo
baba, e aqui, baba...

Entre baba e baba, como fez pra saber qual precisava?

Pensei

No que?

Eu sempre ouvi assim, sempre li

Lendo a palavra

Como é que tu faz pra saber quando a palavra tem, quando ela precisa ter acento
e quando ela ndo precisa. Porque tem algumas palavras que tem acento, precisa,
e tem umas que nao precisam né, pratica nao precisa, pais ndo precisa, exercito
nao precisa, fabrica ndo precisa, secretaria ndo precisa, né?

Aham

Entdo tem um grupo de palavras que a gente escreve com acento e tem um
grupo de palavras que ndo se escreve com acento. Como é que tu faz pra saber
quando a palavra precisa ter o acento e quando nao precisa?

Eu s6...s0 leio a palavra, ai ja da pra sab... aqui pais, a gente ja & pais...eu acho...que
agentejalé...

Tu ja lé a palavra e ja sabe se precisa ou nao?

Aham

E como tu faz pra descobrir quando a palavra tem acento e quando ela nao
tem?

ha...pausa...eu ndo sei muito bem...

E?

E, eu sé vejo assim...se a palavra fica, fica, fica bonita com o acento, tipo...ai eu vejo
se tem acento ou ndo...acho que € mais ou menos assim

Quadro 28 — Exemplos de respostas que demonstram os critérios utilizados pelas criangas para
identificar a necessidade de grafia do acento nas palavras
Fonte: Elaboragao prépria

Os exemplos do quadro 28 mostram diferentes estratégias para identificar a
necessidade de grafia do acento. As respostas mais frequentes fazem referéncia a
altura do som ou a memoria grafica. Para que a reflexdo acerca das grafias fosse
aprofundada, as criangcas foram questionadas a respeito do critério utilizado para

grafar o acento na palavra:
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Como saber qual parte da palavra deve ser acentuada?

Onde tem o som mais alto

Como, da um exemplo:

Exército, exercito, o som é diferente, muda o jeito de falar

Vejo onde é mais destacado

Vendo o som mais forte

Como se sabe se uma palavra tem o som mais forte se ela ndo tem acento?
Quando tem duvida, cantando...as vezes eu canto ou boto direto onde eu acho que é
Eu escuto se € mais alto ou mais baixo e boto

Como tu escolhe onde vais botar?

No mais agudo

Quando tu diz mais agudo, o que tu quer dizer?

Mais alto

Por causa da pronunciagao

No som mais alto

Como tu escolhe onde vai botar o acento?

Ora, porque a nossa professora do segundo ano falou que tem que botar o acento nas
vogais

Nas vogais?

Sim, a, &,i,06,u

Ta, mas quais sao as vogais que tem na palavra fabrica?

Oaeoi

[...] E ai como tu fez pra escolher em qual vogal botar o acento?

Porque eu achei que era essa [acentuou fabrica para fabrical]

Por que?

Porque parece que ali tem um acento...€ s6 pensar e achar onde tu quer colocar!
Ah, eu fago...eu vejo onde sobe...eu falo assim: praaatica, ai eu vejo, aqui, sobe aqui,
pratiiiica, ai eu vejo assim, ai a gente sabe onde deve colocar o acento

Hum, eu ja...eu ja...eu ja vejo assim, se é...se ela fica familiar com acento ou nédo

A gente tem que ver as diferengas ai tem que saber aqui pra ti colocar o acento.

Os acentos s6 vao no a, no e, no i, no o e no u. Entao tu vai ter que ver nas palavras
quais sao e ai tu vai colocar o acento.

Quadro 29 — Exemplos de respostas que demonstram os critérios utilizados pelas criangcas para
grafar o acento nas palavras
Fonte: Elaboragao prépria

Essas respostas indicam a predominancia de um critério prosddico na definicao
da silaba a ser acentuada. Esse dado sugere que o acento grafico ndo é entendido
como algo irregular e imprevisivel pelas criangas, assim como supdem diversos
materiais didaticos. Também é possivel observar que as respostas ja demonstram
mudangas em relagdo as hipoteses acerca da fungéo do acento grafico, aqui muito
mais atreladas a tonicidade.

O trecho a seguir evidencia o modo como o padrao prosodico € percebido como
normal, ao passo que a oxitona é percebida como a forma marcada, e que, portanto,

deve ser alterada graficamente (na hipotese da crianga, duplamente acentuada):
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[...] quero que tu prestes atengdo no som, no som, s6 no que estou te falando ta?
Lembra daquele [teste] que a gente fez dos fones de ouvido?

Aham

Como era?

Tu colocava os fones, ai alguém falava salavi...salava e ai te aparecia 3 opgdes: se tu
queria repetir, se ndo era iguais ou se eram iguais

Isso, e ai se eu te disser sabia...sabia

Sao diferentes

Diferentes. O que tem de diferente? Pensa no som...sabia...sabia

Porque sabia é quando a gente pergunta alguma coisa pra pessoa e sabia é o nome
de um bicho...de um passarinho

Entendi...e o som? O que muda no som dessa palavra?

Sabia, sabia...

O que muda?

O ac...os a...ficam mais...uns ficam normais e outros ficam aaaaaa

E? Qual fica normal?

O sabia

O sabia fica normal. E o sabia fica como?

Diferente

Fica diferente? Entdao tu quer deixar assim? Tu quer deixar a palavra escrita
assim?

Aham

Com dois acentos? [sabia]

Sim

Tu acha que precisa de dois acentos na palavra?

Sim

Por qué?

Porque senéo nao ficaria sabia

A analise dos dados obtidos a partir deste instrumento permitiu que algumas
constatagdes feitas ao longo da analise dos demais dados coletados fossem aqui
ratificadas: (i) as criangas que integraram a pesquisa tém grande facilidade para
perceber os contrastes prosodicos da lingua; (ii) espontaneamente, as criangas, tanto
do terceiro quanto do quinto ano estdo pouco atentas a grafia do acento no seu
processo de escrita. No entanto, quando convidadas a refletir sobre o acento grafico
e sua fungcdo na ortografia, elas demonstram, ainda que de modo implicito, seu
conhecimento sobre o sistema prosddico, sobre o sistema vocalico e suas hipbteses
acerca da relacao entre estes sistemas e a escrita.

Com base na questao de pesquisa que orienta esta tese — quais as hipdteses
infantis sobre o0 acento grafico? —, este capitulo sera finalizado com todas as respostas
obtidas ao longo das 27 entrevistas que apresentam a generalizagdo da fungdo do
acento grafico na escrita.
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4.5 Afinal, para que serve o acento grafico na nossa escrita?

Se a fungao do acento ortografico é tratada de modo ambiguo pelas tradicionais
gramaticas (CEGALLA, 2008; BECHARA, 2009) e pelos livros didaticos de lingua
portuguesa (NEY e MIRANDA, 2010), a questao “para que serve o acento grafico?”
constitui-se, sem duvida, numa pergunta um tanto ou quanto complexa para ser
respondida por aprendizes da escrita, tanto do ponto de vista do conhecimento sobre
o acento grafico e sua fungédo, quanto em relagdo as capacidades metacognitivas
necessarias para formular uma resposta correspondente a questao.

Ao longo das entrevistas, desencadeadas a partir da grafia de palavras-alvo
motivadas por imagens ou pela grafia de pares minimos contrastivos, foi possivel
suscitar, entre uma situacio e outra, a reflexdo sobre qual seria a funcdo do acento
grafico, no sentido de que as criangas pudessem fazer generalizagbes a respeito do
funcionamento do diacritico no sistema ortografico, sem atribuir a funcionalidade do
acento a um contexto especifico. Este capitulo é encerrado, portanto, com as
respostas das criangas para esta questdo. O capitulo seguinte apresenta as

conclusdes e as consideragdes finais da tese.
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Para que serve o acento grafico na nossa escrita?
Entrevista — Ditado de imagens

Longa pausa [siléncio] N&o sei...

Para formar uns sons diferentes???

Pra deixar o som mais forte, pra deixar a palavra mais aguda, mais tipo 3, é, i, 6, u,
entendeu? Deixa as palavras mais agudas

A sora disse que era pra aumentar assim [...] assim, o volume

Ah, a sora falou que aumenta

Pra aumentar a palavra

Assim, esse daqui (agudo) é pra aumentar assim, dar volume e o outro & diminuir
Aquele acento que é o chapeuzinho fica pra dentro, tipo 6, e o acento assim (agudo) é pra
ficar tipo a

Colocaram os acentos pra ficar mais correto as palavras; para as palavras ficarem mais
corretas

Ele deixa mais pra baixo, mais pra cima

Ele ia mudar a palavra e ia deixar a palavra certa

O acento deixa o som mais fino, ele muda pro som ficar mais fino

Pra deixar o som mais fino...pra deixar mais diferente do que as outras...

O acento, ele é pra deixar o som mais fino [...]

E, esse daqui é pra deixar o som mais fino (agudo) e esse & pra deixar mais grosso
(circunflexo)

Pra nada!

Entrevista — pares minimos contrastivos

Ah, muda o som de algumas letras e quando ndo tem o som fica normal

D& um destaque na palavra...deixa um som destacado

Da um som diferente

Aumenta, aumenta, aumenta a...a silaba, pra ela ficar mais forte
Pra diferenciar uma palavra da outra

E nas palavras que ndao tém nenhuma parecida?

Nao sei...

E pra dar o som!

E a palavra que ndo tem acento [grafico] nao tem som?

Tem, mas é s6 pra dar um som mais alto!

Pra diferenciar o som

Pra diferenciar a palavra...eu acho

Pra mudar e tipo porque tem varias palavras parecidas entdo o acento serve pra mudar a
palavra

Mas o qué da palavra? Mudar o qué?

O que precisa pra... tipo, ndo sei, depende da palavra

Serve pra mudar as palavras iguais

E se for uma palavra que ndao tem nenhuma outra igual?
Mas se precisa pra ficar essa palavra tem que colocar

[...] Entdo o acento serve pra mais uma coisa?

Aham

Pra qué?

Pra ficar a palavra exata

Quadro 30 — Exemplos de respostas dadas pelas criangas sobre a fungéo do acento grafico
Fonte: Elaboragao propria



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste capitulo serdo apresentadas as consideracoes finais referentes a analise
dos dados, a partir da retomada dos objetivos propostos nesta Tese. Cada um dos
objetivos sera posto em dialogo com os resultados obtidos.

O objetivo geral desta tese buscou investigar as hipéteses de criangas dos
anos iniciais sobre o acento grafico, verificando possiveis relagdes entre: (i) o
modo como o acento é utilizado pelas criangas; (ii) o modo como o acento é
justificado pelas criangas; e (iii) o funcionamento prosédico do portugués
brasileiro.

Com base no objetivo geral, foram delineados trés objetivos especificos:

e Identificar, descrever, analisar e comparar as hipéteses de criangas estudantes
do 3° e do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio
de Pelotas/RS sobre o acento grafico;

e oObservar as sistematicidades referentes ao uso do acento grafico apresentadas
nos dados de escrita produzidos pelas referidas criangas, comparando-os com
os dados analisados durante a pesquisa de mestrado (NEY, 2012);

e verificar e discutir as possiveis relagées existentes entre as justificativas
apresentadas pelas criangas sobre a utilizagdo que fazem do acento e os dados
de escrita produzidos por elas.

Tomando-se como referéncia os objetivos propostos, pode-se concluir que o
trabalho investigativo permitiu que se atingisse, a contento, as finalidades desta
pesquisa. Como forma de orientar a sintese das conclusdes, estas serao
apresentadas de acordo com cada objetivo especifico:
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(i) Identificar, descrever, analisar e comparar as hipoteses de criancas
estudantes do 3° e do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Pelotas/RS sobre o acento grafico.

Os diferentes instrumentos de coleta de dados de escrita contribuiram para que
este objetivo fosse cumprido. No entanto, os recursos metodoldgicos que permitiram
a identificagcéo, descri¢cao e analise das hipoteses das criangas sobre o acento grafico
foram o ditado de imagens, a escrita de pares minimos contrastivos e suas respectivas
entrevistas clinicas. A analise dos dados coletados a partir destes instrumentos
possibilitou constatar que:

o As criangcas que participaram do estudo elaboram hipéteses
relacionadas a funcao do acento baseadas em correlatos acusticos -
justificativas baseadas no timbre vocalico, no alongamento/duragdo da vogal
acentuada ou na tonicidade/proeminéncia/volume; baseadas em correlatos graficos
— cujas justificativas assentam-se no léxico ortografico, bem como apresentam
justificativas que remetem a ideia de que o acento grafico é desnecessario ou
que demonstram incertezas e dificuldades em explicar ou justificar sua
necessidade.

o De modo geral, as criangas da pesquisa estdao pouco atentas ao uso
do acento grafico na escrita - Os indices de omissdo do acento observados nos
dados de escrita, o conjunto de respostas dadas pelas criangas que manifestam a
ideia de que o acento € dispensavel e, sobretudo, a dificuldade das criangas para
perceber a necessidade de grafia do acento entre pares prosodicamente contrastivos
subsidiam esta constatagéo.

o Para a maioria das criancas participantes, o acento serve para marcar

o timbre, e ndo a tonicidade - Essa hipdtese sobre a fungédo do acento grafico é
predominante entre as justificativas para as grafias apresentadas pelas criangas na
entrevista clinica realizada apos o ditado de imagens. Além disso, os dados de
escrita analisados mostram que o emprego adequado do diacritico ocorre nas vogais
médias, principalmente nas médias baixas. Em oposigao, as vogais altas, as quais
nao variam o timbre, s&o as que mais registram a supressao do acento. A atividade
realizada no final da entrevista clinica referente ao ditado de imagens consolida esta
hipotese: a classificagao final dos itens que, segundo as hipoteses das criangas,
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precisam e nao precisam ser acentuados (tabela 31) ratifica o que as criangas ja
haviam externado ao longo da entrevista: o acento grafico é necessario nas
palavras cujas vogais tonicas admitem variagao de timbre, logo, o acento é
dispensavel nas palavras cujas vogais ténicas nao admitem variagcao de
timbre. As grafias do acento no par exercito-exército e suas respectivas justificativas
corroboram a hipotese do acento vinculado ao timbre, visto que as criangas tiveram
facilidade em escolher a palavra e a silaba a ser acentuada neste par, o unico do
instrumento em que se observa a alternancia dos timbres fechado e aberto da vogal
média coronal.

o As criangas que participaram da pesquisa sao sensiveis a duragao
das vogais tonicas, principalmente da vogal baixa /a/. O conjunto de hipdteses a
respeito da fungéo do acento grafico classificadas pela referéncia a duragcéo da vogal
evidencia esta sensibilidade. Este dado se mostra de grande relevancia para os
estudos sobre o acento do portugués, sobretudo aqueles baseados nas teorias
moraicas e na hipbtese da catalaxis.

e Embora o acento grafico ndo seja atribuido primariamente a marcagédo de
tonicidade, observa-se que quando a hipétese acerca da funcdo do diacritico esta
atrelada a silaba mais proeminente, as criangas participantes tém dificuldade para
conceituar a tonicidade observada na silaba portadora do acento. Os exemplos
de justificativas de grafia baseadas na tonicidade demonstram os modos
heterogéneos utilizados pelas criangas para expressar o seu conhecimento prosodico,
tendo em vista que, mesmo que a relagéo entre os aspectos ortograficos e fonologicos
ainda nao estejam consolidados, as diferentes designagdes observadas para justificar
o acento grafico demonstram sua percepgcdo a existéncia de uma silaba mais
proeminente que a(s) outras(s).

o O uso do acento grafico pelas criangas integrantes da pesquisa é,
em grande parte, motivado por informacdes advindas do Iéxico ortografico - O
contato das criangas com materiais escritos desde cedo e 0 avango na escolarizagao
favorecem a memorizacao das formas graficas disponiveis na escrita. A grafia do
acento também pode ocorrer, portanto, motivada pelo acesso a memdéria visual. Na
busca pelas hipéteses das criangas acerca da fungédo do acento grafico, foi possivel
verificar que o registro do acento também pode ser motivado pelo conhecimento da
forma grafica da palavra, sem que haja uma hipdtese assentada nos aspectos
fénicos. A diferenca entre os dados de grafia do acento nos dois anos ratifica tal
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constatagdo: o desempenho ortografico das criangas do quinto ano € melhor do que
das criangas do terceiro ano.

e Embora as criancas que participaram da pesquisa consigam discriminar
os contrastes prosédicos, em alguns casos encontram dificuldades para
identificar a silaba tonica nas palavras - Os dados de grafia do acento na palavra
e/ou na silaba inadequada dos pares contrastivos, bem como os dados de grafia do
acento na silaba inadequada no ditado de imagens demonstram tal dificuldade. Além
dos dados de escrita, as justificativas apresentadas para essas grafias reafirmam esta
constatacao.

Considera-se que as constatagdes recém apresentadas sintetizam os
resultados observados e que atendem o objetivo proposto. O segundo objetivo

consistiu em:

(ii) Observar as sistematicidades referentes ao uso do acento grafico
apresentadas nos dados de escrita coletados, comparando-os com 0s
dados analisados durante a pesquisa de mestrado (NEY, 2012).

Do mesmo modo como exposto acima, este objetivo foi alcangcado no
desenvolvimento da pesquisa, posto que os dados de escrita foram descritos e
analisados com vistas a se observar as sistematicidades e tendéncias em relagcéo ao

uso do acento pelas criangas. No ambito deste objetivo, € possivel concluir que:

e O acento é omitido na maioria dos dados de escrita espontinea. O
percentual de omissodes representa 63,9% do total de contextos-alvo de
acentuagao grafica encontrados nos textos espontaneos produzidos a partir da
oficina Passeio ao Zooldgico. O percentual de omissao do acento grafico no ditado
de imagens é de 58%. Entre os pares contrastivos, o percentual de omissao do
acento é de 50,5% nos dados produzidos antes da entrevista. Esses indices sao
maiores do que aqueles encontrado por Ney (2012), na pesquisa de mestrado, cujo
estudo também analisou a grafia do acento em textos espontaneos das séries iniciais.
Na ocasidao, o percentual de omissdes do acento somava 48% dos dados,

considerando um corpus composto por pouco mais de 3.000 contextos-alvo.
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e O percentual de acertos de grafia do acento nos textos espontéaneos é de
33,5%, sendo que no terceiro ano esse indice é de 22,3% e no quinto é de 40,5%. O
percentual de acertos em palavras acentuadas graficamente no ditado de
imagens é de 34%. O indice de acertos no quinto ano (46%) representa mais da
metade do indice do terceiro (22%). Esses dados vao ao encontro da analise
relativa a grafia do acento realizada em Ney (2012), na qual o percentual de
acertos é de 46,4%. Ney (op. cit.) também verificou que os indices de acertos
aumentam gradativamente ao longo das quatro séries dos anos iniciais, sendo
gue a quarta série foi selecionada pela rodada estatistica como sendo a etapa escolar
mais favorecedora ao emprego adequado do acento grafico nas produgdes escritas
infantis.

e As criangas participantes do estudo acertam a grafia do acento
preferencialmente em oxitonas e monossilabos toénicos. Nos textos espontédneos
analisados nesta tese, 61,8% dos acertos siao em palavras oxitonas ou
monossilabos ténicos, 27,7% em paroxitonas e 20,4% em proparoxitonas. Entre os
dados do ditado de imagens, 64% das palavras-alvo acentuadas corretamente
sao oxitonas, 27% paroxitonas e 23% proparoxitonas. A analise destes dados atesta
que oxitonas e monossilabos ténicos configuram-se como estruturas
prosédicas que favorecem a grafia adequada do acento, ao passo que as
paroxitonas e proparoxitonas podem representar mais dificuldade de grafia aos
aprendizes. Em Ney (2012), a analise do efeito da variavel posicdo do acento na
utilizagéo do acento grafico indicou resultados que ratificam as conclusdes desta tese:
o percentual de acertos em oxitonas e monossilabos ténicos é de 61% em
relagao ao total de ocorréncias. Os valores da analise estatistica indicaram que “as
criangas parecem ter mais facilidade em identificar a silaba tonica e grafar
corretamente o acento nos vocabulos oxitonos e monossilabos toénicos” (NEY, op. cit.,
p.72).

e Em relagcdo a qualidade da vogal, verificou-se que o registro adequado do
acento incide preferencialmente nas vogais médias e o maior indice de omissao
ocorre nas vogais altas. Os dados de escrita espontdnea mostram que 61% do total
de acertos de grafia do acento corresponde as vogais médias, 32% a vogal baixa
e apenas 6% as vogais altas. Entre as palavras-alvo do ditado de imagens observa-
se que dos 62 acertos de grafia do acento, 64,5% referem-se as vogais médias e o
maior numero de omissdes é observado nas vogais altas. Segundo Ney (2012),
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as criangas tendem a grafar o acento de forma adequada preferencialmente nas
vogais médias. O resultado da analise estatistica sobre o efeito da variavel qualidade
da vogal realizada por Ney (2012) aponta para a tendéncia das vogais altas ao
favorecimento do erro na grafia do acento.

e Em se considerando as sistematicidades em relacdo aos dados de escrita
analisados, conclui-se que o segundo objetivo listado também foi cumprido. As
conclusdes a respeito das tendéncias de utilizacdo do acento grafico corroboram os
dados de escrita analisados na dissertacdo de mestrado (NEY, 2012). O terceiro e

ultimo objetivo complementa os anteriores:

(iii)  Verificar e discutir as possiveis relagbes existentes entre as justificativas
apresentadas pelas criancas sobre a utilizagdo que fazem do acento e
os dados de escrita produzidos por elas.

Assim como os outros recém expostos, este objetivo cumpre-se na medida

em que se observa, nos dados analisados, a seguintes consideragoes:

e Foram verificadas relagoes entre os dados de escrita produzidos pelas
criangas e suas respectivas justificativas — As discussdes a respeito dessas
relacdes foram apresentadas de modo integrado a descri¢do e andlise dos dados. E
importante retomar, aqui, os dados obtidos no teste de sensibilidade ao acento
prosodico. Embora ndo contemplado explicitamente entre os objetivos propostos, a
confeccdo e aplicagdo deste teste permitiu a obtencdo de dados de extrema
importancia para a discussao da relagédo entre as grafias produzidas pelas criangas e
suas justificativas correspondentes. Nesse sentido, os resultados obtidos no teste
subsidiaram a analise realizada.

Entre as relagdes verificadas e discutidas, pode-se citar:

e A relagdao entre a grafia correta do acento nas vogais médias,
principalmente nas médias baixas e a hipotese predominante e seguramente
apontada pelas criancgas acerca da fung¢ao do acento grafico como um marcador
de timbre. Essa relagdo se mostra mais consolidada quando se observam os dados
de percepgado do acento, os quais revelam as vogais médias baixas como fatores
estaticamente favoraveis a discriminacao e identificacdo de semelhancgas e contrastes
prosodicos. O predominio de palavras-alvo cuja vogal tbnica é média baixa na
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classificagao realizada pelas criangas dentro do grupo de itens que precisam ser
acentuados graficamente ratificam tal relacao.

e A hipotese acerca do acento grafico para marcar o timbre vocalico é validada
também na relacdo observada entre os dados de escrita: os altos indices de
omissao concentrados nas vogais altas se mostram coerentes com as
dificuldades encontradas pelas criancas para atribuir uma justificativa para o
acento nestas vogais. Os dados relativos a necessidade ou n&o de grafia
apresentados pelas criancas reforcam essa relagao: se nao ha variagao de timbre,
nao ha motivo para utilizar o acento. Os dados referentes ao teste de sensibilidade
ao acento prosodico vao ao encontro dessa discussdo: as vogais altas consistem
em fatores capazes de dificultar a percepgao do acento prosédico. Defende-se a
proposi¢ao, portanto, de que as hipoteses das criangas em relagao ao acento
grafico como um marcador de timbre podem estar relacionadas a percepcao
prosddica, visto que quanto mais alta é a vogal, mais dificil € a percepg¢ao do
acento prosaédico.

Em sintese, esta tese permitiu constatar que as criangas que participaram da
pesquisa desconhecem a fungao do acento grafico como um marcador de tonicidade.
Suas hipoteses sobre o diacritico estao relacionadas predominantemente a marcagao
de timbre. Embora identifiquem as semelhancgas e diferengas prosddicas da lingua, as
criancas tém dificuldades para identificar a silaba tdnica das palavras.

Os dados analisados nesta tese ndo sdo generalizaveis. Contou-se com a
participagéo de criangas estudantes do terceiro e do quinto ano de uma escola da rede
municipal de Pelotas. Entretanto, os resultados aqui observados podem contribuir
para orientar agdes tedrico-metodoldgicas voltadas ao ensino da acentuagao grafica
numa perspectiva de valorizagdo do conhecimento linguistico das criangas, bem como
das hipoteses elas elaboram a respeito do acento grafico no processo de aquisicéo
da escrita.

Embora o foco da tese n&o contemple a proposicao de intervengdes didaticas,
os resultados obtidos podem subsidiar o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
para que o ensino da acentuacgao grafica seja pautado pelo funcionamento prosodico
da lingua e pelo conhecimento fonolégico das criangas, sobretudo pelas hipbteses

que elas constroem sobre o acento grafico e sua funcéo na escrita.
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Tomando-se por base as hipdteses das criangas que participaram deste
estudo, é importante que os conceitos, os materiais didaticos e as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula sejam repensadas, de modo que sejam explicitadas
as relagdes entre o acento grafico e o acento prosddico, evidenciando, assim, que a
funcdo deste diacritico na ortografia do portugués esta relacionada a marcacéo de
tonicidade, e ndo a variagdo do timbre vocalico. A atividade de escrita de pares
minimos constrastivos, por exemplo, configura-se como uma estratégia que pode ser
adaptada para a sala de aula, uma vez que é capaz de mobilizar o conhecimento da
crianga a respeito do acento grafico, suscitando a reflexdo e a analise por meio do
conflito entre estruturas prosddicas diferentes cujas formas graficas diferenciam-se
unicamente por meio do acento grafico.

Sabe-se, no entanto, que o desenvolvimento de intervengdes didaticas que
considerem as relagbes entre o sistema fonico e o sistema grafico pressupde o
conhecimento, por parte do professor, sobre o funcionamento da lingua e o modo
como tais relacdes se estabelecem. Espera-se, pois, que esta tese possa oferecer
algum subsidio aos docentes e demais profissionais que atuam no processo de
aquisicao da escrita, com vistas a qualificagdo do trabalho pedagogico desenvolvido

ao longo deste processo.
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