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Resumo

MEYER, Melissa Lopes. Educacdo Ambiental a partir da identidade ecoldgica:
um estudo de caso, 2018. 101 f. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés
Graduacdo em Ensino de Ciéncias — Mestrado Profissional. Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas — RS.

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar os saberes ambientais
apresentados pelos estudantes, nos espacos de convivéncia das aulas de Biologia,
de duas turmas do Ensino Médio Politécnico, para a constituicdo da ldentidade
ecolégica e, a partir desta, foram propostos temas geradores para 0
desenvolvimento da Educacdo Ambiental (EA) na perspectiva critica-reflexiva. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa e um estudo de caso em que foram analisados o0s
saberes ambientais das referidas turmas nas aulas de Biologia, utilizadas como
espaco de convivéncia para reflexdo e debate de questbes socioambientais
relacionadas a realidade e percebidas pelos estudantes, no ano de 2015. Adotamos
os fundamentos da vertente da EA critica-reflexiva, sendo o componente reflexivo
tdo importante quanto o comportamental. Os alunos apresentaram seus saberes
ambientais relacionados e integrados as suas vivéncias referentes ao meio ambiente
e aspectos socio/culturais onde derivaram as categorias: | - Percepc¢ao, proveniente
das perspectivas cientifica, romantizada e interpretativa, Il — Intencao e Ill — Acgéao.
Estas, em seu conjunto, determinaram sua identidade ecologica. Através da
identidade ecoldgica propomos 0s seguintes temas geradores: | — Captacédo da agua
da Barragem Antdnio Duro, Il — A triagem do lixo em Camaqua e o eu destino final e
lIl — Desafios e beneficios da agricultura organica. Os referidos temas geradores se
originam através do contexto socioambiental, os quais podem estimular os alunos a
aprofundarem conhecimentos, auxiliando a construirem novas percepcdes e
possibilidades referentes aos temas geradores para atuarem como sujeitos criticos e
agentes participantes na sociedade. A EA é fundamental para tomada de
consciéncia e de acfes que envolvam a sociedade na busca de estratégias para
solucdes e atitudes que promovam a sustentabilidade e o didlogo entre os diversos
seguimentos de nossa sociedade. Neste sentido, é importante mencionar que a
escola é um importante local que pode impulsionar o processo de transformacéo
social para o equilibrio global entre os interesses humanos e a capacidade de
recuperacao dos recursos naturais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental critica-reflexiva, saberes ambientais,
identidade ecoldgica e temas geradores.



Abstract

MEYER, Melissa Lopes. Environmental Education from the ecological identity: a
case study, 2018. 101 f. Dissertation (Master). Graduate Program in Science
Teaching - Professional Master. Federal University of Pelotas, Pelotas - RS.

The present work has as general objective to investigate the environmental
knowledge presented by the students, in the spaces of coexistence of the classes of
Biology, of two classes of Polytechnic High School, for the constitution of the
Ecological Identity and, from this, were proposed generative themes for the
development of Environmental Education (EA) in a critical-reflective perspective. This
is a qualitative research and a case study in which the environmental knowledge of
said classes in the Biology classes was analyzed, used as a living space for
reflection and debate of socio-environmental issues related to reality and perceived
by students, in the year of 2015. We adopted the fundamentals of the critical-
reflexive EA strand, being the reflexive component as important as the behavioral
one. The students presented their environmental knowledge related to and integrated
with their experiences related to the environment and social / cultural aspects from
which the categories derived: | - Perception, from the scientific perspectives,
romanticized and interpretive, Il - Intent and Ill - Action. determined their ecological
identity. Through the ecological identity we propose the following generating themes:
| - Water abstraction Anténio Duro Dam, Il - Waste sorting in Camaqua and the final
destination and Il - Challenges and benefits of organic agriculture. These generating
themes originate through the socio-environmental context, which can stimulate the
students to deepen their knowledge, helping them to construct new perceptions and
possibilities regarding the generating themes to act as critical subjects and
participating agents in society. EA is fundamental for raising awareness and for
actions that involve society in the search for strategies for solutions and attitudes that
promote sustainability and dialogue among the various segments of our society. In
this sense, it is important to mention that the school is an important place that can
propel the process of social transformation towards the global balance between
human interests and the capacity to recover natural resources.

Keywords: Critical-reflexive environmental education, environmental knowledge,
ecological identity and generating themes.
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1 Introducéo

O presente trabalho apresenta alguns elementos que possibilitam o
desenvolvimento da Educac¢do Ambiental (EA) na perspectiva critica-reflexiva, a qual
segundo Reigota (1998) o componente reflexivo é tdo importante quanto o
comportamental, devendo ser levado em consideracédo a relacédo cultural entre a
humanidade e a natureza. Assim, torna-se pertinente verificar a contribuicdo
socio/cultural trazida pelos alunos ao ambiente escolar no intuito de identificar o que
€ importante e interessante para constru¢cdo do conhecimento desses alunos,
observando ainda que, para isso, uma educacédo integrada entre as varias areas do

conhecimento contribui para uma percepcao global dos fatos.

Os saberes ambientais sdo um desses elementos, os quais foram estabelecidos
a partir dos dados da pesquisa realizada com alunos de duas turmas de 3° ano do
Ensino Médio Politécnico em 2015, em uma escola da rede publica em uma cidade
do interior do Rio Grande do Sul, tendo a disciplina de Biologia como espaco de
convivéncia para o dialogo e reflexdo de questdes ambientais relativas ao meio
sécio/cultural dos alunos e que possibilitaram a identidade ecologica dos estudantes.
Os referidos saberes ambientais viabilizaram a determinacdo de temas geradores a
partir da realidade dos alunos que possibilitaiam o aprofundamento do
conhecimento, para superacdo da consciéncia ingénua e afirmacdo de sua

cidadania.

Abordamos também os fundamentos que caracterizam a EA critica-reflexiva,
bem como a contribuicdo da interdisciplinaridade para uma educacdo menos
fragmentada e mais global para facilitar a compreensédo das questdes ambientais e

as politicas publicas que incentivam a abordagem da EA.



13

Cabe mencionar que ndo esgotamos em nossa discussao todos os fatores que
constituem a EA, mas apontamos, através dos dados da pesquisa alguns elementos

gue contribuem para uma acao pedagogica na vertente critica-reflexiva.

Justificativa

A EA é fundamental para tomada de consciéncia e de a¢des que envolvam a
sociedade na busca de estratégias para solucbes e atitudes que promovam a
sustentabilidade e o didlogo entre os diversos seguimentos de nossa sociedade.
Neste sentido, € relevante mencionar que a escola € um importante local que pode
impulsionar o processo de transformacéao social para o equilibrio global entre os
interesses humanos e a capacidade de recuperacéo dos recursos naturais.

Cabe ainda salientar que para a abordagem da EA critica-reflexiva a
identidade ecoldgica - a qual € determinada pelos saberes ambientais, os quais
estao relacionados a diversidade soécio/cultural dos alunos - e os temas geradores
podem ser contemplados no processo de ensino como estratégia para construcao
de uma consciéncia critica e capaz de proporcionar uma mudanca de paradigma em
uma sociedade que prioriza os bens de consumo, o capital, o individualismo e a
opressao das classes desfavorecidas. Embora o sistema educacional brasileiro
normatize, através de legislacdo, que as instituicbes de ensino e os educadores
devam desenvolver a EA e a diversidade cultural, tais aspectos continuam sendo
“‘esquecidos”, ou desenvolvidos em um trabalho fragmentado, individualizado e
descontextualizado do meio em que o aluno esta inserido, necessitando uma
reflexdo e propostas de ensino que viabilizem o desenvolvimento de atividades para
uma EA critica-reflexiva.

Portanto, € importante proporcionar um movimento escolar que envolva
alunos e professores em atividades didaticas que promovam a superacdo da
ingenuidade em relacdo as questdes ambientais, através da reflexdo dos diferentes

saberes e atitudes dos estudantes no que se refere aos problemas ambientais
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locais, para que possam aprofundar o conhecimento e transformacdo desta
realidade percebida em uma realidade possivel e mais sustentavel.

Problemas de pesquisa

Questdes de pesquisa:

1. Os espagos de convivéncia, nas aulas de Biologia, dentro de uma
perspectiva critica-reflexiva da EA, auxiliam no reconhecimento da

identidade ecolOgica dos estudantes?

Sub-questdes de pesquisa:

1. Quais saberes ambientais surgem nos espacos de convivéncia nas aulas
de Biologia?

2. De que forma os saberes ambientais sinalizam para a identidade ecolégica
dos estudantes?

3. Quais temas geradores podem ser propostos a partir dos saberes

ambientais manifestados pelos estudantes?
Objetivo geral
e Investigar os saberes ambientais apresentados pelos estudantes, nos
espacos de convivéncia das aulas de Biologia, para a constituicdo da
Identidade ecoldgica, e a partir desta serdo propostos temas geradores
para o desenvolvimento da EA na perspectiva critica-reflexiva.

Objetivos especificos

e |dentificar os saberes ambientais dos alunos;
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Compreender como os saberes ambientais dos estudantes indicam
uma identidade ecoldgica.

Identificar possiveis temas geradores a partir da identidade ecolégica
dos alunos.

Indicar como a identidade ecolégica e os temas geradores podem

contribuir para a EA critica-reflexiva.
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2 Trajetoria académica: a preparacao para o ingresso na educacao ambiental

Os caminhos que me conduziram ao campo da Educacdo foram sendo
construidos antes mesmo de ingressar na escola através da forte influéncia de
mulheres com profissdo docente na familia que apresentaram essa interessante e
desafiadora profissdo. Frequentei escolas antes mesmo de estar na idade para
estudar e nesta época fiz minhas primeiras apresentagdes para turmas que minha
mae lecionava, reproduzindo historias e musicas que aprendia no meio familiar. Com
mée, avo, tias e primas professoras as reunides familiares acabavam em conversas
sobre virtudes e problemas do fazer pedagodgico. Diante disso, como ndo ser
professora? Desde esta época, gostava de opinar e ajudar no planejamento das
aulas de minha mae ja na adolescéncia.

Entdo, no ano seguinte que conclui o ensino médio e, com melhores aptiddes
em Ciéncias da Natureza, ingressei em 1997 no curso de Ensino Superior de
licenciatura em Quimica na Universidade Catdlica de Pelotas, no qual frequentei as
aulas por pouco mais de um semestre, tempo suficiente para perceber que néo era
bem o que eu esperava. Na época a sensacao é que se tratava de um curso muito
“técnico”. Hoje apenas penso que naquele tempo percebi que gostava mais da
Biologia e que essa licenciatura era possivel cursar na minha cidade natal na
FUNDASUL em Camaquéd/ RS.

Foi exatamente o que ocorreu. Estudei na Faculdade de Formacao de
Professores e Especialistas em Educacéo, no periodo de 1998 a 2001, o curso de
Ciéncias Licenciatura Plena com Habilitacdo em Biologia, posso dizer que encontrei
a disciplina que realmente gostaria de lecionar. Fui uma aluna dedicada e envolvida
nas atividades extracurriculares, em grupos de estudo, cursos de extensdo e demais
eventos que eram oportunizados o que resultou em uma honra ao mérito na minha
colacéo de grau, lembro que tive o maior orgulho.

Em 2002 ingressei no curso de Especializagdo em Diagnostico Genético e

Molecular na Universidade Luterana do Brasil em Canoas/RS, area que estava em
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plena expanséo e énfase em virtude do Projeto Genoma que buscava mapear o
DNA humano. Entre outros objetivos a intencdo era buscar um maior contato com
praticas laboratoriais, tendo em vista que sentia a necessidade de aprimora-las. O
trabalho final do curso foi relacionado ao Diagndéstico Genético e molecular do virus
HIV, orientado pelo virologista Vagner Lunge. Foi meu primeiro trabalho apresentado
para uma banca avaliativa, momento marcado por extremo nervosismo, seguido de
extremo alivio e relaxamento ao saber que tinha sido aprovada.

Depois de passado um bom tempo e de muita pratica docente, senti
necessidade de renovacédo diante de novos desafios que se apresentaram a atuacao
docente. Foi quando decidi realizar a selecdo para ingressar no Curso de
Especializagcdo em Educacdo para a Diversidade na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, em 2013. No decorrer dos estudos percebi que na grade curricular
do referido curso havia a disciplina Educacdo Ambiental, comunidades e sociedade,
tema que sempre esteve presente na minha pratica docente por trabalhar em
escolas de zona rural e me envolver em projetos escolares que abordavam tal tema.
Foi entdo que decidi escrever minha monografia na referida area intitulada “Atitudes
ecolégicas como fruto do conhecimento da educagdo ambiental”, orientado pelo
professor Cassiano Pamplona Lisboa.

Esta Ultima especializacdo foi decisiva para que eu notasse que era
necessario seguir os estudos na area da educacédo e que algumas percepcdes em
relacéo a EA, observadas ao longo da minha carreira como professora, comecaram
a fazer sentido, pois fui identificando que era necessario desenvolver assuntos
relacionados ao meio em que o aluno estava inserido, ao invés, de apenas
apresentar uma “forma de agir’ mais indicada para o “equilibrio do meio ambiente”.

Comecei a lecionar no ano de 2002 como professora de Ciéncias, para séries
finais do Ensino Fundamental, na rede publica do Municipio de Chuvisca/RS. E
oportuno, para continuar meu relato e trajetoria, mencionar que a escola em questao
esta localizada em zona rural, sendo o principal produto agricola o tabaco. E logo
gue ingressei fui solicitada pela Secretaria de Educacdo do Municipio que
colaborasse para implantacdo de um projeto elaborado por uma Empresa de compra
e venda de tabaco, a qual contemplaria a escola com uma estufa para cultivo de
mudas de hortalicas. A escola conseguiu cumprir as metas estabelecidas e foi

construida a referida estufa que ocupou um espaco consideravel do patio da escola,
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que é destinado para o lazer e demais atividades educativas fora da sala de aula. O
gue ocorreu é gue esse espaco para trabalho com os alunos, exigia muito tempo, e
0S mesmos ja tinham tarefas similares em casa e conheciam muito melhor que os
professores as técnicas agricolas, sentindo-se desestimulados para aprenderem os
contetdos propostos naquele local. Os professores e os alunos diminuiram suas
idas até a estufa de mudas, mas as cobrancas da empresa pelo investimento na
estufa se intensificaram, pois também era uma forma de manter o condicionamento
para o trabalho na producdo de fumo e levar o nome da empresa como uma
“apoiadora” na educacao. Foi a partir dai que comecei a refletir que tipo de EA era
pertinente para aqueles alunos, para aquela comunidade. No entanto minha falta de
experiéncia e pouca possibilidade de troca com professores da area, ja que alguns
colegas acreditavam que a EA era de total responsabilidade da area das Ciéncias da
Natureza, me deixaram sem uma resposta imediata e atitude mudasse o cenario que
se instalava naquela localidade.

Naquela ocasido optei apenas por ndo cumprir 0 que era estipulado pela
empresa, fato que desgostou direcdo e demais chefias. Mas, essa atitude livrou
muitos alunos, professores e funcionarios de um trabalho enfadonho e
comprometido apenas com o sistema capitalista e ndo com a aprendizagem do
aluno e formacao do cidadao.

Outros projetos relacionados a EA foram implantados na escola, propostos
pela prépria instituicdo e por empresas que atuam naquela localidade, mas com
objetivos mais claros e com possibilidade de transformacéo social para aquele lugar.
Em todos procurei contribuir e continuo participando. Em alguns anos auxiliei alunos
gue ficam em turno inverso com formacdo de um grupo ambiental, 0s quais orientei
para a realizacdo de pesquisa na area ambiental, partindo do contexto social e da
realidade desses alunos. Atualmente esta escola participa anualmente de uma acao
conjunta através do projeto “Verde é Vida” da Associagao Brasileira de Fumicultores
gue envolve todos os componentes curriculares, a comunidade sob diversos temas
relacionados ao meio ambiente, sendo que € possivel estabelecer o enfoque
pertinente & localidade. E relevante mencionar que a cultura e economia local
influenciam muitas atividades que sao realizadas nesta escola e que envolvem as

guestdes relativas a EA.
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No mesmo ano que comecei 0 curso de Especializacdo em Educacao para a
Diversidade, ja mencionado anteriormente, ingressei na rede estadual de ensino,
onde comecei a trabalhar com a disciplina de Biologia e com o0 espac¢o do Seminério
Integrado, no Ensino Médio Politécnico, no turno da noite na cidade de Camaqua. A
escola que atuo até hoje, estd localizada na zona urbana do municipio e outro
contexto se descortinou a minha frente. N&o consegui identificar nenhum trabalho
interdisciplinar, nem mesmo no Seminario Integrado que deveria ser um eixo
articulador entre as disciplinas. Alguns temas pesquisados neste seguimento
estavam relacionados a EA, mas ndo conseguiram ser interligados pelas disciplinas
e estabelecer um carater reflexivo e social.

Apobs concluir o curso de especializacdo e pelas dificuldades enfrentadas nas
escolas para uma aprendizagem interdisciplinar, que se preocupasse com 0s temas
ambientais e sociais e em virtude da minha trajetoria profissional, percebi que era
necessario partir para um estudo mais aprofundado como um curso de mestrado. No
entanto, havia necessidade de verificar e analisar se teria condicdes de continuar
trabalhando e estudando. Foi quando me inscrevi para realizar a disciplina de
Metodologia do Ensino de Biologia como aluna especial no Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica na UFPEL. Em uma das propostas de aula
tinhamos que apresentar artigos relacionados a disciplina de Biologia, de acordo
com as tematicas que nos interessassem sendo que o artigo que escolhi foi
relacionado a EA, onde percebi que esse era 0 tema que realmente gostaria de
pesquisar. Nesta disciplina tive como professor Robledo Lima Gil, o qual em virtude
de todo seu conhecimento no referido assunto contribuiu para que eu
compreendesse alguns fatores pertinentes para desenvolver a EA. A partir dai
realizei o processo de selecdo para o mestrado e meu projeto de dissertacao
mencionava a intencdo de pesquisar a EA relacionada a diversidade cultural/social e
interdisciplinaridade, no qual fui aprovada, sendo que o professor Robledo Lima Gil
aceitou ser meu orientador, vindo contribuir, desde entdo, muito para que eu
compreendesse toda a metodologia envolvida na pesquisa em educacdo e a

proposta da vertente critica-reflexiva.
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3 Referencial Tedrico

As secbes seguintes esclarecem e apresentam alguns aspectos que
constituem a EA critica-reflexiva. Inicialmente apresentaremos um panorama geral
da legislacdo que impulsiona a EA, seguido dos fundamentos que embasam a
vertente critica-reflexiva, da importancia de percepc¢do da identidade ecoldgica dos
grupos sociais e da possibilidade de trabalhar com os temas geradores para uma EA
politica e dialogica.

3.1 As politicas publicas e a EA

A abordagem referente a legislacdo sobre EA que sera mencionada no
presente capitulo busca apresenta-la como politica publica nacional e a importancia
da instituicdo escolar para o desenvolvimento desta tematica. Serdo apontados
aspectos que possibilitam delinear e relacionar a legislacao, a interdisciplinaridade e
a diversidade socio/cultural na construcdo da EA escolar dentro das perspectivas
dos sujeitos que integram o ambiente escolar, ainda que seja possivel perceber no
contetudo de algumas referéncias aqui apresentadas discursos divergentes aos da
EA critica-reflexiva.

Um marco importante em termos de definicbes para a EA a nivel global foi a
Conferéncia Intergovernamental realizada em Thbilisi, em outubro de 1977, a qual
contou com representacdes de Estado do mundo inteiro indicando a necessidade de
politicas publicas que impulsionassem o tema. Segundo Loureiro (2009, p.72), a
recomendacdo numero dois deste evento indica como relevantes os seguintes
principios:

a) considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo ser humano em uma dindmica relacional de
mutua constituicao;
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b) definir-se como um processo continuo e permanente, a ser iniciado pela
educacdao infantil e se estendendo através de todas as fases de ensino
formal e ndo formal;

c) aplicar uma abordagem interdisciplinar, aproveitando o contetdo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva
global e equilibrada;

d) examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos, ao exercitarem
sua cidadania, se identifiquem também com as condi¢cdes ambientais de
outras regifes geogréficas;

e) concentrar-se nas situa¢cdes ambientais atuais tendo em conta a
perspectiva historica, fazendo com que as ac¢fes educativas sejam
contextualizadas e considerem os problemas concretos e cotidiano;

f) insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

g) ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

h) destacar a complexidade dos problemas ambientais, em consequéncia,
a necessidade de desenvolver senso critico e as habilidades
necessarias para resolver tais problemas;

i) utilizar diversos ambientes educativos (espacos pedagégicos) e uma
ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos no
ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas as
experiéncias pessoais que resultem em transformacdo nas esferas
individuais e coletivas.

Outro fato importante para a implantacdo de politicas publicas no Brasil
relacionadas a EA é a Agenda 21, um programa que propde algumas acdes a nivel
global, indicando a importancia desse tipo de ensino, mencionando a relevancia de
um trabalho interdisciplinar, o desenvolvimento holistico e critico do educando para o

desenvolvimento sustentavel conforme segue:

O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o treinamento
devem ser reconhecidos como um processo pelo qual os seres humanos e
as sociedades podem desenvolver plenamente suas potencialidades. O
ensino tem fundamental importancia na promocdo do desenvolvimento
sustentavel e para aumentar a capacidade do povo para abordar questbes
de meio ambiente e desenvolvimento. Ainda que o ensino basico sirva de
fundamento para o ensino em matéria de ambiente e desenvolvimento, este
Gltimo deve ser incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto o
ensino formal como o informal séo indispensaveis para modificar a atitude
das pessoas, para que estas tenham capacidade de avaliar os problemas
do desenvolvimento sustentavel e aborda-los. O ensino € também
fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes,
técnicas e comportamentos em consonancia com o desenvolvimento
sustentével e que favorecam a participacao publica efetiva nas tomadas de
deciséo. Para ser eficaz, o ensino sobre meio ambiente e desenvolvimento
deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do
socio-econémico e do desenvolvimento humano (que pode incluir o
espiritual), deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos
formais e informais e meios efetivos de comunicagdo. (BRASIL, 1995,
p.429).

Dentre os documentos de referéncia que configuram a Educacdo brasileira

estdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) das séries finais do Ensino
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Fundamental, no qual é possivel relacionar a EA ao seguinte trecho referente ao
Meio Ambiente:

A principal func¢éo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacgéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais
do que informacgBes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formagdo de valores, com 0 ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos. Esse é um grande desafio para a educacao.
Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na pratica do
dia-a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de higiene pessoal e
dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociacdes podem ser
exemplos disso. (BRASIL, 1998 a, p.67-68).

Embora o texto indique a importancia de abordar questbes socioambientais
na Educacédo, a maneira como é sugerido o desenvolvimento das mesmas, ou seja,
através de “atitudes e comportamentos ambientalmente corretos” parecem apontar
para um EA tradicional onde o mais relevante é formatar certos comportamentos do
que refletir a cerca dos mesmos.

Em apoio as determinacfes dos PCNs foram elaborados os PCNs referentes
aos temas transversais, nos quais foram elencados assuntos para serem
desenvolvidos na escola, sendo um deles referente ao Meio Ambiente, o qual

menciona que no Ensino Fundamental a escola devera:

[...] oferecer meios efetivos para cada aluno compreender os fatos naturais
e humanos referentes a essa tematica, desenvolver suas potencialidades e
adotar posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver
numa relagcdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando
para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e socialmente justa;
protegendo, preservando todas as manifestagbes de vida no planeta; e
garantindo as condi¢bes para que ela prospere em toda a sua forga,
abundancia e diversidade. (BRASIL, 1998 b, p.197).

O fragmento do texto apresentado nos PCNs que aborda o tema transversal:
Meio Ambiente, apresenta um texto indicando o desenvolvimento de uma EA mais
reflexiva do que a apresentada nos PCNs das séries finais do ensino fundamental.

Também legitimando a EA, dentre as diferentes politicas publicas existentes,
temos a Lei 9795/99, a qual institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), determinando sua obrigatoriedade no ambito escolar, conforme é

apresentado nos artigos nono e décimo:

Art. 9. Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no @mbito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
privadas, englobando:

| - educacéo basica:

a) educacao infantil;
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b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educagéo superior;

Il - educacgéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educagédo de jovens e adultos.

Art. 10. A educagdo ambiental ser4 desenvolvida como uma préatica
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

De acordo com os artigos mencionados na PNEA, a EA ndo é instituida como
uma disciplina, mas sim como uma tematica e préatica que deve envolver todas as
disciplinas e modalidades da Educacdo Basica, sendo que propostas
interdisciplinares para o desenvolvimento da mesma viabilizam seu desenvolvimento
de maneira integrada.

Em relacdo a PNEA temos também o artigo quarto, abordando os principios
da EA, os quais salientam a importancia de um desenvolvimento interdisciplinar e da
diversidade socio/cultural em sua abordagem, tais principios a seguir sao

apresentados:

Art. 4. Sdo principios basicos da educacdo ambiental:
| - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;
Il - o pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;
IV - avinculag&o entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliag&o critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Posterior aos PCNs relativo ao Meio Ambiente e seguindo uma concepc¢ao
mais voltada para a diversidade socio/cultural temos através da Resolucdo n° 2, de
15 de julho de 2012, a qual define Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
EA, o0 mesmo apresenta um texto melhor elaborado e uma proposta mais politizada

e critica para a EA de acordo com de acordo com o art. 6:

A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho, o
consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista
ainda muito presente na pratica pedagoégica das instituicdes de ensino.
(BRASIL, 2012, p.2).
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Apos alguns anos da homologacgéo da PNEA, a EA foi novamente fortalecida
através do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA/2014), ambos
corroboram com os aspectos vinculados a EA, interdisciplinaridade e diversidade
cultural/social os quais procuramos indica-los na presente dissertacdo. O ProNEA
apresenta como intencdo primordial a sustentabilidade ambiental que indica a
importancia da EA e da diversidade sdcio/cultural:

A educacdo ambiental deve se pautar por uma abordagem sistémica, capaz
de integrar os multiplos aspectos da problematica ambiental
contemporédnea. Essa abordagem deve reconhecer o conjunto das
interrelacdes e as mdltiplas determinagcGes dinamicas entre os ambitos
naturais, culturais, histéricos, sociais, econdmicos e politicos. Mais até que
uma abordagem sistémica, a educacdo ambiental exige a perspectiva da
complexidade, que implica em que no mundo interagem diferentes niveis da
realidade (objetiva, fisica, abstrata, cultural, afetiva...) e se constroem
diferentes olhares decorrentes das diferentes culturas e trajetorias
individuais e coletivas. (BRASIL, 2014, p.24).

Embora o ProNEA desenvolva acdes em diversos grupos e seu foco néao seja
estritamente a EA escolar, o publico que ele procura atingir envolve professores e

alunos, por essa razéao fizemos mencéo ao seu conteudo.

Ainda como politicas publicas, o atual Plano Nacional de Educacdo com
vigéncia para dez anos (2014-2024), aprovado pela Lei 13.005/2014, indica como
uma das suas diretrizes a necessidade de promover a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.

Art 2. X- promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014, p.43).

Cabe mencionar também a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) embora
em fase de construcdo e aprovacédo, tendo em vista que a EA aparece de maneira
muito superficial nos principios orientadores apenas para o ensino médio, assim

apresentado:

Ao longo do Ensino Médio, dado o nimero ainda maior de componentes
curriculares, a articulagcdo interdisciplinar € igualmente importante, no
interior de cada area do conhecimento ou entre as areas, como ao tratar
guestbes econdmicas e sociais, a obtencdo e distribuicdo de energia ou a
sustentabilidade socioambiental, envolvendo, por exemplo, historia,
sociologia, geografia e ciéncias naturais. [...] (BRASIL, 2015, p.9). [grifo do
autor]
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A segunda versdo da proposta preliminar da BNCC aprofunda a tematica e
apresenta uma concepc¢do mais voltada para os fundamentos da EA critica-reflexiva
abordando-a como um “tema especial” para o Ensino Fundamental e como “tema

integrador” para o Ensino Médio, seguindo as seguintes orientacgdes:

A Educacgdo ambiental é uma dimensé&o da educacéo escolar, uma atividade
intencional da pratica social que deve imprimir, ao desenvolvimento
individual, um carater social, em sua relagdo com a natureza e com 0s
outros seres humanos. Objetiva a construcdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o cuidado com a
comunidade de vida, a justica e equidade socioambiental e a protecdo do
meio ambiente natural e construido. Para potencializar essa atividade, com
a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental, a
educacdo é construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade das
relagbes dos seres humanos entre si e com a natureza. As préaticas
pedagdgicas de educacao ambiental devem adotar uma abordagem critica ,
que considere a interface entre a natureza a sociocultural, a producéo, o
trabalho e o consumo, superando a viséo naturalista. (BRASIL, 2016, p.37-
38).
E relevante salientar que, na segunda versdo da BNCC?, a temética da EA
aparece como um tema para articular as disciplinas tanto para o Ensino

Fundamental, quanto para o Ensino Médio.

Conforme foi apresentado em relacdo a regulamentacdo da EA, percebemos
gue as mesmas apresentam um viés para uma proposta interdisciplinar e na
perspectiva da diversidade cultural, porém nao € clara a abordagem critica para
construcdo da EA. Nem todos os documentos deixam evidentes tais perspectivas,
nem sua obrigatoriedade em todos os niveis de ensino, como podemos perceber no
documento da BNCC em que falta uma abordagem mais ampla em sua primeira
proposta. Tais divergéncias apontam a necessidade de praticas escolares que
discutam as politicas publicas voltadas para as questbes socioambientais, para
proporcionar ao estudante de todos os niveis e modalidades de ensino uma
formacdo para a cidadania que estimule sua criticidade, o respeito as diferencas

socioculturais e a¢cdes que promovam a sustentabilidade do planeta.

1. A homologacao da BNCC ocorreu em 20 de dezembro de 2017, portanto a Ultima verséo nédo foi
discutida na presente dissertacdo por ndo haver tempo habil, para um estudo pormenorizado do
referido documento.
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3.2 EA Critica-reflexiva

As ideias a seguir mencionadas buscam elucidar os fundamentos que
constituem a EA critico-reflexiva e sua perspectiva em relacdo a diversidade
sécio/cultural, procurando conectar os principais aspectos que os interigam e a
relevancia dessa abordagem na busca de uma EA que perpasse a formatacao de
atitudes consideradas apenas ecologicamente corretas aos educandos,
possibilitando aos mesmos, aquisicdo de autonomia em sua aprendizagem para

interveng&o no meio em que transite e agdes para um meio ambiente sustentavel.

Alguns didlogos que abordam assuntos relacionados a EA apontam para uma
discussdo dos problemas ambientais globais, onde sdo apresentados dados que
mencionam, por exemplo, os indices da poluicdo atmosférica, suas consequéncias e
as contribuicdes humanas para aumento deste tipo de poluicdo, apontando causas e
culpados, como se apenas conhecer esses elementos fosse permitir uma mudanca
nos fatos. Em oposicdo a este tipo de pensamento adotaremos a vertente da EA
critica-reflexiva, a qual procura agregar um viés reflexivo, tdo importante, quanto o
comportamental, ressignificando a EA. E nessa linha € necessario que o0s
estudantes percebam os problemas ambientais relacionados com suas vidas,
identificando social e culturalmente o que tem determinado a atual situacéo
planetaria. Assim, a respeito da poluicdo atmosférica, o mais importante ndo é
conhecer dados estatisticos alarmantes de gases poluidores lancados na atmosfera
diariamente e que implicardA uma mudanca neste cenario, mas refletir sobre o
contexto econémico e cultural que interferem as emissfes de gases poluentes, as
suas relacdes com nosso cotidiano e a contribuicdo deste individuo para o cenario
da poluicdo atmosférica, pois estes fatos poderdo fomentar uma transformacédo
ambiental. No mesmo sentido da presente argumentacdo, outro exemplo, se faz

pertinente, corroborando com o que acima foi exposto, conforme segue:
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O problema ambiental ndo esta na quantidade de pessoas que existe no
planeta e que necessita consumir cada vez mais 0S recursos naturais para
se alimentar, vestir e morar. E necessario entender que o problema esta no
excessivo consumo desses recursos por uma pequena parcela da
humanidade e no desperdicio e producdo de artigos inateis e nefastos a
gualidade de vida. (REIGOTA, 1998, p.9).

Pensar em EA remete a assuntos sobre o meio ambiente e aos problemas
ambientais que sédo enfrentados em decorréncia do uso inadequado dos recursos
ambientais. Tais problemas, muitas vezes, sdo apresentados apenas sob o foco
ecoldgico, o que minimiza o pensamento reflexivo necessario para compreensao dos
mesmos, pois as implicagcdes para a existéncia deles estdo diretamente relacionadas
aos ideais capitalistas que nao sao compativeis com uma proposta ambiental
sustentavel. Desta forma, para que os alunos compreendam o cenario e a
contribuicdo da sociedade no fortalecimento ou enfraquecimento de um sistema que
preza pelos bens de consumo ao invés da preservacdo ambiental, € necessario que
este compreenda seu papel como sujeito que se relaciona com o meio ambiente e
como deve atuar para uma mudanca que garanta as geracdes futuras a
permanéncia da vida no planeta. Neste sentido, entendemos que a linha que
possibilita essa construcdo por parte dos alunos € a EA critica-reflexiva a qual
segundo Marcos Reigota (1998, p.11), “esta impregnada de utopia de mudar
radicalmente as relacbes que conhecemos hoje, sejam elas entre a humanidade,

sejam entre esta e a natureza”.

Outro fato que devemos observar para desenvolvimento de uma EA critica-
reflexiva € que ela se contrapde a alienacdo do educando, pois o instiga a refletir
sobre 0 seu entorno, seja 0 espaco escolar, o bairro e/ou a cidade onde reside,
fomentando que o mesmo identifique os limites e obstaculos a serem superados por
si, bem como o0s ambientais, na busca de sua autonomia e participacdo na
transformacdo da sociedade, contrapondo-se a um ensino que produz mentes
alienadas aos acontecimentos locais e planetarios. Conforme, Loureiro, € necessario

gue haja superacao da alienacéo para atuacdo na sociedade:

Alienacdo é um conceito dindmico que implica o contraditério, pois ao
mesmo tempo que a atividade alienada gera consciéncia alienada, produz a
possibilidade de se ter consciéncia da alienacdo. Nessa perspectiva, a
dimensdo humana para realizar-se (ser emancipado) precisa ultrapassar a
desigualdade de classes, a fragmentagdo cientifica, as relacdes de
dominacéo, a hierarquia entre saberes e exclusdo social, em que a critica e
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a capacidade de reflexdo e superacgéo atinjam o ser concreto e a sociedade
na qual este se manifesta e se realiza. (LOUREIRO, 2009, p.96).

E importante também entender que a EA formal precisa ser vivida pelo
estudante como uma proposta moral que valorize seus saberes e 0s vincule como
um ser integrante do meio ambiente, contribuindo para que esse possa identificar o
gue é ambientalmente correto ou errado, além de capacita-los a posicionarem-se em
relacdo a uma concepcao pessoal, ou a um conhecimento especifico, valorizando
seu contexto econémico-social, sua histéria, cultura e relacdo com a natureza. Assim

temos:

O grande desafio da EA &, pois, ir além da aprendizagem comportamental,
engajando-se na constru¢cdo de uma cultura cidadd e na formacdo de
atitudes ecolégicas. Isso supde a formagdo de um sentido de
responsabilidade ética e social, considerando a solidariedade e a justica
ambiental como faces de um mesmo ideal de sociedade justa e
ambientalmente orientada. A formacdo de atitude orientada pela cidadania
ecolégica vai gerar predisposicoes para acdes e escolhas por parte das
pessoas. Nesse caso, mais do que apenas comportamentos estaremos em
face de um processo de amadurecimento de valores e visdes do mundo
mais permanentes. (CARVALHO, 2012, p.183-184).

Assim, as praticas pedagodgicas necessitam identificar os conhecimentos e
atitudes que os estudantes expressam ao falar de meio ambiente e ao se relacionar
com ele, pois sdo espacos dinamicos de convivéncia entre as diferencas, sendo
importante criar estratégias didaticas para propiciar a formacdo de um cidadao
critico e transformador dos desafios ambientais que o envolvem. Neste sentido,

Carvalho menciona que:

A educacao é, em todas as suas modalidades, uma pratica formativa. E a
escola, por sua vez, é o espaco institucional por exceléncia onde essa
formagéo transcorre de forma planejada e intencional na sociedade
moderna, cujo ideal € a educacdo como um direito universal. Assim, embora
a formacao do sujeito ecoldgico tenha lugar em todas as experiéncias que
nos formam durante a vida, a escola toma parte entre essas experiéncias
como um elo vital deste ambiente-mundo em que vivemos. Ao pensar as
multiplas relacdes de identificacdo e aprendizagem a que as pessoas estdo
submetidas ao longo da vida ao mesmo tempo escolhendo e sendo
escolhidas pelas oportunidades, eventos, acontecimentos que lhes s&o
dados viver, a escola serd sempre uma experiéncia marcante. Parte desse
ambiente-mundo, a escola é permeada por relagdes institucionais, locais,
raciais, comunitarias, pedagdgicas, politicas, que fazem da vida escolar um
espaco social muito significativo.

A escola € igualmente envolvida por vérias subjetividades que podem estar
em acordo ou em antagonismo com os ideais ecoldgicos. Nesse sentido,
pode se converter num espaco educador mais ou menos propicio a
formagéo de identidades ecolégicas ou predatorias, conforme os valores
predominantes naquele contexto. (CARVALHO, 2007, p.138-139).
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Assim, a formacdo da identidade ecologica dos alunos, professores e
funcionarios de uma escola provém, portanto, de sua experiéncia de vida, de seus
gostos e percepc¢do do mundo.

A mesma autora corrobora com o exposto em seu artigo intitulado “Educacao
Ambiental Critica: Nomes e Enderecamentos da Educacido”, onde apresenta e
discute alguns objetivos da Educacdo Ambiental, sob essa perspectiva. Dentre eles,
cito os seguintes:

. Promover a compreensdo de problemas socioambientais em suas
multiplas dimensbes: geograficas, histéricas, biolégicas, sociais e
subjetivas; considerando o ambiente como o conjunto das inter-relacdes
que se estabelecem entre o0 mundo natural e 0 mundo social, mediado por
saberes locais e tradicionais, além dos saberes cientificos;

. Implicar os sujeitos da educagcdo com a solucdo ou melhoria destes
problemas e conflitos através de processos de ensino-aprendizagem,
formais ou ndo formais, que preconizem a construcdo significativa de
conhecimentos e a formacédo de uma cidadania ambiental,

. Situar o educador como, sobretudo, um mediador de relagdes socio-
educativas, coordenador de acdes, pesquisas e reflexdes — escolares e/ou
comunitérias — que oportunizem novos processos de aprendizagem sociais,
individuais e institucionais. (CARVALHO, 2004, p.21).

Em conformidade com o que aqui foi exposto, Reigota (2010, p.26), considera
‘também necessario, como ponto de partida de toda a pratica, conhecer as
representacbes de meio ambiente das pessoas envolvidas no processo
pedagdgico”. Assim, para promover a EA nas instituicbes de ensino € necessario
gue as propostas pensadas envolvam as percepcbes de mundo do publico
envolvido, alunos, professores, funcionarios e comunidade escolar em que as
atividades possibilitem a identificacdo de atitudes e conhecimentos ambientais a eles
relacionadas para que, baseado nisso sejam desenvolvidas acfes a partir de temas

gue sejam significativos para o publico ali inserido.

A escola é um espaco laico, de convivéncia entre as diferencas em que a
diversidade sécio/cultural presente na EA que propicia a identificacdo das
particularidades vividas pelas pessoas envolvidas no processo deve estimular o
respeito por essas experiéncias, segundo Leff, temos:

O didlogo de saberes abre, assim, uma nova perspectiva para compreender

e construir um mundo global — outro mundo possivel — fundamentado na
diversidade cultural, na coevolugdo das culturas em relacdo com seus
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territérios biodiversos, em uma proliferagédo do ser e em uma convivéncia na
diferenga. (LEFF, 2010, p. 96).

Quando pensamos em aprendizagem, precisamos contextualizar o0s
conhecimentos, construindo a partir das vivéncias e conhecimentos prévios dos
alunos pontes para entendimento de conhecimentos complexos, em uma proposta
gue explore a diversidade socio/cultural que permeia os saberes dos mesmos e 0s
incita a determinados comportamentos ambientais, ou seja, 0 meio ambiente do
aluno deve ser observado para compreensdo das atuais atitudes ambientais e
promogdo de novos conhecimentos e maneiras de interagir com o meio. Neste
sentido, e para esclarecimento das ideias aqui apresentadas, o conceito adotado
para a terminologia “meio ambiente” € o mesmo na concepcao de Reigota que o
definiu como:

o lugar determinado ou percebido, onde 0s elementos naturais e sociais
estdo em relacdo dindmica e em interacdo. Essas relagBes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais

de transformacdo do meio natural e construido. (REIGOTA, 2010, p.14;
grifo nosso).

Portanto, a EA critica-reflexiva deve ser compreendida da seguinte forma:

A Educacdo Ambiental emancipatéria e transformadora parte da
compreensdo de que o quadro de crise que vivemos ndo permite solugdes
compatibilistas entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas
que deslocam o comportamental do histérico-cultural e do modo como a
sociedade estd estruturada. O cenario no qual nos movemos, de
coisificacdo de tudo e de todos, de banalizacdo da vida, de individualismo
exacerbado e de dicotomizacdo do humano como ser deslocado da
natureza é, em tese antagdnico a projetos ambientalistas que visam a
justica social, ao equilibrio ecossistémico e a indissociabilidade entre
humanidade-natureza.(LOUREIRO, 2009, p.94).

Os argumentos aqui apresentados ndo procuram esgotar o que propde a EA
critica-reflexiva, no entanto, procura relaciona-la as questdes envolvendo a
diversidade socio/cultural, tomadas como aspectos indispensaveis no
reconhecimento de uma identidade ecoldgica que respeite as diferencas de opinides
e posicdes entre os individuos envolvidos na constituicdo da EA, pois quando temos
consideracdo pelo que somos e pelos outros é que podemos respeitar a natureza.
Desta forma, entdo, colaborar com a construgdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria, e buscar alternativas para solucionar os problemas ambientais locais e
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globais. Portanto, a EA critica-reflexiva se fundamenta sob esses aspectos, 0os quais
séo corroborados a seguir:

Parto do principio de que a educagdo ambiental € uma proposta que altera
profundamente a educagdo como a conhecemos, ndo sendo
necessariamente uma pratica pedagoégica voltada para a transmissédo de
conhecimentos sobre ecologia. Trata-se de uma educacao que visa ndo so
a utilizacdo racional dos recursos naturais (para ficar sé nesse exemplo),
mas basicamente a participacdo dos cidaddos nas discussfes e decisbes
sobre a questdo ambiental. (REIGOTA, 2010, p.11).

A Educacdao Ambiental transformadora é aquela que possui um contetdo
emancipatoério, em que a dialética entre forma e conteldo se realiza de tal
maneira que as alteragbes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliguem mudancgas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais. (LOUREIRO, 2009, p.89).

Os preceitos acima mencionados desvinculam a EA como apenas
transmissora de conhecimentos de ecologia atribuindo um viés participativo,
emancipatorio e vinculadas a realidade dos estudantes que caracterizam a vertente

critica-reflexiva.

N&o podemos deixar de mencionar nesta perspectiva critica-reflexiva da EA a
importancia da interdisciplinaridade, uma vez que pode contribuir para a superacao
da ingenuidade, que encobre os fatos reais em relacdo as problematicas ambientais
em razado da fragmentacdo do conhecimento nas instituicbes escolares. Assim

temos:

A compreensdo de que a interdisciplinaridade ndo é apenas um enfoque
consciente da multidimensionalidade do conhecimento humano, mas um
necessario e urgente didlogo entre as disciplinas entre si, ganha, na
atualidade, cada vez mais interesse e motivacdo, notadamente por parte
dos educadores, no sentido de instaurar, no processo de ensino-
aprendizagem, iniciativas pedagdgicas que levem em conta as inter-
relagdes dos saberes como momento privilegiado de reflexao-agéo-reflexdo
na mira da formacdo de um ser humano integrado e eticamente
comprometido com as transformacdes que envolvem o conjunto da
humanidade e do ecossistema planetéario. (CALLONI, 2006, p.13).

A fragmentacdo do saber, ou seja, sua disciplinarizacdo dificulta a
compreensao global de diversos assuntos abordados na escola, inclusive a EA, fato
gue indica a necessidade de percebermos que a mesma s6é acontecera de forma
efetiva, ou seja, em que haja mudanca de atitudes, transformacdo da realidade
social e conservacdo do meio ambiente, se as diversas areas de conhecimento

(ciencias humanas, naturais, linguagem e matematica) contribuirem para o
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embasamento tedrico, ético e social do educando. Assim, a EA, pode modificar a
educagdo como a conhecemos e como a mesma se desenvolve na instituicdo
escolar, devido a necessidade de se remodelar e transpor limites imaginarios (entre
disciplinas, entre escola e comunidade, entre teoria e pratica) que barram a

percepcao do todo-referéncia ficando apenas a leitura fracionada de um aspecto.

Entre as questbes vinculadas ao desenvolvimento de préticas
interdisciplinares estdo as indicagbes dos documentos oficiais relacionados a
educacdo que mencionam a necessidade de produzir uma aprendizagem nas
instituicbes escolares que viabilize um conhecimento articulado e sobre a
perspectiva das diversas areas dos saberes, o qual se encontra fragmentado e por
vezes nao tem sentido para os estudantes, tornando a escola desestimulante e
desinteressante. Um dos documentos oficiais a abordarem a importancia da
interdisciplinaridade sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino

Médio, conforme demostra o seguinte trecho:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensao de criar
novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma fungéo instrumental. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente util e utilizdvel para responder &s questdes e aos
problemas sociais contemporaneos. (BRASIL, 2000, p.21).

Embora seja um documento em fase de consulta publica e construcdo, cabe
também mencionar a Base Nacional Comum Curricular a qual propde a
interdisciplinaridade para séries finais do Ensino Fundamental e para Ensino Médio

como um de seus principios orientadores, conforme o seguinte texto preliminar:

Nos anos finais de Ensino Fundamental, a dimensao ludica das praticas
pedagbgicas adquire outras caracteristicas, em consonancia com as
mudancas de interesse préprias a faixa etaria dos estudantes. Essas
mudancas devem ser objeto de reflexdo dos véarios componentes
curriculares que devem, ainda, considerar a necessaria continuidade do
desenvolvimento social e afetivo. Nesta etapa hd a insercdo de novos
componentes curriculares, a cargo de diversos professores, o que requer
gue sejam compartilhados os compromissos com o processo de letramento
em suas dimensbes artisticas, cientificas, humanisticas, literarias e
mateméticas. Por isso demanda-se uma articulagdo interdisciplinar
consistente, considerando a convergéncia entre as tematicas pertinentes
as diferentes &reas do conhecimento: literarias, histéricas geogréficas,
cientificas, assim como diferentes componentes podem requerer varios
recursos matematicos em diversos contextos.

Ao longo do Ensino Medio, dados o nimero ainda maior de componentes
curriculares, a articulacdo interdisciplinar € igualmente importante, no
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interior de cada area do conhecimento ou entre as areas, como ao tratar
de questbes econbmicas e sociais, a obtencéo e distribuicdo da energia ou
a sustentabilidade socioambiental, envolvendo, por exemplo, historia,
sociologia, geografia e ciéncias naturais. Particularmente célculos e
algoritmos matematicos, essenciais as ciéncias naturais, demandam
correlacBes entre diversos aprendizados e articulacdo entre formulagéo
tedrica e aplicagfes praticas. (BRASIL, 2015, p.9).

Outros aspectos além das questdes normativas em relacdo ao trabalho
interdisciplinar também precisam ser mencionados, pois a educagdo ambiental faz
parte de um contexto em que a fragmentacdo dos conhecimentos, contidos nas
diversas disciplinas nao possibilita ao aluno uma percepcao global da informacéo e
das circunstancias envolvidas na aprendizagem, pois, conforme Loureiro (2003), a
problematica ambiental €, por definicdo, complexa e interdisciplinar. Neste sentido,
desenvolver propostas didaticas e metodolégicas que promovam acdes
interdisciplinares para desenvolver questbes ambientais se tornam importantes para
significacdo do processo de aprendizagem, pois € fato que as disciplinas néo se
comunicam e para aprendermos um nNovo assunto precisamos associa-los aos que
ja possuimos e 0 mesmo precisa estar relacionado ao seu contexto para expansao
do pensamento e da consciéncia. Assim, temos:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado,
os efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
que a aptidao para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental
da mente humana, que precisa ser desenvolvida e ndo atrofiada. (MORIN,
2012, p.16).

Portanto, nos diversos niveis (fundamental, médio e superior) e modalidades
de ensino (regular, educacéo de jovens e adultos, curso presencial ou a distancia) a
abordagem interdisciplinar dos conhecimentos € importante para relacdo e
compreensao dos mesmos. Assim, para o desenvolvimento da EA é necessario que
o aluno se perceba como parte integrante do mundo e as diversas dimensdes que
constituem o atual panorama ambiental, para poder intervir com consciéncia

socioambiental. Mencionaremos, neste aspecto, o seguinte trecho:

O entendimento de que vivemos, em nivel planetario, num momento
decisivo para a preservacdo da vida em todas as suas expressfes: da
inadiavel necessidade de compreendermos as profundas imbricagfes entre
cultura e natureza; da urgente reorganizacao das sociedades, seus modelos
de producao e distribuicdo de riquezas, tendo por principios a inclusédo dos
individuos e a valorizacdo incondicional a vida, a liberdade e ao direito de
ser e de viver digna e democraticamente; da consciéncia das relagdes entre
o todo e as partes nas infinitas organiza¢des ecossistémicas, etc., permite-
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nos conferir a ID um sentido de valor fundamental para uma nova
percepcao da realidade. (CALLONI, 2006, p.49).

Devemos integrar e relacionar o sujeito ao seu espago de convivéncia com a
biodiversidade e com a diversidade sécio/cultural para que possa se posicionar
diante dos fatos e exercer seu papel de cidadao. Conforme Morin (2012), conhecer o

humano nao é separa-lo do Universo, mas situa-lo nele.

E necessario esclarecer que algumas escolas ainda propdem atividades que
envolvem a EA realizadas de forma isolada, o que ndo as desmerecem, pois, na
maioria das vezes, um rearranjo curricular com o Vviés interdisciplinar ndo é

viabilizado nestas instituicdes, por diversos fatores, intrinsecos e extrinsecos a elas.

s

Portanto, € necessario pensar em propostas pedagdgicas alternativas, inovadoras
gue possibilitem uma abertura para a participacdo de alunos e engajamento de
outros professores.

O primeiro passo para a aquisicdo conceitual interdisciplinar seria o
abondono das posi¢cdes académicas prepotentes, unidirecionais e nao
rigorosas que fatalmente sao restritivas, primitivas e “tacanhas”, impeditivas
de aberturas novas, camisas de for¢ca que acabam por restringir alguns
olhares, tachando-os menores. Necessitamos, para isso, exercitar nossa
vontade para um olhar mais comprometido e atento as praticas pedagdgicas
rotineiras menos pretenciosas e arrogantes em que a educacdo se exerce
com competéncia. ( FAZENDA, 2012, p.13).

N&o existe uma pratica pedagdgica Unica, ainda que o registro das praticas
revele que os professores tendem a se valer de pedagogias inovadoras que
promovam o didlogo e a comunidade, a capacidade de colocar e resolver
problemas, e o cultivo do que Fazenda chama de “atitude interdisciplinar” e
Newell chama de “habito integrador da mente”. [...] (KLEIN, 2012, p.119).

Dessa forma, entendemos que a EA critica-reflexiva pode contribuir para a
formacédo de cidaddos que conhecam sua realidade socio/cultural e que a partir dela
possam construir bases para atuar como cidaddo planetario, envolvido com as
guestdes politicas, sociais, culturais e ambientais para a sustentabilidade do meio

ambiente.
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3.3 EA e Identidade ecologica

A EA critica-reflexiva, conforme exposto anteriormente esta vinculada as
guestdes relacionadas ao contexto histérico, sécio/cultural para a transformacéo e
emancipacdo do cidaddo. Reconhecer esse contexto e como ele interfere na
atuacdo do cidaddo e nas questdes socioambientais € importante para estabelecer
uma proposta educativa libertadora. Ou seja, é necessario que as propostas
pedagogicas possibilitem a percepcdo da identidade ecoldgica dos educandos,
através do reconhecimento da realidade a que pertencem. Neste sentido,
apresentamos uma reflexdo de Layrargues (2011) a respeito da EA com

responsabilidade social:

Reconhecemos entdo, que a educacdo ambiental com responsabilidade
social € toda aquela que propicia o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica no educando, mas que contextualiza seu planejamento politico-
pedagégico de modo a enfrentar também a padronizacdo cultural, a
exclusdo social, a concentracdo de renda, a apatia politica, a alienacao
ideolégica; muito além da degradacdo do ambiente (sem confundi-la com o
‘desequilibrio ecolégico’). E toda aquela que enfrenta o desafio da
complexidade, porque o0s problemas ambientais acontecem como
decorréncia de préaticas sociais, e como tal, expem grupos sociais em
situagBes de conflito socioambiental. (LAYRARGUES, 2011, p.100).

Desta maneira, a identificacdo da realidade dos estudantes é relevante para
definir estratégias metodoldgicas que enfrentem as situacdes de conflito social,
situando-o0 em seu contexto socio/cultural, para que 0 mesmo perceba e supere
‘situacoes-limite’ através de uma educacéao dialdgica e de conhecimentos escolares

gue contribuam para sua responsabilidade e acao social.

De forma geral, o educando, agente da construcdo do seu conhecimento,
encontra-se imerso em suas concep¢des de mundo, que envolvem diversos
aspectos, assim estabelecem compreensdes diferentes a partir da identificacdo de
sua prépria realidade e da reflexdo das realidades dos demais colegas. As diferentes
manifestacdes e atitudes apresentadas pelos estudantes e baseadas nas diversas
vivéncias e em como compreendem e se relacionam com o0 meio ambiente

constituem seus “saberes ambientais” que em comunhdo expressam uma
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identidade ecolégica de um grupo social. Os saberes ambientais estdo a seguir
definidos por Gil (2012):

Na nossa compreensdo, estes ‘saberes ambientais’ se refletem nas
dimensoes “tedrica” e “praticas”, sendo estas complementares. Desta forma,
entendemos que estas dimensfes fazem parte da constituicdo de um
“sujeito ecolégico, onde estdo intrinsecos os processos de “internalizagéo”
(da aprendizagem por si mesmo) e de “externalizacdo” (da aprendizagem a
partir da relagdo com o outro) dos seus proprios “saberes ambientais” (GIL,
2012, p. 88-89).

Desta maneira, os projetos de ensino relacionados a EA, devem proporcionar
o dialogo e o reconhecimento da realidade do aluno e dos outros, bem como a
complexidade envolvida no processo de aprendizagem, para que o estudante se
sinta sujeito na construcao de saberes significativos para superacao de obstaculos.

Neste sentido, temos:

O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, ha complexidade quando elementos
diferentes sdo insuperaveis constitutivos do todo (como econdmico, o
politico, o socioldgico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido
independente, interativo e interrretroativo entre o objeto de conhecimento e
seu contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. Por
isso, a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria confrontam-nos cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutdvel com os desafios da
complexidade (MORIN, 2011, p. 36).

Assim, para viabilizar a EA é importante pensar nos educandos como fontes
de vivéncias e saberes que devem ser considerados, dentro de suas peculiaridades,
para a elaboracdo de propostas metodolégicas que reconhecam o cenario em que
se encontram o0s estudantes, ou seja, seu contexto socio/cultural o qual apresenta
elementos complexos, em virtude de todas as particularidades e diversidades.
Igualmente, para superacao das ‘situagdes-limites’, a percepcdo delas, a
possibilidade de dialogo sobre as mesmas e conhecimentos diversificados podem
possibilitar ferramentas para o enfrentamento de obstaculos e assim a formacéo de
um cidadao que atue para a constru¢cdo de um ambiente sustentavel.

E pertinente mencionar que o conhecimento da realidade dos estudantes é
uma das etapas para identificar os “temas geradores” pertencentes aos sujeitos de
uma comunidade e aos quais podemos estabelecer conhecimentos para a
superagao da “realidade percebida” por um determinado grupo, propondo novos
saberes que viabilizem outras oportunidades para uma comunidade, ou seja, uma

‘realidade possivel”. Segundo Freire (1987), “sera a partir da situacdo presente,
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existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspira¢cées do povo, que poderemos
organizar o contetdo programatico de educagao e da agao politica”. Desta maneira,
a complexidade da EA e a definicdo do conhecimento pertinente parte dos saberes

ambientais, ou seja, da sua identidade ecoldgica. Assim temos:

O conhecimento dos problemas-chave, das informagdes-chave relativas ao
mundo, por mais aleatério e dificil que seja, deve ser tentado, sob pena de
imperfeicdo cognitiva, mais ainda quando o contexto atual de qualquer
conhecimento politico, econdmico, antropoldgico, ecoldgico...é o proprio
mundo. A era planetéria necessita situar tudo no contexto e no complexo
planetéario. O conhecimento do mundo como mundo € necessidade ao
mesmo tempo intelectual e vital. (MORIN, 2011, p.33).

O didlogo entre educando e educadores € essencial para a percepcao dos
saberes ambientais, dos desafios que se apresentam a partir destes saberes e do
conhecimento pertinente para possibilitar a construgcdo do “sujeito ecoldgico” que
reconhece sua realidade, sua responsabilidade cidada e a problematiza para
viabilizar mudancas em busca do ideéario ecolégico o qual € um dos propoésitos da

EA. Assim temos:

Inspirada nessas ideias-for¢ca que concebem uma educacdo imersa ha vida
dos educandos, na histéria e nas questdes urgentes de nosso tempo, a EA
acrescenta uma especificidade: compreender as relaces entre sociedade e
natureza e intervir nos problemas e conflitos ambientais. Nesse sentido, o
projeto politico-pedagbgico de um EA critica poderia ser sintetizado na
intencédo de contribuir para a formagao de um “sujeito ecolégico” capaz de
identificar e problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas
(CARVALHO, 2012, p.158-159).

Assim, a identidade ecoldgica que se estabelece a partir de identificacdo da
realidade dos sujeitos, dentro da perspectiva da EA critica-reflexiva, viabilizada
através do dialogo, reflexdo e contribuicdo dos conhecimentos das areas, possibilita
a prépria reconstrucdo do sujeito o qual se aproxima ao ideal de “sujeito ecoldgico”.
Segundo Carvalho (2012), temos como conceito desta denominagdo a seguinte
definicao:

O sujeito ecolégico é um ideal de ser que condensa a utopia de uma
existéncia ecoldgica plena, o que também implica uma sociedade
plenamente ecoldgica. O ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se
vai constituindo como parametro orientador das decisdes e escolhas de vida
gue os ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas que aderem a
esses ideais vdo assumindo e incorporando, buscando experimentar em
suas vidas cotidianas essas atitudes e comportamentos ecologicamente
orientados. (CARVALHO, 2012, p.65).

Deste modo, os saberes ambientais, a identidade ecoldgica e a possibilidade

de formacdo do sujeito ecoldgico precisam de um espaco para a expressdo da
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realidade, para o dialogo e construcdo de novos saberes que possam transformar o
cenario. Sabemos que as instituicbes escolares sdo locais de diversidade
soécio/cultural, sendo que os profissionais que atuam nelas podem criar espacos de
convivéncia para a expressao, socializacao e transformacao. Estes espacos podem
ser propostos por um professor dentro de uma disciplina, pensados através de
projetos interdisciplinares ou através de outras propostas pedagdgicas pertinentes.
Independente de como for pensado, estes espacos de convivéncia devem
possibilitar a percepcdo da identidade ecolégica como forma de determinar acdes
posteriores para auxiliar na construcéo de uma EA critica-reflexiva.

Para facilitar o esclarecimento dos dados da pesquisa que serao
apresentados neste trabalho € pertinente explicar algumas compreensdes de mundo
gue expressam como os individuos entendem e se relacionam com 0 meio ambiente
segundo a EA critica-reflexiva. Tais percepcdes seguem orientacdes temporais, pois
podem ser influenciadas por fatores historicos e sociais, pois sdo construidas pelas

relacdes dos individuos em sociedade e com o0 meio ambiente.

Estas leituras que os individuos tém em relacdo ao meio ambiente se
expressam através de um ideario coletivo. Uma delas é a percepcado romantizada
gue Carvalho (2012, p.97) denomina como a “natureza é boa e bela”, tendo em vista
uma sensibilizacdo e valorizacdo da natureza a partir do movimento romantico
europeu no século XIX em oposicdo a degradacdo ambiental causada pela
Revolucdo Industrial. Atualmente algumas pessoas ainda tendem a enfatizar as
belezas da natureza, o que pode ser um legado do movimento romantico e uma
forma de se contrapor ao um sistema econdémico que nao preserva 0S recursos

naturais.

Outras percepcdes sdo a cientifica que segundo Carvalho (2012, p.83) o
meio ambiente é compreendido apenas pelas “suas condig¢des fisico-biolégicas de
seu funcionamento” e a interpretativa em que os individuos pronunciam uma leitura
socioambiental dos fatos, ou seja, o “ambiente € o lugar das inter-relacdes entre

sociedade e natureza”.

A partir das visdes de mundo que os individuos possuem eles estabelecem
relagbes com o ambiente que podem estar no plano da intengé&o e outra no plano da

acdo. No primeiro plano o comportamento pode nao estar internalizado e
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consolidado, enquanto no segundo verifica-se efetivamente determinado
comportamento compativel com a sustentabilidade planetaria. Segundo Carvalho
(2012, p.180) “determinada pessoa pode cultivar uma atitude ecol6gica, mas, por
varios motivos, seguir mantendo habitos e comportamentos nem sempre em

conformidade com esses ideais”.

Essas leituras e relacbes com o meio ambiente compreendem os saberes
ambientais 0s quais podem nortear o processo educativo na EA critica-reflexiva e
auxiliar na producao de novos saberes. Neste sentido, as contribuicdes dos saberes
ambientais no processo educativo sdo apresentadas por Leff conforme a citacdo a
seqguir:

[...] O saber ambiental vai se configurando como um novo campo sistémico
no qual se desenvolvem bases conceituais e metodolégicas para realizar
uma analise integrada da realidade complexa na qual se articulam
processos de diferentes ordens: fisica, biolégica, tecnoldgica, social. O
saber ambiental, por sua vez, orienta-se em um sentido prospectivo para
fundamentar e promover os processos de transicdo para uma nova

racionalidade social que incorpore as condi¢cdes ecoldgicas e culturais na
construcdo de um futuro sustentavel®. (LEFF, 2010, p.169).

Portanto, na perspectiva da EA critica-reflexiva é pertinente sugerir que sejam
identificados os conhecimentos prévios dos alunos sobre determinado assunto, a
percepcdo das questbes socio/culturais e que se estabelecam estratégias viaveis
para contemplar a identidade ecoldgica, pois a mesma se estabelece mediatizada
pelo mundo e os conhecimentos escolares possibilitam a superacdo de obstaculos

socioambientais através de uma proposta educativa politica.

3.4 EA e Temas Geradores

A construcdo da educacdo ambiental, € estabelecida através das vivéncias e
influéncias no contexto familiar, social e cultural por isso reflete suas concepcdes no
ambito escolar que necessita de uma proposta tedrico-metodoldgica que possibilite a

inclusdo dessas vivéncias como fundamento para a elaboracdo de conhecimentos
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significativos para o aluno, em que 0 mesmo perceba que faz parte do cenario em

gue se baseia a proposta educativa em que esta inserido.

Dessa forma, uma contribuicdo efetiva da educacdo escolar voltada a
formacé@o de sujeitos criticos e transformadores, tendo como horizonte a
construgcdo de conhecimento e praticas que lhes propicie uma intervencao
critica na realidade, requer a consideracao da ndo neutralidade dos sujeitos
escolares no processo de ensino e aprendizagem no qual se encontram
inseridos. Assim, o sujeito critico e transformador é formado para atuar em
sua realidade no sentido de transforma-la, ou seja, € o sujeito consciente
das relagBes existentes entre sociedade, cultura e natureza, entre homens
e mundo, entre sujeito e objeto, porque se reconhece como parte de uma
totalidade e como sujeito ativo do processo de transformacdo soécio-
historico-culturais.( LAYRARGUES, et.al., 2014, p.14-15).

Assim, buscamos subsidios em algumas concepc¢des de Paulo Freire, pois o
mesmo incorpora bases que podem se relacionar a EA reflexiva e fundamenta a
proposta didatica que sera apresentada posteriormente, tendo em vista seu carater
social e cultural. Sua obra sempre se preocupou com as questdes relacionadas a
uma educacdo que promova valores morais e sociais, indicando que para éxito no
processo educacional todos envolvidos devem pensar sobre o0 mundo que o cerca,
problematizando as situacdes vividas e aprendidas, buscando sempre a superacéo
dos limites impostos pelo modelo capitalista e societario que aprisiona nossas
mentes. Sabemos também que esse modelo contribui para a degradacdo do meio
ambiente e que a educacédo escolar pode ser a base para encaminhar mudancas
neste sentido. Sendo assim, Paulo Freire pode indicar um caminho teérico para o
fazer e o pensar em EA. Citamos abaixo uma reflexdo em relacdo as possiveis
contribuicdes de Paulo Freire para Educacdo Ambiental:

Mas por que, afinal de contas, Paulo Freire é uma referéncia fundamental
para a Educacdo Ambiental? Talvez porque essa seja uma excepcional
porta de entrada tedrica para quem se inicia no campo, em func¢éo da sua
vocacao problematizadora cujo potencial de rompimento definitivo com o
senso comum ja cristalizado de uma Educacdo Ambiental conteudista,
normativa, instrumental, acritica, etapista e a-historica, ideologicamente
neutra ndo é nada desprezivel. Talvez também porque oportuniza, a todos
0s educadores ambientais que minimamente reconhecem no pensamento
freiriano as possibilidades de enfrentamento e superacdo das formas de
opressdo, controle e poder autoritario, as condi¢des politico pedagdgicas

para 0o adensamento das forcas sociais progressistas. (LAYRARGUES,
2014, p.11-12).

Outro fator pertinente afirma a importancia deste autor na EA é que ele leva

em consideragdo para constru¢cdo de uma educagdo critica 0 meio em que o ser
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humano estd inserido, ou seja, suas vivéncias e experiéncias a partir das quais
serdo identificados temas que possibilitem o didlogo e a construgcdo de novos
saberes. De acordo com Carvalho, temos:

Esse projeto educativo critico tem raizes nos ideais emancipadores da
educacédo popular, a qual rompe com uma visdo de educacgdo determinante
da difusdo e do repasse de conhecimentos, convocando-a a assumir sua
funcdo de pratica mediadora na construcdo social de conhecimentos
implicados na vida dos sujeitos. Paulo Freire uma das referéncias da
educacdo critica no Brasil, insiste, em toda sua obra, na defesa da
educacdo como instancia formativa de sujeitos sociais emancipados, isto &,
autores da proépria histéria. As metodologias de alfabetizacdo baseadas em
temas e palavras geradoras, por exemplo, buscam justamente conectar o
processo de conhecimento do mundo a vida dos educandos, para torna-los
leitores criticos do seu mundo. (CARVALHO, 2012, p.158).

Ainda em uma analise geral das contribuicdes de Freire no contexto da EA
critica-reflexiva devemos fortalecer o ponto em que sua teoria contribui para a
ruptura do pensamento que é doutrinario das classes dominantes para a construcao
de um pensamento original, fundamentado em propositos que reflita o contexto
social e se encaminhe para uma sociedade igualitaria, reconhecendo a importancia
da integracdo humana com o meio ambiente de forma consciente e equilibrada.

Conforme mencionado no fragmento abaixo:

No campo de abrangéncia da educacao e suas abordagens, a influéncia de
maior destaque encontra-se na pedagogia inaugurada por Paulo Freire que
se coloca no grupo das pedagogias libertarias e emancipatérias iniciadas
nos anos de 1970 na América Latina, em seus didlogos com as tradi¢Bes
marxistas e humanistas. Esta se

destaca pela concepc¢éo dialética de educacéo, que é vista como atividade
social de aprimoramento pela aprendizagem e pelo agir, vinculadas aos
processos de transformacédo societdria, ruptura com a sociedade capitalista
e formas alienadas e opressoras de vida. Vé o “ser humano” como um “ser
inacabado”, ou seja, em constante mudanca, sendo exatamente por meio
desse movimento que agimos para conhecer e transformar e, ao
transformar, nos integramos e conhecemos a sociedade, ampliamos a
consciéncia de ser no mundo.[...] (LOUREIRO, 2004, p.67-68).

Assim, nos apropriaremos do discurso freireano, uma vez que Sseus
pressupostos teoricos se relacionam a EA critica-reflexiva e as questbes de cunho
sécio/cultural envolvidas na aprendizagem do aluno e que expressam sua identidade
ecolégica. Dessa maneira, 0s estudantes, através dos conhecimentos escolares
integrados aos do cotidiano, poderdo procurar solugdes concretas em resposta aos

problemas identificados em seu entorno e relacionados ao meio ambiente.
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Os seres humanos recebem desde crianca uma gama de informagbes que
compdem o nosso modo de ser, de compreender e de interagir com 0 mundo; essas
informacdes, relacionadas as nossas vivéncias culturais e sociais, condicionam
nossas acdes com o meio que nos cerca. No entanto, somos capazes de mudar
nosso agir de acordo com novas experiéncias, com novas perspectivas e diante da
reflexdo do mundo que nos cerca e que nos indique a necessidade de novas
atitudes que beneficie nossa vida. Em sua obra intitulada “Pedagogia da autonomia”,
Freire (1998) explica que:

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia da minha presenca no
mundo ndo significasse j& a impossibilidade de minha auséncia na
construcdo da propria presenca. Como presenca consciente no mundo nao
posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se
sou puro produto da determinacdo genética ou cultural ou de classe, sou
irresponsavel pelo que fago no mover-me no mundo e se careco de
responsabilidade ndo posso falar em ética. Isto ndo significa negar os
condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos submetidos.
Significa reconhecer que somos seres condicionados mas néo
determinados. [...] ( FREIRE, 1998, p.20-21).

Essa possibilidade de mudanca, a partir da tomada de consciéncia da nossa
relacdo com o mundo, € também atribuicdo docente, pois devemos contribuir para
novos olhares e novas perspectivas que devem ser incentivadas na estruturacéo do
“sujeito ecolégico”, termo que Carvalho (2012) indica como “modo ideal de ser e
viver orientado pelos principios do ideario ecoldgico”.

Entendemos entdo que a percepcdo de si proprio e da realidade a que
estamos inseridos indica um principio da proposta ambiental critica-reflexiva, a qual
mediada pelo professor auxilia o aluno na percepcdo da sua realidade e de sua
atuacdo com esse meio, ou seja, a partir da percepcdo de sua bagagem
sécio/cultural que registra sua identidade, sua presenca no mundo € possivel que
um grupo de estudantes possa ter novos olhares, postura e perspectivas para sua
vida.

Assim a escola, espaco de convivéncia entre diferencas comportamentais,
sociais e culturais de seus integrantes, € um ambiente para a troca de informacdes.
Os sujeitos que ocupam esse espago podem e ‘devem’ dialogar com o objetivo de
aprender uns com os outros. Portanto, é necessario uma postura de respeito aos

diversos saberes ambientais apresentados e a compreensdo dos fatores que
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constituem os referidos conhecimentos. Freire, em relacdo aos saberes dos

educandos, sugere:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a raz&o de ser de alguns
desses saberes em relacdo com o ensino dos conteddos. Por que néo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das populaces, os
lixBes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes
no corac¢do dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbano? Esta pergunta € considerada em si demagodgica e reveladora da
méa vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia. (FREIRE, 1998, p.33).

Neste sentido, a EA critica-reflexiva tem relacdo com as propostas de Freire,
gue procura na identidade soécio/cultural do educando e do professor, sujeitos do
processo de aprendizagem, estabelecer seu alicerce para a constru¢gdo de um novo
ideal ecolégico compreendendo que pertencemos ao planeta, somos mais uma
espécie dentro de sua enorme biodiversidade, mas o planeta ndo nos pertence.
Reigota, corrobora com a importancia deste olhar para a nossa interagdo uns com
0S outros e com 0 meio e da criticidade que devemos ter enquanto cidaddos assim
um dos objetivos da EA, segundo Reigota (1994, p.44), € que “levar os individuos e
0S grupos a adquirir uma compreensdo essencial do meio ambiente global, dos
problemas que estdo a ele interligados e o papel e o lugar da responsabilidade

critica do ser humano”.

Assim 0 que temos e nos constréi € nossa histéria de vida e, em ambito
escolar, sdo as historias de vida que habitam aquele espaco e que, logo, ndo podem
ser desprezadas no processo de aprendizagem. Segundo Freire, temos:

[...] Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condicdes em que educandos em suas relagBes uns com o0s
outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assun¢édo de nés mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu” ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE,1998, p.46).
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Se as histérias de vida, as leituras de mundo dos envolvidos no processo de
educacéo se fazem necessérias para uma educacao critica e reflexiva € através do
dialogo que elas se afirmam como identidades e possibilitam a transformagéo da
realidade. De acordo com tal perspectiva Freire (1987, p. 78) explica que “o dialogo
€ este encontro dos homens mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se

esgotando, portanto na relagao eu-tu”.

E através desta constituicio historica, social e cultural que construimos nossa
identidade ecologica, € o que determina que tenhamos alguns comportamentos
condicionados pelas nossas vivéncias e através da identificacdo, da percepcao e da
analise desses comportamentos e do contexto socio/cultural vividos por todos
aqueles que transitam esse espaco de convivéncia é que podemos construir
mecanismos de ruptura de atitudes que ndo sejam condizentes com a
sustentabilidade do planeta. Segundo Freire (1987), temos:

O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se
fossem pecas anatdmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem referida a

realidade, os niveis de percepcdo desta realidade, a sua visdo do mundo,
em gue se encontram envolvidos seus “temas geradores” (p.88).

E importante reenfatizar que o tema gerador ndo se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens.
S0 pode ser compreendido nas rela¢cdes homens-mundo (p.98).

Portanto, identificar os temas geradores é o um fator para desenvolvimento de
uma educacdo critica-reflexiva e vinculada a concepcdo educacional freiriana.
Assim, a seguir, serdo apresentadas esquematicamente, as fases para estabelecer

0s temas geradores de acordo com a proposta de Freire (1987).
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Figura 1: Organograma dos momentos para identificacdo da
realidade para determinacdo dos temas geradores.

22 FASE: INVESTIGAGAO

TEMATICA

CONSCIENCIA POSSIVEL = w (" CONSCIENCIAREAL- )
solugBes praticaveis solugdes efetivamente
despercebidas J realizadas
& J
( IDENTIFICAR COMO R
PERCEBEM A REALIDADE
\\ J

Figura 3: Organograma das possibilidades da Investigagdo
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fase, a qual denominamos

“Identificacdo da realidade”, apresenta
alguns momentos indicados por Freire e
gue apresentamos nos itens de 1 a 6 do
organograma ao lado, para compreensao
do contexto sdcio/cultural no qual esta
inserido um grupo social. Esta fase indica a
da

informais e registros, sendo indicada a

visitacdo comunidade, conversas

participacdo dos sujeitos investigados.
Através delas serd possivel uma percepg¢ao
total da realidade, mas que pode ser
pormenorizada (dimensdes parciais) com a
possibilidade de identificar elementos
comuns nos diversos registros bem como

algumas contradigoes.

Figura 2: Quadro explicativo do organograma — 12 fase:
Identificagdo da realidade

A 22
tematica”,

fase, denominamos “investigacdo

tendo em vista que é uma

tematica para determinagdo dos temas geradores.

expressao mencionada por Freire, apresenta
as possibilidades em relacdo a realidade dos
sujeitos investigados, as quais encontram-se
em lados diferentes no organograma, pois a
“consciéncia real” indica aquela realidade
percebida pelo

sujeitos, enquanto a

III

“consciéncia possivel” indica uma realidade
possivel , mas ainda ndo percebida pelos
sujeitos investigados e que podem indicar
temas geradores a serem desenvolvidos para

prepara-los para esta nova percepgao.

Figura 4: Quadro explicativo do organograma — 22 fase:
“Investigagdo Tematica”.
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32 FASE: EQUIPE MULTIDISCIPLINAR . “ .
A 32 fase, a qual denominamos “equipe

multidisciplinar”  indica  que  vdrios
profissionais podem se envolver para

PROPORCIONAR DISCUSSOES N
determinacdo dos temas geradores, cabe

& J salientar que fazem parte desta equipe

multidisciplinar os sujeitos investigados. No

(SUJEITOS INVESTIGADOS SAO DESAFIADOS) N .
entanto, em ambito escolar, na maioria das

L J vezes nao contamos com socidlogos,

psicologos e outros profissionais.

CANALISE POR UMA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR?
professores + psicélogos + socidlogo
0 v

Figura 6: Quadro explicativo do organograma — 32 fase:

Figura 5: Organograma dos sujeitos e acdes que podem | e
“Equipe Multidisciplinar”.

contribuir para determinagdo dos temas geradores.

“determinacdo dos temas geradores”, a

42 FASE: DETERMINAGAO DOS TEMAS
GERADORES

} A 42 fase, a qual denominamos

partir dos temas identificados a partir da

P — - ~ realidade dos alunos é possivel a
DELIMITACAO TEMATICA (temas implicitos

ou explicitos)
N J 0s sujeitos possam se preparar para a¢ao

elaboracdo de material didatico para que

cidada. Para isso alguns conhecimentos

I N
TEMAS DOBRADICAS ( possibilitam a relagdo

entre temas e conhecimentos)
L ) assuntos e embasar os estudantes.

podem ser necessdrios para relacionar

CONSTRUGAO DO MATERIAL DIDATICO

. J

Figura 7: Organograma das agdes a partir da determinag&o Figura 8: Quadro explicativo do organograma — 42 fase:
dos temas geradores. “Determinagao dos temas geradores”.

Em todas as fases de investigacdo tematica preveem o0s educandos e
educadores como investigadores dos temas geradores, embora os educandos sejam
0s sujeitos imersos em sua propria realidade. E importante também salientar que, de
acordo com Freire (1987), a codificacdo da realidade pode ocorrer através de
imagens pintadas ou fotografadas, fator que facilita nos dias atuais o processo de
identificacdo do contexto em que os educandos estdo inseridos, ou seja, sua
realidade socio/cultural, tendo em vista que os educadores lecionam em mais de
uma instituicdo escolar, com realidades diferentes e dispdem de pouco tempo para

visitagcdes na comunidade escolar.



47

Outro fator que devemos considerar e que corrobora a aplicabilidade dos
temas geradores a EA critica-reflexiva € que uma equipe multidisciplinar, ou seja,
educadores de diversas areas, socidlogos e psicélogos estejam envolvidos na
identificacdo dos temas geradores, apoiando a questdo da interdisciplinaridade
como estratégia importante para estruturacdo do conteldo programético em uma
instituicdo de ensino. No entanto, sabemos que as escolas ndo possuem psicélogos
e sociblogos e muitas vezes nao dispdem nem de professores de todas as
disciplinas, portanto, € necessario encontrar estratégias viaveis para a obtencao dos
temas geradores. Também é importante salientar que 0 encontro entre 0s
educadores para codificar a realidade e identificar os nucleos centrais também € um
contraponto que deve ser levado em consideracao. Assim, segundo Freire temos:

O importante, do ponto de vista de uma educacdo libertadora, e néo
“bancaria”, € que, em qualquer dos casos, os homens se sintam sujeitos do
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo de mundo,
manifestada implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de

seus companheiros.
Porque esta visdo da educacéo parte da convic¢do de que ndo pode sequer

presentear 0 seu programa, mas tem de busca-lo dialogicamente com o
povo, é que se inscreve como uma introducdo a pedagogia do oprimido, de
cuja elaboracéo deve ele participar. (FREIRE, 1987, p.120).

Desta maneira, torna-se indispensavel para identificacdo dos temas
geradores uma investigacdo que envolva métodos que estimulem os alunos a
apresentarem e desvendarem o meio ambiente que os cerca, promovendo o dialogo
entre esses e seus professores, para que a construcdo da aprendizagem parta de
suas vivéncias e conhecimentos prévios. Conforme Silva e Pernambuco, um dos
principios para qualquer proposta pedagogica critica fundamentada em referéncias
freirianas é:

Organizar o fazer pedagogico a partir de metodologias dialégicas que
considerem os conhecimentos prévios dos educandos em seu contexto de

realidade, e promovam o acesso e a construcdo do conhecimento pertinente
as teméticas significativas. (SILVA e PERNAMBUCO, 2014, p.148).

A seguir propomos uma sequéncia simplificada para identificacdo de temas
geradores, procurando relaciona-las as fases mencionadas nos organogramas das
fases para identificacdo dos temas geradores e discutidas neste capitulo. A tabela a
seguir procura de uma maneira adaptada relacionar as fases estabelecidas por

Freire, em sua obra Pedagogia do Oprimido, para determinar os temas geradores.
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Porém, a dindmica atual da educacgéo, a possibilidade de utilizagdo de recursos
tecnologicos, a dificuldade de encontros peridédicos entre professores e a falta de
profissionais de outras areas nas instituicdes escolares apresenta desafios que

requerem a tomada de medidas que permitam mesmo assim chegar aos temas

geradores pertinentes a um grupo social.

Tabela 1: Proposta alternativa para desenvolver determinar os Temas Geradores

1) Identificacdo da

realidade

2) Percepcbes

3) Desafio

4) Determinagdo de Temas
Geradores

Utilizacdo de celulares,
redes sociais, aplicativos
diversos para promover
didlogos e apresentagdo
de imagens gue
permitam  sujeitos e
professores identificarem
conhecimentos prévios e
0 contexto socio/cultural
dos educandos que
algumas vezes provém
de diferentes localidades
e classes sociais.

Através de
didlogos e
interpretagcéo

das imagens,
identificando

como percebem
a realidade, ou
seja, a forma
como 0s
estudantes leem
0 meio em que
estdo inseridos.

Promover
situacdes que
0s sujeitos
discutam sua
realidade, em
grupos, e
indiquem
possibilidades
para
transforma-la.
Problematizar
as situacbes
que sejam
apresentadas.

A partir dos dialogos, da realidade
dos alunos e problematizacdo das
situacdes apresentadas é
possivel apresentar temas que
possibilitem perceberem uma
realidade possivel, mas da qual
ndo se dao conta. Outra forma
seria propor que estabelecam em
conjunto  assuntos de seu
interesse e a partir desse
momento promover pesquisas
que incluam o dialogo dos
estudantes com professores das
diversas areas do conhecimento.

Refere-se a 12 fase:

Refere-se a 22

Refere-se a 32

Refere-se a 42 fase:

“Identificagéo da fase: fase: “Equipe | “Determinagéo dos temas
realidade” apresentada “Investigacao multidisciplinar” | geradores” apresentada no 4°
no 1° organograma deste | tematica” apresentada organograma deste capitulo.
capitulo. apresentada no | no 3°

2° organograma | organograma

deste capitulo.

deste capitulo.

Apesar de expormos de uma forma adaptada 0s momentos para
determinacao dos temas geradores ndo é intencao passar a ideia de que é simplista
a proposta amplamente explicada na obra “Pedagogia do Oprimido”, mas indicar
uma alternativa possivel de ser aplicada nas instituicdes escolares que néo dispdem
de todos o0s recursos necessarios para seguir “ipsis litteris” os momentos para

desvelar os temas geradores.

Entendemos como foco desta proposta a atuacdo do estudante, que pode
indicar um conhecimento ou assunto que considere pertinente para o grupo de
estudantes. O professor deve mediar e problematizar os assuntos para que 0S
estudantes, aos poucos, percebam o que € mais urgente e pertinente no seu

processo educativo.
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A educacéo do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condi¢do humana. Estamos na era planetaria: uma aventura comum conduz
0s seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-
se em sua humanidade comum e, ao mesmo tempo, reconhecer a
diversidade cultural inerente a tudo que é humano. (MORIN, 2011, p. 43).

E pertinente enfatizar que abordamos neste trabalho os temas geradores,
pois entendemos que uma educacdo emancipatoria e dialégica € um caminho para a
EA critica-reflexiva. Outra questdo é que para desenvolvermos a EA precisamos
estabelecer assuntos pertinentes a instrucdo dos estudantes, revelados a partir de
suas experiéncias de vida. Segundo Reigota (1994, p.54) “o contetdo mais indicado
€ aquele originado do levantamento da problematica ambiental vivida
cotidianamente pelos alunos e alunas e que se queira resolver’. Indicamos entédo a
possibilidade da EA critica-reflexiva a partir da identidade ecologica, a qual
apresenta os saberes ambientais dos estudantes que viabilizam determinacdo de
temas geradores relevantes ao grupo de estudantes. Através dos temas geradores
os alunos podem refletir e compreender melhor seu contexto socioambiental e
construir novos saberes que os habilitem para tomada de decisbes conscientes e

compativeis com a sustentabilidade.
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4 Metodologia

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Quanto a natureza da pesquisa esta é qualitativa, tendo em vista a
complexidade do assunto pesquisado e sua relacdo com a educacdo. Conforme
definicdo de Esteban (2010), temos:

A pesquisa qualitativa é uma atividade sistematica orientada a compreensao
em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a transformacéo de
praticas e cenarios socioeducativos, a tomada de decisdo e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de
conhecimentos. (p.127)

O trabalho proposto procurou identificar os saberes ambientais dos alunos
constituidos através das suas vivéncias, ou seja, dentro de suas perspectivas
sécio/culturais 0os quais apresentam temas geradores pertinentes para a ampliacao
do dialogo e construcdo do conhecimento. Foram utilizadas as aulas da disciplina de
Biologia em duas turmas de 3° ano do Ensino Médio Politécnico do turno da noite,
em uma escola da rede publica estadual do interior do Rio Grande do Sul (RS), no
ano de 2015, nas quais foram realizadas atividades em que os alunos pudessem
demonstrar seus conhecimentos socio/culturais e em relacdo ao meio ambiente. Os
dados foram coletados a partir de uma proposta pedagogica para demonstracdo dos
saberes ambientais, através de um viés da EA critica-reflexiva. Neste sentido, cabe

mencionar:

O uso de métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avanco do conhecimento em Educacdo, permitindo melhor compreenséo
dos processos escolares, de aprendizagem, de relagdes, dos processos
institucionais e culturais, de socializagdo e sociabilidade, do cotidiano
escolar em suas mudltiplas implicagdes, das formas de mudancas e
resiliéncia presentes nas acdes educativas. (GATTI e ANDRE, 2011, p. 34).
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A proposta pedagodgica para identificacdo dos saberes ambientais foi
denominada “A identidade ecoldgica na percepgéao individual e coletiva dos alunos” a
qual procurou apresentar o contexto socioambiental dos estudantes, através de
atividades (dialogadas e escritas), propiciando um espaco de convivéncia através de
grupos de didlogos em sala de aula e postagens (fotos e conversas) na rede social
WhatsApp referentes as varias instancias da sua vida. Segundo Bogdan e Biklen,
1982, apud Ludke e André, 1986, p.12, “o ‘significado’ que as pessoas dao as coisas
e a sua vida séo focos de atencdo especial pelo pesquisador”, esta foi uma das
caracteristicas basicas desta pesquisa qualitativa, na qual foram observadas as
percepcdes dos alunos do ponto de vista sécio/cultural, isto €, conforme os autores

acima mencionados “capturar a ‘perspectiva dos participantes’™.

A pesquisa busca identificar os saberes ambientais dos estudantes,
determinantes da identidade ecologica daquele grupo, para construcdo da EA
critica-reflexiva em uma escola da rede publica de uma cidade do interior do RS,
sendo, portanto um estudo de caso, é definido por Gil (2002, p. 54) como um “estudo
profundo e exaustivo de um ou pouco objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento” e por Ludke e André (1986, p.17) como o “estudo de um
caso seja ele simples e especifico ou complexo e abstrato”, estes ultimos autores
indicam como caracteristicas fundamentais do estudo de caso a “interpretagdo do
contexto” (p.18), sendo essa a proposta do projeto aplicado nos alunos, o qual
buscard identificar situacées em que demostrem suas percepcdes do ambiente em

gue estao inseridos.

A proposta pedagdgica procurou compreender como o contexto socio/cultural
dos alunos colabora para a indicacdo da identidade ecolégica dos mesmos, a qual
apresentou a percepcdo e relagdo dos estudantes com as questdes
socioambientais. Procuramos conhecer esta realidade através de recursos variados
e das aulas de Biologia como espaco de convivéncia para troca de informacoes,
apresentacao da diversidade e de reflexdo. Assim, estas contribuicdes das vivéncias
sécio/culturais dos alunos, bem como a criacdo de espacos de convivéncias (aulas
de biologia e rede social WhatsApp) caracterizam um estudo de caso, o qual se

adequa a percepcéao de situacgoes reais, assim temos:
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Nas ciéncias, durante muito tempo, o estudo de caso foi encarado, como
procedimento pouco rigoroso, que servia apenas para estudo de natureza
exploratdria. Hoje, porém, é encarado como o delineamento mais adequado
para a investigacdo de um fenémeno contemporédneo dentro de seu
contexto real, onde os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo s&o
claramente percebidos (YIN, 2001, apud GIL, 2002, p.54).

Para coleta de dados da pesquisa serdo utilizados diferentes instrumentos,
desde recursos tecnolégicos como rede social e video, bem como o espaco da sala
de aula para convivéncia e troca de informacdes. Segundo Trivifios (1987, p.133) “o
pesquisador, orientado pelo enfoque qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-
metodoldgica para realizar seu estudo”, o mesmo indica ainda o estudo de caso
como “um dos tipos de pesquisa qualitativa” definindo o mesmo como “uma
categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente”

corroborando para afirmar a escolha metodoldgica nesta pesquisa.

4.2 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica estadual de zona urbana
gue atende a Educacéo Basica nos niveis de Ensino Fundamental e Médio para o

interior do RS.

A escola atende em média mil alunos por ano distribuidos nos turnos da
manha, tarde e noite. Os estudantes que cursam o Ensino Médio sdo atendidos nos
turnos manha e noite, sendo relevante mencionar que ha uma diversidade grande
em relacdo aos locais de onde os estudantes sdo oriundos, incluindo diferentes

bairros da cidade e de zona rural.

Os estudantes desta escola também sdo de diferentes classes sociais e
muitos que frequentam o turno da noite trabalham durante o dia para auxiliar

financeiramente suas familias.

Grande parte dos docentes trabalham quarenta horas semanais ou mais,

atuando em mais de uma escola, com diferentes disciplinas. Alguns atuam na rede
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municipal local ou em cidades vizinhas. Tais fatos podem dificultar o trabalho

interdisciplinar necessario para uma educac¢ao mais significativa.

A proposta pedagogica foi aplicada em duas turmas de 3° ano do Ensino
Médio Politécnico, do noturno, no segundo semestre de 2015, nas aulas de
Biologia, a qual proporcionou espaco de convivéncia para o dialogo e reflexdo da
realidade dos alunos, com este mesmo propdsito foi utilizado o recurso do Whats
App (rede social), tendo em vista que ja utilizavam esta tecnologia e também como
um mecanismo mais rapido de postagem de informacdes, pois alguns estudantes

trabalhavam durante o dia e estudavam no turno da noite.

E oportuno mencionar que o Ensino Médio Politécnico foi proposto no estado
do Rio Grande do Sul a partir do plano de governo para o periodo de 2011-2014, o
gual previa espacos para pesquisa e integracdo de saberes, denominados
Seminarios Integrados, os quais deveriam ser utilizados para pesquisas realizadas
pelos alunos com a contribuicdo das diversas areas do conhecimento. De acordo
com a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico (2011, p.4) a politecnia
constitui-se “na articulacdo das areas de conhecimento e suas tecnologias com 0s
eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo” e na visédo
do governo esta articulacdo ocorreria nos espacos do Seminario Integrado. Embora
esta modalidade de Ensino Médio tenha previsto a interdisciplinaridade ela néo
ocorreu e os professores trabalharam de forma individualizada, por este motivo a

presente pesquisa ndo tenha ocorrido no Seminario Integrado.

As duas turmas de 3° ano, em que foi realizada a presente pesquisa,
identificadas pela numeracdo 303 e 304 tinham, cada uma, 24 alunos matriculados
no inicio do ano letivo de 2015, no entanto, na turma 303 apenas quinze alunos
estavam frequentando as aulas no ultimo trimestre e todos participaram das
atividades. Na turma 304 apenas quatorze alunos estavam frequentando as aulas no
altimo trimestre e trés deles néo participaram da pesquisa, 0s quais justificaram néo
terem disponibilidade de tempo para possiveis tarefas que pudessem ser realizadas

fora do ambiente de sala de aula.

1 ; L .

Cabe salientar que no segundo semestre de 2015, momento de aplicacdo do projeto, ocorreu greve dos professores e
funcionalismo publico do RS, e também ocorreram periodos reduzidos em fungéo do pagamento parcelado do saléario dos
servidores, 0 que ocasionou 0 aumento de alunos infrequentes e dificuldade de realizag&o da coleta de dados.
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Num primeiro momento, destacamos que a Proposta Pedagogica “A
identidade ecoldgica na percepgéao individual e coletiva dos alunos” foi aplicada com
o intuito de verificar a compreensao das percepcdes e concepcdes dos estudantes
em relacdo a EA articuladas com a diversidade socio/cultural dos sujeitos de

pesquisa.

As turmas estabeleceram grupos de debate, os quais apds didlogo e reflexdo
a partir da atividade proposta socializavam suas opinides com os demais colegas da
sala de aula. Os grupos de debate favoreceram a expresséo das opinides individuais
e viabilizaram uma forma prética de identificar os saberes ambientais do grupo e

posteriormente da turma.

Embora a sugestdo para o trabalho em grupo tenha partido da proposta
pedagogica, os estudantes tiveram liberdade para organizarem-se de acordo com as
afinidades entre eles, numa iniciativa mais democratica para que se sentissem
confortaveis para expressdo de seus saberes ambientais e, assim, viabilizasse a
apresentacao da identidade ecoldgica das turmas. Uma das turmas se organizou em
cinco grupos de debate (indicados por G1, G2, G3, G4 e G5) e a outra em trés (G6,
G7 e G8). Foram apresentadas as mesmas atividades e numero de periodos de
Biologia para reflexdo e discussao, bem como realizadas de forma concomitante (3°

trimestre) nas duas turmas.

A Proposta Pedagogica “A identidade ecolégica na percepgao individual e
coletiva dos alunos” sera apresentada no subcapitulo a seguir, pois foi o instrumento
de coleta de dados aplicado com o objetivo de identificar a realidade sdcio/cultural,
as concepcfes de mundo dos estudantes pesquisados, bem como promover o
didlogo e a troca de informacdes para que apresentassem seus saberes ambientais,
no intuito de conhecer a identidade ecolégica dos alunos que transitavam aquele
espaco escolar. Cabe mencionar ainda que estes alunos estudaram em diferentes
escolas no ensino fundamental, alguns s6 chegaram naquela escola e turmas de 3°
ano do Ensino Médio Politécnico naquele ano, a maioria estudava no turno da noite,
pois trabalhava ou complementava seus estudos realizando cursos técnicos durante

o dia, no intuito de buscarem melhores condigbes de vida.
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4 .3 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados se deu através da participacdo dos alunos nas atividades
da Proposta Pedagoégica intitulada “A identidade ecolégica na percepgao
individual e coletiva dos alunos”. As atividades serdo apresentadas em duas
unidades que indicam o que foi realizado nos espacos de convivéncia pensados

para identificar a realidade dos alunos.

A unidade | teve como espaco de convivéncia as aulas de Biologia enquanto
a unidade Il utilizou a rede social “WhatsApp” como espago de convivéncia. Em
ambos espacos serdo apresentadas atividades propostas para identificacdo da
realidade socio/cultural dos estudantes, ou seja, dos seus saberes ambientais, bem
como a dificuldade de aplicacdo de algumas atividades e adaptacfes das mesmas

guando necessarias.

Cabe mencionar que utilizamos dois espacos de convivéncias (aulas de
Biologia e grupo no “WhatsApp”), nas duas turmas, para que os alunos tivessem
oportunidade de em algum deles expressar seus saberes. Assim compreendemos
gue tais espacos sdo estratégias para aumentar as chances de identificar os
saberes ambientais dos educandos, utilizando tanto a praticidade dos recursos

tecnoldgicos, quanto as relacdes estabelecidas na escola.

Apresentaremos através de uma tabela para cada atividade a sua descricéo,
intencdo e o tempo utilizados para a realizacdo da mesma em cada unidade.
Quando necessario realizar explicacfes e observacfes a respeito da atividade

faremos logo abaixo da tabela.



Unidade | — As aulas de Biologia como espaco de convivéncia

Tabela 2: Atividade 1 - Escolha de nome para o grupo de WhatsApp.(Unidadel)
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Descricao Intencéo Tempo
Os alunos foram orientados a se | - Determinar um nome para |1 periodo
organizarem em grupos e escolherem um | o espaco de convivéncia na | de aula.
nome criativo para o grupo da rede social | rede social “WhatsApp” em
“WhatsApp”. Foi solicitado ainda que | cada uma das turmas.
relacionassem o0 nome as questdes _ .
_ _ _ - Incentivar a expressao
ambientais fundamentando e registrando _ .
s ] escrita e oral de questbes
as opinides. Apos escolhas nos grupos de _ _
_ _ L ambientais observadas
debate foi realizada a socializacdo de
. pelos estudantes.
cada grupo com os demais colegas
explanando seus argumentos. Posterior a
socializacdo escolheram um dos nomes
levando em consideracdo a criatividade e
0s argumentos utilizados pelos grupos.
Tabela 3: Atividade 2- Esquema explicativo sobre aspectos sécio/culturais.(Unidadel)
Descrigcéo Intencéo Tempo
Apresentacdo dos saberes ambientais | - Identificar os saberes | 2 periodos
através de esquema com a determinacdo | ambientais dos alunos | de aula.
prévia (apéndice 2) de aspectos que | referentes a aspectos

deveriam abordar nos grupos de debate,
0S quais realizaram a socializacéo de suas

opinides com os demais colegas.

politicos, culturais e sociais
em relacdo a cidade onde

moram.

Observacao: Foi necessério solicitar que os alunos elaborassem um “glossario ambiental”, tendo em vista que
faltavam alguns termos para conseguirem expressar suas ideias e uma pasta (Anexo A) para organizarem e
anexarem seus registros, as quais nao foram relevantes como dado da pesquisa, mas serviu de auxilio para as
demais atividades, mas foi necessaria a utilizagdo de um periodo de aula para cada uma delas.




Tabela 4: Atividade 3 -Texto explicativo sobre aspectos sécio/culturais.
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Descricao

Intencéo

Tempo

Apresentagcdo dos saberes ambientais
através de texto que explicasse as
opinibes pensadas pelos grupos de
debate na atividade anterior, apds terem
construido o glossario ambiental como

aporte para facilitar a expressao

- ldentificar os saberes

ambientais dos alunos

referentes a  aspectos
politicos, culturais e

sociais em relacdo a

cidade onde moram.

2 periodos

de aula.

Tabela 5: Atividade 4 - “Pegada ecoldgica”

Descricao

Intencéo

Tempo

Os alunos realizaram o teste “Pegada
do

<http://www.suapegadaecologica.com.br/>

ecolégica” através site:

gque avalia a utlizacdo dos recursos
naturais e as atitudes diarias das pessoas
através de perguntas, sendo que ao final
do teste sdo sugeridas recomendacoes

aos mesmos.

- Oportunizar ao aluno a
percepcdo de suas acodes
em meio

relacdo ao

ambiente.

- Demonstrar que nossas

acbes diarias causam
impacto no meio ambiente
para

problematizar 0s

saberes ambientais
apresentados

anteriormente.

1 periodo

de aula.

Tabela 6: Atividade 5 -“A histéria das coisas”

Descricao

Intencao

Tempo

Os alunos assistiram ao video: “A historia

das coisas” elaborado pela ambientalista

- Compreender alguns

aspectos econdmicos que

1 periodo
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Annie Leonard.

desde a
de
naturais até o descarte dos

envolvem
extracao recursos

produtos que consumimos.

- Problematizar as
questdes socioambientais
compreendendo que elas
ultrapassam 0s
conhecimentos biolégicos
e envolvem outras éareas

do saber.

de aula.

Tabela 7: Atividade 6 - Escolha de temas que gostariam de pesquisar.

Descricao

Intencao

Tempo

Os alunos discutiram nos grupos de

debate assuntos que gostariam de

pesquisar ap0s os didlogos e atividades
realizadas em sala de aula e que
gostariam que tivesse um  maior
esclarecimento dos temas. Foi solicitado
gue indicassem também disciplinas que
entendiam auxiliar

poder no

esclarecimento de davidas nas pesquisas.

de

interesse dos alunos e

- ldentificar temas

suas curiosidades a
respeito das tematicas
ambientais.

1 periodo

de aula.

Observacdo: Os temas foram indicados, no entanto as pesquisas ndo puderam ser realizadas por diversos
motivos: periodos reduzidos em virtude do parcelamento dos salérios, greve, final do ano letivo e alunos com
necessidade de esclarecimento de duvidas para os processos seletivos para ingresso na universidade. No
entanto, através das atividades propostas foi possivel a identificacdo dos saberes ambientais e da identidade

ecologica dos estudantes.
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Unidade Il — A rede social “WhatsApp” como espaco de convivéncia

Antes de iniciarmos a explanacdo das atividades propostas nos grupos de
WhatsApp € pertinente mencionar que a turma 303 escolheu como nome para o
grupo da turma “ Pensamento Verde” enquanto a turma 304 escolheu como nome
do grupo da turma “GrupEco”. Também é pertinente mencionar que nao foi definido

o tempo de postagem para as atividades propostas.

Tabela 8: Atividade 7- Conhecendo o cotidiano do aluno

Descricao Intencéo Tempo

Foi solicitada a postagem de fotos e/ou | - Conhecer a realidade dos | Turma 303
relatos dos alunos em atividade de lazer e | estudantes e sua relagédo | — 28 dias

de acdes que acreditassem colaborar com | com 0 meio ambiente.
Turma 304

a preservacao do meio ambiente. .
— 25 dias

Observacdo: O tempo para todas as postagens no grupo de WhatsApp foi determinado pelo tempo que os
estudantes permaneceram nos mesmos.

Tabela 9: Atividade 8-Conhecendo o contexto sécio/cultural

Descricao Intencao Tempo

Foi solicitada a postagem de fotos e/ou | - Conhecer o contexto | Turma 303
relatos dos alunos do bairro onde residiam | sécio/cultural dos alunos | — 28 dias

e de alguma atividade importante para a | envolvidos na pesquisa.
Turma 304

— 25 dias

comunidade.

Observacao: Apos a solicitacdo da atividade 8 os alunos foram incentivados a fazerem as suas postagens do
gue ja tinha sido solicitado até o momento e que dialogassem sobre as teméticas ambientais com que se
preocupavam. Algumas fotos postadas (Anexo B).

O grupo “Pensamento Verde” foi mais efetivo nas postagens e debates
oportunizados por este espacgo de convivéncia, no entanto o grupo “GrupEco” nao

realizou as postagens mencionando diversos motivos entre eles dificuldade de
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acesso a internet e outras ocupacdes como formatura e estudos para selecdo para
universidade.

Cabe destacar que as atividades descritas nas unidades | e Il, possuem a
intencdo de identificar a identidade ecoldgica dos estudantes e a partir desta,

elencar temas geradores para o desenvolvimento da EA critica-reflexiva.

4.4 Método para analise dos dados

Tendo em vista que o material de andlise do aluno foram as tarefas
desenvolvidas por eles no decorrer da proposta pedagdgica “A identidade
ecolégica na percepc¢ao individual e coletiva dos alunos” e que a mesma
apresentou através dos relatos, anotacfes e didlogos informacdes objetivas e
também nas entrelinhas, entendemos que o método mais indicado é a analise de
conteudo este foi adotado para fins de identificacdo dos dados contidos no

instrumento da pesquisa. Assim temos:
Conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sisteméticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

Utilizamos a referida técnica para realizar a desocultacdo de mensagens que
se apresentaram na leitura das informacdes a partir da aplicacdo do instrumento de
pesquisa e que se destinam a viabilizar o rigor cientifico necessario para o presente
trabalho, pois o0 mesmo aborda o tema EA na perspectiva critica-reflexiva, a
identificacdo dos saberes ambientais e assuntos de interesse ao grupo de alunos
pesquisados, 0s quais possuem um carater socio/cultural e subjetivo. A andlise de
conteudo € conceituada por Moraes (1999, p.03) como uma “metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda a classe de

documentos e textos”. O autor salienta ainda que “essa metodologia de pesquisa faz
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parte de uma busca tedrica e pratica, com um significado especial no campo das
investigacdes sociais.” (p. 02).

E importante salientar que o método da analise de contetido tem sido utilizado
cada vez mais nas pesquisas qualitativas, como a que foi proposta no presente
trabalho visando estabelecer as relagbes entre os saberes ambientais, a identidade
ecoldgica e a diversidade cultural/social dos estudantes para a educacdo ambiental.

Assim, conforme Moraes, (1999) temos:

Mesmo tendo sido uma fase de grande produtividade aquela em que esteve
mantida pelo paradigma positivista, valorizando sobremodo a objetividade e
a quantificacdo, esta metodologia de analise de dados esta atingindo novas
e mais desafiadoras possibilidades na medida em que se integra cada vez
mais na exploracéo qualitativa de mensagens e informacfes.(p.01)

Para interpretacdo dos resultados seguiremos as etapas fundamentais da
analise de conteudo dos materiais coletados no projeto aplicado nos estudantes “A
identidade ecolégica na percepg¢ao individual e coletiva dos alunos”. Segundo Bardin

(1977) a organizacao da analise segue algumas etapas:

As diferentes fases da anélise de conteldo, tal como o inquérito sociolégico

ou a experimentacao, organizam-se em torno de trés polos cronolégicos:

1) apré-andlise;

2) aexploracdo do material;

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao. (p.95)

Embora as etapas acima mencionadas possam ser pormenorizadas, 0 que

procuramos no presente trabalho € indicar as estratégias que serdo adotadas para
compreensao, em conformidade com a rigorosidade cientifica para determinacao
dos saberes ambientais, a identidade ecoldgica e a diversidade cultural/social na

construcdo de uma EA critica-reflexiva.
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5 Analise dos resultados

Apresentaremos neste capitulo os dados observados a partir da pesquisa
realizada com os alunos de 3° ano de Ensino Médio Politécnico, no ano de 2015, em
uma escola publica estadual do Rio Grande do Sul, realizada nas aulas de Biologia,
espaco em que foram oportunizados momentos para didlogo e reflexdo a respeito
das impressodes e atuacao dos estudantes sobre alguns aspectos do cotidiano que
indicaram seus saberes ambientais, 0s quais foram analisados através do meétodo
de analise de conteudo e categorizados sobre o viés da EA critica-reflexiva, e se

encontram explicados no subcapitulo “ Dados para compreensao da ldentidade
ecolégica”. Também sao apresentados a partir da identidade ecoldogica dos
estudantes pesquisados 0s temas geradores pertinentes a ressignificacdo dos
conhecimentos do grupo pesquisado e explicados no Subcapitulo denominado

“‘Dados para determinagao de temas geradores”.

5.1 Dados para compreenséao da Identidade Ecoldgica

A partir das atividades realizadas pelos alunos (anotacbes escritas e
mensagens postadas nos grupos de WhatsApp) foi realizada uma leitura atenta do
material produzido em grupos e individualmente e identificadas as unidades de
registros, isto €, 0s elementos pertinentes a pesquisa e identificacdo das
informacBes que se destacaram. Segundo Bardin (1977, p.104), a unidade de
registro “é a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de

conteiddo a considerar como unidade de base, visando a categorizacdo e a

contagem frequencial”.

A Categorizagao foi a posteriori e de uma forma geral a mesma demostra,

através das subcategorias e categoria, as diversas leituras de mundo e a relagéo
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com o meio ambiente dos sujeitos da pesquisa e juntas refletem o pensamento
socioambiental do grupo de estudantes pesquisados.

O esquema a seguir foi organizado para apresentar, as subcategorias e
categorias que derivam dos saberes ambientais expressados pelos estudantes
pesquisados e juntos apresentam o pensamento coletivo socioambiental, ou seja, a
identidade ecoldgica dos sujeitos da pesquisa. O esquema apresenta no retangulo
central as categorias identificadas. Cabe mencionar ainda que a categoria
“percepcao” foi determinada a partir de diferentes perspectivas — cientifica,
romantizada e interpretativa, as quais compdem as subcategorias (representadas

pelas circunferéncias no esquema).

Perspectiva Perspectiva

Perspectiva

Romantizada Interpretativa

Cientifica

e

PERCEPGAO

SABERES AMBIENTAIS IS IDENTIDADE ECOLOGICA

INTENCAO

ACAO

Figura 9: Esquema explicativo dos principais elementos da pesquisa.

Os saberes ambientais foram expressados através das atividades da proposta
pedagodgica “A identidade ecoldgica na percepcao individual e coletiva dos
alunos” as quais foram utilizadas para a coleta dos dados da pesquisa. Os relatos
dos grupos de debate serdo indicados pelas letras G e diferenciados pelos nimeros
de 1 a 8, enquanto os relatos individuais dos alunos sdo indicados pela letra A e

diferenciados pelos nimeros de 1 a 27.
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Explicaremos primeiramente cada uma das subcategorias, que explicitaram
0s saberes ambientais apresentados por situagdes vivenciadas pelos sujeitos da
pesquisa demonstrando diferentes percepcfes — perspectiva cientifica, perspectiva
romantizada e perspectiva interpretativa —. De acordo com Carvalho (2012),
possuimos algumas percep¢des ambientais estabelecidas no senso comum e
através da analise do material coletado foi possivel identificar algumas dessas

visbes de mundo.

A subcategoria denominada “perspectiva cientifica” mostra um dos saberes
que constituem a categoria “percepcédo”. Os conhecimentos expressados nesta
subcategoria apresentam definicbes ou termos conceituados de acordo com a
racionalidade cientificista e tomados como verdadeiros pelo grupo que o expressou.
Segundo Loureiro (2011, p 138), “aquilo que se enquadra em certos padrdes vistos
como racionais sao verdadeiros por serem validos cientificamente (entendida como
forma de pensar mais perfeita)...”, esta concepgao compde uma categoria conceitual

dentro da educacdo ambiental.

A perspectiva cientifica, portanto foi apresentada em alguns relatos que
indicam um conhecimento cientifico referente ao meio ambiente, ou seja, 0s
estudantes demonstram uma perspectiva mais formal de seus saberes ambientais
através de conceitos.

G2: “Nés dependemos da agua: porque provavelmente o Unico recurso
natural gue tem a ver com todos os aspectos da civilizagdo humana, e esse
recurso natural é essencial como um componente bioquimico dos seres
vivos. Como meio de vida para varias espécies vegetais e animais. E como

sabemos muitas pessoas desperdicam &gua mesmo vendo a seca em
cidades grandes nao usando como exemplo para economizar”.

G6: “O meio ambiente sofre com poluicées, desmatamentos e extingao de
muitas espécies de animais. Temos recursos naturais muito importantes
gue a maioria das pessoas nao conhecem, e isso € ruim.”

G7: “Meio Ambiente: Habitat natural onde vivem todos os seres vivos e
devemos preservéa-lo”.

Neste mesmo aspecto observamos também que os alunos trataram questdes
ambientais relacionadas dentro de um contexto das areas de conhecimento

escolares e as contribui¢cdes tecnologicas da ciéncia.
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G1: “Biologia trata temas importantes como ecologia, educagao e formas
sustentaveis de viver nosso dia a dia”.

G5: “Estamos no século XXI, onde todos os dias nos deparamos com
inovacbes, mas algumas causas seguimos deixando. A agua €
constantemente desperdicada e poluida, serd& que no meio de tantas
inovacdes em nosso planeta ndo é possivel criar uma maquina para deixar
a agua potavel.”

G4: “Em estudos arqueoldgicos 0 meio ambiente, tanto do modo fisico
guanto biolégico e quimico, veio de uma explosdo e ndo necessariamente
s6 0 meio ambiente como toda a vida”.

As opinides dos grupos de debate expressam de forma objetiva e utilizam
uma linguagem cientifica, pois possuem aspectos relativos aos conteudos das areas
do conhecimento ou indicam disciplinas ou recursos tecnoldgicos (objeto) que
poderiam contribuir na preservagdo do meio ambiente. Esta concepgéo que atribui
as disciplinas um viés cientifico ocorre em funcdo de como elas sdo apresentadas
aos estudantes ao longo de sua vida escolar e pelo contexto histérico da
constituicdo do saber disciplinar, explicado a seguir de acordo com a seguinte
definicdo expressa por Calloni:

“No século XIX, sob peso do paradigma positivista, a disciplina passa a ser
formulada como cientifica na medida em que apresenta trés caracteristicas
essenciais que, segundo Marcel Boisot: 1) envolve a presenca de objetos
observaveis ou formalizados, ambos manipulados por meio de métodos e
procedimentos; 2) fendbmenos que sdo a materializagdo da interacdo entre

estes objetos;3) leis que déem conta dos fendmenos e permitam prever sua
operacao. (CALLONI, 2006, p.38)

Ja nos relatos seguintes observamos que a natureza € percebida de forma
harmbnica e que o0s seres humanos podem prejudica-la. Esse ponto de vista
constituiu a subcategoria que denominamos “perspectiva romantizada”, pois
apresentam a atencdo e o sentimento que a humanidade deveria ter com 0 meio
ambiente.

G3: “A natureza como o mundo € vasto de vida e como moradores desse
mundo devemos preservar, cuidar e ndo ferir a natureza porque se nao

cuidarmos da nossa natureza nés ndo teremos mais vida, ou seja,
ecologia.”

G3 :"Reciclar ajuda pessoas que utilizam residuos reciclaveis para viver e
principalmente o meio ambiente.”

G6: “A natureza € imensa e ¢é incrivel como 0 homem pode ter a capacidade
de destruir tanta beleza e pureza.”

G8: “Verde simboliza vida”.
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Essa perspectiva romantizada que ainda é comum nos dias atuais tem suas
bases, conforme Carvalho (2012), a partir do século XIX, apresentando a concepc¢éo
de que a natureza deveria ser intocavel, tendo sua constituicdo nas questdes sociais
da época, conforme segue:

Foi na contraposicao a violéncia social e ambiental do mundo urbano que se
afirmou a nostalgia da natureza intocada. As paisagens naturais e a

natureza do modo geral passaram a ser valorizadas pela sociedade.
(CARVALHO, 2012, p. 100).

Na “perspectiva romantizada” a relacdo homem-natureza demonstra que 0s
estudantes mencionaram a natureza como um objeto a ser preservado pelos
homens, portanto o pertencimento é da natureza ao homem e n&o o contrario. Cabe
mencionar que, segundo Freire (1987, p.88) através “de uma reflexdo critica das
relacbes estabelecidas entre homens-mundo e homens-homens” constatamos os

temas geradores que contribuem para a pratica da EA critica-reflexiva.

A préxima subcategoria, denominada “perspectiva interpretativa”, apresenta
0os saberes ambientais dos sujeitos da pesquisa que expressam a realidade
ambiental da qual eles tem consciéncia. Os trechos a seguir apresentam

preocupacdes ambientais dos estudantes.

G1: “A agricultura, tem os agrotéxicos que poluem muito o ambiente.”

G4: “O descuido com o meio ambiente tem sido algo que abruptamente
mexe de modo negativo na sustentabilidade, pois os esgotos estdo jogados
no arroio da cidade e a infraestrutura € mal elaborada.”

G5: “Atualmente, é nitido perceber a poluicdo que existe na nossa cidade.
Lixos acumulados nas ruas, em terrenos baldios, em arroios e rios.”

G6: “Em relacao a coleta seletiva, a cidade nao obteve muito sucesso,
devido ao pouco interesse dos moradores. Como todos nds sabemos,
infelizmente, a grande maioria das pessoas nao fazem “boas agdes” sem
ganhar nada...”

G8: “Desperdicio de agua”.

Nesta subcategoria as questdes ambientais observadas pelos alunos foram
caracterizadas a partir das suas vivéncias e também apresentam suas
preocupacdes em relacdo aos temas mencionados e segundo Reigota (2010, p.15)
0 meio ambiente & percebido “em fungdo de suas representagdes, conhecimento

especifico e experiéncias cotidianas”.
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Ainda em relacdo a subcategoria ‘perspectiva interpretativa” também sé&o

apresentados os saberes ambientais que demonstram a realidade econdomica do

municipio.

G2: “...se cada um cuidar e fazer a sua parte cuidando do meio ambiente
estaremos cuidando de nés mesmos, cuidando do ar que respiramos,
separando lixo contribuimos muito ao serem descartados, podem virar
reciclagem podendo gerar trabalho e dinheiro para outras pessoas.”

G3: “..outras cidades menores conseguem se destacar mais mesmo sem ter
riguezas naturais porque eles investem em eventos que geram lucros e
turistas de todos os lugares vao conhecer causando mais publicidade”.

G5: “Temos atualmente um crescimento econdmico a partir do arroz e do
fumo, o qual é muito importante para nossa cidade, mas, que também
deveria ter um acompanhamento sobre os agrotéxicos usados que podem
trazer riscos para nossa cidade e demais.”

G7: “A economia € baseada em agricultura do arroz, sendo considerada a
capital do arroz parboilizado.”

Os grupos de debate demonstraram sua preocupacao com a crise economica

do pais, além de relaciona-la com o setor agricola da cidade que € uma das fontes

de renda do municipio, outrossim menciona problemas ambientais relacionados a

este setor.

E possivel observar, também, dentro desta subcategoria “perspectiva

interpretativa” como o0s sujeitos da pesquisa compreendem a responsabilidade

politica e do poder executivo da cidade onde moram.

G4: “ Falta de investimento no turismo usando os recursos naturais com o
meio ambiente local.”

G5: “Deve haver um melhor acompanhamento dos politicos na nossa
sociedade, em relagédo ao desenvolvimento da nossa sociedade.”

G6: “No meio politico, as questbes ambientais, geralmente sdo lembradas
apenas em época de elei¢cdes. Para conseguir votos, os candidatos dos
partidos fazem promessas de melhoras em tudo e acabam deixando a
desejar.”

Tanto do ponto de vista dos problemas ambientais, quanto do econémico e

politico da subcategoria “perspectiva interpretativa’ todos apontam como os sujeitos

interpretam a realidade dentro da comunidade na qual estéo inseridos.

Estas percepc¢Oes foram estabelecidas através dos momentos de discussdes

entre os estudantes que foram incentivados a abordarem alguns aspectos de ordem
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sécio/cultural e, segundo Freire (1987, p. 78), “o dialogo € este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo”, ndo se esgotando, portanto,
na relacédo eu-tu.” Neste mesmo sentido, Carvalho (2012, p.82) menciona que “ a
aprendizagem como ato dialdgico requer a compreensao das mutuas relacdes entre

a natureza e o mundo humano”.

Podemos observar que os grupos de didlogo ndo apresentam uma Unica
concepcao, conforme as perspectivas apresentadas nas subcategorias, eles
transitam entre elas, ora apresentam seus saberes ambientais sobre a perspectiva
cientifica, em outro momento trazem uma perspectiva romantizada e/ou
interpretativa. A tabela abaixo demonstra, de acordo com os didlogos apresentados,
esse movimento, para destacar estas diferentes concepcdes dos grupos de debate
utilizamos para cada perspectiva uma cor diferente (perspectiva cientifica — cor azul,
perspectiva romantizada — cor rosa e perspectiva interpretativa — cor verde)

salientando as flutuacdes apresentadas por cada grupo.

Tabela 10: Perspectiva apresentada pelos grupos

Perspectiva Perspectiva Perspectiva

Cientifica Romantizada Interpretativa

OBS: Todos 0s grupos apresentaram a perspectiva interpretativa em algum momento dos

dialogos.



69

O fato dos grupos apresentarem mais de uma concepcédo ambiental indica
gue os estudantes observam e compreendem a realidade sob diferentes pontos de
vista. Uma perspectiva ambiental ndo anula a outra, ao contrario somam o0s
conhecimentos, ou seja, demonstram os diversos saberes ambientais que o0s
estudantes possuem, isso € 0 que 0s caracterizam no contexto sécio/ambiental.
Neste sentido temos:

Em resumo, a visdo socioambiental ndo nega a base “natural” da natureza,
ou seja, suas leis fisicas e seus processos biolodgicos, mas chama a atencao
para os limites de sua apreensdo como mundo autbnomo reduzido a
dimensao fisica e bioldgica. Trata-se de reconhecer, que, para apreender a
problematica ambiental, € necessaria uma visdo complexa de meio

ambiente, em que a natureza integra uma rede de relacdes ndo apenas
naturais, mas também sociais e culturais. (CARVALHO, 2012, p.38)

Assim, como tais subcategorias reinem os diferentes saberes ambientais
apresentados pelos estudantes juntas elas instituem uma Unica categoria, a qual foi
denominada “percepc¢ao”, pois os estudantes podem possuir diferentes concepgdes

ambientais.

E importante salientar que embora as subcategorias tragam diferentes
concepcdes ambientais, as questdes de ordem social, estdo presentes em todas
elas. Essas questdes sociais aparecem de forma mais clara na “perspectiva
interpretativa” através da preocupagdo com o meio ambiente, dos assuntos de
ordem econdmica e politica mencionado na discussao da referida subcategoria, mas
as questdes sociais sdo também apresentadas nas demais subcategorias, pois

mencionam a necessidade de preservar e economizar 0S recursos naturais.

A categoria “percepcao” foi assim denominada, pelo fato de expressar a
consciéncia, sobre varios angulos, que os estudantes possuem da realidade que os
cerca, ou seja, como interpretam e compreendem essas questdes socioambientais,
mas nao incluem sua atuacdo em relacdo aos problemas ambientais, entretanto
demonstram como o0s percebem ou apresentam atitudes que consideram

ecologicamente correta.

As proximas categorias ndo apresentam subcategorias. Todas as categorias
estabelecem relagdes entre si, indicando saberes ambientais e como compreendem
ou imprimem atitudes socioambientais no cotidiano dos alunos. Trataremos também

dos aportes tedricos que as fundamentam.
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A categoria denominada “intencdo” apontam as sugestbes consideradas
como ecologicamente corretas. Elas aparecem no campo do planejamento do que
deve ser feito pelos préprios alunos. Nesta categoria os saberes ambientais
aparecem em nivel de planejamento e de conscientizacdo para adoc¢do de atitudes
sustentaveis. Os registros, apresentados a seguir, indicam elementos pertinentes
para compreenséo desta categoria e foram escritos individualmente pelos alunos
apos realizarem a atividade “pegada ecoldégica”.

A1: “Me conscientizei que devo caminhar mais, fazer separacdo do lixo e
comprar menos, que é a parte mais dificil.”

A13: “...busco ter qualidade de vida sem agredir o meio ambiente”.

A15: “...percebi que preciso me antenar mais, procurar cuidar das tarefas
para melhorar o meio ambiente em casa e na rua, na praca, em qualquer
lugar devemos cuidar do meio ambiente”.

O mesmo pode ser percebido nos grupos de didlogos que apresentaram,
através das atividades 2 e 3 da Unidade |, as medidas socioambientais que
entendem auxiliar na sustentabilidade, ou seja, sdo as consideragdes que deveriam
ser adotadas por eles mesmos, pela comunidade e autoridades competentes.

G1: “ ...usar a bicicleta ou dividir apenas um meio de transporte para ir ao

trabalho ou lugares préximos...”

G3: “...ter mais investimento para a policia ambiental para fiscalizar os locais
e proibido colocar lixo e fazer propaganda as pessoas ter consciéncia para
nao por lixo na rua nem perto do valo.”

G5: “...deveria ter um acompanhamento sobre os agrotéxicos usados que
podem trazer riscos para nossa cidade e demais.”

G6: “Como todos nos sabemos, infelizmente, a grande maioria das pessoas
ndo fazem “boas agdes” sem ganhar nada, entdo chegamos a um
consenso, onde poderia ser uma solu¢do: Se Maria juntar 10 Kg de papel
para a reciclagem, ganhara, por exemplo, uma Gazeta.”

Cabe mencionar que antes de aprendermos a executar uma tarefa, ela passa
pelo campo mental do planejamento, por isso também denominarmos a referida
categoria de “intengdo”, pois para uma atitude ser executada ela perpassa pelo
crivo da importancia, da necessidade e ocorre ou ndo em virtude da convivéncia

social. Segundo Carvalho (2012, p. 182), temos:
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A dissonancia entre os comportamentos observados e as atitudes que se
pretende formar € um dos maiores desafios da educagcdo em um modo geral
e da EA em particular. Muitas vezes, as atividades de EA ensinam o que
fazer e como fazer certo, transmitindo uma série de procedimentos
ambientalmente corretos. Mas isso nem sempre garante a formacdo de uma
atitude ecoldgica, isto €, de um sistema de valores sobre como relacionar-se
com o ambiente, sistema que serd internalizado como uma visdo de mundo
orientadora dos posicionamentos do sujeito na escola e em outros espagos
e circunstancias de sua vida. (CARVALHO, 2012, p. 182)

A préxima categoria apresenta as acbes que 0s estudantes mencionaram

praticar, ou seja, € a realizacdo de uma determinada atitude, portanto denominamos

essa “agao”. Morin (2011, p. 76) corrobora para a compreensao do que envolve a

acao, segundo ele “a ecologia da acdo €, em suma, levar em consideracdo a

complexidade que ela supde, ou seja, o0 aleatdrio, 0 acaso, a iniciativa, a decisdo, o

inesperado, o imprevisto, a consciéncia de derivas e transformacdes.”

Apresentamos a seguir algumas postagens no grupo de WhatsApp

‘Pensamento Verde”, as quais foram outra forma de didlogo e identificacdo dos

saberes dos alunos. Apresentaremos a seguir dois didlogos que explicita acdes

executadas pelos alunos.

Figura 10: Quadro demonstrando dialogo sobre as atitudes realizadas na
reutilizacdo da forragem das cocheiras dos animais e compostagem da
mesma.

A19: “Casca de arroz que é utilizada como “cama” das cocheiras, ao
invés de ser queimada é utilizada para forrar a mangueira caso algum
animal vier cair ndo se machucar”.

“E sendo queimada com certeza iria prejudicar o meio ambiente”.

“Uma maneira de néo prejudicar o meio ambiente e ajudar no manejo dos
animais.”

A18: “Além de aquela casca virar excelente adubo pra terra depois de
decomposta”

A18: “ Ela também pode ser armazenada em uma composteira de grande
escala.”

A18: “ La no Chequer nés colocavamos em uma composteira feita com
reapreveitamento de bambu.
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Figura 11: Quadro demonstrando dialogo sobre atitude realizada na
separacdo do lixo.

A19: “Unica coisa que acho errado |4 fora ndo passar o caminh&o do
lixo”.

A18: “ Porisso q € bom que se faga o maximo de reaproveitamento”.

A19: “ Mas aqui em casa o lixo organico s6 o que ndo se aproveita é do
banheiro. E o seco vai para a coleta seletiva.”

Outras acdes realizadas também podem ser percebidas nos relatos que os
alunos apresentaram a partir da atividade 4 — “Pegada Ecoldgica”, as quais séo

apresentadas a seguir.

A9: “Estou antenada com essa questdo do meio ambiente, pois ja comeco
desde casa com a reciclagem do lixo e com varias outras coisas que
envolvem o meio ambiente.”

A10: “Tento fazer o melhor para cuidar do Meio Ambiente, separo os lixos
com cuidado, cuido das plantas, e procuro sempre informar as pessoas de
que nao devemos agredir o nosso ambiente.”

Na categoria acdo o0s alunos demonstraram atitudes e percepcoes
internalizadas por eles, expressaram o que efetivamente realizavam. Isto indica um
preparo para atuacédo cidada que foram sendo construidas através de suas vivéncias
escolares, em familia e nos diversos ambientes e circunstancias de suas vidas.

Segundo Carvalho (2012) temos:

Diferentemente dos comportamentos, que repetem padrées aprendidos, a
acao passa-se no plano de atribui¢do de sentidos as experiéncias humanas,
na qual se criam as regras do jogo social e da convivéncia. (CARVALHO,
2012, p. 190)

Suas atividades tanto na categoria “intencdo”, quanto na “acao” apresentam
aspectos sécio/ambientais, pois relatam suas vivéncias no meio rural, atitudes que
buscam a preservacdo do meio ambiente e algumas inquietacdes com problemas

ambientais da cidade onde residem. Apresentam as atitudes que planejam ou
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executam, ou seja, ambas estdo no campo da acdo e das questdes de ordem
sociocultural, saberes ambientais que viabilizam a EA critica-reflexiva.

As categorias — percepcéao, intencdo e acao unidas apresentam a unidade
que representa a “identidade ecoldgica” dos sujeitos da pesquisa. Essa unidade
indica o entendimento que eles possuem a respeito de determinados assuntos, suas
inquietacdes, expectativas e como procuram se relacionar com este meio em que
estdo inseridos. E oportuno mencionar que as atividades contidas nas Unidades | e
Il viabilizaram a identificacdo da identidade ecoldgica dos estudantes, embora o
grupo denominado “GrupECO” nao tenha utilizado o recurso do WhatsApp, as
demais atividades da Unidade | realizadas pelos estudantes ofereceram subsidios
necessarios para determinar a “Identidade ecoldgica” dos estudantes pesquisados.

Portanto, através deste desvelar dos saberes ambientais, suas percepcoes,
acOes e, portanto da sua identidade ecoldgica procuramos anunciar alguns temas

geradores, indicando ainda quais fatores sugeriram a escolha dos temas geradores.

5.2 Proposta de temas geradores a partir da realidade dos estudantes participantes

da pesquisa

Cabe reforcar, embora ja apresentado no capitulo EA e os temas geradores,
gue tais temas séo estabelecidos a partir da busca de elementos da realidade dos
alunos e que possibilitem novos dialogos para repensarem e transformarem a

realidade.
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E recomendado que, nesta observacdo da realidade, os sujeitos sejam
ouvidos e participem ativamente da coleta de dados para determinacdo dos temas
geradores e esta circunstancia foi possivel através do registro das escritas e dos
didlogos que ja foram apresentados, ou seja, a primeira etapa da determinacédo dos
temas geradores ja esta apresentada na presente discussao dos resultados.

Portanto, serd apresentado a seguir, 0 processo de investigacao tematica
procurando indicar a realidade percebida e em contrapartida a realidade possivel, a
partir dai serd sugerido um tema gerador que possibilite aprofundar o conhecimento,
desenvolver a criticidade e reflexdo e formacdo de cidaddos que consigam atuar
para uma sociedade justa e sustentavel. A realidade percebida € aquela em que
um grupo social, neste caso, os estudantes pesquisados, compreende a partir de
suas vivéncias. Ja a realidade possivel sdo o0s conhecimentos que podem

oportunizar novas percepcoes e atitudes frente ao mundo que os cerca.

Tabela 11: Tabela apresentando a percepc¢do dos estudantes sobre agua.

Registros Realidade Realidade
percebida possivel
G2: “No6s dependemos da agua: | Compreendem a | Identificar os recursos

porque provavelmente o Unico recurso
natural que tem a ver com todos os
aspectos da civilizagdo humana, e
esse recurso natural é essencial como

importancia da agua | hidricos do municipio,

um componente bioquimico dos seres | para 0S Seres Vivos, | 0 estado de
vivos. Como meio de vida para varias
espécies vegetais e animais. E como reconhecem a | conservagio dos
sabemos muitas pessoas
desperdicam &gua mesmo vendo a )
seca em cidades grandes ndo usando | Necessidade de | mesmos, as fontes
como exemplo para economizar”.

preservacao dos | poluidoras e
G6: “O meio ambiente sofre com
poluicGes, desmatamentos e extin¢do recursos hidricos e | estratégias de

de muitas espécies de animais.
Temos recursos nhaturais muito
importantes que a maioria das
pessoas ndo conhecem, e isso é
ruim.”

G5: “Estamos no século XXI, onde
todos os dias nos deparamos com
inovagcdes, mas algumas causas
seguimos deixando. A Aagua €

gque estdo sendo

degradados.

recuperacdo da agua

poluida.
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constantemente  desperdicada e
poluida, serd que no meio de tantas
inovacBes em nosso planeta ndo é
possivel criar uma maquina para
deixar a agua potavel.”

G5: “Atualmente, é nitido perceber a
poluicdo que existe na nossa cidade.
Lixos acumulados nas ruas, em
terrenos baldios, em arroios e rios.”

G8: “Desperdicio de agua”.

Propomos como tema gerador, para o que foi apresentado na tabela anterior,

“‘Captacdo de agua da Barragem Antbénio Duro: histéria, economia e meio

ambiente”, o estudo possibilitaria identificar os fatores que econdémicos, sociais que

promoveram a construcado da barragem, a procedéncia e o estado de conservacao

da qualidade da agua. Este tema seria relevante para novas percepcdes e possiveis

acOes e poderia ser desenvolvido em um trabalho interdisciplinar.

A préxima tabela segue o mesmo padréo da anterior e procura estabelecer os

fundamentos para um novo tema gerador.

Tabela 12: Tabela apresentando a percepc¢éo dos estudantes sobre lixo.

Registros

Realidade percebida

Realidade

possivel

G5: “Atualmente, € nitido perceber a polui¢ao
gue existe na nossa cidade. Lixos acumulados
nas ruas, em terrenos baldios, em arroios e
rios.”

G6: “Em relagao a coleta seletiva, a cidade
nao obteve muito sucesso, devido ao pouco
interesse dos moradores. Como todos nés
sabemos, infelizmente, a grande maioria das
pessoas nao fazem “boas agdes” sem ganhar
nada...”

G2: “...se cada um cuidar e fazer a sua parte
cuidando do meio ambiente estaremos
cuidando de n6s mesmos, cuidando do ar que
respiramos, separando lixo contribuimos
muito ao serem descartados, podem virar
reciclagem podendo gerar trabalho e dinheiro
para outras pessoas.”

A1: “...devo caminhar mais, fazer separagao
do lixo e comprar menos, que é a parte mais
dificil.”

Identificam a lixo

como elemento de

poluicdo do meio
ambiente, como
problema

comportamental e

dos 6rgéaos publicos.

Compreender que

a quantidade de

producédo de
residuos e
socio/cultural e o
destino dos

rejeitos produzidos

no Municipio.
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G3: “..ter mais investimento para a policia
ambiental para fiscalizar os locais e proibido
colocar lixo e fazer propaganda as pessoas
ter consciéncia para ndo por lixo na rua nem
perto do valo.”

G6: “Como todos nés sabemos, infelizmente,
a grande maioria das pessoas ndo fazem
‘boas acdes” sem ganhar nada, entdo
chegamos a um consenso, onde poderia ser
uma solugdo: Se Maria juntar 10 Kg de papel
para a reciclagem, ganhara, por exemplo,
uma Gazeta.”

Dialogo
A19: “Unica coisa que acho errado la fora nao
passar o caminhao do lixo”.

A18: “ Por isso q € bom que se faga 0 maximo
de reaproveitamento”.

A19: “ Mas aqui em casa o lixo orgénico s6 o
gue ndo se aproveita € do banheiro. E o0 seco
vai para a coleta seletiva.”

O tema gerador que possibilitaria nhovos conhecimentos para os alunos em

relacdo ao que expuseram sobre sua preocupacao com a poluicdo causada pelo lixo

seria “A triagem do lixo em Camaqua e o seu destino final”, através de uma visita

monitorada ao centro de triagem de lixo do Municipio os alunos poderiam

contabilizar a quantidade de rejeitos produzidos, o que provém da coleta seletiva e

gual o destino dos residuos solidos e dos rejeitos, para poderem refletir esse

assunto em uma perspectiva social, cultural e ambiental um professor de cada area

de conhecimento poderia participar da visitacdo para dialogarem e problematizarem

0S assuntos em aula.

Foi possivel identificar ainda um terceiro tema gerador, abaixo mencionamos

alguns registros que possibilitaram a apresentacdo de mais um tema.

Tabela 13: Tabela apresentando a percepg¢édo dos estudantes sobre agricultura.

Registros Realidade Realidade
percebida possivel

G1: “A agricultura, tem os agrotoxicos que | Identificam que | Identificar por que

poluem muito o ambiente.”




G5: “Temos atualmente um crescimento
econdmico a partir do arroz e do fumo, o
qual é muito importante para nossa cidade,
mas, que também deveria ter um
acompanhamento sobre o0s agrotoxicos
usados que podem trazer riscos para
nossa cidade e demais.”

G7: “A economia é baseada em agricultura
do arroz, sendo considerada a capital do
arroz parboilizado.”

Dialogo:

A19: “Casca de arroz que é utilizada como
“cama” das cocheiras, ao invés de ser
queimada é utilizada para forrar a
mangueira caso algum animal vier cair ndo
se machucar”.

“E sendo queimada com certeza iria
prejudicar o meio ambiente”.

“‘“Uma maneira de nao prejudicar o
meio ambiente e ajudar no manejo dos
animais.”

A18: “Além de aquela casca virar excelente
adubo pra terra depois de decomposta”

A18:; “ Ela também pode ser armazenada
em uma composteira de grande escala.”

A18: “ La no Chequer nés colocavamos em
uma composteira feita com
reapreveitamento de bambu”.

sao utilizados

agrotéxicos para
producdo agricola
e pouca variedade
de cultivo (arroz e
fumo), que

movimenta a

economia e que

algumas
estratégias

simples podem
auxiliar na
fertilizacéo do
solo.

ainda séo utilizados
tantos agrotoxicos,
bem como
conhecerem novas
maneiras de cultivo
e variedades
agricolas que
poderiam melhorar
a condicdo de vida
e a preservagao
ambiental no meio
rural e continuar
movimentando a

agricultura.
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Indicamos como tema gerador “Desafios e beneficios da agricultura

organica”, esse modo de producdo agricola tem sido uma opcéo para as pequenas

propriedades rurais, tal como sdo as propriedades no municipio onde residem os

sujeitos da pesquisa, e que € rentavel e € menos prejudicial para o agricultor e para

0 meio ambiente. Da mesma forma que os demais temas geradores, uma

abordagem interdisciplinar possibilitaria um conhecimento menos fragmentado e

mais holistico.

Possivelmente ndo esgotamos os temas geradores possiveis dentro do

universo de informacdes dos sujeitos da pesquisa, mas buscamos apresentar que

essas vivéncias dos alunos, ou seja, seus saberes ambientais, possibilitam a

determinacdo de possiveis temas geradores que ampliariam o conhecimento dos

estudantes e viabilizaria a EA através de uma vertente critica-reflexiva.
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6 Produto: Proposta metodoldgica para determinar os temas geradores
para a EA critica-reflexiva

O ensaio pedagogico exposto neste capitulo apresenta alternativas para
identificar temas geradores, no intuito de promover a EA critica-reflexiva. Os
momentos da investigacao tematica sao sugeridos através de uma organizacao que
visa facilitar as atividades docentes. Como principio basico para este ensaio
utilizamos o discurso freiriano que menciona a autonomia e a valorizacdo da

realidade do educando.

Indicaremos aspectos relevantes para determinacdo dos temas geradores
para o “fazer” da EA critica-reflexiva que tem suas bases na educacao
emancipatoéria na qual, conforme Freire (1998, p.15), “formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”, assim nao
enfatizamos atividades para o treinamento de comportamentos considerados
ambientalmente corretos, mas ao contrario, procuramos apresentar estratégias para
conhecer a realidade soécio/cultural, atitudes e situacdes limitantes do cotidiano dos

alunos que determinam sua percepcéo e relacdo com o meio ambiente.

7

E oportuno mencionar que na EA critica-reflexiva é significativo procurar

outras abordagens para que a mesma ocorra no ambiente escolar. Assim temos:

No &mbito da vertente Critica de EA, um dos desafios lancado a area de EA
escolar é o de busca por abordagens teérico-metodoldgicas que garantam o
desenvolvimento de atributos da EA no contexto escolar, como a
perspectiva interdisciplinar, critica e problematizadora; a contextualizagéo; a
transversalidade; os processos educacionais participativos; a consideracao
da articulagdo entre as dimensfes local e global; a producdo e a
disseminacdo de materiais didatico-pedagogicos; o carater continuo e
permanente da EA e sua avaliacdo critica. (TORRES, 2010, apud TORRES
et al.,2014, p. 14)

S&o objetivos deste ensaio:
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e Valorizar os conhecimentos e realidade dos estudantes;

e Propor estratégias para identificacdo da diversidade socio/cultural dos
estudantes.

e Indicar diferentes maneiras para expressao e registro da realidade dos
estudantes (linguagem e imagem).

e Auxiliar na organizagdo do material que indica a realidade percebida
pelos estudantes para identificacdo da realidade possivel, para que
entdo ocorra a determinacdo dos temas geradores, 0s quais
possibilitam novos saberes para transposicao das situacdes limitantes
de suas vidas auxiliando na formacgdo de cidadaos responsaveis em
relacdo as questdes ambientais.

e Apresentar uma proposta metodoldgica para a EA critica-reflexiva.

O material apresentado a seguir foi organizado em quatro eixos norteadores
gue podem ser realizados na sequéncia em que aparecem para que ao final possam
determinar os temas geradores significativos no processo educacional na vertente
da EA critica-reflexiva. Os quatro eixos sdo: elementos para identificacdo dos
saberes ambientais, dialogos, registros da expressdo, tratamento da

informacao.

O primeiro eixo elementos para identificacdo dos saberes ambientais
indica os espacos de convivéncia como locais que possibilitam o didlogo entre os

estudantes e os tipos de expressao para o conhecimento dos saberes ambientais.

No segundo eixo dialogos apresentamos alguns recursos metodoldgicos
para auxiliar nas discussfes em sala de aula e as tematicas que podem indicar a

diversidade socioambiental do grupo de alunos.

No terceiro eixo registro da expressdo indica a possibilidade de
demonstracdo da realidade através da linguagem e imagens que explicitam os

saberes ambientais dos estudantes.

E no quarto eixo tratamento da informacao indica como organizar o material
coletado e a possibilidade de discussao interdisciplinar para determinar temas

geradores para o “fazer” docente que estimule a tematica ambiental como um
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assunto pertinente a transformacdo social e formacdo de um cidadao critico e

sensivel as questdes ambientais.

Os quatro eixos seguem uma teia de elementos que se interligam para

identificacdo dos saberes ambientais, a qual expressa a identidade ecolégica dos

estudantes que viabiliza a determinagéao dos temas geradores de um grupo social.

Apresentaremos, antes do esquema que estrutura cada eixo, fundamentos
baseados na proposta pedagogica “A identidade ecolégica na percepgéao
individual e coletiva dos alunos” que foram relevantes para a estruturacdo deste

material.

Primeiro eixo: Elementos para identificagdo dos saberes ambientais.

Utilizamos a sala de aula (aulas de Biologia) e a rede social “WhatsApp” como

espacos de convivéncia onde os alunos, mediados por atividades que procuraram

identificar seu contexto soécio/cultural, expressaram seus saberes ambientais
evidenciando a realidade que percebem. Em algumas atividades os estudantes
foram estimulados a se expressarem de forma escrita em outras oralmente. Nos
grupos de “WhatsApp”, criados por cada uma das turmas envolvidas, propomos

algumas postagens de fotos.

Embora ndo tenhamos aplicado a proposta em um grupo ambiental, os quais
estdo presentes em algumas escolas, ha a possibilidade de pensar em estratégias
gue estimulem o referido grupo a expressar e apresenta sua concepcao de meio

ambiente, preocupacdes e temas considerados importante de serem discutidos.

E oportuno salientar que embora as atividades tenham sido propostas nas
aulas de Biologia, outras disciplinas e areas de ensino podem se orientar para o
desenvolvimento da EA critica-reflexiva através destes eixos, sendo melhor
explorada se tivesse a participacao de varias disciplinas, pois a interdisciplinaridade
possibilitaria outras percepcdes da realidade compreendida e sugestdes de
conhecimentos que oportunizem novas percepc¢des e atitudes que proporcionem

ressignificacao e outros saberes ambientais.
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Redes Sala de aula
sociais

Grupos
ambientais

1
Locais '
pensados para |
i
1
1
1

proporcionar 0
didlogo  entre
estudantes para |
identificacdo dos
saberes
ambientais.

Espacos de convivéncia

i (0] educando, agente da
i construgdo do seu conhecimento,
i encontra-se imerso em suas
! concepgcbes de mundo, que
1 envolvem  diversos  aspectos,
1 assim estabelecem compreensdes
i diferentes a partir da identificagdo
! de sua propria realidade e da
. reflexdo das realidades dos
i demais colegas. As diferentes
——————— l: manifestacdes e atitudes
| apresentadas pelos estudantes e
i baseadas nas diversas vivéncias e
i em como compreendem e se
' relacionam com o meio ambiente
| constituem seus “saberes
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Elementos para
identificacdo
dos saberes
ambientais.

ambientais” que em comunhao
expressam uma identidade
ecoldgica de um grupo social.

Formas de
manifestacédo
dos saberes
ambientais dos  !----------------
estudantesno |
intuito de |
registrar os i

1

1

1

1

1

Tipos de expressao

saberes

ambientais
b1 | Desenhos

Fotos

Escrita Imagem

Figura 12: Esquema do primeiro eixo - Elementos para identificacdo dos saberes ambientais.
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Segundo eixo: Didlogos

Identificamos que para o desenvolvimento de uma EA critica-reflexiva é
importante que exista a troca de informacgfes, para identificacdo das tematicas

comuns que um grupo de estudantes vivéncia.

Ao longo das aulas e atividades propostas observamos diferentes assuntos
(os quais foram expressados de diferentes formas — escrita, oral e fotos) que eram
relevantes para as turmas de alunos que participaram das atividades. No intuito de
identificar a realidade dos alunos, os temas mais relevantes e os diferentes
enfoques, propomos que observassem e relatassem seu entorno (casa, bairro,

escola), problematizando as realidades percebidas pelos alunos.

Os saberes ambientais dos alunos foram sendo percebidos pela professora
mediante a socializacdo das ideias, da leitura dos registros escritos e dos dialogos

que se estabeleceram em sala de aula e nos grupo de “WhatsApp”.

Para proporcionar estes diadlogos foram utilizados como recursos a
observacéo do entorno, a socializacao das ideias e a problematizacdo dos assuntos
expressados pelos estudantes, sendo que as tematicas giraram em torno de

algumas questdes socioambientais.



Algumas
estratégias para
incentivar 0s
estudantes para
pensarem, e
perceberem

sua realidade .

Sao alguns
enfoques que
podem auxiliar
os alunos a
refletirem sobre
seu contexto
sécio/cultural.

Observacao
do entorno

Socializagéo
das ideias

Recursos

Dialogos

Tematicas
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Problematizacdo

E através das relagdes com o mundo
e entre os sujeitos que estdo os
saberes ambientais dos estudantes.
Os quais devem ser apresentados ao
grupo de alunos. Para isso devemos
estimular as discussoes,
problematizar e procurara estratégias
para que os estudantes se
expressem.

Educacao
Ambiental

Figura 13: Esquema do segundo eixo — Didlogos
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Terceiro eixo: Registro da Expresséao

Os didlogos estabelecidos nos espac¢os de convivéncia (sala de aula e grupo
de WhatsApp), em que os alunos foram incentivados a refletirem e apresentarem
situacOes de sua realidade possibilitaram a identificacdo dos saberes ambientais
destes alunos.

O registro destes saberes ambientais, na proposta pedagdgica, ocorreu
através da escrita de frase e textos dos alunos, comentarios no WhatsApp e fotos

postadas pelos mesmos.

E importante mencionar que se os professores preferirem apenas pela
expressdo oral € necessario que sejam anotados os pensamentos centrais do que
for exposto pelos alunos, no intuito de posteriormente identificar os saberes

ambientais que indicarédo os temas geradores.



seus

si s6 expressam a

realidade, mas
também  podem
gerar dialogos
através da
linguagem.

@

Todo o tipo de i
linguagem, seja |
ela oral ou i
escrita  devem !

registradas para
diagnéstico dos
saberes
ambientais.

Uma das formas
dos alunos
apresentarem

saberes
ambientais é
através de
imagens que por

ser utilizadas e |

o

Tabelas

Textos

[ Linguagem

Registro da
expressao

Postagens

nas redes

sociais

o
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Oral
feo e e

Anotar 0s
pensamentos
centrais que
forem
expressos desta
maneira.

Os saberes ambientais dos alunos
podem ser manifestados através
de diferentes formas de expressao

que devem ser levadas em
consideracao para  posterior
determinacéo dos temas

geradores.

Desenhos

Figura 14: Esquema do terceiro eixo — Registro da expressao
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Quarto eixo: Tratamento da informacao

No decorrer das atividades propostas foram sendo identificados os saberes
ambientais dos estudantes, os quais demonstraram suas percepgdes ambientais
sobre diferentes perspectivas (cientifica, romantizada e interpretativa), intencdes
(apontando sugestdes consideradas ecologicamente corretas) e acfes (atitudes
ecologicas que realizam), que indicaram a identidade ecoldgica.

Estes saberes ambientais apontaram a realidade percebida pelos alunos, ou
seja, a compreensdo de suas vivéncias e concepc¢des de mundo. A partir desta
realidade percebida, através de um exercicio didatico e pedagoégico, indicamos
conhecimentos que oportunizariam novas percepcoes e atitudes frente aos desafios,
indicando temas geradores para incentivar novos debates, estudos e formacao de

cidadaos criticos.

Embora este exercicio didatico e pedagdgico tenha sido realizado por uma
Unica professora e disciplina é ainda mais significativo um trabalho interdisciplinar

para indicacdo dos temas geradores.



1° Saberes
ambientais

2 ° Realidade
percebida
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3° Realidade
possivel

i Indicar 0s i
i conhecimentos !
_______________ i que podem !
Apresentam 0s i v : ggs;t:nlzar i
pontos que i i percepcbes e i
devem ser | atitudes frente !
observados ! Elementos , a0 mundo que !
para e | Os cerca. !
determinagdo | | |
dos temas i e
geradores. !
1
1
1
i i
v i i
i ApGs a coleta das informagdes !
| que procuraram identificar a !
Tratamento da i realidade dos alunos sobre |
informac3o I diferentes tematicas e i
"""" | expressadas de diferentes formas !
i € necessario analisar o material !
i para identificar os assuntos mais |
| emergentes para determinagé@o i
* i dos temas geradores. !
i i
L e e ]
_______________ .
Procurar '
determinaros |
temas ! Discussao interdisciplinar
1

geradores com  t----------------
a contribuicdo |
das diferentes |
areas do saber. i
1
1
1
1
1

Ciéncias da Linguagens
Matematica

Ciéncias

Natureza
Humanas

Figura 15: Esquema do quarto eixo — Tratamento da informacéo
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E importante mencionar que os docentes podem determinar os temas
geradores sem a contribuicdo de outras areas do saber além daquela que ele atue,
no entanto o que ndo pode ser deixado de lado é a participacdo do aluno que deve
ser protagonista em todas as fases para determinagcéo dos temas geradores.

Outras maneiras de dialogos e registros podem ser necessarias para
identificacdo dos saberes ambientais dos alunos, tendo em vista as novas
tecnologias, a criatividade e a dindmica no processo educativo. Este material ndo é
doutrinario, pelo contrario, valoriza todas as novas possibilidades para proporcionar
uma EA critica-reflexiva que visa a autonomia, o respeito as diferencas e a formacao
de um cidadao capaz de atuar frente aos assuntos socioambientais.



89

7 Considerac0des Finais

O desenvolvimento da EA é desafiador, tendo em vista seu carater social e a
responsabilidade que assumimos, quando nos propomos a realiza-la. Ainda é pouco
refletido nas escolas como estamos realizando a EA, quais as finalidades e
possibilidades para construcdo de uma aprendizagem significativa a formacao de um

sujeito critico e comprometido com a sustentabilidade.

Embora as politicas publicas estimulem as instituicbes de ensino a
promoverem a EA, em muitas delas nao ocorrem propostas para o desenvolvimento
da mesma e quando se efetiva, ainda seguem a vertente tradicional, que enfatiza o

comportamento do sujeito sem refletir situacdes do seu contexto.

Neste trabalho propomos a EA na perspectiva critica-reflexiva, a qual estimula
0 estudante a se reconhecer como parte da natureza e protagonista na construcao
de novos saberes e atitudes e a refletir sobre seu contexto socioambiental.
Buscamos nas vivéncias dos alunos os assuntos relevantes para o desenvolvimento

da EA critica-reflexiva.

As atividades da proposta pedagdgica “A identidade ecoldgica na
percepcao individual e coletiva dos alunos” conseguiram identificar saberes
ambientais nas turmas em que foram aplicadas e despertaram o0 interesse e a
curiosidade nos estudantes, pois apresentaram alguns aspectos de suas vidas e

assuntos a partir das proprias vivéncias.

Os espacos de convivéncia (aulas de Biologia e WhatsApp) proporcionaram
um ambiente que favoreceu a comunicacdo entre estudantes e professores e
estimulou o protagonismo dos alunos, os quais se expressaram de diferentes formas
(oral, escrita e fotos). Os recursos utilizados nestes espacos de convivéncia e as
tematicas (sociais, culturais e ambientais) que foram mencionadas pelos alunos
viabilizaram dialogos que sinalizaram a identidade ecolégica dos mesmos a qual é

importante para pensar a EA na perspectiva critica-reflexiva.
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Embora tenha ocorrido greve dos professores e periodos reduzidos no
decorrer da aplicagdo das atividades da proposta em questdo, fatores que
dificultaram a coleta de dados, podemos indicar que tais atividades séo relevantes
para identificar os saberes ambientais dos estudantes e identidade ecoldgica, pois
conseguiram, mesmo diante das dificuldades mencionadas, revelar a realidade dos

alunos.

As atividades sugeridas e realizadas apenas na disciplina de Biologia
poderiam ter sido reforcadas e ampliadas se desenvolvidas em um trabalho
interdisciplinar, que € um importante elemento na perspectiva da EA critica-reflexiva.
Mesmo sabendo, sabemos que um trabalho interdisciplinar € mais dificil de ser
realizado, pois requer um maior engajamento da gestao escolar, supervisdo e corpo
docente para a promocao de propostas interdisciplinares, sendo necessario também
um periodo de tempo maior para execucdo, entendemos ser possivel a realizacao
do mesmo, assim com o intuito de auxiliar um trabalho interdisciplinar,
desenvolvemos um produto cuja sequencia viabilize a integracdo das diferentes

areas do conhecimento.

A EA critica-reflexiva estd fundamentada na educacdo emancipatoria
proposta por Freire e prevé a reflexdo e superacdo de situacdes limitantes a
ascensdo dos sujeitos para uma vida digna e capaz de garantir uma relacdo
harmbnica com a natureza. Assim, podemos interligar os saberes ambientais aos
temas geradores que séo identificados a partir da realidade dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino. No entanto, estabelecer esta relacdo entre saberes
ambientais e temas geradores foi um dos maiores desafios deste trabalho, pois
requer percepcao e sensibilizacdo do docente em relacdo ao contexto sécio/cultural
apresentado pelos estudantes para indicar conhecimentos e assuntos que 0S

auxiliem na superacao de “situacdes limites”.

Ao mesmo tempo em que para desenvolver a EA critica-reflexiva é necessario
gue os docentes estejam comprometidos e atentos a responsabilidade social no
exercicio da profisséo, ela s6 ocorre se houver o envolvimento dos discentes, pois
s&o0 os alunos que possuem os elementos para o desenvolvimento da mesma. E

através das vivéncias socio/culturais, do dialogo e dos desafios que precisam
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superar que podemos indicar conhecimentos necessarios para a formacdo de

cidadao criticos.
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Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecido

e%e PPGECM

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
ENSIND DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADOD PROFISSIONAL - UFPEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , R.G:
, declaro, por meio deste termo, que concordo
gue meu filho aluno (a) do 3°

ano do Colégio Estadual Sete de Setembro participe das atividades didaticas que
integram a pesquisa para a dissertagdo intitulada Educagcdo Ambiental na
perspectiva da diversidade cultural e da interdisciplinaridade, desenvolvida pela
aluna de mestrado MELISSA LOPES MEYER, do Programa de Pdés-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica — mestrado profissional da UFPEL. Fui informada,
ainda, de que a pesquisa é orientada pelo Prof. Dr. ROBLEDO LIMA GIL.

Afirmo que autorizo meu filho (a) a participar das atividades por minha prépria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) ainda dos objetivos estritamente
académicos do estudo, que, em linhas gerais analisa como 0s sujeitos de pesquisa
entendem e desenvolvem o aprendizado no contexto da Educacdo Ambiental realizada do
Colégio Estadual sete de Setembro/Camaquéd e que serdo analisadas para embasamento
da dissertacéo do referido mestrado.

O pesquisador principal da pesquisa me ofertou uma copia assinada deste
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE).

Fui ainda informado(a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer san¢des ou
constrangimentos.

Camagqua, de de

Nome do aluno:

Nome do responsavel:

Parentesco:

Telefone para contato:

Assinatura do responsavel:

Assinatura da pesquisadora:
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Apéndice B — Folha entregue para desenvolvimento da Atividade 2

Atividade 2: Debater registrar as percepc¢des do grupo em cada um dos aspectos
indicados no esquema.

[ POLITICA }

[ AMBIENTAL J

[ OUTROS 1
ASPECTOS CAMAQUA

[ o J -
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Anexo A — Fotos das pastas elaboradas pelos alunos para organizar o material

Anexo B — Imagens postadas pelos alunos
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