UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Instituto de Fisica e Matematica
Programa de Pds-Graduacdo Em Educacdo Matematica

Dissertacao

Interdisciplinaridade:
Uma Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Neslei Noguez Nogueira

Pelotas, 2018



Neslei Noguez Nogueira

Interdisciplinaridade:
Uma Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e dos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matemética
do Instituto de Fisica e Matematica da
Universidade Federal de Pelotas, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacdo Matematica.

Orientadora: Profa. Dra. Denise Nascimento Silveira

Pelotas, 2018



Universidade Federal de Pelotas / Sistema de Bibliotecas

Catalogacéo na Publicacéo

N778i Nogueira, Neslei Noguez

Interdisciplinaridade: uma andlise das diretrizes
curriculares nacionais para o ensino médio e dos
parametros curriculares nacionais para o ensino médio /
Neslei Noguez Nogueira ; Denise Nascimento Silveira,
orientadora. — Pelotas, 2018.

117 1. :il.

Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pés-Graduagéo
Académico em Educacdo Matemaética, Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, 2018.

1. Interdisciplinaridade. I. Silveira, Denise Nascimento,
orient. Il. Titulo.

CDD: 510.7

Elaborada por Maria Inez Figueiredo Figas Machado CRB:10/1612




Neslei Noguez Nogueira

Interdisciplinaridade: Uma Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio e dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Dissertacao aprovada, como requisito parcial, para obtengcéo do grau de Mestre
em Educacgdo Matematica, Programa de P6s-Graduacado em Educacgéo

Matematica, Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas.

Data da Defesa: 31 de Agosto de 2018

Banca examinadora:

Profa. Dra. Denise Nascimento Silveira (orientadora)
Doutora em Educacéao pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

Prof. Dr. Anténio Mauricio Medeiros Alves
Doutor em Educacéao pela Universidade Federal de Pelotas.

Profa. Dra. Cleoni Maria Barboza Fernandes
Doutora em Educacao pela Universidade Federal Rio Grande do Sul.

Profa. Dra. Gionara Tauchen
Doutora em Educacéo pela Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do
Sul.



Dedico esta Dissertacdo de Mestrado aos
meus pais, Vineton Mendes Nogueira e
Maria de Lourdes Noguez Nogueira, por
incentivar e acreditar na minha formacéo

académica e profissional.



Agradecimentos

Aos meus pais, pelo incentivo e o0 apoio incondicional em todos os
momentos da minha vida.

A Professora Denise Nascimento Silveira, que me orientou neste
trabalho, tornando-se uma amiga muito especial, a qual desejo que siga
participando ativamente da minha vida.

Muito obrigada!



Em nossos dias, o conhecimento interdisciplinar tem
aparecido como uma espécie de panacéia vindo
superar as estreitezas e a miopia do conhecimento
disciplinar ou indisciplinado. De lato, tem se tornado
preocupante o estado lamentavel do esfacelamento do
saber. Por toda parte surge a exigéncia de, pelo
menos, um didlogo ecuménico entre as varias
disciplinas cientificas. Porque ninguém mais parece
entender ninguém. Mas esta exigéncia nada mais faz
gue revelar a situacdo patolégica em que se encontra o
saber. A especializacdo sem limites culminou numa
fragmentacgédo crescente do horizonte epistemolégico.
Chegamos a um ponto que o especialista se reduz
aguele que, a causa de saber cada vez mais sobre
cada vez menos, termina por saber tudo sobre o nada.
Neste ponto de esmigalhamento do saber, o
interdisciplinar manifesta um estado de caréncia. O
saber em migalhas revela uma inteligéncia esfacelada.
O desenvolvimento da especializacéo dividiu ao infinito
o territ6rio do saber. Cada especialista ocupou, como
proprietario privado seu minifindio de saber, onde
passa a exercer, ciumenta e autoritariamente, seu mini-
poder. Ora, ao destruir a cegueira do especialista o
conhecimento interdisciplinar vai recusar o carater
territorial do poder pelo saber

(JAPIASSU, 1994, p. 1).



Resumo

NOGUEIRA, Neslei Noguez. Interdisciplinaridade: Uma Analise das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio. 2018. 117f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Matematica) - Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
Matemaética, Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, 2018.

Este trabalho estuda a presenca dos conceitos de Interdisciplinaridade nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, com vistas a compreender as
concepcOes, as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes
nos textos dos documentos que regulamentam a educacdo brasileira. A
metodologia utilizada é a Analise Documental tendo em vista alguns principios
da Andlise de Conteudo. Foram realizadas buscas nos documentos
selecionados das palavras Interdisciplinaridade e interdisciplinar. Os excertos
gue continham os termos procurados foram categorizados em dimensdes de
analise, de acordo com as defini¢cdes de Interdisciplinaridade elaboradas pelos
estudiosos: Piaget (1972), Japiassu (1976), Fazenda (1979), Gusdorf (1995),
Lenoir e Larose (1998), Morin (2005; 2007) e D’Ambrdsio (2005; 2011), os
quais empreendem seus esfor¢cos ao estudo dessa tematica. As dimensdes de
analise foram examinadas e interpretadas. Da analise dessas dimensdes, ficou
evidenciado que em um Unico documento h& concepc¢des distintas acerca do
gue vem a ser a Interdisciplinaridade. Tal heterogeneidade entre as definicbes
e as perspectivas que as originam, contribui para a crenca na ideia de que a
tematica da Interdisciplinaridade € polissémica e polémica.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; DCNEM; PCNEM; Analise Documental.



Abstract

NOGUEIRA, Neslei Noguez. Interdisciplinarity: An Analysis of the National
Curricular Guidelines for High School and the National Curricular Parameters
for High School. 2018. 117f. Dissertation (Master Degree in Mathematical
Education) - Post Graduation Program in Mathematical Education, Physics and
Mathematics Institute, Federal University of Pelotas, 2018.

This work studies the presence of the concepts of Interdisciplinarity in the
National Curricular Guidelines for High School and in the National Curricular
Parameters for High School, in order to understand the conceptions,
approaches and trends of Interdisciplinarity present in the texts of the
documents that regulate the Brazilian education. The methodology used is a
documentary analysis bearing in mind some principles of Content Analysis. We
searched for the words Interdiscipinarity and interdisciplinary in the selected
documents. The excerpts that contained the terms sought were categorized into
analysis dimensions, in agreement with the definitions of Interdisciplinarity
elaborated by the scholars: Piaget (1972), Japiassu (1976), Farm (1979),
Gusdorf (1995), Lenoir and Larose (1998), Morin (2005; 2007) and D'Ambrésio
(2005; 2011), who undertake their efforts to study this theme. The dimensions
of analysis were examined and interpreted. From the analysis of these
dimensions, it was evidenced that in a single document there are different
conceptions about what Interdisciplinarity is. Such heterogeneity between the
definitions and perspectives that originate them contributes to the belief in the
idea that the theme of interdisciplinarity is polysemic and controversial.

Key-words: Interdisciplinarity; DCNEM; PCNEM; Documentary Analysis.
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Introducao

Nesta dissertacdo apresento a pesquisa, que foi desenvolvida no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Matemética (PPGEMAT) do
Instituto de Fisica e Matematica (IFM) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL), junto ao grupo de pesquisa institucional denominado Formacéo de
Professores de Matematica.

Desde meados do século XIX, o pensamento positivista decretou a
divisdo do conhecimento em disciplinas, conforme estudos de Oliveira, R.
(2014). E, a fragmentacdo dos saberes foi um processo em que as areas do
conhecimento organizaram-se em especialidades. Para esse autor, a
Interdisciplinaridade emergiu no final do século XIX, com a pretensdo de
diminuir a ideia de especializacdo oriunda da epistemologia positivista®.

Oliveira, R. (2014) assinala que a partir da década de 1960, protestos
favoraveis a um conhecimento interdisciplinar, exigiam mudancas no modo de
organizagédo das disciplinas nas instituicdes de ensino. Desde entdo, a questao
da Interdisciplinaridade esta sendo amplamente discutida. Mais detalhes sobre
como a Interdisciplinaridade tornou-se um tema relevante, sdo esclarecidos no
quinto capitulo deste trabalho.

Atualmente, no ambito da Educacdo Basica brasileira, muito se fala e
se propde atividades/projetos interdisciplinares e/ou pesquisa interdisciplinar,
porém quando se questiona 0s proponentes a respeito de como conceituam a
Interdisciplinaridade, muitas vezes, suas respostas sao vagas e confusas, digo
vaga, pois nao ha referencial tedrico, e digo confusa, porque existe auséncia de
clareza entre a diferenciacdo de Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade e
Interdisciplinaridade.

Desde o inicio das minhas atividades profissionais me deparo com
situacdes como a citada no paragrafo precedente, de modo que, suscitou em
mim uma inquietacdo acerca do tema Interdisciplinaridade, o que desencadeou
o desejo de investigar sobre a maneira como essa teméatica € tratada nos

documentos que regulamentam a educagdo em nosso pais. Devido a essa

! Considerado nesse texto como episteme (ciéncia) e logos (teoria), ou teoria do conhecimento,
com base no pensamento de Augusto Comte com a finalidade Gltima de organizar a sociedade
cientificamente com base nos principios estabelecidos pelas ciéncias positivas (JAPIASSU e
MARCONDES, 2001, p. 84 e 217).
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preocupacdo, desenvolvi a presente investigacdo com o0 objetivo de
compreender as concepcdes, as abordagens e as tendéncias de
Interdisciplinaridade, presentes nos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM). Com vistas a atingir o propdsito deste trabalho, guia-
se pela seguinte pergunta: Como a Interdisciplinaridade esta presente nos
textos das DCNEM e dos PCNEM?

Para o empreendimento desta pesquisa, primeiramente, através de
uma narrativa, explico a minha caminhada pessoal, profissional e académica,
as quais influenciaram o meu ingresso no PPGEMAT e a definicdo do tema
investigado.

No segundo capitulo, sdo explicitados: a questdo de pesquisa, 0
objetivo geral, os objetivos especificos, a metodologia da Anélise Documental
atrelada a Andlise de Conteudo, na perspectiva de Bardin (1977). Todos esses
itens reunidos dao sentido ao desenvolvimento da pesquisa.

O Estado do Conhecimento sob a oOtica de Morosini e Fernandes
(2014) é exposto no capitulo trés, tendo em vista, a relevancia da tomada de
consciéncia dos trabalhos que estdo sendo ou foram produzidos na éarea, a
qual esta investigacao pertence, com tema semelhante. Cabe ressaltar que, as
teses e dissertacdes abrangidas pelo conjunto do Estado do Conhecimento
contribuiram para o desenrolar dessa pesquisa.

Acerca da Interdisciplinaridade, no quarto capitulo, evidenciam-se seus
aspectos: histéricos, metodolégicos e conceituais, além de apresentar as
diferencas entre as concepcfes de Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade,
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade. Considerando as definicdes para
a Interdisciplinaridade expostas neste capitulo, € que foram construidas as
dimensdes/categorias de Analise.

O capitulo cinco tem como finalidade explicar o contexto histérico-
politico e econémico de elaboracdo das DCNEM e dos PCNEM, como também
de salientar a interferéncia de organiza¢des financeiras internacionais no
processo de producéo dessas orientacdes curriculares.

O sexto capitulo destina-se a explicitar a presenca da palavra

Interdisciplinaridade e da palavra interdisciplinar nas DCNEM e nos PCNEM,
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com vistas a encontrar 0s excertos que as contém para a caracterizagdo das
dimensdes/categorias.

No capitulo sete, sdo apresentadas as dimensdes/categorias e as
interpretacdes realizadas, por meio da montagem destas, para posteriormente,

expor a concluséo da pesquisa.



Capitulo 1 Memorial

A hist6ria particular de cada um de nés se entretece
numa histéria mais envolvente da nossa coletividade. E
assim que é importante ressaltar as fontes e as marcas

das influéncias sofridas, das trocas realizadas com
outras pessoas ou com as situacdes culturais. E
importante também frisar, por outro lado, os préprios
posicionamentos, tedricos ou praticos, que foram sendo

assumidos a cada momento. Deste ponto de vista, o

Memorial deve expressar a evolucdo, qualquer que
tenha sido ela, que caracteriza a histéria particular do
autor (SEVERINO, 2016, p. 258).

Corroboro com a ideia de Severino (2016) a respeito do quanto nossas
experiéncias, nossas vivéncias e nosso convivio social e familiar nos
influenciam em vérios aspectos da vida. Creio que ndés como seres humanos
somos um sistema complexo, fazendo referéncia a Morin (2005), que esta
inserido em outro sistema com ampla complexidade, que é a sociedade a qual
pertencemos. Devido a essa caracteristica de nossa existéncia, a
inseparabilidade dos fatores pessoal e profissional, bem como dos caminhos
que nos levam a escolher uma determinada profissdo, s@o inerentes a
condicdo humana. Por essa razdo, este Memorial tem a finalidade de
apresentar minha narrativa pessoal, académica, cientifica e profissional, como
forma de expor as razdes que me levaram a ser professora, como também a
motivacao para realizar a presente pesquisa, da qual trata este trabalho.

Sou a Unica filha de um casal que possui mais trés filhos. Minha mae é
oriunda de uma familia com poucos recursos financeiros, e antes mesmo de
concluir, o que hoje é definido como Ensino Fundamental, parou de estudar,
pois necessitava trabalhar para ajudar a familia. Meu pai apesar de trabalhar
desde os treze anos, porque precisava auxiliar sua mae na criacdo das suas
irmas, continuou seus estudos até se formar em Técnico em Quimica pelo
Colégio Municipal Pelotense.

Apés o casamento, quando engravidou do primeiro filho, minha mae
decidiu parar de trabalhar, pois ela acreditava, e continua acreditando, que

para uma mulher sem qualificacédo profissional suficiente para ter um emprego
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que lhe oportunizasse um bom salario, entdo era melhor ficar em casa
cuidando das criangas do que ir trabalhar preocupada com os filhos, se
estariam sendo bem cuidados ou n&o. Mesmo nédo tendo continuado o0s
estudos, minha mae sempre incentivou a mim e a meus irmaos a estudar, para
que no futuro tivéssemos uma profiSsdo que nosS proporcionasse uma
estabilidade financeira. Nas conversas que tinha comigo, me aconselhava
dizendo que, eu deveria estudar e me profissionalizar para ser uma mulher
independente, no sentido de que eu pudesse garantir 0 meu proprio sustento.

Meu pai quando adolescente, durante o periodo em que foi aluno do
Colégio Municipal Pelotense, participou da banda musical dessa instituicdo
onde aprendeu o tocar trompete, e desde entdo, € um apaixonado por musica.
ApoOs ter concluido o curso de Técnico em Quimica, trabalhou em diversas
industrias de Pelotas e Regido nesta area, mas paralelamente, trabalhava
como musico. Esta situacao se manteve até o fim da década de 1980, quando
ele decidiu trabalhar somente como musico, e alguns anos mais tarde, tornou-
se professor de musica, sem ter feito graduacéo na area.

Acredito que por ter desistido de uma carreira na area técnica para se
dedicar aquilo que realmente gostava de fazer, meu pai sempre disse: 0
importante é a pessoa exercer a profissdo desejada, e ndo trabalhar em
alguma coisa, interessado somente nos beneficios financeiros que isso possa
Ihe proporcionar.

Como mostram os fatos relatados, depois de me formar no Ensino
Médio, que cursei na Escola Técnica Estadual Professora Sylvia Mello, decidi
fazer o curso de Licenciatura em Matematica, tive o apoio dos meus pais.

Na minha trajetéria académica, ingressei no Curso de Licenciatura em
Matematica da UFPEL, em 2005. Durante os quatro anos de graduacgéao, cursei
varias disciplinas que versavam sobre Matematica e Educacdo, além de
participar de varios eventos e projetos de pesquisa, concluindo o curso em
janeiro de 2009. Entretanto, ao longo do curso de graduacdo tinha uma
concepcao equivocada acerca da area da Educagéo, pois naquela época, eu
acreditava que tudo aquilo que havia estudado nas disciplinas, ditas Didaticas,
nao iria me ajudar na pratica docente, e por pensar dessa forma, optei em
cursar uma poés-graduacdo que fosse relacionada a area de Matematica

Aplicada.
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Em marco de 2009, ingressei no Mestrado em Engenharia Oceéanica da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), e minha dissertagéo intitulada
Confiabilidade de Placa Finas de Aco sob Flambagem, sob a orientacdo do
professor Dr. Mauro de Vasconcellos Real contempla as areas de Engenharia
Naval e Oceanica, além de Matematica Aplicada.

Apbés o término do curso de mestrado, comecei minha trajetoria
profissional, em 2012 trabalhando como professora temporéria no Instituto
Federal Sul-rio-grandense (IFSUL) no campus Camaquda, lecionando a
disciplina de Matematica para 12, 22 e 32 anos do Ensino Médio para os Cursos
Técnicos Integrados de Automacéao Industrial e Controle Ambiental. Foi nesse
periodo que percebi o quanto o meu entendimento sobre a area da Educacéo
estava equivocado e, desde entdo, pensava em voltar a estudar a respeito
dessa area do saber, quando fosse oportuno, o que sé foi possivel em 2015,
como sera relatado mais adiante, nesta secao.

Atuei profissionalmente nesta instituicdo até Setembro de 2013,
guando solicitei a rescisao do contrato para tomar posse do cargo de professor
de Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT) no IFSUL campus Pelotas —
Visconde da Graca (CAVG).

Em Fevereiro de 2013, tomei posse do cargo de professor do
Magistério Estadual lecionando a disciplina de Matemética para 12 e 32 anos do
Ensino Médio no Colégio Tiradentes da Brigada Militar de Pelotas (CTBM). Em
Setembro do mesmo ano, solicitei minha exoneracdo do Magistério Estadual
para tomar posse do cargo de professor EBTT no IFSUL - CAVG.

Em Outubro de 2013 tomei posse no IFSUL - CAVG, assumindo o
cargo de professor, onde estou atualmente trabalhando com a disciplina de
Matematica para os Cursos Técnicos Integrados em Agroinddstria,
Agropecuaria, Meio Ambiente e Vestuario, e responsavel pelas unidades
curriculares de Funcdes de Varias Variaveis e Equacdes Diferenciais, para as
turmas do quinto e sexto semestre do Curso de Licenciatura em Fisica e a
disciplina de Matematica Aplicada, para a turma do primeiro semestre do Curso
Superior de Tecnologia em Viticultura e Enologia.

De 2014 a 2015, trabalhei como tutora a distancia no Curso de

Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD) da UFPEL.
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Em 2015, com o objetivo de aprofundar o estudo em conhecimentos
pedagdgicos, participei do processo seletivo para cursar uma disciplina como
aluno especial do Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude (PPGEC) da FURG, onde cursei a disciplina de
Ciéncia e Tecnologia. Esta disciplina contribuiu com a minha formacéao
docente, pois me proporcionou aprimorar a minha atuacao em sala de aula.

No ano de 2016, pretendia continuar cursando as disciplinas do
PPGEC, para futuramente ingressar no curso de mestrado deste programa,
mas devido a incompatibilidade de horarios entre as disciplinas da pos-
graduacdo da FURG e meu trabalho, ndo foi possivel seguir adiante.
Entretanto, como queria continuar meus estudos sobre Educacéo, decidi me
candidatar para cursar, como aluno especial, a disciplina de Epistemologia da
Matematica, ministrada pela professora Denise Nascimento Silveira, do
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM)
da UFPEL. Ao longo da disciplina, soube do processo seletivo para o ingresso
da primeira turma do PPGEMAT, participei da selecdo ja com a ideia de
desenvolver um trabalho a respeito da Interdisciplinaridade.

Concordo com Severino (2016), de que o memorial em uma
dissertacdo é o espaco adequado do trabalho para expor as razfes pelas quais
a investigacdao foi realizada. Por esse motivo, o que justifica a elaboracéo desta
pesquisa foi a percepcdo de quanto a Interdisciplinaridade esta presente em
muitos discursos docentes, nos ambientes escolares e em reunibes de
professores junto as secretarias de educacdo, dentre outros. E, em alguns
desses momentos nosso espirito critico ndo percebe praticas que revelem
atitudes interdisciplinares.

Depois da minha narrativa, na sequéncia desse texto passo a tratar da
proposta metodologica que pretendo adotar para esse projeto de pesquisa.
Considerando, conforme o dicionario etimolégico Houaiss (2001), que a
metodologia é a forma como organizamos um caminho, através do qual se

pode alcancar os objetivos propostos



Capitulo 2 Caminho metodolégico

(...) cada problema surge da descoberta de que algo nédo
esta em ordem com 0 nOsso suposto conhecimento, ou
examinado logicamente, da descoberta de uma
contradig&o entre nosso suposto conhecimento e os
fatos, ou, declarado mais corretamente, da descoberta
de uma contradi¢@o entre nosso suposto conhecimento e
0s supostos fatos (POPPER, 1978, p. 14).

Recorrendo novamente a ideia de Severino (2016), acerca da
metodologia de pesquisa, ao enfatizar que:

N&o basta seguir um método e aplicar técnicas para se completar o
entendimento do procedimento geral da ciéncia. Esse procedimento
precisa ainda referir-se a um fundamento epis}emolégico que
sustenta e justifica a prépria metodologia praticada. E que a ciéncia é
sempre o enlace de uma malha tedrica com dados empiricos, &
sempre uma articulagcdo do légico com o real, do teérico com o
empirico, do ideal com o real (SEVERINO, 2016, p. 106).

Ainda, considerando os estudos de Richardson (2017) os quais
salientam o uso do termo metodologia em dois momentos e acepg¢des: o
primeiro momento € epistemoldgico — refere-se ao tedrico que se relaciona ao
estudo dos métodos. E, o segundo momento é o pratico, que esta relacionado
as técnicas de coleta e tratamento das informacdes coletadas.

Com essas perspectivas, na sequéncia do texto, temos a questao de
pesquisa e 0s objetivos que direcionam o desenvolvimento dessa investigacao.
E, a seguir apresento a forma como se organiza a metodologia da Analise
Documental, pois sdo por esses caminhos que sistematizei 0 modo de coleta

dos dados.
2.1 Questao de pesquisa

Como a Interdisciplinaridade estd presente nos textos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)?
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2.1.1 Objetivo geral

O objetivo é compreender as concepcgdes, as abordagens e as
tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes nos textos das DCNEM e dos
PCNEM.

2.1.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos que orientaram esta investigacdo podem ser
assim explicitados:

e Selecionar e analisar o0os aspectos investigados, explorados e
inexplorados nas concepg¢des de Interdisciplinaridade abordadas nos
documentos selecionados;

e Interpretar a partir da analise dos documentos as suas possiveis
implicacbes para o ensino e a aprendizagem dos conteuados
matematicos.

Em seguida, descrevo a metodologia da Analise Documental, que deu
suporte a essa investigacdo que tem cunho qualitativo “que faz mais referéncia
a seus fundamentos epistemoldgicos do que propriamente a especificidades
metodolégicas” (SEVERINO, 2016, p. 125), a qual foi desenvolvida na

dissertacdo de mestrado.
2.2 Metodologia da Analise Documental

Para implementar o método da Analise Documental nesta pesquisa,
considero necessario esclarecer: O que defino por documento? Por que eles
foram escolhidos para realizar essa pesquisa? Além de saber: O que é o
método da Analise Documental? Por que essa metodologia foi utilizada na
investigacao?

A concepcdo que construi acerca do que é um documento esta em
sintonia com a maneira como Severino (2016) o define, ou seja,

documento é todo objeto (livro, jornal, estatua, escultura, edificio,
ferramenta, timulo, monumento, foto, filme, video, disco, CD, etc.)
gue se torna suporte material (pedra, madeira, metal, papel, etc.) de
uma informacéo (oral, escrita, gestual, visual, sonora, etc.) que nele é

fixada mediante técnicas especiais (escritura, impresséao, incrustacao,
pintura, escultura, construgéo, etc.) (SEVERINO, 2016, p.133).



20

Tal definicdo vai ao encontro do conceito que André Cellard atribui a
documento no capitulo dedicado a Analise Documental, na obra Pesquisa
Qualitativa: enfoques epistemolégicos e metodoldgicos, publicada em 2014.
Para Cellard (2014), documento € tudo aquilo que pode testemunhar para
comprovar um fato ocorrido, e pode ser oriundo de varias naturezas:
iconogréfica, cinematografica, folclorica, escrita, etc.

Na presente investigacdo os documentos selecionados foram as
DCNEM e os PCNEM, porque juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da Educacao Brasileira, eles orientam e regulamentam a educacdo no
pais. O poder que esses documentos possuem de conducdo e normatizacao
convergem para o conceito que Le Goff (1990) da para documento. Para esse
autor,

o documento ndo é indcuo. E antes de mais nada o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da
sociedade que o produziu, mas também das épocas sucessivas

durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as
quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O

documento € uma coisa que fica, que dura, é o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz deve ser em
primeiro lugar analisado desmistificando-lhe o seu significado

aparente. O documento € monumento. Resulta do esfor¢co das

sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou
involuntariamente — determinada imagem de si préprias (LE GOFF,
1990, p. 548).

Apbs esclarecer o que considero documento e de explicar o porqué os
documentos foram escolhidos embasando-me teoricamente em Severino
(2016), Cellard (2014) e Le Goff (1990), destaco a minha percepcédo sobre a
metodologia de pesquisa denominada de Analise Documental.

Parafraseando Ludke e André (1986) que citam Caulley (1981), a
Andlise Documental procura detectar nos documentos informacfes a respeito
de acontecimentos por meio de indagacdes e hipéteses que séo relevantes ao
pesquisador.

No estudo realizado por Kripka et al. (2015) observa-se que é possivel
analisar documentos através da Andlise de Conteudo proposta por Bardin
(1977), por essa razao, julgo importante apresentar o modo como essa autora
conceitua a Analise Documental. A concepcao de Bardin (1977), da Analise
Documental é que ela € “uma operagao ou um conjunto de operagdes visando

representar o conteido de um documento sob uma forma diferente da original,



21

a fim de facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagdo” (BARDIN,
1977, p. 45). Além do mais, a autora conclui que a Andlise Documental € uma
etapa de um trabalho de documentagéo ou da constituicdo de um banco de
dados.

Diante do exposto, as definicbes dadas para a Analise Documental de
Lidke e André (1986) e de Bardin (1977) estdo em concordancia com o que foi
proposto na pesquisa, pois deram suporte para que o objetivo geral da
investigacao fosse alcancado.

A metodologia da Analise Documental foi adotada neste trabalho,
porque sua aplicagdo proporciona algumas vantagens (sem desconsiderar as
desvantagens). Os beneficios ao usar a Andlise Documental, segundo Liudke e
André (1986) embasando-se em Guba e Lincoln (1981) séo:

e Os documentos sdo uma fonte estavel e rica, que podem ser
consultados diversas vezes e, até mesmo, servir de base a diferentes
estudos, o que da maior estabilidade aos resultados obtidos;

e Os documentos constituem uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaracdes do
pesquisador. Cabe destacar que eles ndo sdo apenas uma fonte de
informagao contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto;

e Os documentos, geralmente, sdo de baixo custo, pois seu uso requer
apenas investimento de tempo e a atencdo por parte do pesquisador
para selecionar e analisar os mais relevantes;

e Os documentos sdo uma fonte reativa, permitindo a obtencéo de dados
quando o acesso ao sujeito é impraticavel ou quando a interagdo com 0s
sujeitos pode alterar seu comportamento ou seus pontos de vista;

e A Analise Documental indica problemas que devem ser mais bem
explorados através de outros métodos. Além disso, ela pode
complementar as informacdes obtidas em outras técnicas de coleta.

Entretanto, Ludke e André (1986) referendando-se em Guba e Lincoln
(1981) apontam as desvantagens do método de Analise Documental:

e Os documentos sdo amostras nao representativas dos fenémenos

estudados;
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e Os documentos ndo sdo objetivos e a sua validade € questionavel;

e A utilizacdo de documentos representa escolhas arbitrérias, por parte de
seus autores, de aspectos a serem enfatizados e tematicas a serem
focalizadas.

Dessa forma, depois de ter exposto 0s pontos positivos e negativos da
metodologia utilizada nesta investigacdo, os quais justificam a sua aplicacéo.
Relato a seguir como ela foi aplicada.

Seguindo a recomendac¢do de Liudke e André (1986), primeiramente,
deve-se definir o tipo de documento selecionado, os quais elas categorizam em
trés tipos: oficial, técnico e pessoal. Além disso, as autoras também ressaltam
que a escolha do material ndo € randdémica, pois quando se escolhe o0s
documentos que serdo analisados, ha um proposito orientando essa selecéo.
Lembrando que neste estudo, escolhi os documentos de tipo oficial (DCNEM e
PCNEM), tendo como intencédo realizar uma analise a respeito da presenca da
Interdisciplinaridade nesses documentos.

A segunda etapa do método de Analise Documental, de acordo com
Lidke e André (1986), refere-se a empregar a metodologia da Andlise de
Conteudo (enfatizo que nesta investigacdo foram usados alguns principios do
método de Anadlise de Conteddo). Na obra A pesquisa em educacao:
abordagens qualitativas, de 1986, essas pesquisadoras baseiam-se na
proposta de Krippendorff (1980) para realizar a Analise de Contetdo, porém na
presente pesquisa apesar de usar este método, referendo-me teoricamente na
ideia de Laurence Bardin (1977), porque ao fazer o Estado do Conhecimento
para esse estudo, percebi que varias investigacbes pertencentes a area da
Educacao, aplicam essa metodologia. Diante do exposto, julgo que embasar-
me teoricamente nessa autora € uma maneira adequada de pdr a Analise de

Conteudo em prética. Para ela, esse método é

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).
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Segundo Bardin (1977), para usar a Analise de Conteudo € necessario

realizar os seguintes procedimentos: pré-analise, exploracdo do material e

tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

A pré-andlise é feita com a finalidade de organizar o material, para isso

ela possui as etapas que séo ordenadas, e estdo elencadas a seguir:

Leitura flutuante — acessar os documentos e conhecer o seu texto;
Escolha dos documentos — apoés ter definido o tipo de documento, como
mencionado anteriormente, € necessario elaborar um corpus (conjunto
dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos). A escolha dos documentos pode ocorrer a
partir das regras de exaustividade, de representatividade, de
homogeneidade e de pertinéncia;

Formulacdo das hipéteses e dos objetivos — A hip6tese é uma assercao
que se pretende comprovar sua validade. O objetivo “é a finalidade geral
a que nos propomos (ou que é fornecida por uma instancia exterior), o
quadro tedrico e/ou pragmatico no qual os resultados obtidos seréo
utilizados” (BARDIN, 1977, p. 98);

Referenciacdo dos indices e a elaboracdo dos indicadores — caso seja
necessario analisar o texto por meio de indices (que fornece indicios da
mensagem, do conteddo), eles devem ser selecionados levando em
consideracdo as hipéteses formuladas e organizadas em indicadores
(sdo o0s elementos que asseguram o0s indices previamente
estabelecidos);

Preparacdo do material — Trata-se da edicdo do material, se for o caso.

Bardin (1977) enfatiza que os passos da pré-analise ndo séo

estruturados, sendo assim, nesta pesquisa as fases da pré-analise ocorreram

na seguinte ordem: escolha dos documentos, constituicdo do corpus e

preparacdo do material; formulacdo das hipGteses e dos objetivos

(simultaneamente); leitura flutuante; regras de recorte de categorizacdo, de

codificacdo e dimensdes e dire¢des da Andlise. As etapas de referenciagcédo dos

indices e a elaboracdo dos indicadores e de texting das técnicas ndo foram

realizadas, devido ao tipo de documento selecionado, elas nao sao

necessarias.
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A exploragcao do material é realizada através da codificacdo, que é “o
processo pelo qual os dados brutos s&o transformados sistematicamente e
agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das
caracteristicas pertinentes do conteudo” (BARDIN, 1977, p. 103 — 104), do
desconto ou enumeracao (escolha das regras de contagem).

O tratamento dos resultados obtidos é feito quando de posse dos
resultados o pesquisador pode fazer inferéncias e interpretacbes de acordo
com 0s objetivos estabelecidos, e possui as seguintes etapas: operacdes
estatisticas, provas de validacdo (que nao foram feitas em virtude dos textos
escolhidos), sintese e selecdo dos resultados, inferéncias e interpretagao.

Na sequéncia, apresento um esquema para o desenvolvimento da
Andlise de Conteudo, inspirado no que foi elaborado por Bardin (1977), reforco
que utilizei apenas alguns principios deste método, os quais foram:

e Escolha dos documentos, Constituicdo do corpus e Preparacdo do
material - DCNEM e PCNEM,;

e Elaboracao das hipoteses e dos objetivos - compreender as concepcoes,
as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes nos
textos das DCNEM e dos PCNEM,;

e Leitura flutuante — leitura do texto contido nos documentos;

e Regras de recorte de categorizagdo, de codificacdo e dimensdes e
direcdes da Analise — planejamento das dimensdes de Andlise, que foram
construidas por meio das convergéncias existentes entre os excertos dos
textos onde havia a presenca dos termos interdisciplinar e
Interdisciplinaridade e as definicdes/conceitos acerca da
Interdisciplinaridade;

e Administracdo das técnicas sobre o corpus — a técnica usada foi a busca
das palavras interdisciplinar e Interdisciplinaridade nos documentos
selecionados, para compreender o conceito de Interdisciplinaridade neles
implicados;

e OperacOes estatisticas — a quantidade das palavras interdisciplinar e
Interdisciplinaridade e o numero de excertos que as contém sao

apresentados no Capitulo 6;
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e Sintese e selecdo dos resultados — 0s excertos que possuem O0S
conceitos/definicbes acerca da Interdisciplinaridade expostos no Capitulo

4 sdo mostrados no Capitulo 6;
¢ Inferéncias e interpretacdo — a respeito da compreensao dos conceitos de
Interdisciplinaridade presentes nos excertos encontrados séo enfatizadas

no Capitulo 7.

Com essa perspectiva, no capitulo seguinte, apresenta-se as teses e
as dissertacoes que fazem parte do Estado do Conhecimento da presente

investigacao.
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Figura 1 - Desenvolvimento da Analise de Contelido proposta por Bardin (1977, p. 102).
Fonte: BARDIN, 1977.



Capitulo 3 Estado do Conhecimento

Ensinar a pesquisar; essa € uma das grandes alegrias
do professor, somente comparavel a do pai que vé o filho
partindo sozinho como passaro jovem que, pela primeira
vez, se langa sobre o vazio com suas préprias asas. O
professor vé o discipulo partindo para o desconhecido,
para voltar com 0os mapas que ele mesmo ira fazer, de
um mar onde ninguém mais esteve. E isso que deve ser
uma pesquisa e uma tese: uma aventura por um mar que
ninguém mais conhece (ALVES, 2011, p. 53).

Para realizar esta investigacdo sobre a presenca da Interdisciplinaridade
nas orientagdes curriculares, fiz uma busca no Banco de Teses e Dissertagdes
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
com a intencdo de encontrar trabalhos cientificos com temas semelhantes ao
da minha pesquisa, para compor o Estado do Conhecimento do meu trabalho.

Decidi dedicar um capitulo desta dissertagdo para explicar como
ocorreu a construgcdo do Estado do Conhecimento, pois acredito que a sua
elaboracdo auxilia o pesquisador a conhecer outras investigacdes, ja
realizadas, acerca de tematicas parecidas com a sua, tenho esta ideia por
concordar com maneira que Morosini e Fernandes (2014) descrevem essa
etapa da pesquisa,

como uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a
leitura de realidade do que estd sendo discutido na comunidade
académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da
formalizacdo metodologica para o desenvolvimento do percurso
investigativo. Estado de conhecimento € identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producao
cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periédicos, teses, dissertacdes e livros sobre
uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua

contribuicdo para a presenca do novo na monografia (MOROSINI e
FERNANDES, 2014, p. 155).

Cabe ressaltar que, a presente pesquisa seguiu a metodologia da
Andlise Documental, descrita no capitulo dois, que “busca identificar
informacgdes factuais nos documentos a partir de questbes ou hipdteses de
interesse” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38).

Tendo como referéncia Morosini e Fernandes (2014), a respeito do que

€ o Estado do Conhecimento, selecionei as teses e dissertacdes catalogadas
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no repositorio do Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES, usando os
descritores  (termos  pesquisados): Interdisciplinaridade, PCNEM e
Interdisciplinaridade e DCNEM e Interdisciplinaridade. Estes termos foram
escolhidos por inter-relacionarem-se com o assunto pesquisado. Destaco que
as buscas utilizando como descritores as siglas DCNEM e PCNEM
acompanhadas da palavra Interdisciplinaridade, foram feitas com vistas a
encontrar trabalhos referentes a presenca da Interdisciplinaridade nesses
registros.

Saliento que os trabalhos académicos encontrados no repositério da
CAPES contribuiram para o desenvolvimento desta pesquisa, principalmente,
no gque tange ao capitulo sobre a Interdisciplinaridade e ao capitulo acerca do
Corpus de Andlise.

Os critérios de selecao dos trabalhos foram:

e Titulos relacionados a pesquisa em desenvolvimento;

e Palavras-chave dos trabalhos coincidentes com os termos pesquisados;

e Leitura dos resumos, para avaliar a convergéncia dos trabalhos com o
tema da investigacao.

As teses e dissertacbes encontradas foram organizadas por meio de
tabelas, baseadas no modo como Morosini e Fernandes (2014) indicam a sua
construcdo, que consiste em identificar “o numero de trabalho em seu veiculo
de publicacdo — anais de evento, banco de teses ou periédico — autor,
instituicdo de origem, titulo do trabalho, palavras-chave, questdes e objetivos
de pesquisa, metodologia, e resumo” (MOROSINI e FERNANDES, 2014, p.
156).

Ao pesquisar no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, por meio
do descritor “Interdisciplinaridade” foram encontrados 3.872 trabalhos, dos
quais 6 foram selecionados através dos quesitos elencados anteriormente,
como mostra a Tabela 2 (Apéndice).

Para os termos pesquisados “PCNEM e Interdisciplinaridade” e
‘DCNEM e Interdisciplinaridade” a busca foi refinada por area de
conhecimento, as selecionadas foram: Educacao, Ensino, Ensino de Ciéncias e
Matematica e Matematica, tais escolhas ocorreram devido a afinidade que

estas areas possuem com a area de conhecimento que pertence o PPGEMAT.
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Foi procurado no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES trabalhos

com os termos pesquisados “PCNEM e Interdisciplinaridade”, resultando em

4.233 trabalhos, aplicando o refinamento por area do conhecimento, obteve-se:

Educacao (927 resultados);

Ensino (233 resultados);

Ensino de Ciéncias e Matematica (254 resultados);
Matematica (80 resultados).

Totalizando 1.494 trabalhos encontrados, porém apenas 3 estdo em

confluéncia com a tematica da pesquisa, as informac6es sobre os trabalhos

estdo disponiveis na Tabela 3 (Apéndice).

Com o descritor “DCNEM e Interdisciplinaridade” foram obtidos 4.104

trabalhos, delimitando a busca por area do conhecimento, encontrei:

Educacao (895 resultados);

Ensino (217 resultados);

Ensino de Ciéncias e Matemética (242 resultados);
Matematica (67 resultados).

O total de resultados foi de 1.421, sendo que destes somente 2 séo

interessantes para a investigacdo, como mostra a Tabela 4 (Apéndice).

Como o terceiro critério de escolha dos trabalhos foi realizar a leitura

dos resumos, para avaliar a convergéncia destes com a tematica da pesquisa,

na sequéncia sdo apresentadas nas Tabelas 5, 6, 7, e 8 do Apéndice estas

sinteses. Além disso, no Apéndice sdo expostas as Tabelas 9, 10 e 11

referentes a questdo de pesquisa, ao objetivo e a metodologia dos trabalhos

gue compdem o Estado do Conhecimento.

No capitulo quatro, serdo apresentadas consideracdes acerca da

Interdisciplinaridade.



Capitulo 4 Interdisciplinaridade

Considero um dos defeitos fundamentais do educador,
em nossos dias, o fato de ele ndo duvidar de si mesmo,
de ndo questionar o seu saber e de ancorar-se Unica e
exclusivamente na seguranca de sua especialidade,
protegido que esta pelo hermetismo de sua linguagem e
pelos exercicios rituais de suas técnicas pedagogicas.
Ao converter-se em “alquimistas do verbo” ou em perito
de taticas didaticas, o educador escapa ao controle, ao
confronto, ficando ocultada sua fraqueza ou, o que é
ainda pior, ndo podendo ser revelado que muitas vezes
ele ndo sabe o que esta fazendo, nem tampouco porqué
ou para qué. Ora, o educador ndo € alguém que detém
ciumentamente o monopdlio da verdade sobre
determinado setor do conhecimento. Muito menos ainda,
alguém que procura impor “sua” verdade aos outros, pois
ndo possui uma concepcao da verdade como férmula
universal. A verdade do conhecimento é uma procura, e
ndo uma posse. O espirito de proprietario pedagdgico é
ao mesmo tempo antieducativo e anti-humano
(JAPIASSU, 1975, p. 148 — 149).

Neste capitulo exponho algumas consideracdes acerca dos aspectos
histéricos, metodoldgicos e conceituais da Interdisciplinaridade, bem como das
diferencas entre as concepcOes Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade,
Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade que varios tedricos (Japiassu
(1976), dentre outros) enfatizam em seus estudos.

Creio gue a reflexdo sobre tais topicos contribua para a compreenséo
dos caminhos trilhados por esta pesquisa, a qual visa compreender as
concepgOes, as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes
nos textos das DCNEM e dos PCNEM. Assim sendo, na secdo subsequente
tratar-se-4 das questbes historicas, metodolégicas e conceituais da
Interdisciplinaridade. Enfatizo que o0s marcos conceituais expostos neste
capitulo sdo os critérios usados para elaborar as dimensdes de Andlise, na

etapa sintese e selecao dos resultados do método de Analise de Conteudo.
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4.1 Aspectos historicos, metodologicos e conceituais da

Interdisciplinaridade

Desde a Antiguidade Classica, a partir da civilizagdo grega, e
posteriormente, como 0 povo romano, segundo Freire, L. (2015), percebe-se a
preocupacao de inter-relacionar as areas do saber com vistas a promocao de
uma educacéao integrada, almejando a formagédo de um “cidadao perfeito”, apto
para cumprir seus deveres e lutar pelos seus direitos.

Klein (1996) ressalta que alguns tedricos atribuem a origem da
Interdisciplinaridade a Idade Antiga, porém este autor cré ndo ser adequado
chamar de interdisciplinares as inter-relagdes entre os saberes nesse periodo,
fundamentando seu argumento na ideia de que o conceito de Disciplinaridade e
de suas derivacdes € recente, sugerindo, dessa forma, chamar as interacdes
entre as areas do saber nesse periodo de Pré-disciplinares.

O modelo curricular proposto para a construcdo de um ser humano
com as capacidades exigidas para exercer sua cidadania, era baseado em dois
conjuntos denominados de trivium (que englobava as ciéncias da linguagem:
gramatica, retérica e dialética) e de quadrivium (que abrangia as ciéncias dos
nameros ou matematicas: geometria, aritmética, musica e astronomia). Esse
padrdo de curriculo perdurou até a Idade Média, periodo em que essa
formacdo considerada integrada do homem, apesar de o programa curricular
estar separado em dois grupos, esbarrou com os limites impostos pela religidao
(entende-se aqui a religido catdlica, pois a ela era creditada o poder de possuir
a verdade).

De acordo com Freire, L. (2015), a influéncia do catolicismo sobre o
ensino ocorria, porque esse era desenvolvido nos “mosteiros por religiosos que
ofereciam explicacdes teoldgicas a respeito do sentido da vida, dos fenbmenos
naturais e do papel moral e social do ser humano no mundo” (FREIRE, L.,
2015, p. 37).

Freire, L. (2015) explica que a passagem da Idade Média para a Idade
Moderna ocorreu em virtude de transformagdes consubstanciais nos pontos de

vista econdmico, social, filoséfico e religioso, o que acarretou a conversado do
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modelo teocéntrico® para o modelo antropocéntrico® de compreender o mundo.
Esta autora incumbe a Reforma Protestante, a Revolugdo Industrial e o
lluminismo a tarefa de ter fomentado essas mudancas.

Freire, L. (2015) concorda com Japiassu (2006a), quando Japiassu
(2006a) destaca que as alteracbes que aconteceram, sobretudo, na Europa, a
partir do século XVII, possibilitaram as condi¢des e circunstancias propicias ao
advento da Ciéncia Moderna no Ocidente. Para ele, a Ciéncia Moderna nasceu
no Ocidente devido ao contexto socio-historico-cultural do continente europeu,
que estava sofrendo a interferéncia do capitalismo em ampla ascensao. Além

disso, Japiassu (2006a) salienta que:

Tal constituicdo da Ciéncia Moderna ganha expressdo na segunda
fase da historia da universidade, considerado momento de seu
apogeu, nos séculos XVIII e XIX, quando pouco a pouco o modelo
humanista da cultura grega (Paideia) — vigente desde o primeiro
momento de sua criacdo (século XlIl), quando vivia sob o jugo e o
controle do clero — é progressivamente substituido. Tal mudanca
passa a simbolizar, a emancipagdo do conhecimento gerado na
universidade em relacdo ao clero, promovido, a partir dai, por uma
“purguesia esclarecida” e identificada com a ideia de progresso. E a
partir da criagdo da Universidade de Berlim (por Fichte e Humboldt —
1908) e de Londres (1828) que a ciéncia, tomando distancia da
teologia e da filosofia, comeca seu processo de fragmentacdo e
compartimentagdo numa série divergente de especialidades fechadas
denominadas disciplinas (JAPIASSU, 2006a, p. 23 — 24).

Dessa maneira, conforme Alvarenga et al. (2011), no inicio do século

XVIII com o lluminismo* e final do século XIX com o Positivismo®, muitos dos

? Relativo ao teocentrismo, a doutrina que considera Deus como centro de tudo. (DICIONARIO
ONLINE HOUAISS https://www.dicio.com.br). Acesso em: 16/07/2018.

® Relativo a0 antropocentrismo, a doutrina de acordo com a qual o ser humano é o centro do
universo, de tudo, sendo ele rodeado por todas as outras coisas. (DICIONARIO ONLINE
HOUAISS https://www.dicio.com.br). Acesso em: 16/07/2018.

*Movimento filoséfico, também conhecido como Esclarecimento, llustracdo ou Século das
Luzes, que se desenvolve particularmente na Franga, Alemanha e Inglaterra no século XVIII,
caracterizando-se pela defesa da ciéncia e da racionalidade critica, contra a fé a supersticao e
o dogma religioso. Na verdade, o lluminismo é muito mais do que um movimento filosoéfico,
tendo uma dimensao literaria, artistica e politica. No plano politico, o lluminismo defende as
liberdades individuais e os direitos do cidadao contra o autoritarismo e o abuso de poder. Os
iluministas consideravam que o homem poderia se emancipar através da razao e do saber, ao
qual todos deveriam ter livre acesso (JAPIASSU e MARCONDES, 2001 p. 100).

® Sistema filoséfico formulado por August Comte (1798 — 1857), tendo como n(icleo sua teoria
dos trés estados, segundo a qual o espirito humano, ou seja, a sociedade, a cultura, passa por
trés etapas: a teologica, a metafisica e a positiva. As chamadas ciéncias positivas surgiam
apenas quando a humanidade atinge a terceira etapa, sua maioridade, rompendo com as
anteriores. Para Comte, as ciéncias se ordenaram hierarquicamente da seguinte forma:
matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia, sociologia, cada uma tomando por base a
anterior e atingindo um nivel mais elevado de complexidade. A finalidade Ultima do sistema é
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intelectuais ocidentais créem que o método cientifico ® (elaborado por
Copérnico, Galileu, Bacon, Kepler, Descartes e Newton) era ideal para
solucionar os dilemas humanos, instaurando a saude, a paz e a felicidade da
humanidade, pois acreditava-se que somente pela via da ciéncia era possivel
encontrar a verdade. Suscitando, de acordo com a autora, na separacao entre
a crenca em um Deus criador da crenga do homem conhecedor e interventor
da natureza. Esta autora embasa-se teoricamente em Santos (1988) para
definir o paradigma da Ciéncia Moderna, o qual consiste em “um conhecimento
causal que aspira a formulacédo de leis, a luz das regularidades observadas
com vista a prever o comportamento futuro dos fendmenos” (SANTOS, 1988, p.
51).

Edgar Morin em obras publicadas em, 2000, 2004 e 2005, segundo
Alvarenga et al. (2011), determina as particularidades do paradigma da Ciéncia
Moderna (paradigma hegemonico), os quais Morin nomeia de Pilares da
Certeza da Ciéncia Classica, e que sdo expostos resumidamente na citacdo a

seqguir:

O primeiro principio — da “ordem” — parte da concepg¢éo deterministica
e mecanica do mundo, que postula o universo como uma maquina
perfeita, regido por leis imperativas. Nessa perspectiva, a ideia basica
presente é a de que por de tras de qualquer desordem ou acaso
aparente, que representa nossa ignorancia provisoria, existe uma
ordem escondida a ser descoberta pela ciéncia.

O segundo principio — de separacdo — corresponde ao principio
cartesiano segundo o qual é preciso, para estudar um fenébmeno ou
resolver um problema decompb-lo em elementos simples. Esse
principio se impbs no dominio cientifico pela especializa¢do, levando,
com o avanco da ciéncia, ao fendbmeno da hiperespecializacdo e
compartimentacéo disciplinar, em que os conjuntos complexos, como
a natureza ou o ser humano, foram fragmentados em partes nao
comunicantes.

O terceiro principio do paradigma hegemo&nico da ciéncia “classica”
mencionado por Morin, o da reducéo, parte do pressuposto de que 0s
elementos do mundo fisico e bioldgico estdo na base do
conhecimento verdadeiro. Esse principio, que fortalece o da
separabilidade, tende a reduzir o conhecivel aquilo que é mensuravel,
quantificavel, formalizavel, e encontra fundamento no conhecido
axioma de Galileu, cujo enunciado preconiza que os fenébmenos sé
devem ser descritos com a ajuda de quantidades mensuraveis.

politica: organizar a sociedade cientificamente com base nos principios estabelecidos pelas
ciéncias positivas (JAPIASSU e MARCONDES, 2001, p. 153).

® Razdo, observagdo, verificagdo e experimentacdo: método dedutivo; ou observacao,
verificacdo, experimentacdo e razdo: método indutivo; bem como a divisdo do problema em
suas menores partes, examinando-as e indo dessas partes mais simples para as mais
complexas a fim de chegar a compreensao da totalidade do problema (ALVARENGA, et al,
2011, p. 10).
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Finalmente, o quarto principio se refere ao primado da Légica Formal
como fundante do conhecimento gerado pela ciéncia moderna, ou
“classica” (Morin, 2000). Para criticos da ciéncia, como Edgar Morin e
Basarab Nicolescu, o carater absoluto da ldgica indutivo-dedutivo-
identitaria, identificada com a razao, implica uma concepcéo estreita
de racionalidade que ndo da conta do estudo de fenémenos
complexos (ALVARENGA, et al., 2011, p. 14 - 15).

Freire, L. (2015) concorda com o terceiro principio de Morin (2002) de
que a especializacdo acarretou implicacbes complicadas de medir,
possibilitando a divisdo sucessiva das especialidades em subespecialidades,
fazendo com que se perdesse a visao integral dos fendmenos. Entretanto,
ressalta a importancia das descobertas oriundas da Ciéncia Moderna.

Boaventura de Sousa Santos (1995) concorda com a concepc¢ao de
Morin (2002), ao comentar que as criticas sofridas pelos principios do
paradigma hegemonico sinalizam o quanto é necessario levar em conta a
Interdisciplinaridade como um caminho para se chegar a um conhecimento
cientifico adequado a complexidade a contemporaneidade atual.

Além disso, na obra Um discurso sobre as ciéncias, publicada em
1988, Boaventura de Sousa Santos explica que a crise do paradigma
dominante (paradigma da Ciéncia Moderna) origina-se na vulnerabilidade de
seus principios, o que para Alvarenga et al. (2011), favoreceu a proposicéo da
Interdisciplinaridade na construcdo do conhecimento a partir da segunda
metade do século XX.

As primeiras manifestacdes a favor de um conhecimento interdisciplinar
ocorreram na década de 1960, na Europa, impulsionadas por organizacdes
estudantis francesas que ansiavam por alteracdes nas instituicbes de ensino.
Para Alvarenga et al. (2011) e Sommerman (2006), nessa década a
Interdisciplinaridade mostra-se como

uma importante precursora ndo somente na critica, mas, sobretudo,
na busca de respostas aos limites do conhecimento simplificador,
dicotdmico e disciplinar da ciéncia moderna ou classica. Ela passa,
entdo, a constituir, em funcdo de sua proposta, um modo inovador na
producdo de conhecimento cientifico, mas é considerada, ao mesmo
tempo, alternativa e complemento do modo disciplinar do pensamento
(ALVARENGA et al., 2011, p. 20).

Alvarenga et al. (2011) defendem que a Interdisciplinaridade rejeita a
ideia basica do conhecimento objetivo, inerente ao paradigma dominante,

usando o termo de Boaventura de Sousa Santos (1995), de que existe um
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“vazio” de realidade entre as fronteiras das disciplinas. A negacéo de tal vazio
da realidade disciplinar tornou-se tema de pesquisa e de preocupacéo, e foi
reforgada por Nicolescu (1999) quando destaca “que ndo somente o espago
entre as disciplinas esta cheio, mas, igualmente, o que esta além delas esta
cheio, a exemplo do vazio quantico que esta cheio de todas as possibilidades”
(NICOLESCU, 1999, p. 51 — 52).

No decénio de 1970, a relevancia da Interdisciplinaridade ganhou
notoriedade em eventos em ambito internacional, por meio do suporte dado
pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), incentivando a elaboracdo de um conhecimento ndo apenas
interdisciplinar, mas que propiciasse o conhecimento transdisciplinar. Nessa
mesma década, este movimento chegou ao Brasil através dos pesquisadores
Hilton Japiassu e lIvani Fazenda. Para Fazenda (2006), esse periodo foi
marcado pela construcao epistemoldgica da Interdisciplinaridade.

Oliveira, R. (2014) caracteriza o decénio de 1980 como uma fase de
discussédo sobre a Interdisciplinaridade nas areas das Ciéncias Humanas e da
Educacao, tal caracteristica se mostra em documentos/textos — por exemplo —
como o elaborado por Gusdorf et al. (1982), denominado de
Interdisciplinaridade e Ciéncias Humanas.

Nessa perspectiva, a década de 1990 foi o periodo em que houve uma
proliferacdo de publicacbes e pesquisas, usando a ideia da
Interdisciplinaridade, segundo Fazenda (2006), esta década teve como
caracteristica tentar construir uma nova epistemologia: a Interdisciplinaridade.
Apresento em seguida um esquema com o0 desenvolvimento da

Interdisciplinaridade.



Antiguidade Classica: preocupacéo de inter-relacionar s areas do saber com vistas a promo¢do de uma educacao
integrada, almejando a formagao de um “cidadao perfeito”, apto para cumprir seus deveres e lutar pelos seus
direitos.

Idade Média: formacao considerada integrada do homem, apesar de o programa curricular estar separado em dois
grupos, esbarrou com os limites impostos pela religiao.

Idade Moderna: a Ciéncia Moderna nasceu no Ocidente devido ao contexto socio-histérico-cultural do continente
europeu, que estava sofrendo a interferéncia em ampla ascenséo.

Idade Contemporanea (século XXI)

1970: chagada do 1980: dI.SCltISS-aO _sobre & 1990: construcéao de
Interdisciplinaridade

movimento uma nova
interdisciplinar no epistemologia: a
b Humanas e da P 9

Brasil. " Interdisciplinaridade.
Educacéo. P

1960: primeiras
manifestagcdes nas areas das Ciéncias

interdisciplinares.

Figura 2 - Apresentacao do desenvolvimento da Interdisciplinaridade.

Fonte: Autoria propria.
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Os primeiros registros da conceituacdo da Interdisciplinaridade no
cenario brasileiro ocorreram a partir de 1976, com a publicacdo do livro
Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, de Hilton Japiassu. Nesta obra,
dentre tantas reflexbes, Japiassu faz consideracbes acerca da
Interdisciplinaridade, tais como: problemética, motivacdes, objetivos,
justificacdes, modalidades da Interdisciplinaridade, obstaculos, exigéncias e,
principalmente, sobre a metodologia interdisciplinar. Devido a estas reflexdes, a
obra tornou-se referéncia para pesquisadores que se interessam pelas
questdes interdisciplinares.

Em nivel nacional e internacional, outros estudiosos renomados por
suas pesquisas, realizam ou realizaram estudos sobre a Interdisciplinaridade,
dentre eles: Piaget (1972), Japiassu (1976), Georges Gusdorf (1977; 1995),
Ivani Fazenda (1979; 1991; 2002), Lenoir e Larose (1998), Ubiratan
D’Ambrosio (2005; 2011) e Edgar Morin (2005; 2007), sendo que cada um
deles atribui um conceito proprio para a Interdisciplinaridade, ja que ndo existe
para a Interdisciplinaridade uma definicdo Unica, os quais serdo apresentados
em ordem cronoldgica.

De acordo com Piaget (1972) a Interdisciplinaridade é apenas uma das
etapas para se chegar a Transdisciplinaridade, que segundo ele, vai além da
integracdo dos saberes e transcende para a auséncia de fronteiras entre as
areas do conhecimento.

Japiassu (1976) define a Interdisciplinaridade como um combate ao
saber fragmentado, que vigora atualmente nas areas do conhecimento,
dividindo e subdividindo o conhecimento cientifico em diversas especialidades,
e por opor-se a desintegracdo do saber, suscita a expectativa de mudanca na
metodologia das Ciéncias Humanas. Para ele, a atribuicdo da
Interdisciplinaridade “consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para
religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as
disciplinas com o objetivo de assegurar a cada uma seu carater propriamente
positivo” (JAPIASSU, 1976, p. 75).
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Para Alvarenga et al. (2011), Gusdorf em trabalho publicado em 1977,
com o titulo Passé, présent, avenir de la recherche interdisciplinaire’ conceitua
a Interdisciplinaridade como uma proposta que tem a pretensédo de integrar o
conhecimento e humanizar a ciéncia, partindo do pressuposto que o homem
estd, respectivamente, nos extremos inicial e final do conhecimento cientifico. A
autora explica que Gusdorf possui essa ideia por compreender que a
parcelizagdo do conhecimento desnaturaliza a natureza e desumaniza o
homem, pois acarreta o rompimento entre o conhecimento da natureza e o
conhecimento do meio social.

Georges Gusdorf (1995) compreende que a Interdisciplinaridade néo
trata

somente de justaposi¢céo, mas de comunicacdo. O interesse se dirige
para os confins e as confrontacdes mutuas entre as disciplinas; trata-
se de um conhecimento dos limites ou de um conhecimento nos
limites, instituindo entre os diversos ocupantes do espa¢co mental um

regime e copropriedade, que fundamenta a possibilidade de um
dialogo entre os interessados (GUSDORF, 1995, p.15).

Para Ivani Fazenda (1979), a Interdisciplinaridade deve ser encarada
como uma atitude perante o conhecimento, que pode se manifestar como
capacidade de interacdo entre docentes, além de se revelar como integracdo
entre disciplinas. Nas palavras dessa pesquisadora, a atitude deve ser

considerada em varias perspectivas:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude
de espera perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade
gue impele a troca, ao dialogo com pares idénticos, com pares
anbnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade diante da
limitagdo do proprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante
do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e as pessoas neles implicadas,
atitude, pois, de compromisso de construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas, sobretudo de alegria,
revelagdo, de encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 1991, p. 14).

Pelo exposto acima, em livro langado em 2002, Fazenda define a
Interdisciplinaridade como “uma nova atitude diante da questdo do

conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de

" GUSDOREF, Georges. Passado, presente, futuro da pesquisa Interdisciplinar. Tempo
Brasileiro, Rio de Janeiro, n. 121. p. 7 — 27, abr./jun. 1995.



39

apreender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”
(FAZENDA, 2002, p. 11).
J& Lenoir e Larose (1998) afirmam que a Interdisciplinaridade trata de
relacionar

duas ou varias disciplinas escolares, nos niveis curriculares, didatico
e pedagdgico, conduzindo ao estabelecimento de ligacdes de
complementaridade ou de cooperacao, de interpretacdes e de acdes
reciprocas entre si, sob diversos aspectos (objetos de estudos,
conceitos e nocgdes, etapas de aprendizagens, habilidades técnicas,
etc.), com vistas a favorecer a integracdo das aprendizagens e dos
saberes junto aos alunos (LENOIR e LAROSE, 1998, p. 55).

A ideia de Interdisciplinaridade admitida por Ubiratan D’Ambrésio (2011)
€ a de que ela € uma conciliacdo entre as metodologias das diversas
disciplinas, e que por essa razdo, novos objetos de estudo sdo descobertos,
permitindo, dessa forma, desvendar inumeros fenédmenos. D’Ambrosio (2005)
afirma que, as disciplinas podem ser pensadas, assim como 0s canais de
televisdo, pois € necessario sair de um canal para assistir a programacao do
outro.

Morin (2007) conceitua a Interdisciplinaridade comparando-a com o0s
paises que fazem parte da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), pois ele
afirma “que as disciplinas, agem, assim como as nac¢des pertencentes a ONU,
gue possuem a Unica pretensdo de assegurar seus direitos e sua soberania
diante das reivindicagdes das demais nag¢des” (MORIN, 2007, p 50). Mas,
ressalta que a Interdisciplinaridade pode ser também definida como troca e
cooperacao entre as disciplinas. Entretanto, Freire, L. (2015) ressalta que a
maneira como Edgar Morin (2005) define a Interdisciplinaridade n&do tem o
objetivo de desqualificar as praticas interdisciplinares, mas sim de destacar que
a Transdisciplinaridade faz parte da Ciéncia, por meio da objetividade, da
dicotomia sujeito/objeto e do método cientifico, os quais possibilitaram a
fragmentacao dos saberes.

Apés ter apresentado as definicbes que alguns tedricos dao para a
Interdisciplinaridade, enfatizo que corroboro com o0 conceito de
Interdisciplinaridade atribuido por Hilton Japiassu (1976). Apresento um

esquema com os conceitos de Interdisciplinaridade.
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Na secdo seguinte exponho as diferencas entre as concepcgoes
Multidisciplinaridade, Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade, tendo como referéncia o trabalho de Japiassu (1976).



Piaget (1972)

A Interdisciplinaridade é
apenas uma das etapas
para se chegar a
Transdisciplinaridade.

Década de 1970

Japiassu (1976)

A Interdisciplinaridade é
um combate ao saber
fragmentado, que vigora
atualmente nas areas do
conhecimento.

Gusdorf (1977; 1995)
A Interdisciplinaridade
uma proposta que tem a
pretensao de integrar o
conhecimento é
humanizar a ciéncia.

Década de 1990

Lenoir e Larose (1998)
A Interdisciplinaridade relaciona duas ou varias disciplinas escolares.

Século XXl

D’Ambrésio (2005; 2011)
A Interdisciplinaridade € uma conciliacdo entre
as metodologias das diversas disciplinas.

Ivani Fazenda (1979)
A Interdisciplinaridade
deve ser encarada como
uma atitude perante o
conhecimento.

Morin (2005; 2007)
A Interdisciplinaridade é uma troca e cooperagao
entre as disciplinas.

Figura 3 - Esquema com conceitos de Interdisciplinaridade em ordem cronoldgica.

Fonte: Autoria prépria.
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4.2 Diferencas entre as concepg¢des Multidisciplinaridade,

Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

Nesta secdo faco alguns esclarecimentos a respeito das distingdes
entre 0s conceitos de Multidisciplinaridade, de Pluridisciplinaridade, de
Interdisciplinaridade e de Transdisciplinaridade referendando-me em Japiassu
(1976). No entanto, creio também ser relevante mostrar como outros autores
definem essas concepcoes a fim de revelar as convergéncias e divergéncias
entre o modo como tais tedricos conceituam Multi, Pluri, Inter e
Transdisciplinaridade.

Japiassu (1976) ressalta que antes de refletir sobre as rela¢des entre
as disciplinas, € necessario explicitar os significados atribuidos a disciplina e a
disciplinaridade. Esse autor compreende disciplina no sentido de ciéncia, e
disciplinaridade como “um conjunto sistematico e organizado de conhecimentos
que apresentam caracteristicas proprias nos planos de ensino, da formacéo,
dos métodos e das matérias; esta exploracdo consiste em fazer surgir novos
conhecimentos que se substituem aos antigos” (JAPIASSU, 1976, p. 72).

Na visdo de Hilton Japiassu (1976) a diferenca entre a
Multidisciplinaridade e a Pluridisciplinaridade é minima. Para ele, a
Multidisciplinaridade requer a analise de um objeto por diversos pontos de
vista, entretanto, ndo ha necessidade de colaboracéo entre as disciplinas. Ja a
Pluridisciplinaridade examina seu objeto de estudo por varios prismas, porém
reivindica que as ciéncias® cooperem entre si.

Pombo (2004) explica que para Piaget (1972) a Multidisciplinaridade é
o intercambio de informacdes entre as disciplinas, de modo que essa relacéo
nao possibilite modificagbes nas ciéncias envolvidas, esse entendimento de
Piaget (1972) converge com a maneira como Japiassu (1976) e Palmade
(1977) conceituam a Multidisciplinaridade.

Palmade (1977) define a Pluridisciplinaridade como uma cooperacao
metodoldgica e instrumental entre as disciplinas, 0 que nao caracteriza uma
integracdo de conceitos, tal definicdo diverge da forma como Japiassu (1976)
conceituou a Pluridisciplinaridade, pois Japiassu (1976) ndo considera que haja

cooperacao entre os métodos das disciplinas.

® Nesta sec¢do entende-se ciéncia como sindnimo de disciplina, conforme Japiassu (1976).
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Enfatizo que em secéo precedente foi exposta a definicdo de Japiassu
(1976) para a Interdisciplinaridade, sendo essa conceituada como um combate
ao saber fragmentado, que vigora atualmente nas areas de conhecimento,
dividindo e subdividindo o conhecimento cientifico em diversas especialidades,
e por opor-se a desintegracdo do saber, suscita a expectativa de mudanca na
metodologia das Ciéncias Humanas. Além disso, Japiassu (1976) afirma que:
A interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracédo real das disciplinas,
no interior de um projeto especifico de pesquisa. A distincdo entre as
duas primeiras e a terceira estd em que o carater multi e
pluridisciplinar de uma pesquisa ndo implica outra coisa sendo o
apelo aos especialistas de duas ou mais disciplinas: basta que
justaponham os resultados de seus trabalhos, ndo havendo
integracéo conceitual metodoldgica, etc. (JAPIASSU, 1976, p. 74).
Japiassu (1976) classifica a Interdisciplinaridade, de acordo com o tipo
de relacdo entre as disciplinas, em cinco formas de Interdisciplinaridade, a
saber:

¢ Interdisciplinaridade heterogénea: tem como caracteristica um ensino
enciclopédico, visando a formacdo de individuos aptos a solucionar
problemas por meio do uso de algumas disciplinas cientificas. O autor
exemplifica essa forma de Interdisciplinaridade, comentando sobre o que
acontece nas Universidades, espaco este, onde algumas disciplinas séo
consideradas como fundamentais, e utilizam-se de outras disciplinas,
como se essas fossem suas auxiliares;

e Pseudo-interdisciplinaridade: tem como particularidade relacionar as
disciplinas através das mesmas ferramentas conceituais e de analise, o
que para Japiassu (1976) ndo é o bastante para que esse relacionamento
entre as ciéncias seja caracterizado como interdisciplinar;

¢ |Interdisciplinaridade auxiliar: tem como traco caracteristico a tomada de
empréstimo da metodologia e dos procedimentos de uma disciplina a
outra;

¢ Interdisciplinaridade compdsita: ocorre quando varias ciéncias se reiinem
com o intuito de resolver um problema de impacto social, como por
exemplo, a fome. Entretanto, Japiassu (1976) destaca que nessa reuniao
as disciplinas contribuem, preservando: sua autonomia, seus métodos,

sua integridade, seus conceitos-chave e sua epistemologia;



44

¢ |Interdisciplinaridade unificadora: caracteriza-se pela existéncia de uma
integracdo entre as teorias e os meétodos de algumas disciplinas,
acarretando o nascimento de uma nova ciéncia, como por exemplo, a
Psicologia Social e a Linguistica se integraram dando origem a
Psicolinguistica.

Segundo Japiassu (1976), € possivel dividir os tipos de
Interdisciplinaridade em apenas dois, denominados: Interdisciplinaridade linear
ou cruzada e Interdisciplinaridade estrutural.

A Interdisciplinaridade linear ou cruzada, para Japiassu (1976), pode
ser tratada como sendo a Pluridisciplinaridade mais elaborada, onde ha um
intercambio de informagBes entre as disciplinas, porém sem mutualidade, as
ciéncias que cedem seus conhecimentos as outras, assumem o papel de
disciplinas auxiliares. Ja a Interdisciplinaridade estrutural tem as seguintes
caracteristicas: enriguecimento mutuo, reciprocidade entre as disciplinas,
comunhdo metodoldgica. Por tais particularidades, Japiassu (1976) defende
que a Interdisciplinaridade estrutural € uma combinacdo das disciplinas,
proporcionando o estudo de novos campos do conhecimento.

No esquema a seguir explicita-se a distribuicdo dos cinco tipos de

Interdisciplinaridade nos dois tipos citados no paragrafo anterior.

Interdisciplinaridade
heterogénea

Interdisciplinaridade linear

ou cruzada

Pseudo-interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade auxiliar

Interdisciplinaridade
compdésita

Interdisciplinaridade
estrutural

Interdisciplinaridade
unificadora

Figura 4 — Esquema com a distribuicdo dos cinco tipos de Interdisciplinaridade.

Fonte: Autoria propria.
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A maneira como Palmade (1977) conceitua a Interdisciplinaridade vai
ao encontro de como Japiassu (1976) a define. Palmade (1977) defende que a
Interdisciplinaridade é a integracdo dos conceitos das ciéncias, com vistas a
atravessar as fronteiras entre as disciplinas para elaborar um novo
conhecimento que seja comum a todas as ciéncias com o objetivo de construir
uma visdo unificada do saber. Piaget (1972) também concorda com Japiassu
(1976) ao afirmar que a Interdisciplinaridade consiste em um intercambio muatuo
e integracao reciproca entre as disciplinas.

O modo como Japiassu (1976) define a Transdisciplinaridade esta
atrelado a forma como Piaget (1972) conceitua a Transdisciplinaridade. De
acordo com Japiassu (1976), Piaget (1972) defende a ideia de que

a etapa das relagbes interdisciplinares, podemos esperar que se
suceda uma etapa superior, que nao se contentaria em atingir
interacdes ou reciprocidade entre pesquisas especializadas, mas que

situaria essas ligagdes no interior de um sistema total sem fronteiras
estabelecidas entre as disciplinas (JAPIASSU, 1976, p. 75).

7z

Essa etapa superior a Interdisciplinaridade € o que Piaget (1972)
designa por Transdisciplinaridade.

Os autores Pombo (1994) e Palmade (1977) tém concepcoes
semelhantes a de Japiassu (1976), o qual baseia-se no conceito de Piaget
(1972) para a Transdisciplinaridade.

Creio que é conveniente expor o conceito atribuido por Basarab
Nicolescu a Transdisciplinaridade, ja que este tedrico foi um dos seus principais
estruturadores. Nicolescu (1999) afirma que:

A ftransdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito
aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensao do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a
unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 11).

Na sequéncia apresento um quadro com 0S graus sucessivos de
cooperacdo e coordenacdo crescente das disciplinas, conforme Japiassu
(1976) elaborou na obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. No capitulo

seguinte apresento os documentos que compdem o corpus de Analise.
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Descricéo geral

Tipo de sistema

Configuragao

Multidisciplinaridade: Gama de disciplina que
propomos simultaneamente, mas sem fazer
aparecer as relagcbes que podem existir entre
elas.

Sistema de um sO nivel e de objetivos
multiplos; nenhuma cooperacao.

Pluridisciplinaridade: Justaposicao de diversas
disciplinas situadas geralmente no mesmo nivel
hierarquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer as relacdes existentes entre elas.

Sistema de um sé nivel e de objetivos
multiplos; cooperacao, mas sem
coordenagao.

Interdisciplinaridade: Axiomatica comum a um
grupo de disciplinas conexas e definida no nivel
hierdrquico imediatamente superior, o0 que
introduz a nocéo de finalidade.

Sistema de dois niveis e de objetivos
multiplos; coordenacao procedendo do nivel
superior.

Transdisciplinaridade: Coordenacédo de todas
as disciplinas e interdisciplinas do sistema de
ensino inovado, sobre a base de uma
axiomatica geral.

Sistema de niveis e objetivos multiplos;
coordenacdo com vistas a uma finalidade
comum dos sistemas.

Figura 5 — Quadro que apresenta os graus sucessivos de cooperacao e de coordenacédo crescente das disciplinas elaborado por Japiassu (1976, p. 73 — 74).

Fonte: JAPIASSU, 1976.




Capitulo 5 Corpus de Analise

O educador ndo pode ser cumplice desse tipo de
obscurantismo pedagdégico que consiste em adequar nao
somente o conteddo, mas também a forma de seu
ensino as palavras de ordem do mercado de trabalho, do
rendimento, da produtividade, da eficacia no dominio da
acéo, da transformacéo das necessidades em
conhecimentos. Fazendo isso, ele se torna um
verdadeiro saltimbanco de uma filosofia industrial que se
acalanta com sonhos pueris (JAPIASSU, 1975, p. 148).

O corpus de Andlise desta investigacdo é o conjunto formado pelos
documentos, que regulamentam a Educacdo no Brasil. O presente capitulo
propde-se a apresenta-los.

Especificamente, os documentos que compdem o corpus de Analise
sdo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). Devido a
importadncia que eles possuem para a pesquisa é pertinente conhecer o
contexto sécio-politico e historico de elaboracdo desses, além de esclarecer o

gue € cada um deles.
5.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Comeco esta sec¢do fazendo um resgate histérico acerca das diretrizes
curriculares, pois concordo com Bonamino e Martinez (2002) de que € possivel
encontrar pistas da sua presenca na Constituicdo Federal de 1988, quando
esta determina através do artigo 210 (exposto no item 5.2 dedicado aos
PCNEM) os curriculos minimos para o Ensino Fundamental (na época sob a
denominagéo de 12 grau, porque somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases
n? 9.394 promulgada em 20 de Dezembro de 1996 é que este nivel de ensino
passou-se a chamar Ensino Fundamental), visando garantir formacédo béasica
comum e o respeito a valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

Os debates sobre a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
ocorreram em meio & tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)® desde

o Disponivel no site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso em:

30/04/2017.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

48

1988. A LDB reforgcou no seu nono artigo o compromisso da Unido, do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios de implementar as diretrizes que
orientam os curriculos e seus respectivos conteidos minimos para assegurar a
formacéo basica comum.

Tendo como referéncia o artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), 6rgao criado pela Lei n29.131 de 25
de Novembro de 1995'°, cujo intuito é auxiliar na elaboracdo da Politica
Nacional de Educacédo exercendo as funcbes de normatizar, deliberar e
assessorar o Ministro da Educacdo, considera referindo-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNSs), que elas indicam a
direcdo que qualquer instituicAo escolar deve seguir para planejar seus
programas de ensino. Sendo assim, a Resolucéo n2 2 de 7 de Abril de 1998,
define as DCNs como:

O conjunto de definigbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos da educacdo bésica, expressas pela Camara de
Educacédo Bésica do Conselho Nacional de Educagéo, que orientardo
as escolas brasileiras dos sistemas de ensino na organizagéo,
articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas
pedagodgicas (BRASIL, 1998b, p. 1).

Na mesma resolucdo, estdo explicitas as sete diretrizes que alicercam
a organizagao curricular das escolas, as quais ndo serdo expostas neste
trabalho, pois a finalidade desta secdo na dissertacdo restringe-se em
apresentar um dos documentos que compdem o corpus de Analise da
pesquisa, em meio ao contexto histdrico da sua construcéao.

No artigo intitulado Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Fundamental: a participacdo das instancias politicas do Estado,
publicado em 2002, Alicia Bonamino e Silvia Alicia Martinez analisaram as sete
diretrizes presentes na Resolugdo n2 2 de 7 de Abril de 1998, o que lhes
permite concluir que os varios pontos de vista que o Ministério da Educacao
(MEC) e o CNE possuem em relacdo as fungbes do Estado para com a
elaboracéo do curriculo, fizeram com o que o Conselho determinasse o carater

nao-obrigatério dos Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino

10 Acessada por meio do endereco eletrdnico:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/I9131.htm. Acesso em: 14/06/2018.
" Encontrada no endereco eletrbnico: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02 98.pdf.
Acesso em: 14/06/2018.
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Fundamental (PCNs). As autoras argumentam que essa atitude do CNE deve-
se ao fato de que ndo hd mencdo aos PCNs no documento que conceitua e
estabelece as DCNSs.

Prosseguindo a retomada historica sobre as normas que regulamentam
a educacao brasileira, a Resolugéo n® 3 de 26 de Junho de 1998 do Conselho
Nacional de Educacdo institui as Diretrizes Nacionais Curriculares para o
Ensino Médio (DCNEM)*?, que no seu primeiro artigo define as DCNEM da
mesma forma como fez a Resolucédo n? 2 de 7 de Abril de 1998 ao estabelecer
as DCNs.

Maria Ciavatta e Marise Ramos no texto publicado em 2012, nomeado
A “era das diretrizes”: a disputa pelo projeto de educagdo dos mais pobres,
afirmam que as DCNEM sao “orientagdes explicitas de como ser pensada e
conduzida a agao educacional nas escolas” (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p.
11), e também destacam que os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) séo utilizados como um adendo das DCNEM, ideia
esta contraria ao exposto por Bonamino e Martinez (2002), ao enfatizarem que
as diretrizes na perspectiva do Ensino Fundamental ndo referenciam-se aos
PCNs ao instaurarem as DCNs, determinando, dessa forma, o “carater nao
obrigatério” dos PCNs.

Na mesma obra Ciavatta e Ramos (2012) comentam acerca da
influéncia exercida pelo Relatério Jacques Delors de 1998, produto da Reunido
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), na elaboracdo
tanto das DCNEM quanto dos PCNEM. De acordo com estas pesquisadoras,
essa acdo deveu-se ao estabelecimento por parte do Relatério do que foi
denominado de as quatro grandes necessidades de aprendizagem, a saber:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. A
Comissédo formuladora destes “pilares do conhecimento”, como a proépria
equipe refere-se as quatro grandes necessidades de aprendizagem, explica
que elas foram produzidas, pois na sua concepcao

a educacédo deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada
vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizacéo

A disposi¢cédo por meio do site: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf. Acesso
em: 30/04/2017.
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cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro.
Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assinalar as referéncias
gue impecam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de
informacdes, mais ou menos efémeras, que invadem o0s espacos
publicos e privados e as levem a orientar-se para projetos de
desenvolvimento individuais e coletivos. A educacdo cabe fornecer,
de algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente
agitado e, ao mesmo tempo, a blssola que permita navegar através
dele (DELORS, 1998, p. 89).

Os pilares do conhecimento sdo conceituados pelo Relatério Delors,

como:

e Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral,
suficientemente vasta, com a possibilidade de trabalhar em
profundidade um pequeno numero de matérias. O que também
significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das
oportunidades oferecidas pela educac¢éo ao longo de toda a vida.

e Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificagdo
profissional, mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que
tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a
trabalhar em equipe. Mas também aprender a fazer, no ambito das
diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos
jovens e adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto
local ou nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento
do ensino alternado com o trabalho.

e Aprender a viver juntos, desenvolvendo a compreensdo do outro e
a percepgado das interdependéncias — realizar projetos comuns e
preparar-se para conflitos — no respeito pelos valores do
pluralismo, da compreensdo mutua e da paz.

e Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e
estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal. Para
isso, ndo negligenciar na educagdo nenhuma das potencialidades
de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptiddo para comunicar-se (DELORS, 1998,
p. 101 - 102).

Além da UNESCO por meio do Relatério Jacques Delors (1998),
Cunha (2000) destaca outros Organismos Multilaterais, dentre eles: o Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (mais comumente conhecido
como Banco Mundial), sob a sigla BIRD, e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), respaldaram a construcdo das DCNEM e dos PCNEM.
Cunha (2000) ressalta a posicdo do BIRD em favor da separacdo entre a
educacao e a capacitacdo, pois esta instituicdo cré que a desvinculacdo acima
referida sera benéfica ao promover o desenvolvimento das qualificacbes
técnico-administrativa e técnica especializada, as quais sao imprescindiveis

para associar a capacitacdo as demandas econémicas.
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Sob o ponto de vista de Cunha (2000), a postura adotada pelo BIRD
demostra que ele visa tornar o setor privado o centro de referéncia para a
educacdo, principalmente, a da modalidade técnico-profissional. Zibas (2005)
possui 0 mesmo entendimento de Cunha (2000) ao destacar que o0s 0rgaos
multilaterais propagam através de seus discursos duas posi¢cdes, as quais sao
a base do projeto destes organismos, que objetiva-se a tratar as escolas de
acordo com a logica do mercado econémico, considerando os alunos e suas
familias os clientes e os profissionais da educacéo os prestadores de servico.

Para Zibas (2005), na compreensdo do Banco Mundial e das demais
instituicbes que compartilham da mesma percepgdo, é primordial levar em

conta:

a) a importancia da educacé@o basica (no Brasil, reduzida a escola
fundamental) para o novo padrdo de desenvolvimento dos paises
periféricos; e b) a necessidade de o Estado tornar-se menos provedor
de financiamento e mais indutor de qualidade, por meio de diversos
mecanismos de controle, tais como avaliagbes externas do sistema e
a convocacao dos pais e da sociedade para participacdo tanto do
financiamento quanto da gestéo escolar (ZIBAS, 2005, p. 1070).

O posicionamento de Kuenzer (2000) vai ao encontro da postura
adotada por Cunha (2000) e por Zibas (2005), ao afirmar que:

O Banco Mundial tem recomendado que se priorize o Ensino
Fundamental, deixando de investir em educacdo profissional
especializada e de elevado custo como estratégia de racionalizagéo
financeira com vistas ao atingimento das metas de ajuste fiscal. Tal
recomendagcdo vem respaldada em pesquisa encomendada pelo
proprio banco, que conclui ser o nivel fundamental o de maior retorno
econdmico e ser irracional o investimento em um tipo de formacéo
profissional cara e prolongada, em face da crescente extingdo de
postos e da mudanca do paradigma técnico para o tecnoldgico
(KUENZER, 2000, p. 23).

Na perspectiva de Kuenzer (2000), o Governo Federal segue as
orientacdes/imposicbes do Banco Mundial de que a promocdo do Ensino
Fundamental é suficiente, pois acredita que para a camada da populacdo com
baixo poder aquisitivo, a formacdo profissional exige competéncias e

habilidades para executar atividades as quais ndo € preciso usar raciocinio

l6gico e nem conhecimentos sobre questdes politicas, sociais e culturais.
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3 exerceram durante a

A influéncia que as politicas neoliberais *
elaboracéo tanto das DCNEM quanto dos PCNEM foi muito repreendida pelos
pesquisadores e tedricos (Kuenzer, 2000; Cunha, 2000; etc.), os quais detém
seus esforcos nas investigacfes acerca do curriculo, como mostra o trabalho
de Moehlecke (2012). No seu artigo Sabrina Moehlecke cita trés das principais
criticas a respeito das DCNEM, uma delas foi mencionada no inicio deste
paragrafo e as outras referem-se, respectivamente, a separacdo entre
formacdo geral e formacdo para o trabalho e a restrita efetividade das
diretrizes.

As organiza¢des multilaterais visando submeter & Educacéo a logica
econdmica e as demandas do mercado de trabalho, como ja foi comentado, o
fizeram por meio da alteracdo dos conceitos de flexibilizacdo, autonomia e
descentralizacdo. Segundo Moehlecke (2012), tais definicdbes eram tidas no
contexto da Educagdo como formas de emancipagdo e construgcdo de uma
consciéncia critica, e que sob a perspectiva dos 6rgdos multilaterais, passaram
a ser definidas em decorréncia da nova maneira de tratar as questdes
educacionais em sintonia com as particularidades do mundo produtivo:

Na descentralizagdo das grandes corporacdes industriais; na
autonomia relativa de cada fabrica em decorréncia do processo de
desterritorializagdo das unidades de producdo e/ou de montagem; na
flexibilidade da organizacdo produtiva para se ajustar a variabilidade
de mercados e de consumidores (SANTOME, 1998, p. 21).

Cabe ressaltar que, conforme Domingues et al. (2000), as noc¢bes de
flexibilizacdo e descentralizacdo ndo sdo novas, pois ja constavam na Lei n?®
4.024, de 20 de Dezembro de 1961 e na Lei n25.692, de 11 de Agosto de
1971". Para estes autores, no ambito das reformas originarias das leis citadas,
as ideias de flexibilizacao e de descentralizacdo ndo surtiram o efeito esperado,
0 que para eles, deveu-se ao estabelecimento de um curriculo nacional, que
mesmo levando em conta as particularidades regionais e locais do contexto de

cada escola, guando implementadas no sistema de ensino o0 que sobressai sdo

'3 Relativo ao neoliberalismo econdmico que constitui, em nossos dias. a doutrina que. Diante
de certo fracasso do liberalismo classico e da necessidade de reformar alguns de seus modos
de proceder. Admite uma certa intervencdo do Estado na economia, sem questionar 0s
ﬁrincipios da concorréncia e da livre empresa (JAPIASSU e MARCONDES, 2001, p. 119).

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/cclVIL 03/leis/L4024.htm. Acesso em: 14/06/2018.
® Encontrada no endereco eletrénico: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L5692.htm.
Acesso em: 14/06/2018.
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as suas caracteristicas nacionais, propiciando o entendimento de unicidade do
curriculo.

Acerca do conceito de autonomia Domingues et al. (2000) defendem
gue ele deve ser levado a cabo a partir de suas quatro vertentes: a pedagogica,
a administrativa, a juridica e a financeira, explicando que estas perspectivas da
autonomia, imprescindivelmente, devem ser consideradas por meio de relagbes
democréticas dentro das instituicdbes de ensino, justificando sua ideia por
intermédio do questionamento, o qual deixou em aberto: Como formar o
individuo autdnomo e democratico, participe da vida social, se a escola — como
local privilegiado para essa formagao — n&o oferece, nem vive as condi¢des
reais de vida social democratica e autbnoma?

Moehlecke (2012) explica que os conceitos de flexibilidade, autonomia
e descentralizacdo foram ressignificados na LDB de 1996 e receberam criticas
contundentes, pelo fato de as novas definicbes estarem relacionadas a uma
ideia de curriculo baseado em competéncias e habilidades (apontamentos
sobre esse tipo de curriculo sdo feitas na secdo dedicada aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), o qual tem como finalidade o
preparo do aluno para ser um profissional versatil e responsavel pela
manutencao de seu emprego, o que para Kuenzer (2000) ancora-se na ideia de
flexibilidade como sendo a capacidade de adaptacéo do individuo a mudancas,
até em momentos que estas acarretam a perda de direitos e a baixa qualidade
de vida.

Com relagéo ao artigo 12 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, o qual estabelece que:

Art.12. N&o havera dissociacdo entre a formacdo geral e a
preparacdo basica para o trabalho, nem esta Ultima se confundira
com a formacéo profissional.

§ 1 2 A preparacdo basica para o trabalho devera estar presente tanto
na base nacional comum como na parte diversificada.

§ 2 2 O ensino médio, atendida a formacdo geral, incluindo a
preparacéo basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio
de profissBes técnicas, por articulagdo com a educacao profissional,
mantida a independéncia entre os cursos (BRASIL, 1998c, p. 7).

Kuenzer (2000) faz uma reflexdo sobre a proposicao da ndo separacao
entre a formacédo geral e a preparacao basica para o trabalho, o qual assevera
ser esta proposta tao impropria quanto manter o que fora estabelecido antes, e
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justifica seu entendimento, afirmando que existe a necessidade de elaborar as
DCNEM de modo a privilegiar uma formacéo cientifico-tecnologica e socio-
histérica para todos, ndo propondo a igualdade desde o inicio dos estudos no
Ensino Médio, mas sim ao longo do curso, através de diversas intervencdes
para assegurar as necessidades destes estudantes oriundos de meios sociais
diferentes.

Além disso, Kuenzer (2000) destaca que a formacado cientifico-
tecnoldgica deve ser acrescida, na parte diversificada, por conteidos do mundo
do trabalho, ndo confundindo estes com cursos profissionalizantes
caracteristicos do modelo taylorista/fordista’®. Dessa forma, o Ensino Médio
sera unido pelo seu objetivo de direitos igualitarios, ndo somente por ser
garantido pela Constituicido Federal de 1988, como também por ser “uma
conquista real, processo histérico de destruicdo das desigualdades, que se da
pela atividade real dos homens, da qual a escola participa” (KUENZER, 2000,
p. 30).

A critica feita pelos estudiosos em curriculo direciona-se a dois
aspectos: a forma como é conceituado trabalho e o paradoxo entre o que foi
imposto pela Resolucdo n¢ 3, de 26 de Junho de 1998 e a politica que €&
executada pelo Governo Federal, no ambito do Ensino Médio. Sabrina
Moehlecke salienta que para Ramos (2004), a nocao de trabalho considerada
pelas DCNEM varia “entre trabalho como principio e trabalho como contexto;
trabalho como mediacéo e trabalho como fim; trabalho como praxis humana e
trabalho como préaxis produtiva” (RAMOS, 2004, p. 41), contribuindo para que o
conceito de trabalho adotado por este documento seja apenas aquele atrelado
a sua funcao utilitaria.

De acordo com Kuenzer (2000), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio concebem o trabalho como praxis humana, sendo este

0 conjunto de acBes materiais e espirituais que o homem, como

individuo e humanidade, desenvolve para transformar a natureza, os
outros homens e a si mesmo, com a finalidade de produzir as

16Tayl0riz.’:u;éo/Fordizat;::”ao € a reparticdo altamente racional do "trabalho em cadeia”, tentando
englobar todos os fatores necessarios a uma produtividade 6tima. (JAPIASSU e
MARCONDES, 2001, p. 184)
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condicdes necessarias a sua existéncia, dominante nas formas pré-
capitalistas (KUENZER, 2000, p. 35 — 36)"".

Entretanto, Kuenzer (2000) faz uma ressalva ao explicar que o conceito
de trabalho como praxis humana, considerado pelas DCNEM, apresenta
problemas que séo enfatizados quando se leva a cabo o contexto social da
maioria dos estudantes que desejam cursar o Ensino Médio. Para ela, tal
definicdo é tomada como sendo o nivel médio um lugar privilegiado para os
alunos de classes sociais mais altas, em virtude das peculiaridades desta
modalidade de ensino, caracteristicamente excludente.

Vitor Paro (1999) concorda com Ramos (2004), pois em artigo
denominado Parem de Preparar para o Trabalho!!! Reflexdes acerca dos
efeitos do neoliberalismo sobre a gestdo e o papel da escola basica, publicado
no ano de 1999, alerta para o perigo de se equivocar em relagdo aos conceitos
de trabalho, e esclarece que:

A centralidade do trabalho na sociedade esta precisamente em seu
poder de explicacdo dessa sociedade e da histdria, ndo podendo,
entretanto, ser confundido com a razéo de ser e o objetivo Ultimo do
homem enquanto ser histérico. O trabalho possibilita essa
historicidade, ndo é a razdo de ser dela. O trabalho é central porque
possibilita a realizacdo do bem viver, que € precisamente usufruir e
tudo o que o trabalho pode propiciar (PARO, 1999, p. 6).

O segundo ponto critico sobre o curriculo surge na contraposicao entre
a politica exercida pelos mandatarios do pais a respeito da Educacéo
Profissional e 0 que é estabelecido pela LDB. A perspectiva do Ensino Médio
presente nas DCNEM (artigo 12 exposto na citacdo anterior) orientada pela lei
n¢ 9.394/96, diverge do decreto n¢ 2.208 de 17 de Abril de 1997 *® que
regulamenta, dentre outros, o 8 22 do artigo 36 da LDB, o qual estipula “Art. 36.
§ 22 O ensino médio, atendida a formacao geral do educando, podera prepara-
lo para o exercicio de profissées técnicas” (BRASIL, 1996, p. 12). De acordo
com Moehlecke (2012), os criticos defendem que ao dar instrucbes especificas
para a Educacao Profissional o decreto n? 2.208/97 favorece a permanéncia da

separacao entre a formacéao geral e a preparacao basica para o trabalho.

YKuenzer (2000) atribui essa definicdo de trabalho como praxis humana a obra de Marx e
Engels, denominada Ideologia alem&, porém ndo especifica na referéncia nem o ano de
Psublica(;éo € nem a pagina.

Disponivel no endereco eletrénico: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/d2208.htm.
Acesso em: 14/06/2018.
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A terceira critica as DCNEM apresentada por Sabrina Moehlecke em
seu artigo dirige-se a pouca efetividade desse documento oficial nos sistemas
de ensino e nas escolas. A autora faz referéncia a Domingues et al. (2000)
quando estes afirmam que, assim como ocorreu em reformas educacionais
implementadas anteriormente, as secretarias estaduais e municipais de
Educacao e, consequentemente, as escolas ndo se apropriaram das diretrizes
curriculares e nem dos PCNEM, devido

a auséncia de financiamento do processo de manutencdo e
investimento e a falta de uma politica “agressiva” de formacédo de
professores e de recursos humanos em geral. Deveu-se também a
auséncia de uma politica de adequagdo do espaco e da infra-
estrutura pedagodgica, além da inexisténcia de uma politica editorial
gue superasse o passado (DOMINGUES, et al., 2000, p. 64).

Domingues et al. (2000) créem que todas essas auséncias Ss&o
oriundas da concepcédo de que as orientagdes curriculares sdo programas de
governo, com duracdo determinada pelo periodo que a equipe mandataria se
mantiver no poder. Por essa razdo, pode nao haver tempo habil para a
implementacgé&o das politicas educacionais.

Na secdo seguinte apresento o outro documento referente aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que também faz parte

do corpus de Andlise desta dissertacao.
5.2 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Antes de tomar conhecimento acerca do que socialmente,
politicamente e historicamente levou a construcdo dos parametros curriculares,
creio ser interessante defini-los, de acordo com Araudjo (2015), como diretrizes
elaboradas pelo Governo Federal via Ministério da Educacao (MEC), que séo a
referéncia basica para a construcdo dos planos curriculares dos docentes, e
por essa razdo, eles sdo separados por disciplinas, e tem a pretensdo de
auxiliar: no desenvolvimento dos curriculos; na formacéo inicial e continuada
dos professores; na elaboracdo das metodologias e nas discussbes
pedagogicas. Além de, também, aspiram a indicacdo de livros e materiais
pedagdgicos.

O processo de elaboragdo dos parametros curriculares teve seus

primeiros indicios no inicio da década de 1990, a partir de um conjunto de
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medidas propostas pelos Organismos Multilaterais (Fundo Monetario
Internacional e Banco Mundial, dentre outros) para melhorar a qualidade da
Educacéo de paises em desenvolvimento, como o Brasil.

Para Oliveira e Sousa (1996), a construcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) também foi fomentada pelas ideias da |
Conferéncia Mundial da Educacéo para Todos, em 1990, realizada na cidade
de Jomtien (Tailandia). Este evento foi organizado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco Mundial.

A conferéncia teve como objetivo reunir representantes de governos de
paises com problemas significativos no seu sistema educacional e nos
organismos ndo governamentais, como resultado dessa reunido foi redigida a
Declaragcdo Mundial da Educacdo para Todos e o seu Plano de Acéo, em
Marco de 1990. Entretanto, é importante salientar que a conferéncia originou
em 1993, a Declaracédo de Nova Délhi.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos foi construida
mediante um contexto educacional e social desfavoravel, pois apesar da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos ter sido elaborada no decénio de
1940, muitos problemas persistiram, 0os quais segundo a Declaracdo Mundial
sao:

e Mais de 100 milhdes de criancas, dentre elas 60 milhdes de meninas, ndo
frequentam o ensino primario;

e Mais de 960 milhdes de adultos, dentre eles, em sua maioria mulheres,
sdo analfabetos. Além do fato de que o analfabetismo funcional atinge
uma parcela representativa da populacdo mundial;

e Aproximadamente 33% dos adultos do mundo ndo tem acesso a livros, a
jornais, a revistas, etc., as inovacfes tecnoldgicas, que poderiam
proporcionar qualidade de vida e ajudar essas pessoas a perceber e a
adaptar-se as mudancas sociais e culturais; e

e Mais de 100 milhdes de criancas e milhares de adultos ndo concluem o
ciclo basico, e outros tantos que conseguem conclui-lo, ndo adquiriram

conhecimentos e habilidades essenciais para viver dignamente.
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Com vistas a resolver os problemas enumerados anteriormente e suprir

outras caréncias da populacdo, de modo geral, a Declaracdo Mundial de

Educacdo para Todos estabeleceu objetivos por meio de artigos do seu

documento, que sdo:

1.

. Expandir o enfoque (que compreende os objetivos 3 a 7 da declaragéo);

~N O 0o WD

Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;

. Universalizar o acesso a Educacgéo e promover a equidade;
. Concentrar a atengéo na aprendizagem;

. Ampliar os meios e o raio de acdo da Educacao Basica;

. Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;

. Fortalecer as aliancas (entre os niveis nacional, estadual e municipal e os

orgdos governamentais e ndo governamentais, setor privado,

comunidades locais, dentre outros);

. Desenvolver uma politica contextualizada de apoio (nos setores social,

cultural e econémico para a promocédo da Educacao Bésica);

. Mobilizar recursos (financeiros, humanos, publicos, privados ou

voluntarios, para que as necessidades basicas de aprendizagem para

todos sejam satisfeitas);

10. Fortalecer a solidariedade internacional.

De acordo com a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, o

Plano de Acéo foi elaborado com a finalidade de orientar governos, organismos

internacionais, instituicbes de cooperacdo bilateral, organizacdes néo

governamentais, e todos aqueles empenhados em alcancar a meta da

educacdo para todos, que é a de satisfazer as necessidades basicas da

aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. Por essa razdo, ele

possui trés niveis de acdo conjunta, as quais sao:

1.
2.

3.

Acédo direta em cada pais;

Cooperagdo entre grupos de paises que comungam certas caracteristicas
e interesses;

Cooperacéo multilateral e bilateral na comunidade mundial.

A Declaragdo de Nova Délhi &€ um documento construido e assinado

em 6 de Dezembro de 1993, por nove paises (Bangladesh, Brasil, China, Egito,

india, Indonésia, México, Nigéria e Paquistéo), os quais eram considerados na

época o0s paises em desenvolvimento de maior populagdo do mundo. Nesta
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alegacdo os Estados-Nacdo se comprometem a buscar com zelo e
determinacdo as metas definidas pela | Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos, realizada em 1990, de atender as necessidades basicas de
aprendizagem de seus povos tornando universal a educacdo basica e
ampliando as oportunidades de aquisicdo de conhecimentos de criancas,
jovens e adultos.

No cenario brasileiro, como comentado antes, o reflexo da Declaracao
Mundial sobre Educacéo para Todos, do seu Plano de Acdo e da Declaracao
de Nova Délhi foi a elaboracdo dos PCNs. Para Cunha (1996), na Proposta de
Governo do entdo candidato a Presidéncia da Republica Fernando Henrique
Cardoso (FHC), ja constava a ideia de “manutencao centralizada do controle da
qualidade do ensino, implicando um curriculo nacional e um sistema nacional
de afericao de aprendizagem” (CUNHA, 1996, p. 54), modelo similar aos que
foram implementados na Inglaterra, por Margareth Thatcher, e nos Estados
Unidos, por Ronald Reagan.

Cabe ressaltar que o plano de governo de FHC, de acordo com Moreira
(1996), tem o respaldo do artigo 210 da Constituicdo Federal de 1988, o qual
estabelece

Art. 210. Serdo fixados conteldos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular ser4d ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a

utiizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem (BRASIL, 1988).

No artigo da Constituicdo exposto na citacdo precedente, reside uma
das criticas de Moreira (1996), ao interpretar que para os idealizadores dos
PCNSs, os conteados minimos sdo um rol de disciplinas e seus respectivos
assuntos, ele cré que essa definicdo € um obstaculo, porque prejudica a
adequacao dos conteudos a realidade dos atores sociais envolvidos no sistema
educacional, como também privilegia as disciplinas académicas tradicionais,
desconsiderando os anseios destas pessoas.

Esse autor afirma que o MEC requisitou as instancias dos sistemas

educacionais e a aproximadamente 400 docentes a realizarem avaliacdes
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acerca de uma versao preliminar dos PCNs para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries), tal versdo do documento foi elaborada em
Dezembro de 1995. Além disso, ele explica que os parametros curriculares sao
formados pelos seguintes documentos:
e Documento Introdutério;
e Discussao sobre o curriculo dos Estados e de alguns municipios (Belo
Horizonte, Rio de Janeiro e Sao Paulo);
e Convivio Social e Etica, que contém argumentos acerca da importancia
dos Temas Transversais;
e Documento que trata a respeito da abordagem dada as diversas
disciplinas do curriculo.
Em um artigo intitulado Os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental: convivio social e ética, publicado em 1996, Cunha faz
severas criticas a construcdo dos PCNs, dentre elas a que se refere a equipe
responsavel por elabora-los, pois segundo o autor as orientacdes curriculares
foram produzidas por docentes de uma pequena escola privada da cidade de
Sao Paulo, sob a consultoria de César Cool, professor da Universidade de
Barcelona.
Cunha (1996) argumenta que néo foi explicado o porqué da escolha de
tal instituicdo escolar, como também néo se apresentou uma justificativa para a
selecdo de César Cool como consultor. A selecdo do docente espanhol e dos
profissionais incumbidos pela producao das orientacdes curriculares também
intrigou Moreira (1996) que, por sua vez, formulou as seguintes questdes:
Deve tal iniciativa ser deixada a cargo de uma equipe selecionada
pelas autoridades do MEC? Por que essa equipe foi composta
basicamente por professores da Escola da Vila, situada em Sao
Paulo, deixando-se desconsiderar os trabalhos e as experiéncias de
outros excelentes professores de outros estados do pais? Por que
ndo se procurou garantir a participacdo de numero significativo de
professores e professoras de diferentes sistemas escolares do pais?
Por que as instituicbes cientificas e as universidades ndo foram
chamadas a participar nos momentos iniciais do trabalho? Por que a
experiéncia do GT de Curriculo da ANPEd né&o foi aproveitada, dado
que o Grupo vem ha tanto tempo discutindo a questdo? (MOREIRA,
1996, p. 16).
Dentre as instituicbes que o MEC solicitou parecer a respeito da verséao

preliminar dos PCNs, como foi comentado acima por Moreira (1996), esta a
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Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
em sua avaliacdo esta entidade pondera varios aspectos dos parametros
curriculares. Primeiramente, ela manifesta sua insatisfacdo com o curto espago
de tempo disponivel para fazer o parecer e explica que, por esse motivo,
atentou-se em avaliar, abrangentemente, apenas o0s tdpicos gerais das
propostas e as suas consequéncias para a Educacdo Basica no pais ao invés
de deter-se a pontos especificos do documento.

A ANPEd (1996) questiona a nado participacdo das comunidades
académica e escolar e de 6rgdos vinculados a area educacional, os quais
possuem experiéncia relacionada ao curriculo das séries iniciais, o que
converge com o posicionamento de Cunha (1996) quando este afirma que
desde 1982, secretarias estaduais e municipais de Educacdo elaboraram
propostas curriculares de boa qualidade, que foram desconsideradas pelo
MEC.

A ideia da construcdo de um programa curricular nacional é
preocupante para a ANPEd (1996), seu receio é que estas orientacdes
extingudo as expressfes socioculturais de grupos minoritarios, por entender
que o curriculo comum, da maneira como foi planejado, é um projeto de
controle politico do conhecimento. Moreira (1996) comunga dessa inquietacao
ao frisar que a construcdo dos parametros curriculares, tendo como um dos
seus objetivos a preservacdo de uma cultura comum, considerada o alicerce
para o desenvolvimento da identidade nacional, acaba por promover o0s
principios culturais da classe hegemoénica, nas escolas, ao mesmo tempo em
gue desconsidera os costumes das camadas populares minoritarias.

Os textos de Cunha (1996) e da ANPEd (1996) concordam quanto ao
fato de que os PCNs na sua secdo denominada Documento Introdutério,
destaca a importancia dos investimentos publicos, para melhorar a infra-
estrutura das escolas e a qualidade dos cursos de formacdo inicial e
continuada dos docentes, como também para proporcionar aos profissionais da
Educacdo uma remuneragdo digna e um plano de carreira que possibilite o
aperfeicoamento profissional, porém salientam que o modo como foi posto no
documento nao é suficiente, argumentando que sem 0 emprego de recursos
financeiros, por melhor que seja a proposta dos PCNs, ela ndo passara de uma

utopia.
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A ANPEd (1996) esta de acordo com 0s responsaveis pela concepcao
dos parametros curriculares de que € uma estratégia adequada concebé-los,
levando em conta a Psicologia do Desenvolvimento, sendo esta compreendida
de forma ampla, ndo considerando somente a cognicdo. Mas, avaliam que da
maneira como interpretam o documento, créem haver uma contradi¢cdo, porque
ao mesmo tempo em que os PCNs defendem o respeito as diversidades
sociais, culturais, étnicas e raciais, ele privilegia uma determinada visdo que
identifica-se com alguns segmentos da sociedade em detrimento de outros.

Uma indagacdo que a ANPEd (1996) impde é: Qual o tipo de escola,
de aluno e o perfil de professor supostos nas colocagdes contidas nos PCNs?
Esta questdo suscita reflexdo, pois em um pais com dimensdes continentais,
como é 0 nosso, construir um curriculo que englobe realidades tdo distintas e
complexas é dificil, o que vai ao encontro do posicionamento de Moreira
(1996), quando este defende que, alguns autores julgam a elaboracéo de um
curriculo nacional um paradoxo, pois justificam “ndo ser possivel um curriculo
ser vivido e experenciado nacionalmente” (MOREIRA, 1996, p. 12). Para a
Associacao, a resposta a este questionamento ndo esta presente no texto dos
parametros curriculares.

Em relagdo a questdo do multiculturalismo, a ANPEd (1996) faz uma
critica contundente em seu parecer ao enfatizar que os PCNs tratam deste
tema superficialmente, pois propdem o respeito as diferencas sem destacar o
quanto é imprescindivel estimular os estudantes a reflexdo acerca desse
assunto, o que € necessario com vistas a possibilitar por parte do aluno um
posicionamento critico da origem de tais diferencas. Meditando acerca desta
pergunta Moreira (1996) apoia-se na concepcédo de Gimeno Sacristan (1995),
de que “o curriculo multicultural exige um contexto democratico de decisdes
sobre os conteldos do ensino, no qual os interesses de todos sejam
representados” (SACRISTAN, 1995, p. 83), o que diverge da postura adotada
pelo MEC, quando este salvaguarda as demandas da classe dominante ao nao
possibilitar que todas as camadas da populagdo participem das discussdes
referentes a implementacdo dos parametros curriculares.

A metodologia de ensino adotada pelos PCNs na sua versao

preliminar, bem como nas mais recentes é o construtivismo, e a escolha dessa
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linha tedrica é confirmada pelo fragmento dos Parametros Curriculares

Nacionais, datado de 1998.
Também interessa destacar a concepgéo de ensino e aprendizagem
assumida, ressaltando-se a escolha por referenciais que valorizam a
atividade mental construtiva nos processo de aquisicdo do
conhecimento — segundo consta no texto introdutério, tais referenciais
tedricos sdo os ligados as teorias de Piaget, Vygotsky, Luria, Leontiev
e Ausubel. O marco explicativo encontrado foi assumido como uma
convergéncia dessas linhas tedricas denominada pelos autores de
construtivismo (BRASIL, 1998d, p. 71).

A adocado da metodologia construtivista pelas orientacdes curriculares
para orientar o curriculo foi alvo de diversas criticas. Do ponto de vista da
ANPEd (1996), existem outros enfoques tedricos da Psicopedagogia que
contribuem para o desenvolvimento discente, além de auxiliarem o trabalho do
docente em sala de aula, os quais ndo foram contemplados pelos PCNs. A
Associacdo ainda ressalta que, ndo houve a preocupacdo por parte dos
formuladores dos parametros com o nivel de qualificacdo dos professores, o
qual é diverso, acarretando possiveis dificuldades de utilizacéo e interpretacdo
dos PCNs em sua atividade profissional, inerentes as suas condi¢cdes de
capacitacdo, o que concorda com a 6tica de Azanha (2001), quando este alega
que o construtivismo € uma teoria psicolégica de ensino e aprendizagem de
dificil apreensdo por pessoas ndo especializadas nesta é&rea. Este
entendimento levou o autor a formular duas questdes inter-relacionadas entre
si, e que sao relevantes:

e Serd que teorias psicologicas sobre aprendizagem e ensino devem
constituir a matriz para a elaboracdo das diretrizes de um projeto
curricular nacional?; e

e Por que devemos preferir a concepcédo construtivista de aprendizagem e
ensino em detrimento de outras?

A resposta dada por Azanha (2001) a primeira indagacao € que eleger
uma teoria e fazer dela referéncia para as orientagdes curriculares € um erro,
porque segundo ele, tal postura acarreta adotar uma Vvisdo tecnicista em
relacdo as demandas do Ensino Fundamental e da formacéo de professores.

O ponto de vista de Moreira (1996) estd em sintonia com a ideia de
Azanha (2001) a respeito do carater tecnocratico do sistema escolar, referindo-

se ao modelo espanhol de Educagédo. Mas, como este serviu de base para a
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elaboracdo do nosso sistema educacional, por meio do professor César Cool,

creio ser relevante apresentar esta visdo tecnocréatica, enfatizando seus

aspectos:
(a) estabelecimento de objetivos unificados tanto na planificacdo da
acdo docente como em documentos institucionais; (b) fortalecimento
da estrutura administrativa e de um servico de inspec¢éo voltados para
o controle burocratico das escolas; (c) restricdo da autonomia do
professorado; (d) divisdo dos trabalhos de concepcédo e execucdo do
processo pedagoégico; (e) obsessdo por avaliar quantitativamente
aspectos da aprendizagem e do ensino; e (f) incorporacdo de
técnicas de dinamica de grupo utilizadas no campo da gestdo de
recursos humanos nas empresas (MOREIRA, 1996, p. 15).

Para responder ao segundo questionamento Azanha (2001) recorre
aos filésofos Popper, Toulmin, Kuhn, Feyerbend, Hanson dentre outros, para
explicar que “o que ndo mais se admite por razdes historicas e légicas € a
existéncia de teorias que possam ser consideradas como a ‘explicagcédo
definitiva’ dos fatos disponiveis” (AZANHA, 2001, p. 7). A partir desta
explicacdo esse autor defende que, apesar de os elaboradores dos PCNs
enfatizarem que os parametros ndo serdo impostos as instituicdes escolares,
eles ndo sugerem outras teorias opcionais.

Os membros da ANPEd (1996) compartilham da concepc¢édo de que o
curriculo € uma construcdo coletiva, logo, sendo assim, ndo compete aos
PCNs estipular diretrizes metodoldgicas fechadas, que é o caso da escolha do
construtivismo como metodologia de aprendizagem e de ensino. No
entendimento da Associacdo, as orientacdes curriculares devem explicitar as
atribuicbes das secretarias estaduais e municipais da Educacdo, das
instituicdes escolares, dos professores, dos pais e das entidades da sociedade
gue se preocupam com 0 ensino.

A respeito da inclusdo dos Temas Transversais (Etica, Etica e Convivio
Social, Orientacdo Sexual e Meio Ambiente) no curriculo escolar a ANPEd
(1996) argumenta que, em virtude destas tematicas relacionarem-se com a
realidade dos alunos das séries iniciais da Educacéo Basica, elas deveriam ser
trabalhadas de forma ampla, implicando na necessidade de conhecer o meio
social dos estudantes e de suas familias, pois através da compreensao deste,

€ possivel abordar os Temas Transversais de modo ha promover o interesse
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dos discentes e mobiliza-los para agir, de forma solitaria como membro da
sociedade.

A partir das diversas criticas apresentadas nos paragrafos
antecedentes, a ANPEd (1996) elaborou uma série de recomendacdes, que
tiveram a pretensdo de contribuir para a redacdo da versao final dos PCNs
para os Anos Iniciais no Ensino Fundamental, as quais estdo presentes nas

citacdes a sequir.

Entendendo que a elaboracdo dos PCN ainda esta em processo —
nao foi divulgado material sobre todas as éareas previstas, como
histéria e geografia, artes e educagdo fisica, e ainda ndo foram
elaborados os parametros relativos as 4 dltimas séries -
recomendamos que sejam criados espacos e oportunidades para
debates coletivos abertos a pesquisadores e professores
interessados de todo o pais, promovendo uma interlocucéo
sistemética entre o grupo formulador dos PCN e segmentos amplos
da comunidade educacional e permitindo que grupos diversificados
da sociedade possam também se manifestar a respeito de assunto da
tamanha importancia (ANPED, 1996, p. 87).

Tornar mais claras e fundamentar as op¢bes estratégicas implicitas
no documento, evitando inconsisténcias internas e explicitando os
desdobramentos em relagéo aos demais aspectos da organizacdo do
ensino basico, inclusive a educag¢éo infantil (ANPED, 1996, p. 88).

Definir o papel das secretarias estaduais e municipais de Educacéo, e
das unidades escolares, na construgdo das propostas curriculares
locais e sua articulacdo com as politicas federais de implementacéo
dos PCN (ANPED, 1996, p. 88).

Rever o documento, especialmente a parte introdutéria e os temas
transversais, dando maior peso para os determinantes histéricos e
sociolégicos, de forma a considerar a escola, os alunos e o0s
professores, e também as secretarias e equipes técnicas, em sua
concretude e diversidade de condic6es (ANPED, 1996, p. 90).

Rever o0 documento, procurando deixar claro que a linha
metodolégica adotada € uma dentre varias possiveis, sendo que
muitos conteddos podem ser trabalhos a partir de outras orientacdes
didaticas (ANPED, 1996, p. 91).

Reformular a abordagem dos temas transversais, de forma a permitir
gue seu tratamento seja adaptado as diferentes realidades sociais e
culturais dos alunos (ANPED, 1996, p. 91).

E muito importante que a redacdo e a forma de apresentacdo do
documento sejam aperfeicoadas, permitindo diferentes tipos de usos
e leituras e contendo indicacdes que ajudem o leitor a aprofundar
temas de seu interesse (ANPED, 1996, p. 92).

Depois de mostrar algumas das diversas criticas e sugestdes

relacionadas a versdo preliminar dos PCNs, as quais de acordo com o MEC
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foram consideradas para a construcédo das orientacdes curriculares definitivas,

como destaca-se no trecho a seguir, segundo Teixeira (2005),
(...) a partir das criticas curriculares dos sistemas estaduais e
municipais de educacéo, dos dados sobre o desempenho dos alunos
e da experiéncia curricular de outros paises. Durante dois anos, 1995
e 1996, a proposta foi exaustivamente examinada por educadores,
autoridades de ensino e organismos especializados. Desse trabalho,
resultaram nada menos que 700 pareceres. A partir deles, os
documentos originais puderam ser referidos, chegando-se, assim, a
versao final (TEIXEIRA, 2005, p. 4).

E possivel perceber, por meio do excerto apresentado acima, que o
Ministério da Educacéo e os profissionais que avaliaram os parametros na sua
forma embrionaria discordam, pois as criticas enfatizam que: as propostas
curriculares construidas por estados e municipios foram desconsideradas
(CUNHA, 1996); o tempo disponivel para examinar a versao preliminar dos
PCNs foi insuficiente (ANPEd, 1996); e que cerca de 400 professores
juntamente com as instancias dos sistemas educacionais analisaram a
proposta dos parametros (MOREIRA, 1996), o que resulta num nimero muito
inferior aos 700 pareceres, 0os quais o0 MEC, de acordo com Teixeira (2005),
afirma ter recebido.

Apesar das desaprovacdes e das contrapartidas existentes em alguns
pontos da proposta prévia dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 12 a 42 séries, estes foram publicados em 1997,
seguidos da divulgacdo dos PCNs para 52 a 82 séries em 1998, os quais nao
foram isentos de criticas, tdo contundentes quanto as feitas a verséo preliminar
do 12ciclo do Ensino Fundamental. As ponderagfes acerca das orientacdes
curriculares para o 22 ciclo (52 a 82 séries) ndo serdo mencionadas na presente
dissertacéo, pelo fato de que o objetivo deste capitulo é expor alguns aspectos
do contexto sécio-politico e histérico da construcdo dos documentos que
compdem o corpus de Andlise e, também o que é cada um deles. Por esse
motivo, julgo ser suficiente comentar a respeito dos pareceres de alguns
avaliadores dos PCNs (proposta prévia), a fim de mostrar o quanto o processo
de idealizac&o destes parametros foi conturbado.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
segundo o préoprio documento, foram produzidos por uma equipe técnica do

Ministério da Educacdo, sob a coordenagdo do professor Ruy Leite Berger
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Filho, que era diretor do Departamento de Desenvolvimento da Educacao
Média e Tecnoldgica, e da professora Eny Marisa Maia, tendo como referéncia
0s principios estabelecidos pela Lei n? 9.394/96, denominada Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), promulgada em 20 de Dezembro de 1996,
No documento dos PCNEM chamado de Bases Legais, enfatiza-se que
a construcdo das orientacGes curriculares para o Ensino Médio foi debatida
com os setores da sociedade civil preocupados com o rumo da Educacao no
Brasil, por meio de um evento organizado pelo jornal Folha de Sdo Paulo, em
1997. No més de Junho do mesmo ano, apds a conclusdo do trabalho de
elaboracdo das instrucdes para o curriculo nacional do Ensino Médio, estas
foram apresentadas as secretarias estaduais de Educacdo, para posterior
envio e requisicao junto ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) do parecer
de avaliacdo, em 7 de Julho de 1997, o qual foi aprovado em 12 de Junho de
1998, sob o numero 15/98 pela Camara de Educacéo Basica (CEB) e pelo
CNE?, e esta inserido na Resolugdo nimero 03/98 que estabelece as DCNEM.
A pretensdo da reforma do Ensino Médio, que deu origem a producao
dos parametros curriculares para esta modalidade de ensino, é que seja
proposto ao estudante um conhecimento escolar significativo por meio da
Contextualizacdo e da Interdisciplinaridade, reprimindo a parcelizacdo do
ensino, como também estimular o desenvolvimento do raciocinio e da
capacidade de aprender. Para tanto, segundo os PCNEM, é preciso
proporcionar aos alunos:
o A formacgédo geral em detrimento da formacgéo especifica;
e A expansao das habilidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-
las e selecionéa-las;
e O aumento da capacidade de aprender, criar, formular, ao contrario, do
exercicio de memorizacao.
Estes elementos sdo confluentes ao artigo 35 da LDB, visto na
sequéncia:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duracdo minima de trés anos, teria como finalidade:

19 Disponivel no site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso em:

30/04/2017.
2% parecer disponivel no endereco eletrdnico:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB15 1998.pdf. Acesso em: 14/06/2018.
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| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;
Il — a preparacédo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

[Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Os proponentes das orientacdes curriculares para o Ensino Médio,
justificam a necessidade de implementacdo destes parametros, por dois
motivos: pelas transformacdes que estdo ocorrendo na sociedade, através das
mudancas na organizacao do trabalho e nas relacdes sociais, e pela ampliacao
do ensino publico, o qual deve estar sintonizado com os padrdes de qualidade
exigidos por este corpo social transformado.

Assim como, os PCNs sofreram inumeras criticas acerca do seu
conteudo, os PCNEM também foram alvo de ponderacdes. Oliveira, V. (2005)
em artigo intitulado Ensino Médio: algumas reflexdes em torno dos Parametros
Curriculares Nacionais para a elaboracdo de um novo curriculo, conserva a
ideia de que os docentes ndo participaram da construcdo dos parametros
curriculares, pelo contrario, foram os udltimos a conhecer os documentos
produzidos pelo MEC, acarretando a ndo utilizacdo de tais orientacdes por
parte dos professores, além de contribuir para a concepcao destes como
apenas executores das instrucdes curriculares impostas, e sob essa Otica a
autora faz a indagacao: como € que o professor pode, efetivamente, participar
da construcdo de uma nova proposta pedagdgica? Ela ainda salienta que
outros motivos propiciam o desuso dos PCNEM nas escolas, dentre eles: ter
sido escrito em uma linguagem hermética®'; ter problemas na sua estrutura
textual; e apresentar conceitos de linhas tedricas divergentes.

Em trabalho denominado de Os Parametros Curriculares Nacionais
para as Ciéncias do Ensino Médio: uma analise a partir da visdo de seus
elaboradores, Ricardo (2008) mostra o entendimento dos idealizadores dos
PCNEM sobre o0s temas centrais, que sdo: as competéncias, a

Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo. Além disso, ele expde uma posicao

2 Linguagem de dificil compreenséo.
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oposta ao discurso das competéncias presente no texto, pois da maneira como
o0 interpretou o vé atrelado ao mercado de trabalho, o que de acordo com um
dos autores dos parametros, que foi entrevistado, ndo foi esta a intencdo ao
preparar os PCNEM, considerando que estas orienta¢des visam romper com a
dicotomia entre ensino profissionalizante e ensino propedéutico. Nesta mesma
publicacdo, Ricardo (2008) indica a falta de consenso entre os elaboradores
em relagdo aos conceitos atribuidos aos assuntos centrais das instrucdes
curriculares. Por meio do trecho a seguir, compreende-se o porqué da posicéo
discordante assumida por Ricardo (2008) diante do discurso das competéncias.
Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médio, como parte da educagao
escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(Art. 12 8§ 29 da Lei n? 9.394/96). Essa vinculagdo € organica e deve
contaminar toda a pratica educativa escolar.
Em suma, a Lei estabelece uma perspectiva nesse nivel de ensino
gue integra, numa mesma e Unica modalidade, finalidades até entao
dissociadas, para oferecer, de forma articulada, uma educacéo
equilibrada, com funcées equivalentes para todos os educandos:

e a formacéo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necesséarias a integragcdo de seu projeto da
sociedade em que se situa;

e O aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

e a preparacdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao
mundo do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as
mudancas que caracterizam a produ¢éo no nosso tempo;

e 0 desenvolvimento das competéncias para continuar

aprendendo, de forma autbnoma e critica, em niveis mais
complexos de estudos (BRASIL, 2000a, p. 10).

A postura adotada por Ricardo (2008) é ainda mais enfatica, quando
ele afirma que, reduzir as competéncias simplesmente a um conceito da
margem para que as finalidades da Educacdo tornem-se abstracdes. Este
autor cré que, formar os alunos por meio das competéncias é salutar, quando
se leva em conta as indagacdes: O que se ensina? Para quem se ensina? E
como se ensinam os conteudos escolares?

No artigo Os Parametros Curriculares Nacionais na Formacgao Inicial
dos Professores das Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio,
datado de 2007, Ricardo destaca a perspectiva dos formadores de professores
acerca dos PCNEM, no qual os docentes revelam a dificuldade dos

licenciandos em definir o que sdo as competéncias, o que sédo as habilidades e
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a diferenca entre essas nocoes, para ele, isso € motivado pela inexisténcia de
maiores esclarecimentos a respeito desses conceitos no documento analisado.

Entretanto, hd uma ressalva quando este pesquisador comenta que 0s
PCN + (Ensino Médio: orientacdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais) divulgados em 2002, os quais foram
produzidos com o intuito de clarificar os pontos nebulosos dos PCNEM,
explicam melhor o sentido conferido as competéncias pelas orientacfes
curriculares. Os PCN + declaram que: “nao ha receita, nem definicdo unica e
universal, para as competéncias, que sao qualificacbes humanas amplas,
multiplas e que n&o se excluem entre si” (BRASIL, 2002, p. 15).

Ha nas orientacdes curriculares complementares a indicacdo de que a
relacdo e a distincdo entre as competéncias e as habilidades néo é definida de
modo univoco, 0 que levou aos autores dos PCN + a expor o significado dado
por eles a tal vinculo por meio da seguinte metafora, “poder-se-ia comparar
competéncias e habilidades com as maos e os dedos: as primeiras s6 fazem
sentido quando associadas as ultimas” (BRASIL, 2002, p. 16). Também ficou
explicito na complementacdo dos PCNEM que as habilidades sé&o
consideradas como competéncias especificas.

Além da preocupacéo por parte dos formadores de professores acerca
da dificuldade dos discentes dos cursos de licenciatura em compreender a
definicdo atribuida as competéncias e as habilidades e a ideia de como
diferencia-las, presentes nas orientacfes curriculares para o Ensino Médio, ha
uma apreensdo sobre a maneira como a Contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade sdo conceituadas e tratadas nestes parametros. Mas,
como analisar a definicdo de Interdisciplinaridade que consta nos PCNEM € o
foco da pesquisa que origina esta dissertacdo, reflexdes a este respeito seréo
feitas em capitulo posterior, assim como, consideracbes sobre a
contextualizacao, pois entendo que estes conceitos estdo implicados.

Em virtude de o corpus de Analise desta investigacdo ser composto
pelos documentos que regulamentam e orientam o curriculo escolar brasileiro
(DCNEM e PCNEM), ap6s a promulgacédo da LDB (lei n? 9.394/96), e estes
terem sido objeto de diversas modificacdes, ao longo do tempo, por varias
razdes, tais como:

e Eliminar inconsisténcias em versdes anteriores;
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e Esclarecer pontos obscuros existentes em variantes precedentes;

e Acrescentar temas ndo abordados em versdes mais antigas;

e Troca dos mandatéarios do pais, devido as eleicdes ou a outros processos
politicos ou até mesmo militares (este item foi acrescentado, porque
historicamente no Brasil a cada novo grupo politico ou militar que assume
o comando da Nacdo, h4 alteragbes nos documentos que regem o
curriculo nacional, esta afirmacdo € embasada teoricamente nos
trabalhos de Saviani (2009)).

A seguir apresento na forma de um esquema, respeitando a cronologia
de divulgacdo, os documentos pertencentes ao corpus de Andlise com suas
variacdes, bem como as diferencas DCNEM e PCNEM, o préximo capitulo sera

dedicado a presenca da Interdisciplinaridade nestes textos.



1996
Lei de Diretrizes e Bases (LDB n¢ 9.394/96)

Ensino Fundamental

1997
PCN 12 a 42 séries

1998
PCN 52 a 82 séries

As diferencas entre as DCNEM e os PCNEM,
segundo Araujo (2015), sdo: Os PCNEM sao
recomendacdes de normas para as escolas e
professores seguirem, cujas normas nao Sao
reforcadas pela lei, jA as DCNEM sao normas
que as escolas e professores sao obrigados a
seguirem, pois sé&o reforgcadas pela lei; as

DCNEM estipulam metas e objetivos as escolas

seguirem, ja os PCNEM apresentam orientagdes

e referéncias curriculares.

Figura 6 — Apresentacao dos documentos em ordem cronoldgica.
Fonte: Autoria propria.

Ensino Médio

72



Capitulo 6 A Interdisciplinaridade nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e nos Parametros Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio

Talvez uma das causas fundamentais do desastre da
educacéo escolar esteja na tendéncia crescente em
transformar as salas de aula em oficinas onde se
trabalha tendo em vista o rendimento, a
operacionalidade do conhecimento e sua “utilidade” a
curto prazo. Essa atitude pode revelar a vontade
consciente ou inconsciente de domesticar a
inteligéncia do educando, de “endisciplina-la” (no
sentido de enquadra-la) segundo as exigéncias do
métier ou atividade profissional a serem exercidos
(JAPIASSU, 1975, p. 149 — 150).

Neste capitulo apresento os resultados obtidos da pesquisa realizada
acerca da presenca da Interdisciplinaridade nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), por meio do método de Analise de
Conteudo, embasando-me teoricamente em Laurence Bardin (1977).

No documento da Resolucdo n? 3 da Camara de Educacao Basica, de
26 de Junho de 1998%, foi pesquisado o termo Interdisciplinaridade, resultando
em quatro ocorréncias. Em documento datado de 2013, denominado Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica®, no qual as DCNEM foram
reformuladas, no capitulo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, buscou-se os termos interdisciplinar e Interdisciplinaridade, onde
encontrou-se, respectivamente, quatro e sete vezes as palavras procuradas.

No ambito dos PCNEM investigou-se, novamente, as palavras
interdisciplinar e Interdisciplinaridade nos documentos: Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (2000b) Parte Il Ciéncias da Natureza e

22 Disponivel no site: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/res0398.pdf. Acesso em:

30/04/2018.

*Que pode ser acessado em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 01/07/2018.
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Matematica ** e PCN + Ensino Médio: Orientacdes Educacionais

Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (2002)%°.

Nos PCNEM (2000b) encontrou-se um resultado para o termo
Interdisciplinaridade e nenhum resultado para o termo interdisciplinar
pesquisados na parte dedicada a Matematica, porém foram encontrados na
integra do documento doze vezes o termo interdisciplinar e dez vezes a
palavras Interdisciplinaridade. Ja nos PCN + (2002) na secdo especifica para
essa disciplina, os resultados obtidos foram: uma ocorréncia para a palavra
interdisciplinar e nenhuma ocorréncia para o termo Interdisciplinaridade, mas,
de modo geral, encontrou-se vinte e uma apari¢des da palavra interdisciplinar e
quatro apari¢des do termo Interdisciplinaridade.

Este capitulo contém as seguintes etapas da Analise de Conteudo:
administracdo das técnicas sobre o0 corpus, operacfes estatisticas, sintese e

selecao dos resultados.

6.1 Interdisciplinaridade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio

Nas DCNEM os resultados obtidos para a palavra interdisciplinar e
para o termo Interdisciplinaridade relacionam-se ao contexto geral das
disciplinas, pois, ao contrério, da forma como foram elaborados os PCNEM as
diretrizes ndo sao separadas em areas de conhecimento.

Acerca da Resolucdo n? 3 da Camara de Educacdo Basica, de 26 de
Junho de 1998, a Interdisciplinaridade esta presente no seu sexto artigo, o qual
destaca que: “Art. 62 Os principios pedagdégicos da ldentidade, Diversidade e

Autonomia, da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo adotados

como estruturadores dos curriculos do ensino médio” (BRASIL, 1998, p. 2, grifo
N0SS0).

A primeira ocorréncia do termo Interdisciplinaridade no texto das
DCNEM (1998) esté atrelada ao termo Contextualizacdo, sendo enfatizado que
seus principios pedagogicos sdo considerados como “estruturadores do

curriculo”. De acordo com Domingues et al. (2000), a Interdisciplinaridade

24 Disponivel no enderego eletronico: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ciencian.pdf.
Acesso em: 23/06/2018.

% Acessado por meio do link: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf.
Acesso em: 23/06/2018.
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nesse trecho do documento € levada em conta por abrigar uma visao
epistemologica, o0 que mostra uma ideia da Interdisciplinaridade como a
definida por Japiassu (1976). Tal concepg¢do da Interdisciplinaridade,
juntamente, com a Contextualizacdo (sendo essa responsavel pelas formas de
ensinar e aprender) deve promover a integracdo das dimensdes do curriculo: a
base nacional comum e a parte diversificada; e a formagdo geral e a
preparacao béasica para o trabalho.

Domingues et al. (2000) afirmam que na o6tica das DCNEM, a
Interdisciplinaridade e a Contextualizacéo, contribuem para que os profissionais
da educacédo refltam sobre sua prética, primordialmente, no que tange 0s
aspectos do que ensinam e do como ensinam, fazendo lembrar a ideia de
Fazenda (1979), a qual a Interdisciplinaridade € uma atitude perante o
conhecimento.

A respeito da Interdisciplinaridade nas escolas, no seu oitavo artigo, as
DCNEM (1998c) destacam que:

Art. 82 Na observancia da Interdisciplinaridade as escolas terdo
presente que:

| — a Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partird do
principio de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente
com outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de
negacdo, de complementacdo, de ampliacdo, de iluminacdo de
aspectos nao distinguidos;

Il — o ensino deve ir além da descricdo e procurar constituir nos
alunos a capacidade de analisar, explicar, prever, e intervir, objetivos
gue sdo mais facilmente alcancaveis se as disciplinas, integradas em
areas de conhecimento puderem contribuir, cada uma com sua
especificidade, para o estudo comum de problemas concretos, ou
para o desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou de a¢éo;

Il — as disciplinas escolares sdo recortes das é&reas de
conhecimentos que representam, carregam sempre um grau de
arbitrariedade e ndo esgotam isoladamente a realidade dos fatos
fisicos e sociais, devendo buscar entre si interagcdes que permitam
aos alunos a compreensao mais ampla da realidade;

IV — a aprendizagem é decisiva para o desenvolvimento dos alunos, e
por esta razéo as disciplinas devem ser didaticamente solidarias para
atingir este objetivo, de modo que disciplinas diferentes estimulem
competéncias comuns, e cada disciplina contribua para a constituicdo
de diferentes capacidades, sendo indispensavel buscar a
complementaridade entre as disciplinas a fim de facilitar aos alunos
um desenvolvimento intelectual, social e afetivo mais completo e
integrado;

V — a caracteristica do ensino escolar, tal como indicada no inciso
anterior, amplia significativamente a responsabilidade da escola para
a constituicdo de identidades que integram conhecimentos,
competéncias e valores que permitam o exercicio pleno da cidadania
e a insergdo flexivel no mundo do trabalho (BRASIL, 1998c, p. 3, grifo
Nosso).
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Observa-se que a Interdisciplinaridade é tratada como uma relacao
entre duas ou mais disciplinas, na perspectiva de Lenoir e Larose (1998).

A primeira secdo das DCNEM, assim como na primeira aparicdo do
termo Interdisciplinaridade, enfatiza que os curriculos da base nacional comum
devem amparar as trés areas do conhecimento, através de uma metodologia
que saliente a Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo. Mais uma vez, a
Interdisciplinaridade atrelada a Contextualizacdo é considerada no sentido
epistemoldgico, conforme Japiassu (1976).

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,
publicado em 2013, mais uma vez, encontra-se a Interdisciplinaridade
relacionada a Contextualizacdo, de modo que, novamente, a
Interdisciplinaridade € conceituada através de uma visdo epistemoldgica
(JAPIASSU, 1976).

Na parte das DCNEM denominada A pesquisa como principio
pedagogico identifica-se, na perspectiva das diretrizes curriculares, que o
desenvolvimento de pesquisas por meio de projetos com propostas
interdisciplinares, articulando os saberes, séo significativos para os estudantes,
principalmente, quando resultam em conhecimentos necessarios para viver em
sociedade. O conceito de pesquisa interdisciplinar contido nesse documento
estd em sintonia com as definicdes de Japiassu (2006b) e de Gusdorf (1984)
para esse tipo de investigacdo. Para Japiassu (2006b), a pesquisa
interdisciplinar define-se como a busca e/ou a descoberta de um objeto comum
as varias disciplinas, visando a construcao de si mesmas e do mundo. Gusdorf
(1984) explica que:

Estudos interdisciplinares auténticos supdem uma pesquisa comum e
a vontade em cada participante, de escapar ao regime de
confinamento que lhe é imposto pela divisdo do trabalho intelectual.
Cada especialista ndo procuraria somente instruir 0s outros, mas
também receber instrucdo. Em vez de uma série de mondlogos
justapostos, como acontece geralmente, ter-se-ia um verdadeiro
dialogo, um debate por meio do qual, assim se espera, se
consolidaria o sentido da unidade humana (GUSDORF, 1984, p. 35).

Nas diretrizes indicadas no | Plano Nacional de Educacao (2001 —

2010) encontra-se dentre as qualidades esperadas dos professores a

capacidade de exercer um trabalho coletivo interdisciplinar, reforcando o
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entendimento de Interdisciplinaridade, assim como, o faz Fazenda (1979; 1991)

como uma atitude diante do conhecimento, compreendendo:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude
de espera perante atos ndo-consumados; atitude de reciprocidade
que impele a troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares
anbnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade diante da
limitacdo do préprio saber; atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio diante
do novo, desafio de redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e as pessoas neles implicadas,
atitude, pois, de compromisso de construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas, sobretudo de alegria,
revelacao, de encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 1991, p. 14).

No ambito da Organizacdo Curricular do Ensino Médio, as DCNEM

(2013) destacam que:

As propostas voltadas para o Ensino Médio, em geral, estdo
baseadas em metodologias mistas (SANTOME, 1998), as quais s&o
desenvolvidas em, pelo menos, dois espacos e tempos. Um,
destinado ao aprofundamento conceitual no interior das disciplinas, e
outro, voltado, para as denominadas integradoras. E a partir dai que
se apresenta uma possibilidade de organizacdo curricular do Ensino
Médio como uma organizacdo por disciplinas (recorte real para
aprofundar conceitos) e com atividades integradoras (imerséo do real
ou sua simulacdo para compreender a relacdo parte-totalidade por
meio de atividades interdisciplinares) (BRASIL, 2013, p. 184, grifo
Nosso).

Ha presente no documento a concepc¢ao de que

a Interdisciplinaridade pressupfe transferéncia de métodos de uma
disciplina a outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no
estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a
transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes
disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela
pedagogia dos projetos tematicos. (BRASIL, 2013, p. 187, grifo
Nnosso).

Enfatizando a compreensdo da Interdisciplinaridade como uma
abordagem teorico-metodolégica. Mas, ao ler a citacdo anterior identifica-se,
conforme a classificacdo de Japiassu (1976) tratar-se da Interdisciplinaridade
auxiliar.

No item intitulado Base Nacional Comum e a parte diversificada:
integralidade, que contém prescricbes sobre os componentes curriculares

obrigatdérios e complementares, ha explicacbes concernentes a forma como



78

esses elementos curriculares ndo obrigatérios podem e devem ser tratados,

como mostra o0 seguinte excerto:

Outros, complementares, a critério dos sistemas de ensino e das
unidades escolares, podem e devem ser incluidos e tratados como
disciplinas, ou de forma integradora, como unidades de estudo,
moédulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e
interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes,
desenvolvimento transversal de temas ou outras formas de
organizacado (BRASIL, 2013, p. 186, grifo nosso).

Analisando o trecho acima, mais uma vez, esta implicita a ideia de
pesquisa interdisciplinar defendida por Japiassu (2006b) e por Gusdorf (1984).

Quando no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, publicado em 2013, é explicado a respeito das Formas de oferta e de
organizagdo do Ensino Médio, salienta-se, dentre véarios aspectos, 0s

pertencentes aos itens VIII e XI, os quais expressam, respectivamente:

VIII - Os componentes curriculares que integram as é&reas de
conhecimento podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de
forma integrada, ou como unidades de estudos, modulos, atividades,
praticas e projetos contextualizados e interdisciplinares ou
diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento transversal
de temas ou outras formas de organizagéo;

XI - A Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade e a articulagdo do conhecimento de diferentes
componentes curriculares, propiciando a interlocucédo entre os
saberes das diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2013, p.
189, grifo nosso).

Esses itens ja foram examinados em outras partes do texto das
DCNEM (2013), o que ressalta o carater repetitivo desse documento. Destaco
gue o primeiro aspecto vincula-se as definicbes de pesquisa interdisciplinar de
Japiassu (2006b) e de Gusdorf (1984), e o segundo retoma a ideia de que a
Interdisciplinaridade e a Contextualizacdo sdo estruturadores do curriculo, a
qual atrela-se a visédo epistemoldgica defendida por Japiassu (1976).

No que concerne a Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais e 0 compromisso com 0 sucesso dos estudantes, as DCNEM
declaram em relacdo aos docentes, que a estes devem ser disponibilizados
espaco e tempo para que os professores possam compreender 0s principios do
Ensino Médio e o projeto politico-pedagdgico das escolas em que trabalham,
com a intencdo de planejar: estratégias, metodologias, e atividades

contextualizadas e interdisciplinares, as quais considerem o contexto social dos
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alunos. Quando refere-se as atividades interdisciplinares, tem-se a ideia da
Interdisciplinaridade na perspectiva de Lenoir e Larose (1998).

Na sequéncia, é apresentado um esguema com 0S excertos que
contém os termos pesquisados do documento das DCNEM. Em seguida, na

préoxima secéo, € exposto o resultado da pesquisa para os PCNEM.
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Excerto 1
Art. 6° Os principios pedagodgicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da
Contextualizacao, serdo adotados como estruturadores dos curriculos do ensino médio.

Japiassu (1976) Excerto 10
Excerto 3 A Interdisciplinaridade é um XI - A Interdisciplinaridade e a
8 1° A base nacional comum combate ao saber fragmentado, que Contextualizacdo devem
dos curriculos do ensino médio vigora atualmente nas areas do assegurar atransversalidade e
devera contemplar as trés conhecimento, dividindo e a articulacdo do conhecimento
areas do conhecimento, com subdividindo o conhecimento de diferentes componentes
tratamento metodologico que cientifico em diversas curriculares, propiciando a
evidencie a especialidades, e por opor-se a interlocucao entre os saberes
Interdisciplinaridade e a desintegracdo do saber suscita a das diferentes areas de
contextualizacéo. expectativa de mudanca na conhecimento.
metodologia das Ciéncias Humanas.

Excerto 7
E a partir dai & que se apresenta uma
Excerto 4 possibilidade de organizagao curricular do
Os principios pedagogicos da identidade, Ensino Médio como uma organizagdo por
diversidade e autonomia, da disciplinas (recorte real para aprofundar
Interdisciplinaridade e da contextualizagcao conceitos) e com atividades integradoras
sdo adotados como estruturadores dos (imerséo do real ou sua simulacéo para
curriculos. compreender a relagéo parte-totalidade por
meio de atividades interdisciplinares).

Lenoir e Larose (1998)

A Interdisciplinaridade trata de relacionar duas ou vérias disciplinas escolares que, nos niveis curriculares, didatico
e pedagogico, conduzindo ao estabelecimento de ligagc6es de complementaridade ou de cooperacdao, de
interpretacdes e de acdes reciprocas entre si, sob diversos aspectos (com vistas a favorecer a integracado das
aprendizagens e dos saberes junto aos alunos).

Excerto 11
Excerto 2 Quanto aos professores, aimplementacéo e
Art. 8° Na observancia da Interdisciplinaridade acompanhamento conjunto das atividades
as escolas terdo presente que: curriculares, formacao inicial e continuada,
| - a Interdisciplinaridade, nas suas mais inclusive para que se apropriem da concepcao
variadas formas, partirad do principio de que e dos principios do Ensino Médio proposto
todo conhecimento mantém um dialogo nestas diretrizes e no respectivo projeto

permanente com outros conhecimentos, que
pode ser de questionamento, de negacéo, de
complementacédo, de ampliacéo, de iluminagéo

politico pedagdgico, incorporando atuacao
diversificada, com estratégias, metodologias e
atividades integradoras, contextualizadas e

interdisciplinares ou diversamente
articuladores de saberes.

de aspectos néo distinguidos.

Ivani Fazenda (1979)
A Interdisciplinaridade deve ser encarada como uma atitude perante o conhecimento, que pode se manifestar como
capacidade de interacao entre docentes, além de se revelar como integracéao entre disciplinas.

Excerto 6
As diretrizes indicadas no | Plano Nacional de Educacédo 2001-2010 deram uma ideia da amplitude das qualidades
esperadas dos professores: IX —trabalho coletivo interdisciplinar.

Japiassu (2006b) eGusdorf (1984) - Pesquisa interdisciplinar

Excerto 8 e Excerto9
A critério dos sistemas de ensino e das unidades

projetos contextualizados e interdisciplinares/ escolares podem e devem ser incluidos e tratados
articuladores de saberes, ganha maior significado como disciplinas, préaticas e projetos

para os estudantes. contextualizados e interdisciplinares ou
diversamente articuladores de saberes.

Excerto 5
A pesquisa, associada ao desenvolvimento de

Figura 7 — Esquema com 0s excertos que contém os termos pesquisados do documento das DCNEM.

Fonte: Autoria prépria.
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6.2 Interdisciplinaridade nos Parametros Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio

Da mesma forma que nas DCNEM, os termos pesquisados nos
PCNEM foram: interdisciplinar e Interdisciplinaridade. Conforme foi explicitado
no inicio deste capitulo a busca ocorreu em dois textos a respeito dos
parametros curriculares, nos PCNEM (2000b) Parte Il Ciéncias da Natureza e
Matematica e nos PCN + (2002), que sado orientacdes complementares aos
PCNEM (2000b).

Nos parametros divulgados em 2000b, de modo geral, observa-se a
presenca do termo interdisciplinar em doze excertos, 0s quais estdo
distribuidos nas varias sec6es do documento, do seguinte modo:

e Apresentagao (1 ocorréncia);

¢ O sentido do aprendizado na area (6 ocorréncias);
e Competéncias e habilidades (1 ocorréncia);

¢ Rumos e desafios (4 ocorréncias);

Para o termo Interdisciplinaridade, observa-se que este aparece dez
vezes, ao longo de todo o documento, distribuidos nas varias secdes, a saber:

e Apresentagao (1 ocorréncia);

O sentido do aprendizado na area (4 ocorréncias);

Conhecimentos de Quimica (2 ocorréncias);

Conhecimentos de Matematica (1 ocorréncia);

Rumos e desafios (2 ocorréncias).

A investigacdo sobre a existéncia da palavra interdisciplinar, nos PCN +
(2002), teve como resultado doze apari¢cdes, segmentadas entre as secoes, da
seguinte forma:

¢ Novas orienta¢cdes para o ensino (1 ocorréncia);

¢ Conhecimentos, competéncias, disciplinas e seus temas estruturadores (1

ocorréncia);

e Articulacdo entre as areas (4 ocorréncias);

e Articulacéo entre as disciplinas em cada uma das areas (4 ocorréncias);

¢ Instrumentos de investigacdo utilizados em comum pelas vérias ciéncias

(1 ocorréncia);
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e A contextualizacdo no ensino das ciéncias (2 ocorréncias);

e As competéncias em Biologia (1 ocorréncia);

e As competéncias em Fisica (1 ocorréncia);

e As competéncias em Quimica (1 ocorréncia);

e Estratégias de agdo (2 ocorréncias);

e As competéncias em Matematica (1 ocorréncia);

¢ O ensino articulado das ciéncias e sua avaliagao (2 ocorréncias).

A busca do termo Interdisciplinaridade, nos PCN + (2002), resultou em

quatro ocorréncias, divididas, a saber:
¢ Novas orientagOes para o ensino (1 ocorréncia);
e A articulacdo entre as areas (1 ocorréncia);
¢ A contextualizacdo no ensino das ciéncias (1 ocorréncia);
e Biologia (1 ocorréncia).

Destaco que o termo interdisciplinar e a palavra Interdisciplinaridade
aparecem, respectivamente, sete e trinta vezes no documento PCNEM (2000a)
Bases Legais?®, porém ressalto que esse documento nédo é o foco da presente
investigacdo, pois nesta dissertacdo objetiva-se compreender as concepcoes,
as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade, presentes nos textos
das DCNEM e dos PCNEM, na disciplina de Matematica. Entretanto, apresento
a distribuicdo dos termos pesquisados nos capitulos dos PCNEM (2000a)
Bases Legais, com o intuito de mostrar o quanto o tema acerca da
Interdisciplinaridade foi levado em conta, na época de construcao dos PCNEM.

A investigacdo sobre a existéncia da palavra interdisciplinar, nos
PCNEM (2000a) Bases Legais, teve como resultado seis apari¢des, todas elas
no capitulo A reforma curricular e a organizacédo do Ensino Médio.

A busca do termo Interdisciplinaridade, nos PCNEM (2000a) Bases
Legais, resultou em vinte e seis ocorréncias, divididas entre os capitulos, a
saber:

e Apresentacdo (1 ocorréncia);
e O processo de trabalho (1 ocorréncia);

e A reforma curricular e a organiza¢do do Ensino Médio (6 ocorréncias);

26 Disponivel no endereco eletrbnico: http://portal.mec.qgov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf.

Acesso em: 30/04/2017.
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e Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (ha um capitulo dos
PCNEM (2000a) Bases Legais que trata das DCNEM) (18 ocorréncias).

Nos PCNEM (2000b) Parte Ill Ciéncias da Natureza e Matematica, o

termo Interdisciplinaridade esta presente em um Unico excerto,

especificamente, na secao dedicada a disciplina de Matematica. Tal trecho é o

seguinte:

O critério central € o da Contextualizacdo e da Interdisciplinaridade,
ou seja, € 0 potencial de um tema permitir conexdes entre diversos
conceitos matematicos e entre diferentes formas de pensamento
matematico, ou ainda, a relevancia cultural do tema, tanto no que diz
respeito as suas aplicacdes dentro ou fora da Matematica, como a
sua importancia histérica no desenvolvimento da prépria ciéncia.
(BRASIL, 2000b, p. 43, grifo nosso).

O volume um dos PCNEM (2000a), o qual versa sobre as Bases
Legais, explica que a recomendacdo de determinar a Contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade como os principios estruturadores do curriculo, tem o
intuito de satisfazer os critérios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB)?" quanto & aquisicdo das competéncias de:

Vincular a educacao ao mundo do trabalho e a pratica social;
Compreender os significados;

Ser capaz de continuar aprendendo;

Preparar-se para o trabalho e o exercicio da cidadania;

Ter autonomia intelectual e pensamento critico;

Ter flexibilidade para adaptar-se a novas condi¢cdes de
ocupacao;

e Compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos
processos produtivos;

Relacionar a teoria com a préatica (PCNEM, 2000a, p. 92).

Considerando, de acordo com os PCNEM (2000a) Bases Legais, que
ao propor as orientagdes curriculares especificas para o Ensino Médio, a LDB
tem a pretenséo de estabelecer o caminho para a elaboracéo e o planejamento
do curriculo basico “superando a organizacdo por disciplinas estanques e
revigorando a integracdo e articulacdo dos conhecimentos, em um processo

permanente de Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade” (BRASIL, 2000a,

p. 17, grifo nosso).

" Encontrada por meio do site: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso
em: 30/04/2017.
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A partir da analise do excerto presente nos PCNEM (2000b) Parte |l
Ciéncias da Natureza e Matematica, tendo em vista, as consideracdes pelos
PCNEM (2000a) Bases Legais acerca da preocupacédo da LDB de que o
curriculo seja planejado e desenvolvido, privilegiando a integracdo e a
articulacdo dos conhecimentos, além do estabelecimento da Contextualizacdo
e da Interdisciplinaridade como alicerce do curriculo, com vistas a obtencéo
das competéncias por parte dos alunos (elencadas na citacdo anterior). Creio
que a concepcao de Interdisciplinaridade implicita no excerto, converge para a
ideia de Japiassu (1976), segundo a qual, ao evitar a fragmentacdo do
conhecimento a Interdisciplinaridade promove a esperanca de reformulacao
dos métodos das Ciéncias Humanas, ao criticar a compartimentacdo das
disciplinas.

Nos PCN + (2002), encontra-se o termo interdisciplinar em uma tabela,
na secdo sobre as competéncias em Matematica, que visa conectar 0S
conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e interareas, conforme observa-

se em um recorte da Tabela 1 abaixo.
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Tabela 1: Competéncias em Matematica acerca da Investigacdo e compreensdo

Investigagéo e compreenséo

Na area

Na Matematica

Relagdes entre conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e interareas

Articular, integrar e
sistematizar fenbmenos e
teorias, dentro de uma
ciéncia, entre as varias
ciéncias e areas do

conhecimento.

Construir uma visao sistematizada das diferentes linguagens e campos de estudo da Matematica, estabelecendo
conexdes entre seus diferentes temas e conteldos, para fazer uso do conhecimento de forma integrada e articulada;
Compreender a Matematica como ciéncia autbnoma, que investiga relacdes, formas e eventos e desenvolve maneiras
proprias de descrever e interpretar o mundo. A légica dedutiva que a Geometria utiliza para interpretar as formas
geométricas e deduzir as propriedades dessas formas é um exemplo de como a Matematica I e interpreta o mundo a
nossa volta;

Adquirir uma compreensdo do mundo da qual a Matematica € parte integrante, através dos problemas que ela
consegue resolver e dos fendmenos que podem ser descritos por meio de seus modelos e representagoes;
Reconhecer relacdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento, percebendo sua presenca nos mais
variados campos de estudo e da vida humana, seja nas demais ciéncias, como Fisica, Quimica e Biologia, seja nas
ciéncias humanas e sociais, como a Geografia ou a Economia, ou ainda nos mais diversos setores da sociedade,

como na agricultura, na saude, nos transportes e na moradia.

Fonte: BRASIL, 2002.
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Identifica-se no recorte do quadro acima, 0 excerto que contém o termo
interdisciplinar. Analisando o contexto, no qual a palavra interdisciplinar esta
inserida, observa-se que as relagdes entre os conhecimentos, tanto no ambito
da disciplina de Matematica, quando refere-se a

reconhecer relagBes entre a Matemética e outras areas do
conhecimento, percebendo sua presen¢a nos mais variados campos
de estudo e da vida humana, seja nas demais ciéncias humanas e
sociais, como a Geografia ou a Economia, ou ainda nos mais diversos
setores da sociedade, como na agricultura, na saude, nos transportes
e na moradia. (BRASIL, 2002, p. 117)

Quanto na perspectiva da area das Ciéncias da Natureza e Matematica
como um todo, ao determinar que as relacbes entre 0s conhecimentos
caracterizam-se por “articular, integrar e sistematizar fenébmenos e teorias entre
as varias ciéncias e areas de conhecimento” (BRASIL, 2002, p. 117), que a
ideia de Interdisciplinaridade expressa nesse excerto vincula-se ao conceito
gue Lenoir e Larose (1998) |he atribui.

Ap6és realizar a andlise dos conceitos de Interdisciplinaridade presente
nos PCNEM, apresento um esquema, relacionando tais definicbes com
excertos onde os termos foram encontrados. No préximo capitulo, exponho as
dimensdes consideradas para a etapa da categorizacdo, baseada na

metodologia de Analise de Conteudo, elaborada por Laurence Bardin (1977).
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Japiassu (1976)
Ao evitar a fragmentacdo do conhecimento a Interdisciplinaridade
promove a esperanca de reformulacdo dos métodos das Ciéncias
Humanas, ao criticar a compartimentac¢ao das disciplinas.

Excertol2
O critério central é o da Contextualizagcdo e da

Interdisciplinaridade, ou seja, € o potencial de um tema permitir
conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre diferentes
formas de pensamento matematico, ou ainda, a relevancia cultural

do tema, tanto no que diz respeito as suas aplicagcfes dentro ou

fora da Matematica, como a sua importancia histérica no
desenvolvimento da propria ciéncia.

Leonir e Larose (1998)
A Interdisciplinaridade trata de relacionar duas ou varias
disciplinas escolares que, nos niveis curriculares, didatico e

pedagdgico, conduzindo ao estabelecimento de ligacbes de
complementaridade ou de cooperacdao, de interpretacdes e de
acdes reciprocas entre si, sob diversos aspectos (com vistas a
favorecer aintegracao das aprendizagens e dos saberes junto aos
alunos.

Excerto 13
Na area Na Matematica
Relag@es entre conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e
interareas
Articular, e Reconhecer relacbes entre a Matematica e
integrar e outras areas do conhecimento, percebendo
sistematizar sua presenca nos mais variados campos de
fendmenos e estudo e da vida humana, seja nas demais
teorias, dentro ciéncias, como Fisica, Quimica e Biologia,
de uma ciéncia, seja nas ciéncias humanas e sociais, como a
entre as varias Geografia ou a Economia, ou ainda nos mais
ciéncias e areas diversos setores da sociedade, como na
do agricultura, na saude, nos transportes e na
conhecimento. moradia.

Figura 8 — Esquema com 0s excertos que contém os termos pesquisados do documento
das PCNEM.

Fonte: Autoria propria.



Capitulo 7 Dimens&es®® de Anélise

Sem duavida alguma, a civilizacéo técnico-cientifica atual
supbe certa harmonia entre o homem e seu meio social.
Todavia, a educacdo ndo tem por objetivo desprezar a
subjetividade do educando em proveito apenas das
normas econdmicas ou profissionais. Pelo contrario, sua
funcéo é a de fazer desabrochar e desenvolver tal
subjetividade para a compreensao, para o espirito critico
(n&o no sentido de rejeitar, mas no de examinar e de
passar o crivo) e para a libertacdo. Originalmente,
organizada em vista da educagéo e do ensino, a
universidade atual parece uma instituicdo devastada e
sem objetivos claros, sem o dominio de suas fun¢des e
de seu papel no dominio do saber, limitando-se quase a
formacdo de méo-de-obra especializada e a responder
solicitamente as demandas do mercado de trabalho. O
gque a sociedade atual exige das universidades? Que
elas formem individuos que se assemelhem o mais
perfeitamente possivel aos modelos e exigéncias de
nossa civilizagdo. Em lugar do termo formar, talvez fosse
mais adequado dizer conformar. O que mais interessa, a
sociedade, é que as universidades “ensinem” um
conhecer que seja ao mesmo tempo um saber-fazer
(JAPIASSU, 1975, p. 149 — 150).

No presente capitulo sdo expostas as dimensfes de Andlise
construidas por meio das convergéncias existentes entre os excertos e as
definicbes/conceitos acerca da Interdisciplinaridade. As dimensfes de Analise
foram planejadas a partir do processo de categorizagdo (uma das etapas da
metodologia de Andlise de Conteudo, referendando-me em Bardin (1977)).

De acordo com Bardin (1977), a categorizacdo é a classificacdo de
elementos em categorias, segundo as caracteristicas em comum entre eles.
Além disso, a autora afirma que, tratando-se de Analise de Conteudo é
possivel subordinar os elementos ou mensagens, no caso desta dissertacéo -

0S excertos - a uma ou a varias dimensoes de analise.

%% Nesse texto a palavra dimensédo é considerada como uma extensao mensuravel (em todos
os sentidos) que determina a porcdo de espaco ocupada por um corpo. (HOUAISS, 2001, p.
1042).
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Partindo da ideia de que é relevante encontrar dimensées em uma
perspectiva de categorias, passo a seguir a descrevé-las, indicando a forma
como emergiram, a partir das interpretacdes e inferéncias que realizei nos
documentos analisados.

A primeira dimenséo: Interdisciplinaridade e Contextualizac&o.

Excerto 1
Art. 6° Os principios pedagogicos da Identidade, Diversidade e Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo adotados como estruturadores dos
curriculos do ensino médio.

Excerto 10
Japiassu (1976) Xl -A
Excerto 3 A Interdisciplinaridade é um Interdisciplinaridade e
§ 1° A base nacional combate ao saber a Contextualizagao
comum dos curriculos fragmentado, que vigora devem assegurar a
do ensino médio atualmente nas areas do transversalidade e a
deveré contemplar as conhecimento, dividindo e articulacao do
trés areas do subdividindo o conhecimento conhecimento de
conhecimento, com cientifico em diversas diferentes
tratamento especialidades, e por opor-se a componentes
metodoldégico que desintegracao do saber suscita curriculares,
evidencie a a expectativa de mudanca na propiciando a
Interdisciplinaridade e metodologia das Ciéncias interlocucéo entre os
a contextualizagao. Humanas. saberes das diferentes
areas de
conhecimento.

Excerto 7
E a partir dai que se apresenta uma

. Excerto4 possibilidade de organizagao curricular

: Os principios pedagogicos da do Ensino Médio como uma organizagao
identidade, diversidade e autonomia, da por disciplinas (recorte real para

Interdisciplinaridade e da aprofundar conceitos) e com atividades

contextualizagdo sao adotados integradoras (imerséo do real ou sua
como estruturadores dos curriculos. simulagdo para compreender a relacéo
parte-totalidade por meio de atividades

interdisciplinares).

Figura 9 — Esquema com os excertos da primeira dimens&o.

Fonte: Autoria propria.

Os excertos um, trés, quatro, sete e dez foram agrupados na dimenséo
Interdisciplinaridade e Contextualizacdo, a partir do texto das DCNEM — e a
base tedrica de Hilton Japiassu (1976); minha interpretacdo e inferéncia se
amparam na perspectiva tedrica que o autor confere a Interdisciplinaridade.
Para esse autor, a Interdisciplinaridade é avessa ao:

e Saber fragmentado entre as varias especialidades e subespecialidades,

em que cada uma delas se refugia no interior de si mesma, disseminando
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permanentemente o principio da Ciéncia Moderna, o qual determina que o
todo é a soma das partes, impedindo a compreenséo da relagédo dialética
entre a parte e o todo. Os excertos relacionados a essa ideia sdo: trés,
sete e dez;

e Meio social que por causa de interesses politicos e econdémicos, faz o
todo possivel para impor limitacdes e condicdes as pessoas, atraves da
promocdo de uma educacdo que reprime a reflexdo, como um ato
inerente ao individuo de pensar a respeito do mundo em que vive. Dessa
forma, a educacdo que é oferecida, de um modo geral, € baseada na
alienacao, com o propoésito de prepara-las para a execucao de tarefas. Os
excertos relacionados a esse ponto de vista sdo: um e quatro, que tem o
mesmo texto.

Nessa perspectiva, minha percepcao é de que mesmo sendo um texto
bem escrito os documentos — que como escreve Le Goff (1990) “ndo séo
in6cuos”. E, o texto das DCNEM tem uma redacédo que busca uma educacao
comprometida, emancipatoria, mas dentro do contexto escolar, que nao
permite o espaco da contextualizagao pela precarizagdo em que se encontra a
educacdo em nosso pais, lamento pensar que é dificil de acontecer a
Interdisciplinaridade, como propde Japiassu (1976).

Uma interpretacé@o possivel para essa minha conclusao, colhi na leitura
da entrevista que o fisico brasileiro Mario Schenberg (1914-1990) concedeu a
professora doutora do Instituto de Fisica da Universidade de Sdo Paulo (USP)
Amélia Império Hamburger e publicada em 19842°. Na entrevista a professora
Amélia pergunta: o senhor parece ter grande liberdade interior, ndo se ligar em
esquemas ortodoxos. E, o fisico responde:

Eu ndo me guio muito pelo raciocinio. O raciocinio é importante para
provar as coisas, mas € a intuicdo que mostra a solucdo dos
problemas. Acredito que nem sempre se pode ver as coisas com
clareza. Ha coisas que, por sua prépria natureza, ndo podem ser
vistas com muita clareza. S&o coisas crepusculares, e se quiser vé-
las com clareza elas somem. E tém que ser vistas mesmo assim. N&ao
me imponho barreiras desnecessarias. As pessoas se autocensuram.
Eu ndo. Mas é claro que ndo digo tudo que penso, ndo sou besta.
N&o me censuro, mas nem sempre falo dos resultados a que cheguei.
A maior parte das pessoas tem medo, medo das coisas invisiveis. Eu

% Disponivel em: www.canalciencia.ibict.br/notaveis/livros/mario_schenberg 63.html. Acesso
em: 10/08/2018.
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tenho medo dos perigos visiveis. Talvez por isso eu ndo seja muito
crédulo. Isso nos remete a questéo politica (SHENBERG, 1984).

Assim infiro que a dimensao Interdisciplinaridade e Contextualizacéo
pode ocorrer se houver na educacéo e/ou estrutura escolar essa liberdade de
pensamento que expressa o fisico brasileiro, pois como ele diz o raciocinio é
importante para provar, mas € a intuicdo que mostra a solugcdo, mesmo que
nao se veja com clareza, e o proprio fato de termos diretrizes para conduzir 0s
processos educativos me parece contraditério. Como queria o Sr. Mario
Schenberg, € possivel ter liberdade para pensar através de uma diretriz?
Estranha liberdade direcionada, ou como diz Schenberg: isso nos remete a

guestéo politica. E, segue o fisico

eu sempre fui um homem de posi¢des politicas definidas. Sempre que
tenho certeza, alguma certeza, tomo posi¢bes politicas definidas. E
um dever que a gente tem, mesmo que se erre. Assim, acho que
ajudamos mais as pessoas. Temos que dar opinides, mesmo que nao
possamos provar; isso pode estimular nos outros a procura, para que
tomem direcdes. E o problema de Socrates, que era um parteiro de
ideias, tirava as ideias que estavam incubadas na cabeca das
pessoas. Eu gostaria de fazer isso, e se faco, é sem a eficiéncia dele
(SHENBERG, 1984).

A segunda dimensao: Cooperacéo e a Complementariedade.

Lenoir e Larose (1998)

A Interdisciplinaridade trata de relacionar duas ou varias disciplinas escolares que, nos
niveis curriculares, didatico e pedagdgico, conduzindo ao estabelecimento de ligacdes
de complementaridade ou de cooperacgdao, de interpretacdes e de agdes reciprocas entre
si, sob diversos aspectos (com vistas a favorecer a integracao das aprendizagens e dos
saberes junto aos alunos).

Excerto 11
Quanto aos professores, a
implementacéo e acompanhamento

Excerto 2
Art. 8° Na observancia da

Interdisciplinaridade as escolas terdo . o .
conjunto das atividades curriculares,

presente que: f - .
= . ormacdo inicial e continuada,
| - a Interdisciplinaridade, nas suas . . .
mais variadas formas, partira do |nclu3|\£e para que se apropriem d_a
rincipio de que todo cénhecimento concepgdo e dos principios do Ensino
rﬁantérpn um dc?élo o permanente com Médio proposto nestas diretrizes e no
gop respectivo projeto politico pedagégico,

outros conhecimentos, que pode ser . . b
de questionamento de?]e g 50 de incorporando atuacao diversificada,
4 i gacao, com estratégias, metodologias e

complementacdo, de amplia¢éo, de atividades integradoras,

iluminag&o de aspectos ndo : . S
distinguidos contextualizadas e interdisciplinares
: ou diversamente articuladores de
saberes.

Figura 10 — Esquema com os excertos da segunda dimenséao.

Fonte: Autoria propria.
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Os excertos dois e onze referem-se a segunda dimenséo, a partir do
texto das DCNEM. E, os associo a base teérica de Lenoir e Larose (1998), por
entender que esses excertos se aproximam da definicho de
Interdisciplinaridade desses autores. Para eles, a Interdisciplinaridade € uma
relacdo entre as disciplinas escolares, possibilitando a cooperagcdo e a
complementacdo entre elas, de modo ha nprivilegiar a associagdo dos
conhecimentos apreendidos nas instituicbes de ensino por parte dos
estudantes.

Na condicdo de professora e pesquisadora minha interpretacdo e
inferéncia se amparam na perspectiva teérica que os autores conferem a
Interdisciplinaridade. Eles escrevem que a Interdisciplinaridade

requer, da parte dos formadores, uma outra visdo sobre suas praticas
de ensino, sem duavida, além do desenvolvimento de competéncias
comportamentais e do dominio dos conhecimentos declarativos (os
saberes) e procedimentais (o0 saber fazer). Exige ainda uma tomada
de consciéncia indispensavel sobre sua condicdo de modelo de
referéncia para seus alunos e sobre as finalidades educativas, que
ultrapassam os discursos normalizantes e as visdes utilitaristas e
tecnicistas da formacédo do ser humano (LENOIR E LAROSE, 1998,
p. 55).

Ainda registro que o0 pensamento dos autores faz parte das
regulamentacdes instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéao (CNE), via a
Resolucdo n? 3 de 26 de Junho de 1998, as quais estabelecem as Diretrizes
Nacionais Curriculares para o Ensino Médio. As DCNEM estipulam metas e
objetivos as escolas, que sao refor¢cadas por lei, de modo que sao direcionadas
aos profissionais dessas instituicdes, com vistas a determinar a maneira como
eles trabalham. No meu entendimento, Lenoir e Larose (1998) concebem a
Interdisciplinaridade como inerente as atividades educacionais.

E, aqui faco a seguinte inferéncia: o texto das DCNEM apresenta o que
Mario Sérgio Cortella denomina de “otimismo ingénuo” (2008, p. 110). Por que
infiro esse aspecto? O texto legal “atribui @ Escola uma missdo salvifica, ou
seja, ela teria um carater messianico; nessa concepc¢do, o educador se
assemelharia a um sacerdote, teria uma tarefa quase religiosa e, por isso, seria
portador de uma vocagédo” (CORTELLA, 2008, p. 110).

Cortella (2008) traduz essa expressao escrevendo que: otimista porque

valoriza a Escola, mas ingénuo, pois atribui a ela uma autonomia absoluta na
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sua insercao social. Como professora na Educacao Basica e Superior h4 quase
dez anos, quando realizo uma breve analise dos valores do Produto Interno
Bruto®® (PIB) destinado a educacdo, a ndo efetivacdo de um piso salarial
nacional para a categoria®’, as condicées fisicas de muitas escolas, percebo
que a concretizacdo desse otimismo ingénuo é como tirar leite de uma pedra®.

Outro contexto que se enquadra o termo interdisciplinar no excerto
onze, refere-se a formacdo dos professores e o quanto é relevante que os
docentes estejam cientes das normas que regem a Educacdo e dos
fundamentos contidos no projeto politico-pedagdgico das escolas, em que
lecionam, mais uma vez, o significado atribuido a palavra interdisciplinar
remete a definicdo de Interdisciplinaridade como sendo uma pratica atrelada ao
ensino.

E, para interpretar essa condicdo de pratica atrelada ao ensino,
considero que a formacdo inicial realizada em nossas universidades, nem
sempre adota uma abordagem com essa perspectiva, que permita ao futuro
docente trabalhar com o diadlogo entre os diversos conhecimentos. Nessa
perspectiva retomo um conselho dado pelo professor Ubiratan D’Ambrésio, em
um programa de TV. Ao ser perguntado sobre o que fazer para aprender
l6gica, ele respondeu: “Leia poesia” (ALVES, 2011, p. 26). Penso que nos falta
muita leitura de poesia.

A terceira dimensédo: Uma atitude perante o conhecimento.

Ivani Fazenda (1979)
A Interdisciplinaridade deve ser encarada como uma atitude perante o conhecimento,
que pode se manifestar como capacidade de interagdo entre docentes, além de se
revelar como integracao entre disciplinas.

Excerto 6
As diretrizes indicadas no | Plano Nacional de Educacéo 2001-2010 deram uma ideia da
amplitude das qualidades esperadas dos professores:
IX —trabalho coletivo interdisciplinar.

Figura 11 — Esquema com o0s excertos da terceira dimensao.

Fonte: Autoria nranria.

%0 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32816. Acesso em: 10/08/2018.
*'Portaria do MEC, que atualiza o valor do Piso Salarial Nacional do magistério publico da
educacao basica para o} exercicio de 2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79701-portaria-
28-12-2017-pdf&category slug=dezembro-2017-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 10/08/2018.

% Dito popular que significa algo muito dificil de realizar.
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O excerto seis esta inserido na perspectiva de que o 12 Plano Nacional
de Educacao (2001 — 2010) compreende como sendo as qualidades esperadas
dos professores. Interpreto que ao definir o trabalho coletivo interdisciplinar
como uma virtude dos docentes, parte-se do pressuposto de que o0s
professores “devem” se disponibilizar a integrar um grupo de trabalho, com o
intuito de realizar atividades interdisciplinares, para proporcionar aos alunos um
ensino qualificado, deixando de lado a sua pratica profissional isolada para
juntar-se a outros professores e exercer um trabalho coletivo, o que exige
atitude. Tal compreensédo converge para o conceito dado por Fazenda (1979)
para a Interdisciplinaridade.

Fazenda (1979) argumenta que a Interdisciplinaridade € uma relagéo
de reciprocidade mutua, que requer uma atitude diante do conhecimento. De
acordo com a autora, ha duas vertentes dessa atitude, que séo:

e Atitude de abertura, ao crer que ndo ha prevaléncia de um conhecimento
sobre o outro;

e Atitude de coeréncia, ao saber ouvir 0 que o outro tem a dizer, estando
disponivel ao dialogo. Para Fazenda (1979), o dialogo é a Unica condicdo
de possibilidade para a Interdisciplinaridade.

Aproximo o pensamento da autora a perspectiva freireana de dialogo
como condicdo de possibilidade para a Interdisciplinaridade. Para Freire, P.
(1980),

o dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s
homens o transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo
qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o

dialogo €, pois, uma necessidade existencial (FREIRE, P., 1980, p.
42).

A quarta dimensé&o: Pesquisa interdisciplinar.

Pesquisa interdisciplinar

Excerto 8 e Excerto9

Excerto 5 O critério dos sistemas de ensino e
A pesquisa, associada ao

desenvolvimento de projetos
contextualizados e interdisciplinares/
articuladores de saberes, ganha maior

significado para os estudantes.

das unidades escolares podem e

devem ser incluidos e tratados como
disciplinas, praticas e projetos
contextualizados e interdisciplinares
ou diversamente articuladores de
saberes.

Figura 12 — Esquema com o0s excertos da quarta dimensao.

Fonte: Autoria prépria.
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Os excertos relativos a essa dimensdao referem-se a pesquisa
interdisciplinar. O excerto cinco faz parte do texto A pesquisa como principio
pedagdgico, desse modo, entende-se que no ambito dessa secdo das DCNEM
(2013), realizar pesquisas por meio de propostas interdisciplinares contribui
para que os alunos compreendam os contetdos escolares.

Os excertos oito e nove (que possuem 0 mesmo texto e estao inseridos
no contexto das DCNEM (2013)) expressam a ideia de quanto é importante
fazer investigagcbes de cunho interdisciplinar. Todos o0s excertos dessa
dimenséo estdo em sintonia com o conceito de pesquisa interdisciplinar de
Japiassu (2006b). Para ele,

a pesquisa interdisciplinar ndo se contenta em promover a
convergéncia e a complementaridade de varias disciplinas para atingir
um objetivo comum. Busca utiliza-la para tentar obter uma sintese
entre os métodos utilizados, as leis formuladas e as aplicacbes
propostas. No limite, diria que implica uma renuncia, se ndo ao desejo
de dominio pelo saber, pelo menos a manipulagdo totalitaria do
discurso da disciplina. E dessa forma, que o saber se torna um fato
humano e interrogador, expondo-se como figura proviséria oriunda do
trabalho histérico da interpretacdo, ao invés de congelar-se num
esquema absoluto, resultando da conquista do espirito dogmatico.
Nesse sentido, a pesquisa interdisciplinar pode se revelar um
poderoso antidoto a neurose e a anquilose que espreitam as
instituicbes de ensino organizadas segundo um rigido modelo
disciplinar ainda apegado a uma logica analitica e a dissociagao
incapaz de enfrentar os fendmenos da complexidade (JAPIASSU,
2006b, p. 5).

O modo como Japiassu (2006b) conceitua a pesquisa interdisciplinar
esta em consonancia com a definicdo que Gusdorf (1984) d& para esse tipo de
pesquisa. Observa-se tal convergéncia quando Gusdorf (1984) declara que,
“‘estudos interdisciplinares auténticos, supdée uma pesquisa comum a vontade
de cada participante de escapar ao regime de confinamento que lhe € imposto
pela divisdo do trabalho intelectual” (GUSDORF, 1984, p. 35).

Retomo aqui o pensamento de Marcel Proust (2012): “A verdadeira
viagem do descobrimento ndo consiste em buscar novas paisagens, mas
novos olhares” (PROUST, 2012, p. 243). Para Fernandes (2007), a

perspectiva interdisciplinar, compreendida para além da transgressao
do disciplinar — superando o que diz respeito ao contetdo e/ou
conhecimento relativo de uma disciplina, como uma busca da
ultrapassagem das fronteiras estabelecidas arbitrariamente num dado
momento histérico e, especialmente, como tentativa do resgate da

totalidade, para superar a fragmentacdo da prépria vida,
compreendendo a VIDA em sua complexidade: conexdes, interacdes,
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relacbes, reorganizacbes e transformacbes em movimento
permanente (FERNANDES, 2007, p. 103).

A guinta dimenséo: PCNEM - Interdisciplinaridade e Contextualizagao.

Japiassu (1976)
Ao evitar a fragmentagédo do conhecimento a Interdisciplinaridade promove a esperanca
de reformulagdo dos métodos das Ciéncias Humanas, ao critica a compartimentacdo das
disciplinas.

Excertol2
O critério central é o da Contextualizacdo e da Interdisciplinaridade, ou seja, € 0
potencial de um tema permitir conexdes entre diversos conceitos matematicos e entre
diferentes formas de pensamento matematico, ou ainda, a relevancia cultural do tema,
tanto no que diz respeito as suas aplicac6es dentro ou fora da Matematica, como a sua
importancia historica no desenvolvimento da prépria ciéncia.

Figura 13 — Esquema com os excertos da quinta dimens&o.

Fonte: Autoria propria.

A quinta dimensdo PCNEM - Interdisciplinaridade e Contextualizacao
contém o excerto doze, o qual enfatiza a Contextualizacdo e a
Interdisciplinaridade como imprescindiveis a constru¢do do conhecimento
matematico, na medida em que ele é realizado via relacfes intrinsecas da
disciplina de Matemética, como também através de vinculacdes da Matematica
com outros componentes curriculares, destacando, dessa forma, a visao
epistemoldgica da Interdisciplinaridade, defendida por Japiassu (1976) que se
estabelece como “contra um saber fragmentado, em migalhas, pulverizado
numa multiplicidade crescente de especialidades, em que cada uma se fecha
como que para fugir ao verdadeiro conhecimento” (JAPIASSU, 1976, p. 48).

A sexta dimensdo: PCNEM — Cooperacéo e a Complementaridade.
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Leonir e Larose (1998)

A Interdisciplinaridade trata de relacionar duas ou varias disciplinas escolares que, nos niveis
curriculares, didatico e pedagogico, conduzindo ao estabelecimento de ligagdes de
complementaridade ou de cooperacao, de interpretacoes e de acdes reciprocas entre si, sob
diversos aspectos (com vistas a favorecer a integracao das aprendizagens e dos saberes
junto aos alunos).

Excerto 13
Na area Na Matematica
Relac8es entre conhecimentos disciplinares, interdisciplinares e interareas

Articular, integrar e Reconhecer relacbes entre a Matemética e outras areas do
sistematizar conhecimento, percebendo sua presenca nos mais variados
fenémenos e campos de estudo e da vida humana, seja nas demais ciéncias,
teorias, dentro de como Fisica, Quimica e Biologia, seja nas ciéncias humanas e
uma ciéncia, entre sociais, como a Geografia ou a Economia, ou ainda nos mais
as varias ciéncias e diversos setores da sociedade, como na agricultura, na sadde, nos
areas do transportes e na moradia.
conhecimento.

Figura 14 — Esquema com os excertos da sexta dimenséo.

Fonte: Autoria prépria.

Na sexta dimenséo esta presente o excerto treze, no qual refere-se as
relacbes entre conhecimentos, no ambito da area de Ciéncias da Natureza e
Matematica e, especificamente, sob o ponto de vista da Matematica.
Compreendo que em ambas as perspectivas, as relacdes entre o0s
conhecimentos interdisciplinares assentam-se no conceito que Lenoir e Larose
(1998) dao a Interdisciplinaridade, que consiste na relacao

entre duas ou véarias disciplinas escolares que, nos niveis
curriculares, didatico e pedagdgico, conduzindo ao estabelecimento
de ligagbes de complementaridade ou de cooperagcdo, de
interpretacdes e de a¢Bes reciprocas entre si, sob diversos aspectos
(objetos de estudos, conceitos e nocdes, etapas de aprendizagens,
habilidades técnicas, etc.), com vistas a favorecer a integragdo das

aprendizagens e dos saberes junto aos alunos (LENOIR e LAROSE,
1998, p. 55).

Finalizo este capitulo coma seguinte reflexdo acerca da presenca da
Interdisciplinaridade nos textos analisados:
“— Vocé cocga. E cocga bastante, e cogca muito bem. — Mas onde vocé coca nao
coga.” (GALEANO, 1940, p. 28)

Apés apresentar as dimensfes de andlise e como relacionei os
excertos com 0S conceitos que o0s tedricos atribuem para a

Interdisciplinaridade, exponho minhas consideracdes finais.



Considerac0es finais

Na pesquisa que originou esta dissertagdo objetivou-se compreender
as concepcdes, as abordagens e as tendéncias de Interdisciplinaridade,
presentes nos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), tendo em vista que a finalidade da investigacdo era ter subsidios
para responder a questdo de pesquisa: como a Interdisciplinaridade esta
presente nos textos das DCNEM e dos PCNEM?

Saliento que foi utilizada a Analise Documental por meio de alguns
principios da Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (1977). Explico mais
uma vez, de maneira sucinta como ocorreu a investigacdo. Em primeiro lugar,
foram realizadas buscas nos documentos selecionados das palavras
Interdisciplinaridade e interdisciplinar. Em seguida, 0s excertos que continham
os termos procurados foram categorizados em dimensdes de Analise, de
acordo com os conceitos de Interdisciplinaridade apresentados no Capitulo 4,
para posterior exame e interpretacdo, como foi mostrado no Capitulo 7.

Ao analisar e interpretar 0s excertos que contém o0s termos
interdisciplinar e Interdisciplinaridade identificou-se, de modo explicito ou
implicito, a presenca dos conceitos de Interdisciplinaridade atribuido pelos
tedricos: Japiassu (1976), Lenoir e Larose (1998) e Fazenda (1979). Além
disso, observou-se a existéncia de definicbes a respeito da pesquisa
interdisciplinar, as quais foram dadas por Japiassu (2006b) e Gusdorf (1984),
especificamente nos excertos cinco, oito e nove (lembrando que estes dois
altimos possuem 0 mesmo texto).

As origens dos conceitos de Interdisciplinaridade elaborados pelos
pesquisadores, citados no paragrafo anterior, sdo distintas. Japiassu (1976) ao
definir a Interdisciplinaridade a faz a partir de uma visédo epistemolégica do
conhecimento, que é evidenciada quando ele afirma que a Interdisciplinaridade
€ um combate ao saber fragmento. Lenoir e Larose (1998) conceituam a
Interdisciplinaridade tendo como referéncia uma perspectiva didatica do
conhecimento, o que € percebido quando estes estudiosos concebem a
Interdisciplinaridade como inerente as atividades educacionais. A forma como

Fazenda (1979) define a Interdisciplinaridade vincula-se a um enfoque
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pedagdgico, pois esta pesquisadora defende que a Interdisciplinaridade é uma
atitude diante do conhecimento, entendo que tal postura somente pode ser
adotada pelo professor, sendo ele quem tem a funcéo principal de ensinar.

Durante o processo de analise e interpretacdo, observei que excertos
pertencentes ao mesmo documento apresentam conceitos diferentes. A
heterogeneidade entre as definicbes de Interdisciplinaridade presentes nos
textos das DCNEM e dos PCNEM promove uma confusdo acerca da
perspectiva considerada ao se conceituar a Interdisciplinaridade.

Creio que a presenca de diversas definicbes para a
Interdisciplinaridade em um Unico documento, pode ser devido ao fato de que a
conceituar € uma tarefa dificil, porque a tematica da Interdisciplinaridade é
polissémica e polémica. Por essa razéo, é possivel supor que os elaboradores
dos documentos ndo comunguem da mesma ideia a respeito do que seja a
Interdisciplinaridade, haja vista que os tedricos que dedicam seus esfor¢os ao
estudo desse tema, muitas vezes ndo compartilham de um conceito Unico para
a Interdisciplinaridade, levando em conta as diferentes vertentes que originam
as definicbes atribuidas por cada um deles.

Defendo que ao desenvolver uma investigacdo o pesquisador tem a
possibilidade de fazer uma reflexdo sobre a sua propria pesquisa, como
também acerca de questdes culturais, sociais, politicas econbmicas que séo
intrinsecas a sociedade da qual o investigador faz parte. Por esse motivo, faco
uma reflexdo sobre 0 momento politico que o Brasil esta vivenciando. Como a
exemplo de periodos eleitorais anteriores, e talvez futuros, as eleicdes de 2018,
estd sendo caracterizada por extremismos partidarios, que ndo beneficiam a
sociedade envolvida nesse processo, ao contrario, somente dissemina o odio,
pois as pessoas nao pensam em votar em candidatos que possuem propostas
de governo com as quais elas estdo de acordo, mas sim em votar em um
candidato simplesmente para ndo outro. Também enfatizo que tal extremismo
estimula a competicdo eleitoreira, como se eleger os mandatarios do pais fosse
uma espécie de corrida para ver quem chega primeiro.

Penso que o cenario descrito no paragrafo precedente, demonstra que
a populacdo brasileira ndo € conscientizada politicamente, questdo esta que
sofre a influéncia de uma politica educacional precaria, que nao visa a

formacdo cidadad do sujeito, ao priorizar apenas a sua preparacao para o
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ingresso no mercado de trabalho, pois segue as prescricdes dos Organismos

Multilaterais (Banco Mundial, Fundo Monetario Internacional, entre outros).

Acredito que a auséncia de uma consciéncia politica por parte de uma

populacdo, acarreta consequéncias nefastas, quando esta precisa decidir o

futuro do seu pais, através do poder do voto (que é um ato democrético), mas

que se exercido sem a devida responsabilidade e sem a consciéncia politica

necessaria, contribui para o retrocesso cultural, social, politico e econdmico de

um pais. Na esperanca que isso ndo aconteca com o Brasil nas eleicdes de

2018 e nas proximas, finalizo com a esperanca freireana apresentada por

Cortella (2016),

Como insistia o inesquecivel Paulo Freire, ndo
se pode confundir esperanca do verbo
esperancar com esperancga do verbo esperar.
Alias, uma das coisas mais perniciosas que
temos nesse momento é o apodrecimento da
esperanca; em varias situacoes as pessoas
acham que néo tem mais jeito, que ndo tem
alternativa, que a vida é assim mesmo...
Violéncia? O que posso fazer? Espero que
termine... Desemprego? O que posso fazer?
Espero que resolvam... Fome? O que posso
fazer? Espero que impegam... Corrupgcéo? O
gue posso fazer? Espero que liquidem... ISso
nao € esperanca, € espera. Esperancar é se
levantar, esperancar € ir atras, esperancar €
construir, esperancar é nao desistir!
Esperancar é levar adiante, esperancar é
juntar-se com outros para fazer de outro
modo. E, se ha algo que Paulo Freire fez o
tempo todo, foi incendiar a nossa urgéncia de
esperancas (CORTELLA, 2016, p. 124).
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Termo pesquisado: interdisciplinaridade

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Curriculo.

Hilton Japiassu

Teobricos Ivani Fazenda

Moacir Gadotti

Ne Dados do trabalho Area do conhecimento Instituicéo Ano
A Transdisciplinaridade e o Ensino da Matematica neste contexto no Ensino Basico: uma inovagdo metodoldgica
Autor(a): Claudio Cesar Manso Passos
Orientador(a): Ubiratan D’Ambrésio
1 | Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Transdisciplinaridade Educacao Matematica UNIBAN 2013
Edgar Morin
Tedricos George Gusdorf
Ubiratan D’Ambrésio
Humanizacao, Interdisciplinaridade e Pesquisa: em busca de uma alternativa qualitativa para a formacéo do estudante
do Ensino Médio Integrado ao Técnico
Autor(a): Enzo Basilio Roberto
Orientador(a): Anténio Joaquim Severino ~
2 Palavras-chaves: Interdisciplinaridade. Ensino Médio Integrado Educagdo UNINOVE 2014
Edgar Morin
Tedricos Gaudéncio Frigotto
3 Hilton Japiass
é Por um Conhecimento Transdisciplinar: reflexdes, trilhas e entraves
Autor(a): Gustavo Alexandre de Miranda
Orientador(a): Ubiratan D’Ambrésio
3 | Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Transdisciplinaridade Educacao USP 2011
Edgar Morin
Tedricos Hilton Japiassu
Ubiratan D’Ambrésio
A Universidade e a questdo do Conhecimento — o curriculo académico na perspectiva da inter/transdisciplinaridade e
da Ecologia do saber
Autor(a): Ludmila de Almeida Freire
Orientador(a): Silvia Elizabeth Miranda de Moraes ~ -
4 Palavras-chave: Curriculo. Interdisciplinaridade Educagdo Brasileira UFC 2015
Edgar Morin
Tedricos George Gusdorf
Ivani Fazenda
Educacéo e Transdisciplinaridade: a teoria da Complexidade e a reforma do pensamento
Autor(a): Alexandre Jardim
Orientador(a): Celso José Martinazzo
Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Transdisciplinaridade N o
1 Basarab Nicolescu Educacéo nas Ciéncias UNIJUI 2014
" L Edgar Morin
3 Teodricos
’% Hilton Japiassu
g Interdisciplinaridade e Curriculo: aspectos histdricos, filoséficos, conceituais e suas implicagbes no Ensino de
o Matematica
a Autor(a): Roberto Vargas de Oliveira
Orientador(a): Mikhail Petrovich Vichnevsuvii i o
2 Matematica Darcy Ribeiro - UENF 2014

Fonte:

Autoria prépria.
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Termos pesquisados: PCNEM e Interdisciplinaridade

Palavras-chave: PCNs. Interdisciplinaridade

Demerval Saviani

Tedbricos: Moacir Gadotti

Pedro Demo

Ne Dados do trabalho Area do Instituics Ano
0 . nstituicao
conhecimento
Politicas Publicas: um estudo bibliografico sobre como a interdisciplinaridade
esta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) e nas bases legais dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), ap6s a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), n? 9394/96
3 | Autor (a): Roberta Maria Bueno Bocchi Educagéo UNICID 2004
Orientador(a): Jair Militdo da Silva
Palavras-chave:
Edgar Morin
Tedricos: Ivani Fazenda
Yves Lenoir
® A Interdisciplinaridade nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
S Médio
g Autor(a): Fernanda Nunes Rosa Mangini
» Orientador(a): Lucidio Bianchetti ~
-‘é’ 4 Palavras-chave: Interdisciplinaridade. PCNs Educagdo UFSC 2010
George Gusdorf
Tedricos: Ivani Fazenda
Ubiratan D’Ambrésio
Parametros Curriculares Nacionais: interdisciplinaridade e transversalidade uma
proposta possivel e necesséria.
Autor(a): Maria Lucia Francisco Damédsio
5 Orientador(a): Elisa Pereira Gonsalves Educacsio UFPB 2004

Fonte: Autoria propria.
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Termos pesquisados: DCNEM e

Interdisciplinaridade

Area do

Palavras-chave: DCNEM. Politicas oficiais para o Ensino Médio

Edgar Morin

Tedricos: Gaudéncio Frigotto

Marise Ramos

Ne Dados do trabalho : Instituicdo Ano
Conhecimento
Qual o lugar da Interdisciplinaridade no Curriculo? Uma andlise teérica legal e
da concepcédo docente
Autor(a): André Ribeiro da Silva
Orientador(a): Cristiane Machado ~
6 Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Documentos oficiais Educagao UNIVAS 2015
. Hilton Japiassu
0 Tedricos: Ivani Fazenda
§" Yves Lenoir
§ Ensino Médio, Curriculo e Cotidiano Escolar: sobre movimentos e tensées nos
K discursos oficiais
o Autor(a): Sérgio Majeski
7 Orientador(a): Carlos Eduardo Ferraco Educacao UFES 2013

Fonte: Autoria propria.
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TESE 1

TESE 2

Neste trabalho escrevemos sobre transdisciplinaridade. E também falamos de holismo,
complexidade, ética, integracdo, novos paradigmas, passando pela conceituacao de saber, conhecimento,
cultura, pelos novos modos de sentir, novos modos de pensar, hovas maneiras de fazer interagirem as
diversas maneiras de olhar o mesmo objeto, com os sentimentos, a inteligéncia, os afetos e a racionalidade.

Procuramos reconhecer a multiplicidade e a interligacdo do conhecimento como concepcfes e
praticas do ensinar e do aprender e conjugamos 0 que existe de convergéncia e interacdo nas disciplinas,
entre elas e além delas, possibilitando ao aprendiz fazer a sua leitura do mundo.

E com esses pensamentos que falamos do ensino da Matematica no contexto da
transdisciplinaridade. Exemplificando, refletimos como deveria ser a pratica do professor de Matematica
nesse contexto. Analisamos as caracteristicas que o professor teria e como deveria ter sido a sua formagéo
para que, descendo de sua torre de marfim, identificasse e compreendesse a realidade dos seus alunos.

Identificamos e vivenciamos o Colégio de Aplicacdo Prof. Renato de Azevedo, da Fundacao
Educacional da Regido dos Lagos. Constatamos e analisamos as praticas e as atividades realizadas pelos
professores e pelos alunos em seus corredores, patios, salas de aula, laboratérios e, finalmente,
consideramos se a transdisciplinaridade ali poderia ser aplicada.

Para todo esse estudo procuramos embasamento ndo somente em um autor, mas em diversos
autores, que em cada parte da pesquisa, foram fundamentais.

Termo pesquisado: Interdisciplinaridade

Este trabalho objetiva analisar a concepcdo antropolégica de ensino médio integrado ao técnico
(EMIT) a partir do decreto n? 5154/04 e tragar um caminho possivel de formagdo humana cidadd e
emancipadora. O primeiro capitulo delineou teoricamente os parametros governamentais para o ensino médio
em seus principios gerais e como a proposta para a educacdo profissional tecnoldgica se apresenta na nova
configuracdo. O segundo capitulo verificou a contribuicdo de varios pesquisadores sobre o EMIT, discusséo
principalmente centrada em unidades especificas da rede de educacao profissional e tecnolégica. No terceiro
capitulo estabelecemos as categorias teoricas através da compreenséo pedagdgica antropolégica de formacéo
humana através dos conceitos de interdisciplinaridade e a pesquisa, constru¢cdo do conhecimento e ética,
pensamento complexo, cidadania e a relagdo educacgdo e trabalho. No quarto capitulo dialogamos com os
projetos politicos pedagégicos e outros documentos do Instituto Federal de S&o Paulo que serviram de
referéncia empirica. Assim, procuramos apresentar a EPT para o Ensino médio como alternativa a ser buscada
para uma formagdo humana sustentavel, ndo nos modelos j& tentados da LDB n2 5692/71, e se a determinagdo
do mercado de trabalho, mas como didlogo com os arranjos produtivos locais e visando a emancipagéo e
formacéo do sujeito.

TESE 3

TESE 4

O objetivo do trabalho é revisitar o tema da producéo e difusdo do conhecimento, enfatizando, por
um lado, os limites epistemoldgicos j& instalados (de caracteristicas cartesianas e mecanicistas) e, por
outro, a fecundidade de algumas propostas inter e transdisciplinares, que fundamentadas em premissas
diferentes, vém h& décadas problematizando a nocdo de epistemologia, e por conseguinte, contribuindo a
reinventar e articular o conhecimento. Com intuito de explorar tais questfes, propusemos, num primeiro
momento, algumas reflexdes gerais a partir de Japiassu (2009), Morin (1998; 2007; 2009), D’Ambroésio
(2009) e Mariotti (2008), e procuramos tracar um paralelo entre a sugestéo de articulagdo de conhecimento
— desenvolvida por esses autores — e a concepg¢ao de fluidez cognitiva tratada por Mithen (2002), o que, a
nosso ver, aponta para a possibilidade de fluidez epistemolégica que indica trilhas a inter e a
transdisciplinaridade. Num segundo momento, tratamos — a partir de lllich (1973) — de algumas dificuldades
inerentes a este debate. Entre as principais, conjeturamos se as instituicdes, tal como se apresentam na
Modernidade, ndo seriam os maiores empecilhos a uma concepg¢do holistica e transdisciplinar do ser
humano e do conhecimento. Para dar sustentacdo e essa indagacgdo, percorremos alguns caminhos da
critica feita pela p6s-modernidade ao projeto epistemolégico da Modernidade e, nesse sentido, aludimos ao
pensamento de Bauman (2001) e também ao de Berger & Berger (1983), procurando mostrar que ha bons
indicios para acreditar que, também nos campos epistemoldgico e institucional, os sélidos modernos sao os
maiores impedimentos a uma tal redefinicAo do conhecimento. Por ultimo, procuramos alinhar essa
discussao tedrica com alguns eventos ocorridos na década de 1980, no Brasil e no mundo. E a época da
Ciéncia diante das fronteiras do conhecimento (coloquio realizado pela UNESCO, em 1986, que fomentou o
debate epistemol6gico em torno da transdisciplinaridade). A analise dessas propostas subsidiou a discussao
em diversos sentidos e apontou algumas trilhas possiveis.

Termo pesquisado: Interdisciplinaridade

A ciéncia moderna adquiriu para si a tarefa precipua de coordenar o desenvolvimento da humanidade,
advogando-se o poder intransferivel de legitimar ou ndo todo e qualquer conhecimento. Muitas instituigées,
sobretudo as educacionais, foram se estabelecendo com a importante tarefa de transmitir as novas geracdes o
patriménio do conhecimento cientifico sistematizado, relacionando-o com as necessidades sociais vigentes de
cada periodo historico. Dentre essas instituicdes, concebe-se indiscutivelmente como a de maior vanguarda a
universidade. Mas a universidade ha muito tem sofrido certo descompasso entre as novas praticas sociais € 0
conhecimento que em seu chdo € desenvolvido. Ao mesmo tempo, os velhos problemas sociais continuam
prementes: a fome, a miséria, as injusticas sociais, 0 sobrepujar de uma cultura economicamente mais forte
sobre a outra. Nesse momento, a universidade € colocada numa posi¢édo tanto de repensar suas bases como
de se fazer ativa no processo, contribuindo na consolidacdo de um novo paradigma do conhecimento. Desse
modo, 0 objetivo deste estudo é o de compreender como a universidade em transformacédo esta a lidar com a
construgdo do conhecimento, especialmente no que concerne ao dialogo interdisciplinar e transdisciplinar,
articulando-os igualmente com os saberes tradicionais, constituindo-se numa Ecologia de Saberes, postulada
por Boaventura de Sousa Santos. A hipétese de trabalho foi a de que, nesse processo de transicao
paradigmatica, é possivel a universidade um outro tipo de dindmica epistemoldgica, privilegiando a integracao
entre as ciéncias e os saberes tradicionais presentes na diversidade cultural do mundo. Para responder a essa
guestdo, recorreu-se metodologicamente a abordagem qualitativa, com o0s pressupostos da abordagem
etnografica. Tendo o estudo de caso como método, investigou-se a experiéncia de um grupo situado na Saude
Coletiva da Universidade Federal do Ceara, intitulado Nicleo de Trabalho, Meio Ambiente e Salde para a
Sustentabilidade. Para a coleta de dados, lancou-se mao da observacdo com notas de campo, entrevistas
semiestruturadas e realizacdo de um grupo focal. Nos achados do estudo, detectou-se que o movimento no
trabalho do grupo que gera interdisciplinaridade e transdisciplinaridade ocorre naturalmente, impelido pela
complexidade que a realidade suscita; as ciéncias, 0s autores escolhidos, os saberes tradicionais articulados e
as decisdes metodoldgicas encaminhadas pelo nicleo emergem das lutas assumidas. Foi ainda evidenciada a
compreensao de gque saberes académicos e que saberes tradicionais possuem o mesmo grau de relevancia
nesse processo para 0s sujeitos envolvidos, ainda que socialmente o conhecimento cientifico seja mais
valorizado. Ficou patente que o grupo e as comunidades em seus territorios seguem outra Optica de tempo e
producdo, encaminhando coletivamente suas préprias constru¢des de conhecimento. O Nucleo Tramas, desse
modo, tem o papel de promover a sociologia das auséncias e das emergéncias. Desse modo, a hipétese de
trabalho foi comprovada como tese: a de que outro conhecimento é possivel a universidade, um conhecimento
desenvolvido e plasmado nos processos de integracdo dos saberes, nas relagdes dialdgicas e, por esse motivo,
com grande potencial emancipador.

Fonte: Autoria propria.



Tabela 6: Resumo das dissertacdes encontradas através do termo pesquisado Interdisciplinaridade

112

DISSERTACAO 1

DISSERTACAO 2

Esta Dissertacdo tem o objetivo de mostrar a necessidade de reflexdo acerca da
transdisciplinaridade, mediante a inspiracdo na/da teoria da complexidade no ambito escolar, visando a
(re)construcdo do pensamento. Em relacdo a metodologia, quanto a finalidade, a pesquisa apresentada é
gualitativa, e ainda se enquadra como uma pesquisa exploratéria. Qualitativa, pois visou reunir dados na
literatura de forma aprofundada sobre o comportamento humano, identificando as razdes que determinam
tal comportamento. Exploratdria, pois envolveu levantamento bibliografico. Quantos aos meios a pesquisa
foi realizada em trés etapas. A primeira consistiu hum levantamento de dados para a realizagdo da
construgdo de um referencial teérico baseado na leitura de livros, textos cientificos e publicacdes
periodicas, a fim de buscar um respaldo teérico que possam validar os resultados obtidos. Na segunda
etapa foi realizada a escrita do referencial tedrico, com a interpretacdo dos dados de forma sintetizada e
organizada com o intuito de refletir sobre a transdisciplinaridade, mediante o estudo da teoria da
complexidade no dmbito escolar. Na Ultima etapa, realizou-se o fechamento do trabalho com a descricédo
das conclusdes obtidas. Em relacdo a discussao, estudos apontam que sdo necessdarias mudancas
estruturais no modelo educacional, constituido no paradigma moderno da simplificacdo. Em observacéo
disso, estudos propdem o desenvolvimento de caminhos alternativos, de acordo com a teoria da
complexidade. Como resultado observou-se que entre os caminhos, encontramos 0 pensamento
complexo, que nos conduz a investigar o conhecimento para além das certezas e incertezas acerca das
realidades complexas, instigando-nos a construir saberes in/inter/poli/multi/trans/disciplinares. Concluiu-se
gue a educacdo contemporanea necessita ser desafiada para que possa desenvolver um sujeito apto a
compreender e transformar a sociedade e seu préprio ser.

Termo pesquisado: Interdisciplinaridade

A medida que se trilha o caminho da investigac&o valendo-se das leituras sobre esse tema, tornam-se
evidentes aspectos historicos, filos6ficos e epistemolégicos relativos a organizacdo fragmentada do
conhecimento. Desde a contribuicdo da filosofia dos gregos, passando pela influéncia da filosofia escolastica
(na idade média), o contexto do renascimento com influéncias do movimento humanista e também da revolucao
cientifica, os principios do Método de Descartes, o contexto da revolugdo industrial, a influéncia tecnicista a
partir dos principios de Taylor aos principios do positivismo sdo considerados nesse trabalho, na tentativa de
olhar e entender a organizacdo do conhecimento como uma estrutura disciplinar que foi construida
historicamente. Ha uma tentativa de recuperar as diversas possibilidades existentes do conceito de
interdisciplinaridade pela reflexdo a partir das variag6es do conceito de disciplina, em seguida pensando sobre a
separacdo histérica entre ciéncia e senso comum, citada por Platdo e estabelecida pelo positivismo e
confrontada pela opinido do pesquisador Boaventura Souza Santos; o surgimento da interdisciplinaridade como
questdo gnosioldgica; a solucao marxista frente a proposta dos neo-positivistas; o progresso das pesquisas em
interdisciplinaridade no Brasil nas décadas de 1970, 1980 e 1990; as correntes de pensamento que refletiram
sobre a busca da totalidade e aspectos conceituais do termo interdisciplinaridade com suas variaces. Esse
trabalho se propde a pontuar algumas implicacdes da interdisciplinaridade sobre o ensino de matematica
enquanto apresenta influéncias tecnicistas nas décadas de 1960 e 1970 no Brasil, herdadas a partir da
aproximacao entre a pedagogia tecnicista e 0 Movimento da Matematica Moderna, sobre a escola; refletir sobre
a apropriacdo do termo globalizacdo em ambito escolar e apontar o que € orientado nos Parametros
Curriculares Nacionais e Documentos Curriculares Estaduais na perspectiva interdisciplinar. Além disso propor
algumas atividades interdisciplinares de matemética seguidas de uma reflexo sobre as intera¢des observadas.

Fonte: Autoria propria.
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DISSERTACAO 3

DISSERTACAO 4

Esta dissertagdo teve como objetivo realizar um estudo sobre como a interdisciplinaridade esta
presente nas DCNEM e nas Bases Legais dos PCNEM, ap6s a LDB n°® 9.394/96. A principal base teérica
esta fundamentada nas trés légicas interdisciplinares segundo Yves Lenoir, apresentadas no texto Les
Fondements de L’interdisciplinarité dans la Formation a L’enseignement. Université de Sherbrooke.
Estabelece um didlogo com outros tedricos da area de Politicas Publicas Educacionais e da prépria
Interdisciplinaridade, como Jair Militdo da Silva, Ivani Fazenda, entre outros. A principal motivacdo que
levou a realizacdo da pesquisa foi o fato da investigadora ter sido professora da Rede Publica Estadual de
Educacgdo no periodo de publicacédo e, posteriormente, das discussfes a respeito do aparecimento da
interdisciplinaridade nas DCNEM e PCNEM. Desde entéo, passou a se interessar pelo tema. Atualmente,
ocupa o cargo de supervisora de ensino da Rede Pulblica Estadual de Educacdo, estando novamente
trabalhando diretamente com os documentos legais citados e, consequentemente, com discussdes que
envolvem a interdisciplinaridade na educacdo brasileira. A metodologia que norteou o estudo foi
bibliografica e documental. Os resultados permitiram salientar a importancia da presenca do sujeito na
acédo interdisciplinar e perceber a interdisciplinaridade, como um recurso para se trabalhar a organizagéo
curricular presente nos documentos legais estudados de uma forma mais adequada a realidade da escola,
passando a priorizar a figura do sujeito dentro do processo educacional que é visto como alguém envolvido
e comprometido com o grupo em que vive caracterizando conforme os autores Jodo Carlos Petrini e Jair
Militdo da Silva, um sujeito coletivo.

Por meio desta pesquisa, problematizamos o principio da interdisciplinaridade em documentos oficiais
de politicas educacionais brasileiras, nos ultimos anos de 1990, considerando a vinculagdo desse conceito com
as transformacgdes em curso na esfera produtiva. Buscamos apreender o movimento de constituigdo do principio
da interdisciplinaridade nas politicas educacionais, tomando como referencial os Pardmetros Curriculares
Nacionais. Consideramos como horizonte o processo histérico e tedrico de construcdo desse principio: as
politicas neoliberais, amarradas as prescricbes dos Organismos Multilaterais e a reforma do Estado, e os
fundamentos do conceito de interdisciplinaridade, construidos com base em tendéncias tedrico-metodoldgicas
de analise e de interpretacdo do homem, da sociedade e do conhecimento. Em vista da centralidade do
principio nos Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio, para fins do presente estudo,
procuramos resgatar e analisar a partir de qual referencial tedrico-metodoldgico foi introduzido o principio da
interdisciplinaridade nesse documento. Por meio desse recorte, buscamos caracterizar e analisar as
concepcdes, as justificativas, os objetivos e as finalidades dessa proposta, estabelecendo uma relacdo entre
teoria, discurso politico e proposta de pratica escolar. Percorremos o caminho metodologico da pesquisa
bibliografica e documental. O recurso metodoldgico utilizado para auxiliar na andlise e na interpretacdo dos
dados coletados foi a anélise de conteudo. Identificamos correspondéncia entre os fundamentos dos principios
presentes no documento e a tendéncia humanista, pela posicdo de sobrevalorizacdo do papel do individuo na
realizacéo da interdisciplinaridade e na expectativa de que essa categoria do conhecimento possa subsidiar o
individuo para resolver problemas sociais e educacionais mais abrangentes. A introdu¢do do principio da
interdisciplinaridade nos Paradmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio esta relacionada a formacgéo
de uma postura humana adequada e adaptada a sociabilidade atual. Afinado a perspectiva da sociedade do
conhecimento, da formacdo de competéncias e da pedagogia do aprender a aprender, o principio da
interdisciplinaridade é o ingrediente estratégico da formacgéo de um pretendido novo tipo de aluno, trabalhador e
cidadao.

DISSERTACAO 5

Termos pesquisados: PCNEM e Interdisciplinaridade

professor que se sentir capaz.

A partir da década de 90 com a Conferéncia mundial de Educacéo para Todos, em Jomtien, houve um novo reordenamento das politicas em todos os paises da América Latina com a finalidade de educar todos os
cidad&os de todas as sociedades. A reforma educacional brasileira a partir de 1995 com a publicagcdo do documento dos Parametros Curriculares Nacionais, para o ensino fundamental de 1% a 4° série, do MEC, discutindo a
pertinéncia e relevancia dos temas Transversais que estdo relacionados com uma tendéncia contemporénea internacional, onde foram incorporados entre seus principios, todo repertério de valores humanos a ser
desenvolvidos na escola. Ao analisar as entrevistas percebi, que a série de dificuldades apresentadas para o desenvolvimento da interdisciplinaridade através da inser¢cdo dos Temas Transversais na sala de aula pelas
professoras, dentre elas, a ineficacia do estado, o despreparo e o desestimulo do professor em dominar as diversas areas cientificas que Ihe séo exigidas pelo documento. Ficando a sua implementacdo a iniciativa do

Fonte: Autoria propria.



114

Tabela 8: Resumo das dissertacdes encontradas através dos termos pesquisados DCNEM e Interdisciplinaridade

Termos pesquisados: DCNEM e Interdisciplinaridade

DISSERTACAO 6

DISSERTACAO 7

A presente pesquisa investiga qual o lugar da
interdisciplinaridade dentro do curriculo, nas perspectivas teobrica,
oficial, e praticas docentes de professores das primeiras séries do
ensino fundamental da cidade de Pouso Alegre, Minas Gerais.
Analisamos a literatura existente sobre o assunto, documentos oficiais
tanto em nivel nacional como estadual e realizamos um estudo
guantitativo e descritivo com vinte e trés professores da rede publica
estadual da cidade. Concluimos que no que se refere a parte tedrica
existe uma literatura farta que aponta aos beneficios da utilizagdo de
uma abordagem interdisciplinar, na qual a interdisciplinaridade é
colocada como um opg¢éo para superacdo da fragmentacdo do saber.
No que se refere a parte oficial, podemos dizer que a
interdisciplinaridade, nos documentos que analisamos, juntamente com
a ftransversalidade sdo as Unicas abordagens indicadas pelos
documentos. JA4 no que diz respeito a pratica, vemos que O0s
professores tem um entendimento um pouco confuso sobre
interdisciplinaridade, porém entendem que a sua utilizacdo traz
beneficios para a pratica, apontam que a utlizagdo de projetos
pedagdgicos, temas geradores e o trabalho com a realidade do aluno
sdo de fundamental importancia.

O presente trabalho foi movido pela nossa preocupacdo e
interesse pela questé@o educacional no Brasil, especialmente por nossa
afinidade com o Ensino Médio. Num primeiro momento explanamos
questdes gerais sobre essa etapa de ensino para, em seguida,
problematizar as trés principais politicas oficias para o Ensino Médio
na atualidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), focando as questdes
curriculares e os entendimentos/usos que 0s sujeitos praticantes fazem
desses instrumentos nos cotidianos da escola. Em meio a
problematizacdo dessas politicas, estdo as falas dos professores e
alunos sobre os assuntos relacionados as mesmas. Tentamos elucidar
a importancia que tais politicas tém para os atores do cotidiano escolar
e levantar questionamentos sobre o arcabouco legal criado pelo
Ministério da Educacéo e pela Secretaria de Educa¢édo do Estado do
Espirito Santo. Constatamos que grande parte das orientacdes oficiais
nado sdo plenamente assimiladas/usadas ou conhecidas na escola,
onde 0s sujeitos praticantes adotam mecanismos de trabalho de
acordo com suas necessidades. A problematizagdo das politicas
evidenciou a importancia crescente do ENEM, o que nos leva a crer
que cada vez mais todos os projetos e orientagbes destinados ao
Ensino Médio terdo como pano de fundo esse exame.

Fonte: Autoria propria.
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Tabela 9: Questao de pesquisa, objetivo e a metodologia das teses e dissertacées encontradas com o termo pesquisado Interdisciplinaridade

Termo pesquisado: Interdisciplinaridade

A Transdisciplinaridade e o ensino de Matematica neste contexto no Ensino Basico: uma inovacao metodoldgica

Questéo de pesquisa: Como o professor de Matematica poderia atuar no contexto da Transdisciplinaridade?

Objetivo: Descrever o que seria Transdisciplinaridade e como se poderia aplica-la em instituicdo escolar de Ensino Basico
Metodologia: Abordagem qualitativa, bibliogréfica e interpretativa, com estudo de uso e uso de narrativa

Humanizacao, Interdisciplinaridade e Pesquisa: em busca de uma alternativa qualitativa para a formacéo do estudante do Ensino Médio Integrado ao Técnico

Questdo de pesquisa: Quais os principios pedagdgicos articuladores para que esta proposta de desenvolva, no uso concreto da educacdo profissional e tecnoldgica, e seja oferecida uma educacdo
profissionalizante de qualidade e cidada como acao humanizadora, emancipadora e plenipotencializadora do estudante?

Objetivo: Analisar a concepcao antropologica de Ensino Médio Integrado ao Técnico (EMIT) a partir do decreto n? 5.154/04 e tragcar um caminho possivel de formagédo humana cidada e emancipadora

Metodologia: Analise documental e bibliogréfica.

@ Por um Conhecimento Transdisciplinar: reflexdes, trilhas e entraves
a Questédo de pesquisa: Em face de tantas mudancas nos cenarios sociais e profissionais, que tipo de (novo?) dialogo deve-se estabelecer entre sociedade e conhecimento? E que subsidios podem ser elaborados a
= partir de uma reflexédo epistemoldgica sobre novas concepc¢des de Conhecimento?
Objetivo: Fazer uma reflexdo sobre o Conhecimento que ponha em pauta a necessidade de repensar os limites epistemolégicos ja instalados, levando em conta — por um lado — alguns caminhos de integracéo
(interacado), sobretudo entre ciéncia ou nao ciéncia, e — por outro — algumas criticas aos processos de institucionalizacdo do Conhecimento em universidades e outros sistemas escolares.
Metodologia: Abordagem qualitativa e analise tedrica.
A Universidade e a questdo do Conhecimento — o curriculo académico na perspectiva da Inter/Transdisciplinaridade e da Ecologia do Saber
Questdo de pesquisa: E possivel desenvolver um outro tipo de dindmica epistemoldgica no seio da universidade, privilegiando ndo somente a articulagdo inter e transdisciplinar entre as véarias areas do
conhecimento, como 0s saberes presentes na diversidade cultural do mundo, visando um Conhecimento que aspire a totalidade em sua complexidade e, porque humano e para humanos, proponha-se
emancipatoria.
Objetivo: Analisar iniciativas inter/transdisciplinares e de Ecologia de saberes na universidade, verificando quais as suas tentativas/aproximac¢es a uma perspectiva mais integradora do Conhecimento.
Metodologia: Abordagem qualitativa, estudo de caso grupo focal.
Educacéo e Transdisciplinaridade: a teoria da complexidade e a reforma do pensamento
Questéao de pesquisa: Reflexdo acerca da possibilidade da inspiracdo da teoria da complexidade no &mbito escolar com o estudo dos conceitos de transdisciplinaridade, de modo a rever a educacao de acordo com
3 as mudancas ocorridas no pensamento contemporaneo
’% Objetivo: Mostrar a necessidade de reflexdo acerca da transdisciplinaridade, mediante a inspiragdo na/da teoria da complexidade no &mbito escolar, visando a (re)constru¢do do pensamento.
£ Metodologia: Abordagem qualitativa e exploratéria.
§ Interdisciplinaridade e curriculo: aspectos histéricos, filosoficos, conceituais e suas implicagdes no ensino de Matemética
a Questéo de pesquisa: Quais séo as implicacdes do tema Interdisciplinaridade para o ensino de Matematica?

Objetivo: Promover subsidios para que o educador situe-se frente ao tema sobre Interdisciplinaridade e conheca suas implicagdes para o ensino da Matemética.
Metodologia: Abordagem qualitativa e revisdo de literatura.

Fonte: Autoria propria.
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Tabela 10: Questao de pesquisa, objetivo e a metodologia das dissertacdes encontradas com os termos pesquisados PCNEM e Interdisciplinaridade

Termo pesquisado: PCNEM e Interdisciplinaridade

Dissertacfes

Politicas Publicas: um estudo bibliografico sobre como a Interdisciplinaridade esta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) E nas Bases Legais dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), apds a lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB) n2 9.394/96

Questao de pesquisa: Qual a politica publica educacional do Ministério da Educacao e do Desporto (MEC) apds a LDB n2 9.394/96 em
relagdo a Interdisciplinaridade presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e nas Bases Legais dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)?

Objetivo: Realizar um estudo bibliografico sobre como a Interdisciplinaridade esta proposta nas DCNEM e nas Bases Legais dos
PCNEM.

Metodologia: Abordagem qualitativa, estudo bibliogréfico.

A Interdisciplinaridade nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Questdo de pesquisa: A Interdisciplinaridade seria um dos requisitos necesséarios atual em nome da ética e dos valores humanos
(autonomia, participacéo e cidadania). Restringindo a Interdisciplinaridade a condi¢do de meio para a obtencao de resultados, os PCNEM
estariam reforcando a fragmentacéo do saber ao invés de supera-la.

Objetivo: Resgatar e analisar o referencial teérico-metodoldgico de inspiragdo do principio da Interdisciplinaridade nos PCNEM, tendo
como horizonte e movimento historico e tedrico de construcao e apropriacdo desse principio.

Metodologia: Andlise documental e analise de contetdo.

Parametros Curriculares Nacionais: Interdisciplinaridade e Transversalidade uma proposta possivel e necessaria

Questéo de pesquisa: Como as professoras de 12 a 42 séries, durante suas praticas pedagdgicas, desenvolvem a Interdisciplinaridade
através da introdugéo dos Temas Transversais?

Objetivo: Verificar nas praticas pedagdgicas das professoras de 12 a 42 séries 0 desenvolvimento da Interdisciplinaridade através da
insercdo dos Temas Transversais.

Metodologia: Abordagem qualitativa e estudo de caso.

Fonte: Autoria propria.
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Tabela 11: Questdo de pesquisa, objetivo e a metodologia das dissertacdes encontradas com
os termos pesquisados DCNEM e Interdisciplinaridade

Termo pesquisado: DCNEM e

Interdisciplinaridade

DissertacGes

Qual o lugar da Interdisciplinaridade no curriculo? Uma andlise teérica legal e
da concepcéo docente

Questéo de pesquisa: Qual o lugar da Interdisciplinaridade no curriculo?
Obijetivo: Investigar qual o lugar da Interdisciplinaridade dentro do curriculo,
nas perspectivas teédrica, oficial e praticas docentes de professores das
primeiras séries do ensino fundamental da cidade de Pouso Alegre, Minas
Gerais.

Metodologia: Abordagem qualitativa, estudo bibliografico e pesquisa de
campo.

Ensino Médio, Curriculo e Cotidiano Escolar: sobre movimentos e tensdes
nos discursos oficiais

Questdo de pesquisa: como os profissionais da educagédo entendem e usam
o curriculo nas suas praticas escolares?

Objetivo: Analisar as questdes curriculares e os entendimentos /usos que 0s
sujeitos praticantes fazem desses instrumentos nos cotidianos da escola.
Metodologia: Abordagem qualitativa e pesquisa com o cotidiano.

Fonte: Autoria propria.



