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“Os mapas agugam nossa imaginacao,

potencializam nossos sonhos de viagem,

fazem-nos perder em meio as experimentacdes de
percorrer um lugar desconhecido, porgque necessariamente
0 mapa ndo coincidira com aquilo que ele pretende ser:

a verdade do espaco.”

Jorn Seemann



Resumo

Macedo, Daniele Prates. O Ensino de Cartografia e a Formacédo de Professores:
estratégias poés-representacionais e a constru¢cdo do pensamento (geo)espacial.
2018. 97f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Programa de Pds-Graduagcdo em
Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2018.

A presente dissertacdo de mestrado tem por objetivo compor linhas de fuga, com
base na relacdo entre estratégias cartograficas pos-representacionais e a
construcdo do pensamento (geo)espacial, para repensar o ensino de Cartografia
junto a formacdo de professores de Geografia. Para tanto, as estratégias
metodoldgicas adotadas foram a revisdo bibliografica, analise curricular, observacéo,
grupo focal e atividades com praticas cartogréficas. A revisdo bibliografica nos
conduziu a trés nocbes de cartografia: a cartografia com base na filosofia de
Deleuze e Guattari; as Cartografias pos-representacionais que emergem na
Cartografia Geografica; e a terceira perspectiva sdo propostas que convergem para
o enfoque como o da Nova Cartografia Social da Amazénia. A andlise do curriculo
junto ao grupo focal aponta para a urgéncia de reorganizar este, conforme as
necessidades do oficio professor de Geografia em relagédo a linguagem cartografica.
Enquanto as atividades constatam a divergéncia entre uma epistemologia do espaco
e a producdo do mesmo pela Cartografia. Por fim, conclui-se a necessidade de
reformulacéo curricular levando em consideracdo as necessidades da formacao de
professores de Geografia, a partir de uma perspectiva ampliada de Cultura
Cartogréfica e que contribua para a constru¢cdo do pensamento (geo)espacial dos
alunos através da educacédo geografica.

Palavras-chave: linguagem cartografica; pensamento espacial, educacao
geografica; formacao de professores de geografia.



Abstract

Macedo, Daniele Prates. The Teaching of Cartography and Teacher Training:
post-representational strategies and the construction of spatial (geo)thinking. 2018.
97f. Dissertation (Master in Geography) - Postgraduate Program in Geography,
Institute of Human Sciences, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2018.

This dissertation aims to compose escape lines, based on the relationship between
post-representational cartographic strategies and spatial (geo) thinking, in order to
rethink the teaching of cartography together with the training of geography teachers.
For this, the methodological strategies adopted were bibliographical review, curricular
analysis, observation, focus group and activities with cartographic practices. The
literature review led us to three notions of cartography: cartography based on the
philosophy of Deleuze and Guattari; the post-representational cartographies that
emerge in Geographical Cartography; and the third perspective are proposals that
converge towards the focus as the New Social Cartography of the Amazon. The
analysis of the curriculum together with the focus group points to the urgency of
reorganizing this one, according to the needs of the geography teacher's in relation to
the cartographic language. While the activities we note the divergence between an
epistemology of space and the production of the same by Cartography. Finally, we
conclude the need for curricular reformulation taking into account the needs of the
training of teachers of Geography, from an extended perspective of Cartographic
Culture and that contributes to the construction of the geo-spatial thought of the
students through the geographic education.

Keywords: cartographic language; spatial thinking, geographic education; formation
of geography teachers.
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1 INTRODUCAO
1.1 A trajetéria académica

Eu, mais conhecida como Dani, tenho 26 anos e sou natural de Pelotas — RS,
apaixonada pela vida e de olhar fascinado pelas diversas culturas e paisagens,

simpatizante do mover-se aprecio 0S esportes e o0 viajar.

Filha de lara, Merendeira em uma Escola Municipal, concursada pela
Prefeitura do Capao do Ledo — RS. E de Paulo, homem agitado de muito trabalho,
gue resolve tudo e de quem sempre tive liberdade e apoio, desde que o conheco,
Mecéanico. Minha mae, Graduada em Historia e com doce afeto pelo conhecimento,
foi grande responsavel pela escolha feita em cursar Geografia Licenciatura, pois na
hora decisiva, de escolha para ingresso na Universidade, foi ela que com sua
sabedoria de mée orientou esta bela decisdo, entre tantas outras.

Assim, aqui pretendo compartilhar parte de uma histdria que constitui quem
sou, mas até aqui a Unica que assim, nestes moldes, posso lhes contar. Dirdo, mas
isto € uma pesquisa! Sim, corporeidade, personalidade, afetos, amigos e colegas de
profissdo da pesquisadora se encontram também nestas linhas.

O presente trabalho se constitui enquanto dissertacdo de mestrado vinculado
ao Programa de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Pelotas
— PPGeo/UFPEL, na linha de pesquisa - Ensino de Geografia e Formacgédo de
Professores. Orientado pela Prof.2 Dr.2 Rosangela Spironello e ligado ao Grupo de
Pesquisa e Estudos Espacos Sociais e Formacao de Professores — GESFOP.

O interesse pela Educacdo Geografica e pela Cartografia emerge das
multiplas experiéncias vivenciadas ao longo da Graduacdo em Geografia. Estas
despertaram o0 entusiasmo para a profissdo docente, sobretudo para a Ciéncia
Geografica e as suas potencialidades para a compreensdo da realidade e
construcdo de um pensar e agir no espaco atraves de nossas praticas cotidianas, e
que tem na Cartografia uma das suas linguagens.

No decorrer da graduacao, participei do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, programa interrompido ao final do més de fevereiro
deste ano, reflexo das reformas educacionais do governo golpista de Michel Temer.
A experiéncia no PIBID foi fundamental para a minha formacéo, construcdo de uma

identidade docente e trajetéria pessoal e académica.
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A participacdo enquanto Professora de Geografia no curso Desafio — Pré
Enem' da UFPel; No Projeto Rondon? com o planejamento e desenvolvimento de
oficinas; As experiéncias de estagio supervisionado na educacdo basica, com
énfase para o estagio no ensino médio, que culminou no Trabalho de Concluséo de
Curso - TCC da graduacdo Geografia Licenciatura; Entre outras, sao algumas das
vivéncias que me trouxeram até aqui, sem mencionar 0os momentos extra-
académicos proporcionados pelos meus caros amigos nesta trajetoria.

No PIBID, as participacbes em projetos de iniciagdo e praticas cartograficas
no ensino regular proporcionaram o interesse mais especifico pelo ensino de
Cartografia. Permitindo um aprofundamento teorico constante sobre o tema,
compreendendo a Cartografia como elemento fundamental a ciéncia Geografica,
consequentemente para o Ensino de Geografia, pois propostas com 0 uso e
producdo de mapas entre outras representacdes S80 essenciais para a constituicao
do Pensar Geogréfico.

No pré-estagio do ensino médio o interesse volta-se para a Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, iniciando a observacao das turmas de EJA no 2° semestre
do ano de 2014, para no 1° semestre do ano de 2015 iniciar o estdgio com turma
especifica. O interesse para com este grupo de escolares urge frente a necessidade
de conhecer um pouco da realidade que envolve a EJA, até entdo pouco vivenciada
e até mesmo mencionada nos estudos ao longo do curso de graduacédo, ocorrendo
apenas algumas aproximacdes em virtude do PIBID.

No ano de 2015, ao iniciar a organizacdo do plano de ensino para a turma da
totalidade 8 da EJA, que corresponde ao 2° ano do ensino médio, a partir do
conteudo “Urbanizagao”, surge o questionamento. Como desenvolver atividades que
sejam pertinentes a estes sujeitos, e que possam contribuir significativamente para o

seu processo de ensino aprendizagem?

! Desafio — Pré Enem é um curso preparatério vinculado a UFPel enquanto projeto de extenséo e que
mantém suas atividades através do voluntariado de alunos de diferentes areas do conhecimento
desta instituicdo, sendo seu principal objetivo contribuir para o acesso a Universidade, por uma
Earcela menos favorecida economicamente da populacao.

O projeto Rondon sob a coordenacdo do Ministério da Defesa € uma acdo interministerial
do Governo Federal realizada com os Governos Estadual e Municipal que, em parceria com
as Instituicbes de Ensino Superior, visa a somar esforgcos com as liderangcas comunitarias e com a
populacgdo, a fim de contribuir com o desenvolvimento local sustentavel e na construgcao e promogao
da cidadania. Fonte:
http://www.projetorondon.defesa.gov.br/portal/index/pagina/id/343/area/C/module/default
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Portanto, ao considerar a EJA, a relevancia que a Cartografia possui para o
Ensino de Geografia, o contetdo previsto (processo de urbanizagéo), pensou-se na
contribuicdo das Cartografias Sociais, a partir da abordagem metodologica do
mapeamento colaborativo. Apesar de, a mesma partir de realidades sociais
diferenciadas do ensino formal publico em area urbana, buscou-se adaptar tal
pratica com base na sua pertinéncia tedrico metodoldgica a realidade que ali se fazia
presente, o que se mostrou possivel e de significancia, em vista do que tais
Cartografias se propdem.

As andlises e discussdes possibilitadas pela experiéncia de mapeamento
colaborativo com os alunos da EJA fez refletir acerca das préticas cartograficas que
permeiam a Educacdo Geografica. E em vista dos positivos resultados obtidos
através da atividade, reafirmar as Cartografias Sociais como abordagem relevante,
que possibilita uma andlise significativa das praticas espaciais do cotidiano e dos
espacos de representacao.

Bem como, contribuindo para a producdo do espaco, conferindo visibilidade
as compreensbes dadas ao espaco, espacialidades outras, ao tencionar o
deslocamento dos sujeitos com poder de representacdo nos sistemas culturais. E
por fim, culminando no interesse em dar continuidade a pesquisa acerca das
contribuicdes das Cartografias Sociais para o Ensino de Geografia.

Etapa de grandes exigéncias e aprendizado, com o ingresso no PPGeo, deu-
se continuidade as leituras, onde uma compreensdo mais alargada sobre
Cartografias Sociais foi consolidando-se, ao longo da participagdo em disciplinas
propostas pelo programa.

Sendo assim, as disciplinas cursadas foram:

a) “Agricultura, Sociedade e Territério” que contribuiu mais especificamente
para esta pesquisa ao propor reflexdes acerca do conceito de Territério, com
destaque para as abordagens do Prof.° Dr.° Rogério Haesbaert da Universidade
Federal Fluminense — UFF;

b) “Métodos e Teécnicas de Elaboracado Interpretagcdo de Mapas Tematicos”
que propiciou um aprofundamento tedrico de referenciais acerca da Cartografia
Escolar, Semiologia Grafica entre outras discussdes pertinentes ao campo da
Cartografia,

c) “Trajetérias do Saber” que fez uma discusséo interessante dos caminhos

percorridos por um conhecimento até que se caracterize enquanto saber escolar.
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Culminando em um trabalho o qual pudéssemos refletir esta trajetéria a partir do
nosso tema de pesquisa. Assim, o trabalho final produzido nesta disciplina
denominado ‘Curriculo, Linguagem Cartografica e Identidade: Estratégias
cartograficas pos-representacionais em Educacdo Geogréfica’ foi apresentado no
Xl Encontro Nacional de Préticas de Ensino em Geografia - ENPEG, que ocorreu
em setembro do ano de 2017 nas dependéncias da Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG;

Por fim, as disciplinas relacionadas a producao do conhecimento cientifico e a
perspectivas metodologicas, foram:

a) “A escola e a sala de aula como campo de pesquisa: reflexdes tedrico-
metodoldgicas sobre a investigagao da/na pratica docente”;

b) “Métodos e Técnicas de Pesquisa em Geografia”;

c) “Politicas e Praticas Metodologicas na Producdo de Conhecimento
Cientifico”; O trabalho final desta disciplina caracterizou-se pela realizacdo de uma
revisao bibliografica, parte do referencial tedrico desta pesquisa e do trabalho que foi
apresentado no Xll Encontro Nacional da ANPEGE — ENANPEGE em outubro do
ano de 2017 em Porto Alegre — RS nas dependéncias da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul - UFRGS, denominado ‘Perspectivas Cartogréficas para uma
Educacao Geogréfica: uma revisédo bibliogréfica acerca das Cartografias Sociais nas
Ciéncias Humanas.’

Em relacdo aos eventos pode-se citar também a participacdo e apresentacao
do trabalho ‘Mapa Colaborativo de Pelotas - RS: experiéncia com escolares da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA’ no I1X Coléquio de Cartografia para Criancas e
Escolares em outubro de 2016 na Universidade Federal de Goias — UFG em Goiania
— GO. Ainda sobre a experiéncia com os alunos da EJA, foi publicado no livro
Experiencias Cartograficas: exploraciones ey derivas®, um capitulo intitulado:
Educacdo Geografica e Cartografia Social das Préaticas Espaciais de Jovens e
Adultos. Outro artigo publicado foi ‘Dialogando Saberes Cartograficos na Educacéo
Geografica’ nos Anais do XllI Seminario de Pés Graduacdo em Geografia da
UNESP de Rio Claro.

® Segue o link de acesso ao livro Experiencias Cartograficas: exploragiones ey derivas:
https://lwww.dropbox.com/s/tqfbhsoy6qwhznt/Experiencias%20Cartogr¥eC3%A1ficas%20Full.pdf?dI=0
#pageContainer131
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Quanto a organizacdo de eventos, houve também a participacdo na
organizagdo e na comissdo cientifica do lll Seminario do Programa de POés-
Graduacdo em Geografia: A Geografia frente ao atual cenario politico,
socioambiental, educacional brasileiro, e também no IV SEMPGEO:
(Des)continuidades do Pensar Geografico. Assim como, a participacdo enquanto
monitora no XII Encontro Nacional da ANPEGE — ENANPEGE.

Entre outras oportunidades, no inicio do ano de 2017 tive o prazer de
participar da primeira Banca de Trabalho de Conclusdo de Curso, sobre saberes
docentes em Geografia e as dificuldades ao aprender e ensinar Cartografia. A
participacdo nesta banca, juntamente com as participagbes nas comissdes
cientificas do SEMPGEOQO, assim como, as contribuicbes em pareceres na Revista
Geographia Meridionalis, contribuiram em muito para um olhar atento a escrita, a
forma como nos apropriamos das palavras para nos expressar, na intencdo que o
leitor possa nos compreender e ser afetado por nossa experiéncia verbalizada,
conforme o plano de referéncia da ciéncia. E bonito contribuir com o trabalho de
outrem.

Ao longo do mestrado, tivemos como suporte importante para o0
desenvolvimento desta pesquisa e as pesquisas dos demais colegas da linha Ensino
de Geografia e Formacdo de Professores, a articulacdo do Grupo de Pesquisa e
Estudos em Espacos Sociais e Formacédo de Professores — GESFOP.

O GESFOP é vinculado ao Laboratério de Educacédo Geogréafica e Ambiental
— LEGA, sendo o grupo coordenado pelas Profs.2 Drs.2 Liz Cristiane Dias,
Rosangela Lurdes Spironello e Ligia Cardoso Carlos, quanto aos integrantes o grupo
€ composto por alunos do Mestrado ingressantes nos anos de 2016/1 , 2017/1 e
2018/1, assim como, alunos de graduacéo que desenvolvem pesquisas nesta area.

Por fim, encerro a narracdo da trajetéria académica com o relato de minha
participacdo enquanto representante discente. A participacdo na representacao
discente foi um momento de aprendizagens significativas, onde pude acompanhar
parte do que acontece nos “bastidores” do Programa de Pos-Graduacao, importante
para compreender parte dos processos e burocracias que permitem o andamento
das atividades e a importancia da participacdo dos discentes do programa na
constru¢céo do mesmo.

A Pos-Graduacdo € um momento de amadurecimento pessoal e profissional

no qual a nossa atuacdo dentro da Instituicdo € mais efetiva como profissionais da
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area que temos muito a contribuir. O Mestrado se torna um territorio de conflitos e
transitério, onde os docentes por hora nos tratam como discentes, outrora as
exigéncias como profissionais da area.

Em minha perspectiva as vezes assim me senti, por hora uma discente dentro
de uma hierarquia profissional e por hora uma profissional da area com
contribuicdes a serem ouvidas. Relato esses afetos, que permeiam as relacdes entre
docentes e discentes por serem demasiado importantes nas tomadas de decisfes
do programa.

Ao longo da participagdo enquanto representante discente vivenciei a
possibilidade de representar meus pares entre tantos momentos e reunifes, na
reformulacéo do regimento do programa e encerrando minha participacdo com muita
satisfacdo na formulacdo do edital de selecdo 2018/1, onde 0 nOsSsSO programa
elaborou o primeiro edital com agdes afirmativas.

Encerro por aqui, no aguardo de outros encontros assim, nas linhas de outra

histéria que assim também podera ser contada!

1.2 A complexidade do tema e alguns desdobramentos iniciais

Disputas cartograficas, binarismos que demarcam relacdes de poder
hierarquizantes impdem uma Cartografia marcada por uma espacialidade
cartesiana, espaco de narrativas privilegiadas para alguns, que produz ou reforca
desigualdades e a subordinacdo de outros. A Cartografia com base no paradigma
cartesiano entende o mapa enquanto significado de "representacdo da realidade" e
naturaliza o espaco euclidiano como possibilidade primeira e algumas vezes até
Unica para a Cartografia Escolar.

Apresenta-se, enquanto linhas de fuga a esta producdo, estratégias
cartograficas pés-representacionais, que deslocam a compreensdo de mapa para
gesto cultural, construido a partir de uma visdo de mundo, carregado de
intencionalidade, de ponto de vista, evidenciando uma mobilizagdo politica no mapa,
sendo o espaco compreendido enquanto possibilidade existencial da multiplicidade,
conforme Girardi (2011, p. 5):

“... uma cartografia pos-representacional, que foge do aparente anonimato
politico construido & luz de uma ideia de representacéo, e busca apresentar
uma imagem que evidencie, ndo um quadro que se pretende “espelho” do
real espacializado, mas uma mobilizacdo politica no espaco criado pelo
mapa.”
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Estratégias cartograficas que visam escapar de uma visdo cartesiana da
cartografia permitem pensar o mapa pela sua capacidade processual e de reflexao,
gue resulta na comunicacao das diferentes culturas que coexistem em suas formas
de pensar e agir no espaco, fazendo deste, estratégia de resisténcia e legitimacao
das mesmas. Cabem esforcos para refletir como tais praticas no ensino de
Geografia proporcionam outros entendimentos sobre o espaco, envolvendo o uso da
linguagem cartografica, mobilizando os aspectos politicos do espaco e da Cultura
Cartografica.

As Cartografias Sociais se preocupam com 0s contextos de producéo e de
uso dos mapas, levando em consideracdo também seus codigos de
extrassignificacdo (tematico, histérico, tépico, retérico e utilitario), que a partir destas
perspectivas levam a identificar como os mapas agem para se transformarem em
fatos, contribuindo para os sentidos atribuidos aos espacos, as identidades e as
diferencas. Enquanto os cédigos de intrassignificacao (icénico, linguistico, tectdnico,
temporal e apresentacional) sdo apropriados pelo mapa, ou seja, tem sua
materializacdo no mapa, os cédigos extrassignificacdo se referem a cédigos que se
apropriam do mapa. GIRARDI (2014, p. 73) nos explica os codigos de
extrassignificagéo:

O codigo topico é aquele que afirma a existéncia do espaco, transforma-o
em lugar. Ndo € mais um espaco rigidamente localizado em termos da
projecdo ou das coordenadas geogréficas. E um lugar com identidade,
sobre o qual se est4 afirmando alguma coisa. O cédigo histérico incorpora o
mapa dentro de uma visao especifica da histéria, apropriando-o para uma
era, dando-lhe um nome. O cédigo tematico fixa o objeto ao discurso, 0s
cédigos topicos e histéricos seguram o lugar e o tempo, o codigo retérico
fixa o tom, que orienta 0 mapa em sua cultura, em seu conjunto de valores.
“O cddigo retérico apropria para seu mapa o estilo mais vantajoso para o

mito que ele pretende propagar. [...] Quando o mapa é finalmente usado, é
incorporado pelo cédigo utilitario” (WOOD; FELS, 1986, p.71).

As contribuicdes da abordagem de Wood e Fels (1986) a partir de Girardi
(2014) demarcam a relevancia dos coédigos de extrassignificacdo para a
compreensao do mapa por seu leitor, assim como, no entendimento de como estes
agem para a (re)producdo do espaco. A importancia das Cartografias Sociais visa a
desmistificacdo da linguagem cartografica enquanto meio para a comunicacao de
uma realidade, de um espaco que ja estd dado, de mapa enquanto cOpia, mero

reflexo do mundo.
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Atenta-se para isso, pois quando se menciona uma Cartografia Cartesiana,
nao se trata somente da utilizacdo de um plano cartesiano, mas sim, como nos
coloca Oliveira (2011) de gestos na cultura, obras politicas, que se apresentam
enguanto justificativa de uma razao instrumental, mas que sao também, estratégias
de retirada das razfes politicas como mediadoras das a¢cdes humanas, que buscam
fazer o mundo, funcionar e ser pensado como algo racional e pragmaético.

Os mapas fazem parte da formacdo cultural da humanidade, a partir da
linguagem cartografica pode-se conhecer e expressar as transformacdes vividas
pelas sociedades e a coexisténcia das multiplas historias no espaco, ou seja, estes
contribuem para a prépria (re)producdo do espaco através dos sentidos que
atribuem a este, através das memdarias. Atentando para a compreensdo de mapa
gue envolve seu contexto de producdo e os impactos que o mesmo pode causar,
assim como, os sentidos que estes atribuem ao espaco, precisamos nos apropriar
de outras perspectivas cartograficas para ampliar as possibilidades de leitura,
interpretacdo, comunicacgao e expressado do mundo a partir dos mapas.

Para tanto é de fundamental importancia o contato com linguagens
cartograficas prontas, assim como, com o processo de construcao desta linguagem,
através da elaboracdo de mapeamentos, estimulando o uso do mapa como
instrumento de investigacao.

A elaboracdo de mapas é um importante aliado na Educacdo Geografica, pois
possibilita leituras diversas e interpretacdes da realidade, assim como, contrapor
estas diferentes possibilidades de mapeamentos do cotidiano, permitindo aos
envolvidos reconhecer que a elaboracdo de mapas é um movimento criativo entre o
saber cientifico integrado aos aspectos subjetivos e perceptivos de um individuo ou
povo, contribuindo para uma compreensao sobre o0 mapa para além da copia.

Apesar de focarmos no Ensino de Geografia, as possibilidades de aplicacdes
teodrico-praticas das Cartografias Sociais, sdo diversas. Dentre as quais podemos
citar situacbes escolares de aprendizagem ou em relagdo a vida cotidiana de
sujeitos auto-organizados. Sao perspectivas de aplicacdo e leitura espacial frente a
diferentes realidades que situam tais praticas cartograficas, viabilizando outras
frentes de compreensdo e uso dos conhecimentos cartograficos por estes sujeitos,
proporcionando a desconstrucdo do que até aqui se compreendia enquanto Cultura
Cartogréfica, saber estratégico s6 que ndo somente para ampliar a forca e o poder

do Estado e dos interesses capitalistas.
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Portanto, as questdes que norteiam esta pesquisa S&o: quais pensamentos
espaciais a producdo em Cartografia contribui para provocar, imaginar? Que
conceituacdes sobre 0 espaco sdo construidas pelos sujeitos nestas praticas? Como
ampliar o entendimento que temos sobre Cultura Cartografica? Que Cultura
Cartografica vem sendo construida na formacdo de Professores? Esse
entendimento da linguagem cartografica mantém se atualizado as necessidades do
ensino de Geografia?

Para tanto, em um primeiro momento ir4 se investigar quais as concepc¢des
tedrico-metodoldgicas entendidas aqui enquanto Cartografias Sociais tem permeado
as Ciéncias Humanas e Sociais para, a partir destas perspectivas, desenvolver uma
intervencao junto aos alunos do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Pelotas - UFPel. A intervencdo ocorrera na disciplina de Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental, ou seja, 6° semestre do curso,
possibilitando que pela experiéncia que estes discentes estardo vivenciando
possamos pensar a formacéo de professores e os Espacos da Educacdo por meio
da linguagem cartogréfica e em relacdo a mesma.

Portanto, ao longo do referencial tedrico desta pesquisa serdo apresentadas
trés perspectivas identificadas na revisdo bibliogréfica, envolvendo praticas
cartograficas e a nogcdo de cartografia a partir de abordagens ndo convencionais.
Primeiramente, a cartografia como metafora com base na filosofia de Deleuze e
Guattari e que adentra diferentes campos das Ciéncias Humanas, com énfase para
a Educacdo e a Psicologia; segundo, as Cartografias poOs-representacionais que
emergem na Cartografia Geografica e que trabalham com a subversao da linguagem
cartografica a partir de propostas como: mapas mentais, anamorfoses, arte com
mapas; e por fim, propostas que convergem para o enfoque como o da Nova
Cartografia Social, que se manifesta e se constréi a partir da mudanca de contetudo
do mapa e ndo necessariamente subverte a linguagem cartografica, no entanto,
propde uma auto-cartografia das diferentes territorialidades, € o colocar-se enquanto
contetdo do mapa.

Na sequéncia do referencial tedrico sera exposto um resgate histérico acerca
das linhas de pensamento que se constituiram na conceituacdo de espago segundo
Massey (2008), seguido de preposicdes da autora de como o espago pode ser

conceitualizado, ao propor uma nova politica da espacialidade. Tal proposta vai ao
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encontro das producdes em Cartografias Sociais e consequentemente afetam a
forma como pensamos e agimos no espaco.

Na continuidade, esclarecemos também o0 que constitui 0 Pensamento
Espacial e GeoEspacial e em que situacdes geograficas pensamos espacialmente.
Para concluir o referencial teérico, Tardif (2000) comparece com o0s Saberes
Docentes para que tenhamos estes como pardmetros para pensarmos O0S
conhecimentos da formacdo. Encerramos a presente pesquisa com o Plano da
Experiéncia, onde apresenta-se a analise do curriculo da Formacgéo de Professores
de Geografia da Universidade Federal de Pelotas — UFPel e as atividades

desenvolvidas junto a turma do 6° semestre.

1.3 Terminologias

Eu creio no poder das palavras, na for¢ca das palavras,
creio que fazemos coisas com as palavras e, também,
que as palavras fazem coisas conosco.

BONDIA, Jorge

Na perspectiva com base em Deleuze e Guattari a terminologia utilizada é
cartografia, sendo esta escrita com a letra inicial mindsculo para diferencia-la da
Cartografia maior jA estabelecida enquanto ciéncia das representacfes graficas.
Mas, porque falar em Deleuze e Guatarri se estes ndo tratam exatamente da
Cartografia “dos Geografos™? Pois, esta perspectiva da nogédo de cartografia e os
autores que a norteiam sédo fundamentais para compreender as transformagdes na
Cartografia Geografica. Como Jorn Seemann (2012) nos coloca é a luz das teorias
sociais p0s-criticas, que se passa a repensar a Cartografia, reaproximando
Geografia e mapa sob a ética de filosofos como Michel Foucault, Jacques Derrida e
Gilles Deleuze.

A “virada espacial" foi um movimento de transicdo epistemoldgica, que se
caracteriza por evidenciar uma preocupacdo maior com a dimensao espacial da
existéncia humana e dos processos sociais, consequentemente com as definicdes
pelas quais o conceito de espago estava sendo interpretado em sua relagcdo com o
tempo. Ou seja, a analise dos fendmenos a partir da perspectiva espacial pelas
quais ocorrem 0s processos de diferenciacdo, mais do que com uma supremacia de

progresso temporal do espaco, e que condiciona 0 espago como nos remete Massey
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(2008), a ser frequentemente excluido ou inadequadamente conceituado na sua
relagdo com o politico.

No que concerne a Cultura Cartografica, a “virada espacial” mobilizou uma
inquietacdo nos Geografos, questionando os contextos de producdo e de uso dos
mapas, como estes se estabeleceram no discurso cientifico e como atuam no social,
Ou seja, perspectivas que levam a identificar como 0s mapas agem para se
transformarem em fatos, ainda que provisoérios, contribuindo para os sentidos
atribuidos aos espacos, as identidades e as diferencas, ou seja, uma preocupacao
com o objeto em si e suas interagcdes socioculturais enquanto linguagem.

O que nos conduz a Cartografia Geogréfica, a revisdo nos apresenta duas
terminologias bem fundamentadas, diretamente relacionadas ao campo da
Educacdao Geografica que séo: as “Cartografias Alternativas” proposta de Girardi
(2012) e “Cartografias Subversivas” por Seemann (2012).

Cartografias Alternativas segundo Girardi (2012) no sentido que o
“alternativo” remete ao imaginario, conduzindo ao combate social, justificado pela
sua carga em movimentos sociais que remetem a ideia de liberdade e contra-
hegemonia, como marco a autora cita o movimento hippie. Ainda reforca esta
terminologia com base na lingua portuguesa, onde “alternativo” admite alternancia,
escolha, substituicdo, oposicdo... H& que? A Cartografia maior, constante, ja
estabelecida em padrbes normativos por um sistema homogéneo.

Quanto a terminologia Cartografias Subversivas proposta por Seemann
(2012), este primeiramente nos recorda a conotagéo politica do termo “subversivo”,
associado a Ditadura Militar no Brasil, que conforme Ato Institucional (1968) nédo se
mediria forcas para combater a subversdo e ideologias contrarias as tradicfes do
NOSSO povo, Ou seja, reprimir o comportamento ndo conformista e as atividades
subversivas de quem ndo seguia as regras e leis do governo autoritario. O autor
complementa com a definicdo de “subversao” proposta no Michaelis Moderno
Dicionario da Lingua Portuguesa como ato ou efeito de destruir ou perturbar, revolta
contra autoridades e instituicdes ou até como perversdo moral. Portanto, conforme
destaca SEEMANN (2012, p. 140):

No contexto da cartografia, subversdo implica uma ideia critica sobre o
modelo normativo da disciplina que é geralmente considerada como uma
ciéncia exata baseada em fatos objetivos, célculos, medices e convencdes
(Harley, 1989). A producdo de mapas se realiza de acordo com essas
regras que definem procedimentos, métodos e préaticas. Neste sentido,
subverter a cartografia significa questionar e desafiar a viséo
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(pre)dominante (e as vezes excludente) sobre o fazer cartografia e procurar
formas alternativas de representar espacos, lugares e territorios.

Enquanto nos mapeamentos envolvendo 0s povos e comunidades
tradicionais aparecem terminologias como Nova Cartografia Social, mapeamento
colaborativo, mapeamento comunitario participativo, ethomapeamento, entre outras.
Tais variacOes correspondem as praticas metodoldgicas que as contemplam, sendo
agui no Brasil a expressdo de maior visibilidade Nova Cartografia Social, que
segundo ALMEIDA, (2013, p.157 apud SEEMANN, 2017, p. 126):

Os idealizadores do projeto salientam que o adjetivo “novo” é usado para
indicar que ndo séo trabalhos técnicos nas comunidades que visam “a um
tracado de mapas e seus pontos cardeais com vistas a defesa ou a
apropriagdo de um territério”, mas buscam “uma pluralidade de entradas a
uma descricdo aberta, conectavel em todas as suas dimensdes, e voltada
para multiplas ‘experimentagdes’ fundadas, sobretudo, num conhecimento
mais detido de realidades localizadas (ALMEIDA, 2013b, p. 157).

As terminologias referentes a estas cartografias sdo diversas, portanto, a fim
de abarcéa-las, optou-se por Cartografias Sociais no plural, pois sdo multiplas em
suas concepcdes tedricas e em suas aplicacdes metodologicas. No entanto, apesar
das diferencas entre as propostas, todas elas se encaminham para um processo de
desconstrucdo do entendimento da Cartografia convencional como a Unica
possibilidade de leitura e compreensao espacial do cotidiano.

Por fim, cabe destacar que esta delimitacdo de terminologias dentro de
determinadas perspectivas € um processo arriscado, por corrermos 0 risco de
reduzi-las, aprisiona-las, o que vai a contramdo do que € proposto por tais
cartografias, em vista que estas se desenham a partir de contextos e sentidos
multiplos. No entanto, também é didaticamente esclarecedor, pois ndo cabe
generaliza-las correndo o risco de despolitiza-las, pois as terminologias contam

também sobre suas acepcdes politicas.

1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral:

e Compor linhas de fuga, com base na relacdo entre estratégias cartograficas
pos-representacionais e a construcdo do pensamento (geo)espacial, para
repensar o ensino de Cartografia junto a formacdo de professores de

Geografia.
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1.4.2 Objetivos Especificos:

= Identificar, a partir de revisdo bibliografica, propostas teérico-metodologicas
gue convergem para estratégias cartograficas pos-representacionais nas
Ciéncias Humanas e Sociais;

» Estabelecer diadlogos, por meio de estratégias metodologicas, entre a
producdo dos conhecimentos cientificos referentes a Cartografia, sobretudo
ligados ao ensino, e os saberes desta linguagem na formacao de professores
de Geografia.

» Evidenciar, através de teoria e pratica, a relacdo entre as Cartografias e o
pensamento (geo)espacial na construcdo critica dos conhecimentos na

Educacao Geografica.

O objetivo de compor linhas de fuga na perspectiva das cartografias pos-
representacionais e na constru¢cdo do pensamento geo(espacial) urge no intuito de
gue este trabalho possa apontar pistas para repensar a formacéo de professores de
Geografia quanto a linguagem cartografica.

Identificando, por meio de revisdo de literatura parte da producédo dos
conhecimentos em Cartografias, tanto na Geografia como em outras areas, 0s
contrapondo com o0s conhecimentos da formacdo conforme as narrativas dos
discentes do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel. Para maior
entendimento, seguem-se nas proximas linhas as estratégias metodologicas desta

pesquisa.



2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A presente pesquisa, com base em suas escolhas tedrico-metodologicas, que
sdao um desdobramento do “objeto” e problematica de pesquisa, se apresenta
enquanto pesquisa qualitativa, por seus procedimentos que conduzem a uma
investigacdo processual, em que a principal fonte de dados € o contexto investigado
e o dialogo estabelecido entre os participantes da pesquisa.

Menciona-se referencial teérico-metodologico, no sentido de método de
interpretacdo e método de investigacdo. Ou seja, primeiramente nos referimos ao
conjunto de ideias, paradigmas, teorias que contribuem para analisarmos a realidade
a qual nos propomos investigar. E segundo, as estratégias de apreensdo do
conhecimento que adotamos, com base em nosso plano de referéncia teérico e que
nos permite saber quais fontes acessar para a coleta de informacdes. O propdsito €
que os resultados da pesquisa sejam conduzidos para além das hipbéteses que
tinhamos enquanto pesquisadoras.

Bernardes e Neto (2016) colocam que as pesquisas qualitativas possuem
algumas caracteristicas, tais como: estudos reduzidos e em profundidade; o
contexto investigado e a relagdo com os envolvidos na pesquisa € a principal fonte
de producao da informacao; descricdo densa; a andlise € indutiva, desenvolvendo
teorizagbes a partir da interpretacdo de uma especificidade complexa, portanto n&o
se afasta muito do caso.

Os autores também nos alertam que podemos afirmar que tais pesquisas se
remetem a uma concepc¢do de ciéncia dialdgica, ou seja, reconhece a subjetividade
e corporeidade do pesquisador ao dialogar com os demais participantes da
pesquisa, assim como, reconhece suas limitacdes e, portanto dialoga com o leitor ao
deixar os caminhos investigativos claros para que o leitor tenha seu préprio
julgamento, podendo concordar ou ndo com os discursos que a pesquisa construiu.
Assim, abre-se méo da autoridade cientifica e dos regimes de verdade para fazer
uma Ciéncia Modesta. Por fim, uma Ciéncia Auto reflexiva que busca problematizar
sua pratica, o processo de pesquisa, 0 testemunho dos participantes, as
subjetividades envolvidas.

Para tanto, os caminhos aqui percorridos constituem trés movimentos

estratégicos, isto €, partimos de uma analise exploratoria critica, para entao intervir,
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agir e por fim, estabelecer relagdes, composicdes, apontar as resisténcias, rupturas
e linhas de fuga.

2.1 Primeiro movimento estratégico: Orientacao

O primeiro movimento estratégico foi de carater exploratério, com o intuito de
orientar as etapas que se seguiriam na pesquisa. A partir deste movimento é que
tracamos 0s objetivos, a metodologia e demais referenciais que seriam necessarios,
obviamente todos estes abertos a possiveis alteracdes, que poderiam vir a surgir ao
longo do pesquisar e com as novas composicoes que se somariam.

Para tanto, realizou-se uma revisao de literatura acerca das novas acepcoes
de Cartografias desenvolvidas pelas Ciéncias Humanas e Sociais, que permitisse
trazer a tona um panorama do que vem sendo desenvolvido enquanto producéo
Cartogréfica ndo cartesiana. A revisdo centrou-se, no campo tedrico que embasa
determinada compreensdo de Cartografia, nos aspectos metodologicos, ou seja,
como ocorre o desenvolvimento das possiveis praticas, em quem s&o 0s principais
disseminadores e areas do conhecimento envolvidas com estas novas perspectivas
e, por fim, que lacuna possa vir a existir nesta producao que tenha potencial para
seguirmos a investigacao.

Portanto, a revisdo de literatura ocorreu a partir de pesquisas nos
mecanismos de busca e filtros do Google Académico e do Portal de Peridédicos
Capes, com foco na busca de Artigos publicados em revistas cientificas e revisados
por pares. Para encontrar tais publicacdes alguns filtros foram utilizados, conforme a
Tabela 1 a seqguir:

Tabela 1 - Mecanismos de busca e filtros utilizados para pesquisa bibliografica acerca das novas
Cartografias

Palavra(s) chave: Mecanismo de busca | Ano Ne  de artigos
e ldioma encontrados

“Cartografia Pés | Google Académico — | A partir do ano de | 8 documentos

representacional” em | paginas em portugués | 2010 encontrados, 2
gualquer lugar do artigo selecionados

“Cartografia Geografica” no | Google Académico — | A partir do ano de | 11 documentos

titulo paginas em portugués | 2010 encontrados, 1
selecionado.

“Cartografia Geografica” E | Google Académico — | A partir do ano de | 8 documentos

“Cartografias  Alternativas” | paginas em portugués | 2010 encontrados, 3
em gualquer lugar do artigo selecionados

“Cartografias  Subversivas” | Google Académico — | A partir do ano de | 20 documentos

em qualquer lugar do texto paginas em portugués | 2010 encontrados, 3
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selecionados

18 documentos
encontrados, 5
selecionados

“Cartografias  Sociais” E
“Mapeamento Social’

Google Académico -
paginas em portugués

A partir do ano de
2015

“Cartografia” no titulo AND | Portal de Periddicos | Nos ultimos 10 anos | 4 artigos
“Ciéncias Humanas” em | Capes, idioma: encontrados, 2
qualquer lugar do artigo portugués selecionados

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Conforme os documentos encontrados, foi possivel fazer a selecdo dos que
se caracterizavam enquanto artigos publicados em Periddicos, pois nas buscas
aparecem documentos como teses e dissertacdes. Sendo estes documentos, artigos
revisados por pares, passou-se para a leitura dos resumos, selecionando os que
apresentam um panorama adequado do artigo (objetivo, metodologia, resultados e
conclusdo, conforme a orientacdo da ABNT para trabalhos académicos), e que
permitiu saber se 0 mesmo continha os conteldos pertinentes a esta pesquisa,
conforme os interesses mencionados anteriormente.

Por fim, buscou-se a avaliacdo do Periddico pela Capes, em que optou-se
preferencialmente por revistas avaliadas, no minimo Qualis B2. No entanto, dois
artigos foram selecionados, independente da avaliacdo da Capes quanto ao
Periodico, pela qualidade dos trabalhos, especificamente um por ser de autoria da
Prof.2 Dr.2 Gisele Girardi que ja possui outros artigos na revisédo, assim como, pelo
seu conhecimento na area,; e outro, dos autores Lima; Junior (2011) por trazerem o
que chamam de problematica subjacente a ideologia dos mapas sociais, nos
atentando para os riscos de tais metodologias, e que foi um diferencial em seu

artigo. Na Tabela 2, segue os artigos selecionados:

Tabela 2: Lista de artigos selecionados para a revisao de literatura acerca das novas Cartografias.

Titulo do Artigo Autor (Ano) Revista Qualis

Cartografia como estratégia | DE OLIVEIRA, Marilda | Conjectura: filosofia | B2

metodoldgica: inflexdes para pesquisas | Oliveira; MOSSI, | e educacéo

em educacio. Cristian Poletti (2014).

Cartografia e arte: novas linhas para | DO CANTO, Téania | Raega-O Espaco | A2

pensar e falar de mapas, educacdo e | Seneme (2014). Geografico em

geografia na atualidade. Analise

Funcbes de Mapas e Espacialidade: | GIRARDI, Gisele | Revista Brasileira | A2

elementos para modificacdo da cultura | (2014). de Cartografia

cartogréfica na formacéo em Geografia.

Cartografia Geogréfica: Entre O “Ja- | GIRARDI, Gisele | Raega-O Espaco | A2

Estabelecido” E O “N&o-Mais-Suficiente”. | (2014). Geografico em
Analise

Cartografias alternativas no ambito da | GIRARDI, Gisele | Revista Geografica | B3

educacao geografica. (2011). de América Central
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Mapas alternativos e educacgéo | GIRARDI, Gisele | PerCursos Bl
geografica. (2012).
Subvertendo a cartografia escolar no | SEEMANN, Jorn | Geografares B2
Brasil. (2012).
Mapas Sociais: génese e aplicacdo na | LIMA, Lucas P. das N. | Revista Geogréfica | B3
Amazénia brasileira. Souza; JUNIOR, | de América Central
Dante Flavio da C.
Reis (2011).
Na floresta da cidade: experiéncias de | DAOU, Ana Maria [ NAU Social B4
mapeamentos sociais de indigenas na | Lima (2015).
Amazonia urbana.
A cartografia como método para as | PRADO FILHO, | Barbardéi B2
Ciéncias Humanas e Sociais. Kleber; TETI, Marcela
Montalvao (2013).
O mapa como criagéo de resisténcias. DAL PONT, Karina | Raega-O Espaco | A2
Rousseng (2014). Geogréfico em
Analise
Cartografias subversivas e Geopoéticas. FRANCO, Juliana | Geografares B2
Rocha (2012).
Conflitos socioambientais no campo em | DA ROCHA, Brenda | Revista Geografar | B1
Apodi - RN: contribuiges propositivas da | Thais Galdino et al.
Cartografia Social. (2016).
A construgdo de mapas sociais para o | EVANGELISTA, Ana | Revista Geografar Bl
reconhecimento dos problemas | Nery Amaro et al.
ambientais e a busca da qualidade de | (2016).
vida da comunidade da praia das Fontes,
Beberibe—Ceara.
Cartografia Social uma ferramenta para a | DA COSTA, Natane | Acta Geografica Bl
construgdo do conhecimento territorial: | Oliveira (2016).
reflexdes tedricas acerca das
possibilidades de desenvolvimento do
mapeamento participativo em pesquisas
qualitativas.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

A realizacdo da revisao bibliografica permitiu um panorama acerca do que

vem sendo mobilizado no campo das Cartografias Sociais e que sera exposto ao
longo do referencial tedrico. Apresentando uma lacuna, no sentido de ndo expor de
forma consistente a questdo do pensamento espacial, pois autores como Girardi
(2014), Oliveira (2012) e Massey (2008) apontam o quao a educacado visual
proporcionada pelos mapas convencionais remete a uma espacialidade cartesiana,
mencionando, portanto a necessidade de a Cartografia contribuir para
compreensdes outras do espaco.

Portanto, tal revisao de literatura nos conduziu na busca de referenciais sobre
pensamento espacial/geoespacial e conceitos de espago, 0s quais serdo
apresentados no plano de referéncia. Assim como, pensar em uma pratica
embasada nestas literaturas, para que esta pesquisa permitisse correlacionar teoria

e pratica enquanto dimensdes indissociaveis.
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2.2 Segundo movimento estratégico: Trabalho de campo

A proposta de uma intervencdo também caminha no sentido de estabelecer
integracdes entre pos-graduacdo e graduacdo, de maneira que as pesquisas
desenvolvidas no programa possam contribuir ativamente com a formacdo dos
graduandos, principalmente se tratando de questdes que ainda, em sua maioria, ndo
estdo incorporadas nos curriculos oficiais da formacao de professores de Geografia.

Portanto, em termos de pratica, a mesma foi desenvolvida com a turma do 6°
semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel. A escolha para trabalhar
com esta turma se deu em virtude de ser 0 6° semestre o0 de estagio supervisionado
no ensino fundamental, ou seja, em suma o primeiro contato como professores(as)
de uma turma destes discentes, permitindo a esta pratica uma multiescalaridade de
acoOes e relacdes de aprendizagem.

O contato com a turma do 6° semestre se deu da seguinte maneira. Foi
realizada primeiramente uma observacao, ainda nas primeiras aulas da disciplina de
estagio, para que pudéssemos perceber algumas caracteristicas da turma, seu
entusiasmo, algumas angustias e duvidas. Nesta mesma aula também me
apresentei brevemente, falei da pesquisa e o porqué da presenca.

Em um segundo encontro, eles responderam um questionario que antecedia a
realizacdo de um Grupo Focal e no terceiro e quarto encontro houve a realizagéo de

uma atividade. Na sequéncia explicamos as etapas de forma detalhada:

1° Encontro: Observacao
Data: 21 de setembro de 2017

Objetivo: Observar e conhecer a dindmica em sala de aula construida pelos
discentes e professores da disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino

Fundamental.

Metodologia:

O ato de observar consiste em determinar algumas variaveis de analise, estar
atenta a atuacdo e dindmica em sala de aula e a partir desta analise produzir
anotacoes.

As variaveis observadas:

e Relagéo professor-aluno;
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¢ Relacéo aluno-aluno;

e Interesse para com a formacao e profissédo docente;

e Preocupacado com o contexto educacional brasileiro;

e Entusiasmo para com o estagio;

e Duavidas e questionamentos;

e Desmotivacdo com o estagio, profissdo docente e contexto educacional;

e Comportamento em sala de aula;

2° Encontro: Grupo Focal
Data: 05 de outubro de 2017

Tema: Linguagem Cartografica e Ensino de Geografia: reflexdes na formacéo inicial
de professores

Objetivo: Investigar, desacomodar e estimular a reflexdo acerca dos saberes
cartograficos dos futuros professores de Geografia, no que concerne sua formacao
desde estudantes da educacdo basica a formacdo inicial de professores, assim

como, a funcionalidade de tais saberes no contexto escolar.

Metodologia:

No intuito de propor uma reflexdo espaco-temporal e de investigar os
saberes construidos até entdo pelos futuros professores, no que concerne o ensino-
aprendizagem da linguagem cartografica, desenvolveu-se um grupo focal.

Espaco-temporal, no sentido que sédo saberes construidos em diferentes
espacos, seja os educacionais formais ou ndo formais, assim como, no cotidiano, e
no decorrer do tempo. O que se enquadra no que Tardif (2012) nos coloca sobre os
saberes dos professores, que sao temporais, plurais e heterogéneos, personalizados
e situados, carregando consigo as marcas do seu objeto de trabalho que é o ser
humano, mesmo que aqui ainda se encontrem em formacdo, e que tais saberes
ainda passarao por multiplas transformacdes, principalmente ao encontro da pratica.

Quanto ao grupo focal, este consiste no desenvolvimento e discussédo de
alguma tematica que seja de interesse coletivo sob media¢cdo, mesmo que sendo um
tipo de entrevista, por ser coletiva, a participacdo ocorre com maior naturalidade e

dinamismo ao permitir a interagdo entre as experiéncias e saberes.
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Assim, o grupo focal, realizado na sala de aula da turma do 6° semestre do
curso de Licenciatura em Geografia, onde os alunos, a professora responsavel pela
disciplina de Estagio supervisionado no Ensino Fundamental, e eu a mediadora
organizamo-nos em um circulo.

Primeiramente, passou-se um questionario (Figura 1) para os discentes,
através do mesmo foi possivel colher algumas informacdes, como o lugar de origem
destes alunos, a participacdo ou ndo em atividades extracurriculares e a situacao
dos estagios de cada um dos discentes. Em seguida, discutimos 11 questdes, que
também serdo expostas a seguir. As questdes discutidas iam sendo expostas no
quadro da sala via projetor multimidia, contendo uma sequéncia para que cada
discussdo conduzisse a proxima pergunta, conforme as falas novas questdes
poderiam ser introduzidas. Cabe destacar que o grupo focal foi gravado, mediante
autorizacdo e somente para fins de andlise dos dados coletados, permitindo maior
liberdade a mim ao longo da mediagéao.
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Figura 1: Questionario aplicado a turma do 6° sem do Curso de Licenciatura em Geografia - UFPel

UNIVERSID/ADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Questiondrio aplicado para fins de pesquisa, sobre Linguagem Cartografica e ensino de
Geografia: reflexdes na formacio inicial de professores, da Mestranda Daniele Prates
Macedo ligada ao Programa de Pds Graduacio em Geografia da Universidade Federal
de Pelotas — PPGeo/UFPel, sob a orientacio da Prof.® Dr* Rosangela Lurdes Spironello.

Nome:

Idade:

Natural de: Reside em:

Profissio:

Bolsista:
{ )Sim { ) Nio

Qual o laboratdrio, projeto ou programa que vocé atua?

Vocé ¢ aluno regular do 6° semestre do curso de licenciatura?
( )Sim ( ) Nio

Qual o nome da escola em que vocé ird atuar ou jia esta atuando no Estigio

Supervisionado no Ensino Fundamental?

Caracterize a escola como:
{ ) Municipal { ) Estadual
{ ) Urbana ( ) Rural

Em que ano do Ensino Fundamental serd o estdgio?

Qual o turno das aulas? ( )Manhd ( )Tarde { ) Noite

Qual o) contetido a ser ministrado?

Previsfio de inicio e término do estigio:

Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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Questdes norteadoras do grupo focal:

8.
9.

Vocé possui alguma experiéncia em sala de aula? Relate

Fale sobre suas expectativas em relacédo ao estagio e a profissdo docente.
Em vista da formacdo tem algum conteddo que vocés se sentem mais
preparados ou ndo para mediar em sala de aula? Sugerido via slides
temas transversais, conceitos e temas da Geografia, cartografia e outras
linguagens.

E a cartografia? Qual a importancia desta linguagem para o ensino de
Geografia?

Que memorias vocés possuem sobre a Cartografia (abordagens tedricas,
praticas, vivéncias cotidianas)? Em relacdo a formacdo na educacdo
basica e aqui no ensino superior?

Que tipos de praticas e/ou de que formas vocés abordariam a Cartografia
em sala de aula? Fariam diferente da formacao que lhes foi proposta?
Estas abordagens e praticas, vocés acreditam ser significativas ou que
refletem a importancia da Cartografia para o ensino de Geografia?

Vocés ja realizaram leituras sobre Cartografia Escolar? Cite autores

O que envolve o ensino de Cartografia?

10.Vocé ja teve algum contato com propostas de Cartografias Sociais? Se

sim, relate brevemente. Praticas? Leituras?

11.0 que vocé compreende por ou acreditam ser Cartografias Sociais?

12.Indicagdes de leituras

3% e 4° Encontro: Atividade

Datas: 30 de novembro e 07 de dezembro de 2017

Tema: Os Espacos da Educacao por meio da Linguagem Cartografica

Objetivo: Enfatizar a importancia de estabelecer relacbes entre pensamento

(geo)espacial e a Cartografia, e propor atividades que mobilizem as geografias dos

espacos intelectuais.
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Metodologia:

A presente atividade consisti na realizacdo por parte dos discentes de uma
representacdo livre em folha de oficio do espaco das escolas nas quais estdo
realizando seus estagios. Em seguida, orienta-se para que no outro lado da folha
eles elaborem um breve resumo do que compreendem enquanto espaco, com base
na formagéo profissional e/ou experiéncias cotidianas, assim a escrita pode ser tanto
intuitiva, assim como, trazer referenciais.

A ideia da atividade € buscar estabelecer relacfes ou a auséncia delas entre
a representacdo do espaco escolar e as compreensdes dadas por eles sobre o
conceito de espaco, com base na definicdo de Pensamento (Geo)Espacial, que é
explicado aos mesmos.

Apo6s o0 esclarecimento do conceito, sdo feitos 0s seguintes
guestionamentos:

+ O que basicamente esta representacdo nos informa sobre o espaco escolar?
* Ela comunica o que vocés vivenciam?
* Que entendimento sobre o espago essa representacdo comunica? Qual o
conceito de espaco presente nesta representacao?
* Ele condiz com a evolugao sob o entendimento de espaco na Geografia?
No que diz respeito aos conceitos:
* Esse conceito condiz com a forma de representacdo elaborada?
* [Esse conceito € pertinente para analisar o espaco escolar?

Na sequéncia dos questionamentos, segue a exposicdo de cinco autores e
as suas conceituacOes de espaco, que sdo: Henry Lefebvre (2006), Milton Santos
(2006), David Harvey (2007), Doreen Massey (2008) e Susan Robertson (2013) e
gue sao tedricos que compdem parte do que conhecemos em epistemologia do
espaco. Estes sdo convocados, no intuito de compor um breve panorama dos
avancos acerca do entendimento do conceito de espaco, na perspectiva de um
espacgo que é construido socialmente, para que assim possamos fazer o exercicio
de estabelecer uma Cartografia em convergéncia com estas construcdes teoricas.

Assim, € posto o desafio aos futuros professores, para que se organizem em
grupos e facam o processo ao contrario, estabelecer um conceito de espaco em
consenso e produzir os mapeamentos com base no conceito, procurando encontrar
outras funcionalidades para a linguagem cartografica, que ndo somente a de

localizar, mapeamentos que ultrapassem a fronteira do espaco absoluto. Posto o
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desafio os grupos passam a se organizar, para que na aula seguinte possam fazer
suas apresentacfes. Por fim, a atividade findou com a minha apresentacéo,
contendo diversas alternativas de praticas cartograficas que vem sendo produzidas,
dentro e fora do contexto escolar, mas que possuem potencialidades para o ensino

de Geografia.

2.3 Terceiro movimento estratégico: Mapear

O terceiro movimento estratégico consiste na analise do curriculo do curso de
Licenciatura em Geografia da UFPel, na descricdo minuciosa do grupo focal e das
atividades desenvolvidas, assim como, andlises dos dados gerados nessas etapas
investigativas.

A analise do curriculo como do trabalho de campo se dara com base no plano
de referéncia desta pesquisa, ou seja, na amalgama do pensamento espacial
(formas de representacéo, conceitos espaciais € modos de raciocinio), na producéo
sobre o conceito de espaco e nos saberes docente como parametros para 0S
conhecimentos da formacao.

O curriculo do curso € inserido para compreendermos parte dos elementos
que podem constituir a identidade docente, jA& o grupo focal e as atividades, no
intuito de articular as narrativas com a experiéncia cartografica, como nos remete
Seemann (2012), um mapa pode ser uma biografia das pessoas, dos lugares e a
partir das experiéncias com estes, podemos perceber como 0s mapas da
intervencao irdo afetar as memoérias espaciais, pois contém referéncias a vida e as
praticas sociais cotidianas, as identidades dos sujeitos participantes, sua relagcéo
com as outras identidades envolvidas no processo. Assim, a experiéncia cartografica
se torna visual, emocional, cognitiva, na memadria e mediadora para pensarmos a
conceitualizacdo de espaco com base nas vivéncias cotidianas e nos conceitos
cientificos.

Por fim, o processo investigativo compde pistas para que possamos repensar
0 ensino de Cartografia junto a formagao de professores, com base na ampliagcédo do
entendimento de Cultura Cartografica e na articulacdo linguagem cartografica,
conceito de espaco e ensino de Geografia para o desenvolvimento do pensamento

(geo)espacial.



3 O PLANO DE REFERENCIA
3.1 Outras maneiras de Cartografar
3.1.1 Cartografia como Metafora

Os artigos aqui revisados "Cartografia como estratégia metodologica:
inflexdes para pesquisas em educacdo” de autoria de Marilda de Oliveira e Cristian
Mossi e o artigo "A cartografia como método para as Ciéncias Humanas e Sociais”
de Kleber Prado Filho e Marcela Teti partem de uma concepc¢éo de cartografia que
emerge da obra Mil Platbés de Deleuze e Guattari (1995) inspirados na filosofia de
Foucault, assim a cartografia € entendida a partir de um modo de pensar rizomatico,

e do conceito de dispositivo de Foucault.

Assim, a cartografia aqui apresentada nao se refere a territérios, mas a
campos de forcas e relacdes; diz mais respeito a movimentos do que
propriamente a posicdes fixas; desdobra-se no tempo, mas também no
espaco, além de incorporar os métodos historicos de Foucault — o eixo
metodolégico saber-poder-subjetividade — & medida que se apresenta como
método de andlise de dispositivos. (FILHO; TETI, 2013, p. 48)

O modo de pensar rizomético formulado a partir da obra Mil Platés remete-se
a uma metafora botanica, onde o rizoma, raiz, parte subterranea, portanto invisivel,
gue se difere do caule por se desdobrar horizontalmente em direcdes variaveis, ndo
possui um centro de convergéncia, sua forma é indefinida e ndo hierarquizada,
portanto, um sistema aberto a multiplicidade, constituindo-se enquanto uma rede
complexa.

Destarte, estes autores entendem a cartografia como pertencente a natureza
do rizoma e por isso, vista como possibilidade de desmanchamento do dispositivo e
Seus componentes, ou seja, estratégia metodoldgica que encara 0 mapa como um
sistema aberto a criacdo, com possibilidade de mutacdo e experimentacdes, de
carater processual investigativo, sempre inacabado, transitorio e que multiplica as
possibilidades ao invés de restringi-las.

A cartografia se apresenta entdo, enquanto método de analise e resisténcia
ao dispositivo, mas do que se trata este dispositivo? Os dispositivos sdo estratégias
de acdo que envolvem relagcbes mudultiplas e de alternancia de saber, poder e
subjetivacdo que se conectam através de redes que envolvem os discursos, as

instituicoes, as leis e regulamentos, a moral, a organizagao espacial, os conceitos
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cientificos, entre outros e que tem como consequéncia a objetificacdo e producéo de
subjetividades dos/nos sujeitos.

A objetivacdo refere-se a colocacdo dos corpos e subjetividades dos
individuos como objetos para o saber e o poder modernos, implicando toda
uma diversidade de sujei¢cdes e controles, envolvendo a producéo de corpos
e de individuos concretos, presos a identidades visiveis. A subjetivacéo
implica um movimento do sujeito em relacdo a si mesmo no sentido de
reconhecer-se como sujeito de um enunciado, de um preceito, de uma
norma, fazendo com que estes operem no seu proprio corpo, o que envolve
um conjunto de trabalhos e praticas de si visando estetizar-se e produzir-se
conforme enunciado pelo preceito ou pela norma. (FILHO; TETI, 2013, p.
50)

A partir das acdes do dispositivo que a cartografia urge como possibilidade de
resisténcia e desmontagem deste, ou seja, como método de andlise critica e como
acdo politica afirmativa de micropoderes. Portanto, ndo se trata necessariamente de
mapeamentos, mas de possibilidade de enfrentamento da producdo de verdades,
objetificacdo e subjetificacdo dos sujeitos, sendo as técnicas e metodologias neste
processo, diversas.

Assim, estes autores se propdem a pensar a cartografia como estratégia
metodolodgica para as ciéncias humanas, com énfase para a Educagéo, destacando
gue nao se trata de método no sentido de procedimentos e regras, mas de postura,
analise critica flexivel, processual, que compreende que as realidades sdo plurais e
se apresentam complexas, buscando-se assim, um desacomodar ao ato de
pesquisar. Para tanto, apresentam-se elementos, reflexdes e conceitos das obras de
Deleuze, Guattari e Foucault que levam ao entendimento da nocéo de cartografia e

0s impactos que estas obras exerceram sobre as producdes investigativas.

Desse modo, conhecer algo ndo se limita somente a reconhecer, ou
re(a)presentar algo, mas significa também criar/inventar aquilo que se
conhece, assim como produzir a si préprio nesse processo. A Cartografia
passa a ser ndo s6 uma estratégia metodolégica, mas também uma postura
do pesquisador diante de sua prépria vida. (OLIVEIRA; MOSSI, 2014, p.
193)

Os autores destes artigos apontam para uma cartografia como pertencente a
natureza do rizoma e que se trata de uma metafora, no entanto na visdo geogréfica
ao entender a Cartografia como ciéncia das "representacfes” graficas, podemos
conceber que esta produziu saberes que condicionam a sua pratica, e que mesmo
aqui, apontando para uma noc¢do de cartografia pela sua possibilidade rizomatica,
ela enquanto ciéncia em sua esséncia, pode ser entendida também como
pertencente a ordem do dispositivo que produziu saberes e subjetivacbes que

determinam uma forma de pensar sobre o espago.
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No entanto, ela mesma, hoje se torna método e modo de enfrentamento do
dispositivo. Portanto, a cartografia como dispositivo normalizante, regulador e que
exerce controle sobre o espaco é alvo de estratégias de desmontagem, como?
Através de si prépria, pois a nocdo de cartografia rizomatica remete-se a

possibilidade de (re)criacdo de si mesmo.

3.1.2 Cartografia Geogréfica

Na perspectiva da Cartografia Geografica (CG) Gisele Girardi e Jorn
Seemann se fizeram pertinentes a reflexdo acerca das Cartografias Sociais na
Educacdo Geografica, assim como, Tania do Canto ao relatar sua experiéncia em
uma disciplina da pés-graduacado na Unesp de Rio Claro com a Prof.2 Rosangela
Doin de Almdeida, artigos estes que apresentam uma perspectiva tedrico pratica que

se volta para a subversao da linguagem cartografica.

Girardi (2011) apresenta o estudo da arte da CG no Brasil, em que avalia os
campos hegemonicos e os de desestabilizacdo desta pratica, demonstrando que a
compreensao de Cartografia passou por um processo de reterritorializacdo, no que
concerne o campo do ensino. A Cartografia que havia passado por uma
circunstancia de marginalizacao frente as criticas do movimento de renovacao da
Geografia passa a consolidar-se por meio da Cartografia Escolar, com iniUmeras
contribui¢des, no entanto, sob o foco da Cartografia cartesiana.

Nessa perspectiva, os artigos revisados apontam a partir de uma leitura
epistemologica uma critica a razdo cartogréfica, pois em vista da necessidade de
pensar e agir no espago, ampliando sua compreensdo em torno de uma cultura
cartografica, que reflete acerca dos usos sociais do mapa, do entendimento deste
enquanto linguagem, com énfase para ressignificacdo dos mapeamentos que
evidenciam espacos vividos e percebidos, revé-se o proprio entendimento comum
dado a Cartografia como ciéncia de representacdo do espaco, orientando o uso da

linguagem cartografica para estratégias pds-representacionais.

Em linhas gerais, uma cartografia pos-representacional se assenta na ideia
de que ndo ha uma realidade ja dada, disponivel a apreensédo, mas que ela
€ constituida ou formada por meio das inter-relagbes que se cria com as
coisas, inclusive com os mapas. (GIRARDI, 2014, p. 76)
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As estratégias poOs-representacionais em Cartografia emergem da
compreensao que, o0 mapa € uma (re)criacdo do mundo, que cria mundos e produz
pensamentos e realidade, sendo um espaco de investigacdo e mobilizacao.
Portanto, pretende-se uma linguagem cartografica que possa acompanhar as
transformacdes vivenciadas dentro da propria Geografia, propondo uma Cartografia
que contribua para a constru¢cdo de um pensamento espacial critico e que possa
refletir o carater politico dos mapas, desmascarando as naturalizacbes impostas e
que implique em englobar nocbes de espacialidade distintas das até entéao
hegemaonicas nos sistemas de significacéo e representacao cultural.

Girardi (2011a) em seu artigo aponta propostas de cartografias alternativas
tais como: anamorfoses propostas que denunciam a naturalizacdo da escolha de
projecdo que compde o fundo do mapa; mapas psicogeograficos que procuram
apresentar o espaco a partir do movimento e dos afetos gerados pelo ambiente no
decorrer da experimentagdo e experiéncia espacial; mapas hibridos que propdem
mapeamentos através de diferentes linguagens, imagéticas ou ndo, para expor
espacialidade e seu processo de producdo; mapas virtuais através de plataformas
de experimentacdo espacial que permitem um ativismo virtual com potente
possibilidade de atuacdo na constru¢do de um protagonismo politico espacial dos
coletivos.

Algumas propostas procuram aproximar a Cartografia e a Arte, como nos
remete Seemann (2012) e Canto (2014) no relato de sua experiéncia, através de
colagens, pinturas, poemas em forma de mapa, a (re)criacdo, um mapeamento
através de uma linha para a fuga do mapa convencional ou dos simbolos presentes
no mesmo, que permita reinterpreta-lo. Por fim, no que diz respeito a estas praticas
em sala de aula SEEMANN (2012, p. 157) alerta que:

[...] antes de realizar essa subverséo, os professores e alunos precisam ter
um conhecimento bésico dos principios e convengdes da cartografia. Como
poderiam inverter, reverter ou subverter mapas quando ndo compreendem
como a cartografia funciona e que mecanismos de abstracdo (escala,
projecdo, simbologia) operam por baixo da sua fachada? A critica
cartografica comeca com o questionamento das bases.

3.1.3 Nova Cartografia Social

Os artigos selecionados remetem a uma nogéo de Cartografia que tem como

principal caracteristica o automapeamento, ou seja, trabalha com a mudanca de



37

contetdo do mapa, assim como, com o deslocamento de quem produz mapas, que

se associa também a difusdo do uso de Tecnologias de Informacéo Geogréfica.

A producdo de mapas nao estd mais restrita as instancias hegeménicas de
controle do territério, e alguns autores consideram que 0S Seus processos
de elaboracgéo, no presente, podem ensejar perspectivas de mapeamentos
“contra-hegemonicos” que promovem o “empoderamento” de grupos sociais
até entdo silenciados. (DAOU, 2015, p. 134)

Os protagonistas envolvidos nos mapeamentos sociais sdo sujeitos
pertencentes a grupos que se auto-organizam, em consequéncia das manifestacdes
espaciais que sofrem a partir das politicas territoriais dos agentes hegem®énicos, na
luta por direitos, por politicas publicas que abarquem suas demandas, pelo
reconhecimento territorial, em busca de uma visibilidade e fortalecimento de
coletividades, sendo este um processo de estratégia de reproducdo social e
afirmacdo identitaria.

Enquanto proposta de maior visibilidade nessa frente apresenta-se o Projeto
Nova Cartografia Social do Amazonas — PNCSA e que faz parte de um projeto maior
denominado Nova Cartografia Social dos Povos e Comunidades Tradicionais do
Brasil. Enquanto metodologia tais propostas trabalham com mapeamentos sociais,
que a partir de suas praticas inspiraram o0 surgimento de outros mapeamentos
sociais pelo Brasil, de acordo com as demandas dos sujeitos que se auto-organizam
para reivindicar direitos e/ou na gestéo de seus espagos.

O mapeamento social € entendido como um conjunto de procedimentos de
pesquisa que inclui o envolvimento da comunidade e de pesquisadores, em
contextos variados. POPAYAN (2005, p. 6 apud COSTA et al.,, 2016, p.82),
esclarece as acdes metodoldégicas em Cartografia Social baseadas no eixo

investigacdo-acao-participacao e sistematizacdo conforme a Figura 2.
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Figura 2: Fundamentos Metodoldgicos em Cartografia Social

v" Na Investigagio na Cartografia Social, a comunidade participa da investigagio, aporta seus conhecimentos e
experiéncias a0 mesmo tempo que hi troca. Os mapas se adequam e favorecem a cultura dos narradores orais,
sendo que a construgdo coletiva de mapas permite a atualizagio da memora individual e coletiva;

v" A Acio significa quz o conhecimentc de uma realidads permite atuar schre ela. Trata-se de conhecer a realidade
para transforma-la e ndo de investigar s6 pelo prazer de conhecé-la. Wio se trata de qualquer tipo de agdo ou
ativismo, se busca antes de toda agio que se conduza 2 construgio socizl;

v' A Participacio comesponde como processo permanente de construgio social em tomo dos conhecimentos,
experiéncias e propostas de transformacdes para o desenvolvimento. A participacio deve ser ativa, organizada,
eficiente e decisiva. A comunidade deve participar de todo o processo investigativo.

v" A Sistematizagio & compreendida como a recompilacio de dados de uma experiéncia, sendo que aponta seu
ordenamento ao encontrar as relagdes entre os elos e descobrir a coeréncia interna dos processos instaurados na
pritica. A sistematizagcio deve ser um elemento fundamental para apreender a realidade ¢ wansformd-la; parmite
dimensionar esses conhecimentos dados e priticas visando atingir um sustentivel desenvolvimento social.

Fonte: POPAYAN (2005, p. 6 apud COSTA et al., 2016, p.82)

Enquanto principais ferramentas e técnicas participativas utilizados Costa et
al. (2016) nos apresenta a Cartografia Efémera; Croqui ou mapa de esboco; Mapas
com escala; Maquetes ou os mapas modelados em 3D; Foto-mapas; Sistema de
Posicionamento Global — GPS; Sistema de Informacdo Multimidia; e SIG.

No entanto Lima; Junior (2011) em seu artigo alertam sobre o uso dos SIG's e
SIG's participativos, pois estas propostas exigem atencdo em relacdo as instituicbes
envolvidas nestes mapeamentos, principalmente envolvendo os conflitos territoriais.
E preciso garantir que tais projetos visem realmente contribuir com as comunidades
através de processos transparentes e que de fato venham a beneficia-las. Atentando
para que tais instituicbes, com a enunciacdo de contribuir para um processo
democratico, tenham como oportunidade o acesso a informacdo espacial e
reconhecimento territorial dos locais dessas comunidades, pois o uso do SIG reflete
também a dominancia por parte dos agentes do capital.

Por fim, Lima; Junior (2011) apontam que € interessante pensar em formas
analogas de mapeamentos, no intuito de contribuir na formacéo cartografica da
comunidade, para entdo representar espacialmente a sua realidade através de
mapas manuscritos, desenhos e croquis, propiciando processos pedagogicos

importantes.

3.2 Ensino de Geografia e Linguagem Cartografica: educagdo para viver a

multiplicidade do Espaco

Meyer (2003) aponta a ressignificacdo do conceito de linguagem a partir das

teorizacbes educacionais pos-criticas, onde esta ndo é somente um meio de
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transmitir ideias e significados, mas também responsavel pela construcdo dos
sentidos que atribuimos ao mundo e a n6s mesmos. Tal perspectiva vai ao encontro
as compreensdes acerca da linguagem cartografica em Cartografias Sociais e
estratégias pos-representacionais, que conduzem ao seguinte questionamento: de
que forma a linguagem cartogréfica esta implicada na producdo do espaco, das
formas pelas quais pensamos e agimos nele?

Portanto, no intuito, de ser possivel a construcdo de um pensamento
(geo)espacial critico e autdnomo na Educacdo Geografica® é necessario partir das
espacialidades dos alunos na sua relagcdo com as diversas espacialidades do mundo
atual e de outras temporalidades, sendo a produgéo de mapeamentos, assim como,
a leitura e andlise de produtos cartograficos prontos e suas perspectivas de
conceitualizacdo espacial importantes instrumentos de investigacdo. Nesta
perspectiva, a Cartografia se torna elemento fundamental para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem reflexivo e critico, somente em contato com as

Cartografias Sociais.

Nesse sentido, considera-se como abordagem critica aquela capaz de
promover no aluno a compreensao das diversas espacialidades das quais
ele faz parte: do lugar vivido, do seu cotidiano, das rela¢cdes socioespaciais
nas quais esta inserido etc. E importante que essas espacialidades sejam
conectadas, via pensamento, com outras espacialidades globais. (SOUZA,
2011, p. 56)

Através de propostas de Cartografias Sociais, sujeitos, como os escolares, 0s
grupos auto-organizados, entre outros, encontram a possibilidade de produzir suas
representacfes e contar a sua histéria, a espacialidade de suas praticas, as
maneiras pelas quais se relacionam com o seu territdrio em suas experiéncias
cotidianas, sejam individuais ou coletivas, que constituem suas identidades e que
produzem outras formas de pensar e agir no espago.

Consequentemente, tais mapeamentos se tornam estratégias significativas de
confronto aos mapas produzidos com base na Cartografia “oficial”, possibilitando
praticas de ensino na Educacéo Geografica que ampliem as formas de pensar e agir
no espaco, legitimando espacialidades outras na producdo de suas identidades,

assim como, possibilita uma ressignificacdo do mapa como mecanismo de

"« saber agir sobre o lugar de vivéncia é importante para que o aluno conhecga a realidade e possa
comparar diferentes situacdes, dando significado ao discurso geografico — isso seria a concretizagao
da educacéo geografica.” CASTELLAR (2005, p. 213).
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investigagcdo, que se abre para a compreensdo do outro e seu universo, da
diferenca.

Se a identidade e a diferenca sdo produzidas discursivamente e se
transformam em relacdo a forma que se é representado nos sistemas culturais, é
fundamental que se tenha poder de representacéo sobre sua identidade, na busca
da desconstrucdo dos esterebtipos criados pelo processo, contra a acgao
hegemonizadora de determinadas significacbes e uniformizadora na busca de
reprimir as diferencas, permitindo a reconfiguracdo das relacdes de poder entre
quem representa e quem é representado, permitindo acima de tudo uma
reconfiguracao politica do espacial.

No intuito de compreender como as Cartografias Sociais podem vir a
contribuir para a conceituacdo de espaco e as maneiras pelas quais pensamos e
agimos neste, cabe fazer um resgate, com as contribuicdes de Massey (2004; 2008).
A autora resgata algumas compreensfes que foram dadas ao espaco até entdo, e
apontadas por ela como pouco promissoras por invalidarem a esfera do politico, e
gue evidenciam o quanto estas perspectivas de espaco e a propria Cartografia, em
virtude de sua educacdo visual, mutuamente se constituiram para a construcdo de
uma imaginacgao espacial.

A primeira linha de pensamento refere-se a um espac¢o comparado a ideia de
representacdo, em que a espacializacdo é concebida como representacao.
Consequentemente, as caracteristicas derivadas desta sdo atribuidas ao proprio
espaco, ou seja, nesta perspectiva encontramos a construgdo do mito, onde 0s
mapas sdo vistos como o real representado. Ocorre que o tempo é priorizado
enguanto veiculo da mudanca, a producdo do novo, possibilidade para a existéncia
da diferenca, aqui compreendida enquanto mudanca no tempo, sendo o espago
assim, excluido dos processos criativos e dinamicos, pois sendo a dimensdo da
representacao remete-se a fixidez, estabilizacdo, imobilidade.

Massey (2004; 2008) ao trazer tais linhas de pensamento sobre o espaco-
tempo, apesar de aponta-las como pouco promissoras, incorpora aspectos que
considera relevantes para a construcdo da sua teoria. Tal como a ampliacdo do
conceito de temporalidade e de abertura do futuro para a indeterminacdo da
natureza, que seria a producdo do novo, que ndo € totalmente determinado pelo
rearranjo das forcas que ja existiam. No entanto, ser veiculo da mudanca néo é o

mesmo que ser a causa, o tempo nao pode existir por si sO, a interacdo € que pode
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produzir mudanga, ou seja, tempo. Interacdo remete a existéncia prévia da
multiplicidade, e para que esta possa existir deve existir espaco. Conclui-se que para
existir tempo deve existir espaco.

Na segunda linha de pensamento temos o0 espaco proposto pelo
estruturalismo, enquanto critica principalmente da Antropologia a hegemonia da
narrativa temporal, que rotulava algumas sociedades, pelas classificacdes de niveis
de desenvolvimento, como “primitivas” e que existiam somente como precursoras do
status do desenvolvimento. Apesar de partir de uma critica pertinente, o espaco foi
conceitualizado de forma problematica, mais uma vez em oposi¢do ao tempo, sendo
compreendido como uma estrutura a-temporal. Produto de inter-relacdes, s6 que
enguanto sistema conectado de rela¢des, uma sincronia fechada, ou seja, onde tudo
ja esta conectado com tudo a priori, portanto, morada-prisdo que impossibilita a
abertura para o futuro.

Massey (2004; 2008) diz que os mapas convencionais do tipo ocidental, tem
se apresentado como o espaco dos estruturalistas um sistema fechado, coerente,
gue coloca ordem nas coisas. Com toda certeza, “o0 espa¢co ndo € um mapa e um
mapa ndo € 0 espago, mas mesmo mapas ndo devem pretender impor sincronias
coerentes”, pois mesmo que construidos com base em convenc¢des, os modos de
pensar e agir no espaco, que foram consolidados pela cultura cartografica, podem e
devem ser reinventados com base nas imaginacdes e praticas cotidianas.

Outra proposta pelo viés das leituras modernistas de progresso é conceber o
espaco em termos temporais, assim as diferencas espaciais sao vistas como
sequéncia historica, por meio da utilizacdo de termos como avancados, atrasados,
em desenvolvimento, entre outros. Esta visdo reprime a existéncia de uma diferenca
autbnoma, a medida que os lugares estdo uns a frente, outros atrds em uma mesma

histéria. Massey (2004, p.15) argumenta:

[...] gue um verdadeiro reconhecimento "politico" da diferenga deve entendé-
la como algo mais do que um lugar numa sequéncia; de que um
reconhecimento mais completo da diferenca deveria reconhecer a
contemporaneidade da diferenca, reconhecer que os "outros" realmente
existentes podem ndo estar apenas nos seguindo, mas ter suas proprias
estorias para contar. Neste sentido, seria concedido ao outro, ao diferente,
pelo menos um determinado grau de autonomia. Seria concedida pelo
menos a possibilidade de trajetorias relativamente autbnomas. Em outras
palavras, isto levaria em consideracdo a possibilidade da co-existéncia de
uma multiplicidade de histdrias.

Por fim, e ainda como parte da visdo modernista, o espaco foi visto como

fragmentado, parcelado em regides, lugares, marcado pela ruptura como uma
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maneira de compreender as relagbes sociedade e espacgo, a partir de um modo
particular de organizagao da sociedade em Estados-nac¢des, comunidades, etc. Esta
perspectiva fragmentada dificulta a compreensdo de espaco como produto de
interacbes, consequentemente, situa as culturas como portadoras de lugares
proprios e suas identidades séo vistas como geradas internamente, essencialistas e
individualistas. Quanto as representacfes cartograficas a partir desta perspectiva
fragmentada, com énfase para a organizacdo em Estados-na¢des OLIVEIRA (2011,

p. 06) alerta sobre a educacéo visual dos mapas nesse processo:

Os mapas fazem, portanto, parte da ficcdo que o Estado cria, dos discursos
de verdade que circulam entre nos. Eles, os mapas, estdo a nos educar o
pensamento por meio da educacdo dos olhos para esta ficcdo, uma
educacdo que nos leva a memorizar as fronteiras politicas como a Unica
maneira de nos movimentarmos — encontrarmos os lugares, referencia-los,
relaciona-los uns aos outros — nas obras cartograficas. Uma evidente
politica de criagdo de uma memdria publica. Podemos dizer que este € um
gesto cultural, nada inocente, de apagamento de outras maneiras de
imaginar o espaco, de relacionar lugares, de estabelecer conexdes e a¢des
territoriais que ndo aquele ancorado nas marcas territoriais implementadas
e reguladas pelo Estado.

Ao revisitar tais linhas de pensamento acerca do espago-tempo, Massey
(2004; 2008) propde uma nova politica da espacialidade, com base em trés
preposicdes de como o espaco pode ser conceitualizado:

Primeiramente, o espaco € constituido de interacdes, produto de inter-
relacbes e conceber o espaco desta forma, caminha ao encontro das necessidades
politicas emergentes anti-essencialistas, propondo uma compreensao relacional do
mundo onde espaco € produto e parte integrante da constituicdo de subjetividades
politicas.

Se o0 espaco é produto das inter-relacfes, consequentemente, isto resulta na
existéncia da pluralidade, portanto, o espaco € possibilidade existencial da
multiplicidade. Assim, o0 reconhecimento da multiplicidade depende do
reconhecimento da espacialidade em que diferentes histérias coexistem. Com base
nisso, podemos concluir que, a histéria do mundo ndo pode ser contada apenas de
um ponto de vista, como ja mencionado anteriormente, acerca do poder de
representacdo através da linguagem cartogréfica.

Por fim, a terceira preposi¢do, se 0 espa¢o € produto de inter-relagbes que
precisam ser efetivadas ou ndo, o espaco esta em um processo de devir, portanto
sempre inacabado, nunca um sistema fechado, o que permite uma abertura para o

futuro, diferentemente das narrativas da Modernidade onde cenarios sdo propostos
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e as dire¢cbes gerais da historia sdo conhecidas, mesmo que se exija muitas lutas
para efetiva-la.

Tais proposic¢des, evidenciam uma mobilizacdo politico espacial na qual as
Cartografias Sociais vao ao encontro para contribuir a partir de uma imaginacao
espacial produzida pelo mapa, uma educacéo visual. Como nos remete Oliveira
(2011), criar uma imagem do espaco é grafar um pensamento espacial, uma Geo-
grafia. Portanto, que pensamentos espaciais estamos conformando através da

Cartografia no ensino de Geografia?

3.3 Viver a multiplicidade do Espaco € Pensar Espacialmente

Pensamento espacial, com base no artigo de Gonzales (2016) e na tese de
Duarte (2016) constitui um campo de estudos interdisciplinares, sendo um tipo de
pensamento com base em trés elementos: as formas de representacéo, conceitos
espaciais e modos de raciocinio, e tem como objetivo maior a alfabetizacéo espacial.

A definicho de pensamento espacial apresentada por estes autores se
embasa no relatério do Conselho Nacional de Pesquisa - NRC (publicado em 2006)
dos Estados Unidos, denominado ‘Aprendendo a pensar espacialmente: Sistemas
de Informacdes Geograficas como sistemas de apoio ao curriculo da escola bésica’.
Este relatério foi elaborado pelo Comité de Apoio para Pensar Espacialmente ligado
a Comissao de Geografia do NRC, encarregados de investigar as potencialidades da
insercao do pensamento espacial nos curriculos escolares. No entanto, apesar deste
documento ter se tornado uma das principais referéncias nos estudos e pesquisas
sobre o0 pensamento espacial, ele se constitui enquanto resultado de uma
comunidade cientifica de diferentes instituicdes que tem se dedicado aos estudos do
pensamento espacial.

Os conceitos espaciais sao aqueles que utilizamos para entender e organizar
o0 mundo e o seu funcionamento, portanto essenciais para pensar espacialmente.
Quanto as formas de representacdo sdo importantes na organizagéo, visualizacao,
codificacdo, geracdo e recuperacdo de informagdes, contribuindo na solugdo de
problemas. Para tanto, torna-se imprescindivel uma alfabetizacdo grafica, ou seja,
envolve informagbes como graficos, mapas, diagramas, imagens, pinturas,

fotografias como suportes operatérios para o pensamento espacial. Por fim, os
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modos de raciocinio, aqueles envolvidos nas solucdes de problemas e analise dos
fendmenos.

O documento NRC (2006) também definiu os trés contextos geograficos em
gue pensamos espacialmente, sendo eles: as geografias dos nossos espacos
cotidianos; as geografias dos nossos espacos fisicos e sociais; e as geografias dos
NOSS0S espacos intelectuais.

Nas geografias dos espagos cotidianos pensamos no espaco, quase que sem
se dar conta, mobilizando conceitos basicos do pensamento espacial, tais como
localizag&o, direcao, distancia, sequéncia, regiao, para nos orientar pela cidade ou
ajudar alguém a se orientar, organizar objetos em um determinado espaco, praticar
esportes, entre outros.

Quanto as geografias dos espacos fisicos e sociais, ou seja, que diz respeito
aos lugares que vivemos e nos deslocamos, e nos conduzem a pensar sobre o
espaco, teorizar sobre ele de maneira consciente e sistematica. DUARTE (2017, p.

39) exemplifica 0 pensamento sobre o espaco:

Podemos viver em uma casa de palafitas e estar sempre atentos ao regime
de cheia dos rios ou as variagbes das marés. O clima da regido em que
vivemos pode ter um periodo curto de chuvas para cujos indicios de inicio
estamos muito alertas. Nessas e em muitas outras situacdes pensamos
sobre o espaco fisico e social, especialmente se ajudados por instituicoes
como a escola ou em situacdes informais e de lazer, como em viagens, nas
guais aprendemos sobre esse espaco.

J& nas geografias dos espacos intelectuais pensamos com 0 espaco ao
organizar informacdes, conhecimentos, dados, tanto para n6s como para os demais.
Pois, ao organizar estes em um contexto espacial somos capazes de aprender,
atribuir e transmitir significados da informacé&o ou do conhecimento ao organiza-lo.

No caso deste trabalho, ao organizar nosso pensamento espacial para esta
pesquisa, as formas de representacdo, ndo se remetem somente aos produtos
cartograficos oriundos da Cartografia convencional, mas sim, as propostas em
Cartografias Sociais mencionadas anteriormente. Quanto aos conceitos espaciais,
centramo-nos no conceito de espaco conforme as linhas de pensamento analisadas
por Doreen Massey (2004; 2008) e suas preposicOes para a conceitualizacdo de
espaco. E por fim, em processos de raciocinios, os que serdo analisados a partir das
atividades com os alunos do curso de licenciatura em Geografia.

Ainda sobre a pesquisa, mesmo que 0S contextos geograficos em que

pensamos espacialmente sejam inseparaveis, nos propomos a pensar com O
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espaco, que € mobilizado pelo mapa. Visto que frente aos objetivos cientificos e
educacionais, especificamente os da Educacdo Geografica aqui, o processo de
espacializacdo e a criacdo de espacos intelectuais merece mais nossa atencao, pois
permiti o desenvolvimento intelectual com base em um olhar sistematico, metédico e
conceitualmente amparado em saberes.

Pensamento espacial e Pensamento Geografico se apresentam como
possibilidades complementares, pois a Alfabetizacdo/Letramento Geografico
abrange uma Alfabetizacdo Espacial, uma Alfabetizacdo Grafica e Cartografica,
conhecimentos e conceitos proprios da Geografia, portanto, mesmo o pensamento
espacial sendo um campo interdisciplinar, é evidente, a partir da amalgama pelo
qgual este se constitui as potencialidades do Pensar Geografico no desenvolvimento
de um pensamento espacial e vice-versa.

A juncéo destas formas de pensamento compde o pensamento GeoEspacial,
gue se diferencia do pensamento espacial, segundo Huynh e Sharp (2013, p.4 apud
DUARTE, 2017, p. 48 — 49), pois o pensamento GeoEspacial na analise dos
fendbmenos e/ou problemas leva em consideragcao contextos geograficos, ou seja, ha
a necessidade de informacdes de carater geografico, tais eventos sdo da ordem do
espaco geografico e acerca das representacbes que derivam destes e a sua
solucéo é centrada nas relagBes espaciais com relevancia para a Geografia, por fim,
tais aspectos sdo mais desenvolvidos nos cursos de Geografia. Obviamente esta
distincdo ndo deve ser rigida, e sim funcional, para fins didaticos e para que nao

percamos de vista a perspectiva da Educacao Geogréfica.
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Figura 3: Pensamento Geoespacial

O Pensamento Geoespacial

PENSAMENTO PENSAMENTO
GEOGRAFICO ESPACIAL

v Estd relacionado aos
paradigmas cientificos de Pensarno espaco, sobre

cada contexto histérico O espago e com o

v Mobiliza conhecimentos de espago, mobilizando:
diferentes disciplinas académicas

 Demanda o dominio de um conjunto PENSAMENTO
de conceitos, modelos e teorias que

podem ser definidos como espaciais GEOESPACIAL

v Envolve as habilidades referentes

ao dominio da linguagem

cartogréfica

v Abarca uma série de operagbes mentai
relativas ao espago geométrico ou
euclidiano

Fonte: DUARTE (2016, p. 146)

Cartografias Sociais e pensamento espacial/geoespacial estdo atrelados para
apresentar uma multiplicidade espacial a Educacdo Geogréfica ao reconectar a
linguagem cartografica com as estruturas do pensamento, reinventando o que até
entdo se constituiu enquanto Cultura Cartografica, e que tornou verdadeiro na
realidade o que era linguagem.

Nesse sentido, repensar a Cultura Cartografica € também buscar no ensino
de Geografia uma educacdo emancipada de formas absolutas de conhecimento,
liberando o mapa das amarras das convencgdes, permitindo fluir uma imaginagéo
espacial tal como o espago se apresenta no cotidiano, plural, desarticulado, aberto,

com sobreposicdes de territérios, portanto politico.

3.4 Os Saberes Docentes: parametros para os conhecimentos da formacéo de
professores

Ao objetivar a Educacdo Geografica como campo de materializacdo das
nossas pesquisas, torna-se imprescindivel que se debata a formacdo de
professores. Sobretudo acerca das caracteristicas dos saberes docente e sua

relacdo com os saberes da formacdo, pois propomos uma intervencao junto aos
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alunos do curso de Licenciatura em Geografia, e que diz respeito aos

conhecimentos de sua formag&o e que posteriormente serdo mobilizados na pratica.

Tardif (2000) aponta que trés questdes estdo no centro das discussdes sobre
a profissionalizacdo do ensino e da formacédo de professores em grande parte dos
paises ocidentais, que sdo: quais 0s saberes profissionais dos professores que sao
efetivamente mobilizados na préatica diaria; em que e como esses saberes se
distinguem dos conhecimentos universitarios da formacao e das pesquisas; por fim,
que relacbes devem existir entre 0s saberes profissionais e 0s conhecimentos
universitarios, assim como, entre professores da educacao bésica e os professores
universitarios.

Assim, € necessario pensar a epistemologia da pratica profissional do
professor, entendida segundo TARDIF (2000, p.10) como “o estudo do conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”, pois compreendendo melhor
estes saberes, dai passamos a estabelecer relagbes com o0s saberes, aqui
especificamente, da formacdo do professor de Geografia para o ensino e uso da
linguagem cartografica. Destacando que as relagbes que o0s professores
estabelecem com os saberes que ensinam sao fundamentais na constituicdo da sua
identidade profissional.

Ao mobilizar a categoria saber docente, segundo MONTEIRO (2001, p. 123)

focaliza-se:

[...] as relacdes dos professores com os saberes que dominam para poder
ensinar e aqueles que ensinam, sob uma nova 6tica, ou seja, mediadas por
e criadoras de saberes préticos, que passam a ser considerados
fundamentais para a configuracdo da identidade e competéncia
profissionais.

Ou seja, mesmo que se leve em consideracdo a natureza dos saberes dos
professores para olhar os conhecimentos do curso de formacao e assim buscar uma
qualificacdo da formacédo, ainda sim, estes conhecimentos na pratica ndo séo
simplesmente aplicados, e sim filtrados, reelaborados, transformados e até mesmo
deixados de lado, conforme os contextos e situacdes da pratica docente. Pois, 0s
saberes s6 encontram sentido nas situacdes de trabalho na escola, onde
encontramos outra categoria de saber, o conhecimento escolar.

O conhecimento escolar possui foco na experiéncia educativa escolar, que
conforme MONTEIRO (2001, p. 123) designa:
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[...] um conhecimento com configuracéo cognitiva prépria, relacionado mas
diferente do saber cientifico de referéncia, e que € criado a partir das
necessidades e injuncbes do processo educativo, envolvendo questbes
relativas a transposicao didatica, ao conhecimento de referéncia e cotidiano,
bem como a dimens&o historica e sociocultural numa perspectiva pluralista.

Aqui, centraremos nos saberes da pratica docente, para posteriormente
analisarmos os conhecimentos da formac&o, com base no curriculo do curso de
Licenciatura em Geografia da UFPel e no grupo focal com os discentes. Os saberes
dos professores, segundo Tardif (2000) sé&o constituidos de conhecimentos oriundos
da formacao profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia. E possuem uma natureza temporal, plural e heterogénea, personalizada
e situada em que carregam as marcas do seu objeto de trabalho, o ser humano.

Temporais, pois sdo construidos e adquiridos ao longo do tempo, e isto
implica sua historia de vida, sobre tudo sua histéria de vida escolar, onde se
manifestam crencas e representacdes sobre ensino e a pratica docente, acerca dos
papéis professor e aluno. Esta bagagem permanece ao longo do tempo, e mesmo
os cursos de formacao, ndo conseguem muda-las. Temporais, também porgque 0s
primeiros anos de pratica sdo decisivos para os professores estabelecerem suas
rotinas de trabalho e sentimentos de competéncia sobre a profissdo. Por fim,
temporais, pois se desenvolvem ao longo de uma carreira e de um processo de vida,
marcado por fases e mudancas, por processos identitarios e de socializacdo com
seus grupos de trabalho.

Os saberes sao plurais e heterogéneos, pois sdo oriundos de diversas fontes,
dos livros didaticos, da formacdo, da experiéncia pessoal, da cultura, das
experiéncias profissionais dele e dos demais colegas. Portanto, os professores néo
possuem uma concepcdo unitaria de sua pratica, ndo buscam uma coeréncia
epistemoldgica, os saberes sao integrados as situacdes de trabalho e aos diferentes
objetivos (que podem ser emocionais, sociais, cognitivos, etc.) de ensino que
procuram alcancar. Se existe certa unidade, ela é pragmatica.

Personalizados e situados, ou seja, 0os saberes dos professores séo dificeis
de serem desassociados da pessoa que eles séo, sdo subjetivados, carregam tracos
da sua personalidade, também séo situados por serem construidos e utilizados
conforme um contexto particular.

Por fim, sendo os seres humanos o objeto de trabalho do professor, seus

saberes orientam-se para a disposicdo de conhecer os alunos, compreender e
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alcancar os alunos em suas individualidades, acompanhar sua evolucédo, e isto
implica sensibilidade. Sendo assim, a profissdo carrega consigo um componente
ético e emocional, primeiro porque a experiéncia da docéncia nos modifica
emocionalmente, contribui para o conhecimento de si, e segundo porque existe a
necessidade de cooperagdo dos alunos no processo de aprendizagem para que a
sala de aula seja um ambiente de respeito e tolerancia.

Frente as caracteristicas dos saberes docentes em relacdo a formacao, Tardif
(2000) nos aponta que a formacgédo segue um modelo aplicacionista, que em nada se
parece com as situacdes escolares, assim aprendemos um conjunto de
conhecimentos e depois aplicamos estes nos estagios. Quando formados, na pratica
esses conhecimentos ndo se aplicam facilmente na acéo cotidiana.

Outra questéao € a divisdo simplista entre pesquisa, formacéo e pratica. Como
se 0s pesquisadores produzissem o0s conhecimentos, que posteriormente sao
transmitidos na formacdo e aplicados na pratica. O que limita a formacéo
profissional, ao fornecer conhecimentos baseados exclusivamente na légica
disciplinar, com falsas representacdes sobre a pratica profissional e que esquecem
que os futuros professores foram mergulhados no contexto escolar por anos da sua
vida, por fim, as pesquisas tornam-se distantes das reais necessidades e situagdes

dos contextos educacionais.
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4 PLANO DA EXPERIENCIA

4.1 O curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pelotas —

UFPel: analise dos conhecimentos cartograficos na perspectiva curricular

O curso de Licenciatura em Geografia da UFPel situa suas atividades nas
dependéncias do Instituto de Ciéncias Humanas — ICH desde seu reconhecimento
por meio da portaria 319 do Ministério da Educagdo e Cultura de 17/05/1989
publicado no Diario Oficial no dia 22/05/1989.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2006)° em vista, do contexto local e
global no qual surge e frente a necessidade de atender as demandas da regido por
professores de Geografia, 0 curso se organiza em departamento e colegiado préprio.
Suas reformulacdes curriculares sdo influenciadas pelas transformacdes no
movimento de renovacao da Geografia, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Lei 9394/96), assim como, pelas novas relacées de producdo com o processo de
globalizagéo.

Nessa perspectiva, emerge o curso de formacao de professores de Geografia,
preocupado em criar alternativas de acesso a Universidade para alunos
trabalhadores, propondo um curriculo voltado a reflexdo sobre as transformacdes no
espaco-tempo do cotidiano, das instituicbes, das grandes narrativas e da natureza,
com presenca da extensdo e desenvolvimento de pesquisas voltadas para as
guestbes sociais.

O ingresso no presente curso ocorre no 1° semestre de cada ano com uma
oferta total de 80 vagas anuais, desde que o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — Reuni® foi instituido pelo
Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007. A Graduacao em Geografia Licenciatura, é
presencial e noturna, sendo dividida em 8 semestres, ou seja, com uma duracao de
4 anos com 157 créditos e carga horario de 2869 horas obrigatorias, mais 10

creditos em disciplinas optativas. Segue em anexo na Figura 4 a grade curricular:

®> O Projeto Politico Pedagdgico é antigo e estd em vias de reformulagdo curricular atentando as
demandas das resoluc¢des da Politica Nacional da Educacéo.

® O Reuni tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educacdo superior. As
acbes do programa contemplam o aumento de vagas nos cursos de graduacdo, a ampliagdo da
oferta de cursos noturnos, a promoc¢éao de inovagdes pedagdgicas e o combate a evasdo, entre outras
metas que tém o proposito de diminuir as desigualdades sociais no pais e € uma das ac¢des que
integram o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Fonte: http://reuni.mec.gov.br/o-que-e-o-
reuni
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CURRICULO 4 - 3100 Geografia - Licenciatura - 2006/1

SEM cODIGO DISCIPLINA CH CHT. CR | TIPO | CRR PRE-REQUISITOS

1 0060207 Antropologia Ecolégica | 4+0+0 68 4 Obr S

1 0060209 Metodologia e Pratica do Ensino da Geografia | 0+0+4 68 4 Obr S

1 0060210 Epistemologia da Geografia | 2+0+0 34 2 Obr S

1 0060250 Introdug@o a Geografia Fisica 4+040 68 4 Obr S

1 0360246 Fund. Sdcio-histérico-filoséficos Educagao 4+0+0 68 4 Obr S

1 1320267 Técnicas de Leitura e Produgao de Texto 2+040 34 2 Obr S

2 0060010 Geologia | 3+0+0 51 3 Obr s 0060250
2 0060011 Epistemologia da Geografia Il 2+0+0 34 2 Obr S 0060210
2 0060012 Antropologia Ecolégica Il 4+0+0 68 4 Obr S 0060207
2 0060013 Metodologia e Pratica do Ensino da Geografia Il 0+0+4 68 4 Obr S 0060209
2 0060014 Cartografia Geral 4+0+0 68 4 Obr S 0060250
2 0060249 Geografia da Populagao 2+0+0 34 2 Obr S

2 0060273 Leitura e Produgao de Textos em Geografia 2+0+0 34 2 Obr S

3 0060015 Geologia Il 3+0+0 51 3 Obr S 0060010
3 0060066 Biogeografia 3+040 51 3 Obr S 0060250
3 0060213 Cartografia Tematica 3+0+0 51 3 Obr S 0060014
3 0060217 Organizagao do Espago Mundial | 4+0+0 68 4 Obr S

3 0060227 Climatologia Aplicada a Geografia 3+0+0 51 3 Obr S 0060250
3 0060291 Cléassicos do Pensamento Moderno 3+0+0 51 3 Opt S

3 0350233 Educagao Brasileira:organiz. e Polit.plblicas 4+0+0 68 4 Obr S

4 0060097 Geografia Urbana 4+0+0 68 4 Obr S

B 0060224 Met. e Pratica de Ensino em Geog. lii: Geog. Fisica 0+0+3 51 3 Obr S 0060213
4 0060228 Organizagao Espago Mundial Il 4+0+0 68 4 Obr S 0060217
4 0060229 Geomorfologia 3+0+0 51 3 Obr S 0060015
4 0350212 Teoria e Pratica Pedagégica 0+0+4 68 4 Obr S

4 0360245 Fundamentos Psicolégicos da Educagao 4+0+0 68 4 Obr S

5 0060225 Metodotologia Prat.ensino Geog.iv:geog.humana 3+0+0 51 3 Obr S 0060013
5 0060230 Organizagao Espago Mundial Il 4+0+0 68 4 Obr S 0060228
5 0060231 Formagao Territorial do Rio Grande do Sul 4+0+0 68 4 Obr S

5 0060236 Hidrogeografia 4+0+0 68 4 Obr S 0060015
5 0060239 Geografia Politica 24040 34 2 QObr S

5 0060262 Geografia Socioambiental 3+0+0 51 3 Obr S

5 0350277 Pré-estagio de Ensino Fundamental 0+0+4 68 4 Obr S 0360246+0360245+0350212+0350233+0060228
6 0060098 Geografia Agraria 4+0+0 68 4 Obr S

6 0060216 Formagao Territorial do Brasil 4+0+0 68 4 Obr S

6 0060232 ia Pesquisa 3+0+0 51 3 Obr S
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SEM cODIGO DISCIPLINA CH C.H.T. CR | TIPO | CRR PRE-REQUISITOS
6 0060244 Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental 0+0+8 136 8 Obr S 0350277
6 0060248 ia Prat.ens. ia V: Ed i 0+0+4 68 4 Obr S 0060013
6 0350302 Pré-estagio em Ensino Médio 0+0+4 68 4 Obr S 0360246+0360245+0350212+0350233+0060228
7 0060080 Geografia Econdomica 2+0+0 34 2 Obr S
7 0060220 Produgao do Espago Geografico de Pelotas 2+0+0 34 2 Obr S
7 0060237 Monografia 0+0+3 51 3 Obr S 0060232
7 0060245 Estagio Supervisionado em Ensino Médio 0+0+8 136 8 Obr S 0350302
7 0060256 Quantificagao em Geografia 2+0+0 34 2 Obr S
7 0060266 Leiturae Ir a0 de Cartas T afi 2+0+0 34 2 Opt S 0060014
8 0060243 Seminario de Monografia 0+0+2 34 2 Obr S 0060237
8 0350245 Pés-estagio 0+0+4 68 4 Obr S 0060244
8 0900001 Atividades Complementares 0+0+200 200 Obr S

‘ 88 ‘ 0060346 Analise e Gestao Integrada de Bacias Hidrogr ‘ 14041 | 34 | 2 | Opt | S |
99 0060212 Introducao a Geografia Humana 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060214 Evolugao Social Politica e Econémica do Brasil 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060219 Informética Aplicada & Geografia 2+40+0 34 2 Opt S
99 0060241 Representacao do Espaco em Geografia 2+0+0 34 2. Opt S
99 0060242 Geografia do Comércio e do Consumo 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060246 Percepcao da Paisagem em Geografia 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060252 Geologia do Quaternario 2+0+0 34 2 Opt S
929 0060263 Geologia Aplicada 2+0+0 34 2 Opt S 0060015
99 0060264 Geografia dos Transportes e da Circulagao 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060265 Cartografia no Ensino de Geografia 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060266 Leitura e Interpretagéo de Cartas T afi 2+40+0 34 2 Opt S 0060014
99 0060267 Geografia do Turismo 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060287 Topicos em Geografia | 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060288 Topicos em Geografia Il 2+0+0 34 2 Opt S
99 0060289 Topicos em Geografia Il 2+0+0 34 2 Opt S
99 1310403 Lingua Estrangeira Instrumental - Inglés 4+0+0 68 4 Opt S
157 Créditos - 2869 horas (OBRIGATORIOS)
CONDIGAO FECHAMENTO: 0
Pelotas, 01/03/2012 - 9:39:29 h

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Geografia. Disponivel em:
http://wp.ufpel.edu.br/geografia/files/2011/10/PPGeografialicenciatural.pdf.

Na grade curricular, em vista da nossa pesquisa podemos analisar, como de
costume, a presenca de duas disciplinas obrigatérias de Cartografia, no 2° e 3°
semestre, ‘Cartografia Geral’ e ‘Cartografia Tematica’ respectivamente. Organizacéo
curricular na qual FONSECA (2016, p.126 — 127) chama atenc¢ao pelo enrijecimento
de um formato axiomatico da Cartografia universitaria desde sua origem, dizendo

que:

A pergunta inevitavel que se deve fazer € se esse modelo cristalizado do
ensino da cartografia mantém-se atualizado para as necessidades
cientificas dessa linguagem na geografia e também para sua produtividade
no sistema de ensino basico. Como toda arquitetura de um dado saber, sua
vitalidade depende do constante questionamento de sua pertinéncia, pois
em néo fazendo o risco de ser tornar apenas um saber que se reproduz
segundo légicas internas sem relagdo com o mundo que ela quer
representar, é grande. Dai, a 6bvia importancia da atitude reflexiva.
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Ainda entre as disciplinas obrigatérias, tem-se no 4° semestre ‘Metodologia e
Pratica de Ensino lll: Geografia Fisica’ e que ao longo das suas aulas trabalha com
a elaboracdo de maquetes, atividade que poderia ser conduzida a luz dos
conhecimentos em Cartografia Escolar. Entre as disciplinas optativas, existem trés
possiveis ofertas ‘Leitura e Interpretacdo de Cartas Topograficas’, ‘Cartografia no
Ensino de Geografia’ e ‘Representagcdo do Espaco em Geografia’. O panorama do
curriculo demonstra que se tratando de Cartografia Escolar, formacéo essencial para
o professor de Geografia, tem-se duas disciplinas e optativas, ou seja, as mesmas
podem vir a ser ofertadas ou ndo, sendo que destas disciplinas, a ‘Representagao
do Espago em Geografia’ de acordo com a verificacdo de ofertas, praticamente néo
tem existido na prética, somente no Projeto Pedagogico. No 6° semestre encontra-se
a disciplina de ‘Estagio supervisionado no Ensino Fundamental’, que diz respeito a
turma na qual desenvolvemos as atividades da pesquisa.

Destaca-se, que o olhar que emerge frente a estas questbes de
caracterizacdo do curso contemplam parte da experiéncia de ndés professoras-
pesquisadoras que conduzimos a pesquisa, ou seja, hdo é somente um olhar sobre
os documentos, pois vivenciei a conclusdo de uma graduacao no curso de Geografia
da UFPel, entre outras vivéncias extracurriculares, como a participagdo em projetos
e agora no Mestrado, e minha orientadora vivéncia enquanto docente no curso.

Assim, seguimos para a caracterizacdo das duas disciplinas obrigatérias (em
anexo nas figuras 5 e 6, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso (2006).
Disciplinas que inclusive cursei quando graduanda e no caso da Cartografia Geral
realizei o estagio de docéncia do Mestrado. Caracterizacdo também da disciplina
optativa voltada para a Cartografia Escolar, e que nao tive a oportunidade de
frequentar, mas que alguns dos discentes do 6° semestre frequentaram. Portanto,
assim, temos parte da trajetéria da formagdo em Cartografia dos alunos do curso de
Licenciatura em Geografia da UFPel.
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Figura 5: Caracterizacdo da Disciplina de Cartografia Geral

Gerais:
OBJETIVOS s Conhecer as nogdes basicas de Cartografia (representagio e
materializacdo do espaco).
« Assimilar principios e ftradicdes através da evolucdo do
conhecimento cientifico, em particular da historia da Cartografia.
« Compreender as nogdes basicas do Sensoriamento Remoto.
Especificos:
« Aplicar as diferentes tecnicas cartograficas na elaboracido de
mapas.
* Ler e interpretar cartas topograficas.
s« Utilizar mapas, tendo por objetivo a compreensido do espaco
geografico.
Em consondncia com seu carater didatico e complementar as demais
EMENTA disciplinas do curso de Geografia, esta disciplina traz uma abordagem
sistematizada sobre a ciéncia Cartografica, tais como: o histdrico da
Cartografia, nocgdes basicas sobre mapas, escala e proecdes
cartograficas, leitura e interpretacdo de Cartas Topograficas entre
outras. Trata, também, sobre Sensoriamento Remoto e suas aplicacdes
na Geografia.
| - INTRODUGAO AO ESTUDO DA CARTOGRAFIA
PROGRAMA 1.1 Historico da Cartografia

1.2 Conceito e divisdo da Cartografia

1.3 Escala

1.3.1. Tipos de escala

1.4 Representagdo geografica do espago

Il - LOCALIZAGAO ESPACIAL

2.1 Forma da Terra

2 2 Coordenadas Geograficas

2.3 Fusos Horarios

2.4 Coordenadas UTM

2.5 Projegdes Cartograficas

2 6 Sistema de Referencia (nomeclatura)
2.6.1 Carta do Brasil ac milionésimo

2.6.2 Desdobramento da folha 1:1 000 0000

Il - FORMAS DE APRESENTAGAO DE MAPAS

3.1- Formatos de desenhos
3.2- Mapa-base
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IV- LEITURA E INTERPRETAGCAO DE MAPAS E CARTAS
TOPOGRAFICAS

4.1 Simbolos e convengdes cartograficas

4 1.1 Elementos planimetricos

4.1.2 Elementos hidrograficos

4 1.3 Elementos Hipsométricos

4 1.4 Perfil topografico

4.2 Varnaveis Visuais

4.3 Medigcdes de distdncias e areas sobre mapas e cartas

V- INTRDDUI}A_Q AO SENSORIAMENTO REMOTO E AOS SISTEMAS
DE INFORMAGAO GEOGRAFICA.

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Geografia. Disponivel em:
http://wp.ufpel.edu.br/geografia/files/2011/10/PPGeografialicenciatural.pdf.

A disciplina de Cartografia Geral como podemos perceber tem um longo
programa, fazendo com que a execucao total deste seja complicada. Assim alguns
dos conteudos previstos neste programa obviamente, sdo vistos de forma bastante
breve, tais como os primeiros conteudos do item ‘I - Introducdo ao Estudo da
Cartografia’, que apresenta um carater mais teérico e que poderiam trazer leituras
introdutdrias acerca de uma ‘Histéria da Cartografia’, assim como, a critica feita por
Harley (1991) ao publicar ‘A nova historia da Cartografia’, propor também debates
epistemoldgicos mais profundos em relacdo a Linguagem Cartogréfica, seus
paradigmas e seu papel para a Geografia.

Portanto, nos resta mais tempo de disciplina para as questdes técnicas e
matematicas, que pela quantidade de contelddos, tempo e auséncia de uma base
cartografica vinda da Educacdo Bésica, torna a Cartografia de dificil compreenséao
aos alunos e sem muito tempo para reflexdo. Consequentemente uma sala de aula
que estd sempre com um numero significativo de alunos repetentes, que inclusive
chegam a cursar a disciplina duas ou mais vezes, e assim retomamos aos roétulos
pelos quais Fonseca (2016) alertou que a Cartografia padece.

Ao centrarmos em questdes tais como as formas da terra, essencial para
compreender as novas geotecnologias, e introducdo ao Sensoriamento Remoto e
aos Sistemas de Informagédo Geografica - SIG, percebemos que sdo conteldos 0s
quais ndo tem se dado relevancia na formacdo de professores de Geografia.
Dificuldade que posteriormente encontramos em nossas praticas de ensino para
atender a demanda de trabalho com as Geotecnologias, tdo presentes no cotidiano

das sociedades, no entanto a formagao do professor ndo nos contempla para o0 uso
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destas ferramentas e nem nos fornece embasamento tedrico consistente para a
compreensao dos mesmos.

Trata-se neste contexto, de um curso de formacédo de professores. Sendo
assim, como orientar os futuros professores para que possam pensar a mediacao
destes conhecimentos cartograficos para um contexto escolar? Pensando nesta
lacuna no curriculo formal do curso de Licenciatura em Geografia, a professora
responsavel pela disciplina propde um Projeto de Ensino que consiste na elaboracao
de recursos didatico-pedagogicos que auxiliem o desenvolvimento dos contetudos de
Cartografia para a Educacao Basica.

O desenvolvimento desta atividade consiste na elaboracdo de um plano de
atividade contendo: tema, ano, conteddo, objetivo, materiais utilizados, como
elaborar o recurso didatico-pedagogico e o desenvolvimento da atividade com o
recurso. Os temas/conteudos sugeridos s@o 0s previstos no programa da disciplina
de Cartografia Geral, o que ndo impede que outros temas/conteudos referentes a
Cartografia também sejam incorporados, no entanto é mais dificil que isto ocorra por
serem alunos do 2° semestre.

Realizado os planos e os recursos, 0s alunos apresentam suas propostas de
atividade e explicam todo o processo de construcdo da mesma. Para socializar as
propostas denominadas de recursos didatico-pedagdgicos, no final do semestre
letivo € agendado um dia para a exposi¢ao dos trabalhos para os demais colegas no
Campus da Geografia.

Quanto a Cartografia Geral, conclui-se que se tornou uma disciplina com
auséncia de reflexbes teodricas e de dificl mediacdo para os professores
responsaveis, cabendo a este tomar decisées do que priorizar frente ha uma grade
curricular tdo extensa. Assim como, incluir atividades ndo previstas ao compreender
as necessidades na formacéo dos futuros professores da educacéo basica.

Frente as dificuldades que os alunos possuem em Cartografia, a elaboragao
dos recursos didatico-pedagdgicos entra como estratégia de ensino para 0 ensino
fundamental e médio, mas contribui para que os futuros professores também
possam abstrair aqueles conteudos. Ainda assim, percebe-se a necessidade de
avancar na discussdo acerca da Cartografia Escolar, para entdo planejar e

desenvolver metodologias de aprendizagem e recursos didatico-pedagdgicos.
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Figura 6: Caracterizacéo da Disciplina de Cartografia Teméatica

Gerais :
OBJETIVOS » Aprimorar o conhecimento das nocdes basicas de Cartografia
apresentadas na disciplina Cartografia |.

* Reconhecer a complexidade do meio geografico mapeado,
fornecendo subsidios para a sua reproducdo em mapa de acordo
com os ditames da linguagem de representacdo da Cartografia
Tematica.

« Compreender a importancia dos mapas como fonte de ensino,
pesquisa e registro de informacgdes geograficas.

Especificos:

+ Contextualizar o ensino da Cartografia Tematica na Geografia

+ FElaborar mapas tematicos.

+ Ler e interpretar cartas e mapas com vistas a analise geografica

+ Avaliar os mapas como recurso didatico.

A disciplina frata sobre as representagfes cartograficas, com énfase a
EMENTA interpretacdo, construcdo e uso de mapas, graficos e cartas topograficas,
visando o entendimento do espacgo geografico mapeado.

1.A Representacdo Grafica como linguagem do sistema de comunicagdo
PROGRAMA monossémica.

2.A Cartografia Tematica no contexto das representacdes graficas:
gquestdes tedricas e metodoldgicas.

3. Graficos

3.1 Graficos: construcdo e uso

3.1.1 Sistema Cartesiano

3.1.2 Sistema Polar

3.1.3 Sistema Triangular

4 Mapas

4 1 Mapas: construgdo e uso

4.2 Os dados e 0 mapa base

4 3 Uso dos mapas: leitura e interpretacéo
4 4 Métodos de Representacdo

4 4.1 Métodos de representacdo qualitativos
4 4 2 Métodos de representagdo ordenados
4 4 3 Métodos de representagdo quantitativos
4 4 4 Métodos de representacdo dinamicas
4 5 Cartografia de Sintese.

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Geografia. Disponivel em:
http://wp.ufpel.edu.br/geografia/files/2011/10/PPGeografialicenciatural.pdf.

A disciplina de Cartografia Tematica tem seu programa baseado na
semiologia gréfica proposta por Jacques Bertin (1967) sob a influéncia da linguistica
estrutural, ou seja, énfase ao campo da comunicagdo na perspectiva de dominio de
um codigo compartilhado (comunicacdo monossémica) e separacdo entre forma-
conteudo-contexto. Consequentemente o mapa se volta para dentro de si, possuindo
pouca relacdo com a producdo do pensamento, como ao longo desta pesquisa
autores e autoras, como GIRARDI (2014, p. 67) tem nos demonstrado ao ressaltar
que:
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A linguagem, em termos gerais, € uma expressdo do real que, para sua
objetivacao, articula-se com o pensamento e depende de certas condi¢Bes
materiais e fisiol6gicas. A linguagem cumpre um duplo papel, discerniveis
apenas para efeitos da sua compreensdo, que sdao o de articular um
universo de significacdes que produzem o pensamento e fazer transitar
pensamentos e ideias. A linguagem &, assim, a condicdo para producédo e
circulacdo de pensamentos e se efetiva a partir de um codigo (ou de um
conjunto de cédigos).

No entanto, reflexBes e leituras sobre as bases tedricas da Cartografia
Tematica sdo reduzidas, as realizada s&o restritas a explicacdo dos métodos e
variaveis visuais. Se a leitura das bases teoricas “classicas” € restrita, € evidente a
auséncia de reflexdes criticas, assim como, a incorporacdo de novas teorizacdes e
discussdes acerca do contetdo e contexto de producdo dos mapas. H& exemplo da
leitura de mapas com base nos cddigos de extrassignificacdo propostos por Wood e
Fels (1986), as criticas a comunicacdo monossémica ou a ideia de representacao,
nos alertando para estratégias pds-representacionais.

Ao fazer tais constatacfes ndo estamos renunciando a semiologia gréfica,
mas constatando que podemos ir além, pois existem outras visfes de Cartografia, e
gue estas, talvez, possam ser mais condizentes com a Geografia que queremos
construir com 0s nossos alunos. Mas para que tenhamos poder de decisao frente as
possibilidades, é fundamental conhecermos tais bases tedricas, assim como,
compreender como este conhecimento foi construido e naturalizado nos cursos de
formacdo como a Unica possibilidade para ler, produzir e comunicar com a
linguagem cartografica.

Por fim, aqui se repete a critica ja feita anteriormente as geotecnologias, pois
todos os trabalhos da disciplina ocorrem de forma analdgica. O que é importante,
pensando nas praticas para a elaboracdo de mapas e graficos com os alunos na
educacdo basica, mas a elaboracdo de mapas tematicos digitais também pode
facilitar a vida do professor frente a auséncia destes recursos nas escolas.

A Ultima disciplina a ser analisada é a de Cartografia no Ensino de Geografia
(Figura 7) € uma disciplina optativa, no entanto por sua importancia na formacéo do
professor de Geografia acredito que seria fundamental que a mesma estivesse entre
as disciplinas obrigatorias. A auséncia de uma base em Cartografia Escolar nos
coloca em um ciclo vicioso, pois os professores da educacdo basica possuem
dificuldade em ensinar Cartografia, o que torna também complicado o ensino pelo
mapa, consequentemente os alunos chegam a graduagdo com auséncia de uma

base cartogréfica.
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Ainda que as demais disciplinas ligadas a linguagem cartografica tentem de
alguma forma abarcar questdes relacionadas ao ensino, ndo € suficiente, pois o
tempo é curto e as discussOes tedricas e as praticas as quais precisamos dar
atencdo sdo muitas. Promover discussfes mais amplas sobre a Cartografia, na
perspectiva da ciéncia Geografica dentro dos cursos de formacdo é fundamental,
pois € evidente que esta € uma demanda emergente frente a uma sociedade imersa

nesta linguagem, mas com pouca compreensao de suas bases.

Figura 7: Caracterizacdo da Disciplina de Cartografia no Ensino de Geografia

Compreender a importdncia da Cartografia como fonte de ensino, pesquisa e
OBJETIVOS registro de informacdes geograficas.

Contextualizar o ensino da Cartografia Tematica na Geografia
Ler e interpretar cartas e mapas com vistas a analise geografica
Avaliar os mapas como recurso didatico.

EMENTA Analise de recursos didaticos e linguagens que versem sobre o ensino e
aprendizagem da Geografia com a utilizacdo das representacdes cartograficas.
Produgdo de material didatico.

Alfabetizacdo Cartografica e a Cartografia no Ensino da Geografia;
PROGRAMA Elemgmos_ E_s_sen-:iais dos Mapas.
Material didatico

Fonte: Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Geografia. Disponivel em:
http://wp.ufpel.edu.br/geografia/files/2011/10/PPGeografialicenciatural. pdf

A andlise curricular move as teorias do curriculo, que permitem organizar as
formas de olhar e conceber os saberes a serem ensinados, especialmente as teorias
pos-criticas mobilizando conceitos como: identidade, diferenca, significacéo,
discurso, representacéo, cultura, entre outros.

Ao conceber o curriculo em uma perspectiva ampla, que concentra as
experiéncias educacionais vividas pelos discentes, sejam cognitivas ou afetivas, ao
longo do processo de formacdo, permite-se analisar a sua selecdo histérica
enquanto operacdo de poder. No entanto, também possibilita compreender que
outras experiéncias podem ser desenvolvidas nos espacos educacionais, onde o
professor enquanto mediador tem autonomia para ressignificar junto aos seus
alunos os saberes curriculares.

Eis que se questiona de que forma este curriculo e a linguagem cartografica
estdo implicadas na construcéo da identidade docente do professor de Geografia?

Através do Curriculo da formacgéo de professores em Geografia a Cartografia

tem trabalhado a espacialidade do estado e expansdo do capital. E as demais
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espacialidades globais existentes? A espacialidade dos escolares? Dos
professores? Dos cidaddos? Das periferias? Dos movimentos sociais? Das ditas
minorias? Ou seja, através de uma Unica histéria da Cartografia e dos mapas
oficiais estudamos a espacialidade do colonialismo, a cultura do homem branco,
heterossexual, descobridor, dos estados e a reproduzimos por meio da educacao
dos olhos nas escolas da educacgéo basica, assim, parece que a educacao visual
proposta através dos mapas ndo corresponde as demais reflexdes propostas em
Geografia.

Ou seja, curriculo e linguagem cartografica contribuem para definir quem é
representado e quem tem o poder da representacdo (grupo culturalmente e
socialmente dominante), quem usufrui da linguagem cartografica e quem
compreende a mesma, influenciando a construcdo da identidade e da diferenca
através de sistemas de significacdo e representacdo cultural hierarquizante, onde
‘os mapas” negligenciam a espacialidade de outros sujeitos sociais, como citado
anteriormente, o que consequentemente reprime outras formas de pensar e agir no
espaco.

O curriculo e a Cartografia presente na formacdo dos professores de
Geografia da UFPel evidenciam a necessidade que as discussfes sobre a
linguagem cartografica sejam ampliadas para além das questdes técnicas e
matematicas, envolvendo os estudos culturais, os processos histéricos, o seu
entendimento enquanto linguagem, as demandas de uma Cartografia para o ensino
de Geografia, assim como, 0 uso das geotecnologias, para que professores de
Geografia também tenham autonomia para produzir seus proprios mapas, conforme
as necessidades dos contextos de ensino-aprendizagem das escolas.

Nesta perspectiva, a Cartografia Social apresenta potencial de mobilizacéo
politica com sustentacdo tedrica metodoldgica para qualificar a leitura, compreensao
e producgédo cartografica em didlogo com as Geografias abertas a multiplicidade das
espacialidades globais existentes, até que ndo se precise do adjetivo social ao falar
em Cartografia.

Por fim, estas sdo algumas provocacdes abertas a discussfes e rumos
diversos, para a autorreflexdo dos curriculos da formacédo de professores de
Geografia, pensando em uma formag&o que permita ao professor uma boa relagao
com a linguagem cartografica, quebrando o que Fonseca (2016, p. 126) nos coloca

sobre os roétulos pejorativos os quais a Cartografia no ensino superior padece: dificil,
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desinteressante, reduto de uma Geografia tradicional. Permanece enquanto convite
reflexivo para o ser capaz que é o professor e sua poténcia neste processo, nessa
relacdo entre linguagem cartografica e curriculo, onde professor e aluno constroem o
conhecimento, suas identidades, seus territorios, seu mapa.

A critica se faz ao curriculo enquanto documento oficial, mas nos cabe uma
compreensdo mais alargada de curriculo, que permita qualificar a formacéo,
consideracdes que se fazem no sentido de tornar a instituicdo Universidade e a
formacdo de professores cada vez mais qualificada. Jamais no sentido de pensar
gue a instituicdo e os profissionais da educacéo néo estao dando conta, pois frente
as adversidades de nosso contexto histérico e social € impressionante o que as
instituicbes educacionais e seus profissionais sdo capazes de fazer. Apontamentos
gue seguem por quem compreende e vivéncia a importancia e necessidade destas

instituicdes gratuitas, democraticas e universais.

4.2 Cartografias, Narrativas, Vivéncias e Memoérias na Construcdo da

Identidade Docente
4.2.1 Primeiras aproximacoes

Os discentes parceiros nas atividades desta pesquisa estdo cursando a
disciplina de Estagio supervisionado no Ensino Fundamental, disciplina do 6°
semestre do curso de Licenciatura em Geografia, ou seja, em sua maioria estes
alunos estéo a dois semestres de completar a formacdo. No entanto, alguns alunos
sdo de outros semestres, outros que ja realizaram o estagio no ensino médio e até
discentes que ja sdo bacharéis em Geografia.

Da turma, um total de 42 alunos participou das atividades e responderam o
guestionario anexo na metodologia (pagina 29). Estes possuem contextos historicos
e geograficos distintos, que entre tantas variaveis se apresentam pela diferenciacéo
de idade, que varia de 19 a 58 anos.

E pelos seus lugares de origem, pois 23 destes alunos sdo naturais de
Pelotas, enquanto os outros 19 séo alunos vindos de municipios vizinhos que agora
moram em Pelotas, outros que fazem deslocamentos diarios para estudar, outros
séo de cidades mais distantes do estado do Rio Grande do Sul e 4 alunos séo de

outros estados (Estado de S&o Paulo, Minas Gerais e Alagoas).
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Quanto as atividades extracurriculares, temos um total de 17 alunos bolsistas,
sendo destes 11 pibidianos (estes eram bolsistas, pois o programa foi interrompido
no dia 28 de fevereiro de 2018), 2 ligados ao projeto de elaboracado participativa do
Atlas Geografico Escolar de Arroio do Padre - RS, 2 integrantes do Leur (Laboratoério
de Estudos Urbanos), 1 integrante do Leaa (Laboratérios de Estudos Agrarios e
Ambientais) e 1 do Leagef (Laboratério de Estudos Aplicados em Geografia Fisica);
destes alunos todos tem como profissédo estudante.

Ainda temos 2 alunos que nédo sdo bolsistas, mas ja foram ligados a
programas e laboratérios e que possuem outras ocupacgfes para seu sustento e 2
alunos que nédo sao bolsistas, mas que atuam em laboratérios.

Quanto aos demais, 16 alunos ndo sao bolsistas e ndo se declararam ligados
a algum programa, projeto ou laboratorio, estes possuem diversas profissdes, sendo
que alguns ja estdo inseridos no cotidiano da escola através de profissées como
monitor(a) e secretéria.

Os alunos, em sua maioria, estdo optando em realizar seus estagios em
escolas municipais, em virtude de as escolas estaduais estarem em greve’,
consequéncia do parcelamento dos salarios dos professores e outras categorias do
funcionalismo publico pelo Estado.

A educacao publica passa por dificuldades derivadas de politicas como a Lei
do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), alteracBes nas bases curriculares, entre outras
gue juntamente com a crise nas financas do Estado do Rio Grande do Sul contribui
para desprofissionalizacdo da categoria, 0 que entre tantos reflexos, modifica os
calendarios das universidades e escolas, dificulta a vida e atuagéo dos profissionais
docentes e dos professores em formacdo, que j4 estdo a par das adversidades
encontradas na profissao.

Ao observar a turma, torna-se evidente em seus relatos a preocupagdo com
essas questdes que envolvem o contexto da profissdo, e mesmo com as
dificuldades que possam vir a encontrar, sentem-se entusiasmados, criticos e
prontos para desenvolverem um bom trabalho em sala.

Ao debaterem o0s alunos expdem diferentes pontos de vista que
marcadamente expressam 0S contextos nos quais desenrolam suas vidas,

preocupados com a necessidade de mobilizacdo frente as dificuldades que

A greve dos professores no Estado do Rio Grande do Sul teve duracéo de 94 dias, entre os dias 5
de setembro de 2017 a 8 de dezembro do mesmo ano.



63

encontramos no cenario social brasileiro, ao mesmo tempo em que, 0 sentimento
com as obrigacbes do cotidiano, como a familia, o trabalho e o sustento, nos deixe
um tanto imobilizados.

O papel da universidade, do professor foi bastante debatido e pela dinamica
da turma, percebeu-se o envolvimento e comprometimento destes com a escolha
profissional, assim como, a disposi¢cdo para o didlogo, que me rendeu entusiasmo

para as etapas seguintes da pesquisa.

4.2.2 O grupo focal: a linguagem cartogréfica na formacédo de professores de
Geografia

O grupo focal permite aos participantes narrar memarias, experiéncias, suas
vivéncias e conhecimentos, e ao permitir a narragcdo contribui para a formacéo e
construcdo das identidades. A medida que narrar trata-se também de um momento
formativo, ao propiciar a ressignificacdo de aspectos da prépria formacao, pois como
Abrahdo (2011) nos coloca, entendemos a narrativa em uma triplice dimenséao:
como fendmeno (o ato de narrar-se reflexivamente); como metodologia de
investigacdo (a narrativa como fonte de investigacdo); como processo (de
aprendizagem, de autoconhecimento e de (re)significacdo do vivido).

No intuito de sistematizar as analises, com base nas questdes norteadoras do
grupo focal, constara a questdo e na sequéncia o desenrolar de narracbes e
discursos que se seguiram em virtude da mesma.

As primeiras duas “questdes” norteadoras para inicio de dialogo foram ‘Vocé
possui experiéncia em sala de aula? Relate e fale sobre suas expectativas em
relacdo ao estagio e a profissdo docente.” Em sua maioria € o primeiro contato como
professores sozinhos em uma turma, no entanto, alguns jA possuem experiéncia
pelo estagio no ensino médio, participacdo em programas como o Mais Educacao,
projetos voluntarios, e como mencionado anteriormente tem alunos que ja trabalham
em escolas, ndo ainda como professores.

Quanto as expectativas, ouvi-los foi incrivel! Cada qual em seu tempo, uns no
aguardo das observacdes, outros observando, alguns esperando para ingressar
como professores de uma turma, outros ja atuantes, entre outros com incertezas
ainda na busca de uma escola ou aguardando o retorno da greve. Diferentes tempos

em um espaco complexo, composto por varias escalas, assim é cada contexto
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escolar, assim pode-se dizer dos espacos da educacéo, que como bem nos coloca
Susan Robertson (2013) sdo produzidos, sdo poliférmicos, sdo geometrias
dindmicas de poder e relacdes sociais, e, portanto ha sempre uma imprevisibilidade.

Os futuros professores relatam preocupacdo em como manter a atencédo dos
alunos, o encantamento pela disciplina; reparam que os alunos séo agitados, mas
participativos e educados, assim como, que a agitacdo € intensa apds o recreio e
gue nos primeiros periodos sdo mais calmos. Relataram algumas das atividades que
ja realizaram com os alunos e a participacdo ativa destes.

Outros contam como € a experiéncia de retomar as escolas que estudaram e
se depararem com cenarios completamente diferentes dos seus tempos de estudo.
A relacdo com os professores ja atuantes na educacao basica, que inclusive tiveram
aulas com os mesmos professores que 0s estagiarios no curso de Licenciatura em
Geografia. Algumas exigéncias dos professores, no intuito de nao interferir na
dindmica que os mesmos criaram com seus alunos.

Uma das alunas fez um relato lindo, o qual compartilho com vocés leitores.
Contou que encontrou com algumas criancas na rua e que estas a ajudaram a levar
suas compras até a sua casa. Ela perguntou em que escola eles estudavam, eles
responderam. Em outra situacdo ela também se deparou com o nome da mesma
escola, ao investigar escolas préximas a areas de homicidio na cidade. Em virtude
dos eventos, resolveu ir atras da escola para ver a possibilidade de realizar seu
estdgio. Ao conversar na escola se deparou com relatos de violéncia e de
vulnerabilidade social, que criaram em sua mente um pré-conceito sobre os alunos,
mesmo que ainda muito encantada com a atitude dos mesmos quando o0s ajudaram
com as compras. Ao chegar para observacdo e encontrar os alunos da turma lendo
livros literarios, fazendo suas atividades, mostrando trabalhos artisticos e
reconhecendo a artista Frida Kahlo em sua bolsa, a mesma ficou envergonhada pelo
seu pensamento precipitado do que encontraria. Com as palavras dela “Eu vi um
mundo de possibilidade, sabe aquele olhar, que eu preconceituosamente achava
que ja ndo existiria ali, foi muito legal nesse quesito, agora estou ansiosa para
comecar.”

Os relatos sdo acompanhados de entusiasmo, alegrias, expectativas e
desafios. E interessante observar a atencdo com que a turma se escuta, o desejo de
compartilhar suas experiéncias. Faz lembrar quando em minha graduacdo também

passei por esta vivéncia.
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Seguindo para proxima questdo acerca dos conteudos, os alunos ao
relatarem os conteddos que irdo trabalhar no estagio, colocam que o desafio é
trabalhar o continente Africano, pois temos muito a desconstruir acerca do que foi
contado sobre a Africa, os materiais e livros didaticos contam a historia a partir da
colonizacéo e restringem o continente a guerra, fome e doencgas.

Quanto a Cartografia, somente uma discente tinha como conteldo o ensino
do mapa, intitulado como ‘Cartografia e Organizacdo Social’. Titulo instigante e que
manifesta uma visdo mais ampla sobre a linguagem cartografica, ndo como um fim
em si mesmo, mas como elemento contributivo na organizagdo das sociedades. A
discente relatou que a sua turma € um 6° ano de uma escola rural, assim as
atividades desenvolvidas sédo voltadas para a Alfabetizacdo Cartogréafica, cabe
ressaltar que esta possui experiéncia pratica e teorica no desenvolvimento deste
tema, pois trabalhava como pibidiana em um projeto de Iniciagdo Cartografica.

Quanto aos demais colegas, questionei ‘como que a Cartografia entra no
plano de aula de vocés, nas aulas de vocés?’ a professora responsavel pela turma
contribui perguntando ‘primeiro, ela entra?’. Ai houve aquele murmurinho, uns
dizendo que sim, outros sacodem a cabeca em duvida, alguns quietos, a maioria
ainda diz que ndo, e até, espero que nao, demonstrando total desconforto em
relacdo a linguagem cartografica. Reforco perguntando ‘E possivel trabalhar com a
Geografia sem Cartografia?’ Entdo, ou¢o ndos mais convictos, uma discente ainda
reforca dizendo que para ela é impossivel desconecta-las.

Entdo, a professora propde o exercicio de pensar como a Cartografia esta nos
planos de aula do estagio. O primeiro relato, a discente conta que vai trabalhar com
as regides do Brasil segundo o IBGE, afirma que é necessério o uso de mapas para
trabalhar este contetdo, para localizar e espacializar. Portanto, no seu plano consta
o trabalho com mapas e como atividade integradora final do seu estagio a ideia é
que os alunos construam um mapa das regides conforme as caracteristicas
culturais.

Outra discente também fala que nao trabalha direto com a Cartografia, mas
gue usa mapas em suas aulas, a exemplo do mapa mundi e do Globo terrestre para
explicar as aguas oceanicas e a dinamica dos mares. Ap0s esta explanacéo, a
colega que anteriormente havia falado que esperava nao ter que trabalhar com a
Cartografia pede um paréntese e diz que ‘a Cartografia que estou falando é aquela

mais aprofundada que a gente tem’. Ou seja, a mesma se refere a Cartografia
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académica, ainda cabe dizer que a discente que faz essa fala, mais tarde conta que
desistiu da disciplina de Cartografia Geral trés vezes e depois disso fez ainda mais
duas vezes. Outra colega contribui, dizendo que quando falam em Cartografia eles
pensam na disciplina universitaria, na qual tiveram dificuldade e que quando estéao
trabalhando em outra perspectiva que nédo a da disciplina de Cartografia Geral eles
nao pensam ou ndo tem noc¢do de que isso também é Cartografia.

Creio que aqui avancamos para compreender a linguagem cartografica de
maneira um pouco mais ampla, para além da Cartografia Geral e acentuando que a
Cartografia que se faz na escola é diferente, é da ordem do conhecimento escolar.
Ainda nos alerta o quanto as experiéncias dos professores vao influenciar em suas
aulas, pois como a discente compartilhou conosco, em se tratando do ensino do
mapa e de contetdos altamente valorizados nas aulas de Cartografia Geral, como
coordenadas geograficas, fuso horario, entre outros a mesma prefere desviar. O que
refor¢a o quanto a disciplina tem sido uma experiéncia desagradavel para os futuros
professores.

Os ultimos relatos nos conduzem para as memoérias. Que memorias esses
alunos possuem da Cartografia na Escola? Pois, até entdo a lembranca mais
marcante que eles relatam é das aulas de Cartografia Geral, nem a Cartografia
Tematica foi mencionada ainda.

Os discentes se entusiasmam ao falar de suas memorias escolares, contam
gue pintavam mapas conforme as convencdes cartograficas, até relataram a historia
de uma professora que tiveram em comum, e que rasgava 0S mapas que eles
produziam se 0s mesmos ndo estivessem conforme os padrdes cartograficos
estabelecidos. Falam das contribuicGes do professor de matematica para poder
compreender 0s conteudos cartograficos; mencionam como o conteudo de fuso
horario € marcante nas aulas de Cartografia. Uma colega também compartilha que
nao se lembra de usar mapas em aulas de Geografia, mas sim nas aulas de
Historia. A professora também compartilha sua lembranca sobre o papel de seda,
gue chegava a rasgar de tanto usar a borracha, e que eram atividades interessantes,
pois construiam mapas com base em informagdes e graficos, contribuindo ndo sé
para que 0os mesmos fossem leitores de mapas, mas também mapeadores.

Anteriormente, os alunos jA haviam relatado a dificuldade de pensar a
Cartografia para além destas situacdes. Entdo questiono, serd que esta forma de

olhar para a Cartografia vem de suas memarias escolares? Tardif (2012) nos coloca
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que a formacdo de professores pouco consegue desconstruir as representacdes
criadas ao longo da histéria de vida escolar dos futuros professores, e digo que no
caso da Licenciatura em Geografia da UFPel, ela reforca, pois a Cartografia Escolar
se faz quase que ausente ao longo da formacdo, e as disciplinas constroem o
conhecimento geografico quase que sem fazer uso da linguagem cartografica.

Assim, pergunto aos discentes acerca das memoérias da Cartografia no ensino
superior e como elas de relacionam com as da Educacéo Basica, o que mudou?

A partir da Universidade, segundo um dos futuros professores, os mapas
passam a ser vistos como possibilidade de leitura critica, relacionados com o
cotidiano, com as vivéncias, enquanto anteriormente era o0 mapa pelo mapa, sem
muitas relacdes. Citando a forte presenca e até exclusiva do mapa politico,
retomando o que Oliveira (2011) alertou sobre a politica de criacdo de uma memoaria
publica. O aluno destaca que parte dessa compreensdo vem de atividades
extracurriculares com outros colegas.

Outra fala que via 0 mapa como algo mais artistico e bonito e com o ingresso
no curso de Geografia, essa visao foi desmistificada, ndo que o mapa ndo seja
artistico, mas € muito mais que isso. Ela diz que com ela também ocorreu a
auséncia de identificacdo com a Cartografia Geral, e que passou a se interessar pela
linguagem cartografica quando teve contato com area de SIG, ‘trazendo um novo
universo por tras do mapa’, o ato de confeccionar o mapa, as imagens de satélite, a
escala como um fenédmeno vivenciado no trabalho de campo, a vaidade em relacéo
ao mapa, se esta visualmente bonito e passivel de ser entendido, ou seja, uma
preocupacao com a visao do leitor em relacdo ao mapa, as possibilidades diversas
de representacdo. Destaco que a discente € bacharel em Geografia, possui
Mestrado na area e trabalha desde a graduacdo com a elaboracdo de mapas via
SIG para diversas finalidades.

As memorias dos futuros professores acerca dos conhecimentos escolares e
dos conhecimentos da formag&do evidenciam mais uma vez, mesmo que O
conhecimento escolar tenha na ciéncia Geografica, produzida nas universidades seu
saber de referéncia, 0 mesmo se caracteriza por uma experiéncia educativa
especifica da cultura escolar. Assim 0s questiono, se a formagao que tiverem o0s
prepara para trabalhar com a linguagem cartografica em suas aulas na educacao

béasica?
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Um numero significativo de alunos diz que sim; outros acreditam que nado, que
€ necessario aprofundar mais, que quem gosta tem que se especializar; outro
discente diz que a defasagem do ensino médio faz com que tenham dificuldades,
portanto, precisavam estudar mais a Cartografia; as formas de avaliacdo também
sdo citadas, pois os alunos passam nas provas com dificuldade e concluem a
disciplina sem saber de fato os contetidos, contribuindo para a continuagéo do ciclo
vicioso; um dos colegas cita o uso de ferramentas que poderiam ser utilizadas como
facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem, e que ndo sao usadas, a
exemplo do Google Earth e outras geotecnologias.

Reforgco o questionamento, perguntando se eles reproduziriam estas praticas,
esse ensino que eles tiveram? E que se esse ensino da conta da importancia da
Cartografia para o ensino de Geografia? E eles dizem que a principio sim! A
professora contribui perguntando ‘se a gente consegue fazer uma transposicao
dessa Cartografia para a Escola ou se ela nos da as bases e a gente tem que
adequar muito?’ Uma colega diz que sim, que é necesséario adequar muito, pois na
formacdo vemos as bases e que € preciso buscar um aperfeicoamento. Fico me
questionando que bases? Sera mesmo que a selecdo histdrica do curriculo da
formacdo de professores de Geografia trabalha as bases do conhecimento
cartografico? Lembrando que, a leitura de referenciais teéricos nas disciplinas de
Cartografia Geral e Tematica é quase que inexistentes.

A professora ainda pergunta ‘vocés conseguem ver a diferengca entre a
Cartografia que vemos aqui dentro e uma Cartografia Escolar?’. As respostas séo
sim, mas bem timidos, no entanto os dois discentes da turma que ja sdo bacharéis
dizem que ainda ndo conseguiram ver a Cartografia Escolar. O colega bacharel
complementa dizendo que ‘0 que eu vi na faculdade eu me lembro muito bem da
época que eu estudei Cartografia no secundario, no primario. [...] Na faculdade
muitas coisas que a gente fez na faculdade eram coisas de primeiro grau’. Ele ainda
complementa mais adiante ‘entdo assim 0, eu acho que a gente tem condigbes de
dar sim a Cartografia, porque quando a gente vai pegar o livro da escola, com o que
a gente aprendeu aqui, com 0 que a gente aprendeu la no primeiro grau, segundo
grau, tu vai adequar o que tu aprendeu’.

A situacao é bastante preocupante, pois 0s alunos se veem em condi¢des de
trabalhar a Cartografia, o que por suas falas ser4 uma reproducdo do que eles viram

atée entdo, nao havendo distingdo entre conhecimentos da formagdo e o
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conhecimento escolar. Os discentes reconhecem que existe uma diferenca, mas em
sua formacdo a maioria da turma n&o viu quase nada ou nada sobre Cartografia
Escolar. Quando questionados se ja construiram um mapa mental, dois ou trés o
fizeram em situacbes extracurriculares. Quando perguntados se sabiam que o
primeiro contato com a Cartografia é através do desenho, eles desconheciam; que,
para trabalhar escala, primeiramente fazemos o uso do barbante para as medigoes e
depois dobramos este até que caiba em uma folha de oficio, também ndo possuiam
essa informacao.

A fala do discente ja bacharel é grave e confirma a reproducdo dos
conhecimentos cartogréaficos e auséncia de reflexdo sobre os mesmos, pois ndo é
possivel que as aulas de Cartografia na Universidade se diferenciem muito pouco
das aulas de 6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio, em que o
contetido programatico é o ensino da Cartografia. O que caracteriza uma ineficiéncia
em ambas as instancias de formag&o.

Abro um paréntese para comentar a formacdo do Bacharel em Geografia
guanto a Cartografia, pois ao longo do grupo focal as contribuicbes e analises dos
alunos bacharéis sdo bastante significativas, evidenciando uma relacdo mais
aprofundada com a Cartografia, ndo a escolar evidentemente, do que a dos
Licenciados. Pois estes ao longo da sua formacédo, conforme o curriculo do curso de
Bacharel em Geografia (2011) tem contato com a Cartografia, através das
disciplinas de Cartografia Geral, Temética, Estatistica Descritiva, Introducédo ao SIG,
Sensoriamento Remoto, Topografia e Geoprocessamento. Ainda, nas demais
disciplinas, de forma indireta também trabalham com a Cartografia, pois a
elaboracdo de mapeamentos perpassa quase toda a formacéo.

Na sequéncia do grupo focal, questiono se eles ja realizaram leituras sobre
Cartografia Escolar. E como era de se imaginar, a maioria da turma nao realizou
nenhuma leitura sobre Cartografia Escolar. Alguns leram na disciplina optativa ja
mencionada anteriormente ‘Cartografia no Ensino de Geografia’ e em algumas
outras situagdes especificas. Os autores citados Rosangela Doin de Almeida, Denis
Richter e Marcelo Martinelli.

O grupo focal a partir daqui volta-se para tentar construir uma compreensao
mais ampla sobre a linguagem cartografica e sua importancia no ensino de
Geografia, e as Cartografias Sociais, vem nos ajudar. Entdo os questiono ‘0 que

vocés acreditam que envolve o ensino da Cartografia?’. Siléncio total, completei
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dizendo ‘o que a cartografia abrange? O que vocés acreditam que podemos estudar
em Cartografia?’ O Siléncio continuou. Entdo mudamos o questionamento, ‘o que
vocés entendem pelo conceito de Cartografia? Trés palavras-chave para definir
Cartografia?’ As respostas foram: Escala, Mapa e Representacao.

Entdo compartilnei, com base no artigo do Seemman (2011) algumas
proposicdes que podem envolver o ensino de Cartografia na escola, e como o autor
ja nos atenta, as mesmas nao estdo no curriculo oficial, mas podem fazer parte
daquele curriculo que construimos com os alunos nas atividades cotidianas.

As proposi¢cdes envolvem Cartografias ndo cartesianas, como 0S mapas
mentais, a procura de outras percepcdes do espaco que ndo envolva somente
medidas. Praticar a leitura e interpretacdo de mapas, para além do mapa em si,
incluindo seu contexto de producdo, circulacdo e significacdo. As narrativas
cartogréficas, os contextos histérico-culturais de fatos, como as coordenadas
geograficas, projecdes ou os fusos horarios se consolidaram.

A cibercartografia e as realidades virtuais, ou seja, 0 uso de programas como
Google Earth, os mapas digitais que circulam pela internet, a analise critica das
influéncias das geotecnologias na sociedade, como é o funcionamento destes
softwares, como contribuem para a criagdo de imagens do mundo. A arte
cartografica, envolvendo diversas obras que se inspiram na Cartografia para fazer
uma leitura critica do mundo ou expressar e produzir sensacfes através da arte.
Propostas de Contracartografia, onde a linguagem esta relacionada a mobilizacédo
politica e a construcao colaborativa de uma acédo, de uma mudanca, entre outras.

As Ultimas questbes norteadoras do grupo focal diziam respeito a Cartografia
Social, os questionei se ja participaram de alguma proposta de Cartografia Social?
Se ja leram sobre? O que acreditam ser? A turma nunca participou da construcao de
mapeamentos sociais, mas alguns participaram de uma fala sobre Cartografia Social
na Semana Académica da Geografia com uma colega de Pos-Graduacéao.

Assim, por fim apresento um pouco do que vem sendo compreendido
enquanto Cartografia Social e como essa pode estar contribuindo para pensarmos o
Ensino de Cartografia. Pois, propicia que repensemos o entendimento sobre o
mapa, pensando este como gesto na cultura, e que desloca o poder de
representacéo desta linguagem para outros segmentos da sociedade, enfatizando

processos de construcdes colaborativas.
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Contribui também, para entendermos que a linguagem cartografica ndo é so
uma técnica (mapear), mas que ela também estabelece relacbes com as
experiéncias (cotidiano) (GONCAVES, 2017), e que é uma construcao cognitiva que
nos permite pensar 0 espaco de diversas maneiras, se apresentando como
elemento importante para ampliarmos nossa compreensao de Cultura Cartografica.

O encerramento foi de indicacfes de algumas leituras e agradecimentos.

4.2.3 Entre Mapas Mentais e o Conceito De Espaco

As atividades descritas a seguir tiveram como intuito enfatizar a relacdo do
pensamento (geo)espacial e a Cartografia, ao propor uma atividade que mobilize as
geografias dos espacos intelectuais ao pensar os espacos da educacao.

A turma foi orientada a cartografar o espaco escolar aonde estavam
desenvolvendo o estdgio, lembrando que o espaco escolar aqui é entendido
conforme a perspectiva que a socidloga Robertson (2013) nos apresenta, pois ao
tracar caminhos em que espaco esta profundamente implicado nas relacdes sociais,
de poder e de producdo, revela processos complexos que estdo em jogo na
constituicdo das relacdes sociais do espaco da educagdo como um local, objeto,
instrumento e desfecho crucial neste processo.

Os espacos da educacdao como tema central a reflexdo por meio da
linguagem cartografica propicia pensar com o espaco o local de oficio do professor,
espaco no qual o professor carrega memoarias da sua historia de vida escolar e que
também é um dos locais em que constrGi seus saberes experienciais, parte
constituinte da sua identidade docente.

Portanto, na sequéncia tem-se oito mapas mentais (Figura 8 a 15) elaborados
pelos discentes da turma sobre as escolas que estavam atuando no estagio do
ensino fundamental. Cabe ressaltar que para muitos € a primeira elaboragao
consciente de um mapa mental. Estes esbocos foram selecionados por
apresentarem caracteristicas semelhantes aos demais mapas da turma. Destaca-se
com isso, que o numero total de mapas foram 18, ou seja, em relagdo ao dia do
grupo focal houve uma significativa reducdo de discentes, variagdo comum nas
aulas de estagio, pois muitos utilizam-se do horario da aula para exercer as

atividades nas escolas.



Figura 8: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Figura 9: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

Figura 10: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Figura 11: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Figura 12: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

Figura 13: Mapa Mental do Espaco Escolar
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Figura 14: Mapa Mental do Espago Escolar
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Figura 15: Mapa Mental do Espaco Escolar

Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel
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7

Ao analisarmos o0s esbocos cartograficos € evidente a semelhanca na
maneira de representar 0s espacos das escolas, em que os discentes evidenciam a
recepcao, salas de aulas, refeitorios, quadras de esporte, as arvores, ou seja, 0S
objetos e espacos representados sdo quase sempre 0S mesmos.

Mas o que muda? Alguns capricham na riqueza dos detalhes ao distribuir os
objetos representados, como uma grande “escala” de analise perceptiva, outros sao
sucintos como se estivessem usando uma “escala” pequena. Alguns desenharam a
fachada na perspectiva horizontal e em seguida o esboco do interior da escola em
uma perspectiva vertical. Outro elabora todo o mapa na perspectiva vertical e ha os
que fazem uso das duas perspectivas ao elaborar sua representacdo. Um Unico
aluno elaborou legenda, criando simbolos para representar os espacgos e objetos do
seu esboco, os demais combinam a linguagem escrita no interior do mapa. No geral,
todos acrescentam “titulos” com o nome da escola.

Inspirada por Massey (2008) diria que estes mapas séo coerentes e
harmonicos, ou seja, nada semelhantes aos espacos da educacdo como nos é
colocado por Robertson (2013). Pois, muito a de se ter cuidado, para que as
caracteristicas do mapa nao sejam confundidas como se fossem do préprio espaco
representado, afinal € quase que passivel de se acreditar ao modo que uma turma
inteira assim os representa.

As autoras, anteriormente citadas, nos falam conceitualmente de espacos
produzidos, poliférmicos, complexos, politico, com relacdes sociais de poder,
possibilidade existencial da multiplicidade, pois onde estd a multiplicidade nestes
mapas? Apenas um aluno representou pessoas em seu esboco cartografico. Ocorre
gue a elaboracdo € quase que automatica e inconsciente, carregando alguns tracos
da linguagem cartografica para os que foram alfabetizados na Cartografia e/ou
visualmente educados, a perspectiva é de espaco absoluto, e assim os mapas
mentais tornam-se descricbes do espaco sem muita reflexdo, apenas uso da
memorizacao, a conceituagédo de espaco fica como uma reflexao posterior.

Na sequéncia, orientou-se aos alunos que elaborassem um breve resumo do
gue compreendem enguanto conceito de espac¢o, com base na formacao profissional
e/ou experiéncias cotidianas. A escrita pode ser tanto intuitiva, assim como, trazer
referenciais. Ao observa-los enquanto elaboram o0s resumos, pude perceber a

inquietacéo, eles falam baixo uns com o0s outros, pensam, escrevem e apagam,
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identifico que os discentes possuem dificuldade em conceituar espago. Assim
converso mais um pouco, digo para eles pensarem na formacao, e sendo o espacgo
geografico o objeto de estudo da Geografia como eles o definiriam, falo também
para que pensem no cotidiano quando se locomovem pelas ruas e realizam suas
atividades, suas praticas sociais, como que o espaco faz parte disto.

Segue as palavras-chave presentes na maioria das elaboracdes dos 16
discentes que as fizeram, pois dois alunos néo realizaram esta etapa da atividade.
Os itens seguem a sequéncia estrutural das ideias.

e Zona delimitada, regido, porcdo do planeta, recorte espacial, meio, lugar,
local;

e Apropriado, modificado ou n&o, influenciado, habitado ou n&o, utilizado,
transformado, produzido, construido, modelado, resultado;

e Pelo homem/sociedade, pela interagcdo de objetos naturais/culturais, pela
sociedade, relacbes homem/meio ambiente, com o tempo, pela atividade
humana/praticas sociais, pela utilizacdo de técnicas, da producdo humana.

e Envolve o material/imaterial, a diferenciacdo de areas, para o nosso conforto,

possui diferentes utilidades;

Na continuidade, ha alguns outros elementos que se distinguem um pouco
dos anteriores:

e O espaco sdo todas as relacdes e transformacdes;

e Envolve tudo no meio fisico;

e Tudo o que esta na superficie terrestre;

e Objeto de estudo da Geografia;

e Acumulacdo de tempos

e Palco da vida, de multiplas relacdes sociais, onde acontece nosso viver, o
gue vemos, percebemos e sentimos;

e Fato social;

A conceituacéo elaborada pelos alunos, com excecéo de dois discentes, ndo
possui referéncias, jA 0s que se utilizaram de um referencial citaram Milton Santos,
sendo perceptivel a contribuicdo do autor, por meio de algumas palavras-chave, na
elaboracdo do conceito de espaco por uma parcela significativa da turma, mesmo

gue néo o citem.
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Essas definicdes evidenciam que o espaco envolve o que percebemos e
sentimos, onde a vida acontece, e que nos remete ha perspectiva de espaco
percebido em Lefébvre (2000) e que condiz com a essa producdo e apropriacao do
espaco por meio das praticas espaciais que os discentes colocam.

No entanto, como disse anteriormente ainda existe uma dificuldade em
conceituar espaco ou em estruturar as ideias por meio da linguagem escrita, mas
podemos perceber que a ideia de um espaco social ja permeia as suas definicbes
guando apontam que este € produzido, as relacdes sociais como fundamentais para
essa producdo, percebem as particularidades de cada espaco e que 0 espago
envolve questdes imateriais também.

Contudo, constato que 0os mesmos esquecem a autonomia do espago, néo
evidenciam este como uma instancia do social. Como Massey (2008) nos alerta o
espaco é a causa da mudanca ao ser a possibilidade existencial da multiplicidade,
que produz interacdo e consequentemente tempo. Entretanto, poucos discentes
evidenciam a relacdo do espaco com o tempo, 0s que assim fazem remetem a
importancia do tempo para a ocorréncia das transformacfes do espaco, ou seja,
colocam o tempo como esse veiculo da mudanca que nos diz a autora, e 0 espago
torna-se passivo nessa leitura, cabendo a ele somente acumular diferentes tempos.

O inicio das definicbes com as palavras meio, lugar, recorte espacial, zona
delimitada, evidenciam a influéncia que Massey (2008) apontou sobre as leituras
modernistas do espaco em que este é fragmentado, parcelado em lugares, como foi
organizada nossa sociedade, 0 que vai a contramao do entendimento deste como
produto de interacdes e demonstra a dificuldade que temos em imaginar os lugares
sem esta fragmentacao.

Héa algumas definicbes bastante probleméticas, como envolve tudo no meio
fisico, ou seja, elimina os elementos humanos, ou como tudo que esta na superficie
terrestre e que denota uma visdo de espaco fisico definido pela percepcdo da
“natureza”, como fixidez, como um receptaculo contido de objetos sem interacao.

Verifica-se também alguns alunos que fazem mencao ao espago como objeto
de estudo da Geografia e assim o colocam como uma categoria de analise pela qual
olhamos a realidade a fim de interpreta-la, ha exemplo do espaco escolar. Nestas
leituras eles explicam junto aos demais conceitos da Geografia, como lugar, regiao e
territério, que um mesmo recorte espacial pode ser diferentemente interpretado sob

a Otica destes conceitos.
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E por fim, antes de abrir para a analise da turma, quero acrescentar a
observacdo de um dos futuros professores, que disse assim ao fim de sua definicao
de espaco ‘sso a partir dos meus conhecimentos ndo académicos e sim de
“vivéncia” como ensino fundamental e médio. ’, ao definir espaco como ‘qualquer
lugar do planeta habitado, modificado ou intocado. Seria qualquer regiao [...]". Tardiff
(2000) novamente entra nessa leitura quando nos diz sobre a histéria de vida
escolar.

A proxima etapa foi compartilhar com os mesmos algumas destas referéncias
e explicar o objetivo da atividade. Talvez vocés se perguntem, mas porque explicar o
objetivo da atividade posterior a sua execuc¢ao? O intuito foi que a minha exposi¢cao
nao interferisse na producdo dos mapas mentais e nas elabora¢des tedricas sobre o
conceito de espaco.

Para tanto, com a ajuda de recursos audiovisuais (Figuras 16) expliquei sobre
pensamento espacial e (geo)espacial, sua relacdo com a linguagem cartografica e
com como pensamos e produzimos o espaco e a relevancia de tais discussdes para
o ensino de Geografia.

Figura 16: Slides de orientag&o das atividades junto ao 6° sem do curso de Licenciatura em
Geografia — UFPel
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Fonte: Elaborado pela autora, 2017.

Apresentando-se os referenciais e objetivo, os discentes possuem subsidios

para fazerem suas analises dos mapas mentais e posteriormente dos conceitos de

espaco. Para contribuir fiz algumas questdes orientadoras:

O que basicamente esta representacao nos informa sobre o espaco escolar?
Ela comunica o que vocés vivenciam?

Que entendimento sobre o0 espaco essa representacdo comunica? Qual o
conceito de espaco presente nesta representagdo?

Ele condiz com a evolucdo sob o entendimento de espaco na Geografia?
Esse conceito condiz com a forma de representacao elaborada?

Esse conceito é pertinente para analisar o espaco escolar?

Os discentes ficaram bastante timidos nesta etapa, analisavam seus mapas e

conceitos, mas pouco compartilharam suas percepcdes. Fizeram algumas possiveis

leituras do que o mapeamento poderia contar, mas com base nas suas experiéncias

de como € a dinamica escolar, as atividades no patio, o barulho e a agitacdo que por

vezes interferem nas aulas, o contexto histérico de algumas escolas lotadas em

prédios antigos, andlises mais descritivas e ndo necessariamente contadas por seus

mapeamentos. Um dos discentes ao olhar seu mapa se da conta que em nenhum
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momento colocou pessoas como parte dessa representacdo, e 0 mesmo ocorreu
com os demais colegas de turma.

Quando peco para que eles comparem com o0 conceito, e verificar se a ideia
de espaco na representacdo conversa com o0 conceito que eles definiram, alguns
dizem que néo, outros convictos que sim. Uma aluna relata que pensou no espaco
como interacdo e que acredita que a sua representacdo comunicava isso. Entéo,
digo para eles trocarem o0s mapas e verificarem se conseguem extrair alguma
informacéo sobre a escola do colega através do mapa, assim como, ler os conceitos
e perceber se conversam. Ai as dividas comegaram a surgir.

Logo, uma colega Ié um dos conceitos, bem elaborado por sinal e analisamos
0 mapeamento, constatando que eles ndo se comunicavam e que para O outro
entender era preciso explicacdes. Assim, compartilhei parte das minhas percepcdes,
ja expostas aqui anteriormente, sobre os mapeamentos e conceitos de espaco,
evidenciando uma divergéncia entre a epistemologia do espaco e o0s produtos
cartograficos produzidos por eles.

No seguimento das atividades, conversamos ainda sobre a questdo da
epistemologia do espaco, ou seja, como 0 espaco pode ser conhecido através de
categorias e/ou ideias. A reflexdo de espaco antecipando a producdo por meio da
linguagem cartogréfica, para que possamos pensar para além do entendimento de
espaco absoluto, privilegiado pelas representacfes cartogréficas, e como pensar
outras maneiras de mapear, outras funcionalidades que ndo somente a de localizar.

Apbs nossas discussdes, os alunos foram orientados para o desenvolvimento
de uma atividade em grupo, que consistiu em definir um conceito de espaco e
elaborar um mapeamento (o inverso da atividade anterior). E ao final constatar se foi
possivel superar esta divergéncia ou a0 menos uma maior aproximagcao entre o
conceito de espaco e o0 uso da linguagem cartografica. Os mapeamentos
mantiveram a tematica ‘espago escolar. Nesta etapa da atividade, € chamado
atencdo, ndo € preciso seguir as regras convencionais da Cartografia, mas buscar
inspiragcdo nos seus elementos e mecanismos de abstracdo, propiciando que
possamos pensar com 0 espaco. Portanto, na sequéncia apresento as ideias e
mapeamentos dos seis grupos.

O primeiro grupo realizou um mapa da trajetoria escolar com base na
realidade encontrada em suas escolas. A escola é representada por um livro no

centro do papel oficio, no entorno, o0 esquema conta sobre a chegada dos alunos
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nas escolas, e que ao longo da sua trajetéria, dependendo do contexto social dos
estudantes € demandado que muitos destes alunos entrem para 0 mercado de
trabalho, assim alguns déo conta dessa jornada, mas, entre tantos outros motivos,
alguns acabam por evadir, retornando ou ndo aos estudos mais adiante, fora da
idade regular, por fim apds esse percurso a representacdo do aluno formado. O
grupo se inspirou no conceito de espaco de Massey (2008) demonstrando como as
historias de vida influenciam no contexto da vida escolar.

E perceptivel que conseguimos avancar na discusséo do conceito de espacgo
e nas geografias dos espacos intelectuais, pois aqui os alunos pensam com 0
espaco, pois a representacdo consiste em um esquema com ilustracdes para
organizar o raciocinio, usa de signos para representar 0s espacos e as situacdes
sociais encontradas ao longo da trajetoria escolar, incorpora a questdo temporal e
reflete uma preocupacao dos discentes percebida ao longo dos seus estagios e que
se apresenta como um dos desafios do oficio do professor e para os demais
envolvidos e preocupados com as questfes educacionais.

O segundo grupo narra com mapeamentos e escritas, ou seja, combinam o
verbal e o visual ao comunicar a sua relagdo com os espacos da escola, com os
professores e com os alunos, uma espécie de comparacao espacial entre a sala dos
professores, a biblioteca e as suas salas de aula. Avangam no conceito de espaco e
no mapeamento, pois € evidenciado no mesmo as relacbes sociais entre estes
sujeitos, como o espaco interfere nas relagbes e no comportamento das pessoas.
Representam também suas praticas pedagdgicas fundamentadas na experiéncia de
vida, tanto pelo uso da escrita verbal como pela legenda.
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Figura 17: Mapeamento do segundo grupo
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Fonte: Organizado pela autora, 2018.

O terceiro grupo representa o espaco da escola em uma perspectiva de linha
histérica, demonstrando a crescente inser¢do da comunidade nos espacos das
escolas, e como isto vai modificando tanto o espaco da escola como a comunidade.
A representacédo € elaborada em um esquema que denota a processos. Quanto ao
quarto grupo, este foi 0 que nas analises anteriores se deram conta que apesar de
entender o espago como produto de interacdes entre a sociedade e 0s espacos
fisicos, as suas representacbes eram marcadas pela auséncia de pessoas. Assim,
recriaram o mapeamento enfatizando esta questdo das interacdes no ambiente

escolar, precisamente na quadra de esportes da escola.
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Figura 18: Mapeamento do terceiro grupo
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

Figura 19: Mapeamento do quarto grupo
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

O quinto grupo teve dificuldade de pensar algo em comum para mapear em
relacdo a escola, assim optaram por mapear o ICH — Campus II, prédio onde estao
lotados os cursos de Geografia, entre outros. Este € um prédio ocupado
recentemente pelos cursos, assim ha sempre uma disputa pelos espacos. Este foi 0

ponto que os discentes resolveram mapear, utilizando das cores verde, vermelho e
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cinza para representar 0s espagos do campus, identificando o0s espacos

harmoniosos, os de conflitos e as zonas neutras.

Figura 20: Mapeamento do quinto grupo
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

O dultimo grupo definiu espaco como ambiente de materializacdo de relacdes
sociais heterogéneas. Assim 0 grupo construiu um mapa colaborativo de uma escola
ficticia, pois cada espaco era elaborado por um integrante do grupo como seu
espaco de preferéncia dentro da escola ou um espaco no qual acredita que poderia
existir dentro de uma escola. Os espacos mapeados foram o refeitério como espago
de necessidades para uns e convivéncia para outros; a sala de aula pela vivéncia da
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experiéncia de ser professor e poder olhar as particularidades de cada aluno; um
espaco com camas para os alunos poderem relaxar em alguns momentos como
plano de uma escola ideal; a quadra de esportes como um lugar de convivéncia e

pratica esportiva, mas como critica de que esse espaco muitas vezes € destinado
somente para 0S meninos.

Figura 14: Mapeamento Colaborativo do sexto grupo
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Fonte: Elaborado pela turma do 6° semestre do curso de Licenciatura em Geografia da UFPel

Apbs a apresentacdo dos grupos, eu compartilhei com os discentes algumas
propostas de préticas cartograficas que ao longo dos estudos para esta pesquisa
pude conhecer, assim como, as atividades desenvolvidas por mim no estagio do
ensino médio em minha graduacdo e que culminaram no trabalho de concluséo de
curso.

Analisando o processo de desenvolvimento das atividades, verifica-se que
avancamos no conceito de espaco e sua articulagdo com a producao da linguagem
cartografica. A segunda etapa da atividade de pensar mapeamentos que
comunicassem outros elementos que nao so a localizagcéo foi mais complexa, sendo

dificil articular elementos da cartografia com outras formas de imaginar o espacgo. O
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que apontam um desafio as praticas de ensino em Geografia na busca de ampliar as
possibilidades de comunicagéo e funcionalidade da Cartografia.

Os mapas mentais sdo uma importante ferramenta da linguagem cartogréafica
para relacionar os conhecimentos de vida dos alunos com 0s conhecimentos
cientificos, sendo que para os alunos desta turma, estes mapas foram uma das suas
primeiras producdes. E assim conclui-se que a pratica de elaborar mapas, para que
os alunos tornem-se mapeadores, deve ser constante ao longo da formacao,
fortalecendo o tripé ensino de Geografia — pensamento (geo)espacial - linguagem

cartografica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomar o percurso para evidenciar algumas composi¢cdes desta pesquisa
para a formacdo de professores. Composicdes por se tratar de um conjunto de
diferentes perspectivas, teorias e metodologias que convergem para que possamos,
frente & complexidade da problematica do ensino em Cartografia Escolar, tracar
algumas estratégias para ampliarmos a compreensao acerca da Cultura Cartografica
e consequentemente produzir novas formas, por meio do processo criativo junto a
linguagem cartografica, de pensar e imaginar o0 espaco.

Composigdes por levar em consideragdo que os saberes docentes, dentre
outras caracteristicas, sao situados e personalizados, portanto as composicdes
tedrico-metodolégicas que daqui podem emergir serdo elaboragdes Unicas,
conforme as necessidades e caracteristicas do movimento do educar geogréafico que
o leitor se dispde.

Edney (1990 apud Seemann, 2010) alerta que a Cultura Cartogréafica envolve
o entendimento das praticas cartograficas que uma sociedade possui, as formas de
representacdo que sao utilizadas para experimentar e descobrir o mundo e os meios
pelos quais a ordem social se refundi e se restaura ao permear essas
representacbes, e dai a importancia de repensarmos o que historicamente
construimos em Cartografia.

As linhas de fuga apontam para uma necessidade de aprofundamento teorico
dos conhecimentos que permeiam a Cartografia, com énfase para o entendimento
desta enquanto linguagem. A teoria € que nos permitira outras compreensdes sobre
as possibilidades desta linguagem, produzindo assim criativamente novas propostas
metodoldgicas e rearranjos com os saberes da Geografia.

A revisdo bibliografica permitiu visualizar diferentes perspectivas da nocao de
Cartografia, produzidas tanto pela Geografia quanto por outras Ciéncias Humanas e
Sociais. Estas propostas evidenciam embasamento tedrico com possibilidade de
praticas que podemos adaptar e estar desenvolvendo nas aulas de Geografia.
Perspectivas, aqui entendidas por Cartografias Sociais ao proporcionar o
deslocamento do poder de representacéo; relacionar técnica (mapear) e experiéncia
(cotidiano) (GONCALVES, 2017); repensar o mapa, compreendendo este enquanto
linguagem que emerge como gesto na cultura; desenvolvimento processual e

coletivo.
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Perspectivas que ndo descartam o que foi produzido até entdo, mas nos
proporcionam um pensamento alargado do que conheciamos e produziamos. A
cartografia classica sera vista por lentes diferentes e a criatividade sera mais bem
vinda.

N&o iremos anular a escala, mas iremos pensar em outras métricas para
elaborar a mesma; os fusos horarios demasiado pertinentes, vistos em um ponto de
vista ndo so técnico, mas de como foram forjados e como influenciam as relacdes
comerciais em um mundo globalizado; o mapa, uma linguagem que faz uso de
variaveis visuais, mas que também deve ser interpretado pelo que opta em
comunicar, pelo que oculta e como repercute em circulagdo conforme os objetivos
de sua producédo; a linguagem cartografica como uma pratica que reverbera nas
formas de pensar sobre o mundo e, sobretudo organiza-lo.

No sentido de somar-se a esta composicdo, a revisdo bibliografica nos
conduziu ao pensamento (geo)espacial e a conceituagcédo de espaco. E ao longo da
pesquisa a triade Cartografia — pensamento (geo)espacial e ensino de Geografia
demonstrou a necessidade de ser fortalecida ao planejarmos atividades e
pensarmos a formacao de professores de Geografia, articulando a epistemologia do
espaco e a linguagem cartografica as necessidades dos contextos escolares.

O fortalecimento dessa triade depende do nosso entendimento da relacéo
entre linguagem e pensamento, consequentemente da concepcdo de cartografia
como linguagem que tem nas interacfes socioculturais sua principal producdo de
pensamentos, ideias e significados, assim avangamos principalmente no uso da
Cartografia nas Geografias dos espacos intelectuais (pensar com o espaco), espaco
este que é social, portanto plural e politico.

Assim, buscamos referéncias sobre os saberes docentes para encontrar
alguns parametros para os conhecimentos da formacdo, ja que analisamos o
curriculo da formacéao de professores e desenvolvemos atividades com os futuros
professores, na tentativa de apontar possibilidades de qualificacdo desta formacgao
guanto ao ensino de Cartografia.

A analise do curriculo propde aspectos para se pensar a organizacao
curricular, apontando a necessidade da obrigatoriedade em abordar a Cartografia
Escolar, assim como, a reorganizacdo das disciplinas de Cartografia Geral e
Tematica, desenvolvendo uma disciplina mais reflexiva e com leituras tedéricas para

embasar as praticas.
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Outra questao relevante, em relagdo ao curriculo é a articulagéo da linguagem
cartografica a construgdo do conhecimento em Geografia ao longo de toda a
formacdo, isso inclui as praticas nas demais disciplinas do curso. A geracdo de uma
cultura de utilizacdo da linguagem cartografica deve ser uma preocupacéo de todas
as disciplinas de formacdo dos profissionais da Geografia, ou seja, a
responsabilidade ndo deve recair somente as disciplinas de Cartografia.

O grupo focal e as atividades possibilitou a producédo de alguns dados
importantes para repensarmos a formacgéo, assim como, contribui para a formacao
dos discentes. O dialogo com os mesmos indica o0 quéo importante é repensarmos
esta formacao em dialogo com os futuros professores e na melhor das opgdes com
os professores ja atuantes nas redes de ensino basico.

Tais trocas evidenciam a importancia dos espacos de dialogo nos cursos e
indicam a emergéncia de criacdo dos mesmos, tais como a organizacao de grupos
de estudos, mas também de projetos de extensdo e ensino, organizacdo de eventos,
como a semana académica e até mesmo a abertura das salas de aula, ou seja,
espacos que permitam trocas entre discentes, docentes, escolas e programas de
pés-graduacédo. Atividades estas que implicam em uma abertura do curriculo formal
ou um entendimento de aula para além da sala de aula convencional.

Acreditamos que o0s objetivos desta pesquisa foram alcancados, sendo as
estratégias metodoldgicas adotadas pertinentes para este feito, mais que isso
esperamos que este trabalho faca florescer novos objetivos, experimentacdes,
inquietacbes outras, ramificacbes, conexdes que se multiplicam e que logo
intensificam a Cartografia Escolar. Que seja uma possivel contribuicdo para o curso
de Licenciatura em Geografia que temos a felicidade em pertencer, mas nédo so6 da
UFPel, mesmo que os dados facam jus a esta instituicao.

Ao fim desta pesquisa, 0 que queremos com isso? Um pensamento alargado
sobre a linguagem cartografica, que permita a sociedade uma real compreensao e
uso da mesma, que a cartografia seja mais e mais mobilizada, disseminada
enquanto estratégia social para o ordenamento territorial, como processo
investigativo e criativo, de afirmacéo de subjetividades politicas, nas praticas sociais
dentro das escolas, dos movimentos sociais, comunidades, coletivos, grupos auto-

organizados.
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