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RESUMO

PARMEGGIANI, Marcelo. Socializacdo e ldentidades Raciais em Pelotas/RS: a
participacdo dos pais na construcdo da identidade dos estudantes negros na
contemporaneidade. 2016. 181f. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia). Programa
de POs-Graduacdo em Sociologia, Instituto de Filosofia, Sociologia e Politica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

A presente dissertacdo tem o objetivo de contribuir para o debate sobre relagdes
raciais no Brasil contemporaneo a partir do estudo da participacdo dos pais na
construcdo da identidade dos estudantes negros pelotenses com base nas suas
experiéncias cotidianas, considerando o contexto social e cultural em que vivem e o
acompanhamento dos trabalhos escolares realizados por seus filhos e previstos na
Lei 10.639/03. A dissertacdo apresenta contextualizacdo historica e social das
relacdes raciais brasileiras e destaca a constru¢cdo do mito da democracia racial e
sua convivéncia ambigua com o ideal de branquitude que foi disseminado pelo
sistema educacional a partir do século passado. Também analisa a transformacao
do discurso do Movimento Negro a partir do final dos anos 70 do século passado,
suas acoes e influéncias para a elaboracdo do texto da CF/88 e para elaboracéo das
politicas de acbes afirmativas. Discute as relacdes entre a socializacdo familiar e
escolar, trabalhando a questdo dos curriculos escolares e a proposta de
problematizacdo de identidade e diferengcas, assim como as interseccdes
envolvendo escola e familia. Aborda a discussédo envolvendo identidade e os
estudos pdés-coloniais com destaque para as obras de Stuart Hall, ressaltando os
aspectos diasporicos da Cultura Afro-brasileira fundamentando assim, a andlise dos
dados empiricos obtidos através de entrevistas com 0s pais. A pesquisa, realizada
no padrdo qualitativo, procura compreender a importancia conferida pelas familias
negras aos contelddos escolares previstos pela Lei 10.639/03 e as tensdes
decorrentes das diferentes perspectivas entre familias e escolas. Analisa as diversas
formas de participacao dos pais na formacao da identidade dos filhos e a construgao
de diferencas. Por fim, aborda a cultura a partir de uma posicdo central para o
contexto atual da luta contra o racismo, compreendida como nuclear no debate
politico contemporaneo e pautada pelos contextos transnacionais de acao.

Palavras-chave: socializacdo; identidade; Lei 10.639/03; democracia racial;
branquitude.



ABSTRACT

PARMEGGIANI, Marcelo. Socialization and Racial Identities in Pelotas/RS:
parental participation in the identity construction the black students in the
contemporaneity. 2016. 181f. Dissertation (Master in Sociology). Post-Graduate
Program in Sociology, Institute of Philosophy, Sociology and Politics. Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2016.

This work aims to contribute to the debate on the construction of the Afro-Brazilian
identity in the contemporary world from the study of the parental participation in the
construction of the black students identity based on their daily experiences,
considering the context and monitoring of school-work established by Law 10.639/03.
The text presents a historical and social contextualization of Brazilian race relations
and emphasizes the construction of de racial democracy myth and its ambiguous
coexistence with the ideal of whiteness, disseminated by the educational system.
The dissertation also analyzes the transformation of the Black Movement discourse
from the late 70's, its actions and influences to prepare the text of Federal
Constituition/88 and also, and to prepare the affirmative action policies. From this,
are discussed discusses the relations between family and school socialization,
working the issue of school curricula and the proposal of a problem-based
perspective of identity and difference, as well as the intersections involving school
and family. The dissertation also discusses the debate on the issue of identity and
postcolonial studies, emphasizing the work of Stuart Hall, and highlighting some
diasporic aspects of Afro-Brazilian culture. This discussion serves as the basis for the
analysis of empirical data, which were obtained through interviews with parents. The
research, based on a qualitative approach, aims to understand the importance given
by black families to school content established by Law 10,639/03, and the tensions
arising from different perspectives between families and schools. Also analyzed are
the various forms of participation of parents in shaping the identity of the children and
the construction of differences. Finally, the text discusses the culture from a central
position to the current context of the fight against racism, understood as nuclear in
the contemporary political debate and guided by transnational contexts of action.

Keywords: socialization; identity; Law 10.639/03; racial democracy; whiteness.
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INTRODUCAO

Um acontecimento social e religioso verificado em Pelotas tornou-se uma
fonte de debates a partir da metade do ano de 2012 e que também passou a ser
objeto de estudo académico (RUBERT, 2014), de manifestacfes nas redes sociais,
tendo recebido também na ocasiéo, especial atencédo da midia.

O fato, que chegou a ser objeto de apreciacao judicial, teve como motivacéo,
a realizacdo de um ritual religioso afro-brasileiro no Mercado Publico (prédio
histdrico, construido por escravizados na época imperial) que envolveu o sacrificio
de animais. Segundo setores da imprensa pelotense, a cerimbnia foi violenta,
primitiva e fruto da ignorancia (RUBERT, 2014).

Ora, este tipo de avaliagio demonstra como ainda hoje existem
manifestacbes preconceituosas e discriminatorias, obstaculos e reprovacdes as
manifestacdes culturais e religiosas afro-brasileiras que dificultam a compreenséo da
riqueza cultural existente na cidade, favorecendo a edificagcdo de barreiras para a
construcdo da identidade positivada da populacdo afrodescendente, cujo passado
pautado pela dor e exploracdo escravocrata do passado, hoje continua a ser
mitigado. Como lembrado em entrevista publicada na edi¢cdo do dia 21 de junho de
2015, do Jornal Zero Hora!, a antropdloga Lilia Moritz Schwarcz asseverou: "O Brasil
pratica uma politica de eufemismos: nossa ditadura foi melhor, foi uma dita branda,
nosso racismo € melhor, nossa escraviddo € melhor. Essa politica de negacéo é
muito clara” (MELO, 2015, online).

De acordo com Rosane Aparecida Rubert (2014), o episddio do Mercado
Publico demonstra como a influéncia cultural africana sofreu (e continua a sofrer) em
Pelotas, um processo marcado pela tentativa constante de ser anulada, invisibilizada
0 mais possivel com o passar dos anos, ao passo que a cultura ocidental europeia,
como a de origem portuguesa, manteve o0 seu status quo, sendo permanentemente
elogiada. A cidade ainda exalta o passado, sobretudo da época imperial, glorificando
assim, um contexto histérico e social marcado pela escraviddo e pelo

desenvolvimento das charqueadas, que foram alavancas para o forte

L Disponivel em: http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/noticia/2015/06/lilia-moritz-schwarcz-o-
brasil-pratica-uma-politica-de-eufemismos-4785729.html#. Acesso em: 21 agosto de 2015.
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desenvolvimento econbémico, politico e cultural. Todavia, este desenvolvimento foi
realizado mediante o emprego do trabalho dos escravizados nas charqueadas
(LEITMAN, 1979), quase como se nao pudesse ter sido feito de outro modo, como
se a escravidao fosse algo natural e inevitavel em outras épocas historicas.

Ora, deste modo, ndo parece ter sido por acaso, que o0 belo chafariz
denominado Fonte das Nereidas (Anexo 1), uma obra de origem europeia cuja
autoria é atribuida ao escultor francés Antoine Durenne (1822-1895) e que foi
importada da Franca pela Companhia Hidraulica Pelotense, fosse instalado por volta
dos anos de 1873-74, justamente na area onde esta localizada hoje, em pleno
coracdo da cidade, a Praca Coronel Pedro Osorio, que € um dos mais famosos
cartdes postais de Pelotas. E importante dizer que no local onde hoje esta a Praca
Coronel Pedro Osorio, antes da colocacdo do chafariz, estava instalado um
Pelourinho, que era um local no qual, oficialmente, eram aplicadas as puni¢des
corporais aos criminosos comuns e também castigos aos cativos, como bem
asseveram as estudiosas Cristiane Bartz de Avila e Maria de Fatima Bento Ribeiro
(2013, p. 02). O local também servia para a pratica de algum comércio de escravos.

De acordo com as pesquisadoras citadas, a decisdo de instalar o chafariz no
aludido local pode ser compreendida como uma forma de tentar invisibilizar, ao
menos em parte, o triste quadro de violéncia e opressao desferidos contra o0s
despossuidos por parte do poder constituido. Assim, estariam sendo apagadas para
o futuro as possibilidades de memdria, sendo ainda feito o reforco e exaltacdo da
cultura branca europeia num contexto ja marcado pela desarticulagdo gradativa da
ordem escravista em virtude do desenvolvimento do movimento abolicionista
verificado na segunda metade do século XIX (FAUSTO, 2002).

Voltando ao episédio do Mercado Publico, apesar de ter sido ele marcado
pelo desprezo explicito de parte da midia & Cultura Afro-brasileira em Pelotas
(RUBERT, 2014), por outro lado, também demonstrou o esforco em prol da garantia
constitucional da liberdade religiosa num municipio constituido por expressiva
populacdo afrodescendente. Tedlogos, antropdlogos, politicos, advogados,
professores e liderancas do Movimento Negro mobilizaram-se como forma de
assegurar e debater o direito constitucional de manifestagcéo religiosa. Por fim, o
caso foi resolvido com a intermediacdo do Ministério Publico do Rio Grande do Sul.

Tais fatos, verificados a tdo poucos anos atras, em pleno século XXI e que se

desenvolveram no centro de Pelotas, geraram a curiosidade do pesquisador acerca
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do grau de valorizacdo conferido aos elementos pertencentes a Cultura Afro-
brasileira no municipio, como as suas manifesta¢fes artisticas, musicais, religiosas,
estéticas, uma vez que tal valoracdo se apresenta umbilicalmente relacionada a
construcdo da identidade da populacdo afrodescendente de forma positivada.

E importante registrar, que nesta dissertacdo, conforme o estudo de Tatiane
Cosentino Rodrigues (2005, p. 11), o termo negro pode ser compreendido no sentido
de afrodescendente, muito a partir da ressignificacdo que Ihe foi conferida pelo
Movimento Negro Unificado (MNU), fato que o qualifica como palavra de resisténcia,
de orgulho e de fortes posicionamentos politicos manifestados por uma pessoa
afrodescendente.

Assim, como forma de pesquisar a atual configuracdo das relacdes raciais de
Pelotas, foi estabelecido como universo populacional de analise, a sua populagéo
afrodescendente. Delimitando este universo, para configurar o campo analitico dos
dados empiricos da pesquisa obtidos mediante a realizacdo de entrevistas com o0s
pais e mées de estudantes afrodescendentes matriculados na rede escolar publica
ou privada em algum nivel da Educacdo Basica regular (pré-escola, nivel
fundamental ou nivel médio, por exemplo). Por opcéo, ndo foram entrevistados pais
de estudantes que cursam a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) até porque, a
maioria destes estudantes ja& contam com mais de 18 anos de idade e, portanto, ja
séo adultos.

O problema de pesquisa se apresenta da seguinte forma: como os pais
participam da construcdo da identidade dos estudantes a partir das suas
experiéncias de vida e do acompanhamento da vida escolar de seus filhos? De que
forma o desenvolvimento dos conteddos obrigatdrios estabelecidos pela Lei
10.639/03 sao percebidos pelos pais? Por meio dessas questdes, busca-se adentrar
nas seguintes problematicas sociologicas: como a socializagdo familiar se imbrica
com a socializacao escolar no contexto da construcao da identidade? Afinal, de que
forma a socializacdo familiar € fundamental (se é que €) para a construcdo da
identidade do estudante, em especial, considerando-se as questdes raciais?

O objetivo basico da pesquisa € o de buscar compreender, numa perspectiva
qualitativa, como o0s pais participam da construcdo da identidade dos jovens
estudantes negros levando em conta as suas experiéncias de vida e o
acompanhamento por eles dispensados aos trabalhos escolares, desenvolvidos no

contexto da implementacéo da Lei 10.639/03. Por isso, 0 desiderato da pesquisa € 0
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de analisar, compreender, a partir da perspectiva pos-colonial, tendo por suporte
tedrico relevante, os estudos de Stuart Hall (2005) dentre outros estudiosos que
serdo apresentados, como se da a participacdo dos pais na construcdo da
identidade dos estudantes levando-se em consideracéo as experiéncias de vida e as
eventuais tensfes entre familia e escola. Assim, esta participagdo se da, muitas
vezes, em virtude das distintas percepcdes dos pais quanto aos enfoques escolares
no que tange as relacdes raciais, em especial, aqueles relativos aos conteudos
escolares obrigatorios previstos Lei 10.639/03 e desenvolvidos pelos estudantes, a
partir da arte, musica, manifestacbes culturais, fato que leva ao debate, ao
tensionamento. A pesquisa visa compreender de que modo os pais contraditam o0s
discursos articulados na escola ou outras agéncias, questdes pertinentes a Cultura
Afro-brasileira, racismo, preconceito, discriminacao e religiosidade afro-brasileira.

De forma complementar ao objetivo principal, sdo apresentados os seguintes
objetivos especificos:

I. Analisar qual a importancia atribuida pelos pais aos conteudos de Histéria
da Africa e Cultura Afro-brasileira, desenvolvidos nas salas de aula para a
construcdo da identidade dos estudantes negros pelotenses;

Il. Analisara existéncia de percepcédo critica por parte dos pais ao enfoque
escolar concedido a um determinado trabalho; se ele € percebido como simpatico ao
ideal de brangueamento ou se permite o estabelecimento de uma nova dimenséao
cultural, social e identitaria para o estudante;

lll. Compreender a existéncia de outras agéncias socializadoras, além da
escolar, que séo apresentadas pelos pais aos estudantes, como forma de auxiliar a
construcdo da identidade afro-brasileira positivada;

IV. Analisar como se apresentam 0s regimes de representacdo pertinentes a
populacdo afrodescendente e a Cultura Afro-brasileira, tanto na escola como em
outras agéncias, verificando a existéncia de praticas de desconstrucdo discursiva e a
construcdo das diferencas;

V. Compreender a percepc¢ao dos pais a respeito do cumprimento ou nao, da
Lei 10.639/03 nas escolas publicas ou privadas de Pelotas.

Assim, hipoteticamente, temos que a participacdo dos pais na construcdo da
identidade dos estudantes negros, as possibilidades de tensdes entre familia e

escola (ou outras agéncias) voltadas para a positivacdo da identidade, estariam na
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razdo direta do grau de comprometimento dos préprios pais com 0s movimentos
sociais e religiosos afro-brasileiros.

Como justificativas com relacéo a relevancia e atualidade do tema, € possivel
destacar:

l. A construcdo da identidade se da num contexto social e cultural marcado
pela globalizacdo, onde a discussédo envolvendo o bindmio cultura e identidade,
adquirem uma posicdo central no debate politico da contemporaneidade conforme
Stuart Hall (2011);

Il. A implementacé@o da Lei 10.639/03 nos municipios brasileiros (apesar do
enfrentamento de mudltiplas dificuldades como ficara demonstrado) pode permitir,
com o desenvolvimento dos conteudos obrigatdrios nela previstos, que os atores
sociais envolvidos tenham melhor conhecimento da Cultura Afro-brasileira e da
Historia da Africa, favorecendo a valorizagdo destes saberes e a constru¢do da
propria identidade dos estudantes de forma positivadas, com elevada autoestima e

orgulho;

[lIl. O universo social pesquisado € constituido pela populacdo
afrodescendente de Pelotas, cidade marcada no seu passado colonial e imperial,
pela dor e exploragéo inescrupulosa do trabalho de milhares de escravizados nas
Charqueadas, as quais, eram caracterizadas por serem grandes propriedades rurais
localizadas na sua grande maioria, préximas das margens do chamado Arroio
Pelotas, sendo o local onde era realizado o preparo do charque (carne salgada)
mediante a larga utilizacéo do trabalho de escravizados para o abate dos animais e
preparacdo do produto (LEITMAN, 1979; PESAVENTO, 1984) mas que agora no
presente, ironicamente, tornaram-se ponto de atracdo de diversos roteiros turisticos,
sendo apresentadas como se fossem verdadeiras catedrais medievais aos turistas
nacionais e estrangeiros), glorificadas como simbolos de uma época pautada pela
riqueza e luxo (MAGALHAES, 1993). E a riqueza obtida foi fruto da venda do
charque para as regifes produtoras de café, ja que o charque era um alimento que
atendia as necessidades da escravaria, principalmente do Sudeste brasileiro
(PESAVENTO, 1984).

IV. A producédo académica voltada para a investigacdo sobre a construcao da
identidade afro-brasileira a partir da participacdo dos pais de estudantes negros

mediante suas experiéncias de vida, além do acompanhamento por eles
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dispensados aos trabalhos escolares feitos por seus filhos e previstos pela Lei
10.639/03, ainda se apresenta hoje como relativamente escassa,

V. O estudo das relacdes raciais brasileiras a partir da Educacédo, dos
trabalhos escolares, se revela importante uma vez que o sistema de educacédo
publica foi historicamente utilizado no Brasil como um centro de disseminacao de
valores e estratégias voltados para a construcdo de uma nacdo social e
culturalmente branca (DAVILA, 2005, p. 36).

Por tais razbes, a presente pesquisa pode favorecer o desenvolvimento de
outros estudos académicos pertinentes as relacdes raciais brasileiras. Ademais, por
todo o Brasil, existem diversos obstaculos que sédo fruto da falta de politicas publicas
para a implantacédo da Lei 10.639/03. Como exemplo, é possivel citar os obstaculos
descritos na dissertacdo de Aline Batista de Paula (2011), Construindo discursos
gue constroem sujeitos: Uma discussao sobre a contribuicdo da Lei 10.639/03 e seu
corolario para a afirmacdo de uma identidade racial positiva no Brasil, no qual a
autora aponta as dificuldades encontradas no cotidiano escolar para implementacao
da Lei 10.639/03 por falta de politicas efetivas desenvolvidas pelo poder publico.

Aproveitando, também é importante dizer que Aline Batista de Paula investiga
como a escola, vista como espaco privilegiado para a socializagdo, tanto pode
contribuir para a transformacéo da sociedade, como pode servir para a manutengao
das bases hierarquicas que possibilitam as desigualdades sociais.

Artigos académicos e publicacbes didaticas veiculadas em revistas
especializadas de Educacdo, também apresentam um rol de obstaculos para
implementacéo da Lei 10.639/03. Como exemplo, é possivel citar a Revista Escola
Publica que na sua edicdo de n°® 41/2014, apresenta e analisa obstaculo para
implementacdo da referida lei, sendo concedido destaque a falta de interesse
publico dos poderes municipais.

Ora, quando se pesquisa a respeito da participacdo dos pais na construcao
da identidade dos estudantes negros envolvendo os trabalhos escolares e as
familias, adentra-se no campo da Sociologia que se debruca sobre a socializagéo.

Assim, é importante dizer que existem diversos estudos sobre a socializacao
de familias de afrodescendentes no Brasil, como por exemplo, de Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva (1987) e Angela Ernestina Cardoso de Brito (2003); estudos

envolvendo a construgdo de identidade de familias inter-raciais como o de Irene
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Maria Ferreira Barbosa (1987) e de socializagdo de estudantes afrodescendentes
como o de Sandra Tosta e Pollyanna Nicodemos (2013). No que diz respeito a
socializacdo das familias afrodescendentes merecem destaque o estudo de Irene
Maria Ferreira Barbosa (1979) que trabalhou a relacdo entre a socializacdo de
familias afrodescendentes e identidade racial, abordando as vivéncias das criancas
e dos jovens na escola. Com relagdo as relacdes étnicas e raciais e as praticas
educativas, podem ser aqui destacados os estudos de Valéria Aparecida Algarve
(2004).

A presente dissertacdo, elaborada numa perspectiva de verdadeiro trabalho
intelectual artesanal (GONDIM; LIMA, 2010) esta organizada em capitulos.

No primeiro capitulo, a dissertacao retrata posicionamentos de estudiosos das
relacbes raciais em diferentes momentos histéricos do Brasil republicano,
merecendo destaque a constru¢cdo do discurso de democracia racial, objeto de
critica por parte das Ciéncias Sociais a partir de 1960. Este enfoque permitira
compreender a construcdo discursiva de raca no Brasil e sua historicidade,
contextualizando-a. Almejando articular um conjunto de aspectos discursivos com as
instituicbes e a politica no pais, o capitulo vestibular também apresenta a posi¢do
contraria do Movimento Negro Unificado (MNU) ao discurso da democracia racial,
gue foi incentivado pelos governos militares durante a Ditadura Militar (1964-85).

Com base na reflexdo de Tatiane Cosentino Rodrigues (2005, p.11), na
presente dissertacdo o Movimento Negro Unificado € compreendido como um
conjunto de associacgdes, entidades, clubes, revistas, jornais, companhias de danca,
etc., de diferentes orientacbes politicas, mas que possuem em comum, O
compromisso de lutar contra a discriminacéao racial e o racismo, concedendo grande
importancia para a educacéao, construcao da identidade negra positivada e afirmacéo
da Cultura Afro-brasileira no cenéario nacional. Também é importante dizer que, se
almeja tentar compreender a construcdo da identidade a partir de um contexto
histérico, social e cultural préprio do cenario contemporaneo. Destarte, 0 MNU
empenhou seus esfor¢cos para contribuir decisivamente na elaboragcéo do texto da
CF/88 (como ficara demonstrado) e em prol do estabelecimento de acbes
afirmativas, como a Lei 10.639/03, que pode esta, ser compreendida como a
resultante da propria articulacdo do MNU, do advento de pesquisas e do
envolvimento de pesquisadores voltados a desigualdade racial e a percepgdo do

carater excludente do curriculo escolar brasileiro com relacdo aos contetudos de



17

Cultura Afro-brasileira e Histéria da Africa, tornando-os obrigatérios para toda a
Educacéo Basica brasileira.

Por fim, o primeiro capitulo apresenta a descricdo de como a Lei 10.639/03 foi
inserida no Plano Municipal de Educacédo de Pelotas, realcando neste sentido, a
importancia da problemética da pesquisa, contextualizando as rela¢des raciais em
termos socio historicos, além de abordar a centralidade da educacdo em sua
configuracéo.

Ja o segundo capitulo, voltado para questdes mais teodricas, € inaugurado
com uma breve discussdo sobre socializagdo familiar para depois abordar a
socializagdo familiar de forma concomitante com a socializagdo escolar (ha qual,
também, a questdo dos curriculos escolares € desenvolvida) em meio a um cenario
social globalizado atualmente marcado pela cultura de massas, por complexas
tecnologias de informacdo, além da importancia constantemente crescente das
redes sociais. Nele é trabalhado de forma especifica a socializacdo das familias de
estudantes negros, para, posteriormente, apresentar uma discussao sobre
identidade e diaspora (aqui entendida ndo como mera dispersdo populacional mas
dentro de um contexto de natureza cultural, com se vera a seguir) em meio a uma
contemporaneidade marcada por contradicdbes e tensdes sociais crescentes
relacionadas ao desemprego, as migracdes, além das realizacdes de inimeros
debates, cada vez mais centrais na esfera politica, sobre direitos humanos,
sexualidade, género, identidade e relacfes raciais.

O segundo capitulo apresenta também, com destaque para os estudos de
Sérgio Costa (2006), dentre outros autores, a perspectiva pos-colonial sobre
identidades e diferencas levando em conta, discurso e regimes de representacao,
trabalhando ainda questdes sobre Diaspora Negra, Atlantico Negro, regimes
transnacionais de agao e suas legitimagoes.

Conforme Valter Roberto Silvério?, a Didspora Negra pode ser compreendida
numa perspectiva transnacional, que reelabora a visdo da Africa e de suas
populacdes descendentes, distanciando-a da chave explicativa do escravo e
inserindo-a numa visao critica e cultural promovedora do entrelacamento do seu

passado, do seu presente e do seu futuro, valorizando a sua diversidade e riqueza

2 Ver palestra proferida pelo autor, disponivel no link:
https://lwww.youtube.com/watch?v=LYkObtuCepo.
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cultural e estabelecendo uma posicao de protagonismo para os africanos e todos os
afrodescendentes. Ainda, de acordo com Valter Roberto Silvério, as novas
pesquisas centradas na questdo afrodiaspdrica, permitem pensar sobre quais
regimes de representacdo os afrodescendentes estdo construindo agora para eles
mesmos para oferecerem contraposi¢cdo as formas como tradicionalmente foram
representados (a partir da chave explicativa do escravo e do seu trabalho, somados
a uma cultura considerada exética e mistica, significativamente distanciada daquilo
gue é considerado moderno) no Brasil e em outros paises do Novo Mundo.

E importante dizer também, que a Diaspora Negra ndo pode ser resumida
apenas aos aspectos relacionados, no passado, & movimentacdo populacional
forcada via trafico negreiro ou, também, as praticas artisticas e musicais de grande
relevo reduzidas a um contexto nacional, uma vez que estdo ainda presentes as
tensdes entre a busca da homogeneidade impingida pelo contexto histérico dos
Estados-nacbes que, desde os tempos escravistas, de forma ambivalente, trataram
de reduzir para o campo da inferioridade, todas as manifestacdes de origem
africana, excluindo sistematicamente os afrodescendentes da vida politica (COSTA,
2006) bem como os seus movimentos existentes nos diversos continentes hoje, em
especial, na América e na Europa.

No terceiro capitulo, € apresentada a analise dos dados empiricos coletados
através das entrevistas, acompanhadas das devidas consideracfes. A analise foi
trabalhada a partir da organizacdo de quatro grandes grupos de categorias de
participacdo dos pais na construcdo da identidade afro-brasileira dos jovens
estudantes afrodescendentes pelotenses, construidos a partir de uma classificacédo
preliminar elaborada pelo pesquisador de acordo com as questdes norteadoras da
pesquisa.

Metodologicamente, com esta classificagédo inicial (e ndo antes dela) foram
estabelecidos eixos diferenciados quanto ao tipo de participagdo dos pais na
construcdo da identidade dos estudantes negros, cujos elementos sao
apropriadamente detalhados no terceiro capitulo. Sao eles:

A. Participagdo conformista e/ou pessimista na construgcdo da identidade dos
estudantes negros.

B. Participacdo voltada para o incentivo dos valores liberais e principios

meritocraticos para a construcdo das identidades dos estudantes negros.
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C. Participagéo tensionada com a escola e/ou outros canais socializadores e
potencializadora da construgdo positivada da identidade dos estudantes negros a
partir do enfrentamento de situacdes de racismo.

D. Participacdo néo tensionada com a escola ou outros canais socializadores,
mas compromissada com a construcdo positivada da identidade dos estudantes
negros.

Deve ser salientado que a analise das percepcdes dos pais estabelece papel
de destaque para a agéncia socializadora familia, que, embora ndo seja a Unica, se
revela como importante na construcao da identidade dos jovens.

Assim, a participagéo dos pais, seja em seu envolvimento com a escola, como
na influéncia no posicionamento de seus filhos no seu dia a dia, impacta no
processo de construcdo da identidade, relacionando-se com o contexto de
implementagédo da Lei 10.639/03 a partir do acompanhamento dos trabalhos

escolares, tensionamentos e debates, seja com a escola, ou com outras agéncias.
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1 UM HISTORICO DAS RELACOES RACIAIS E EDUCAGCAO NO BRASIL
REPUBLICANO

1.1 ENTRE O BRANQUEAMENTO E A DEMOCRACIA RACIAL

Segundo o historiador Boris Fausto (2002), durante os periodos colonial e
imperial da Historia brasileira, chegaram mais de 3,6 milh6es de seres humanos
escravizados provenientes da Africa que foram transportados em condigcdes
ultrajantes na condicdo de mercadoria nos denominados navios negreiros. O trafico
foi desenvolvido oficialmente para o Brasil até meados do século XIX quando entéo,
foi proibido pela Lei Eusébio de Queirés em 1850 (SCHWARCZ, 2015, p. 274;
CALDEIRA, 1997, p. 195-7), sendo mantido, entretanto, o tréfico interprovincial
(GORENDER, 1985, p. 325; FAUSTO, 2002, p. 112). Segundo Lilia Moritz Schwarcz
(2015, p. 83), no século XIX, foram usados, além dos tradicionais veleiros, navios a
vapor bem mais rapidos do que aqueles e que transportavam da Africa para o Brasil,
cerca de 350 escravos por viagem.

Os africanos escravizados nao tinham uma Unica origem, pertencendo a
diversos povos africanos (MAESTRI, 1988) e que n&o se identificavam como negros,
mas sim, como integrantes deste ou daquele povo especifico. A origem dos
escravizados provenientes da Africa era muito variada (SCHWARCZ, 2015, p. 79-
89). Portanto, a populacdo afrodescendente brasileira ndo tem uma Unica origem e
ndo é fruto de uma Uunica etnia africana (ALGARVE, 2004, p. 41). Segundo
Kabengele Munanga (1999, p. 12), uma etnia: “é um conjunto de individuos que,
histérica ou mitologicamente, tém um ancestral comum, tém uma lingua em comum,
uma mesma religido ou cosmovisdo, uma mesma cultura e moram geograficamente
num mesmo territério.”

A partir da segunda metade do século XIX, durante o longo reinado do
imperador Dom Pedro Il (1840-1889), ocorreu a expansao dos cafezais para o oeste
paulista (FAUSTO, 2002, p. 111). Com a expansao, foi introduzida gradativamente a
mao-de-obra assalariada nas lavouras, com o aproveitamento do brago imigrante
europeu, principalmente, dos italianos (FAUSTO, 2002, p. 115).

Paralelamente, desenvolviam-se as Campanhas Abolicionista e Republicana,
ambas, responsaveis pelo o enfraguecimento gradativo do poder imperial que via-se

as voltas também, com o Exército e com a Igreja Catolica em virtude de diversos
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atritos geradores de desgastes que auxiliaram o processo de enfraquecimento da
base de sustentacdo politica da monarquia (FAUSTO, 2002, p. 128-9).

Em 1888, a Abolicdo tornou-se uma realidade através da assinatura da Lei
Aurea (13 de maio). Segundo Herbert S. Klein (1987, p. 275): "Foi a politica de
confrontacdo, adotada pelos abolicionistas no periodo pds-1885, que finalmente
desmantelou a instituicdo escravidao". Um pouco mais tarde, no dia 15 de novembro
de 1889, foi proclamada a Republica a partir de acdes protagonizadas por liderancas
do Exército (FAUSTO, 2002, p. 132-3), responsaveis pela derrubada do regime
mMonarquico.

Proclamada a Republica, Dom Pedro Il e a familia real partiram para o exilio
na Europa (FERREIRA, 1995, p. 280). O Brasil deixava a sua condicdo monarquica
e escravista chancelada pela Constituicdo imperial de 1824 (BRASIL, 1986, p. 17-
37) e passava a ser um pais sem escravos, republicano e presidencialista,
comandado inicialmente por um Governo Provisério (1889-91) e em meio a um
cenario social e politico muito conturbado (FAUSTO, 2002, p. 143-7). A organizacao
juridica e politica da jovem republica latino-america deu-se entdo, a partir da
promulgacéao da Constituicdo de 1891 (FAUSTO, 2002; BRASIL, 1986, p. 65).

Apesar da queda da monarquia no final do ano de 1889, no novo regime
republicano, o Brasil permaneceu como um pais detentor de uma matriz social e
econbmica rural, pautada pelo latifindio agro-exportador, bem prépria do periodo
gue antecedeu a Proclamacdo da Republica (LOPEZ, 1984, p. 38-40). O café
continuou a ser o principal produto da economia nacional (FAUSTO, 2002, p. 151) e
a maior parte da populagdo brasileira continuou a ser constituida por pessoas com
pouca, ou quase nenhuma instrucao formal, como no século XIX (FAUSTO, 2002, p.
134).

Segundo Renato Ortiz (1994, p. 30):

[...] se a Abolicdo significa o reconhecimento da faléncia de um determinado tipo
de economia, ela ndo coincide ainda com a implantacdo real do trabalho livre, ou
sequer apaga a tradicdo escravocrata da sociedade brasileira. Por outro lado, a
nacgéao vive o problema da imigracéo estrangeira, forma através da qual se procura
resolver a questdo da formagé@o de uma economia capitalista. A questédo da raca é
a linguagem através da qual se apreende a realidade social, ela reflete inclusive o
impasse da construcdo de um Estado nacional que ainda n&o se consolidou.
Nesse sentido, as teorias 'importadas' tém uma fungéo legitimadora e cognoscivel
da realidade. Por um lado, elas justificam as condi¢cfes reais de uma Republica
gue se implanta como nova forma de organizacao politico-econémica, por outro,
possibilitam o conhecimento nacional projetado para o futuro: a construcdo de um
Estado brasileiro.



22

Assim, no final dos oitocentos, em meio ao novo contexto juridico-politico
republicano, o africano escravizado trazido para o Brasil ainda na época do Império,
ou 0s seus descendentes ja nascidos em solo brasileiro, antes, todos projetados
pela elite como m&o de obra essencial para a economia, passaram a condicdo de
problema social que deveria ser resolvido com atencdo redobrada sob pena de,
futuramente, ocorrerem graves prejuizos para o0 desenvolvimento da nacéo
(DAVILA, 2005).

Estudiosos de posicées racialistas correntes no periodo (DAVILA, 2005) e que
concebiam a humanidade como dividida em racas biologicas se deparavam na
época com um dilema: afinal, como organizar uma nacdo marcada por uma tao
significativa populacdo ndo branca (CARVALHO, 1987, p. 153), na qual os negros
eram considerados como inferiores e os mesticos, como degenerados? Os modelos
evolucionistas de matriz darwinista predominavam na época, e a partir deles, eram
analisados os povos, racialmente hierarquizados a luz do conhecimento cientifico de

entdo. Segundo a antropologa Lilia Moritz Schwarcz (2015, p. 20):

Vinculados e legitimados pela biologia, a grande ciéncia desse século, os
modelos darwinistas sociais constituiram-se em instrumentos eficazes para
julgar povos e culturas a partir de critérios deterministas e, mais uma vez, o
Brasil surgia representado como um grande exemplo — desta feita um
'laboratorio racial'. Se o conceito de raga data do século XVI, as teorias
deterministas raciais sdo ainda mais jovens, surgem em meados do XVIII.

No Brasil, as doutrinas racialistas se difundiram especialmente a partir do final
dos oitocentos, coincidindo com a problematica da abolicho da escravidao.
Raimundo Nina Rodrigues, na sua obra Os africanos no Brasil (2010, p. 14),
compreendia a existéncia do negro como um problema social para o Brasil e nao
admitia qualquer mistura de racas. Segundo Raimundo Nina Rodrigues, o problema
deveria ser resolvido para o bem da prosperidade e harmonia da nacao brasileira.
Raimundo Nina Rodrigues era adepto de um desdobramento especifico do
pensamento evolucionista de cunho determinista; um determinista racial. Citando
estudo de Abel Hovelacque, Raimundo Nina Rodrigues (2010, p. 14) asseverou que:
"Os negros africanos, ensina Hovelacque, sao o que sao; nem melhores, nem piores
do que os brancos; pertencem apenas a uma outra fase de desenvolvimento

intelectual e moral".
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Contemporaneo de Raimundo Nina Rodrigues (2001), Silvio Romero, via com
menos pessimismo a problematica racial no contexto brasileiro. Assim como
Raimundo Nina Rodrigues, de acordo com o estudo realizado por Tatiane Cosentino
Rodrigues (2005, p. 20), Silvio Romero comungava da tese de que os brancos eram
superiores, mas dado o alegado carater dominante do branco na esfera genética,
bem como a defesa da entrada de imigrantes estrangeiros de origem europeia,
como de fato, ocorreu em grande quantidade no comeco do século XX, até o
comeco dos seus anos 20 (FAUSTO, 2002, p. 156-57), acreditava que seria certo o
branqueamento da populagéo.

Portanto, Silvio Romero (2001) discordava de Raimundo Nina Rodrigues, que
considerava a miscigenacdo como algo danoso, sendo impossivel aos negros, o
desenvolvimento de praticas sociais, econdmicas e culturais de qualquer espécie
que seriam préprias (segundo aquilo que considerava como superior) dos brancos.
Na obra de 1894, As racas humanas e a responsabilidade penal no Brasil, do final
do século XIX, Raimundo Nina Rodrigues (2011) impugnou categoricamente
qualquer possivel mistura de brancos, negros e indios, considerando os dois ultimos
grupos como incapazes, bem como aqueles produtos da miscigenacao.

Na mesma obra,Raimundo Nina Rodrigues defendia também diferenciacfes
no que diz respeito a responsabilizacdo penal, visto que indios, negros e mesticos
eram por ele considerados como inferiores e incapazes de compreender e agir em
sociedade como os brancos, considerados como superiores. Para Raimundo Nina
Rodrigues, por ndo serem considerados plenos em capacidade na pratica de seus
atos, principalmente, os indios e negros, ndo deveriam sofrer 0 mesmo grau de
responsabilizacdo que os brancos pois seriam pessoas sem plena capacidade;
dotados de livre-arbitrio limitado. Portanto, para este autor, os brancos seriam
superiores, com livre-arbitrio na sua plenitude, com boas condicdes fisicas e
intelectuais, higidos e, por isso, imputaveis na forma da lei penal, pois conscios
absolutamente de seus atos, porém, de acordo com o estudioso citado, 0 mesmo
nao se podendo dizer dos negros e indios.

Desta forma, segundo Tatiane Cosentino Rodrigues (2005, p. 20), Raimundo
Nina Rodrigues teria formulado uma tese muito parecida com a visao de segregacao
presente nos Estados Unidos, pais que também foi marcado pela exploragédo
escravocrata e que teve a liqguidacéo legal do regime escravista apenas pouco mais

de vinte anos antes do que o ocorrido no Brasil (ADAMS, 1985, p. 99-101), muito
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embora, principalmente nos estados do sul daquele pais norte-americano, como 0s
estados do Alabama e do Mississipi, as lutas em prol de direitos civis se
desenvolveram com forca contra as medidas de segregacdo especialmente nos
anos 60 dos novecentos (ADAMS, 1985, p. 377-378).

E notdrio que tanto Raimundo Nina Rodrigues, médico da Faculdade de
Medicina da Bahia, quanto Silvio Romero, jurista da Faculdade de Direito de Recife,
foram estudiosos de relevo do periodo, com reconhecimento em ambito nacional. No
entanto, foi a perspectiva assimilacionista do branqueamento de Silvio Romero que
se revelou predominante historicamente como forma de conceber as relagdes raciais
do pais (DAVILA, 2005).

Tal perspectiva apresentava como critério valorativo o ser humano branco
europeu considerado superior em todos os sentidos aos demais: em termos
biolégicos, morais, culturais e estéticos (DAVILA, 2005). Portanto, estabelecer uma
politica de branqueamento em prol do futuro da nacéo brasileira seria 0 mesmo que
aprimorar suas condicdes de progresso. Segundo Andreas Hofbauer (2006), a visao
de branqueamento jA estava presente nas praticas politicas no Brasil desde o
comeco do Império com o incentivo oficial a imigracdo alema em 1824. Porém, foi
apos a Abolicao e Proclamacdo da Republica, que a discussdo tomou corpo e a
partir dai a visdo defensora do branqueamento foi bastante difundida no meio
intelectual brasileiro. Politicamente, o pais vivia atribulacdes protagonizadas, por
exemplo, por revoltas como a Revolta da Vacina (CARVALHO, 1987, p. 91-140) e a
Revolta da Chibata (LOPEZ, 1987, p. 47; SCHWARCZ, 2015, p. 331), que
apresentaram recorte de contestagcao social popular com forte presenca de cidadaos
negros e que foram sufocadas com violéncia pelas forcas oficiais.

A época (fim dos oitocentos e comeco dos novecentos) coincidiu com a
entrada no Brasil, de imigrantes (FAUSTO, 2002, p. 158), a grande maioria,
europeus como ja destacado. O branqueamento foi defendido por aqueles que
acreditavam que a melhoria do corpo social brasileiro estaria na razdo direta da
constituicdo de uma futura sociedade brasileira sem negros.

Além de Silvio Romero, € possivel citar como exemplo também, Jodo Batista
Lacerda, que no 1° Congresso Internacional das Racas, que ocorreu em Londres no
ano de 1911, que contou com a sua participacdo e onde apresentou sua tese Os
mesticos do Brasil, na qual profetizou que em apenas um século, o Brasil ndo teria

mais negros e que mesticos estariam na ordem de 3% da populacdo do pais,
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aproximadamente (SCHWARCZ, 2015, p. 343). De acordo com Lilia Moritz
Schwarcz (2012, p. 25), Jodo Batista Lacerda teria afirmado que "é l6gico supor que,
na entrada do novo século, os mesticos terdo desaparecido do Brasil, fato que
coincidira com a extincdo paralela da raca negra entre nés".

A visdo eugenista de matriz biolégica e o desejo de imaginar a nagéo
brasileira constituida apenas por brancos num futuro proximo, também fez com que
o antropologo Edgar Roquette Pinto, no | Congresso Brasileiro de Eugenia
defendesse, conforme Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 26), o principio de que o Brasil
seria um pais majoritariamente branco no comeco do século XXI, por volta de 2012.

Em sintese, segundo Richard Miskolci (2012, p. 50) apud Fernando de
Figueiredo Balieiro (2014, p. 14), pode-se dizer:

Entre varias interpretacdes e proposi¢cfes, pode-se dizer que uma se tornou
dominante: um projeto de branqueamento da populacdo seja via
miscigenacdo ou pelo incentivo de imigrantes europeus ao pais
(HOFBAUER, 2006, p. 213). A mudanca de regime de trabalho e a
proclamacdo da republica, na ultima década dos oitocentos, apenas
reforcou saberes hegeménicos desejosos de controlar a pretensamente
perigosa populacdo negra e pobre brasileira, com um projeto sempre
voltado para o modelo de civilizagdo europeu. Uma republica higienista e
autoritdria tinha como objetivo a busca pela modernidade, o que
compreendia 'estar em dia com a Europa’', impondo um ideal de brancura
como conteddo moral, rejeitando experiéncias outras que nado as de
ascendéncia europeia como distintivas da nacionalidade a se construir. Em
sintese, a questao racial poderia ser compreendida a partir de uma chave
temporal: a negritude caberia o passado e a branquitude, o porvir
(MISKOLCI, 2012, p. 50).

Segundo Jerry Davila (2005, p. 31), a eugenia foi um conjunto de estudos
voltados para as tentativas de aperfeicoamento da populacéo, a partir de pesquisas
genéticas vinculadas as caracteristicas hereditarias. Com efeito, a eugenia foi muito
desenvolvida nos anos 20 e 30 do século passado, tanto na Europa, como nos
Estados Unidos da América. Era considerada uma ciéncia de larga abrangéncia.
Registre-se que além dos estudos voltados para a melhoria, conforme Jerry Davila
(2005, p. 31), outras premissas radicais de eugenia, baseadas "na remocgéo do
acervo reprodutivo de individuos que possuiam tracos indesejados por meio da
esterilizagdo ou do genocidio" foram desenvolvidas ndo apenas pelo regime nazista
alemdo, mas em outros paises, como EUA e Gra-Bretanha. Ha diferencas dessas
experiéncias em relagdo aquela desenvolvida no Brasil, caracterizada como uma

eugenia "leve", pois, segundo Jerry Davila (2005, p. 53):
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Os eugenistas 'leves' aceitavam a melhoria racial por meio da atencao a
saude, influéncias ambientais, valores -culturais e circunstancias de
reproducdo. Os eugenistas 'pesados' ndo aceitavam a modificacdo de
tracos, e se concentravam na eliminacao de tracos indesejaveis por meio do
controle de reproducéo.

Assim, o entendimento majoritario presente nos primeiros 30 anos apos a
Proclamacao da Republica, implicava em conceber a partir do determinismo racial
biolégico, a raca branca como a Unica dotada de valores civilizatérios e que o pais
deveria marchar na direcdo de possuir, no futuro, um povo branco. Conforme Jerry
Davila (2005, p. 55), "os eugenistas brasileiros diferiam dos de outros paises no grau
em que levavam a eugenia para fora do laboratério e para dentro das politicas
publicas".

Trata-se do estabelecimento de um "ideal de branquitude" das elites letradas

do contexto nacional:

[...] um ideal criado pelas elites brasileiras entre o final do XIX e o inicio do
século XX, o qual adquire mais importancia no regime republicano. (...) a
branquitude era um ideal presente em vérios discursos, dos politicos aos
médicos e literarios, os quais encontravam nela um denominador comum do
desejo da nacdo, valor fundamental que guiava as demandas elitistas de
branqueamento de nosso povo. Branquear ndo era apenas ou exatamente
um projeto de transformacé@o demografica, mas também — e principalmente
— de moralizagdo coletiva. A despeito de seu foco em toda a populagéo,
tratava-se de um desejo das elites dirigentes, esmagadoramente formada
por homens, e que interpretavam a branquitude como um valor préprio que
a caracterizava e distinguia do povo. (MISKOLCI, 2012, p. 51, apud
BALIEIRO, 2014, p. 16).

Para tanto, estabeleceu-se como necessario, 0 planejamento da
transformacao, da realidade social do pais marcado por uma maioria ndo branca de
pessoas que constituiam a sua populagdo. Seria preciso branquear a raca, mas a
partir de um branqueamento no plano dos valores, do comportamento, pela cultura,
pela melhoria das condi¢cdes de higiene e saiude de um modo geral. De acordo com
Jerry Dévila (2005, p. 56):

Os eugenistas consagravam seus objetivos como o ideal de uma 'raca
brasileira’. A raca era um processo em desenvolvimento — uma etnicidade
comum a que todos os brasileiros iriam pertencer assim que removessem
as condicdes culturais e higiénicas inferiores.

Por isso, o0s considerados inferiores poderiam ser curados de sua

inferioridade e também seria evitada a degeneracdo dos brancos pobres. Neste
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contexto, a rede escolar, teria um importante papel. Conforme Jerry Davila (2005, p.
33):

Os lideres dos reformadores educacionais que construiram ou expandiram
os sistemas de escolas publicas pelo Brasil no periodo entre-guerras, nao
eram s6 pedagogos. na verdade, poucos tinham treinamento pedagégico.
Eles eram médicos e cientistas sociais atraidos pela perspectiva de utilizar a
educacdo publica como arena para a agdo social. Esses reformadores
estabeleceram uma visdo de valor social que privilegiava a aparéncia,
comportamento, habitos e valores brancos, de classe média. Eles
transformaram o sistema escolar em uma maquina que, de modo tanto
deliberado (fornecendo aos brasileiros pobres e nado-brancos, as
ferramentas da brancura) quanto inconsciente (estabelecendo barreiras ao
reificar seus valores estreitos) criou uma hierarquia racial no sistema escolar
gue espelhava sua prépria visdo de valor social. Essa hierarquia foi
especialmente estavel, eficaz e duradoura porque se fundava em valores
inquestionaveis da ciéncia e do mérito. As escolas que esses homens
construiram (embora a esmagadora  maioria de professores fosse
constituida por mulheres, todos os principais formuladores de politicas
educacionais eram homens) forneceram uma educacdo elementar
fortemente impregnada de nogBes de nacionalismo, higiene, forma fisica e
treinamento pré-vocacional.

A posigéo eugenista intervencionista de base cultural passou a ser objeto de
estudos e a receber crescente aceitacdo. A educacdo e os bons habitos de higiene
eram por ela incentivados e assim, seria possivel pensar em melhorar a raca, sem
considerar-se elementos puramente vinculados as argumentacfes fundamentadas
nas teses bioldgicas (DAVILA, 2005). Portanto, a adeso da elite nacional brasileira
aos projetos de melhoria do corpo social a partir da elaboracéo de projetos sociais
autoritarios pautados pela educacdo e saude nao foram fruto por acaso, mas sim,
reflexos do que estava a ocorrer no mundo, com especificidades contextuais
demarcadas (DAVILA, 2005).

Este posicionamento representou uma virada no projeto politico e social da
elite brasileira. Embora fosse mantido o rumo na dire¢cdo do brangueamento, este
ndo mais seria encaminhado com bases puramente alicercadas nas questbes
biolégicas, mas sim, através de um sistema complexo de afirmacdo dos valores
brancos, pela imposicéo cultural (DAVILA, 2005).

A entrada de milhdes de imigrantes europeus (FAUSTO, 2002) também
favoreceu o conjunto de argumentacdes em prol da politica de branqueamento do
povo brasileiro. Para implementar este novo quadro de acao, foi utilizado o sistema
de ensino, responsavel por disseminar a mensagem de que os valores ocidentais

europeus eram superiores ao passo em que os valores contidos na cultura afro-
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brasileira eram primitivos. Assim, para compreender de que forma se deu 0 processo
de implementacdo dos valores brancos nas escolas, tidos como superiores, Jerry
Davila, na sua obra Diploma de Brancura, segundo analise de Tatiane Cosentino

Rodrigues (2005, p. 23), dividiu o seu estudo em trés partes, a saber:

A primeira fase, de 1917 a 1930, é marcada pela emergéncia de reformas
educacionais estaduais e uma crescente discussdo sobre a importancia da
educacdo na formacdo e definicdo do perfil brasileiro, que precisava ser
construido para atender as mudancas da sociais e econdmicas da
sociedade brasileira. A segunda fase, de 1930 a 1937, compreende a
eleicdo de Getllio Vargas, a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica (MES) e as crescentes discussdes acerca de um novo consenso
sobre raca na sociedade brasileira, respondendo aos limites e
consequéncias das teorias raciolégicas. Nesse periodo a principal reforma
educacional nacional foi empreendida por Francisco Campos, influenciado
pelo movimento de educadores chamado Pioneiros da Escola Nova. A
terceira fase abrange o periodo correspondente ao Estado Novo;
caracteriza-se portanto, pela instituicdo do regime totalitario e pela extensao
dos principios consolidados no periodo anterior.

Deste modo, conforme a analise de Tatiane Cosentino Rodrigues (2005),
Jerry Davila pdde verificar como, no curso dos anos compreendidos no recorte
temporal de sua pesquisa, a africanidade era sinbnimo de sujeira, feiura e atraso,
mas que tinha remédio: era preciso embranquecer a nacédo. E a escola servia como
alicerce do projeto que acabou por se perpetuar no tempo em virtude do incentivo
oficial concedido a democracia racial, muito fortalecida com a implantacdo da
ditadura militar (FAUSTO, 2002, p. 249-59), menos de 20 anos apds a queda do
Estado Novo (CARONE, 1976, p. 319).

Neste sentido, Jerry Davila (2005, p. 26) asseverou que:

Na virada do século, as elites brasileiras, seguindo a moda do determinismo
racial na Europa, adotaram prontamente a crenca cientifica racista de que
0s brancos eram superiores e as pessoas de ascendéncia negra ou mista
eram degeneradas. Mas, por volta da segunda década do século XX, as
mesmas elites comecaram a tentar escapar da armadilha determinista que
prendia o Brasil ao atraso perpétuo por causa de sua vasta populac¢do nao-
branca. Em substituicdo, abracaram a no¢do de que a degeneracdo era
uma condicdo adquirida - e, portanto, remediavel. A negritude ainda
conservava todas as suas conotacdes pejorativas, mas o0s individuos
podiam escapar a categoria social da negritude por meio de sua saude,
nivel de educacdo e cultura ou classe social. Inversamente, os brancos
podiam degenerar por meio da exposicao a pobreza, vicios e doengas. Em
outras palavras, dinheiro, educacéo, status de celebridade e outras formas
de ascensdo social aumentavam a brancura.
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Apesar das teses eugenistas amparadas em estudos biolégicos e os ideais
propagados pela branquitude, apenas a partir do ano de 1933, apds a publicacédo do
cldssico de autoria de Gilberto Freyre, Casa-Grande & Senzala, que a analise
eugenista estribada no contexto eminentemente racial-bioldégico passou a ser
majoritariamente substituida por um paradigma de ordem cultural (COSENTINO
RODRIGUES, 2005).

A partir deste novo paradigma, o Brasil passou a ser apresentado ao mundo,
como uma terra marcada pela concordia, mesticagem e miscigenacdo. Conforme
Gilberto Freyre (2001), o Brasil era o pais dos mesticos. Diferentemente das teses
alinhadas ao determinismo racial, ele buscou na cultura, principalmente, através da
obra do antropélogo Franz Boas?, as bases para estabelecimento de seus estudos.
Para Gilberto Freyre, o quadro social brasileiro seria totalmente diferente do norte-
americano, o qual, foi utilizado como paradigma para seus estudos. Para este
estudioso, a mistura de racas e cultura presente no Brasil, seria positiva, pais no
qual, comparativamente, as relacdes escravistas brasileiras, tinham sido muito mais
benignas do que as que ocorreram nos Estados Unidos da América (SCHWARCZ,
2012, p. 55).

Priscila Martins Medeiros e Paulo Alberto dos Santos Vieira (2015, p. 168)
salientam que "a obra freyreana sintetiza o desejo de afirmagédo da nagdao enquanto

mestica", destacando que:

O mestigo foi transformado em patriménio imaterial do Brasil, 'marca da
brasilidade' que tem uma dupla funcgéo, tal qual uma carta curinga utilizada
conforme a conveniéncia: por um lado para aproximar e causar ilusdo de
gue somos harmoniosamente misturados; de outro, para demarcar muros e
manter as distancias sociais.

Por sua vez, Tatiane Cosentino Rodrigues (2005, p. 21) analisa que:

A ideia de democracia racial encobre os conflitos raciais possibilitando a
todos se reconhecerem como brasileiros, afastando das comunidades
subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais que
teriam contribuido para a construcdo e expressdo de uma identidade
propria. Freyre, deixando de tratar das relagbes assimétricas de poder entre
senhores e escravos, das quais surgiram os primeiros mesticos, concretizou
na ideologia da democracia racial, 0 nacionalismo necessario a
modernizagdo, a formacdo do Estado Nacional. De acordo com Hanchard,
desde a publicagéo original de Freyre até quase o fim da década de 1970, a

s Antropdlogo alemé&o radicado nos EUA, falecido em 1942. Freyre foi seu aluno.
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democracia racial enraizou-se no discurso da ciéncia social e nas visdes
legais das relagdes raciais no Brasil, 0 que gerou a incapacidade de muitos
cidaddos brasileiros de identificar aqui quaisquer problemas raciais.
(HANCHARD, 2001, p. 93).

No mesmo sentido, analisando a valorizacdo da mesticagem na época, Lilia
Moritz Schwarcz (2012, p. 28) destaca que:

Foi nos anos 1930 que o mestico transformou-se definitivamente em icone
nacional, em um simbolo de nossa identidade cruzada no sangue, sincrética na
cultura, isto é, no samba, na capoeira, no camdomblé, na comida e no futebol.
Redencéo verbal que ndo se concretiza no cotidiano: a valorizagdo do nacional é
acima de tudo uma retérica que ndo encontra contrapartida facil na valorizagao
das populacbes mesticas e negras, que continuam a ser, como veremos,
discriminadas nas esferas da justi¢ca, do direito, do trabalho e até do lazer.

Jerry Davila (2005, p. 30), ao comentar a obra de Gilberto Freyre, destaca que
o0 estudioso brasileiro procurou valorizar a diversidade racial presente no Brasil para

explicar a construcao da nacao:

Gilberto Freyre tornou-se o principal expoente da idéia de que a diversidade
racial do Brasil era uma forca e ndo uma fraqueza, descentrando aquela
fraqueza da raga e atribuindo-a a baixa salde e cultura. Em claro exemplo
deste argumento, Freyre prefaciou Casa-Grande & Senzala descrevendo
uma cena que presenciou em Nova York. Ele viu marinheiros brasileiros -
'mulatos e cafuzos' - descendo do encouracado para a neve macia proximo
ao estaleiro do Brooklyn. Ele ponderou que: Faltou quem me dissesse
entdo, como em 1929, Roquette Pinto aos arianistas do Congresso
Brasileiro de Eugenia que ndo eram simplesmente mulatos e cafuzos os
individuos que eu julgava representarem o Brasil, mas cafuzos e mulatos
doentes.

Criticando a obra de Gilberto Freyre, o sociélogo Luiz A. de Castro Santos
(1985, p. 95), destaca que Gilberto Freyre idealizou o mestico e folclorizou o negro:

Até mesmo enquanto histéria da cultura afro-brasileira, a obra de Gilberto
Freyre apresenta problemas. A esse respeito, Alberto Guerreiro Ramos,
raras vezes um critico imparcial de autores cujas posicdes divergissem das
suas, esteve certo, ndo obstante, ao condenar o que lhe pareceu ser uma
folclorizagdo do negro brasileiro na obra freyreana. Guerreiro Ramos
denunciou esta énfase nos aspectos puramente exoticos ou pitorescos do
passado cultural do escravo, argumentando, ainda, que a énfase sobre o
pitoresco, longe de apontar solu¢des para os problemas confrontados até
hoje pela populacdo de cor, acabaria por gerar - ou refor¢car - varios mitos
sobre o negro brasileiro (Guerreiro Ramos, 1957:128, 147-14, 162-163, 184-
185). Roger Bastide acrescentou, na mesma linha de argumentacdo de
Guerreiro Ramos, que Freyre acentuou demasiadamente o sincretismo
cultural entre escravos e senhores, em detrimento da analise de uma cultura
negra per se (Bastide, 1974:111, 114, 117-118).
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Assim, o ideal projetado por Gilberto Freyre, presente na sua obra Casa
Grande & Senzala, de valorizar a mesticagem a partir da existéncia de um suposto
clima cordial entre senhores e escravos, entre brancos e negros desde o periodo
colonial, constituiria no Brasil, um quadro de sincretismo cultural impar no mundo
(SCHWARCZ, 2015, p. 342).

Ademais, no Brasil, estaria ausente a segregacéo racial, tdo presente nos
Estados Unidos da América, fato destacado por Antbnio Sérgio Alfredo Guimaraes
(2009). A segregacdo e também a discriminacdo foram consideradas como
inexistentes no Brasil, segundo o soci6logo norte-americano Donald Pierson,
responsavel por um exaustivo estudo no estado da Bahia. Donald Pierson destacou
que no Brasil, principalmente, na sua tese, Brancos e pretos na Bahia (1971),
estariam ausentes os elementos pertinentes a discriminacéo racial efetiva e que as
desigualdades sociais estavam baseadas muito mais em questdes econdmicas, de
classe entre negros e brancos (GUIMARAES, 2009, p. 75-81). Esta afirmac&o
partindo de quem partiu, ou seja, de um estudioso respeitado e reconhecido
mundialmente, ajudou a corroborar o discurso de democracia racial no pais pois
afastava a ideia da existéncia de preconceito racial (GUIMARAES, 2009, p. 81).

Segundo Antdnio Alfredo Sérgio Guimardes (2009, p. 100), foi, principalmente
com os estudos de Florestan Fernandes, que passou a prevalecer a "ideia de que o
preconceito de cor era, de fato, racial e ndo de classe e que a democracia racial no
Brasil, era, a um s6 tempo, um ideal e um mito". Todavia, o discurso articulado no
campo social se disseminava no seio da sociedade brasileira e era marcado por
ambiguidade, pois exaltava o mestico, mas tinha por esteio a cultura ocidental do
velho continente, admitida como a Unica protagonista da construcdo da civilizacdo
brasileira (DAVILA, 2005).

Assim, se esta diante de um quadro discursivo complexo e ambiguo, no qual
se valorizou a mesticagem ao mesmo tempo em que o futuro oficialmente projetado
para o povo brasileiro deveria ser branco. De acordo com Jerry Davila (2005), a
mistura racial e cultural era elogiada pelo governo, disseminada na sociedade, mas,
paradoxalmente, nas escolas persistiam praticas pedagogicas calcadas no ideal de
branquitude, com o desenvolvimento de medidas higienistas, defesa e afirmacao dos
valores eurocéntricos, préaticas de disciplinamento e exaltacdo do nacionalismo.

Segundo Jerry Davila (2005, p. 27), o ideal de branquitude, naquele contexto,

pode ser compreendido da seguinte maneira:
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A brancura era uma forma de afirmar a europeidade, que, por sua vez,
carregava todas as armadilhas da modernidade - da urbanizagdo a
industrializacdo, racionalismo, ciéncia e virtude civica. Além disso, a
brancura transmitia um senso racial de saulde, vigor e superioridade
darwiniana. A brancura era também, contudo, a auséncia da negritude, que
era uma afirmacao negativa de virtude racial [...].

A paradoxal coexisténcia da democracia racial com a pratica institucionalizada
da branquitude manifestada no sistema de ensino, gerava uma situagdo impar: o
Brasil era comandado por um governante que a partir de 1937, por forca de uma
pratica golpista, tornou-se um ditador (CARONE, 1976, 253-284). O pais entao,
passou a se apresentar como um pais marcado por centralizacdo politica e
administrativa de inspiracado fascista (LOPEZ, 1986, p. 87-93), que celebrava o
nacionalismo, defendia e que se vangloriava de nao ter conflitos raciais.

Paralelamente ao discurso de paz social no campo das relacdes raciais
(democracia racial) e a partir dos bancos escolares, 0 governo imprimia praticas de
branqueamento cultural aos estudantes, também o0s incentivando sempre a
defenderem um ideal nacionalista (DAVILA, 2005). Ao analisar o estudo
empreendido por Jerry Davila, Tatiane Cosentino Rodrigues (2005, p. 37)

considera,que para este estudioso:

[...] o mito da democracia enquanto tal, permitiu a operacionalizagéo, no
interior do sistema educacional brasileiro, desde de sua origem, de um
discurso racionalista e modernizante tributario do eugenismo no qual as
contribuicbes das culturas indigenas e negras, por serem inferiores,
deveriam ser apagadas.

Por outro lado, Tatiane Cosentino Rodrigues (2005, p. 37), considerou que
para o sociélogo Sérgio Costa: “o valor do mito da democracia racial estaria na sua
capacidade de gerar uma coesdo social na qual possiveis conflitos raciais deram
lugar a uma ideologia nacional que prepara as bases para uma sociedade moderna

e antirracista.”
Assim, a nova compreensdo da brasilidade marcada pela democracia racial

conviveu por décadas, com reminiscéncias até os dias de hoje, iniciando-se anos
antes do regime politico ditatorial comandado por Getulio Vargas ser implantado em
1937, o Estado Novo (CARONE, 1976, p. 253).

Uma polémica da época, segundo Jerry Davila (2005, p. 47-8), retrata a visao
teleologica estabelecida pela elite dirigente do pais com relagdo ao desenvolvimento

do povo brasileiro: nela o Ministro da Educacéo e Saude do governo do Presidente
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Getulio Vargas, senhor Gustavo Capanema, certa feita, encomendou ao escultor
Celso Anténio Mariano, uma estatua.

Destarte, a obra de arte deveria representar o idealizado e denominado
"Homem brasileiro” e deveria ficar exposta bem na frente do moderno edificio do
Ministério da Educacdo e Saude. Conforme Jerry Davila (2005, p. 48), a estatua
seria o testemunho, "o produto da engenharia racial e social que era a
responsabilidade especial de Capanema”.

Porém, para indignacédo e decepcdo do Ministro Gustavo Capanema, a obra
retratava um caboclo baixo e barrigudo, e ndo um homem de porte atlético, branco,
forte e instruido dentro de um modelo nacionalista de inspiragdo europeia como
deveriam ser todos os brasileiros no futuro (DAVILA, 2005, p. 47-49).

Destarte, a estatua jamais foi inaugurada, o que permite perceber que no
imaginario da elite da época, bem como nos ideais propagados pelo governo, a
despeito da valorizagdo da mesticagem, os valores europeus eram tidos como
superiores, o ideal da branquitude espelhava progresso e os valores culturais afro-
brasileiros deveriam se apagados, considerados resquicios do passado (DAVILA,
2005).

Assim como o desprezo aos valores da Cultura Afro-brasileira, toda sorte de
obstaculos eram colocados no sentido de impedir a ascensdo e conscientizacdo da
populacdo afrodescendente na sociedade brasileira. A branquitude tratava de
assegurar os espacos sociais e politicos para a elite nacional e para os brancos em
geral, impedindo o acesso dos afrodescendentes a servigos até bem comuns, dentro
da maquina publica. Como exemplo, é possivel destacar um depoimento dado por
um militante da Frente Negra, com relacdo aos critérios de ingresso na Guarda Civil
no Rio de Janeiro (policia) e citado por Jerry Davila (2005, p. 180), retrata bem este
quadro. Nele, o candidato a uma vaga de trabalho, destacou que "exigiam do negro
uma certa altura; sabiamos que era s6 para nos impedir". Jerry Davila (2005, p. 180)
também destacou, na mesma passagem, o comentario de que: "Muitos dos
julgamentos eram estéticos". Portanto, obstaculos nunca faltaram para impedir a
participacdo do afrodescendente na sociedade, até porque, a pobreza e a falta de
condicbes de boa saude também eram tidas como caracteristicas inerentes a sua
pessoa como fruto de uma degenerescéncia social e racial na época. Ao
afrodescendente, era reputada a natural incompeténcia, a falta de higiene, a falta de

condicdes intelectuais e a total falta de beleza estética.
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Com efeito, a Frente Negra denunciou os obstaculos construidos contra os
negros e lutou em prol dos direitos do afrodescendente no mercado de trabalho. Isto
pode ser observado pelo estudo de Petronio Domingues (2009, p. 976). A Frente
Negra defendeu a insercdo do afrodescendente no mercado de trabalho e em
instituicdes oficiais, como na policia, além de ter incentivado as artes, o teatro e as
atividades culturais. Um dos seus principais objetivos, sempre foi o de denunciar o
preconceito de cor no mercado de trabalho brasileiro (DOMINGUES, 2009, p. 976).
Ademais, a Frente Negra era uma associacdo de carater social, cultural, recreativo,
beneficente e politico. Caracterizava-se por uma atuacdo combativa em prol dos
direitos da populacdo afrodescendente, embora seu discurso tenha corroborado, ao
menos em parte, o discurso de branquitude (quando, por exemplo, criticava as
manifestacdes religiosas de origem africana, consideradas primitivas), teve um papel
combativo em prol dos direitos da populacéo afrodescendente (DOMINGUES, 2009).

Todavia, segundo Andreas Hofbauer (2006, p. 404), é possivel destacar a
diferencas entre o discurso da Frente Negra e o discurso articulado pelo Movimento

Negro Unificado que se desenvolveu a partir do final da década de 1970:

Pode-se afirmar que o alvo principal da preocupacéo da militAncia negra ao
longo do século XX tem sido a luta por igualdade e contra a discriminacéo
do 'cidad&@o negro'. Se, na década de 1930, os frente-negrinos apostavam
na estratégia de 'elevar' - via um processo de aprendizado e aculturagéo - a
'raca negra' aos patamares das 'racas adiantadas', a nova militancia negra,
gue se forma a partir do final da década de 1970, rejeita totalmente essa
postura. Ocorreram, portanto, com o decorrer do tempo, mudancas na
andlise das causas da desigualdade e da discriminacdo e nas estratégias
de Iuta que tém sido acompanhadas também por processos de
ressemantizacéo da 'ideia de negro'.

Deve ser levado em conta a especificidade do momento histérico e social no
qgual a Frente Negra atuou, muito caracterizado pela radicalizacdo politica na esfera
internacional e pela forte centralizacdo e autoritarismo empreendido por Getulio
Vargas no Brasil, lider carismético detentor de um discurso pautado por forte
nacionalismo. Além disso, é preciso contextualizar os movimentos sociais dentro dos
sistemas discursivos do periodo. Assim, a propria contestacdo politica
afrodescendente se dava em um enquadramento que valorizava de forma ambigua

a mesticagem e, em termos de costumes e de moral, o legado branco e europeu. A

Frente Negra chegou a acreditar na época, como no caso da questdo religiosa, que
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a aculturacdo poderia levar o afrodescendente a uma melhor condicdo de vida
(DOMINGUES, 2009).

Com a implantacédo do Estado Novo em 1937, a Frente Negra (DOMINGUES,
2009), assim como os partidos politicos da época foram, todos, colocados fora da lei
(CARONE, 1976, p. 172). Getulio Vargas, ainda em 1937, também tratou de
enfraquecer as identidades regionais brasileiras e a exaltar o nacionalismo,
bastando lembrar a denominada Cerimbénia das Bandeiras, na qual, todas as
bandeiras dos estados brasileiros foram queimadas solenemente (OLIVEN, 1992) ja
gue somente o pavilhdo nacional deveria ser reverenciado, conforme o artigo 2° da
Constituicao de 1937 (BRASIL, 1986, p. 156).

Observando uma caracteristica de um Estado unitario e ditatorial, o regime do
Estado Novo teve sua legitimacédo juridico-constitucional pautada pela outorga da
Constituicdo de 1937, de orientacédo fascista (CARONE, 1976, 156-161; PORTO,
1993, p. 43-56) e de lavra de Francisco Campos.

A Constituicdo de 1937 incentivou, no campo da educacdo, a disseminacao
do ensino profissionalizante como forma de adequar e formar mao de obra para os
projetos industrializantes articulados pelo governo (DAVILA, 2005, p. 110) e também
deixou claro no seu artigo 129, que tanto industrias como sindicatos deveriam
organizar escolas profissionalizantes para que os filhos dos operarios pudessem
estudar e ter uma profissdo.Por outro lado, para o filho de alguém da elite, o sistema
escolar deveria preparar o individuo para um outro papel: o de administrar, mandar,
dirigir (DAVILA, 2005, p. 298).

Para o Estado Novo, portanto, nas linhas gerais, ser brasileiro (pouco
importando a condi¢cdo social) era ser alguém nacionalista, bem afinado com o
projeto politico e econbmico da ditadura de Vargas. O governo ditatorial procurou
fortalecer a centralizacdo administrativa, a censura e desenvolvimento industrial
pesado (SKIDMORE, 1982, p. 64-71). Qualquer eventual contestacédo ao regime era
censurada e punida com rigor (LOPEZ, 1984, p. 92). Nada era discutido livremente e
muito menos, as questdes raciais. Exemplos néo faltam de prisdes de intelectuais,
bastando lembrar as dos escritores Jorge Amado, que foi preso na Era Vargas e
depois, exilado, e Graciliano Ramos, autor da obra Memodrias do Carcere (obra
publicada postumamente em 1953) e que definia com muita ironia o Estado Novo

como "nosso pequenino fascismo tupinambd" (SCHWARCZ, 2015, p. 375).
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Em meio a este quadro de prisGes, repressao e violéncia, Getulio Vargas
também foi o responsavel pela criacdo do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP), 6rgao responsavel por organizar a censura nos meios de comunicagdo e em
outros setores da sociedade (CARONE, 1976, p. 169-72. De acordo com o discurso
oficial do governo de Getulio Vargas, € possivel pensar que todos brasileiros eram
integrantes de uma nacao mestica, onde nacionalismo era muito valorizado, um pais
rico em natureza e em cultura, onde o seu povo vivia em plena democracia racial.

Como forma de buscar unificacéo, defesa de principios da democracia racial,
além do Dia do Trabalho, Vargas chegou a estabelecer, segundo Lilia Moritz
Schwarcz (2012, p. 59), o denominado Dia da Raca (30 de maio de 1939), como
forma de exaltar a toler&ncia existente na sociedade brasileira. O discurso de
democracia racial portanto, ganhou corpo em meio a um contexto social e politico
marcado pela ambiguidade: uma conjuntura social pautada por um discurso
autoritario e nacionalista, no qual era valorizada a mesticagem mas, que, por outro
lado, em termos préticos, incentivava o projeto de branqueamento a partir da
educacio, valendo-se do sistema educacional (DAVILA, 2005).

Através do discurso de democracia racial as demandas sociais que nao
fossem aquelas identificadas com o ideal do branqueamento eram esvaziadas, pois
demandas sociais da populacédo afrodescendente foram paulatina e metodicamente
sufocadas, fato que tornou o afrodescendente brasileiro cada vez mais invisivel na

sociedade.

1.2 QUESTIONANDO A DEMOCRACIA RACIAL

Em 1945, com o término da 22 Guerra Mundial e do Estado Novo, o Brasil
passou por um processo de reorganizacdo politica e social. Getulio Vargas foi
deposto pelos militares (CARONE, 1976, p. 310-319) e a partir de 1946, o pais ja
passou a contar com uma nova Constituicdo, responsavel por estabelecer
parametros democraticos para a vida nacional a partir de elei¢gfes livres para todos
0S hiveis e sacramentando a obrigatoriedade do voto feminino.

No curto periodo compreendido entre os anos de 1946 a 1964, o Brasil
passou por um processo de urbanizacdo acelerado, principalmente, de suas duas
grandes metropoles, Sado Paulo e Rio de Janeiro. Também nasceram empresas

estatais como a Petrobras e na regido Centro-Oeste do pais, foi construida uma
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nova capital, Brasilia, que foi inaugurada em 1961 pelo entdo Presidente Juscelino
Kubistchek de Oliveira. Politicamente, o periodo foi bastante conturbado e marcado
pela forte presenca de liderancas carismaticas inseridas num contexto populista,
como o préprio Getulio Vargas, Juscelino Kubistchek de Oliveira, Janio da Silva
Quadros e Joao Goulart (FAUSTO, 2002; SKIDMORE, 1982).

Justamente ap6s o fim da 22 Guerra, detentor de uma Constituicdo
democratica, como a de 1946 (BRASIL, 1986, p. 257-306), e tornando-se famoso em
virtude da disseminacdo do discurso de democracia racial, o Brasil passou a
despertar a curiosidade mundial. Com efeito, a sociedade brasileira era considerada
como, ao menos, aparentemente, marcada pela cordialidade no sentido de nao
existir tenséo, violéncia racial, segregacédo, discriminacao além de ser caracterizada
por sua forte miscigenacdo. Por isso, no comeco dos anos 50, a Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), nascida a partir das Conferéncias de Dumbarton Oaks, de
1944 e Sao Francisco, ocorrida na metade do ano de 1945 (VIZENTINI, 2003, p.
153), por intermédio da Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), procurou financiar estudos para compreender o que se passava
na sociedade brasileira (GUIMARAES, 2009, p. 76).

Neste sentido, segundo Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 68-9), € possivel

destacar que:

De toda forma, nesse movimento de nacionalizacdo uma série de simbolos
vao virando mesticos, assim como uma alentada convivéncia cultural
miscigenada se torna modelo de igualdade racial. Segundo esse modelo,
pautado em uma viséo oficial, a desigualdade e a violéncia do dia a dia até
parecem questdes a serem menosprezadas. O impacto e a penetragdo
desse tipo de interpretacdo, que destacava a situacdo racial idilica
vivenciada no pais, levaram em 1951, a aprovagdo de um projeto de
pesquisa financiado pela UNESCO e intermediado no Brasil, por Alfred
Métraux. Confiante nas andlises de Freyre e Pierson, a instituicao
alimentava o propésito de usar o caso brasileiro como material de
propaganda, e com esse objetivo inaugurou o Programa de Pesquisas
Raciais no Brasil. A hipétese sustentada era que o pais representava um
exemplo neutro na manifestacdo de preconceito racial e que seu modelo
poderia servir de inspiracdo para outras nagdes cujas relacfes eram menos
'‘democréticas’. Para tanto, foram especialistas reconhecidos como C.
Wagley, Thales de Azevedo, René Ribeiro, Costa Pinto, Roger Bastide,
Oracy Nogueira e Florestan Fernandes, entre outros, que deveriam
pesquisar 'a realidade racial brasileira'.

Segundo Fernando de Figueiredo Balieiro (2013, p. 30), o cenario brasileiro e

mundial da época podia ser configurado da seguinte forma:
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O fim da segunda Guerra Mundial e da experiéncia nazista representou um
ponto de viragem, uma inflexdo a partir dos horrores que resultaram das
praticas embasadas nesse olhar hegeménico sobre as diferencas,
respaldado por um saber biologista do social, cada vez mais contestado nas
esferas académicas. No momento histérico pés-holocausto, ha uma inflexao
do saber e das politicas sobre a diferenca, primeiramente, a 'racial’, em
decorréncia das tragicas consequéncias das politicas ancoradas nas teorias
pela ideia de existéncia de uma superioridade racial. A UNESCO patrocinou
pesquisas nas quais o saber 'racialista’ foi desmontado (Hofbauer, 2006).
Progressivamente, as diferencas (raciais, sexuais e de género) foram alvo
de saberes e projetos politicos de organizacdes internacionais e de 6rgaos
governamentais que procuraram combater preconceitos e discriminagBes
arraigados.

Sobre a revisdo académica da forma de se compreender as relagdes raciais
naquele periodo, segundo Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 69):

[...] se algumas obras como As Elites de Cor (1955), de Thales de Azevedo
se engajavam no projeto de ideologia antirracista desenvolvido pela
organizagdo, outras, passaram a efetuar uma revisdo nos modelos
assentados. Este é o caso das andlises de Costa Pinto para o Rio de
Janeiro e de Roger Bastide e Florestan Fernandes para Sao Paulo, que
nomearam as falacias do mito: em vez de democracia surgiam indicios de
discriminagdo, em lugar da harmonia, o preconceito.

Destarte, a partir de seus estudos sobre a cidade de S&o Paulo, Florestan
Fernandes, demonstrou que o discurso da democracia racial era mito que impedia a
ascensao social e politica do afrodescendente. Segundo Florestan Fernandes (2008,

p. 319), € possivel destacar que:

Na medida em que contribuia para resguardar as velhas elites da obrigacao
de introduzir inovagbes efetivamente radicais e liberalizadoras nas relagfes
dos 'brancos' com os 'negros’, ele as auxiliou a manter quase intacto o
arcabouco em que se assentava a dominacdo tradicionalista e
patrimonialista, base social da hegemonia da camada senhorial, da
autonomia da 'raca branca' e da heteronomia da 'ra¢ga negra'. Ao se ligar a
esse efeito, € evidente que o mito da democracia racial assumiu importancia
especifica como componente dindmico das forcas de inércia social, que
atuavam no sentido de garantir a perpetuidade de esquemas de ordenacgéo
das relag@es sociais herdadas do passado. Teve, assim, uma parte ativa na
protelacdo das prerrogativas e privilégios sociais dos grupos dominantes,
gue exprimiam e mantinham a distancia social existente entre os varios
segmentos da sociedade. Desse angulo, o mito em apreco aparece como
um fator de retencdo do desenvolvimento da ordem social competitiva e
democratica. Em vez de ser um elemento de dinamizacdo modernizadora
das relacBes raciais, era uma fonte de estancamento e de estagnacéo,
solapando ou destruindo tendéncias de carater inovador e democratizador
nessa esfera da convivéncia social humana.

Portanto, ao invés de sacramentar direitos e igualdades, a democracia racial

se apresentou como repressora, favoreceu a articulagdo e estabelecimento da
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crenca geral da inexisténcia de preconceito e de discriminagao racial na sociedade
brasileira. Segundo Maria Arminda do Nascimento Arruda (1995, p.196 e 200):

A rapida transformacéo da cidade de Sao Paulo, ocorrida entre o século XIX
e comeco do século XX, impossibilitou a insercdo dos negros ao estilo
urbano de vida. Deixados a propria sorte, 0os egressos da situacdo cativa
ndo seriam capazes de mobilizar as novas regras sociais, condicédo
indispensavel a sua transformacdo em agentes livres do trabalho.
Deslocados da seara da competicdo por ocupacfes, 0S negros hao
conseguiram enfrentar os imigrantes, por estarem infensos as normas
intrinsecas da sociedade em emergéncia. Marcados pela pauperizagéo e
desorganizacdo. Em suma, ndo se construiu no Brasil uma ordem burguesa
aberta e democratica, como ocorreu em outros paises, mas uma ordem
burguesa enrijecida e tendente ao autoritarismo. Na génese da sociedade
de classes no Brasil imiscuem-se os tracos do passado, dificultando a plena
constituicdo da ordem social competitiva, apesar do movimento paulatino de
integracdo. Configura-se o dilema racial brasileiro, patente no modo
fragmentario e incompleto de absorcéo, evidente na crenca da inexisténcia
do preconceito, conformando um fenémeno social de natureza 'sociopatica’.

Para Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 72) os estudos de Florestan Fernandes,
"diagnosticaram a existéncia de um racismo dissimulado e assistematico, percebido

através dos dados estatisticos". Além disto:

Nos resultados do censo de 1950, o sociélogo encontrava nao so6 diferengas
regionais (com uma grande maioria de negros e mulatos no Nordeste) como
concentracdes raciais de privilégios econdmicos, sociais e culturais. O
conjunto das pesquisas apontava, portanto, para novas facetas da
'miscigenacdo brasileira’. Sobrevivia como legado histdérico um sistema
enraizado de hierarquizagdo social que introduzia gradacdes de prestigio
com base em critérios de como classe social, educacdo formal, localizacéo
regional, género e origem familiar e em todo um carrefour de cores e tons.
Quase como uma referéncia nativa, o 'preconceito de cor' fazia as vezes
das ragas, tornando ainda mais escorregadios 0s argumentos e
mecanismos de compreensdo da discriminacdo. Chamado por Fernandes
de 'metamorfose do escravo', o processo brasileiro de exclusdo social
desenvolveu-se a ponto de empregar termos como preto ou negro - que
formalmente remetem a cor da pele - em lugar da nogcdo de classe
subalterna, um movimento que com frequéncia apaga o conflto e a
diferenca.

Também, na mesma época, nos anos 50, para o socidlogo Oracy Nogueira
(2006), estudioso das relagOes raciais brasileiras, diferentemente dos EUA, onde o
preconceito seria construido muito a partir da origem do individuo, no caso brasileiro,
0 preconceito se daria muito mais em virtude da marca fisico-corporal a partir da cor
da pele, dos tracos corporais e estéticos. Segundo Marcia Lima (2007, p. 283-285),
para Oracy Nogueira, 0 preconceito seria prejudicial para o desenvolvimento da

cidadania do afrodescendente no Brasil.
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Com as pesquisas, ficou mais claro que, historicamente, o afrodescendente
foi excluido da sociedade brasileira, ficou sem condi¢cdes de competir no mercado de
trabalho e de ocupar espacos em virtude das praticas de discriminacdo de ordem
racial. Paralelamente ao desenvolvimento do processo de exclusdo, o racismo nao
deixou de ser objeto de atenc¢ao oficial, apesar de ser a sua ocorréncia considerada
uma excecdo a regra. Com efeito, a ocorréncia do racismo ndo era admitida
legalmente como algo grave, ja que a Lei Afonso Arinos (Lei 1.390/51) definiu sua
tipificacdo no campo das contravencdes penais (e ndo, como um crime), ou seja,
como algo de pouca relevancia no contexto punitivo tdo proprio do Direito Penal
(NUCCI, 2003).

Para se ter uma ideia do que foi efetivamente a Lei Afonso Arinos, por
exemplo, vale lembrar as palavras do jurista Christiano Jorge Santos (um dos mais
importantes na area de estudos sobre racismo e discriminacdo, cujos estudos sédo
referenciados em acérddos do Supremo Tribunal Federal do Brasil), responsavel por

fazer a seguinte citacdo (2001, p. 3):

Segundo Valdir Sznick, até meados de 1987 (ou seja, trinta e seis anos
apés a promulgacdo da 'Lei Afonso Arinos'), foram verificadas apenas
guatro ocorréncias criminais de preconceito de cor nos tribunais patrios.
(Nova contravencéo sobre preconceito: raga, cor, sexo. In: Revista de
Jurisprudéncia do Tribunal do Estado de S&o Paulo, v. 107, p. 12-15,
jul./ago. 1987.)

Portanto, com base nas informacfes contidas nesta citacdo, a Lei Afonso
Arinos pode ser considerada como uma lei sem efeitos praticos no campo social.
Como lei vinculada a seara do Direito Penal, ndo possuia carater minimamente
intimidatério (BRUNO, 1978, p. 205-206; COSTA JUNIOR, 1991, p. 18). Segundo
Marcos Chor Maio e Moénica Grin (2013) apud Priscila Martins Medeiros e Paulo
Alberto dos Santos Vieira (2015, p. 170), a Lei Afonso Arinos, carregando em si
determinada concepc¢ao sobre as relagdes raciais brasileiras, também foi uma forma
de legitimar a democracia racial e silenciar o Movimento Negro.

Deste modo, o discurso da democracia racial saiu mais ainda fortalecido, ja
gue racismo nem como crime era considerado no pais, visto como uma terra sem
conflitos raciais, salvo casos excepcionais. Assim, apenas a eventual ocorréncia de
casos excepcionais e isolados, fruto de acdes individuais, muito mais no ambito da

injaria racial e preconceito e que seriam enquadrados juridicamente, em
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conformidade com a Lei Afonso Arinos. Seria, por assim dizer, quase como um
deslize de conduta de alguém, fato que deveria ser relevado a uma instancia menor,
sem a envergadura juridica de um fato criminoso. Derivaria de uma expressao
individual preconceituosa, e ndo algo que perpassasse a configuracdo social
brasileira e os seus valores.

A despeito dos estudos académicos que a questionavam, a democracia racial
perpassou o curto periodo histérico de 1945 a 1964, tendo por companhia o discurso
nacionalista, ambos, incentivados pelos governos militares que governaram o pais a
partir do golpe de 1964 até 1985 (FAUSTO, 2002). A propaganda oficial militar
apresentava 0 pais como um gigante que finalmente estava despertando para o
crescimento econdémico e social. Era o considerado "milagre brasileiro” (FAUSTO,
2002, p. 268-69; CALDEIRA, 1997, p. 329).

O Brasil, para os defensores da propaganda oficial militar, era uma terra de
gente trabalhadora, sem conflitos raciais, uma terra para ser amada. Por isto, muito
em virtude da conjuntura pautada pela repressdo e censura empreendidas pela
ditadura, o discurso da democracia racial apenas sofreu significativo ataque a partir
das a¢cbes do Movimento Negro Unificado e que podem ser verificadas a partir do
final dos anos 70 (COSENTINO RODRIGUES, 2005; COSTA, 2006), época na qual
o poder ditatorial militar ja apresentava forte desgaste (FAUSTO, 2002, p. 276-285).

Segundo Antdnio Alfredo Sérgio Guimaréaes (2009, p. 102):

Apenas a partir de 1978, surgirA um ator politico, o Movimento Negro
Unificado, a golpear esse discurso nacional de maneira mais contundente.
Ainda que a critica da 'democracia racial', ao denuncia-la como mito, date
de 1964, a represséo politica impediu qualquer reagdo organizada. Por que
o MNU ira golpear de forma tdo contundente a 'democracia racial'? Porque
ele vai reintroduzir a ideia de raga, vai reivindicar a origem africana para
identificar os negros. Comeca-se a falar de antepassados, de ancestrais, e
0S negros que nao cultivam esta origem africana seriam alienados, pessoas
que desconheceriam suas origens, que nao saberiam o seu valor, que
viveriam o mito da democracia racial. Para o MNU, um negro, para ser
cidaddo, precisa, antes de tudo, reinventar sua raca. A ideia de ra¢ca passa
a ser parte do discurso corrente, aceito e absorvido de certo modo pela
sociedade brasileira, 0 que ndo se explica sendo pelas mudancas que
ocorreram também na cena internacional, que tornaram este discurso
bastante poderoso internacionalmente. Mas o fato é que se introduz de
novo a ideia de raca no discurso sobre a nacionalidade brasileira.

Para Anténio Alfredo Sérgio Guimaraes (2009), o Movimento Negro Unificado
se apropriou da categoria raca dentro de um contexto politico de luta e numa

perspectiva transnacional. Como forma de estabelecer um discurso que destoava do
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articulado pela ditadura, o MNU passou a ser mais combativo e politizado (FAUSTO,
2002, p. 235), operando a partir de outro registro discursivo.

Também Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 33-34), tratou de demonstrar a
importancia da ressignificacao feita pelo Movimento Negro da categoria raca para o
debate politico na sociedade brasileira. Através desta ressignificagcdo, é possivel
compreender as representacdes sociais e as hierarquias impostas, pois:

Demonstrar as limitacdes do conceito biolégico, desconstruir o seu
significado histdrico, ndo leva a abrir mao de suas implicacdes sociais. Com
efeito, raca persiste como representacdo poderosa, como um marcador
social de diferenca — ao lado de categorias como género, classe, regido e
idade, que se relacionam e retroalimentam — a construir hierarquias e
delimitar discriminacdes [...] Raca €, pois, uma categoria classificatéria que
deve ser compreendida como uma construgdo local, histérica e cultural, que
tanto pertence a ordem das representacdes sociais — assim como s&o
fantasias, mitos e ideologias — como exerce influéncia real no mundo, por
meio da producdo e reproducd@o de identidades coletivas e de hierarquias
sociais politicamente poderosas.

O Movimento Negro também ressignificou o dia 13 de maio (data da
assinatura da Lei Aurea em 1888 pela filha de D. Pedro II, a Princesa Isabel), como
o Dia Nacional da Luta Contra o Racismo, sendo que o dia 20 de novembro passou
a ser um dia feriado em muitas cidades brasileiras (em Pelotas?®, o feriado até
chegou a ser comemorado, mas foi revogado depois de ter sido comemorado por
algum tempo com base na Lei Municipal 4.718/2001) a partir do ano de 1995, como
o Dia da Consciéncia Negra (COSENTINO RODRIGUES, 2005) e morte de Zumbi,
lider negro do Quilombo dos Palmares que foi articulado no Nordeste brasileiro no
século XVII, ainda, portanto, durante o periodo colonial (LOPEZ, 1984, p. 45-50).

A partir do final da década de 70 dos novecentos, o regime ditatorial militar,
gue perseguiu liderancas muito importantes do Movimento Negro, como Abdias do
Nascimento (COSENTINO RODRIGUES, 2005, p. 22), comecou apresentar marcas
de esgotamento e o "milagre brasileiro” comecou a ser questionado (FAUSTO,
2002). Em 1979, dois anos ap6s a publicacdo da Lei do Divércio (Lei 6.515/77) foi
promulgada a Lei 6.683/79, que ficou conhecida com Lei da Anistia (SCHWARCZ,
2015, p. 479), fato que permitiu o retorno para o Brasil, de muitas liderancas
politicas, artistas e intelectuais que estavam no exilio, como, por exemplo Leonel de
Moura Brizola (SCHWARCZ, 2015, p. 479).

4 Ver: http://www.webcid.com.br/calendario/2016/rio-grande-do-sul/pelotas.
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J& no comeco dos anos 80, cresceu a movimentacdo da sociedade em prol
da redemocratizacdo (FAUSTO, 2002). Defendendo legitimas demandas, tais como,
a reforma agraria e a luta contra o racismo e a discriminacdo racial, movimentos
sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o
Movimento Negro Unificado (MNU), desenvolveram um conjunto amplo de acdes
politicas que foram fundamentais para a elaboracéo do texto da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 (COSENTINO RODRIGUES, 2005).

Segundo Petrénio Domingues (2009, p. 984), o Movimento Negro, teve como
uma de suas bandeiras a "educacéo voltada para os valores e interesses do povo
negro e de todos os oprimidos". Ainda, de acordo com Petrénio Domingues (2009), é
possivel perceber que o Movimento Negro passava a dar atencdo as questdes
educacionais como forma crucial de combate ao racismo, fato também asseverado
por Nilma Lino Gomes (2012, p. 735), que destacou que o Movimento Negro
"sempre deu atencdo a questado educacional". Conforme Nilma Lino Gomes (2012, p.
738):

Esta organizag8@o de carater nacional elege a educacéo e o trabalho como
duas importantes pautas na luta contra o racismo. O MNU talvez seja o
principal responsavel pela formacéo de uma geragéo de intelectuais negros
gue se tornaram referéncia académica na pesquisa sobre relacdes étnico-
raciais no Brasil.

Por sua vez, de acordo com Helena do Socorro Campos da Rocha e Jorge
Abdul Massih Viana (2011, p.135-136), apenas a partir dos anos 60 dos novecentos,
a populacdo afrodescendente passou a ocupar de modo crescente os bancos
escolares em virtude do desenvolvimento da rede publica de ensino no pais. Este
desenvolvimento da rede publica integrou o projeto de modernizacdo e melhoria do
nivel de escolaridade visando a capacitacdo de mé&o de obra, especialmente a
técnica, sendo uma estratégia articulada pela ditadura militar (FAUSTO, 2002).

Neste contexto, as organizacfes do Movimento Negro passaram a discutir o
modelo de ensino e as diretrizes educacionais da ditadura que referendavam o mito
da democracia racial, fato que deixava a Cultura Afro-brasileira na marginalidade.

Assim, os debates sobre relagdes raciais e educacao ja eram articulados pelo
Movimento Negro antes da Constituicdo Federal de 1988 ter sido promulgada
(COSENTINO RODRIGUES, 2005).
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O Movimento Negro posicionou-se criticamente em relagéo ao discurso contra
a democracia racial, contra a historica discriminagédo sofrida pela populagdo afro-
brasileira e contra o racismo e no final do século passado, percebeu que, no plano
guantitativo, de acordo com os dados estatisticos ao menos, estava clara a situacao
de brutal desigualdade social, onde os cidaddos brancos invariavelmente se
apresentavam como privilegiados pois, de acordo com Andreas Hofbauer (2006, p.
379):

Na sua luta por ascensdo social, muitos negros passaram por experiéncias
dolorosas de discriminacdo e exclusdo. Para este grupo, com grau de
educacédo formal acima da média, tornou-se evidente que apostar apenas
na formac&o profissional e/ou intelectual ndo é suficiente para ser tratado da
mesma forma como pessoas com cor de pele clara no mercado de trabalho.
Aos poucos, novos estudos académicos (cf. tese de Hasenbalg, 1979)
revelariam que, ao contrario das projecdes esperancosas de Fernandes,
nas décadas de 1950 e 1960, a desigualdade social entre negros e brancos
ndo diminuiu com os processos de modernizagdo social e econbmica.
Hasenbalg tentaria mostrar que tais desigualdades estédo relacionadas com
a presenca do preconceito e da discriminag¢&o raciais que, longe de serem
mera herang¢a do antigo regime, assumiriam, numa sociedade de classes,
novos significados e fungBes. Com o decorrer do tempo, os protestos e as
reivindicacdes politicas da nova militincia poder-se-iam apoiar em mais e
mais dados quantitativos que comprovam a continua situagao
desprivilegiada dos negros em relagdo aos brancos em todos os indicadores
socioecondmicos.

Portanto, o quadro de modernizacbes econbmicas e sociais ndo afastou o
quadro de desigualdades sociais entre brancos e negros no Brasil, que foi mantido
também pela forca adquirida pelo discurso de democracia racial.

Por sua vez, segundo a reflexdo de Joaze Bernardino (2002, p. 252), é
possivel constatar que a democracia racial esteve, de forma paradoxal, ligada ao

ideal de branqueamento, pois:

O mito da democracia racial apoiava-se, e ainda se apoia, na generalizacdo
de casos de ascensdo do mulato, este, nas palavras de Carl Degler,
encontrara uma saida de emergéncia, o que significa dizer que se
desenvolveu um reconhecimento social do mestico no Brasil. Todavia, a
assimilacdo e o reconhecimento social do mestico ocorria a custa da
depreciacdo dos negros. O que esta por de tras deste mecanismo brasileiro
de ascensdo social é a concordancia da pessoa negra em negar sua
ancestralidade africana, posto que esta socialmente carregada de
significado negativo.

Assim, 0 que parece se apresentar em voga no contexto abordado por Joaze

Bernardino, € a pressao na direcdo a um branqueamento de comportamento social e
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cultural do negro brasileiro. H4 formas distintas (muitas vezes articuladas) nas quais
o branqueamento foi acionado no contexto brasileiro; pode ser pensado como uma
forma via miscigenacéo, de transformacédo de um pais negro ou mestico em um pais
branco, como um processo ao mesmo tempo cultural e bioldégico (mudanca de
fenotipo), aspecto perceptivel no pensamento social brasileiro pelo menos desde os
oitocentos, constatado pelo incentivo a imigracdo europeia no final do XIX e na
virada para o século XX, até o comeco de sua década de 20. Mais voltado ao
contexto e aos objetivos aqui abordados, o branqueamento também pode ser
pensado como uma forma de educacdo que exclui as origens culturais africanas,
branqueando culturalmente o ser humano e até mesmo, como uma forma de
ascensao social por meio da adocao do estilo de vida branco e burgués, conforme
foi abordado por Jerry Davila (2005, p. 368).

Refletindo em sentido semelhante, Lilia Moritz Schwarcz (2012, p. 71),

destaca que ha:

[...] confusdo de miscigenacdo com auséncia de estratificacdo, além da
construcdo de uma idealizagéo voltada para o branqueamento. Chegamos,
de tal modo ndo s6 ao 'quanto mais branco melhor' como a ja tradicional
figura do 'negro de alma branca’; branca na sua interioridade, essa figura
representou, sobretudo até os anos 1970, o protétipo do negro leal,
devotado ao senhor e sua familia, assim como a propria ordem social.

Segundo Andreas Hofbauer (2006), no Brasil o ideal de branqueamento
guarda relacdes historicamente relacionadas as praticas de favores politicos, fruto
de acbes politicas que ndo se pautam pela impessoalidade, sem condi¢cdes de
assegurar igualdade. E a garantia de direitos, como a preconizada na reflexdo de
Andreas Hofbauer (2006), para todos, era impensavel com a existéncia da ditadura
militar.

Na luta por direitos humanos, garantias de direitos igualdade, liberdade de
expressdo, como ja alertado, instituicdes como a Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), a Igreja Catodlica, Sindicatos e Centrais Sindicais, Organiza¢gbes Estudantis
como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e diversos partidos politicos,
expressaram, publicamente a defesa por novas demandas como a defesa dos
Direitos Humanos, defesa de amplos direitos politicos e de voto, elei¢cdes livres e

direito de ampla participacéo politica sem censura (FAUSTO, 2002).
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Neste contexto, o direito dos quilombolas, a defesa pela conscientizagao
social, proporcionaram muita visibilidade para as acOes protagonizadas pelo
Movimento Negro Unificado, que passou a incentivar a consciéncia politica a partir
da visédo de transformacéo da identidade com base no reconhecimento da diferenca.

Conforme Andreas Hofbauer (2006, p. 394):

[...] os novos movimentos negros dos anos 1970, 1980 e 1990 ja ndo defendem a
‘assimilacdo’ e 'aculturacao’. A busca de delimitacéo reflete-se também na criacédo
de uma nova estética. Inspiradas em modelos africanos e norte-americanos, séo
lancadas novas modas de roupa e, sobretudo, de cortes de cabelo. No lugar das
‘cabelisadoras' dos anos 1930, surgem saldes especializados em 'cabelo afro' e
trancas e penteados 'rastafari'. Além disso, propde-se dar um nome africano aos
filhos, em vez de batiza-los com nomes cristéos.

O Movimento Negro Unificado passou a estabelecer um nexo causal entre
identidade e diferenca, capaz de auxiliar os afrodescendentes brasileiros a
perceberem dentro de uma perspectiva positivada de sua condicdo humana néo-
branca os seus direitos e a valorizar a Cultura Afro-brasileira. Neste sentido, apostou
numa perspectiva que questiona, ao mesmo tempo, o ideério de branqueamento e o
mito de democracia racial. Trata-se de uma proposta de acdo dentro de uma
perspectiva transnacional (COSTA, 2006) na medida em que nega os valores
estéticos ocidentais, além de valorizar, por exemplo, a cultura de base africana ao
dar nomes para os filhos que ndo estdo contemplados tradicionalmente no bojo da

cultura crista ocidental de matriz europeia.

1.3 DA CONSTITUICAO FEDERAL BRASILEIRA A LEI 10.639/03

Durante a elaboragéo da Constituicdo Federal de 1988, assim como durante a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, o Movimento Negro
Unificado, como ja alertado, tratou de denunciar o mito da democracia racial e
defender politicas de acfes afirmativas como meio de assegurar uma visao distante
da idealizada pelo discurso de democracia racial presente na escola brasileira
(COSENTINO RODRIGUES, 2005).

Um conjunto de demandas sociais e culturais foi defendido pelo Movimento
Negro Unificado. Segundo Valter Roberto Silvério e Cristina Teodoro Trinidad (2012,
p. 894):
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Na Assembleia Nacional Constituinte, em 1987, mesmo em uma correlacdo
desfavoravel de forgas, pudemos observar que o0s Vvarios encontros
organizados pelo movimento negro tinham como foco a participacdo nos
debates. A tematica étnico-racial foi incorporada a Comissédo '‘Da Ordem
Social', a partir das discussdes ocorridas na 'Subcomissdo dos Negros,
Populaces Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias'. Segundo Rodrigues
(2005), o movimento negro conseguiu debater e elaborar importantes
propostas das quais é possivel destacar as seguintes: a) reconhecimento e
demarcacdo das terras das comunidades negras remanescentes de
quilombos; b) criminalizacéo da préatica de racismo e preconceito racial; c)
comprometimento da politica educacional no combate ao racismo e todas
as formas de discriminagdo, respeito a diversidade e obrigatoriedade do
ensino de histdéria das populacdes negras do Brasil. Somada a essas
propostas, foi discutida a importancia de acfes afirmativas voltadas a
populacao negra. O texto final da Constituicdo incorporou a proposta de que
o curriculo deveria abarcar, com igualdade, as contribuicdes das diferentes
etnias e grupos que participaram do processo de formacdo do povo
brasileiro.

Por sua vez, para Priscila Martins Medeiros e Paulo Alberto dos Santos Vieira
(2014, p. 174), com a Constituicdo Federal de 1988, principalmente, nos seus artigos
215 e 216, ocorreu o reconhecimento oficial por parte do Estado Brasileiro da
diversidade cultural. A Constituicdo também passou a considerar a pratica do
racismo um crime grave (art. 52, XLIl) e seu texto procurou reconhecer as herancas
culturais das popula¢gbes negra e indigena na formacéo do pais, conforme o seu
artigo 216 (BULOS, 2002, p. 1254-57).

O debate protagonizado pelo Movimento Negro Unificado demonstrou um
avanco no enfrentamento do racismo no Brasil (COSENTINO RODRIGUES, 2005).
O MNU defendeu mudancas no campo educacional e ndo foi por acaso, que o
estudo da Histéria do Brasil esteja contemplado no artigo 242, § 1° da CF/88.
Segundo este artigo 242 da CF/88, no estudo da Histoéria do Brasil, as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro devem ser
contempladas, discutidas. Aqui, cabe o registro que o texto da Constituicdo Federal
nao problematiza e nem conceitua a expressao "povo brasileiro"; apenas a cita.

No texto constitucional da CF/88, também esta contemplada literalmente a
defesa da construcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, a garantia o
desenvolvimento nacional, a erradicacdo da pobreza e da marginalizagcdo e a
reducdo das desigualdades sociais e regionais, além da promoc¢éao do bem de todos,
sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagéo.

No que diz respeito ao campo das Relagdes Internacionais do Brasil, a CF/88

estabeleceu no seu artigo 4°, inciso IV, de forma explicita, o repudio ao racismo.
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Portanto, o texto constitucional deixou clara a intolerancia legal com relagcéo
ao racismo, sendo que, apés um ano da promulgacdo da CF/88, a Lei 7.716/89
definiu os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor foi publicada. Tais
mudancas favoreceram discussdes na sociedade sobre o racismo e sobre a Lei
7.716/89. Porém, isto ndo evitou que o0 racismo estivesse presente na sociedade
brasileira pois, conforme Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes (2009, p. 225-6):

O racismo brasileiro operou quase sempre, depois da escraviddo, por meio
de mecanismos de empobrecimento, ou seja, de destituicdo cultural e
econdmica dos negros, e de mecanismos de abuso verbal, utilizando-se,
sobretudo, dos carismas de classe e cor. Em geral, o racismo brasileiro,
guando publicamente expresso, aparece em discursos sobre a inferioridade
cultural dos povos africanos e do baixo nivel cultural das suas tradicdes de
seus descendentes. Grosso modo, esse racismo atravessou duas grandes
fases: a discriminag@o racial aberta, mas informal e secundada pela
discriminacdo de classe e sexo, que gerava segregacdo, de fato, em
espagos publicos e privados (pracas e ruas, clubes sociais, bares e
restaurantes, etc.); e a fase atual, em que, com a discriminacdo e a
segregacdao raciais sob mira, apenas os mecanismos restritos do mercado
(discriminagdo do individuo e n&do de grupos) ou psicolégicos, de
inferiorizacao de caracteristicas individuais (autodiscriminagéo), permitem a
reproducéo das desigualdades raciais. Assim, o grande problema para
combater ao racismo, consiste na iminéncia de sua invisibilidade, posto que
€ reiteradamente negado e confundido com formas de discriminacdo de
classe.

Ainda, com relagcdo ao racismo no Brasil, segundo Anténio Sérgio Alfredo

Guimardaes (2009, p. 51), € necesséario considerar que:

Qualquer andlise do racismo brasileiro deve considerar de inicio, trés
grandes processos histéricos. Primeiro, o processo de formacédo da nagéo
brasileira e seu desdobramento atual; segundo, o intercruzamento
discursivo e ideolégico da ideia de 'raca' com outros conceitos de hierarquia
como classe status e género; por ultimo, as transformagfes da ordem
socioecondmica e seus efeitos regionais.

E neste contexto da formacdo da nacédo brasileira, é necessario lembrar que
ela foi imaginada num contexto pautado pela homogeneidade e calcado na ideia de
mesticagem. Conforme Antbénio Sérgio Alfredo Guimaraes (2009, p. 52):

A nagédo brasileira foi imaginada numa conformidade cultural em termos de
religido, raca, etnicidade e lingua. Neste contexto nacional, o racismo
brasileiro s6 poderia ser heterofébico, isto €, um racismo que 'é a negagéo
absoluta das diferencas’, que pressupfe uma avaliacdo negativa de toda
diferenca, implicando um ideal (explicito ou ndo) de homogeneidade
(Taguieff, 1987:29).
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Por isto, o discurso de democracia racial explicita a visdo de unidade, de
homogeneidade, de negacdo de diferencas, no qual todos vivem em harmonia e
sem conflitos, onde todos sdo, no fundo, mesticos. Como ja abordado,
ambiguamente, tal concepcao favorece a exclusdo e a negacdo de diferencas,
proprias do racismo brasileiro. De acordo com Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes
(2009, p. 55):

'Embranquecimento’, passou portanto, a significar a capacidade da nacéo
brasileira (definida como uma extensédo da civilizacdo europeira, em que
uma nova raca emergia) de absorver e integrar mesticos e pretos. Tal
capacidade requer, de modo implicito, a concordancia das pessoas de cor
em renegar sua ancestralidade africana ou indigena. 'Embranquecimento’ e
‘democracia racial' transformaram-se pois, em categorias de um novo
discurso racialista. O nucleo racista desses conceitos reside na ideia, as
vezes totalmente implicita, de que foram trés as 'racas' fundadoras da
nacionalidade, que aportaram diferentes contribuicdes, segundo suas
gualidades e seu potencial civilizatorio. A cor das pessoas assim como seus
costumes sao portanto, indices do valor positivo ou negativo dessas 'ragas'.
No cerne deste modo de pensar a nacionalidade, a marca de cor torna-se
indelével, ndo porque sinalize uma ancestralidade inferior, mas porque
‘explica’ a posicéo inferior atual das pessoas em causa.

Assim, caracterizando o racismo brasileiro, Anténio Sérgio Alfredo Guimaraes
(2009, p. 60) destaca que:

Assim é o racismo brasileiro: sem cara. travestido em roupas ilustradas,
universalistas, tratando-se a si mesmo como antirracismo, e negando, como
antinacional, a presenca integral do afro-brasileiro ou do indio-brasileiro.

Para este racismo, o racista é aquele que separa, ndo 0 que nega a
humanidade de outrem; desse modo, racismo, para ele, é o racismo do
vizinho (o racismo americano).

Com relacdo aos aspectos legais para o combate ao racismo, além do que
estabelece o texto constitucional, merece destaque a Lei 7.716/89, que, como lei
especial, define os crimes resultantes de preconceito de raca e de cor e que ficou
conhecida como Lei Caé®. Diga-se de passagem, que Cad é apelido do ex-deputado
Carlos Alberto Oliveira dos Santos, jornalista e advogado baiano que caracterizou
sua pratica politica atraveés da luta contra o racismo, tendo sido um dos principais
responsaveis pela consideracdo do racismo como crime inafiancavel, sem direito ao
pagamento de fianca e imprescritivel, ou seja, que nunca prescreve, onde, ndo

importa o passar dos anos, o Estado sempre tera preservada a possibilidade de vir a

5 Esta Lei também pode ser compreendida como a resultante de esforgos dispensados pelo MNU.
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julgar e punir (NUCCI, 2003; JESUS, 2002). Segundo o estudioso Christiano Jorge
Santos (2001, p. 2-3), é possivel destacar que:

No ambito juridico, verdadeiro marco na histéria da defesa dos
discriminados e também do direito positivo patrio, a denominada "Lei Afonso
Arinos' (Lei n°1.390 de 1951) foi o primeiro estatuto legal brasileiro a erigir a
categoria de infracdo penal a pratica de algumas condutas tidas como
racistas, denominadas 'atos resultantes de preconceitos de raca ou de cor'.
Apesar de sua relevancia, transformou-se em objeto de criticas por conta de
sua sistematica de tipificacdo de condutas assemelhadas entre si e pouco
abrangentes, que resultou numa minima aplicagdo concreta. Também foi
duramente atacada por tratar as condutas como meras contravengfes
penais, sujeitas a penas brandas (em geral de quinze dias a trés meses de
prisdo simples ou multa). Com vistas a tornar mais rigorosas as puni¢des o
legislador constituinte de 1988 fez inserir no artigo 5°, inciso XLII do Texto
Magno que, nos termos da lei, 'a pratica do racismo constitui crime
imprescritivel e inafiangavel, sujeito a pena de reclusdo’. Como
consequéncia, aos 05 de janeiro de 1989, ou seja, apenas trés meses
depois, foi promulgada a denominada 'Lei Cad' (Lei n° 7.716/89), que
formalmente erigiu & categoria de crime os 'atos resultantes de preconceitos
de raga ou de cor'. Em seu texto original, reproduziu boa parte do diploma
legislativo anterior, a chamada 'Lei Afonso Arinos' (Lei 1.390/51), prevendo
vérias condutas tipicas assemelhadas, incidindo na mesma sistematica
casuistica ja criticada com raz&o pelos movimentos de grupos discriminados
e pela doutrina especializada. Alguns aperfeicoamentos legislativos foram
sendo verificados desde entdo, através das Leis n°s. 8.081/90, 8.882/94 e
9.459/97, esta Ultima a mais relevante das trés, principalmente por incluir a
norma penal incriminadora até hoje prevista no artigo 20, caput, qual seja,
'Praticar, induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca, cor,
etnia, religido ou procedéncia nacional. Pena — recluséo, de um a trés anos
e multa'. Outra inovagao advinda da ultima reforma do texto da Lei 7.716/89
foi a previsdo da injaria qualificada pelos elementos de raga, cor, etnia,
religido e origem, inserida no artigo 140, §3°, do Codigo Penal, com mesma
pena do delito do artigo 20, caput, da Lei especial. Em decorréncia da
criacdo dos dois 'novos' tipos penais, passaram a surgir mais registros de
ocorréncias policiais e, consequentemente, processos criminais. Com a
aplicacdo concreta das normas, todavia, algumas situacbes passaram a
gerar dlvidas aos intérpretes, no que tange ao enquadramento de
determinadas condutas como crime previsto no artigo 20 da 'Lei Cad' ou
como injaria qualificada.

Em 1995, passados sete anos da promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, e seis anos da publicacdo do texto original da Lei Cad, como forma de
combater o racismo,ocorreu uma grande comemoracdo pela passagem dos 300
anos do Quilombo dos Palmares e também a Marcha Zumbi dos Palmares ambas,
organizadas pelo Movimento Negro Unificado (COSENTINO RODRIGUES, 2005). A
Marcha Zumbi dos Palmares denunciou a auséncia de politicas publicas voltadas
para a parcela da populacdo brasileira afrodescendente, além de ter efetivado a
denuncia publica contra o racismo existente na sociedade brasileira, sendo que a

comemoracao pela passagem dos 300 anos do Quilombo dos Palmares pode ser
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compreendida como uma celebracdo em prol do heroismo, em prol da luta contra
racismo, por liberdade e direitos sociais (COSENTINO RODRIGUES, 2005).

Em 1996, um ano depois da Marcha Zumbi dos Palmares, foi publicada a Lei
9.394/96, que ficou conhecida por ser a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), que estabeleceu as finalidades da Educacdo Basica composta,
basicamente, pela educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Em conformidade com o artigo 22 da LDB, € possivel destacar que "a
Educacdo deve desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em seus estudos posteriores". Aqui também se revela como importante, a
acdo do Movimento Negro ao defender demandas educacionais valorizadoras do
papel do afrodescendente na sociedade brasileira, como a defesa da escolarizacéo
e progresso para todos os brasileiros (COSENTINO RODRIGUES, 2005).

Em 2001, ano da publicagdo do Plano de Educacédo Nacional, o Brasil
participou oficialmente da Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacao
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, sob a responsabilidade da
Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU). Esta Conferéncia Mundial aconteceu na
cidade de Durban, na Africa do Sul no ano de 2001 (COSENTINO RODRIGUES,
2005; COSTA, 2006). Com base nos compromissos firmados na Conferéncia
Mundial, o Brasil passou a expressar uma posicdo de carater internacional contra o
racismo, condenando qualquer situacao de inequivoca de sua pratica.

Da mesma forma, a partir das decisdes emanadas da Conferéncia de Durban,
disponiveis no site do Observatério Brasil® para a Igualdade de Género, érgéo oficial
vinculado a Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica, é

possivel destacar que:

E afirmado que o racismo, a discriminagéo racial e a intolerancia correlata
constituem uma negacao dos propésitos e principios da Carta das Nacdes
Unidas e reafirma os principios de igualdade como direito de todos e todas,
sem distingdes. E reafirmado, também, o dever do Estado de proteger e
promover os direitos humanos e as liberdades fundamentais de todas as
vitimas. E, ainda, apontada a necessidade de se adotar uma perspectiva de
género e reconhecer todas as inUmeras formas de discriminagdo a que sdo
suscetiveis as mulheres nos ambitos social, econémico, cultural, civil e
politico.

6 Ver: http://www.observatoriodegenero.gov.br/menu/quem-somos.
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Assim, os compromissos firmados pelo Brasil em 2001 em Durban,
guardaram intima relagdo com artigo 5°, da CF/88 que elenca os direitos e deveres
individuais e coletivos e prevé punicdo a qualquer discriminacdo atentatéria dos
direitos e liberdades fundamentais (BULOS, 2002).

Da mesma forma, os acordos internacionais assumidos pela diplomacia
brasileira em Durban, também impulsionaram o estabelecimento de politicas de
acOes afirmativas que acabaram por proporcionar maior visibilidade para as
demandas politicas do Movimento Negro Unificado que historicamente defendeu o
trabalho escolar voltado para a valorizagdo da Cultura Afro-brasileira (COSENTINO
RODRIGUES, 2005).

Em meio a esta conjuntura, no dia 9 de janeiro de 2003, a Lei 10.639 foi
sancionada pelo entdo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva e entrou
em vigor na data de sua publicacdo, um dia depois, em 10 de janeiro alterando, em
parte, a LDB.

A Lei 10.639/03 oficialmente estabeleceu em toda a rede de ensino do pais a
obrigatoriedade da temética Histdria e Cultura Afro-Brasileira e de forma pioneira,
literalmente como seu texto destaca, tornou "obrigatério o estudo da Histéria da
Africa e dos povos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e
0 negro na formacgéo da sociedade nacional".

A Lei 10.639/03ainda, segundo o seu texto, também apresenta literalmente, a
preocupacao de resgatar as diversas contribuicbes do povo negro nas areas social,
econbmica e politica no contexto da Histéria do Brasil. Quanto aos contelddos
obrigatérios por ela previstos, devem ser desenvolvidos principalmente junto as
aulas das disciplinas de Arte, Literatura e Histéria Brasileiras. Ainda, a Lei 10.639/03,
estabeleceu para o calendario escolar brasileiro, o dia 20 de Novembro como o Dia
da Consciéncia Negra, tratando de valorizar a figura histérica de Zumbi dos
Palmares (LOPES, 1984, p. 45-50).

Portanto, apés a participacdo do Brasil na Conferéncia de Durban (COSTA,
2006), ficou patente a preocupacao oficial com a questdo envolvendo as relagdes
raciais e a educacédo. Destarte, no dia 21 de marco de 2003, foi criada pelo Governo
Federal, a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢édo da Igualdade Racial -
SEPPIR, no ambito das politicas publicas brasileiras. Segundo a prépria Introducéo
do documento denominado Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de



53

Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (MEC, 2004a, p.13), sua criacao

representa:

[...] a materializacdo de uma histérica reivindicacdo do movimento negro em
ambito nacional e internacional - a questao racial € incluida como prioridade
na pauta de politicas publicas do Pais. E uma demonstracdo do tratamento
gue a tematica racial passaria a receber dos 6rgédos governamentais a partir
daquele momento. A SEPPIR é responsavel pela formulacéo, coordenacéo
e articulacdo de politicas e diretrizes para a promocao da igualdade racial e
protecdo dos direitos dos grupos raciais e étnicos discriminados, com
énfase na populacdo negra. No planejamento governamental, a pauta da
inclusdo social foi incorporada a dimensdo Etnicorracial e, ao mesmo
tempo, a meta da diminuicdo das desigualdades raciais como um dos
desafios de gestdo. O papel indutor do Ministério da Educacdo: Em
fevereiro de 2004, o Ministério da Educacéo, na perspectiva de estabelecer
uma arquitetura institucional capaz de enfrentar as multiplas dimens@es da
desigualdade educacional do pais, criou a Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade.

Inserida no contexto das politicas de acao afirmativa, a Lei 10.639/03 procura
assegurar o desenvolvimento de possibilidades de construcdo da identidade e
compreensao das diferencas presentes na sociedade a partir dos trabalhos
escolares. As acfes afirmativas visam reparar desigualdades na esfera social.
Segundo o ex-ministro do Supremo Tribunal Federal brasileiro, Joaquim Barbosa

Gomes (2007, p. 51), acBes afirmativas podem ser definidas como:

As acBes afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas)
voltadas a concretiza¢@o do principio constitucional da igualdade material e
a neutralizacdo dos efeitos da discriminacao racial, de género, de idade, de
origem nacional e de compleicéo fisica. Na sua compreensédo, a igualdade
deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos,
e passa a ser um objetivo constitucional a ser alcan¢cado pelo Estado e pela
sociedade. [...] Impostas ou sugeridas pelo Estado, por seus entes
vinculados e até mesmo por entidades puramente privadas, elas visam a
combater ndo somente as manifestacdes flagrantes de discriminagdo, mas
também a discriminacdo de fato, de fundo cultural, estrutural, enraizada na
sociedade. De cunho pedagdgico e ndo raramente impregnadas de um
carater de exemplaridade, tém como meta, também, o engendramento de
transformag@es culturais e sociais relevantes, aptas a inculcar nos atores
sociais a utilidade e a necessidade da observancia dos principios do
pluralismo e da diversidade nas mais diversas esferas do convivio humano.

Dando seguimento, ainda no campo da questdo pertinente as acdes
afirmativas, citando o Parecer do CNE/CP 3/2004, o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Relagdes

Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (MEC,
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2004a, p. 14), que teve na professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva sua
relatora,merece ser destacado um trecho da sua Introdugéo que diz:

[... ] para a educacao das relacbes Etnicorraciais e para o ensino de histéria
e cultura afrobrasileira e africana. O Parecer CNE/CP n° 003/2004,
homologado em 19 de maio de 2004 pelo Ministro da Educacéo, expressa
em seu texto que as politicas de acdes afirmativas, no campo educacional,
buscam garantir o direito de negros e negras e de todos os cidaddos
brasileiros ao acesso em todos os niveis e modalidades de ensino, em
ambiente escolar com infra-estrutura adequada, professores e profissionais
da educacéo qualificados para as demandas contemporaneas da sociedade
brasileira, e em especial capacitados para identificar e superar as
manifestagbes de preconceitos, racismos e discriminagfes, produzindo na
escola uma nova relacdo entre os diferentes grupos etnicorraciais, que
propicie efetiva mudanca comportamental na busca de uma sociedade
democratica e plural. O parecer procura oferecer uma resposta, entre
outras, na area da educacao, a demanda da populagéo afrodescendente, no
sentido de politicas de a¢8es afirmativas, isto é, de politicas de reparacoes,
e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e as discriminacdes que atingem particularmente o0s negros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidad@os orgulhosos de seu
pertencimento Etnicorracial - descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcéo
de uma na¢d@o democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada. (Parecer 3/2004).

O objetivo maior da politica de acdo afirmativa, segundo os documentos
citados, € o de assegurar a construcdo de uma nacdo democratica, onde a
igualdade e direitos passam pela valorizacdo da prépria identidade étnica e racial do
cidaddo. E a Lei 10.639/03 se ocupa claramente da questdo relacionada a
identidade afro-brasileira positivada. Com relacdo as determinacbes de carater
normativo para fins do cumprimento efetivo da Lei 10.639/03, estdo presentes no
Parecer 003/2004 do Conselho Federal de Educacéo:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisdo politica,
com fortes repercussdes pedagodgicas, inclusive na formacdo de
professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas
para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a
historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha
cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se
restringem & populacdo negra, ao contrdrio, dizem respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no
seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma nhacgéo democratica.

E importante destacar que nio se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz européia por um africano, mas de ampliar o foco dos
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curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicBes histdrico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiaticos, além das de raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que
0 Art. 26A acrescido a Lei 9394/1996 provoca bem mais do que inclusédo de
novos conteldos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais,
pedagédgicas, procedimentos de ensino, condicbes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacgdo oferecida pelas
escolas.

Logo ap0s a sua publicacéo, a Lei 10.639/03 gerou impacto com debates na
sociedade, sendo que muito ja foi escrito sobre ela, inclusive, sobre a gama de
obstaculos para a sua insercdo nos Planos Municipais de Educacdo. Artigos
demonstraram que a Lei 10.639/03 pode ser um dos potentes instrumentos para a
transformacdo da educacao das relacdes raciais no pais, até porque, inserida no
contexto das acfes afirmativas, se apresentando como vetor capaz de permitir a
remocado de barreiras historicamente destinadas aos afrodescendentes. Como
exemplo, é possivel destacar que segundo VAalter Roberto Silvério e Cristina
Teodoro Trinidad (2012, p. 893):

[...] a obrigatoriedade da educacado das relacdes étnico-raciais e do ensino
de historia e cultura afro-brasileira em toda a educacao basica é resultado
tanto do reconhecimento da discriminagdo racial e do racismo como
constitutivos da nossa formacdo social quanto permite desvendar as
contribuicbes das culturas africanas na constituicdo da nossa brasilidade
para além do trabalho escravo.

A Lei 10.639/03 possibilita a construgdo de um novo paradigma cultural e
pedagdgico ao privilegiar os contetidos de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira,
fato ja defendido pelo Movimento Negro nas ultimas décadas do século passado,
pois, segundo Tatiane Cosentino Rodrigues (2005), o Movimento Negro Unificado
sempre procurou dar atencdo especial para a questdo da educacao, defendendo a
caracteristica multicultural do Brasil, pautando sua conduta pela a valorizacdo da
Cultura Afro-brasileira, atacando a visdo eurocéntrica e homogeneizadora
estabelecida pela matriz educacional enaltecedora do discurso de democracia racial.

Entretanto, apesar de todos os esforcos para assegurar o desenvolvimento
dos conteudos previstos pela Lei 10.639/03, de ser quebrado o paradigma
eurocéntrico das redes escolares (que valoriza hegemonicamente a cultura
ocidental), persistem hoje muitas dificuldades envolvendo o seu efetivo

cumprimento.
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Tais dificuldades devem-se a demora existente para o cumprimento efetivo da
Lei 10.639/03, até sua insercéo nos Planos de Educagdo Municipais pelo pais afora.
Como exemplo disso, cabe destacar uma noticia veiculada pelo Jornal Correio do
Povo,da cidade de Porto Alegre, na sua edicdo do dia 28/06/2015, a qual destaca a
preocupacdo com o mapeamento do estudo da cultura afro e indigena, como forma
de verificar quantas escolas no Rio Grande do Sul estariam seguindo as diretrizes
legais, ja que "milhares delas ndo tinham inserido o estudo nas suas diretrizes de
Ensino" isto, segundo testemunho da professora Carla Beatriz Meinerz, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e que foi apresentado na matéria
jornalistica.

Outro fator prejudicial, € o grau de desinformacdo e falta de preparo dos
professores para lidar com a tematica das relacdes raciais, com 0s contetudos
listados pela Lei, como ja demonstrado por Marcieva da Silva Moreira (2012) em
pesquisa realizada no interior do Piaui.

Por sua vez, José Valdir Jesus de Santana (2010, p. 1-18), procurou
compreender as tensfes e desafios que se colocam para a implantacdo da Lei
10.639/03 no contexto das ac¢des afirmativas, demonstrando a dificuldade de efetivar
as politicas publicas pela absoluta falta de projeto e de preparo dos professores.

Caminhando no mesmo sentido, o professor Dennis de Oliveira’(2013), em
breve balanco sobre os 10 anos do lancamento da Lei 10.639/03, destacou que o

cenario ndo era nada animador, elencando minuciosamente 0s seguintes elementos:

a) Nos cursos superiores voltados para a licenciatura e de pedagogia
(portanto, responsaveis pela formacgéo de professores do ensino basico), ha
resisténcia em implantar esses conteddos nos seus curriculos. Observa-se
essa dificuldade em maior grau nas grandes universidades, como a USP.
Revela-se ai o carater eurocéntrico e racista hegemébnico no pensamento
académico. O eurocentrismo aparece com forca nas areas de Historia,
Literatura e Artes. Professores e pesquisadores que se aventuram em
refletir e produzir cientificamente nestes campos por fora da hegemonia
europeizante sdo poucos e costumeiramente, marginalizados.
Consequéncia disso: poucos profissionais da educacdo formados para dar
conta das exigéncias da legislacdo e também a dificuldade de se criar uma
massa intelectual critica para pensar esses temas.

b) O sucateamento do ensino publico no qual se concentra a maior parte do
corpo docente mais engajado politicamente coloca, muitas vezes, essa
discusséo fora das prioridades da agenda politica do movimento. Condi¢éo
de trabalho, salarios defasados, falta de material de apoio, estrutura
precéria, violéncia, entre outros, acabam ganhando prioridade nos

7 Ver http://www.revistaforum.com.br/2013/10/28/ok-um-breve-balanco-dos-dez-anos-da-lei-10-
63903/
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movimentos sociais do campo da Educacdo. Em geral, a luta pela Lei
10.639/03, acaba se restringindo a alguns docentes que tém vinculactes
com o movimento antirracista.

c) O diagnéstico (correto) de que a dificuldade de aplicacdo da lei se deve,
entre outras coisas, a auséncia da formacéo do professor para esse tema,
mobilizou varias organizacdes e até mesmo projetos empresariais tocados
pelos militantes antirracistas que propdéem “cursos de qualificagdo e
formacdo” dos mais variados tipos e cargas horarias. Assim, o atendimento
a uma demanda garantida em lei fica na dependéncia de iniciativas e do
voluntarismo de militantes, desobrigando o poder publico. Sintomatico que
em varios planos de Educacdo em nivel municipal e estadual — e até
mesmo a primeira versdo do Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (PNDE), que distribuiu verbas federais para municipios
melhorarem suas estruturas educacionais — ndo se colocam acbes
necessarias dos poderes publicos para a aplicacéo da lei. A forma como ela
vem sendo tratada — apenas como atendimento a uma demanda especifica
do movimento negro — é problematica. E importante observar que as Leis
10.639/03 e 11.645 alteram a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo e,
portanto, representam modificagcbes na normatividade da Educacéo
nacional. Essa alteracdo ndo se resume apenas a ser mais um mecanismo
para combater a intolerdncia no meio escolar, mas visa, sim, a formar
futuros cidaddos com uma consciéncia de que a sociedade brasileira é
multiétnica, culturalmente diversa e que foi formada sob a exploragéo brutal
de africanos escravizados e a destruicdo de experiéncias societarias
originarias indigenas) e civilizatérias (dos povos africanos). Por essa razo,
os contelidos da lei valem tanto para as escolas publicas de bairros
periféricos, onde ha grande presenca de alunos negros e negras, como
também em escolas particulares de elite. Para tanto, é necessario
redirecionar as energias do movimento antirracista para que as politicas
educacionais, tocadas pelos 6rgdos publicos, fagcam cumprir a lei e atendem
a todas as demandas necessarias para tanto. Somente o voluntarismo de
educadores negros e negras por mais louvavel que seja, ndo sera suficiente
para tamanha tarefa.

Com se percebe, muitas foram (e ainda sao) as dificuldades para a
implementacdo da Lei 10.639/03: resisténcia da implantacdo dos conteddos nos
curriculos, o eurocentrismo predominante, o sucateamento do ensino publico, a
deficiéncia na formacéo dos professores, elementos que prejudicam a efetividade do
cumprimento da Lei 10.639/03.

Além da Lei 10.639/03, é importante mencionar que uma outra também
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional: a Lei 11.645/2008 que foi
a responsavel por estabelecer a inclusdo do estudo da Histéria e da Cultura
Indigena Brasileira em toda a Educacdo Basica Nacional, sem prejuizo das
alteracOes estabelecidas pela Lei 10.639/03. Fica aqui o registro, muito embora a
questdo indigena ndo seja o0 objeto de estudo nesta dissertacao.

No ano de 2010, foi promulgado o Estatuto da Igualdade Racial (Lei
12.288/10), que, no seu artigo 1°, se apresenta para a sociedade brasileira como

"destinado a garantir & populacdo negra a efetivagdo da igualdade de oportunidades,
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a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminagdo e as demais formas de intolerancia étnica".

O texto do Estatuto da Igualdade Racial ressalta o estudo da Cultura Afro-
brasileira e da Histéria da Africa, valoriza a cultura, a diversidade de ambito regional
de cada regido brasileira, resgata a importancia do samba, da capoeira e das
comunidades quilombolas, tratando de descentralizar responsabilidades
governamentais e ainda criminaliza a discriminacdo racial, defende os direitos
culturais e religiosos, exigindo respeito dos meios de comunicagédo as manifestacoes
culturais e religiosas afro-brasileiras.

Assim como cada estado-membro da federagcao brasileira deve ter a sua
Constituicdo Estadual, cada estado-membro deve ter, também, o seu Estatuto da
Igualdade Racial. Como exemplo, da estadualizacdo do Estatuto da Igualdade
Racial, é possivel apontar o caso do Rio Grande do Sul, com a aprovacdo da Lei
Estadual 13.694/2011 que instituiu o Estatuto Estadual da Igualdade Racial do Rio
Grande do Sul.

O Estatuto do Rio Grande do Sul procurou seguir os passos do Estatuto
Federal na defesa de politicas afirmativas e busca de respeito as diversidades
culturais, étnicas e religiosas existentes na sociedade.

Destarte, do ponto de vista das relacdes raciais, o Estatuto da Igualdade
Racial, no ambito federal (assim como 0s seus congéneres estaduais), apresenta-se
como um documento que estabelece garantias e direitos voltados para o combate
efetivo ao racismo e ao preconceito na sociedade brasileira. Por sua vez, a Lei
10.639/03 pode ser compreendida neste contexto, como um diploma legal que
imprime oposicdo e resisténcia a presenca do discurso da democracia racial na
sociedade brasileira pois, conforme Valter Roberto Silvério (1999, p. 67) apud

Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 24), o racismo:

[...] refere-se ndo somente a todas a¢bes e inagbes, a todos 0s sentimentos
e siléncios que sustentam a subordinacdo 'negra’, mas também a uma
estrutura de esquizofrenia que todo povo 'branco' tem, no sentido da
totalidade da experiéncia de seu ser no mundo. Em resumo, todos os povos
'‘brancos' estéo universal e inevitavelmente adoecidos pelo racismo.

Analisando o conceito acima,Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 24) chama a

atencdo que "Silvério destaca como o racismo prejudica quem sofreu com ele e,
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também, quem faz uso deste para manter seus privilégios, o que vem justificar e
incentivar as iniciativas que buscam combaté-lo [...]".

E este combate aumentou justamente apos o fim do periodo ditatorial em
1985, uma vez que o Estado brasileiro, juridica e constitucionalmente foi rearticulado
mediante a promulgacdo da Constituicdo Federal em outubro de 1988 e assim,
passou a reconhecer legalmente a existéncia do racismo, tratando de desenvolver
politicas publicas (aqui entendidas como acdes e programas oficiais administradas
por entes publicos como o objetivo de combater o racismo) e politicas de acdes
afirmativas, campanhas oficiais de defesa em prol do respeito as diferencas, sistema
de quotas nas universidades e novos paradigmas na politica educacional, sendo as
Leis 10.639/03 e 11.645/08 exemplos claros. Neste sentido, aponta-se para a
potencialidade de surgimento de novas formas de compreensdo do legado afro-
brasileiro, novas formas de conceber as relagcbes raciais no Brasil e, em

concomitancia, novas possibilidades de construcao da identidade afro-brasileira.

1.4 A IMPLEMENTACAO DA LEI NO PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO

No dia 24 de junho de 2015, o Plano Municipal de Educacéo de Pelotas foi
objeto de ampla discussdo numa sessdao da Camara de Vereadores do municipio
gue se estendeu por mais de sete horas e que teve as suas dependéncias lotadas
por populares, representantes de movimentos sociais, liderancas religiosas e
integrantes da Secretaria Municipal de Educacéao.

Apés longas discussdes, a polémica sessdo passou para 0 momento das
votacOes, onde foram aprovadas 18 (dezoito) Emendas Parlamentares que
passaram a integrar o Plano Municipal de Educacédo de Pelotas.

Aqui, merecem destaque as Emendas 17 e 18 (MARASCO, 2015).

A Emenda de n° 17, de autoria do Vereador Ricardo Santos, que na época
integrava a bancada do Partido Democratico Trabalhista (PDT) e que atualmente,
integra a bancada do Partido Comunista do Brasil (PC do B), foi aprovada e inseriu
no texto do Plano Municipal de Educacéo, a préatica de "Superacao e erradicagédo de
todas desigualdades, em especial as educacionais, com énfase na promocao dos
principios de respeito aos direitos humanos, a diversidade étnico-racial, regional,

social, religiosa, de género e de orientagdo sexual".
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A Emenda Parlamentar de n° 18, de autoria do Vereador Adhemar Ornel
(Unico vereador negro do municipio atualmente e que integra a bancada do Partido
Democratas (DEM); partido que, nacionalmente, se posiciona contrariamente as
politicas de acéo afirmativa), uma vez aprovada, inseriu no texto do Plano Municipal
de Educacdo, a Lei 10.639/03 (e também, a Lei 11.645/08) tudo para sistematizacéo
de estudos e melhor compreensdo das Culturas Afro-brasileira, Africana, Cigana e
dos povos itinerantes e indigenas.

Portanto, as Emendas Parlamentares n°® 17 e n°® 18, disciplinaram questdes
educacionais e curriculares que nao estavam contempladas pelo Plano Municipal de
Educacdo de Pelotas, estabelecendo garantias para o efetivo cumprimento da Lei
10.639/03. As Emendas demonstram também, que nédo existiu o cuidado necessario
pelo poder publico para que fosse procedida a inclusdo da Lei 10.639/03 com maior
celeridade anteriormente.

As Emendas Parlamentares apresentam clara posicdo em prol da promocao
da igualdade, respeito aos direitos humanos, as questdes relacionadas ao género,
diversidade ético-racial, liberdade religiosa, orientacdo sexual e garantia de
melhores condi¢cdes de estudos dos conteddos relacionados a Cultura Afro-
brasileira, dentre outras.

O presente registro é importante, uma vez que somente a partir do ano letivo
de 2016, justamente por forca das Emendas Parlamentares 17 e 18, € que a Lei
10.639/03, teve sua inclusdo assegurada no Plano Municipal de Educacdo de

Pelotas.

1.5 CONSIDERACOES

Assim, neste primeiro capitulo, é possivel inferir que as relacfes raciais no
Brasil apés a Abolicdo e Proclamacdo da Republica foram inicialmente pautadas
pelo discurso racialista, que apontava para aspectos biol6gicos no sentido de ser
construida uma racga; um povo brasileiro, isto, a partir de um quadro privilegiador do
modelo evolucionista centrado na valorizacdo do branco europeu.

Destarte, o afrodescendente passou a ser visto como um problema social e,
na medida em que a maior parte da populacédo era constituida por ndo brancos, a

discussdo por parte dos estudiosos da época, girou, a partir de um enfoque
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discriminatério no campo racial, em apontar caminhos de como branquear a
populacdo da jovem nacao republicana da América do Sul.

Na época, a supremacia racial e cultural do branco a partir de modelos
europeus evolucionistas ndo era questionada, mas compreendida como um ideal a
ser perseguido por medidas eugenisticas. Em virtude da realidade existente no
pais, portador de milhdes de cidaddos que ndo sdo brancos, o modelo eugenista
mais radical foi adaptado para uma perspectiva mais leve; de ordem cultural, na
qual, os aspectos sociais e culturais deveriam se sobressair aos eminentemente
fisicos.

Assim, seria possivel branquear a populacdo a partir da educacdo, com a
implementacdo de mudancas de habitos, higienismo, incentivo a ginastica, defesa
de boa e saudavel alimentacédo, além do estabelecimento de um padréo cultural que
anulasse paulatinamente tudo o que n&o fosse identificado como eurocéntrico, razao
pela qual, a Cultura Afro-brasileira recebeu uma posi¢ao de subalternidade. Por sua
vez, 0 cidaddo afrodescendente foi aljjado do espagco publico, sem
representatividade politica e cultural, discriminado, as suas comunidades, em
processo de enfraquecimento, a sua cultura sendo negada paulatinamente, fazendo
com que sua invisibilidade e subordinagcdo no meio social fosse a tonica do
processo, naturalizando ainda, um discurso preconceituoso contra 0
afrodescendente e a Cultura Afro-brasileira.

Por isto, o ideal de branquitude foi disseminado a partir do sistema escolar,
encampado que foi oficialmente por uma politica governamental durante a Era
Vargas (1930-45), adquirindo um formato de dimensfes nacionais, no sentido de
estabelecer para o futuro, uma raca brasileira, a tal ponto que que foi estabelecido
durante o governo de Getulio Vargas, como ja alertado, o Dia da Raca.

Com efeito, nos anos 30, com o estudioso Gilberto Freyre — autor da classica
obra Casa Grande & Senzala, publicada em1933, os aspectos culturais pautados
pela miscigenacdo, se afirmaram no contexto nacional, fazendo com que fosse
possivel a articulacdo do discurso de democracia racial.

Deste modo, hum pais que seria marcado pela miscigenacéo e mesticagem e,
no qual, ndo existiria racismo, passou a ocorrer a defesa de um modelo de discurso
de unicidade cultural que anulava as diferengas. Este discurso passou a conviver de
forma paradoxal com o ideal de branquitude pois, devido as préaticas ambiguas de

um governo que alardeava uma realidade mitica de um pais que seria pautado pela
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diversidade, cordialidade e sem conflitos sociais de ordem racial, na pratica, lutava
para empreender uma gigantesca empreitada no sentido de moldar a sociedade
brasileira projetada para o futuro numa perspectiva europeia de comportamento
social, tornando-a a mais branca possivel tanto no aspecto fisico-biolégico como
cultural.

O discurso do governo também foi favorecido pela entrada macica de
imigrantes estrangeiros até os anos 20 dos novecentos, sendo a maioria deles
europeus, além de arabes e japoneses em bem menor quantidade.

Apébs o término da 22 Guerra Mundial e fim do Estado Novo Brasileiro em
1945, o mito da democracia racial comecou a ser desmontado principalmente com
as criticas feitas por Florestan Fernandes nas décadas seguintes.

Porém, menos de 20 anos apos o fim do Estado Novo em 1945, ocorreu o
golpe viabilizou a implantacéo da Ditadura Militar em 1964 (FAUSTO, 2002).

Durante a ditadura, o discurso de democracia racial foi algado a uma condicéo
privilegiada, juntamente com o nacionalismo ufanista por parte dos militares. A
repressado, a censura e o controle dos meios de comunicacao dificultaram as acdes
no sentido de ser estabelecida uma oposicao forte e organizada ao brutal regime
politico. Somente a partir do final dos anos 70, quando o regime passou a enfrentar
uma crise crescente de sustentacdo, com o0 questionamento veemente dos efeitos
sociais decorrentes do "milagre brasileiro”, as bandeiras em prol da democracia e
liberdades passaram a ganhar mais espaco nas ruas das cidades brasileiras.

A sociedade pressionou e testemunhou, na época, transformacdes sociais
como a luta pelo direito ao divorcio, que foi contemplada com a aprovacdo da
chamada Lei do Divorcio (Lei 6.515/77). J& em 1979, foi publicada a Lei de Anistia
(Lei 6.683/79) revelando o franco enfraquecimento do governo militar. Nesta época
também, o Movimento Negro foi rearticulado, originando o Movimento Negro
Unificado e assim, passou a assumir na condicdo de movimento social de ponta, um
papel muito relevante na defesa de demandas populares e em especial, da
populacdo afrodescendente brasileira. O MNU passou a defender educacéo de
qualidade, sendo coerente com a defesa de uma de suas principais bandeiras.
Nesta conjuntura, outros movimentos sociais foram articulados, como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tendo como centro de suas atividades o
forte reclamo e a defesa em prol da luta pela terra através da defesa da reforma

agraria.
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Com o processo de redemocratizagcdo em curso e com fim da Ditadura Militar
em 1985, o Estado brasileiro, passou a assumir a defesa de direitos das populacdes
menos privilegiadas, em condicdo de vulnerabilidade social, como as populacfes
indigenas e afro-brasileiras. Paralelamente ao processo de reconstitucionalizacao
apos o fim do poder militar, discussées no Congresso Nacional encaminharam a
mudanca de diretrizes educacionais nacionais que, gradativamente, foram
concretizadas, primeiramente, a partir da propria CF/88 e apds, por leis, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que foi fruto de um intenso
debate. Também, as acdes afirmativas comecaram a ser propostas no sentido de
recompor as historicas desigualdades raciais econdmicas e sociais presentes no
pais, principalmente entre brancos e afrodescendentes, além de defender direitos de
indigenas e outras minorias.

J& a partir do comeco deste século XXI, com a participacdo do Brasil na
Conferéncia de Durban (2001) na Africa do Sul, o pais assumiu uma série de
compromissos internacionais no sentido de combater o racismo.

Em 2003, foi publicada a Lei 10.639/03 numa formatac&o de acéo afirmativa e
propondo uma valorizagdo da Cultura Afro-brasileira e da Historia da Africa nas
escolas, tornando estes contetudos obrigatérios em toda a Educacdo Bésica
Nacional em meio a uma conjuntura mundial cada vez mais globalizada e marcada
pela compressdo da nocdo de espaco-tempo, pelos novos desafios educacionais,
pela articulacdo de novas formas de socializacdo que ndo apenas familia e escola,
além do crescente papel da cultura de massas e redes sociais, estabelecendo cada
vez mais, um sistema de complexas imbricagcdes envolvendo o local, regional,
nacional e transnacional.

Ademais, com a contextualizacdo deste capitulo, ficou flagrante a pouca
importancia concedida a Cultura Afro-brasileira no curso do século passado, mas
nao apenas isto: ficou flagrante que neste comeco de novo milénio, o modelo
eurocéntrico caracterizado pelo elogio a cultura ocidental, ainda permeia 0s
discursos hegemédnicos, bastando lembrar o episédio do Mercado Publico de
Pelotas.

No seu final o primeiro capitulo abordou a gama de dificuldades para o
cumprimento da Lei 10.639/03, descreveu um conjunto de problemas, ilustrou a
posicdo de estudiosos e também, apresentou a conjuntura de Pelotas com as

discussodes oficiais para inclusdo da Lei 10.639/03 no seu Plano de Municipal de
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Educacédo por forca de emenda parlamentar decorrente dos debates e aprovacdoes
na sua Camara Municipal de Vereadores.

Deste modo, o primeiro capitulo, procurou contextualizar as relacdes raciais,
bem como o papel da Lei 10.639/03 como importante para a reconfiguracdo dos
aspectos curriculares e formas de socializagdo dos jovens estudantes
afrodescendentes.

Na medida em que a Lei 10.639/03 oportuniza a realizacéo de trabalhos antes
ausentes na rede escolar, fica evidente a proposta social e politica de transformacéao
da politica pedagdgica com a construcdo de diferencas que permitem aos
estudantes uma nova leitura da realidade social por eles vivida, no caso, deixando
de ser os Outros, para também tornarem-se agentes protagonistas da construcao de
saberes escolares, e ndo meros receptores e/ou reprodutores de conhecimentos ou
simples informacgfes. A partir dai, se estabelece a possibilidade de surgimento de
um novo discurso, no qual a Cultura Afro-brasileira deixa de ser "a estranha" que
deve ser conhecida como se fosse uma colcha de curiosidades exéticas, para
tornar-se uma cultura central para a elaboracédo da identidade nacional brasileira na
contemporaneidade, pois a identidade € construida a partir da diferenca, em meio a
um mundo pautado pelo sincretismo; pela hibridez cultural.

Assim, avancando, o préximo capitulo inicialmente trabalha as questdes
tedricas pertinentes as socializacbes familiar e escolar (incluindo a questao dos
curriculos) e de que forma as familias negras enfrentam as situacdes de racismo,
preconceito e discriminacao. Por isso, é apresentada a discussao da socializacédo
das familias e estudantes negros a partir da participacdo das familias, dos pais.

Como demonstracdo da diversidade cultural presente na Cultura Afro-
brasileira, é ressaltada a riqueza da Didspora Negra no continente americano, 0s
estudos na perspectiva pos-colonial que envolvem também o corpo como meio de
representacéo, uma vez que "no corpo as relacbes de dominacdo sado tornadas
visiveis" (FANON, 1965, p. 113, apud COSTA, 2006, p. 120).

Os elementos tedricos do segundo capitulo, somados ao que foi apresentado
neste capitulo inicial, adquirem juntos, uma condicdo de suporte tedrico para a
analise dos dados empiricos coletados através das entrevistas feitas com os pais
dos estudantes pelotenses e que sao apresentadas no terceiro e ultimo capitulo

desta dissertacéo.
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2 SOCIALIZACAO E IDENTIDADE

2.1SOCIALIZACAO FAMILIAR E SOCIALIZACAO ESCOLAR

No mundo contemporaneo, diferentemente do passado ndo muito distante,
tanto a familia como a escola, deixaram de ser apresentadas como as Unicas ou
principais instituicdes detentoras do oferecimento de condigbes concretas para o
desenvolvimento do processo de socializagdo (SETTON, 2005). E isto se deve a
nova configuracdo social e cultural mundial globalizada, marcada por novas
tecnologias de comunicacido (SIMOES, 2009) e cultura de massas. Apesar de tais
elementos, a socializacado familiar, compreendida aqui como primaria e, portanto,
anterior (a0 menos por lapso temporal), a todas as outras formas de socializacoes
(que sdo secundarias) tem como marca, a alta carga emocional que envolve os seus
atores sociais. Segundo Peter Berger e Thomas Luckmann (1976, p.176), a

socializacéo familiar:

Ocorre em circunstancias carregadas de alto grau de emocéo [...] A crianga
se identifica com os outros significativos por uma multiplicidade de modos
emocionais. Quaisquer que sejam, a interiorizacdo s6 se realiza quando ha
identificacdo. A crianga absorve os papéis e as atitudes dos outros
significativos, isto &, interioriza-os, tornando-os seus.

Portanto, a partir da socializacéo familiar, a crianca absorve papéis, valores e
regras sociais e 0s interioriza. Basicamente, o individuo em muita tenra idade
aprende com os seus familiares, muito embora deva ser considerado o fato de que a
familia ndo € um grupo isolado na sociedade pois reflete valores mais amplos.

Por sua vez, conforme Angela Ernestina Cardoso de Brito (2013, p. 80), é

possivel destacar que:

Na familia, como em qualquer outro grupo social, grande ou pequeno,
desenvolvem-se padrbes, e cada individuo passa a ter uma relacédo
diferente com os outros, conforme posicfes hierarquicas, tais como raca,
grupo social, nacionalidade e afiliagdo étnica. Isto significa que a crianca
incorpora determinadas normas e valores e acaba por se identificar com um
grupo particular, diversificado em relagdo a outros, mas aprende a se
relacionar com outros. Cabe destacar que alguns padrées de
comportamento apreendidos pelas criangas embutem caracteristicas da
cultura e do meio em que ela se encontra, ao passo que outros Sao
peculiares a propria familia. A crianca aprende valores, sentimentos e
expectativas de posicao, por intermédio de cada membro de sua familia e
de outras pessoas com que convive. E preciso considerar que a familia
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exerce, desde muito cedo, grande influéncia na transmissdo de valores e
crencas a respeito dos grupos raciais.

Assim, é possivel considerar que a socializacdo familiar desempenha um
papel importante para o desenvolvimento das criangas, com destaque especial para
sua compreenséo de si, a valorizacdo ou ndo de suas especificidades no que tange
ao seu pertencimento racial.

No que diz respeito aos estudos académicos envolvendo as familias de
afrodescendentes a partir delas mesmas, € perceptivel um interesse relativamente
recente sobre o tema, pois, segundo Angela Ernestina Cardoso de Brito (2013, p.
80):

Silva (1987) foi uma das primeiras pesquisadoras que buscaram apreender
as familias negras contemporéneas a partir delas mesmas, néo tendo como
referéncia familias brancas. Em narrativas de suas experiéncias em uma
comunidade de negros trabalhadores rurais em Limoeiro, desvenda o fato
de como as pessoas que ali vivem se educam, vasculham, ordenam e
reordenam suas vidas e a de sua comunidade, identificando motivos que se
agruparem para formar a identidade e a socializagdo do grupo. Para a
autora, a formacédo da identidade, na socializacdo desses negros, tem se
dado através do trabalho dessas pessoas como empregados em uma
fazenda. Tanto a identidade econdémico-social (trabalhador) quanto a racial
(negra) se apresentam como identidades de seres humanos oprimidos.

Com o passar do tempo, concomitantemente se desenvolvem com a
socializagdo familiar, outras formas de socializagdo, todas num plano secundario,
como a escolar. No Brasil, as criangas agora estdo indo mais cedo para a escola se
comparado com o final do século passado, pois a Educacdo Infantil tornou-se
obrigatéria e a partir dos quatro anos de idade, sendo também gratuita. A Lei de
Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LDB) teve o seu texto alterado pela Lei
12.796/13 que estabeleceu obrigatoriedade da presenca da crianca na escola a
partir dos quatro anos de idade e ainda deu outras providéncias, como no caso da
formacdo dos professores. Assim, pode-se dizer que o desenvolvimento da
socializagdo escolar no Brasil esta comegando mais cedo no presente, do que no
passado bem proximo.

Por sua vez, conceituando e comentando o termo socializagdo, Anthony
Giddens e Philip Sutton (2016, p. 208, 209), o fazem da seguinte maneira:

Processos sociais pelos quais novos membros da sociedade tomam
ciéncias das normas e valores sociais, contribuindo para que adquiram um
senso distinto de si préprio (self). Os processos de socializagdo sao
continuos pela vida toda. Socializacdo se refere ao processo que transforma
uma crianga desamparada em uma pessoa bem informada e consciente de
si, capacitada nos moldes da cultura de sua sociedade. A socializagao é
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essencial para a reproducdo social, mantendo a continuidade da sociedade
ao longo do tempo. N&o s0 as criangas aprendem com os adultos durante a
socializacdo, mas os adultos também aprendem como lidar com bebés e
criancas. A criacdo dos filhos conecta as atividades dos adultos as criancas,
normalmente pelo resto da vida, e 0 mesmo se repete com os avés. Em
geral, socializacdo é debatida em temos de socializacdo primaria, que é
particularmente intensa e ocorre nos primeiros anos de vida, e socializacdo
secundaria, que continua por todo o curso de vida.

Complementando e atualizando os comentarios e a definicdo dos autores
citados, Maria da Graca Jacintho Setton (2005, p. 346-7) sustenta que ocorre
atualmente a emergéncia de novas formas de socializacdo que fogem do modelo
classico envolvendo o bindmio familia-escola, tal como a midia e as redes sociais.

Quanto ao modelo classico, pode ser bem exemplificado a partir da obra do
socidlogo Emile Durkheim. De acordo com Emile Durkheim, (1978, p. 41), a
educacdo consiste “numa socializacdo metddica das novas geracdes’. Emile
Durkheim definiu educacdo, como uma acao praticada pelas geracdes adultas sobre
as novas geracdes e que tem por objeto desenvolver na crianca, uma preparagcao
reclamada pela sociedade e pelo meio a que a crianca se destine.

Neste sentido, a partir deste classico da Sociologia da Educacéo, é possivel
compreender de que forma eram incorporados os valores sociais por meio de
praticas educacionais na visdo presente no final dos oitocentos e comeco do século
passado. Emile Durkheim pensava a escola como um complemento da familia. Sua
matriz, no contexto da socializacdo, era operada pelo carater reprodutor a partir da
imposicao dos valores as novas geracdes. A escola era, primordialmente, uma
transmissora de valores. Destarte, a licdo de Emile Durkheim, ilustra a importancia
conferida ao papel da escola ja na época da construcdo da modernidade (GIDDENS,
SUTTON, 2016; FERNANDES, 2004), sobretudo, na Europa.

Conforme Maria da Graca Jachinto Setton (2005, p. 337), Emile Durkheim
considerava a escola como o complemento essencial da familia, "como uma
instituicdo responsavel pela construcdo de individuos morais e eticamente
comprometidos com o ideal publico”. De acordo com a analise de Maria da Graca
Jachinto Setton, a posi¢cdo de Emile Durkheim demonstrava a preocupacéo deste
autor, com a formacdo de um cidadado obediente as leis, instrumentalizado com
valores civicos e morais, treinado em habitos nos quais a escola era capaz de
oferecer e reproduzir, além de torna-lo a ser capaz de cumprir tarefas e a

desenvolver trabalhos de modo metddico.



68

Registre-se ainda, que o aprendizado moderno tinha deixado de levar em
conta, exclusivamente, o ber¢co do sujeito como tal qual, se dava no cenario social
anterior; o aristocratico, tornando o processo de socializacdo a partir da escola algo
novo e carregado de expectativas democratizantes.

Entretanto, apesar de sua importancia histérica e paradigmatica, ndo parece
razoavel considerar a sociologia de Emile Durkheim como pertinente para analise e
compreensdo da atualidade globalizada. Ademais, outras formulagcbes mais
complexas da relacao entre individuo e sociedade foram elaboradas na teoria social
com o passar dos anos, em especial, considerando ndo os aspectos supostamente
funcionais da socializacdo, mas como a socializacdo também reitera divisdes sociais
e raciais da sociedade.

Conforme Anthony Giddens e Philip Sutton (2016, p. 209): “Nas sociedades
modernas, a posi¢do social ndo € herdada no nascimento, mas a etnia, o género e a
classe social das familias, bem como o local de nascimento, influenciam de fato os
padrdes de socializacao".

Atualmente, estd presente uma nova configuracdo das relacdes sociais
mediante a compressédo do bindmio espaco-tempo (FERNANDES, 2004, p. 20), a
existéncia de intensos movimentos populacionais além da complexidade
estabelecida a partir da grande diversidade de cultural e étnica presente no mundo,
sobretudo, nas grandes metropoles e que fogem das possibilidades teoricas
classicas, muito marcadas pelo modelo dominante do Estado-nagédo (COSTA, 2006,
p. 122).

De modo similar, em meio a estas caracteristicas préprias da
contemporaneidade, a propria instituicdo escola esta diante de inUmeros desafios
ainda mais por ser, no campo do ensino formal obrigatério, a instituicdo que acaba
por realizar, conforme Anthony Giddens e Philip Sutton (2016, p. 127) a "transmissao
de conhecimentos e habilidades de uma geracao para outra, quase sempre por meio
do ensino compulsorio nas escolas".

Avaliando as transformacdes sofridas na escola e na educacao, o estudioso
argentino, Juan Carlos Tedesco (1998), na sua obra, Novo Pacto Educativo, destaca
o fato de que a escola, tradicionalmente entendida como uma instituicdo
comprometida com a transmissao e producéo do conhecimento, apresenta para as
criangas um padronizado conjunto de valores, costumes e hébitos sociais, esta

frente aos novos desafios sociais pedagogicos.



69

Assim, em virtude das transformacodes presentes no mundo globalizado, Juan
Carlos Tedesco destaca a necessidade de readequacdo dos contetdos, a
apresentacao de enfoque interdisciplinar, o estabelecimento de novas metodologias
para a constru¢cdo do conhecimento nas salas de aula, além da necessidade de se
refletir sobre as formas de avaliagdo e sobre o papel do professor no contexto do
ensino-aprendizagem.

A escola pode proporcionar melhores condicbes para que uma pessoa
compreenda, através dos conhecimentos que adquire, a sociedade a que pertence,
sua cultura, elementos que favorecem a constru¢do continua da sua identidade.
Assim, a escola ainda se revela como um palco importante - mas ndo o Unico - e
tampouco autbnomo, para a construcdo do conhecimento, para a disseminacao de
informacgdes, conhecimentos e para a constru¢cdo da identidade dos estudantes.
Evitando uma andlise da realidade como escolar, como fechada em si mesma,
pretende-se abordar aqui a participacdo dos pais no processo de construcdo da
identidade dos seus filhos estudantes em um contexto de mudancas na legislacéao
escolar a partir da Lei 10.639/03 e no que tange as relacdes étnico-raciais.

Conforme Marilia Pontes Sposito (2003, p. 210-26), a socializacdo dos
estudantes também é marcada por seus contatos sociais fora dos muros da escola,
instituicho que atualmente estd recebendo forte critica por ainda estar,
majoritariamente, centrada na reproducdo de valores e conteldos, e ndo em
estabelecer novos desafios pautados pela contemporaneidade. Por isso, através da
escola - e ndo apenas por ela - se desenvolvem experiéncias socializadoras,
reafirmando o seu papel relevante na sociedade, em especial para a questao aqui
abordada que séo os processos identitarios que envolvem a questao racial.

E na escola onde as criancas, ainda com pouca idade (no caso deste
trabalho, em especial, as criancas afrodescendentes) passam a conviver com outras
experiéncias sociais sem a direta tutela familiar. E aqui parece residir um ponto
importante para ressalvar: em seus estudos sobre familias afrodescendentes e a
construcdo da identidade, Irene Maria Ferreira Barbosa (1987, p. 54), destaca que
0S pais procuram proteger o maximo possivel as criancas fechando-as do exterior
em virtude do temor de que as criangas possam sofrer algum ato fruto de bullying
(BATISTA 2013, p. 306), preconceito ou discriminagao racial. Segundo Irene Maria
Ferreira Barbosa (1987, p. 55):
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Nas familias negras, a capsula protetora aparece como uma constante,
retardando por maior tempo possivel o aparecimento do problema racial,
gue vai trazer sempre, decepcfes e choques, que podem, em maior ou
menor medida, influir decisivamente nas rela¢cdes com brancos e negros.

'O momento critico na vida do individuo protegido, aquele em que o circulo
doméstico ndo pode mais protegé-lo, varia segundo cada caso, a sua
aparicao dara origem a uma experiéncia moral' (Goffman, 1975, p. 42). Esse
momento entre criancas e jovens negros € critico, na medida em que é o
centro de toda quest&o da identidade racial. E 0 momento em que a crianga
(ou jovem) toma consciéncia ndo de suas diferencas raciais, pois disso
sempre estiveram cientes, mas do significado dessas diferencas e da
importancia que elas tém para suas futuras relagfes sociais uma vez que
representam a fonte de todo preconceito que aparecera nos momentos em
gue foram confrontados com brancos, e que, agora, passam para um nivel
consciente.

De um modo geral, portanto, é justamente na escola que a crianca
potencialmente vai se deparar com alguma situacdo para a qual ndo havia sido
preparada por seus pais no campo das relacdes raciais, passando a ser percebida
em sua diferenca em relacdo ao padrao dito branco, gerando eventual discriminacéo
racial, constrangimentos, ofensas, inferiorizacdo. Este quadro acaba repercutindo
tanto na construgdo da identidade, como também, no proprio aproveitamento

escolar. Conforme Rozangela Leite (2009, p. 36-37):

A escola, depois da familia, € um espago privilegiado para a socializagao
gue garante a formacdo adequada ao desenvolvimento dos sujeitos.
Entretanto, de modo geral, essa ndo € a realidade da trajetéria de criangas
e jovens negros. Na maioria das vezes, as experiéncias de discriminacéo
racial vivenciadas no ambiente escolar sdo hostis e desestimuladoras para
os alunos negros. Cavalheiro (2001), ao descrever as experiéncias
prejudiciais para o processo de formacdo das criancas negras na escola,
afirma que no espago escolar muitos dos aspectos presentes reforcam uma
hierarquia entre grupos raciais. Na expressédo verbal o racismo é
disseminado quando ocorrem falas explicitas ou implicitas que depreciam a
participagcdo de alunos/as negros/as. S&o discursos que tendem, em muitas
situacdes, a desprezar sua inteligéncia e beleza, menosprezar seu
desenvolvimento, sua estética ou criticas tendenciosamente seu
comportamento. Falas negativas e preconceituosas a respeito da cultura, da
familia e do grupo racial negro podem comprometer o desenvolvimento das
criancas e dos adolescentes negros. (CAVALHEIRO, 2001; p. 152-153). As
falas pejorativas e explicitas de discriminacao dentro da escola, na relagéo
com o outro generalizado, coloca o Me (que representa a imagem que 0
outro tem de mim) e o Eu (a consciéncia que individuo possui de si mesmo)
de criancas negras em conflito com sua autoestima, consequentemente,
repercute no seu aprendizado.

A discriminacdo no ambito escolar é reflexo do conjunto de praticas sociais
presentes nas escolas majoritariamente marcadas por uma cosmovisao eurocéntrica
(DAVILA, 2005). Destaca-se aqui também, a propria representacdo dos

afrodescendentes nos materiais escolares. O afrodescendente, com efeito,
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geralmente foi retratado nos materiais didaticos como um ser inferior, servical,

subordinado. Segundo Piedade Lino Videira (2007, p. 100), € possivel destacar que:

Na representacdo social do negro no material didatico e nos diversos
veiculos de comunicacgdo social, em particular na propaganda, a populacao
negra é representada apenas como servical, muitas vezes, de forma indigna
e jocosa. Nos cartazes alusivos as datas historicas, civicas e sociais, esses
problemas de fundo racista repetem-se. Embora a sociedade brasileira, no
periodo entre o fim do escravismo e os tempos atuais, tenha passado por
significativas transformacdes, a representacdo do negro permanece quase
inalterada em relacéo ao esteredtipo do escravo submisso e o trabalhador
atual, como se o Unico lugar destinado aos negros fosse a subalternidade e
a inferioridade.

Como abordado no capitulo anterior, novas perspectivas pedagdgicas sao
possibilidades, a partir da emergéncia das politicas de acdo afirmativa. Dentre elas,
a elaboracdo de materiais didaticos que promovam o reconhecimento da diversidade
étnico-racial. Deste modo, a realizacdo de trabalhos escolares previstos pela Lei
10.639/03 pode se apresentar como um vetor para a construcdo da identidade
afrodescendente, pois, conforme Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 89), a identidade é
"um significado - cultural e socialmente atribuido” e est4d presente no plano
discursivo, o que significa dizer que esta relacionada a producédo de significados no
ambito escolar, considerando os materiais escolares, as concepc¢des de professores
e colegas, etc.

Ainda, conforme Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 97), a "identidade esta
ligada a sistemas de representacdo com estreitas conexdes com as relacdes de
poder". Neste sentido, é importante considerar os materiais didaticos e o curriculo
escolar, de forma mais abrangente, como um sistema de representacdo no qual
emergem possibilidades identitarias em termos raciais. No entanto, a identidade, de
acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2014) apresenta a caracteristica da fluidez; de
algo que ndo se apresenta como estatico, especialmente, num mundo onde esté
presente a pluralidade de fontes culturais e de informacdes, com a existéncia de
diversas agéncias de socializacdo, além da familia e da escola.

Segundo Maria da Graga Jachinto Setton (2005, p. 347), “chama a atengao o
fato de que a pluralidade e heterogeneidade das informagdes em circulagcéo
contribuem para o surgimento de uma nova percepc¢éao do individuo sobre si e sobre
0S grupos que o rodeiam [...]". A identidade é decorrente de uma constru¢do social,

histérica e cultural. Por isso, hodiernamente, a cultura de massas, 0os meios de



72

comunicacdo, a internet, sdo capazes de fornecer informacdes, conhecimento e
formas de identificacdo para além dos contextos das relacfes face a face. Familia e
escola convivem com as outras formas socializadoras vivenciadas pelos estudantes
de varias maneiras, seja através da participacado social em clubes, academias de
danca, através das redes sociais ou nos seus proprios circulos de amizades. A
escola se apresenta como uma instituicdo fundamental, ndo descolada desses
outros ambitos de socializacdo da mesma forma que a familia, considerando que
sdo duas agéncias socializadoras fundamentais nas quais as criancas e 0S
adolescentes passam a maior parte do tempo (SETTON, 2005).

E importante lembrar ainda que a crianca afrodescendente sofre, ja na sua
entrada na escola, discriminacdo a partir de suas caracteristicas fisicas, como
alertam Dayse Cabral de Moura, Adja Motta de Oliveira e Fabiana Leandro de Souza

(2013, p. 7), conforme o que segue:

Ao iniciar o processo de escolarizacdo a crianga negra se depara com o
preconceito por ndo se enquadrar no modelo de branquitude legitimado pela
sociedade. A crianca negra comecga a ser preterida devido a sua aparéncia,
o fendtipo, a cor da pele, cabelo, a participacdo em religibes de matrizes
africanas, posicdo social, entre outros. Esse preconceito esta t&o
naturalizado que a propria crianga negra incorpora uma mentalidade branca,
rejeitando sua aparéncia e a cultura do seu povo, conforme afirma Algarve
na citagdo abaixo:

Como branco, se vé e se faz ver como superior, de certa forma essa é uma
estratégia, para sendo negro, fazer-se reconhecer pela sociedade que o
discrimina, aqui vence a ideologia do branqueamento. Ideologia essa, que
segundo Silva, A.C. (2000) e Domingues (2002) representa a interiorizacao
dos modelos culturais brancos pelos negros, como que esquecendo que
uma pessoa internaliza uma imagem negativa de si prépria e uma imagem
positiva do outro, tentando se aproximar ao maximo de outro que possuli
atributos positivos. (ALGARVE, V. A, p. 01, 2006).

A partir desta citacao, percebe-se a centralidade dos mecanismos discursivos,
presentes na escola, na construcao de identidades que, como vemos, sdo marcadas
pela falta de reconhecimento de suas singularidades. Assim, € possivel relacionar tal
aspecto a historicizacdo realizada no capitulo anterior, na vinculacao da escola com
um ideal de branquitude, e refletir sobre as consequéncias disto na constituicao
identitaria de criancas afrodescendentes. Neste ponto ainda, é possivel considerar a
socializagdo escolar como um aspecto fundamental na constituicdo da identidade,
ainda que nao possa ser pensada de forma isolada e nem independente em relagcéo
a outras esferas da sociedade. E a Lei 10.639/03 representa um esforgo oficial para

reparar desigualdades, valorizar a Cultura Afro-brasileira e a Historia da Africa,
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através da realizacdo obrigatdria dos trabalhos escolares com tais conteudos, antes,
sequer abordados pela esmagadora maioria das escolas brasileiras.

Neste novo contexto, a escola pode ser compreendida como um agente
potencialmente provocador; que viabiliza transformac¢des. Conforme Tomaz Tadeu
da Silva (2014), a escola deveria sempre problematizar os conteudos listados no seu
curriculo. Ao abordar, através de trabalhos obrigatorios previstos na Lei 10.639/03, a
proposicdo de questionamentos ao ideal de branquitude (voltado para uma visédo
cultural e educacional eurocéntrica e marcado também, pelo desprezo a qualquer
manifestagdo em prol da valorizagdo da Cultura Afro-brasileira, compreendida
historicamente, pela visdo eurocéntrica, como primitiva, exotica e inferior) se torna
algo implicito. Igualmente, os trabalhos escolares desafiam o discurso de
democracia racial, o preconceito e a discriminacao.

Conforme Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 27), "o preconceito representa
ideias que formulamos antecipadamente, e a discriminacdo é o resultado deste

preconceito, posto em pratica". Ainda, segundo esta autora (2004, p. 26):

[...] faz-se de suma importancia precisar o que seja preconceito racial e
discriminacéo racial, e para tanto, valho-me das definicbes de Lopes (2000,
p. 187):

'Preconceito Racial € a ideia preconcebida suspeita de intolerancia e
aversdo de uma raca em relagdo a outra, sem razdo objetiva ou refletida.
Normalmente, o preconceito vem acompanhado de uma atitude
discriminatoéria’.

'Discriminacdo Racial é a atitude ou acdo de distinguir, separar as ragas,
tendo por base, ideias preconceituosas'.

Cashmore (2000, p. 196) nos esclarece ainda que a discriminagéo racial
pode ir desde o uso de rétulos pejorativos, como ‘crioulo’, 'negrdo’ a
negacdo de acesso a esferas institucionais como habitacdo, educacéo,
justica, participacao politica, etc'. Destaca, no entanto, que essas acdes
podem ser intencionais ou nao.

Como se vé, ao considerar-se superior aos outros, diante de sua raca, a
pessoa se posiciona como sendo racista, visto estar fazendo distincdo entre
racas e grupos humanos, com tratamento negativo a outros diferentes de si.

Consagrando o ideal de branquitude ao garantir a valorizacdo -cultural
eurocéntrica que exalta a cultura ocidental, sem romper com o discurso de
democracia racial, afirmando que o Brasil € portador de uma sociedade sem
conflitos raciais e no qual, a mesticagem € elogiada e enaltecida, a rede escolar

brasileira acabou por, direta e indiretamente, estabelecer, com o passar dos anos,
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obstaculos as condi¢cdes de ascensdo da populacdo afrodescendente no campo
politico, social, cultural e econdmico?.

O ideal de branqueamento também restringiu a capacidade de acdo da
populacdo afrodescendente, de seu empoderamento no plano social-politico,
impedindo o estabelecimento de condi¢Bes igualitarias de fato e que apenas
formalmente, se cristalizam. Neste sentido, o trabalho escolar com os conteludos
obrigatérios previstos pela Lei 10.639/03, podem ajudar as criancas
afrodescendentes a tornarem-se efetivamente negras pois, conforme comenta
Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 32): “Silva P. (2003) nos diz que ser negro no
Brasil é escolha politica, porque ao assumir a luta por combate ao racismo e
discriminacbes, ou a luta por reconhecimento de identidade, direitos sociais,
culturais e politicos, os negros vao se tornando negros.”

Paralelamente a escola, movimentos culturais - como os ligados as entidades
religiosas, as rodas de capoeira, as escolas de samba, aos movimentos negros,
clubes esportivos, mais recentemente, as oficinas de teatro popular e de rua, de hip
hop e funk, a fundacdo e desenvolvimento de companhias de danga afro, de clubes
culturais, esportivos e recreativos, igualmente encarregaram-se (e encarregam-se
ainda) de apresentar elementos favoraveis para construcdo de possibilidades
identitéarias valorizadoras da Cultura Afro-brasileira fora dos muros escolares.

Por isso, a Lei 10.639/03 teve o mérito legal de levar para dentro das escolas
uma novidade que ja ndo era novidade fora da escola, em especial, com o
desenvolvimento das propostas do Movimento Negro, como a valorizagdo da arte
afro-brasileira, da educacéo e de seus expoentes intelectuais e artistas, propondo
assim, a diferenca: passou a provocar, por forca de sua obrigatoriedade legal, a
apresentacao de contetudos que ndo eram trabalhados com os estudantes, como a
importancia da masica africana e afro-brasileira, os instrumentos musicais de origem
africana, como o berimbau, os debates sobre a Cultura Afro-brasileira, a
apresentacdo e valorizacdo de vultos e personalidades negras brasileiras do
passado, a identificacdo de esportistas, de artistas, etc. A Lei 10.639/03 também,
passou a incentivar a apresentacdo de uma figura historica e mitica aos estudantes:
a do negro Zumbi dos Palmares, como mecanismo de positivar a construgao da

identidade negra no Brasil.

8 Tais desvantagens foram atestadas através de pesquisas feitas por Hasenbalg (2005).
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Deste modo, a socializacdo escolar que tradicionalmente, era voltada
majoritariamente para o enaltecimento do mito da democracia racial brasileira,
passou a conviver e a perder espago para novas concepg¢bes no campo das
relacGes raciais. E importante dizer ainda, segundo Valéria Aparecida Algarve (2004,

p. 17), que:

E importante observar que n&o se trata apenas de a crianca negra aprender
sobre a sua cultura e sobre a sua historia, € preciso que as criangas
brancas também tenham este conhecimento, indispensavel para as
relagGes inter-étnicas, em que as criangas brancas também sofrem
prejuizos em sua personalidade, por ndo se esforgarem por modificar as
situacdes de preconceito, discriminacdo e racismo que praticam.

Se por um lado, trabalhar a valorizacdo do negro de sua cultura de sua
historia e de valorizar as criangas negras, sua auto-estima e sua
identidade, por outro, as criangas brancas também serdo beneficiadas, pois
ndo serdo educadas achando que praticar o racismo o preconceito e a
discriminacdo € normal. Assim, além de n&o pratica-los, saberdo valorizar
as criangas negras como advindas de povos com historia e cultura. As
criancas brancas também poderdo reconhecer-se descendentes de povos
gue contribuiram para a formacgédo da nossa cultura, o que contribuird para
as relacbes étnico-raciais no Brasil, jA que tanto 0s negros, quanto os
brancos estardo se educando para tanto, aprendendo a se conhecer e ndo
apenas a se tolerar.

Assim, através da Lei 10.639/03, a diversidade cultural pode ser apresentada
como um fator de enriqguecimento cultural para o jovem estudante frente ao mundo
globalizado. Ana Lucia Valente (2005, p. 64), destacando a importancia do atual

processo educativo num contexto multiplo, assevera que:

[...] muitos estudiosos das relagdes interétnicas e militantes de grupos
negros organizados no pais tém apontado para a necessidade de se dar
maior atencdo ao processo educativo que se desenvolve em varias
instancias da convivéncia humana. E no transcorrer desse processo que se
cristalizam concepgdes falsas sobre os negros — também internalizadas
pelo grupo étnico, dificultando a construcdo de uma identidade positiva,
capaz de contrapor-se as concepcdes negativas, elaboradas historicamente
pelos grupos brancos dominantes.

Destarte, ao invés de permitir formas diversas de identificacdo, descobertas
de outras culturas, uma valorizacdo das diferencas, 0o processo educativo também
pode estabelecer visdes folcléricas e subalternizadas das diferencas (em relacdo ao
padrdo idealizado branco e europeu, algo que encontra terreno no discurso da
democracia racial). Dai, a decorrente geracdo de desigualdades, a perpetuacéo da
mensagem que proporciona baixa autoestima e afloramento de concepgoes

negativas da Cultura Afro-brasileira como um todo.
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Por tais razdes, outros esforcos se fizeram importantes para além da
promulgacdo da Lei 10.639/03 em si mesma. Por isso, o Parecer 003/2004 do

Conselho Federal de Educacédo merece destaque pois:

Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensées histdricas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e as discriminacdes que atingem particularmente os negros. Nesta
perspectiva, propde a divulgacdo e producédo de conhecimentos, a formacao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadédos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcéo
de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada.

Portanto, na perspectiva de acgdo afirmativa como a Lei 10.639/03, a
metodologia a ser utilizada nas salas de aula para apresentar aos alunos o0s
conteudos obrigatoérios, o planejamento, incentivo e o preparo dos professores, se
apresentam como fundamentais para que a escola passe a problematizar os
discursos hegemdnicos em direcdo a valorizacao das diferencas étnico-raciais.

Neste sentido, ao propor a problematizacédo dos contedados, Tomaz Tadeu da
Silva (2014) também defende uma nova estrutura de curriculo escolar, com o intuito
de positivar a identidade afro-brasileira. Assim, a identidade pode ser construida
pelos estudantes negros através dos trabalhos nas salas de aula das escolas,
juntamente com o acesso as multiplas plataformas sociais, sejam elas, ludicas,
formais, familiares, esportivas, etc., tornando possivel a constante reelaboracdo da
identidade, o que implica na transformacdo da subjetividade e nas representacdes
nos proprios individuos.

Conforme Maria da Graca Jachinto Setton (2005), no momento, se esta
perante "uma nova configuracao cultural para o campo da educacdo". Ainda, como
Setton afirma (2005, p. 346-47):

O fendbmeno da cultura de massa, responsavel pela circulacdo de
informacdes, favorecido pela fragilidade das instituicbes tradicionais de
educacdo, constréi um ambiente favoravel a difusdo de valores e padrbes
de conduta diversificados e por vezes heterogéneos. Neste contexto, aponta
para uma nova arquitetura das relagbes sociais, em que as ag¢les
educativas ndo se realizam apenas nos espagos institucionais tradicionais.
Ao contrario, essa nova configuragdo cultural alerta para outras
modalidades educativas, circunstanciando a particularidade do processo de
socializagdo na contemporaneidade. E é nesse quadro que a nova ordem
cultural impde um impacto ao processo de construcdo da identidade e da
subjetividade do individuo nas formacfes sociais atuais.
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Por ser a escola hoje, uma das muitas agéncias socializadoras que
estabelecem condi¢des para a construcdo da identidade de uma maneira dinamica,
torna-se justificavel uma mudanca na forma de pensar a sua estrutura curricular,
abarcando a diversidade cultural e as questdes pertinentes a identidade. Pensar a
atuacdo da escola de forma mais abrangente, ndo apenas como reprodutora e
transmissora de contetdos, exigiria incorporar outras experiéncias, valores, praticas
culturais, identificacbes dos estudantes, aproximando-se de suas realidades e
recusando considerar as diferencas de modo hierarquizado.

O papel da identidade, no contexto educacional da contemporaneidade pode
ser problematizado tomando-se em consideracdo lutas em prol de direitos das
minorias, 0 respeito as diferencas e compreensdo da cultura do Outro, pela
educacao para a diversidade e a luta contra o preconceito de um modo geral, além
da insurgéncia dos movimentos sociais feministas e as lutas articuladas pelos
movimentos de defesa dos direitos dos homossexuais e dos negros, por exemplo.

Segundo Stuart Hall (2011), o nucleo do debate politico atual se da no plano
das questdes culturais, representacdes e identificacbes. A cultura sempre se
apresentou como importante, mas, agora, na contemporaneidade, a cultura de
massas, a compressao da no¢ao de espaco-tempo levam a um quadro de anulagéao
de distancias fisicas e possibilita comunicac¢des instantaneas, podendo também, até
levar a um processo de homogeneizac¢éao cultural mas de forma alguma, absoluto, ja
gue isto ndo se da de forma regular, simétrica, igual, linear.

Conforme Stuart Hall (2005), a existéncia de disputas de poder e o contato
entre o novo e o velho, antes de submeter e destruir o velho, pode criar algo
diferente, inédito, fazendo com que a riqueza cultural se desenvolva a partir desta
imbricacdo. A producéo da diferenca faz com que ocorra a construcao, portanto, de
uma nova identidade. Segundo Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 34), a
"construcdo da identidade, pois, se processa no confronto e na mistura de
identidades no interior de um grupo étnico-racial, social, bem como, no confronto
com outros, externos a esse grupo [...]". E a dindmica social se da, neste caso, pelo
conjunto de aspectos culturais que passam a receber valorizacdo pelas pessoas.

Por isso, conforme Stuart Hall (2005), a identidade é decorrente do dialogo
entre as definicbes e conceitos e ndo, de um centro interior, ja que a cultura
estabelece representacfes mediante discursos. Neste ponto, € importante destacar

que a identidade afro-brasileira positivada pode ser estabelecida a partir de uma
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construgéo cultural que valorize o afrodescendente. Todavia, esta valorizacdo néo
deve passar somente pela positivacao pura e simples da Cultura Afro-brasileira, mas
sim, pela desconstrucdo dos regimes de representacdo que a concebem e a
apresentam como uma cultura marcada; como uma cultura inferior.Deste ponto,
pode residir a importancia dos trabalhos escolares, pois a escola, na condicado de
instituicdo eminentemente voltada para a educacgéo, para a informacgéo e para a
cultura, pode oferecer condi¢cdes importantes para a construcdo subjetiva da
identidade dos estudantes. Segundo Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 35),
analisando e chamando atencao para os estudos de Stuart Hall, é possivel destacar

que:

Hall (1999) nos alerta que, com a modernidade, as identidades estdo sendo
descentradas e fragmentadas, de forma que a pessoa esta deixando de ter
uma Unica e estavel identidade, para adquirir varias, algumas até
contraditorias. A identidade é formada e transformada, continuamente, de

acordo com a forma como é representada nos sistemas culturais que a
rodeiam.

Poderiamos dizer entdo, que as pessoas possuem diferentes raizes em
uma mesma identidade, adquiridas nos diferentes ambientes que
frequentam e de que participam, ou seja, uma pessoa tem uma identidade
enquanto nascida em uma cidade, como parte de uma familia, outra como
profissional e outra como membro de um grupo religioso, por exemplo.
Cabe também destacar que uma pessoa tem uma identidade entre os
membros da familia, mas, geralmente, outra, perante os amigos, 0 que nao
significa que ela tenha deixado de ser o que é na familia.

Portanto, o0s regimes de representagcdo, assim como o0s de
autorrepresentacdo se apresentam como um conjunto de condi¢bes importantes
para nao dizer, fundamental, para que seja estabelecida uma nova relacdo capaz de
provocar autoestima, orgulho, pertencimento e afirmacdo politica entre os jovens
estudantes. Valter Roberto Silvério®, aborda o crescimento contemporaneo de
estudos focados na diaspora africana, que demarcariam uma inflexdo nos estudos
de relacdes raciais, posto que se centram nos regimes de autorrepresentacdo que
os proprios afrodescendentes construiram, ou estdo construindo para se
contraporem as formas tradicionais de como foram historicamente representados, ou
seja, pela chave explicativa do escravo; do trabalho escravizado e de sua
objetificacdo.Em outras palavras, o autor afirma que os estudos afrodiasporicos

apresentam como contribuicdo fundamental, a perspectiva do negro como sujeito

° Ver: https://www.youtube.com/watch?v=LYkObtuCepo.
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histérico. Em coeréncia com tal proposicdo, o foco deste trabalho recai sobre os
aspectos subjetivos sobre a identidade racial, abordando os pais dos alunos e suas
relacbes com os filhos, o que - conforme esta sendo argumentado - néo pode ser
abordado sem dar atencéo para a escola.

Assim, pode-se dizer, de acordo com Fernando de Figueiredo Balieiro (2012),
que a partir da publicacéo da Lei 10.639/03, os estudos de Histéria da Africa e de
Cultura Afro-brasileira viabilizaram a oportunidade de rediscussdo sobre os motivos
da desigual valorizacdo de alguns grupos culturais em detrimento de outros e,
também por ai, o0 combate ao racismo na sociedade brasileira. Por ser voltada para
o trabalho em ambiente escolar, a Lei 10.639/03 passou a desafiar o trabalho
docente em sala de aula com a proposta de apresentar os afrodescendentes como
sujeitos histéricos, e ndo mais, como coadjuvantes do branco, portugués, europeu,
colonizador e no curso da Histéria do Brasil.

Voltando ao objeto de pesquisa, a constru¢cao das identidades dos estudantes
negros pelotenses, isto passa por todo um processo social no qual, ndo apenas a
escola, mas o tensionamento escola e familia, a experiéncia de vida de seus pais
(suas percepcdes geracionais e politicas), além das redes sociais, 0 circulo de
amizades, sdo, todos, elementos importantes na construgcdo da identidade no
periodo escolar.

Assim, a proxima secdo deste segundo capitulo vai trabalhar no campo
tedrico as condicbes que viabilizam a construcdo da identidade e da diferenca.

Serdo abordados pontos estratégicos de como a constru¢do da identidade
perpassa discursos que ndo podem ser compreendidos como um sistema fechado e
totalizante, antes marcados por tensdes, ambiguidades e antagonismos. Centrando-
se na experiéncia subjetiva da construcdo da identidade, deve-se atentar né&o
apenas para os discursos hegemonicos - como o ideal de branqueamento que
predominou historicamente nas escolas - mas também, a outras experiéncias
histérico-discursivas que fazem parte das familias afrodescendentes. Em outras
palavras, os processos de socializagdo séo terrenos de conflito discursivo e para a
sua analise, a relacéo entre escola e familia foi elegida como foco privilegiado para a

pesquisa.
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2.2 IDENTIDADE E DIASPORA

Segundo Anthony Giddens e Philip Sutton (2016, p.223), o conceito de
identidade pode ser apresentado da seguinte maneira: "aspectos caracteristicos da
personalidade de um individuo ou a personalidade de um grupo, relacionados ao
seu sentido de si proprio (self)". Ainda, discutindo as origens do conceito, os autores

destacam que:

Identidades sdo construidas e nao inatas. O trabalho de Cooley (1902) e
Mead (1934) no inicio do século XX foi importante para o desenvolvimento
de teorias sobre o0 eu e a identidade. A teoria do ‘'looking glass', ou
autoespelho, de Cooley afirmava que a avaliacdo que o outro faz de uma
pessoa afeta e, potencialmente, modifica a visdo que essa pessoa tem de si
mesma. Contudo, a teoria de Mead foi a primeira teoria socioldgica
sistematica da formacao e do desenvolvimento do eu que insistia que o0 eu
ndo é uma parte congénita de nossa biologia, nem surge simplesmente com
o desenvolvimento do cérebro humano, mas é formado na interacédo social
com outros. Mead demonstrou que o estudo do eu do individuo ndo pode
ser separado do estudo da sociedade - e isso requer uma perspectiva
sociolégica. O surgimento do um sentido do eu é um prelidio necessario
para a formagéo de uma identidade pessoal.

O exemplo acima trata-se de uma perspectiva particular de identidade,
notadamente da perspectiva interacionista que concebe em uma visdo sociolégica,
como as formas de identificacdo das pessoas se dao na relacdo com 0s outros. A
partir de uma série de mudancas sociais, novos modelos de compreensdo da
identidade surgiram, de modo que a construcdo da identidade na
contemporaneidade é concebida como realizada dentro de contextos sociais, onde 0
"eu" se confronta com uma complexidade cultural multipla a ser experimentada pelo

individuo num mundo globalizado pois, segundo Stuart Hall (2005, p. 88):

Estdo emergindo identidades culturais que ndo séo fixas, mas que estéo
suspensas, em transicdo, entre diferentes posicbes; que retiram seus
recursos, ao mesmo tempo, de diferentes tradigcbes culturais; e que sédo o
produto desses complicados cruzamentos e misturas culturais que séo cada
vez mais comuns hum mundo globalizado.

A concepcéao do sujeito foi sendo modificada até que, atualmente, o fenémeno
da globalizagédo acabou por proporcionar uma crescente fragmentacéo do sujeito,
fato que pode ser compreendido como gerador de uma crise de identidade. De
acordo com a licdo de Stuart Hall (2005), durante séculos, foi possivel perceber ao

menos, trés concepgdes basicas do sujeito:
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I. Sujeito iluminista: “Baseado numa concep¢ao da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de razdo, de
consciéncia e de agéo, cujo centro consistia num nadcleo interior, que emergia pela
primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente 0 mesmo — continuo ou ‘idéntico’ a ele — ao longo da
existéncia do individuo” (HALL, 2005, p. 10-11). Aqui, o individuo é um soberano,
indivisivel, Unico, capaz de estabelecer contratos com o poder politico (dentro de
uma perspectiva de contratualismo politico classico).

II. Sujeito sociolégico: Concepgao de que “este nucleo do sujeito ndo era auténomo
e auto-suficiente, mas era formado na relagdo com "outras pessoas importantes para
ele, que mediavam par o sujeito os valores, sentidos e simbolos — a cultura — dos
mundos que ele/ela habitava” (HALL, 2005, p. 11). Presente aqui, a relagao sujeito-
estrutura social.

lll. Sujeito pés-moderno: “O sujeito previamente vivido como tendo uma identidade

unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditorias ou n&o resolvidas” (HALL, 2005,
p. 12). Aqui, segundo o autor, “O sujeito assume diferentes identidades em
diferentes momentos, identidades que n&o sao unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente” (HALL, 2005, p. 13).

Com a transformacéo do sujeito, também a identidade deixa de ser Unica e
estavel ainda mais porque com a globaliza¢do, ocorre a fragmentacdo, a profuséo
das diferencas, dentro de um processo dinamico de compressdo espacgo-temporal,
perceptivel a partir da seguinte passagem Anthony Giddens (1990, p. 18) apud
Stuart Hall (2005, p. 72):

Nas sociedades pré-modernas, o espaco e o lugar eram amplamente
coincidentes, uma vez que as dimensdes espaciais da vida social eram,
para a maioria da populagéo, dominadas 'pela presenca’, por uma atividade
localizada... A modernidade separa, cada vez mais, o espac¢o do lugar, ao
reforcar relagdes entre outros que estdo 'ausentes’, distantes (em termos de
local), de qualquer interagcdo face-a-face. Nas condi¢cdes da modernidade...,
os locais séo inteiramente penetrados e moldados por influéncias sociais
bastante distantes deles. O que estrutura o local ndo é simplesmente aquilo
gue estd presente na cena; a 'forma visivel' do local oculta as relagbes
distanciadas que determinam sua natureza.

Na modernidade, concebia-se a Europa como Unico centro irradiador.
Também, com a ocorréncia do descentramento, a matriz europeia iluminista
compreendida como detentora de valores universais, esta perdendo sua forca
hegemoénica, isto, em meio ao fendmeno da globalizacdo que foi muito estudado

também, por Anthony Giddens (2002). A no¢ao sobre o sujeito também passou a ser
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outra, em especial a partir dos eixos de classe, género, raca e sexualidade,
formando o que Stuart Hall (2005) denomina de "jogo de identidades".

A globalizacdo, a0 mesmo tempo em que acelerou as trocas culturais e
econdmicas, impulsionando a formacao de blocos como a Unido Europeia, deslocou
também, conforme Stuart Hall (2009, p. 36), identidades nacionais reforcando, em
alguns casos, as identidades comunitérias e regionais, bem como, propiciou formas
identitarias que se realizam para além do marco do Estado-nacdo, como nas

identidades que se constituem a partir de uma perspectiva diaspoérica:

A nova fase p6s-1970 da globalizacéo esta ainda profundamente enraizada
nas disparidades estruturais de riqueza e poder. Mas suas formas de
operacgdo, embora irregulares, sdo mais globais, planetarias em perspectiva;
incluem interesses de empresas transnacionais, a desregulamentacdo dos
mercados mundiais e do fluxo global do capital, as tecnologias e sistemas
de comunicacdo que transcendem e tiram do jogo a antiga estrutura do
Estado-nagédo. Essa nova fase transnacional do sistema tem seu centro
cultural em todo lugar e em lugar nenhum. Esta se tornando descentrada.
Isso ndo significa que falta a ela poder ou que os Estados-nag¢édo ndo tém
funcdo nela. Mas essa funcdo tem estado, em muitos aspectos,
subordinada as operacdes sistémicas globais mais amplas. O surgimento
das formag¢8es supra-nacionais, tais como a Unido Européia, € testemunha
de uma erosdo progressiva da soberania nacional. A posicao
indubitavelmente hegemdnica dos Estados Unidos nesse sistema esta
relacionada néo a seu status de Estado-nacéo, mas a seu papel e ambigbes
globais e neo-imperiais. Portanto, é importante ver essa perspectiva
diaspérica da cultura como uma subversdo dos modelos culturais
tradicionais orientados para a na¢cdo. Como outros processos globalizantes,
a globalizagdo cultural € desterritorializante em seus efeitos. suas
compressfes espaco-temporais, impulsionadas pelas novas tecnologias
afrouxam os lagos entre a cultura e o lugar. Disjunturas patentes de tempo e
espaco sdo abruptamente convocadas, sem obliterar seus ritmos e tempos
diferenciais. As culturas, é claro, tém seus locais. Porém, ndo é mais téo
facil dizer de onde elas se originam (HALL, 2009, p. 36).

A globalizagao proporcionou o fendbmeno da desterritorializagdo da economia
mundial e da cultura, tendo sido fundamental para enfraquecer ou destruir fronteiras,
fazendo com que os limites nacionais perdessem a importancia anteriormente
conferida. Da mesma forma, por exemplo, a identidade de classe, antes tao
valorizada que fora pelo marxismo, passou (e ainda esta a passar), por um sistema
de erosdo (HALL, 2005). Com a emergéncia de novas identidades, a politizacdo da
subjetividade passa a ser marca registrada, fruto da emergéncia de novas
demandas de novos movimentos sociais, como o0s vinculados as lutas das
populacdes afrodescendentes, movimentos de homossexuais, feministas,
ecologicos, etc. (HALL, 2005, p. 21).
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A nocado de identidade nacional também esta enfraquecida, se comparada
com aquela existente no comec¢o do século passado, no qual era concebida como
uma comunidade simbdlica de base cultural prépria, lingua, costumes, tradi¢des,
historia, mito de fundacéo, religido, onde as diferencas locais e regionais eram
esmagadas pela construcdo de um sistema nacional uniforme, pois, conforme Stuart
Hall (2005, p. 45):

As culturas nacionais sdo uma forma distintivamente moderna. A lealdade e
a identificacdo que, numa era pré-moderna ou em sociedades mais

tradicionais, eram dadas a tribo, ao povo, a religido e a regido, foram
transferidas, gradualmente, nas sociedades ocidentais, a cultura nacional.
As diferengas regionais e étnicas foram gradualmente sendo colocadas, de
forma subordinada, sob aquilo que Gellner chama de 'teto politico' do
Estado-nag&o, que se tornou, assim, uma fonte poderosa de significados
para as identidades culturais modernas.

Quanto ao contexto brasileiro, o ideal de construgdo da nagao girou em torno
do dilema da solucionar o alegado problema do "negro", como asseverou no
passado Raimundo Nina Rodrigues e conforme ja abordado no primeiro capitulo, ou
seja, como desenvolver uma nagdo com a maior parte da populagdo sendo
constituida por ndo brancos? Apds, a visdo eugenista calcada no contexto cultural,
enalteceu o0 mestico, mas, ambiguamente, perseguindo sempre o ideal da
branquitude (DAVILA, 2005).

Assim, com o desenvolvimento do discurso de democracia racial, foi efetivada
a negacdo da existéncia de conflitos sociais e raciais no pais, discurso este, como ja
alertado no capitulo anterior que foi incentivado pelos militares durante o periodo da
ditadura. E os militares, ao defenderem o discurso de democracia racial (FAUSTO,
2002) demonstraram a intencdo de homogeneizar, de assegurar um projeto social e
politico muito marcado pela censura, que implicava, a partir da escola, no incentivo
ao ufanismo nacionalista, desfazendo (ou procurando desfazer) qualquer discussao
sobre diferencas raciais.

De modo ambiguo, a democracia racial foi mantida e incentivada pela
Ditadura. A visdo cultural eurocéntrica e a defesa do Mito das Trés Racas (branco,
negro e indio, como responsaveis pela formacdo do povo brasileiro, cada um deles,
com 0s seus respectivos atributos) continuou a ser disseminado pelas escolas.

Este mito, alids, se observado no campo puramente militar, é enaltecido

anualmente, com as comemoracdes oficiais pela passagem da Batalha dos
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Guararapes, ocorrida no dia 19 de abril de 1848, travada contra as forcas
holandesas que haviam ocupado parte do Nordeste bem nas proximidades de
Recife, Pernambuco. E considerada como a data de aniversario do Exército
Brasileiro. Na ocasido, as forcas "brasileiras" contaram com as liderancas do indio
Felipe Camaréo; do branco nascido no Brasil, André Vidal de Negreiros e do negro
Henrigue Dias (CALDEIRA, 1997, p. 62). Todos estes lideres, recentemente, foram
considerados oficialmente, Herois da Patria e assim, por forca da Lei 12.701/2012,
tiveram os seus nomes inscritos no Livro de Herois da Patria brasileira.

Assim, em torno da nocdo de democracia racial, os valores da nagao eram
enaltecidos, juntamente com uma mensagem a partir da qual, o Brasil era projetado
para um futuro promissor (LOPEZ, 1987, 122-125). O discurso de democracia racial
auxiliou a articulacdo de uma mensagem voltada para o homogéneo no social por
parte dos militares, negando a possibilidade de existéncia de quaisquer diferencas,
dentre as quais, as de cunho racial e politico. Tal configuracdo passou a ser alterada
a partir do periodo de redemocratizacdo, em especial, com a emergéncia do
Movimento Negro Unificado como ator politico atuante (COSENTINO RODRIGUES,
2005) e das mudancas nas legislacbes que desembocaram na promulgacéo da Lei
10.639/03, conforme tudo que também foi abordado no primeiro capitulo.

Deste modo, considerando-se o pequeno lapso temporal transcorrido do final
da ditadura (1985) aos dias atuais, 0 espaco escolar pode ser compreendido como
estratégico para a construcdo da identidade afro-brasileira, sempre lembrando, que
a identidade precisa ser compreendida na sua dinamica pois ela, segundo Tomaz
Tadeu da Silva (2014, p. 96-97):

[...] n@o é uma esséncia, ndo € um dado ou um fato - seja de natureza, seja
da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada,
idéntica, transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é
uma construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato
performativo. A identidade € instavel, contraditoria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. a identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relacdes de poder.

Para tanto, o préprio curriculo escolar, aqui entendido como a totalidade das
praticas e representacdes na escola (SILVA, 2014), se apresenta como fundamental
para se compreender a relagdo entre representacdes e identificagdes na escola.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (1999, p.150):
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O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as
teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida: curriculum vitae. No curriculo se forja a
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

E importante também, ressalvar que o emprego do termo negro precisa ser
analisado com cuidado, ja que tanto pode ser compreendido como uma expressao
gue designa homogeneidade de formas de agir, pensar, celebrar cultura e religido,
arte e educacédo, politica e historia de vidas, como se ndo existissem realidades
distintas de pertencimento, ndo apenas de origem, mas de realizacdo social e
cultural; como pode ser compreendido como um termo que foi politizado;
ressignificado, e pode exprimir resisténcia, honra, orgulho e consciéncia politica
(COSENTINO RODRIGUES, 2005).

Da mesma forma, € importante dizer que existem elementos culturais distintos
em cada recanto do Brasil, pais de dimensfes continentais. Assim, existem
peculiaridades locais e regionais presentes nas manifestacbes culturais das
populacdes afrodescendentes. E os elementos culturais distintos se misturam com a
globalizac&o pois, conforme Miriam Adelman (2004), o local e global se articulam,
ndo apenas nas grandes metropoles mundiais, como Paris ou Londres, mas em
todas partes do planeta:

Mesmo os meios de comunicacéo eletrdnicos da cultura de massas, tantas
vezes vistos univocamente 0os mais poderosos instrumentos de imposicéo
da cultura dos impérios, também tornam-se hoje meios que permitem a
criagdo de uma 'diasporic public sphere' e dos recursos para 'self-imagining
as an everyday social project’ (Appadurai, p. 4), no qual o global e o local se
combinam na formulag¢éo de identidades e politicas. Assim, as identidades
sdo transformadas ndo apenas na 'periferia’, mas também, nos 'centros’,
onde os Outros histéricos modificam a nocédo do que significa ser 'inglés’,
'francés', ou 'norte-americano’. Torna-se evidente como esta perspectiva
acrescenta elementos fundamentais para a narrativa da modernidade, como
a invencao de novas sociabilidades. A questédo da diaspora vira um conceito
central para se entender a construgdo das sociabilidades modernas (e 'pés-
modernas'). Ndo é uma visdo sem os antecedentes nos discursos classicos,
pois os tedricos da vida urbana de Simmel a Sennett ja enfatizavam a
importancia do espaco da cidade como lugar de encontros entre estranhos.
Assim como a teoria feminista mostra que o espaco publico da cidade é um
espaco marcadamente generificado, que ndo deve ser analisado sem incluir
0s sucessivos deslocamentos do sujeito feminino na sua conturbada luta
contra o destino doméstico, a teoria pds-colonial insiste noutro aspecto: as
sociabilidades reconstruidas a partir da didspora. Junto com Hall e
Appadurai, podemos pensar a didspora como uma experiéncia fundamental
da modernidade, central a suas formas de sensibilidade, representacdo e
interacdo. Embora isso n&o tenha sido incorporado como experiéncia
formativa na narrativa sociolégica convencional, € evidente que a diaspora
produz novas rela¢des sociais, culturais e econémicas - novas formas de
troca desigual (claro esta) como elementos constitutivos do mundo social
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moderno, que se aceleram e intensificam no momento 'pds-moderno’. O
conceito de relagcdes sociais e étnicas dessa forma reaparece, pois a
diaspora implica exatamente nisso: 0os novos encontros produzidos entre
grupos étnicos e raciais que noutra época habitavam espacgos sociais mais
fechados. Por sua vez, essa concepcédo fornece elementos criticos para se
trabalhar o conceito de po6s-modernidade, sendo uma caracteristica
fundamental desta intensificacéo tanto dos processos migratérios globais (a
partir da segunda metade do século XX) quanto das trocas culturais ligadas
a midia cada vez mais globalizada.

Conforme Tomaz Tadeu da Silva (2014), a construcdo da identidade num
contexto social pautado por descentramentos, onde as relacfes raciais sao
marcadas pela forte influéncia de valores culturais de diversos grupos étnicos pode
permitir a percepcéo da diversidade cultural marcada pelas identidades e diferencas,
proporcionando condicBes a disputa politica entre elas. Ainda, segundo Tomaz
Tadeu da Silva (2014, p. 81):

Identidade e diferenca s&o resultado de um processo de producéo simbdlica
e discursiva. O processo de adiamento e diferenciac¢éo linguisticos por meio
do qual sdo produzidas estd longe, entretanto, de ser simétrico. A
identidade, tal como a diferenca, é uma relacdo social. Isso significa que
sua definicdo - discursiva e linguistica - estd sujeita a vetores de forga, a
relacbes de poder. Elas sdo simplesmente definidas; elas s&do impostas.
Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem
hierarquia; elas sédo disputadas.

E isto se d&, de acordo com o pensamento de Tomaz Tadeu da Silva Silva
(2014, p. 80-82) porgue, no momento em que uma identidade se apresenta, ela
apresenta o que ela é e o que ela ndo é. A identidade e a diferenca estdo
umbilicalmente ligadas. Mas ndo de modo simétrico. De acordo com a referida licdo
do autor citado acima, a partir do momento em que existe o poder da enunciagao,
ndés somos isto ou nés somos aquilo, existe a demarcacédo do que é e do que nao €,
que se expressa dentro de um plano hierarquico (SILVA, 2014).

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 82), "A afirmacdo da
identidade e a marcacgéo da diferenca implicam, sempre, as operacdes de incluir e
de excluir. Como vimos, dizer o que somos, significa também dizer o que nao
somos". Portanto, dentro de um processo classificatério, se desenvolve a
hierarquizacdo polarizada e as relagdes de poder. Conforme ainda Tomaz Tadeu da

Silva (2014, p. 83):

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas. A
normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger - arbitrariamente - uma identidade especifica como parametro em
relacdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
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positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser
avaliadas de forma negativa. A identidade normal é 'natural’, desejavel,
Unica. A forca da identidade normal é tal que ela nem sequer é vista como
uma identidade, mas simplesmente, como a identidade. Paradoxalmente,
séo as outras identidades que sao marcadas como tais.

Como ja destacado por Tomaz Tadeu da Silva (2014), todos os conteudos de
um curriculo escolar, deveriam ser problematizados, sendo que o binémio
identidade-diferenca estéa interligado. E importante dizer ainda, segundo este autor,
que os conteudos escolares podem estar ainda restritos ao modelo tradicional de
elogio complacente a diversidade e ao exotismo, inseridos numa concepcao
pedagogica liberal, que até incentiva compreensdo e respeito a diversidade e a
diferenca, mas que nada questiona e nada problematiza em relagdo a identidade
marcada como parametro, dentro de um paradigma eurocéntrico, marcado pela
valorizacdo da cultura ocidental.

Conforme Tomaz Tadeu da Silva (2014), dentro de um processo
classificatorio, a identidade diz, ndo apenas, o que se €, mas, 0 que nao se €, e, por
tal razdo, se existir uma identidade que seja "a identidade" esta passa a ser
paradigmatica. Ora, a partir da licdo deste autor, é possivel pensar que na condicéo
de paradigma, passa a ser a identidade mais valorada.

Assim, todas as demais identidades, passardo a circular tal qual satélites de
planetas ao seu redor, na condicédo de coadjuvantes de menor importancia. Destarte,
ao mesmo tempo em que as alteridades sdo avaliadas de forma subalternizada e
sempre em relacdo a identidade hegemadnica, a Ultima ndo € marcada, aparecendo
como neutra e universal (SILVA, 2014).

Conforme Kabengele Munanga (1999), no Brasil, apenas é discutida a
guestao da identidade afro-brasileira, j& que foi 0 Unico grupo humano a sofrer com a
escraviddo, diferentemente dos brancos ou até, dos amarelos. E a escravidao
retirava até mesmo o status de pessoa do escravizado. Era uma coisa, uma
mercadoria, destituida de humanidade. Devido a brutal escraviddo no seu passado,
0S negros sofreram com a baixa autoestima, diferentemente dos brancos.

Neste sentido, a representacdo histérica da populacdo negra ainda €
realizada pela chave do escravo (como ja alertado anteriormente, com base em
Valter Roberto Silvério), sendo que a identidade afrodescendente encontra-se ainda
subordinada ao regime de representacdo imposto pela forca social e cultural

hegemobnica (no caso, a branca, eurocéntrica). Por isso, dentre outros fatores, a
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identidade negra no Brasil, ainda apresenta muitas dificuldades para ser positivada,
apesar de todas as leis que consagram a liberdade de expressao, liberdade religiosa
e de manifestacdes culturais, fica patente o eurocentrismo cultural presente no pais,
gue exalta a cultura ocidental de origem branca e europeia, como a portuguesa e a
francesa.

Por sua vez, Nilma Lino Gomes (2003, p.171), comenta a situacdo no
contexto escolar, bem apropriado ao tema da presente pesquisa, da seguinte

maneira:

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros
brasileiros. Ser4 que, na escola, estamos atentos a essa questao? Seré que
incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel quando
discutimos, nos processos de formacgéo de professores, sobre a importancia
da diversidade cultural?

Assim, fica evidente o carater binario que identifica e polariza, de um lado,
quem € compreendido e visto como moderno e culturalmente avancgado, e de outro,
quem € visto como portador do atraso, da sujeira, do exotismo (RUBERT, 2014).

Como j& alertado, o discurso eurocéntrico concebido como superior,
apresenta a Cultura Afro-brasileira como exética e inferior (DAVILA, 2005). Os
discursos por isto, adquirem significacdo e se apresentam como razoaveis no meio
social, com aceitacdo em regime de verdade, continuamente incorporando
elementos novos, mas mantendo o seu nucleo intocado (HALL, 2005). Este é o caso
do discurso que desqualifica a Cultura Afro-brasileira, bem como a populacédo negra
brasileira, tratando-as como inferiores (RUBERT, 2014).

Ora, como se percebe, a matriz nuclear do discurso que desqualifica a Cultura
Afro-brasileira, encontra-se a ideia do escravo atrasado e inferior (cuja nocdo de
atraso é transportada para os seus descendentes contemporaneos), dotado de
atributos fisico-estéticos questionaveis e atributos intelectuais e culturais
despreziveis frente ao plano cultural ocidental sendo este, o que é considerado
moderno, racional, produtor de conhecimentos e proprio de quem tem condi¢des de
se apresentar como protagonista em qualquer esfera do social.

E importante lembrar ainda em uma perspectiva pods-estruturalista que
segundo Sérgio Costa (2006, p. 86), o "discurso ndo se confunde com ideologia,

entendida como representacdo falseada ou falsificada do mundo". Por isso, o
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discurso adquire significagdo num contexto de regime de representacgéao, trata-se do
deslocamento de uma perspectiva materialista, que vé o aspecto cultural como
epifendmeno em relacdo ao material, para uma perspectiva pos-colonial que atribui
centralidade as representacdes e seus vinculos com as relacfes de poder.

Sérgio Costa (2006, p. 86), partindo da andlise dos estudos desenvolvidos por
Stuart Hall, destaca 0s recursos que ao longo da expansdo colonial foram
abastecendo a dicotomia Rest/West para favorecer a polarizagcdo, o binarismo, a
alimentacéo e incorporacédo de valores sem ferir o nacleo do discurso hegemanico,

que tem a tendéncia assim, de permanecer fortemente higido:

[...] Hall enumera os principais recursos que, ao longo do processo de
expansao colonial, vdo nutrindo e constituindo o discurso Rest/West, quais
sejam: 0s conhecimentos classicos, as fontes biblicas e religiosas, as
mitologias (o Eldorado, as lendas sexuais etc.) além dos relatos dos
viajantes. A partir destas fontes, constituem-se as polaridades entre o
Ocidente - civilizado, adiantado, desenvolvido, bom - e o resto - selvagem,
atrasado, subdesenvolvido, ruim. Uma vez constituidos esses binarismos se
tornam ferramentas para pensar e analisar a realidade.

Nessa perspectiva, como valorizar a Cultura Afro-brasileira nas escolas do
pais com a realizacdo de trabalhos escolares com os conteddos previstos na Lei
10.639/03 mas sem romper com a perspectiva do regime de representacao
eurocéntrico encaminhando possibilidades para a positivacdo da identidade do
estudante negro? O discurso hegemodnico vai enxergar no Outro, 0 atraso e a
auséncia de plena racionalidade, o exotismo, a homogeneidade negativa e uma
colcha de curiosidades que vdo desde palavras, a algumas receitas culinarias e

fetichismos religiosos, como é o caso da visdo perpassada a Cultura Afro-brasileira.

Aqui, conforme Valéria Aparecida Algarve (2004, p.43), é importante dizer que:

[...] as manifestagbes religiosas, embora ndo sejam o centro da cultura,
perpassam todas as manifestagfes africanas. Assim, podemos dizer que a
forma como os negros vivem, trabalham, manifestam sua religido, fazem
suas festas, se alimentam, lutam, assumem sua negritude,falam, expressam
ideias, manifestam pensamentos, enfim, o modo de ser e viver dos negros,
séo todas, manifestacdes da cultura negra.

Algo muito similar vinculado a uma visdo de enxergar o atraso no Outro
esteve presente nas Ciéncias Sociais que, tradicionalmente, por muito tempo,
tomaram por paradigma a realidade europeia para estudar das outras sociedades e
culturas (COSTA, 2006, p. 87-88). Assim, o que foi investigado pela otica do



90

paradigma ocidental, ficou prejudicado em termos de analise, pois as diferencas
existentes ndo eram destacadas adequadamente ou até ficavam despercebidas. A
analise de sociedades eram realizadas, justamente, a partir de modelos europeus
invariavelmente. O tradicional discurso do Ocidente desqualifica o Outro e o
essencializa, estabelecendo, de forma quase automatica, uma relacdo direta com o

atraso social. Segundo Sérgio Costa (2006, p. 89):

Assim, no lugar de reivindicar a posicdo de representante dos subalternos que
'ouve' a voz desses, ecoada nas insurgéncias herdicas contra a opressao, o
intelectual p6s-colonial busca entender a dominacao colonial como cerceamento
da resisténcia através da imposicdo de uma episteme que torna a fala do
subalterno, de antemdo, desqualificada e, assim, a silencia. Cientes da
impossibilidade constatada por Spivak, 0s estudos pds-coloniais buscam
alternativas para a desconstrucdo da antinomia West/Rest que sejam distintas da
simples invers&o do lugar da enunciagdo colonial. Trata-se, portanto, ndo de dar
voz ao oprimido, mas como definem Pieterse e Parekh (1995:12), de uma
descolonizagdo da imaginacdo o que implica uma critica que ndo seja
simplesmente anticolonialista, uma vez que, historicamente, o combate ao
colonialismo teria se dado ainda no marco epistemolégico colonial, através da
reificagdo e congelamento da suposta diferenca do colonizado em construgdes
nativistas e nacionalistas. O poés-colonialismo deve promover precisamente a
desconstrucdo desses essencialismos, diluindo, criticamente, as fronteiras
culturais legadas tanto pelo colonialismo quanto pelas lutas anticoloniais.

Neste sentido, € possivel perceber a historicidade dos proprios regimes de
representacdo que fornecem repertério para os subalternos. As diferencas séo
produzidas social e historicamente em relagcbes de interdependéncia (COSTA,
2006). A desconstrucao dos essencialismos se revela como tarefa importante para o
descortinamento de diferencas (SILVA, 2014). As histérias das sociedades ndo séo
construidas por matrizes fechadas, mas sim, por relacdes de interdependéncia, ja
que existem interacdes e interdependéncias continuas. Segundo, Sérgio Costa
(2006, p. 91):

Por um lado, pode-se interpretar o surgimento e desenvolvimento do mundo
contemporéneo como ‘histéria comum’, na qual diferentes culturas e
sociedades compartilham uma gama de experiéncias basicas constituindo
através de suas interacdes e interdependéncias, o mundo moderno. Por
outro lado, a crescente circulagdo de bens, pessoas, e ideias trazem
consigo ndo apenas semelhancas, mas também, novas fronteiras, isto é, a
busca de particularidade e a hipostasia de estruturas dicotbmicas que até
hoje marcam a visao predominante da histéria.

A nocao de histéria partilhada ainda é pequena, como bem destaca Sérgio

Costa (2006, p. 91). A partir do século XIX, os impérios coloniais, como a india,
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verificaram dimensdes crescentes de interdependéncia e de trocas culturais com as
metropoles. O papel das colénias africanas e asiaticas foi redimensionado com
investimentos metropolitanos e desenvolvimento das suas forcas produtivas, fato
que transformou o social da colénia e proporcionou cambios culturais, sociais,
econdmicos entre as colbnias e as metropoles.

Assim, 0 processo historico, na perspectiva pés-colonial ndo se deu por mao
Gnica. A partir do contato, dominio e exploracao colonial, articularam-se formas de
interdependéncia. Segundo Sérgio Costa (2006, p. 91), "a ideia de reformar a ordem
social através da intervencdo orientada estrategicamente" é gestada na segunda
metade do século XIX, primeiro nas colonias e s6 depois é importada, como
possibilidade de "modernizacdo" da Europa. Com o tempo, as fronteiras culturais
tornaram-se cada vez menores cada vez mais marcadas pela hibridez, o que afasta
0 principio de pureza cultural Unica na Europa ou em qualquer outro lugar do
planeta. Conforme Sérgio Costa (2006, p. 95), o "cosmopolitismo como hibridacéo
inscreve-se assim no horizonte de possibilidades, como alternativa ao universalismo
modernista”.

Destarte, o mundo globalizado apresenta uma realidade cultural impar, o
"hibridismo define "uma condi¢cdo global cosmopolita” (COSTA, 2006, p. 95). Este
mundo cosmopolita testemunha a construgcdo de uma cultura sempre mais
internacional e hibrida, inviabilizando a homogeneidade. No caso da Cultura Afro-
brasileira, as africanidades podem ser compreendidas como a expressao desta clara

hibridacdo. Segundo Maria Aparecida Algarve (2004, p. 46), é possivel destacar que:

As Africanidades Brasileiras sado estratégias definitivas de combate ao
racismo, pois introduzem as afro-descendéncias no pensamento brasileiro.
Trata-se de um enfoque necessario para estudar o Brasil e as culturas
racistas aqui existentes. Também, representam a recriagdo da cultura
africana, revelando o jeito de ser africano no Brasil, isto é, ser afro-
brasileiro.

Para Cunha Jr. (1999 e 2003), as Africanidades brasileiras favorecem a
desconstrucdo de uma cultura ideal, do dominador, e produzem a liberdade
intelectual, livre de racismo e conceitos produzidos no processo de
dominacédo presente na cultura brasileira. Silva (2000, p. 151 e 2003, p. 26)
também explicita 0 que sejam as Africanidades Brasileiras e destaca-as
como sendo as raizes da cultura brasileira que tém sua origem em cultuas
africanas que, como ja vimos, € o modo de ser, viver, organizar lutas,
proprias dos negros brasileiros, ou em marcas que a cultura africana deixou
e continua deixando na vida diaria de cada brasileiro. A autora aponta,
ainda, que hé quase cinco séculos, as Africanidades Brasileiras vém sendo
elaboradas, pois, na medida em que os africanos escravizados e seus
descendentes participaram da construcdo da nacao brasileira, deixaram em
outros grupos étnicos com quem convivem, suas influéncias, ao mesmo
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tempo em que incorporaram em si, as influéncias de desses grupos.
Africanidades brasileiras representam o trabalho e criatividade dos africanos
e seus descendentes no Brasil, situando essas producdes na construcédo da
nacao brasileira.

Com base nas africanidades, as diferencas sédo explicitadas e a exemplo da
identidade (que ndo € Unica e nem fixa), a diferenca ndo pode ser compreendida
como estéatica ou homogénea e ndo tem como raiz o essencialismo (COSTA, 2006).
A diferenca € o cimento construtor da identidade, pois: "éa partir da diferenca que se
constroem os referenciais identitarios. A identidade se constroi com relacdo a
alteridade. Com aquilo que n&o sou eu. E diante da diferenca do Outro que a minha
diferenca aparece" (OLIVEIRA, 2003, p. 83, apud ALGARVE, 2004, p. 34).

Portanto, ndo é por acaso que o sujeito pds-moderno descentrado, segundo
Sérgio Costa (2006, p. 114), estd em constante negociacdo das diferencas, isto é:
"negociando diversos tipos de diferencas - de género, de sexualidade, de classe" o

que revela o carater dindmico do social:

Em contraposicdo as constru¢bes identitarias homogeneizadoras que
buscam aprisionar e localizar a cultura, coloca-se a idéia de diferenca,
articulada, contextualmente, nas lacunas de sentido entre as fronteiras
culturais. Diferenc¢a aqui ndo tem o sentido de heranga biol6gica ou cultural,
nem de reproducdo de uma pertenca simbdlica conferida pelo local de
nascimento, de moradia ou pela inser¢éo social, cultural, etc. a diferenca é
construida no processo mesmo de sua manifestacdo, ela ndo é uma
entidade ou expressdo de um estoque cultural acumulado, € um fluxo de
representacbes, articuladas ad hoc, nas entrelinhas das identidades
externas totalizantes e essencialistas - a nacdo, a classe operéaria, 0s
negros, 0s migrantes, etc. Nestes termos, mesmo a remissdo a uma
suposta legitimidade legada por uma tradi¢cdo ‘auténtica’ e ‘original’, deve ser
tratada como parte da performatizagdo da diferenca - no sentido linguistico
do ato enunciativo e no sentido dramatudrgico da enunciacao.

Como forma de estabelecer resisténcia ao quadro de racismo, Sérgio Costa
(2006) analisa o pensamento de Stuart Hall e explica como este autor estabelece
dois momentos para a resisténcia contra o racismo. Assim, de acordo com a analise
de Sérgio Costa (2006, p. 112):

A luta pelo acesso ao direito de construcdo das proprias auto-
representagdes, ‘contrapondo a marginalidade, aos estereo6tipos e a imagem
fetichizada, num conjunto de imagens positivas do negro' (Hall, 1996c:442).
O foco da resisténcia ao racismo, nessa primeira fase, é definido por Hall
como o campo das relagcbes de representacdo (relations of representation)
em oposicdo ao que predomina na segunda fase e que ele chama de
politicas de representacdo. A idéia de politica de representagdo (politics of
representation) remete, por isso, a uma intervencéo voltada para influenciar
0s termos mesmos em que o social se constitui (Hall, 1997b, 1997c). Essa
segunda fase caracteriza 0 momento em que a resisténcia anti-racista
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interage com os discursos do pés-estruturalismo, pés-modernismo,
psicandlise e feminismo, observando-se o que Hall define como o 'fim da
inocéncia', qual seja, o reconhecimento de que a categoria black é uma
construcdo politica e cultural, que ndo pode ser fundada num conjunto de
categorias raciais fixas de natureza transcultural ou transcendental ou que
encontrem suporte na natureza' (Hall, 1996c:443).

[...] se as formas de representacdo racistas organizam o mundo em
diferencas binarias, fixas e ontoldgicas - preto ou branco, black or british - o
anti-racismo nao pode se limitar a representar positivamente aquele que é
representado como inferior nessas polaridades, é preciso desmontar o
préprio sistema de representacdes - dai, a aposta na politica de
representacdes. Isso implica reconhecer e assumir plenamente a
heterogeneidade e o descentramento do sujeito, buscar a différance multipla
no interior da diferenca binaria (branco/preto) e recuperar as interseccdes
entre raca, classe, género e etnia. E precisamente na articulacdo dessas
diferencas - todas elas moéveis, cambiantes, construidas no momento de
sua manifestacdo discursiva - que o sujeito da resisténcia anti-racista pode
se constituir (grifo nosso).

Por tal razédo, a Lei 10.639/03 n&o poderia apenas apresentar o condao de
positivar a Cultura Afro-brasileira, mas também, de ofertar caminhos na direcdo da
desconstrucdo dos regimes de representacdo tradicionalmente vigentes, inclusive,
no plano do material escolar, que ainda se dao a partir da chave explicativa do
escravo. Conforme Valter Roberto Silvério e Cristina Teodoro Trinidad (2012, p. 897-

98), com relacéo a ideia de raca, estes autores destacam que:

Com Stuart Hall, aprendemos que a ideologia se refere aos referenciais
'mentais — linguagens, conceitos, categorias, conjunto de imagens do
pensamento e sistemas de representacdo — que as diferentes classes e
grupos sociais empregam para dar sentido, definir, decifrar e tornar
inteligivel a forma como a sociedade funciona' (Hall, 2004, p. 267). Para o
autor, o problema da ideologia é concernente as formas pelas quais ideias
diferentes tomam conta das mentes das massas e, por esse intermédio, se
tornam uma 'forca material'. Assim, a teoria da ideologia nos ajuda a
compreender 'os conceitos e linguagens do pensamento prético que
estabilizam uma forma particular de poder e dominagéo; ou que reconciliam
e acomodam as massas em seu lugar subordinado na formacdo social
(idem, ibid.). Em relacdo as ideologias raciais, para além das teorias
racialistas, elas podem fornecer o mapa de posicdes e relagbes sociais
existentes em um contexto historico preciso (incluindo as relacdes de
dominacéo), as quais serviram de justificativa para as mais diversas formas
de subordinacéo. No caso brasileiro, é visivel a influéncia exercida pela
ideia de que somos uma “democracia racial” que nos iguala simbolicamente
em termos de uma mistura genética e cultural; e, também, que nos
hierarquiza em termos cromaticos nas relacdes sociais cotidianas,
posicionando os individuos ndo brancos em uma escala de qualidades e
valores observaveis nas posigfes que eles ocupam, por exemplo, no
mercado de trabalho.

Portanto, no caso brasileiro, a partir do discurso de democracia racial, todos
sao igualados mas ao mesmo tempo, todos sao hierarquizados nas relacdes sociais

a partir da cor da pele. O Censo brasileiro ndo fala em raca como o dos Estados
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Unidos da América’®, mas a ideia de raca, como no caso brasileiro, pode adquirir
inUmeras conotagBes a partir da representagcdo que é dada dentro de um
determinado discurso.

O Movimento Negro Unificado ressignificou a ideia de raca ao Ihe conferir
uma conotacgdo politica (COSENTINO RODRIGUES, 2005). A possibilidade de ser
utilizada a expressao racga a partir da sua ressignificagao estabelece condi¢des para
a valoracao positivada da Cultura Afro-brasileira no Brasil.

Do mesmo modo, também o termo negro vai recebendo sempre novas e
variadas significacdes, como, por exemplo, a conferida por José Geraldo da Rocha
(2010, p. 903):

O termo negro vai aos poucos recebendo novas significacdes. Os tabus vao
sendo quebrados e a carga de pejoratividade que envolvia a terminologia
vai sendo removida. Os grupos de combate ao racismo vao se multiplicar na
sociedade brasileira e com isso se da o crescimento da aceitabilidade
terminoldgica. A evocacao da origem diferente dos negros vai fundamentar
tal discurso. Ser negro no Brasil é ter uma origem africana.

Ainda, para Sérgio Costa (2006, p. 103), "o conceito-chave utilizado por Hall
para descrever o processo de posicionamento do sujeito no interior de uma
formacao discursiva determinada é articulacdo". Este conceito, segundo Sérgio
Costa (2006), é dotado de uma caracteristica exclusivamente analitico-descritiva,;
"ndo qualifica a priori se determinada posicionalidade do sujeito reproduz as
relacdes de dominagdo ou se tem um sentido de ressignificar as relagbes sociais"
(COSTA, 2006, p. 104).

Por sua vez, quanto a teoria da articulacdo em si e 0 que ela representa,

merece destaque a seguinte reflexao de Stuart Hall, citada por Sérgio Costa:

Tanto uma maneira de entender como os elementos ideoldgicos chegam,
sob certas condi¢fes a se condensar num discurso, quanto uma maneira de
guestionar como estes se articulam ou ndo, em certas conjunturas, como
determinados sujeitos politicos. Em outras palavras: a teoria da articulacdo
guestiona como uma ideologia descobre seu sujeito e ndo como o sujeito
encontra os pensamentos que lhe pertencem necessaria e inevitavelmente.
Estas teorias nos permitem pensar como uma ideologia confere poder as
pessoas, permitindo-lhes dar sentido ou inteligibilidade a sua situagéo
historica sem reduzir tais formas de inteligibilidade a situacdo social ou
posicdo de classes destas pessoas (HALL, 1996b, p. 141 et seq.,apud
COSTA, 2006, p. 104).

10Ver artigo de José Luis Petruccelli (2002, p. 533-561).
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A teoria da articulacdo, segundo Sérgio Costa (2006, p. 104), procura explicar
de que forma os sujeitos e discursos, em quais circunstancias sao formados. A
cultura deixa de ser vista como algo isolado, ou supostamente adstrito ao ambito
superestrutural. Com um quadro social marcado pelo multiculturalismo hoje tao
presente, o debate da cultura passa a ser nuclear de forma a estabelecer respeito as
diversas identidades (ALGARVE, 2004). A cultura se apresenta imbricada com o
politico, com o econdmico, com 0s mais diversos aspectos da vida contemporanea
até porque a cultura de massas, as tecnologias, as redes sociais imprimem um papel
de interagdo com os individuos que tém as suas identidades de forma praticamente
constante, sendo reelaboradas.

Assim, em um pais como o Brasil, dotado de mdltiplas culturas em virtude de
sua variada conformacdo étnico-racial, a apresentacdo e construcdo de
conhecimentos das culturas que historicamente ficaram marcadas por um quadro
politico e social pautado pelo eurocentrismo que valoriza a cultura ocidental e a
apresenta como detentora de valores universais e superiores, revelam como a
escola pode desempenhar um papel importante (mas néo Unico, como ja visto) para
a construcdo positivada da identidade afro-brasileira. E esta constru¢cdo nao se da
de forma purificada, mas marcada por diferencas em virtude da grande
complexidade cultural presente no mundo, estando ausente a homogeneidade
cultural.

Da mesma forma, a cultura regula e classifica, e sempre os regimes de
representacdo estabelecem a marcacdo. Mas, para tanto, a desconstrucdo de
regimes de representacdo hegemonicos que legitimem uma identidade como tal,
também se apresenta como uma tarefa também da escola.

Por isso, um dos aspectos fundamentais dentro dos estudos pés-coloniais é
ver a Histéria ndo apenas como reflexo do desenvolvimento ocidental, mas
entrecruzado com outras experiéncias culturais como as das antigas colonias, por
exemplo. As formas de identificacdo contemporaneas ndao podem ser entendidas
sem se levar em conta os aspectos afrodiaspéricos e as ressignificacdes identitarias
em sua historicidade. Analisando os estudos de Paul Gilroy, autor da obra Atlantico
Negro, Sérgio Costa (2006, p. 116) destacou as novas criacdes, rechacando as

posicoes puristas defensoras de visbes atemporais, pois:
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[...] é critico ao afro-centrismo e mostra que as manifestacdes culturais no
ambito do Atlantico Negro sdo sempre combinacdes e reinvencdes,
articulacdes cujo sentido politico ndo se prende ao grau de fidelidade com
gue se busca reproduzir as origens comuns; 0 que importa sao as
possibilidades que surgem de producao de novas formas de comunicacéo e
de compartilhamento intersubjetivo de experiéncias e das novas criacées.
Nesse sentido, a referéncia ao Atlantico Negro como expresséao cultural da
diaspora africana desafia as concepcdes puristas de uma identidade uma
cultura atemporais, produzidas e reproduzidas fora de contextos sociais
efetivamente existentes. Ipsis verbis

Didspora é um conceito Util porque ele especifica a pluralizagéo e o traco
nao idéntico (non identity) das identidades negras sem celebracfes
precipitadas. O conceito implica a possibilidade de tragos comuns que néo
podem ser dados como garantidos. A identidade tem que ser demonstrada
em relacdo a possibilidade alternativa de diferenciacéo,visto que a légica da
diaspora impde o sentido de temporalidade e espacialidade, o qual ressalta
o fato de que nés ndo somos o que nés fomos (Gilroy, 1995:23).

No plano artistico e musical, a Diaspora Negra também contribui com uma
rica presenca em toda a América, como bem destaca o estudioso norte-americano
Robin Moore (2012, p. 305-19):

O modelo musical que parece caber facilmente dentro dos paradigmas
diasporicos inclui a percusséo tradicional e a cancdo, frequentemente
associadas ao culto religioso. As melodias da maioria das cangbes de
Santeria e Palo, por exemplo, sdo cantadas em ioruba fragmentado ou em
dialetos do Congo e muitos dos instrumentos e ritmos de acompanhamento
cerimoniais tém antecedentes diretos da Africa Ocidental. O repertério
religioso deste tipo estd intimamente associado a determinadas
comunidades de descendentes de africanos e é realizada em grande parte
por e para eles. Apesar de séculos de perseguicdo por parte dos espanhdis
e outras autoridades, a mdusica e as cerimbnias continuaram,
surpreendentemente, a florescer, pois servem claramente a uma importante
fungéo, criando uma sensacéo de patriménio comum, definindo um espaco
simbolico além do controle da sociedade em geral e estabelecendo uma
contra-narrativa que coloca o patriménio africano no centro do culto coletivo.
O repertério Ocha conecta diretamente as culturas da Africa, de Cuba e de
outras partes das Américas de varias maneiras [...].

Com relacdo ao contexto da Diaspora Negra € importante dizer ainda, que
ndo pode ela ficar reduzida a mera nocdo de dispersdo populacional for¢cada
ocorrida no passado como fruto do escravismo colonial marcado pelo trafico negreiro
para as Américas e verificado a partir do século XVI estendendo-se oficialmente até
o século XIX. A diaspora pode ser compreendida como portadora de uma riqueza
cultural impar, fruto das intersec¢fes havidas no mundo globalizado.

Assim, a Diaspora Negra oportuniza no presente a reconstrucao e elaboracao
constante da cultura negra, recombinando tradicbes com elementos novos, fruto dos

inUmeros contatos culturais do mundo globalizado, que sdo marcados pela hibridez
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e no qual, estando ausente a homogeneidade, oportunizam novos olhares da
africanidade e ainda permitem elaboracdo de discursos que se apresentam como
subversivos ao modelo hegemdnico. Através da producdo marcada pela riqueza
cultural, a diaspora permite o plural, a diferenca.

Sérgio Costa (2006, p. 117) também chama atencdo para a importancia da
arte e da musica de base diasporica, pois, segundo ele: "Ao escravo que se
encontrava excluido do mundo civil burgués organizado em torno do dialogo, restava
0 proprio corpo como meio de manifestacdo e comunicacao".

Também, llka Boaventura Leite (2007, p. 69), destaca a importancia da
diaspora, fazendo a seguinte sintese:

O termo 'diaspora negra’, em foco nas discussdes sobre o pds-colonial, vem
rebater a necessidade de correlacdo entre narrativas e experiéncias dos
africanos e seus descendentes em diversas partes do mundo, seja para
onde foram levados no passado como escravos ou na atualidade,
decorrentes da descolonizacdo; ou ainda, pelos imperativos da migracao
em busca de trabalho, reflgio, repatriacdo ou viagem. Embora mais
comumente associada a deslocamento forcado, vitimizacdo, alienacdo e
perdas, essas experiéncias incorporam e introduzem novas imagens,
registradas em muitas obras de arte, sobretudo as que se encontram
efetivamente inseridas nos diversos transitos que o mundo colonial criou.
Estas imagens e narrativas traduzem-se em producdes visuais que se
posicionam desde um tipo de relagdo com a Africa, mesmo quando a
intengdo € questionar seu papel hegemdnico na cultura ou contesta-la.
Podem ser vérias as Africas que servem de referéncia para os que almejam
encontra-las: seja as que despontam desde as trajetérias pessoais e
familiares, seja através da constatacdo das novas percep¢cbes sobre as
fronteiras culturais, ou até mesmo reificando os discursos da nagéo. Seus
desdobramentos s&o visiveis no que se convencionou chamar “arte
contemporénea” - insisto, ndo propriamente como acorrentada ao marco
cronolégico, mas, do mesmo modo que o “pds-colonial”’, recortando e
redesenhando o programa do modernismo. Nessas praticas artisticas, o
mergulho em aguas profundas faz interagir suportes, linguagens e formas
de expressédo as mais diversas. A arte chamada contemporanea como ética
e estética perante o estado do mundo (Bhabha, 2007). Desponta, nesta
chamada arte contemporanea, a reconceitualiza¢do da 'cultura da didspora’,
passando a significar um produto do movimento constante e de situagdes
que ndo envolvem, segundo Orloff (1999) necessariamente deslocamento
geografico, pois devemos vislumbra-lo a partir da definicdo deleuziana de
'ndbmade’, que alude a alguém em constante reformulagédo e subversado de
paradigmas culturais]...].

Justamente, através da arte, da musica, da danca, da religido e da cultura de
forma ampliada o processo cultural diaspoérico historicamente foi aléem do que uma
resultante da resisténcia ao dominante. Através da danc¢a, da musica, da estética, da

moda, da arte, da capoeira, da ressignificacdo de imagens religiosas, de palavras, o

afrodescendente encontrou possibilidades de enunciar discursos no sentido de
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afirmar a diferenca, rejeitando e enfrentando as caracterizagbes atribuidas pelo
Ocidente, que invariavelmente o demonizou.

Ja no caso brasileiro, com o discurso da democracia racial, a miscigenacao e
a mesticagem foram apresentadas como préprias do pais, desenvolvendo-se sem
conflitos, num clima cordial. Alguns elementos sdo incorporados e apresentados
como "bem brasileiros", como o samba, além da capoeira, que deixa a faixa social
do submundo marginal que lhe foi estabelecido pelo Cédigo Penal Brasileiro de
1890, no qual o capoeirista era visto como meliante, ladrdo ou arruaceiro, para se
transformar numa manifestacdo de brasilidade, como um desporto ainda no Estado
Novo (1937-45), como bem destacam Jorge Silveira Silva, Julio Ricardo Quevedo
dos Santos e Saul Eduardo Seiguer Milder (2014, p. 10), pois:

Nas analises de Vieira (2008) e Nestor (2002), as altera¢cbes a situacédo da
Capoeira s6 passam ocorrer em 1937, apo6s a instauracao do Estado Novo
no Brasil (1937-1945), que adotou por ideologia o nacionalismo como fonte
do autoritarismo do governo Vargas. Dessa forma, o Estado procurava
ressaltar, quando lhe convinha, os lagos da populagdo com o governo,
utiizando as manifestacdes populares para controlar as pessoas, nesse
caso, Vieira e Nestor interpretam que Vargas utilizava toda e qualquer
manifestacdo de cunho popular — como a Capoeira — para ludibriar e
controlar as populagBes, dando a ideia de inclusdo cultural. Convém
destacar que grupos ligados ao governo reinterpretavam ao sabor da
ideologia do estado novista as manifestagdes culturais brasileiras e nesse
caso, a Capoeira passou a ser vista como um patriménio cultural brasileiro
no seu sentido folclérico, ou seja, o exético, como o grande bem da cultura
imaterial transmitida pelos negros. A folclorizacdo diz respeito a
interpretacdo da Capoeira enquanto subcultura, ou seja, a dimenséo do
particularismo, como se a mesma fosse especifica do negro, negando a
participacdo de outros grupos humanos, cujo desdobramento era
reconhecé-la como sui generis, além de evidenciar a forma de viver o
cotidiano.

Também Lilia Moritz Schwarcz (2015, p. 379), menciona que:

Em 1937, porém, a capoeira passou a ser valorizada pelo Estado Novo.
Nem branca nem negra, vira capoeira 'cruzada’, como ja se dizia desde o
inicio do século XX - é o resultado original de algo criado pela mistura entre
0 portugués, o africano e o indio. Nos tempos de Vargas, a capoeira fez a
transicdo para o mundo das representacdes nacionais e foi oficializada pelo
Estado Novo como legitima modalidade esportiva nacional.

O Brasil, por muito tempo, foi apresentado como um pais pautado pela
diversidade cultural e como um lugar para todos sem conflito. Entretanto, no Brasil
real, a populacdo afro-brasileira historicamente foi alijada dos espacos publicos e

considerada como incapaz de assumir um papel de destaque no cenario politico e
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institucional do pais. Casos isolados sempre foram tratadas como excecgoes.
Exemplificando: a presenca de um cidaddo afrodescendente na condigcdo de
Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF). A pessoa de Joaquim Barbosa, por
ter atingido tal patamar, é glorificada pela midia, que costuma apresentar o ex-
ministro, como um magistrado muito inteligente que lutou desde a infancia humilde
contra todas as adversidades, contra a pobreza, privacbes, para galgar posicoes,
estudando muito, privando-se de muitas coisas, sendo bem reservado, uma pessoa
gue chegou a aprender a falar aleméao e por tudo isso, conseguiu chegar ao topo da
piramide social e da sua carreira como juiz. Assim, a populacdo afrodescendente,
que ja ndo ocupa espacgos, quando conquista algum, tem o acesso trabalhado por
conta de uma representacdo que valoriza o esforco individual, como se todos o0s
brasileiros vivessem no mais puro regime social igualitario, bastando apenas ser
inteligente e trabalhar com afinco.

Por outro lado, se a esfera politica apresenta uma pequena participacédo de
afrodescentes no Brasil, isto ndo ocorre na esfera musical e artistica, na qual a
riqueza e participacdo do afrodescendente € muito forte, até porque, a musica, a
danca, a arte e também a religido, também sempre foram formas de resisténcia e
orgulho para os afrodescendentes, ainda que incorporadas de forma seletiva e com
objetivos politicos para a representacédo de um Brasil mestico.

A partir do cenario diaspérico, analisando o seu contexto politico, Sérgio
Costa (2006, p. 118-19) também destaca que ele se vale fundamentalmente da

danca e da musica:

A histéria da didspora africana, ao contrario, se desenvolve fora da érbita da
politica formal, se valendo fundamentalmente da performance, da danca e
da musica como forma de constituicdo. Por outro lado, desde sua origem, a
diaspora africana ndo p6de ser reduzida e retraduzida na dindmica nacional
da politica contemporénea. Ao contrario, sempre se verificou uma tenséo
entre a busca de homogeneidade étnica no contexto de na¢cdes modernas e
a presenca de escravos negros e, depois, de seus descendentes, tratados
como inferiores e ameacas aos projetos nacionais. Decorre dessa posi¢ao
particular aquilo que Paul Gilroy, referindo-se a Du Bois, chama de dupla
consciéncia dos negros no ambito da modernidade. Trata-se de uma
inser¢cdo ambivalente na historia, caracterizada, por um lado, pela inclusao
efetiva no processo de constru¢cdo da modernidade e, por outro, pela
exclusdo sistematica da vida politica no ambito dos Estados-nacdes. A
sugestao de Gilroy é que se tome a contracultura do Atlantico Negro nao
simplesmente como mais um repertério de manifestacdes artisticas e
culturais, dissociadas da politica, mas como um discurso filoséfico que
reinterpreta a modernidade e reconta sua histéria a partir da perspectiva de
gquem sempre esteve fora das narrativas nacionais com seus herois
brancos. Isso ndo implica, vale insistir, reificar a pertenga a didspora nem
uniformizar as experiéncias multiplas que as constituem. O que ha de
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singular e comum no ambito do Atlantico Negro, para Gilroy, ndo é qualquer
vinculo primordial ou bioldgico entre os membros da didspora negra.

Voltando para a questdo da construcdo da identidade, quando se considera
esta relacionada aos jovens estudantes afrodescendentes, € necessario também se
refletir os regimes politicos de representacdo e da legitimidade que eles alcancam
no campo social, sobre a questado que diz respeito ao corpo do ser humano em si.

No entanto, a partir de uma perspectiva diaspérica, é preciso levar em conta
nao apenas os discursos hegemonicos ocidentais, mas suas tensdes com as formas
de resisténcia e processos identitarios alternativos, considerando que as formas de
socializacdo podem conter elementos de hibridez.

O aspecto afrodiasp6rico pode estar presente na socializacao familiar, ou em
um grupo nos quais as criangas e adolescentes se inserem, isto, muitas vezes a
partir da familia. Segundo Sérgio Costa (2006, p. 115), "A politica de representacées
utiliza, de forma generalizada, o corpo - sua estilizacdo, performatividade e
(reconstrucédo) simbdlica - como veiculo privilegiado de sua viabilizacao".

Conforme Sérgio Costa (2006, p. 120), tanto Paul Gilroy, como Stuart Hall,
preocuparam-se em discutir a questdo e, para tanto, buscaram amparo junto aos

estudos de Frantz Fanon, pois:

Com efeito, ja desde os seus primeiros escritos, Fanon, inspiracdo
importante para Gilroy e Hall, chamou a atengdo para essa inscricdo
corporal da definicdo do outro passa a ser sobredeterminado, absolutizado,
a partir de um lugar exterior: 'Je ne suis pas l'eslave de 'i'dée que les autre
sont de moi, mais de mon apparaitre. (...) Je suis fixe'. (Eu ndo sou escravo
da "idéia" que os outros tém de mim, mas de minha prépria aparéncia (...)
Eu sou fixado. Fanon, 1965: 113, orig. 1952). O corpo constitui, aqui, a
Ultima barreira, a instancia inassimilavel, inocultavel, aquilo que se toma
como diferenca irredutivel para a construcdo de relagbes de opressédo. No
corpo, as relagbes de dominacdo sdo tornadas visiveis, conferindo-se
materialidade (visual) a hierarquias racistas construidas culturalmente.
Conforme atestam Aschroft et al. (1995:322), a constru¢éo do outro, como
inferior se d4 mais direta e imediatamente quando diferencas superficiais do
corpo e da voz (cor da pele, forma dos olhos), textura do cabelo, forma do
corpo, lingua, dialeto ou sotaque) sdo interpretadas como sinais indeléveis
da inferioridade "natural" de seus portadores. A0 mesmo tempo que 0 corpo
€ parte inseparavel do processo de articulagdo do sujeito que se opfe a
dominacdo. Isto é, a articulacdo da différance apresenta uma dimensao
corporal OGbvia. Posicionar-se €, em alguma medida, performar-se,
manifestar-se presente com o corpo e seus movimentos. Ndo existe, nos
sistemas de representacfes, uma posiGd0o neutra para 0 COrpo, O corpo é
sempre um signo ao qual se atribui significado.
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Assim, no corpo, em todo aquele que integra a populacdo brasileira
afrodescendente, se apresenta uma marca, uma vez que confere materialidade
visual para o racismo. Ao fazer do corpo uma forma de manifestacdo, de
performatividade, o sujeito pode articular esteticamente a diferenca. A forma de
representagcdo corporal, entretanto, deve escapar do simples binarismo a partir da
ressignificacdo de relacdes de opressado, até porque, como atesta Sérgio Costa
(2006, p. 121):

O corpo negro, antes ocultado, & agora exposto como diferenca irredutivel.
Contudo, esse corpo que agora se expde pouco tem a ver com 0 sujeito que
se articulou no bojo da resisténcia a marginalizacdo e a invisibilizacao.
Trata-se de um corpo esvaziado de seu conteudo histérico e de seu apelo
subversivo ou contestatério, ele tem apenas uma existéncia visual e
sensorial, € uma combinacao arbitraria de cor, forma e movimento.

E isto se da quando ocorre principalmente a hipervisibilidade do corpo negro
sobretudo na midia, qualificando-o sobretudo, por suas aptiddes fisicas e
glorificando sua forga, atributos manifestamente biol6égicos e néo intelectuais ou
culturais propriamente dito, fazendo com que o corpo negro mantenha uma
expectativa de exotismo (COSTA, 2006). E diferente, mas é brutalmente diferente,
porque extremamente vinculado ao natural, as forcas da natureza, € quase uma
visdo de um animal e ndo de um ser humano propriamente dito, dotado de cultura e
racionalidade (COSTA, 2006).

Com efeito, esta nova perspectiva (de hipervisibilidade) mascara também as
demandas sociais politicas uma vez que de invisivel para a ser extremamente
visivel, onde as duas faces denotam um esvaziamento de conteldos no qual o
status dominante se vale para perpetuar uma cadeia de a¢0es articuladas no regime
de representacao racista e inferiorizador da negritude (COSTA, 2006).

De outro lado, a partir do corpo, foram estabelecidas varias formas de rejeicao
as estratégias de fixacdo de uma realidade racial desqualificada. A histéria das
relacdes raciais, pensadas de uma perspectiva diaspérica deve levar em conta que
0s processos de identificacdo nunca sado (nem mesmo em situacdes extremas, como
a escravidao) fechadas e abrem espagco para contestagdo, subverséo e
ressignificagdo continuas, como € possivel perceber na vitalidade da Cultura Afro-

brasileira contemporanea.



102

No entanto, isso n&o significa ignorar a desvalorizagdo da Cultura Afro-
brasileira e a influéncia disto na construcao da identidade do estudante negro que
enfrenta muitas dificuldades, como a propria valorizacdo e aceitacdo de seu corpo
(COSTA, 2006). Por isso, os dialogos dos Movimentos Negros num contexto
transnacional se apresentam como importantes pois estabelecem pautas que fogem
dos limites do nacional e buscam articulagdo com multiplos espacos locais,
regionais, nacionais, continentais (COSTA, 2006).

Tal aspecto, salientado como uma caracteristica fundamental das lutas
politicas contemporaneas pode ser vinculado a probleméticas que aparecem em
contextos mais variados, nos quais novas identificacbes sdo possiveis a partir de
suas experiéncias diaspoéricas. Chamando atencdo ainda, para 0s contextos

transnacionais de acéo, Sérgio Costa (2006, p. 125) esclarece que:

Os contextos transhacionais de a¢do ndo tém nem uma territorialidade nem
uma temporalidade definida: podem ser tanto articulagbes ad hoc como
estruturas duradouras. Os diversos contextos transnacionais de acéo
apresentam como elemento comum o fato de que, em seu a&mbito, as
referéncias nacionais aparecem diluidas ou deslocadas de seu contexto
territorial de origem. As diasporas de imigrantes constroem seus vinculos de
solidariedade e pertenga, ndo raro, sobre o festejamento da patria de
origem. Na situacdo mais comum, 0s contextos transnacionais de a¢do nao
se constituem através de referéncias nacionais, mas de temas, estratégias e
objetivos que ndo podem ser circunscritos a um Estado-nacéo particular.

Ao estabelecer reflexdes sobre o Atlantico Negro e Diaspora Negra, Sérgio
Costa (2006, p. 123-24) esclarece que: "A Didspora é expressiva da experiéncia de
um grupo particular e que tem uma historia especifica. Nao € fenbmeno que nasce
com a globalizacdo recente, mas que remonta ao trafico negreiro e que acompanha
como sombra toda a histéria moderna".

Por outro lado, Sérgio Costa (2006, p. 118), considera o Atlantico Negro uma
critica ao moderno; tanto uma critica politica, como uma critica cultural capaz de
reposicionar o sujeito frente aos desafios da contemporaneidade. Pensando-se na
questdo da Diaspora Negra, e mais especificamente, no que diz respeito a
populacdo afro-brasileira atual, € importante dizer que ela ndo tem como fazer a
viagem de retorno para a Africa j4 que é fruto de um processo violentissimo de
afastamento inarredavel da terra natal. Por isso, ela € sempre um processo de
traducdo, como define Stuart Hall (2005), isto €, uma possibilidade ativa de

construgdo renovada da cultura afrodescendente diasporicamente. Nao héa
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possibilidade alguma de ser pensada uma pureza cultural, a homogeneidade. Ela
escancara 0 processo criativo e ativo na producao de identidades a partir da ideia de
traducéo (HALL, 2005).

Justamente, é neste sentido que se optou pelo trabalho de pesquisa com 0s
pais num contexto metodoldgico qualitativo, cujo enfoque sdo os sentidos os quais
sdo dados as relacfes raciais na educacao dos filhos, em especifico a educacao
escolar. Enquanto a escola brasileira, historicamente, veiculou discursos
hegemonico calcados na ideia de democracia racial e, ainda que de forma ambigua,
em um ideal de branquitude, a familia afrodescendente, ou na qual um dos pais é
afrodescendente, potencialmente revela uma possibilidade de valores contrastantes
com o da escola. Trata-se de abordar como, por meio da socializacdo escolar e
familiar, em um mundo globalizado e marcado por multiplos discursos provindos de
arenas distintas como a politica, a midiatica, dentre outras, sdo construidas as

representacdes e processos identitarios diversos.

2.3 CONSIDERACOES

Neste segundo capitulo, foi inicialmente trabalhada uma breve discusséo
tedrica envolvendo socializacao familiar e escolar. Foram realizados apontamentos
sobre os novos desafios da escola neste comeco de novo milénio e a importancia
dos curriculos escolares, aqui considerados, de acordo com Tomaz Tadeu da Silva
(2014), como instrumentos de poder, que devem ser problematizados a partir do
debate envolvendo identidade e diferenca.

Assim, dentro do tema do trabalho, que esta vinculado ao estudo das relacdes
raciais a partir da investigacdo da participacdo dos pais com suas experiéncias e
vidas e atencdo dispensada ao acompanhamento dos trabalhos escolares
estribados na obrigatoriedade dos contetidos de Historia da Africa e Cultura Afro-
brasileira nas escolas presentes na Lei 10.639/03, o segundo capitulo procurou
apresentar discussdes sobre a importancia da complexidade cultural e artistica
diaspdrica, muito rica para a constru¢do de africanidades e elevacdo da autoestima
dos estudantes e da populagcéo afro-brasileira, que ainda enfrenta sua estrutura em
hierarquias classificatorias que enquadram a Cultura Afro-brasileira num carater

subalterno.
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Portanto, no contexto de estudos pdés-coloniais, muito a partir da obra de
Stuart Hall e com menc¢éo a outros autores, como Paul Gilroy, o segundo capitulo
procurou demonstrar, discutir e problematizar alguns conceitos, como o de
identidade e o de diferenca, estabelecendo critérios para os regimes de
representacdo e criticas aos mesmos, tudo como forma de favorecer analise dos
dados obtidos a partir das entrevistas como 0s pais, como se vera a seguir no
terceiro capitulo desta dissertacdo, onde serdo apresentadas as analises dos dados

empiricos coletados através das entrevistas com os pais dos estudantes.
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3 ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS

3.1 COMENTARIOS PRELIMINARES

Todas as entrevistas (GOODE, 1973) da pesquisa foram efetivadas tendo
como suporte um tépico-guia de entrevistas, elaborado a partir das licbes
metodoldgicas presentes na obra de Martin Bauer e George Gaskell (2002). A titulo
de esclarecimento, um topico-guia (Anexo 2) € um roteiro que foi observado para a
realizacdo de uma entrevista sociologica para fins académicos e que tem a
caracteristica de ndo se apresentar articulado de uma forma fechada; apenas com
perguntas. O topico-guia tem a expressao da maleabilidade ainda que guiado pelas
guestdes problematizadoras da pesquisa.

Além do topico-guia, também foi elaborada uma ficha-cadastro (Anexo 3) para
coleta de informacfes acerca dos dados pessoais das pessoas entrevistadas, com
espaco reservado para algumas observacbes gerais e ainda, com o objetivo de
documentar, a partir das observacbes do entrevistador, as reacdes dos
entrevistados bem como, seus eventuais comentarios, praticas gestuais, expressdes
faciais por eles articuladas antes, durante ou depois da realizacdo da entrevista.
Para tanto, foi utilizado um Caderno de Campo no qual as anotacdes foram
registradas apés o término de cada entrevista e jA sem contar com a presenca das
pessoas entrevistadas.

O trabalho de pesquisa de campo foi desenvolvido em Pelotas/RS, a partir do
comeco do segundo semestre de 2015 até o término do primeiro semestre de 2016.

Primeiramente, foram realizadas visitas aos Colégios Jupiter e Saturno
(nomes ficticios) e a Camara de Vereadores de Peltoas. Apoés, foram realizadas
entrevistas com pais e maes de estudantes de varias escolas do municipio que
fossem militantes ou ndo do Movimento Negro e das mais variados profissoes.

Assim, foram entrevistados advogados, professores, donas de casa,
empresarios, assistentes sociais, enfim, pessoas de diversas profissbes e de
diversas condi¢des econdmicas, todas, porém, com filhos afrodescendentes que séo
estudantes da Educacao Basica.

Foram realizadas doze entrevistas no total: trés, contando com a participacao

de pessoas do sexo masculino (pais) e nove, com a participacdo de pessoas do
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sexo feminino (méaes). Para a andlise, foram aproveitados os dados obtidos de dez
entrevistas ja que duas restaram prejudicadas por questdes técnicas.

Das pessoas entrevistadas, duas pertencem a casais inter-raciais
heterossexuais e as demais, a casais heterossexuais constituidos por
afrodescendentes. As verdadeiras identidades de todos os entrevistados foram
preservadas com o emprego de nomes ficticios, inclusive das escolas e das pessoas
mencionadas pelos entrevistados como forma de ser garantida a total privacidade e
anonimato dos envolvidos, sendo que todas as entrevistas passaram por um
rigoroso processo de degravacéao.

Deve ser destacado ainda, que somente a partir do presente ano letivo de
2016, foram estabelecidas garantias legais para o desenvolvimento dos conteldos
previstos pela Lei 10.639/03 que foi incorporada, por forca de Emenda Parlamentar,
ao Plano Municipal de Educacao de Pelotas como destacado no primeiro capitulo.

Muito embora a Lei 10.639/03 seja federal e de uma natureza juridica pautada
pela auto-aplicabilidade (quando o préprio texto da lei explicita tudo o que deve ser
feito para fins de seu cumprimento), com foi demonstrado no primeiro capitulo,
numerosos foram (e ainda sao), os empecilhos para sua real implementagdo em
todo o territério brasileiro, como aliés, ja analisado.

Lembrando a hipotese do trabalho, temos que a participacdo dos pais na
construcdo da identidade dos estudantes negros, as possibilidades de tensdes entre
familia e escola (ou outras agéncias) voltadas para a positivacdo da identidade,
estariam na razdo direta do grau de comprometimento dos préprios pais com 0s
movimentos sociais e religiosos afro-brasileiros.

Assim, para analise dos dados levantados, foi levado em consideracao o grau
de informacao dos entrevistados sobre a existéncia da Lei 10.639/03 bem como, 0
acompanhamento dos trabalhos escolares sobre os contetidos obrigatorios previstos
na lei e que relacionam-se sobre a Histéria da Africa e sobre a Cultura Afro-
brasileira. A andlise levou em conta as experiéncias de vida e percepcdes
geracionais dos pais, seus comentarios relacionados a Cultura Afro-brasileira, ao
racismo, discriminacdo e preconceito, ou qualquer outra manifestacdo pertinente ao
tema das relacdes raciais, assim como o tensionamento entre escola e familia e a
oferta, por parte dos pais de outras formas de socializagdo positivadas em prol da

construcéo da identidade afro-brasileira dos estudantes.
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Apés a analise, sdo apresentadas as consideracdes pertinentes aos
resultados obtidos, observando-se para tanto, o papel dos pais na construcdo da
identidade dos estudantes e sobre a importancia e valorizacdo da Cultura Afro-

brasileira.

3.2 ANALISE DOS DADOS

Devem ser destacados inicialmente quatro pontosrelevantes:

I. Segundo os entrevistados, todos afirmam acompanhar a vida escolar dos seus
filhos e os trabalhos escolares por eles desenvolvidos;
II. Conforme o depoimento dos pais, muitas escolas sequer mencionam a existéncia
da Lei 10.639/03. Muito embora este ndo seja 0 objetivo maior da pesquisa vale
destacar, de acordo com as palavras dos entrevistados, que muitas escolas
desenvolvem trabalho sobre a Cultura Afro-brasileira, somente no més de novembro;
Ill. Todos os nomes de pessoas e escolas de Pelotas mencionadas no corpo da
analise dos dados,sdo ficticios, mesmo 0s nomes de pessoas eventualmente
mencionadas pelos entrevistados, tudo como forma de garantir o total sigilo das
reais identidades e o anonimato das pessoas e instituicdes envolvidas como ja
alertado;
IV. Deve aqui ser registrado que o material coletado nas entrevistas passou por uma
classificagcdo preliminar elaborada de acordo com as questdes norteadoras da
pesquisa. Metodologicamente, a partir desta classificacéo inicial (e ndo antes dela),
elaborada pelo pesquisador, foram estabelecidos eixos diferenciados quanto ao tipo
de participacdo dos pais na construcdo da identidade dos estudantes negros
pelotenses.

Feito o registro, cabe destacar que foram estabelecidos pelo pesquisador,os
seguintes eixos diferenciados quanto ao tipo de participacdo dos pais na construcao

da identidade dos estudantes negros pelotenses:

A. Participacdo conformista e/ou pessimista na construcdo da identidade dos
estudantes negros:
Aqui compreendida como sendo a participacdo que confirma a existéncia de

discriminagédo, que afirma invariavelmente para os filhos que nada vai mudar no
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futuro e que se preocupa com eles, mas sem esperancgas de constatar mudancas de
qualquer tipo nas suas vidas. Neste sentido, trata-se de uma visao que fixa que,
basicamente, essencializa as relagdes desiguais entre as racas. Nao considera,
portanto, a arbitrariedade e a possibilidade de transformacdo do quadro de
discriminagéo e procura fazer uma pratica simplesmente de defesa para tentar evitar
sofrimentos. E uma participacdo portadora de uma visdo conformista e/ou pessimista

frente ao conjunto de dificuldades que séo enfrentadas no dia a dia.

B. Participacdo voltada para o incentivo dos valores liberais e principios
meritocraticos para a construcao das identidades dos estudantes negros:

Aqui compreendida como sendo aquela participacdo que defende e incentiva
o cultivo da ordem, do esfor¢co baseado em principios liberais para os filhos(as) e
premia o esfor¢o individual, construindo o orgulho de ser afrodescendente, por
alegados méritos de estudo, defendendo o espaco para a liberdade de escolhas
individuais a partir do principio formal da igualdade e desta forma, dando énfase ao
carater situacional das desigualdades raciais que, supostamente, poderiam ser
superadas individualmente. Parece considerar, o "privilégio individual como uma
conquista do esforco individual" (SOUZA J., 2009, p. 43), onde o "esquecimento do
social no individual é o que permite a celebracdo do mérito individual" (SOUZA J.,
2009, p. 43). Percebe e compreende o social a partir do conjunto de valores liberais
classicos desenvolvidos principalmente a partir do XVIII por Adam Smith (1996),
defensor do individualismo, da livre iniciativa e do Estado minimo (SMITH, 1996).
Tais premissas foram analisadas por estudiosos no século passado como Ludwig
von Mises (2010, p. 20), pensador que celebra como pontos essenciais do
liberalismo: a propriedade privada, o livre mercado, a liberdade individual e a paz.

Assim, trata-se de uma participacdo que considera 0os méritos escolares
individuais como naturais e que aqui devem ser entendidos como todos aqueles
capazes de serem compreendidos como meio (esforco, estudo, pontualidade,
disciplina, capricho, limpeza, trabalho organizado) para que, individualmente, alguém
consiga obter resultados reconhecidos publicamente como notaveis, fazendo com
gue o agente, em virtude dos resultados que atingiu, entenda como legitimo fazer jus
a um prémio, a vangloriar a conquista, a ter respeito, honrarias, a ter o devido

reconhecimento social. Portanto, nega qualquer situagcdo anterior, preexistente
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capaz de favorecer o sucesso individual. Segundo Norberto Bobbio, Nicola Matteucci
e Gianfranco Pasquino (1995, p. 747):

Em geral, por Meritocracia se entende o poder da inteligéncia que, nas
sociedades industriais, estaria substituindo o poder baseado no nascimento
ou na riqueza, em virtude da funcédo exercida pela escola. De acordo com
esta definicdo, os méritos dos individuos, decorrentes principalmente das
aptiddes intelectivas que sdo confirmadas no sistema escolar mediante
diplomas e titulos, viriam a constituir a base indispensavel, conquanto nem
sempre suficiente, do poder das novas classes dirigentes, obrigando os
tradicionais grupos dirigentes a amoldarem-se.

[..] tanto que a igualdade de oportunidades é para alguns sociélogos,
(Bourdieu e Passeron) uma mera ideologia apta a justificar a permanéncia
das desigualdades, tornando-as aceitaveis a todos. De fato, de acordo com
estes autores, o0 sistema educacional, ao qual cabe sancionar as aptiddes
de cada um, funcionaria, na realidade, como mecanismo de reproducéo da
estratificacdo existente por causa dos inevitdveis fatores sociais que
condicionam o éxito escolar. Por outras palavras, a sele¢do escolar
meritocratica seria impossivel de ser realizada e a funcdo do sistema de
ensino seria exatamente a de fazer com que parecam naturais as diferengas
de capacidade quando, na realidade, essas diferencas decorrem da
diferenciagdo social preexistente.

C. Participagdo tensionada com a escola e/ou outros canais socializadores e
potencializadora da construgdo positivada da identidade dos estudantes negros a

partir do enfrentamento de situa¢des de racismo:

Aqui compreendida como sendo aquela participacdo que, por ter muitas vezes
percepcles distintas dos enfoques escolares, busca através do debate e dialogo
com a escola, construir diferencas capazes de ofertar uma participacédo positivada
na construcdo da identidade dos estudantes, além de apontar para outras formas

socializantes que ndo apenas a escola e a familia.

D. Participacdo nao tensionada com a escola ou outros canais socializadores, mas

compromissada com a construcao positivada da identidade dos estudantes negros:

Aqui compreendida como sendo aquela participacdo que ndo entra em
confronto com a escola (com ela ndo discute) ou com outros canais socializadores,
mas que busca, através do constante dialogo com os filhos e a partir da
apresentacao de outras formas socializadoras a eles, fortalecer a autoestima,
incentivando-os assim, a construir, de forma positivada, assuas identidades afro-

brasileiras.
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Destarte, a seguir sdo apresentadas as andlises de dados realizadas.

3.2.1 Parte 1 - Participacdo conformista e/ou pessimista na formacédo da
identidade dos estudantes negros

3.2.1.1 Entrevista niumero 1

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 35 anos de idade, afrodescendente,
dona de casa, com pouca escolaridade e muito modesta condicdo econdmica,
integrante de um casal heterossexual, com dois filhos em idade escolar (um filho e
uma filha) que estudam num colégio estadual de Pelotas. Por razfes ja suscitadas,

ficticiamente, seu home aqui é Vanusa.

- Dona Vanusa, a senhora e seus filhos ja conversaram em casa
assuntos que envolvem a Cultura Afro-brasileira?

- Com certeza.

- A senhora poderia dar exemplos por favor?

- Por exemplo, 0 meu pequeno de 7 anos mesmo, ele ia para o
colégio e me perguntava porgue tinha amiguinhos que eram loirinhos e ele é
pretinho? E eu dizia que nem todos somos iguais, que ele nasceu pretinho
porgue a mae é pretinha, que tem coleguinhas que sdo mais clarinhos ... e
por ai vai, né? Nem todo mundo € igual, esse é o exemplo que eu dou para
ele.

Segundo Vanusa, ocorre o didlogo entre méae e filhos sobre temas pertinentes
a Cultura Afro-brasileira. Quando seu filho a questiona a respeito da cor de sua pele,
a resposta da mae para 0 menino remete a uma ideia de identidade fixa, vinculada a
cor da pele. Vanusa parece querer passar a licdo de que os diversos matizes de
cores das peles das pessoas nao retiram o primado juridico e social da igualdade de
todos sacramentada na Constituicdo. Porém, paralelamente, sua resposta afasta
qualquer possibilidade de construcéo da diferenca pois para ela, "nem todo mundo é

igual" apenas pelas diversas tonalidades de cor. De resto, sdo todos iguais.

- Dona Vanusa, sua filha, por ser ja moca, por ter 14 anos, ela
consegue ter uma autoestima? A senhora passa esse ensinamento para
ela, uma autoestima positiva da mulher negra?

- Passo, e gracas a Deus, até hoje ela ndo me deu problema com a
cor dela.
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A resposta de Vanusa parece ser marcada por contradicdo. A0 mesmo tempo
em que afirma que a filha se sente bem sendo uma mocga negra, por outro lado (com
alivio, afirmando "gracas a Deus"), diz que ela ndo teve problema (até hoje) por
causa de sua cor. Assim, deixa explicitado seu temor com relacédo as manifestacdes
de discriminacdo racial. Segundo Vanusa, a cor de sua filha poderd, no futuro,
transformar-se num problema para a prépria menina e também para ela mesma.
Enxerga na cor da pessoa um obstaculo intransponivel para a vida, fato que permite
lembrar aqui Frantz Fanon, uma vez que o corpo € o local "onde as relacdes de
dominacgéo séo tornadas visiveis, conferindo-se materialidade (visual) a hierarquias
racistas construidas culturalmente” (FANON, 1965, p. 113, apud COSTA, 2006, p.
120).

- E com relacdo aos trabalhos escolares, a senhora acompanha um
pouco o trabalho escolar do menino e também dessa menina? Da uma
olhada?

- Acompanho, sim.

- E a senhora sabia que tem uma lei que torna obrigatério em todas
as escolas do Brasil?

- N&o sabia.

- E alei 10.639 do ano de 2003.

- N&o sabia.

- Nunca falaram dessa lei em reunido de pais?

- N&o.

Neste pequeno trecho, Vanusa afirma desconhecer a Lei 10.639/03, diz que
acompanha os trabalhos escolares dos filhos e que ninguém teria comentado sobre
a lei na escola que os filhos frequentam. Este testemunho parece corroborar o
elenco de empecilhos para a implementacao efetiva da Lei 10.639/03 elencados no
final do primeiro capitulo da dissertacdo e que foram objeto de pesquisa e de

analises dos diversos estudiosos ali citados.

- E a senhora ja percebeu se alguma crianga sua, ou de algum
familiar, se ja existiu alguma experiéncia de discriminagéo racial?

- No colégio ndo, mas fora dele, sim.

- A senhora poderia narrar alguma situagéo?

- Sim, inclusive no prédio em que eu moro tem um gurizinho que ele é
branquinho, e ai, ele jA chamou meu gurizinho de negro, negro sujo, essas
coisas.

- Uma crianca?

- Sim, uma crian¢a chamou outra crian¢a assim. Coleguinha que ele
brinca até hoje, inclusive.Ai comecam as brigas e ele comeca a ofender:
negro sujo, negro isso...

Neste trecho da entrevista, Vanusa demonstra como 0 preconceito racial é

aprendido desde a infancia por meio de processos socializadores, gerando édios,
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ofensas, discriminacdes, fato que permite a lembranca do conceito de racismo
articulado por Valter Roberto Silvério:

[...] refere-se ndo somente a agbes e inagbes, a todos 0s sentimentos e
siléncios que sustentam a subordinagcao negra mas também a uma estrutura
de esquizofrenia que todo povo branco tem, no sentido da totalidade da
experiéncia de seu ser no mundo. Em resumo, todos os povos brancos,
estdo universal e inevitavelmente adoecidos pelo racismo (SILVERIO, 1999,
p. 67,apud ALGARVE, 2004, p. 21).

E importante também destacar neste trecho, a passagem: "ai, ele ja chamou
meu gurizinho de negro”. Assim, numa s6 expressdo, "negro”, estaria contida toda
uma carga de negatividade, de algo ruim, inferior. As ofensas desqualificam a
pessoa, associando 0 negro a sujeira; "negro sujo”, "negro isso". Ficou evidente que
a crianca de Vanusa foi vitima de discriminacdo racial, ofensas vinculadas a
esteredtipos que expressam a ideia de superioridade cujo centro irradiador do
modelo é o eurocéntrico, pautado pela valorizagdo da cultura dos povos ocidentais.

O cotidiano de Vanusa parece permeado por situacdes marcadas por
representacbes negativas tanto da Cultura Afro-brasileira como dos
afrodescendentes, fato expresso tanto nos xingamentos desferidos contra a pessoa
de seu filho, quanto quando revela que a "cor" de sua filha ainda ndo lhe trouxe

problemas.

- Por favor dona Vanusa, a senhora teria alguma situagédo, algum
ponto de vista, alguma coisa a mais que a senhora gostaria de destacar
nessa entrevista? Sobre o racismo na cidade de Pelotas, sobre a questédo
das suas criancas, alguma coisa que a senhora julgue ser importante
destacar? Tem-se visto tanta coisa na televisdo, estadio de futebol, e eu
estou admirado dona Vanusa, nessa conversa da senhora estar sendo
muito sincera em dizer que ndo teve nenhum trabalho na escola, s6 no dia
da Consciéncia Negra! A senhora teria mais alguma coisa para destacar?

- N&o. Eu acho que assim, hoje em dia, o preconceito é t&o visivel em
tudo que é parte, em tudo que é lugar, que ndo adianta. Eu penso que se
ficar falando e falando ndo vai adiantar nada, porque eu falo, a fulana la
fala, o ciclano |4 fala e ndo resolve nada. Nunca vai acabar isso, entende?
Eu sinto pelos meus filhos, porque eu ja sou adulta. Eu sinto por eles,
incentivo eles em casa a néo ser racista com os outros, entende? N&o fazer
com os outros o que fazem com eles. E isso.

Vanusa revela pessimismo: "nunca vai acabar isso entende". Apesar de
revelar legitima preocupacdo com os filhos, sua educacdo se resume a ensinar a
eles que ndo fagam com os outros o que com eles sofrem. Da a entender que é
inevitavel que eles sofram no futuro e que eles vao passar por situacdes que,

provavelmente, ela mesma ja passou, como bem destacou: "Eu sinto pelos meus
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filhos porque eu ja sou adulta". Tem medo que seus filhos sofram, mas ndo encontra
uma saida. Como ja destacado por Irene Maria Ferreira Barbosa (1987, p. 54), os
pais procuram proteger 0 maximo possivel as criangas fechando-as o mais possivel
do exterior em virtude do temor de que as criangas possam vir a sofrer gravemente
por causa de algum ato de discriminagcdo. Segundo Irene Maria Ferreira Barbosa
(1987, p. 55):

Nas familias negras, a capsula protetora aparece como uma constante,
retardando por maior tempo possivel o aparecimento do problema racial,
gue vai trazer sempre, decepcfes e choques, que podem, em maior ou
menor medida, influir decisivamente nas rela¢cdes com brancos e negros.

Ja com relacdo ao trecho da fala de Vanusa: "incentivo eles em casa a nao
ser racista com os outros entende”, parece ficar expressa a influéncia derivada do
branqueamento disseminado por anos e anos na sociedade brasileira, onde os
afrodescentes podem ter a tendéncia de reproduzir, a0 menos parcialmente, 0s
valores e subjetividades daqueles que praticam a opressdo e assim, passam a
imaginar, a pensar que eles também praticam racismo, como bem alertou a
professora Petronilha Gongalves e Silva ao relatar o Parecer do Conselho Federal
de Educac¢&o003/2004, conforme ja destacado no presente trabalho.

Assim, a participacdo de Vanusa para a construcdo da identidade dos seus
filhos parece ser marcada por uma visdo essencialista das relacfes raciais, nédo
abrindo espacgo para mudancas e sequer para a possibilidade de agenciamento de
seus filhos, ndo tomando posi¢cdo que 0s encoraja a superar situacdes de racismo.
Trata-se de uma participacdo pautada pelo pessimismo e conformismo, associada a
um sentimento de tristeza e impoténcia. Fica aqui registrado que apds o término
formal da entrevista, Vanusa continuou a tecer comentarios muito pessimistas,

afirmando que nada vai mudar no Brasil em termos de sociedade e politica.

3.2.1.2 Entrevista nidmero 2

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 29 anos de idade, afrodescendente,
dona de casa, com pouca escolaridade e condigbes econdbmicas bem modestas,

integrante de um casal heterossexual, com um filho em idade escolar que estuda
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num colégio municipal de Pelotas. Por razdes ja suscitadas, ficticiamente, seu nome

aqui é Karla.

-E a senhora agora como mée, a senhora acompanha a vida escolar
de seu filho?

-Acompanho.

-A senhora procura participar das reuniées de pais na escola?

-Procuro sim.

-A senhora considera importante participar da reunido de pais?

-Acho muito importante.

-Dona Karla, por favor, a senhora tem conhecimento que existe uma
lei no Brasil que tornou obrigatério desenvolver contetdo de Historia da
Africa e de Cultura Afro-brasileira em todas as escolas da Educacio Basica
do Brasil?

-Olha néo tinha conhecimento.

Karla declara que acompanha os trabalhos escolares de seu filho, que néo
tinha conhecimento da existéncia da Lei 10.639/03 e que costuma participar da

reunido de pais na escola.

-Por favor dona Karla, a senhora ja teve alguma oportunidade de
perceber alguma atitude de natureza racista no terreno escolar envolvendo
seu filho ou n&o?

-Eu acho que ja. Ja percebi isso ai. Ja teve isso ai, sim.

-Por favor dona Karla, o seu filho ja relatou alguma magoa, alguma
tristeza envolvendo a questéo racial?

-Olha até ele ficou bem chateado. Ele comentou comigo que uma
colega de outra cor comentou com ele, e ele ficou bem chateado, né? Sé
gue eu néo levei adiante e disse: 'espera meu filho vamos aguardar, vamos
ver o que ela faz, ndo da bola'. Mas eu ja percebi isso ai ja. Aconteceu ja,
com ele.

Segundo Karla, o seu filho sofreu uma discriminacdo de uma colega "de outra
cor', mas que ela nédo levou adiante a questdo. Ao dizer para o seu filho "ndo dar

bola", a entrevistada nao revela razdes, talvez sentindo-se impotente.

-Dona Karla, a senhora tem mais alguma consideracéo a fazer? Nos
gueremos agradecer e vamos deixar a palavra livre pra senhora nesse
momento final, caso a senhora queira falar alguma coisa envolvendo o
racismo, a educacdo. Como a senhora vé essa situagdo, como a senhora
vé o trabalho na escola? Se est4d favorecendo uma melhor e mais
democrética conduta das criangas? Como a senhora percebe?

-Olha eu acho que preconceito sempre vai existir, sempre vai existir,
muitos falam que n&o, mas acaba sempre acontecendo. Sempre. Isso ai vai
existir mesmo, se a pessoa ndo tomar uma atitude, € um absurdo né? E a
educacéo, eu acho que tem gque puxar 0s pais em casa, na escola acho que
ta, pra mim t4& bom na escola. O que tem que puxar é os pais em casa. E
essas coisas do racismo sempre vai existir, ndo adianta. E isso que eu
tenho pra te dizer.
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Karla demonstra o seu pessimismo, acreditando que o preconceito sempre vai
existir e que isto ndo tem como mudar. Credita importancia vital para a educacéo,
mas destaca muito o papel dos pais na educacao dos filhos provavelmente para que
a cadeia geracional de transmissao do preconceito diminua. Reconhece o papel da
educacdo e elogia o colégio. Para ela, o problema esta nas familias, no ambiente
privado, em casa, ndo no publico. Ao menos no presente momento, a participacédo

de Karla na construcao da identidade de seu filho se revela como pessimista.

3.2.1.2 Entrevista nimero 3

A andlise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 54 anos de idade, afrodescendente,
dona de casa, com pouca instrucdo e modestas condi¢cdes econémicas, integrante
de um casal heterossexual, com uma filha em idade escolar que estuda num colégio

municipal de Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui € Paula.

-Muito bem. Agora, com relacdo a vida escolar, a senhora
acompanha a vida escolar de sua filha?

-Acompanho. Estou sempre junto. Sou muito prestativa com ela, de
estar acompanhando o colégio junto com ela.

-A senhora vem a reunido dos pais quando € chamada pela escola?

-Quando é possivel, eu venho.

-Muito bem, Dona Paula, com relacdo aos contetdos envolvendo a
Cultura Afro-brasileira e Histéria da Africa, a senhora percebeu durante esse
ano de 2015, algum trabalho que foi desenvolvido pela escola na turma da
sua filha? Foi desenvolvido esse tipo de conteado?

-E, agora mesmo, desse més eles fizeram um trabalho bem bom de
afro-brasileiro, eles fizeram cultura sobre a Africa até mesmo tecidos,
materiais sobre a Africa. Eu achei importante.

-A senhora considerou importante o trabalho. A senhora acredita que
existe racismo dentro da escola onde a sua filha estuda?

-Comigo ndo, isso ai nunca aconteceu. Nem comigo, nem com a
minha filha. Eu acho que aqui, particularmente, comigo e com minha filha,
ndo.E um colégio que eu gosto muito, né? Ele é muito organizado.
Comunicacédo aberta com os professores, com os diretores. Entdo, pra mim,
esse colégio € um dos melhores!

-A senhora sabia que existe uma lei que tornou obrigatério o estudo
de Cultura Afro-brasileira e Historia da Africa para toda a Educacdo Bésica
do Brasil?

-Sim.

-A senhora tem conhecimento que essa lei € obrigatéria?

-Tenho conhecimento.

-A senhora percebeu entdo que existem trabalhos em sala de aula
gue estao sendo desenvolvidos?

-Sim, estdo sendo desenvolvidos. E bastante.

-Bastante?

-Bastante.

-A senhora poderia citar algum outro trabalho que a senhora recorde?
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-Eles fizeram ano passado e também outros trabalhos concluindo
guase igual a esse que fizeram agora. De vez em quando, eles fazem esses
trabalhos da Cultura Afro.

-A senhora como cidadd, nota muita diferenca entre o que hoje é
trabalhado na turma da sua filha e no tempo no qual a senhora era
estudante? A senhora, como afrodescendente, nota muita diferenca?

-E, tem bastante diferenca, porque na época em que eu estudei ndo
faziam trabalhos assim, de uma cultura africana. Hoje ja é mais falado, eles
ja se[...] Como vou dizer, eles fazem mais trabalhos, estdo puxando mais as
criancas para esse lado.

A entrevistada declara que acompanha os trabalhos escolares. E perceptivel
uma mudanca nas consideracdes de Paula em relacdo as entrevistas anteriores. De
um lado, Paula ndo considera o racismo como um aspecto determinante das
relacbes sociais na escola. De outro lado, ciente da Lei 10.639/03, salienta uma
mudanca de tratamento de tais temas, ja que no seu tempo de escola, os trabalhos
com os conteudos vinculados a Cultura Afro-brasileira eram escassos e agora, tais

assuntos sao tratados com muito mais intensidade.

-A senhora poderia contar alguma experiéncia particular da senhora
do tempo de estudante, alguma situacéo que a senhora tenha vivenciado,
alguma coisa? Ou a senhora prefere ndo comentar?

-Nao comigo. Nunca tive problema de racismo. Nem comigo, nem
com a minha familia, porque eu acho assim, né?Pra mim, todas as pessoas
sdo iguais. N&o tem branco, ndo tem aleméo, ndo tem preto. Eu acho que
as pessoas, elas mesmas tem que se conscientizar: o que que é negro, 0
gue gue é branco, o que que é aleméo. Eu acho assim: que o racismo, se a
gente for levar tudo ao pé da letra, o que as pessoas dizem, vai gerar
violéncia.

Paula, considera que o racismo é uma pratica individual. Ela afirma néo ter
sofrido nenhum tipo de discriminacdo de ordem racial e nega, também, que isto
tenha ocorrido com alguém da sua familia. Para Paula, parece que cada um tem um
lugar na sociedade, que as identidades sdo essencializadas, fixas, ja "que as
pessoas, elas mesmas tém que se conscientizar. 0 que que é negro, 0 que que &
branco, o que que é alemédo". Paula se posiciona contra a violéncia mas defende
que muita coisa precisa ser relevada, pois "se a gente for levar tudo ao pé da letra, o
gue as pessoas dizem, vai gerar violéncia". Ao afirmar esta reflexdo, a entrevistada
projeta a responsabilidade de eventual violéncia, ndo a pessoa que ofende, pratica
injuria ou discriminacdo racial, mas supostamente, a vitima, que ndo deveria
confrontar situacdes que eventualmente seriam compreendidas como racismo.
Desta forma, o0 agenciamento que € encorajado dentro da perspectiva do movimento
negro, de problematizar e enfrentar situagbes de racismo, € compreendido muito

provavelmente como equivocado. Ao fazer alusdo ao branco e ao "alemao", parece
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dar a entender que existam gradacdes de quem seja mais ou menos branco na
comunidade em que vive, até porque, Pelotas conta com muitos descendentes de
imigrantes alemaes na sua populacdo. Haveria uma gradacéo de cor.

-Dona Paula nés vamos agradecer a atencdo da senhora, vamos
agradecer a entrevista que a senhora forneceu para nossa pesquisa e
gostariamos de deixar agora liberdade para a senhora, se quiser fazer uma
consideracéo final ou alguma palavra final, alguma mensagem envolvendo o
racismo, envolvendo as criancas, a sua percep¢do como méae. Enfim, suas
palavras finais. Por favor, se a senhora quiser.

-Eu queria dizer que ndés, como ser humano, é respeitar uns aos
outros, tanto a cultura, como a nacionalidade da pessoa, né? Hoje mesmo,
vou mudar até de assunto um pouquinho, como o racismo, tem bullyng,
como falam. Pra mim, o bullying, na minha época, era encrenca de crianga.
Eu ensino minha filha assim, que ndo tem que levar esse preconceito de
racismo e nem bullying, ela tem que respeitar os outros, cada um respeitar
sua nacgdo, sua nacionalidade da pessoa.E aqui no colégio ela € bem
tratada, eu sou bem tratada também e gosto muito daqui do colégio, né?
Tanto do colégio, quanto os professores, monitores, sdo tudo atenciosos.

Eu acho que cada um tem que fazer por si mesmo para ndo causar mais
violéncia que hoje tem.

Paula se posiciona de forma a criticar qualquer iniciativa de enfrentamento de
expressdes de racismo e mesmo discriminacdo (quando, por exemplo, se refere a
questdo do bullying, no sentido de que, para ela, a propria homeacdo do racismo
poderia gera-lo. Em vez de debater o racismo, trazer para a discusséo, o ideal a seu
ver, é enfatizar a ideia generalista do respeito. Assim, critica a abordagem atual
sobre bullying afirmando que no passado isto "era encrenca de crianga" ou seja, nao
deveria ser tdo discutido. A entrevistada afirma néo ter vislumbrado praticas racistas
contra si ou familiares. Portanto, reagir a uma ofensa racial, poderia ser o fator
gerador de violéncia e ndo o racismo em si.

Assim, a participacdo de Paula na construcdo da identidade afro-brasileira do
seu filho aparentemente se mostra como conformista. Para a entrevistada, ndo deve
haver reacdo as préticas ofensivas e discriminatérias, pois estas reacdes podem
incitd-las. Neste sentido, a despeito das diferencas de seu posicionamento em
relacdo a outras entrevistadas que ja tiveram suas falas analisadas anteriormente,
ela preserva a mesma caracterizacdo fundamental: o desencorajamento ao

agenciamento que confronta o racismo na escola.



118

3.2.2 Parte 2 - Participacao voltada para o incentivo e valorizagao dos valores
liberais e principios meritocraticos para a construgcdo da identidade dos
estudantes negros

3.2.2.1 Entrevista 4

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo masculino, com 40 anos de idade, afrodescendente,
que cursou o0 ensino técnico no Instituto Federal Sul-riograndense localizado em
Pelotas, com boa condicdo econbmica, empresario, integrante de um casal
heterossexual inter-racial, com uma filha que estuda em colégio particular.

Ficticiamente, seu nome aqui é Roger.

- O senhor ja conversou com ela a respeito de assuntos que falem de
Cultura Afro-brasileira? O senhor ja trocou ideias, conversou, sobre Cultura
Afro- brasileira com sua filha?

- N&o, nunca tive esse tipo de conversa.

Segundo Roger, ele ndo conversa com a sua filha a respeito da Cultura Afro-
brasileira, apesar da menina ja contar com 11 anos de idade, como ficou apontado

na sua ficha-cadastro.

- O senhor percebeu se na escola da sua filha esta sendo
desenvolvido um conjunto de trabalhos escolares justamente sobre Cultura
Afro-brasileira, histéria da Africa, ela ja lhe mostrou algum material nesse
sentido?

- Sim, ja me mostrou.

- E o senhor percebeu por acaso se esses trabalhos eles eram da
disciplina de Historia, Geografia ou Portugués? O senhor recorda que
disciplina e que tipo de trabalho foi feito?

- Em relagdo a Historia. Histéria dos escravos, em relagdo a Zumbi
dos Palmares, foi levantado esse estudo como um trabalho.

- Com relagéo a Zumbi dos Palmares o senhor recorda algum detalhe
a mais nesse trabalho envolvendo Zumbi?

- Em relagéo aos fatos antigos, quem foi Zumbi dos Palmares, qual foi
a trajetoria desenvolvida por ele, foi em relagdo ao fato antigo mesmo.

Segundo o entrevistado, ele acompanha os trabalhos escolares de sua filha e
afirma que foi realizado trabalho escolar sobre Zumbi, salientando a seu ver, que o
trabalho diz respeito a conhecimento historico o que, em sua viséo, diria respeito ao
passado e ndo, ao presente. Roger disse que a abordagem feita na escola nao
trouxe o conteldo para o presente, ndo problematizou, restringindo-se aos fatos

ocorridos no passado distante, "foi em relagéo ao fato antigo mesmo".
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- O senhor tem conhecimento como cidadao brasileiro, que existe
uma Lei Federal, a Lei 10.639 do ano de 2003, que torna obrigatério o
trabalho de contetidos em todas as salas de aula do Brasil, de Historia da
Africa e Cultura Afro-brasileira?

- Nao tinha conhecimento.

-O senhor ja percebeu, na condicdo de cidaddo, se em algum
momento na escola onde a sua filha esta, sua filha ou um coleguinha ou
uma coleguinha enfim, experimentaram algum tipo de situa¢do envolvendo
discriminacéo racial?

- N&o tenho conhecimento.

- O senhor acredita que se tivesse ocorrido alguma coisa ela iria lhe
contar?

- Com certeza.

Nesta passagem, Roger deixa claro que néo é ciente de situacdes de racismo
que envolva sua filha, como também ndo se revela conhecedor das atribuicbes
legais ao tratamento do tema da diversidade étnico-racial, bem como da Cultura e

Historia Africana e Cultura Afro-brasileira na escola.

- E o senhor como cidaddo, o senhor considera importante para a
formacao da identidade da sua filha a participagdo dos pais na vida escolar?
Para a sua filha se desenvolver de uma forma mais rica, 0 senhor considera
como pai importante o pai estar presente na escola, ou basta a escola
ensinar os contelidos?

- O pai, os familiares, eles tém que estar incentivando, tem que estar
em cima do contelido que é ministrado na escola, mas acredito também que
a educacdo se da muito em casa. O colégio, a escola, hoje ela é um
complemento de conhecimento, mas em relacdo a educacdo, é dada em
casa.

A resposta de Roger remete a uma visdo classica de socializacéo, na qual a
escola é o prolongamento da familia. Da mesma forma, revela que é necessario
pressdo sobre o estudante para que ele realize um producdo satisfatoria. A
producdo se revela nas notas. E importante que por ser empresario, Roger busca
resultados dentro de um primado capitalista marcado pela competicdo e V€ 0
processo educacional como uma etapa importante para 0 sucesso social e
econdbmico de sua filha. O entrevistado apresenta uma énfase demasiada na
educacdo ministrada na familia, em casa pois ai, certamente, reside a sua maior

forca de influéncia.

- Uma vez que a educacao, na posi¢éo do senhor, € muito trabalhada
em casa, o senhor poderia me falar um pouquinho sobre como o senhor se
posiciona a respeito do racismo na cidade de Pelotas, se o senhor ja
trabalhou essa questdo com sua filha, se vocés ja debateram alguma coisa
no meio familiar?

- Olha, em relacdo ao racismo, ou em relagdo as coisas passadas
como familia, conversamos em casa muito, como incentivo. Eu, como
estudei em um colégio publico desde cedo, nunca estudei em colégio
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particular, hoje € uma conversa e até um tipo de incentivo para ela, porque
no nosso meio, falando em relagédo a etnia, falando em relagdo a classe
social, ao negro. Negro, ele teve algumas dificuldades para entrar em
faculdades, para entrar em colégios particulares e essa relagdo hoje é
conversado bastante, tanto na minha parte, quanto na parte da mée dela. A
importancia de hoje ela ter os pais que consigam pagar um estudo melhor,
um estudo de qualidade, e é onde ela vem a dar valor, ao que o pai ndo
teve, e hoje, ela estéa tendo.

A partir deste ponto, a entrevista com Roger comeca realmente a ficar mais
densa, uma vez que ele explicita a sua preocupacéo de pai em oferecer o melhor
para sua filha, superando obstaculos sociais que foram enfrentados pelo mesmo.
Para o entrevistado, tal se viabilizaria a partir do acesso, por exemplo, a "faculdades,
colégios particulares". Desta forma, Roger fica distante de uma percepcao
conformista ou essencialista. Parece estimular sua filha ao enfrentamento de
barreiras sociais impostas ao negro a partir do incentivo ao estudo, procurando
conscientiza-la a respeito da importancia do estudo e, especialmente, do esfor¢o
individual. Sua resposta também enfatiza que o negro em passado ndo muito
distante, ndo tinha condi¢cdes de frequentar colégios particulares ou faculdades
porque nao tinha dinheiro para tanto.

- Entdo o senhor esta incentivando o trabalho escolar dela sempre,
toda semana?

- Sempre, com certeza.

- Por favor senhor Roger, na questao esportiva, nés estamos ai muito
préximos das Olimpiadas, menos de 2 meses para as Olimpiadas, o senhor
tem conhecimento que a capoeira é considerada, inclusive por lei, como um
esporte nacional brasileiro?

- Né&o tinha conhecimento que era lei. Mas é um esporte criado a
muito tempo e ja vem do tempo dos escravos. Mas, ndo tinha conhecimento
da lei em si.

- E o senhor acredita que é positivo o fato de que muitas escolas
estdo oferecendo oficinas, aulas de capoeira para os estudantes?

- Sim eu acho interessante essa parte do esporte. Nao s6é a capoeira,
mas outras modalidades que envolvam o esporte.

Provocado pelo entrevistador, Roger revela desconhecer o fato de que a
capoeira € um esporte nacional no Brasil, mas situou o0 esporte como muito antigo,
fazendo mencdo ao passado, "ao tempo dos escravos'. Depois, considera a
capoeira como esporte, assim como qualquer outra modalidade esportiva, nao
conectando a capoeira a Cultura Afro-brasileira, devendo ser considerado tal como

os demais esportes, sem distingao.

- O senhor acha que é importante para os jovens, para as criancas
aqui em Pelotas, criancas afro-brasileiras, criancas negras. O senhor acha
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gue é importante para essas criancas formarem a sua identidade, existir
mais trabalho sobre a cultura afro na cidade de Pelotas?

- E uma pergunta que vai ficar meio vago, porque na verdade o que
acontece hoje em relacdo a seguir uma cultura, a seguir um certo
segmento, hoje é muito dificil tu encontrar um casal que tenha uma geracéo
afro que seja pai e mée negros, que tenha dado um segmento. Eu, na
minha parte mesmo, na minha concepc¢éo, eu me retraio um pouco de falar
ndo da cultura em si do negro, porque a minha filha, é filha de negros com
alemaes, entdo eu ndo posso na minha parte, como pai estimular isso como
luta para ela.

Aqui, Roger revela que nao fala da "cultura em si do negro” porque sua filha, é
“filha de negros com alemaes". Roger parece querer dizer que a Cultura Afro-
brasileira, ndo deve passar além de uma questdo de sua historia de vida. Outro
ponto relevante na resposta, é o fato de que a companheira de Roger, mée de sua
filha, ndo € apresentada como branca, mas sim como "alem&" pois é filha de
descendentes de imigrantes alemaes. Segundo Roger, ndo caberia a ele incentivar a
visdo de luta em prol da cultura afro para sua filha jA que ndo a vé como "negra" ou
"alem&" mas como produto da miscigenagao.

De alguma forma Roger parece incorporar a visao de branqueamento propria
do imaginario nacional, no qual a negritude se refere ao "passado” e nao ao futuro,
como é possivel observar na passagem a seguir. Também parece dar a entender
que exista um complexo cenario de gradacdo de cores que hierarquiza o social.
Alguns sdo mais brancos do que outros, fato que ja havia aparecido em trechos da

entrevista anteriormente analisada.

- Sim, “Ah! Eu vou brigar porque o meu pai é negro” N&o, isso é uma
guestao de conhecimento para ela, uma questéo histérica, como uma coisa
do passado.Amanha ou depois, quando ela fizer seus 18, ela vai seguir
aquilo que ela vai determinar, até o ponto da maioridade, a gente vai
colocando as questBes raciais, a questdo étnica, a questdo do racismo, a
gente vai explicando. Mas essa questdo de entrar em uma discussao se &
racismo, se é questdo religiosa, se é do afro, € uma coisa que a gente
ensina, mas ndo como se ela fosse precisar para o futuro uma questao de...
como as cotas mesmo da faculdade. Uma coisa que eu digo é que ela é
filha, € mestica, € mesclada, mas eu sempre disse que eu nao
concordo,filha minha tem que entrar por mérito. Tanto € que eu nao
concordo com as cotas, filha minha tem que entrar por mérito na faculdade,
tem que passar com notas boas, tem que fazer aquilo que o pai e a mae
ensinou.Eu ndo concordo com essa questdo de cotas, ndo concordo com
algumas coisas que falam a respeito dos negros, sou afrodescendente, sou
negro.Mas tem muita coisa que o negro sofre preconceito e muita das vezes
€ 0 proprio negro que é preconceituoso. Isso € uma questdo muito séria
principalmente aqui em Pelotas.

Roger deixa claro que, em sua visdo, preconceito se enfrenta a partir do

esforco individual posicionando-se de forma contraria as politicas de acéo afirmativa,
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tais como as cotas nas universidades. Para sua filha, Roger considera que vale a
pena insistir no estudo para galgar posi¢cdes sociais por mérito. Também assim
revela os seus principios liberais, ja que se trata de um empresario dono de
empresa, escritorio, que tem empregados e boas relagdes no campo empresarial.
Ele ndo deseja que sua filha brigue com alguém porque o pai € negro. Neste
sentido, a negritude para Roger é uma categoria que cabe a ele, e ndo para sua
filha, posto que por meio da miscigenacdo, ela ndo seria identificada enquanto
negra. O entrevistado culpa o negro pelas dificuldades sofridas, alegando ser o
proprio negro, muitas vezes, preconceituoso, o que € possivel de ser compreendido
se for levado em conta os valores de Roger. Para ele, enfatizar a existéncia de
racismo ou de obstaculos sociais derivados da "raca" seria reiterar o preconceito. O
enfrentamento de tais obstaculos deve se dar no plano do esforco individual, em vez
de enfatizar as desigualdades, seria necessario supera-las, bem de acordo com o
ideal de branquitude.

- Agui em Pelotas o senhor acha que & muito forte esse confronto?

- Muito forte o confronto racismo. Racismo branco contra negro, o
racismo negro contra negro.E uma geracdo de conflitos, porque tem
pessoas que buscam, hoje eu ndo vejo a questdo de o negro ter falta de
oportunidade, muitas vezes ele ndo busca o conhecimento.Por isso que
existe sempre uma questao que se tornou até cultural de que “o negro tem
gue fazer duas vezes mais para ser reconhecido”,

Aqui vale a pena registrar que Roger acredita que muitas das dificuldades
sofridas pelo negro se devem ao fato de que "ele ndo busca o conhecimento".
Assim, da a entender, que o cidaddo afrodescendente carece de espirito
empreendedor pela falta de interesse em buscar o conhecimento, ja que ndo vé "a
guestdo de o negro ter falta de oportunidade”. Por isto, justifica o chavao popular "o
negro tem que fazer duas vezes mais para ser reconhecido". Para Roger, 0
afrodescendente, muitas vezes, ndo encontra espaco no mercado de trabalho por
sua culpa. As questdes raciais sdo do passado, do tempo dos escravos. Cabe
agora, o esforco individual e ndo a politizacdo ou o enfrentamento politico do
racismo. Para Roger, pode-se inferir, a solugdo dos problemas e dificuldades esta no
branqueamento, de total assimilagdo do discurso hegemonico eurocéntrico que
valoriza a cultura ocidental, e no caso de Pelotas, a cultura de origem portuguesa.
Roger defende o mérito individual, o esfor¢o, todas concep¢des enfim, que fazem

parte de seu mundo, o mundo empresarial.
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- Entdo para encerrar essa nossa entrevista, o senhor acredita no
trabalho escolar e acredita que a participacéo dos pais é decisiva também?

- Com certeza. Quando eu digo a criacao, a participacdo dos pais vai
fazer com que o teu filho para o futuro ndo caia no mundo, ndo caia nas
drogas, ndo caia numa questao que nédo é. Tipo, familia é cultura. Se pegar
uma parte da tua familia que nunca ninguém sofreu racismo, acredito que
com a tua criagdo, com o teu passar de experiéncias o teu filho também nao
vai sofrer com racismo.

Paradoxalmente, Roger acredita que sua filha n&o vai sofrer nenhum tipo de
constrangimento racial, ou qualquer outro tipo de dificuldade no ambito social, se
seguir as orientacdes dadas por ele rumo ao bom caminho; o caminho da ascenséao
social conquistado pelo esforco, estudo e trabalho.

Para Roger, "a familia é cultura® e a sua familia parece apresentar,
culturalmente, valores de base europeia huma cidade marcada pela negritude. Sua
familia é constituida por um pai negro que ndo gosta de falar do que ele denomina
de "cultura do negro” para sua filha, uma mae que o entrevistado qualifica como
"alem&@" (talvez como forma de realcar a ideia de que algumas pessoas sao mais
brancas do que as outras) e uma filha que recebe licbes de branqueamento a partir
da cosmovisdo de mundo do pai, que acredita que ela ndo vai sofrer racismo se ele
passar para ela as suas experiéncias como empresario, de pessoa que ndo teve na
infancia, as condi¢cdes econdmicas que agora oferece para sua filha. Expressa um
conjunto de ideias lastreadas em premissas liberais acreditando no esforgo
individual, desconectando o individuo (no caso, sua filha) do restante da sociedade e
fazendo com que "O 'esquecimento’ do social no individual € o que permite a
celebracéo do mérito individual" (SOUZA, 2009, p. 43).

Aparentemente, Roger estaria branqueando a sua filha com o maximo de
esforco possivel. Assim, sua participacdo se insere no campo do incentivo aos
principios meritocraticos, com elogios aos valores liberais. Sua participacdo nao
pode ser vista como positivada para a construcdo da identidade afro-brasileira de

sua filha, ao menos, no presente momento.

3.2.2.2 Entrevista 5

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 33 anos de idade, afrodescendente,

assistente social, com educacdo superior, com boas condi¢bes de vida, integrante
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de um casal heterossexual inter-racial, com um filho em idade escolar que estuda

num colégio municipal de Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui é Suzete.

-Muito bem, com relacéo ao relacionamento, ao ambiente doméstico
da senhora com seus filhos, a senhora conversa com seus filhos questfes
gue envolvem a cultura Afro-brasileira?

- Com meu filho ainda ndo tdo profundamente, né? Ele tem cinco
anos. Mas eu ja explico para ele quando ele pergunta porque eu sou mais
escura e ele ndo, porque ele nasceu bem clarinho. Explico que ele puxou
mais o lado do pai dele, que é branco, e que eu sou negra, meus pais sao
negros e que ele nasceu mais clarinho. Por enquanto, é isso que eu estou
explicando para ele, mas ele ja entende bem.

De acordo com as palavras da entrevistada, o dialogo que ela teve com o seu
filho, girou em torno da cor da pele, préprio da discussdo que envolve a

miscigenacao.

- Ha algumas praticas culturais afro-brasileiras que sao transmitidas,
realizadas, na sua residéncia? Assim, musica, incentivo a cultura... Ha
alguma pratica que é transmitida na educacédo para essa crianca?

- No ano passado, quando ele estava na escola particular, ele
praticava capoeira que faz parte dessa cultura, e ele gostava muito da
capoeira, eu ja fiz capoeira na minha idade escolar e eu adorava também.
Por enquanto, esse ano, em casa, a gente ndo faz nada. Assim, € mais na
escola mesmo.

A entrevistada declara que néo existe nenhuma atividade no presente na sua
casa em torno da Cultura Afro-brasileira e considera ser a escola, um palco
importante para a construcao identitaria, alids, fato destacado por Valter Roberto
Silvério e Cristina Teodoro Trinidad (2012, p. 893):

[...] a obrigatoriedade da educacédo das rela¢des étnico-raciais e do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira em toda a educacédo basica é resultado
tanto do reconhecimento da discriminacdo racial e do racismo como
constitutivos da nossa formacdo social quanto permite desvendar as
contribuicbes das culturas africanas na constituicdo da nossa brasilidade
para além do trabalho escravo.

A entrevistada Suzete deixa para a escola, o trabalho de apresentar a Cultura
Afro-brasileira para o seu filho e recorda que numa outra escola que o menino havia
frequentado, ele praticava capoeira e que Suzete também chegou a praticar no seu

tempo de escola.

- A senhora poderia me falar um pouquinho sobre os trabalhos
escolares de seu filho? A senhora tem percebido se nesses trabalhos
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escolares esta ocorrendo um incentivo a valorizagdo da Cultura Afro-
brasileira, se tem alguma atividade na escola de seu filho que contempla a
Cultura Afro-brasileira?

- N&o, sinceramente ndo. Nao tenho notado nada nos desenhos, que
como ele estid no pré agora, s6 faz desenho mesmo. Mas desenhos
béasicos, nada que eu tenha notado sobre a nossa cultura.

- A senhora tem conhecimento que existe uma lei federal, a Lei
10.639 do ano de 2003, que destaca que é obrigatdria a apresentacdo de
contetidos na sala de aula sobre cultura Afro-brasileira? A senhora tinha
conhecimento j& disso?

- Nao, dessa lei ndo tinha.

De acordo com as palavras da entrevistada, ela desconhece a Lei 10.639/03
e declara que ndo notou nada sobre a "nossa cultura”, revelando, com o uso do
pronome possessivo, um sentimento de pertencimento, reconhecendo, de certo
modo, a Cultura Afro-brasileira como sua e estendendo-a para a pessoa de seu filho

também.

- Eu vou tomar a liberdade de perguntar agora para a senhora e a
senhora tem toda liberdade de n&o responder, com relagdo a questdo
religiosa: a senhora percebe que existe discriminagdo aos rituais afro-
brasileiros na cidade?

- Eu sei que tem, porque eu fago parte de uma Igreja Evangélica, né?
Al eu tenho uma cunhada, que ela faz parte do Umbandismo. Entédo a gente
notou um distanciamento dela conosco em funcdo da gente ser membro da
Igreja e eles, membros do Umbandismo, eu acho. Claro que eles nédo
falaram nada, que um pouco € isso. Eu acho que tem essa funcéo do "ai os
macumbeiros”. Tem, e existe.

- A senhora consideraria importante ser melhor trabalhada a Cultura
Afro-brasileira para as criangas?

- Acho que seria importante que cada um tenha sua livre escolha.

De acordo com Suzete, a propria condicdo de umbandista de sua cunhada se
revela como um entrave social para a mesma, ja que as pessoas podem considerar
a religiosidade afro-brasileira como "coisa de macumbeiro”. Portanto, estaria
presente uma carga de subjetividade negativa, relacionando a Umbanda a algo
primitivo e ruim,tanto no seio da familia da entrevistada, como provavelmente no seu
circulo préximo de amigos. Existiria, de acordo com as palavras de Suzete, o temor
do estigma por parte da cunhada, razao pela qual, ocorreria 0 seu afastamento com
relacdo da familia. Com relacéo a ultima pergunta deste trecho da entrevista, Suzete
parece querer fugir do questionamento, pois tergiversa e considera a cultura como
um produto que se apresenta na sociedade que esta na plena possibilidade de
escolha do individuo para fins de consumo. O individuo seria livre para selecionar o

gue bem entender. S6 que nada é apresentado para o seu filho de diferente. Assim,
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Suzete parece postular uma posi¢cdo pautada por principio liberal em termos de
discurso. E digno de nota também, que a entrevistada ndo tinha conhecimento da
Lei 10.639/03, ndo incentiva a sua crianca nas questdes da Cultura Afro-brasileira,
nao fala com ela sobre isto, apesar de acusar pertencimento com a expressao
"nossa cultura”.

Defende a liberdade de escolha cultural e deixa para a escola a incumbéncia
de apresentar a Cultura Afro-brasileira para a crianca. Desconecta, aparentemente,
o individual do social, como se tudo fosse opcédo de escolha. Assim, parece possivel
classificar, no momento, a participacdo de Suzete para a construcao da identidade
afro-brasileira de seu filho, fruto de um relacionamento interracial, como
aparentemente vinculada aos valores liberais, uma vez que a cultura para ela seria
uma mera questdo de escolha por parte do individuo. Ainda, sua fala parece estar
contida dentro dos limites do ideal de branquitude pois nada manifesta para seu filho
sobre a Cultura Afro-brasileira, apresentando, apesar de revelar saudosismo do
tempo em que gostava de capoeira.

Sua participacdo, a0 menos no momento, ndo se apresenta como voltada
para a positivagdo da identidade afro-brasileira. Diferentemente das entrevistas
pautadas pelo pessimismo ou conformismo, ela ndo parece manifestar nenhuma
visdo social no sentido de afirmar a imutabilidade de qualquer pratica racial de

discriminacéo.

3.2.3 Participagdo tensionada com a escola e/ou com outros canais
socializadores, potencializadora da construcédo positivada da identidade dos
estudantes negros a partir do enfrentamento de situagdes de racismo

3.2.3.1 Entrevista 6

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo masculino, com 39 anos de idade, afrodescendente,
professor e lider do Movimento Negro em Pelotas e também no Rio Grande do Sul,
integrante de um casal heterossexual, com trés filhos em idade escolar que estudam

num colégio estadual de Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui € Carlos.
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- O senhor e seus filhos conversam sobre assuntos que envolvem a
Cultura Afro-brasileira?

- Cotidianamente. Na realidade por ser professor e tratar da tematica,
tratar h4 muito tempo dessa tematica, por ser um militante, eles ja
nasceram, digamos, imersos nessas questdes, vivenciando essas questdes.

- O senhor acompanha trabalhos escolares, os temas de casa dos
seus filhos?

- Sim, acompanho sim. Eu acompanho, e cobro a escola, como eu
disse, pela posicdo que ocupo e pela minha formacdo. Eu frequentemente
me relino tanto com o Secretario de Educacdo. Isso aconteceu na Ultima
semana. O novo Secretario Municipal de Educacao e, ha alguns meses
atras, com o Coordenador Regional de Educacgéo justamente no sentido de
cobrar. Afinal de contas, procurar detectar quais eram as praticas
executadas tanto no Municipio quanto no Estado em cumprimento da
legislacdo vigente, entenda-se a Lei 10.639 ou a Lei 11.645. Entdo a minha
cobranca ela ja vem por exceléncia, ja surge por exceléncia pelas atividades
gue eu exer¢co.Na minha casa com meus filhos, sim, eu acompanho
rigorosamente, e mais especialmente, essas questfes para detectar se esta
havendo abordagem, se ndo esta havendo abordagem, de que maneira.
Com frequéncia, eu vou as escolas e sou chamado para atividades de
palestras, de formagdo de professorado, enfim. Na realidade,
profissionalmente faco isso através da Secretaria de Educacdo. Entdo é
muito intima a minha ligacdo com essas questfes todas desde muito tempo
ja. Portanto, eu acompanho mesmo. Pontualmente. E cobro realmente
como pai, como Presidente do Conselho da Comunidade Negra, como
educador.

Nestas linhas, € possivel perceber a fala de uma pessoa militante que
acompanha diariamente na condi¢cdo de pai os trabalhos escolares de seus filhos.
Por ter uma formacdo académica e engajamento em movimento social, sendo
lideranga do Movimento Negro em Pelotas e no proprio Rio Grande do Sul, o
entrevistado declara acompanhar detalhadamente os trabalhos escolares vinculados
a Lei 10.639/03 que sao feitos por seus filhos e deixa claro que cobra da escola

sempre que necessario.

- Perfeito. Senhor Carlos, em quais disciplinas que o senhor ja
percebeu nos trabalhos escolares de seus filhos, que esta sendo
desenvolvida a temética da Cultura Afro-brasileira, da Histéria da Africa? E
na Geografia, na Historia, na Arte, € no Portugués, na Literatura, na
Educagdo Fisica ou, em nenhuma? O senhor estd percebendo esse
trabalho em diversas disciplinas, ou algo apenas pontual professor?

- Eu percebo, claro, um ambiente mais confortavel para o
desenvolvimento daquilo que a lei prevé nas disciplinas de Humanas.
Entdo, eventualmente eu percebo sim, até porque os colegas, eles me
conhecem também, acabam me vendo, e me assistem tratando desses
temas. Nao sé eu, varias outras pessoas, acabam se sentindo estimulados
nas disciplinas de Humanas. Eu percebo que ha um tratamento sobre essas
guestdes. E detectando essa falha, porque € uma falha, a lei ela nao
segmenta, ela ndo prioriza em questao, ela aponta os parametros circulares
nacionais, eles sédo muito nitidos nessa questéo. Inclusive desde antes 2001
guando comeca a se tratar. Em 1999, quando comeca a se tratar a sugerir
0s projetos que acabam culminando com a legislagao que hoje vige, ja se
pensava em como as outras disciplinas, principalmente, exatas, tratariam.
Entdo nesse sentido, nés criamos, conversamos com colegas da area de
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Exatas, e foram criados alguns projetos para execucdo nas escolas. Nos
levamos isso para escolas municipais e estaduais. Bom, se eles séo
desenvolvidos na pratica, se eles se materializam na sala de aula, ndo, ndo
tem se materializado, eu detecto isso. Os professores, com todo esses
problemas que nés conhecemos que envolve a educacéo, especialmente, a
educacédo publica e os professores que atuam na educacdo publica, eu
observo que fora do ambiente da Ciéncia, e das disciplinas de Ciéncias
Humanas, ndo ha um cumprimento da lei, absolutamente ndo ha.Embora
tenhamos levados projetos para as disciplinas de Exatas. Tivemos uma
Audiéncia Publica alguns anos atras, nos quais os professores da Area de
Exatas, apresentaram alguns projetos, formas de abordagem e
metodologias aplicaveis ao ensino fundamental e ensino médio, tanto séries
iniciais, quanto séries finais, mas ndo se materializa. Detecto isto, Marcelo.
Triste, com tristeza, mas ndo se materializa.

Aqui, é facil perceber como o entrevistado registra sua preocupacdo com
relacdo ao cumprimento da Lei 10.639/03 fora do campo das disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, sendo este um dos numerosos obstaculos para a efetiva
implementacgéo da Lei 10.639/03, conforme foi abordado no primeiro capitulo desta
dissertacdo. Neste ponto, se apresenta também uma reflexdo vinculada aos projetos
escolares, ao curriculo. Se percebe que ndo estad ocorrendo, de acordo com as
palavras do entrevistado, readequacdo -curricular voltada para uma proposta
problematizadora, que remete ao estabelecido por Tomaz Tadeu da Silva (1999),

que seja capaz de romper com 0s paradigmas eurocéntricos presentes nas escolas.

- Professor, ndo querendo provoca-lo, mas apimentando um
pouquinho a nossa conversa: o senhor, na condicdo de pai dessas trés
criancas, acompanhando o trabalho escolar delas, o senhor ja chegou a
discordar radicalmente de uma forma de apresentacéo de conteddo feito em
um trabalho escolar, ja foi a escola debater, jA houve um tensionamento?
Com seus proprios filhos? Tensionamento no sentido de um debate, de uma
critica. Ja houve alguma situagdo assim, professor?

- J& houve, sim.

- Poderia descrever, por favor?

- Claro, posso sim. Um ano atras, ou um pouco mais. NOs estamos
em meados de 2016 e no final de 2014, um dos trabalhos finais de um dos
meus meninos era sobre reparagéo, sobre questédo de reparagdo, e se ndo
me falha a memodria, era na disciplina de Geografia. Nao era nem na
disciplina de Histéria. Me parece que eles estavam estudando algumas
caracteristicas da cidade de Pelotas e em algum momento, no grupo dele,
dentro do grupo de coleguinhas que deveria desenvolver o trabalho, coube
a ele que desenvolvesse alguma coisa que tratasse sobre reparacdo no
ambiente da cidade de Pelotas e a necessidade de reparacdo. E eu me
recordo que a apresentagdo do trabalho, que é muito interessante, é que ela
ndo era sO escrita, eles tinham que falar um pouquinho, para que sejam
estimuladas a oralidade. Mas, depois perguntei porque me chamou atenc¢éao,
gosto desse tipo de trabalho e é o que as criangas precisam, e meu filho me
disse que a professora tinha feito uma anélise depois da apresentacdo do
trabalho e eu percebi na analise da professora um posicionamento. Porque
meu filho naturalmente conversou comigo, com a mée dele e eu pude falar
a respeito da necessidade da reparacdo. E da ideia de ndo se confundir
com aquilo que repara com beneficios, e ai, citados exemplos, como grupo
social das mulheres, dos indigenas, dos portadores de necessidades
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especiais e obviamente, do grupo social dos negros. E a professora no se
posicionar pelo que pude perceber, acabou deixando nitido que ela era
contraria a reparacao, e que entendia reparagdo, ndo como reparacgao, e
sim como beneficio. O que é um direito de cada um ter o posicionamento,
mas no caso dos educadores € preciso que nds fundamentemos aquilo que
nos faz tomar uma posi¢do no ambiente de sala de aula.lsso eu digo para
0s meus alunos desde que eu pude lecionar na Universidade Federal, em
um programa chamado 'Brasil Para Todas as Racas' se ndo me falha a
memoria, e durante o contrato eu trabalhava e notava resisténcia dos
alunos, muitas vezes, no que diz respeito a essas questdes, porque nao se
trata de divergir apenas, trata-se de fundamentos e tal.Nessa ocasido eu
encontrei a colega, a professora do meu filho, e nesse dia eu fui a escola.
Ja tinha ido varias outras vezes palestrar naquela escola, a Dona Quitéria.
Nessa ocasido, fui como pai para conversar com ela e tal, e passamos um
bom tempo e tive uma grata surpresa. Porque depois de conversar com ela,
de desenvolver um raciocinio até historiografico, porque me era permitido,
estava conversando ali com uma profissional também, para que ela
pudesse compreender como as coisas se desenvolveram e o reflexo do
alijamento desse grupo social, 0s negros, ela passou a compreender porque
guando a pessoa se abre para partilhar saberes as resisténcias tendem a
diminuir. Entdo nessa situacdo eu senti que meu filho estava sendo de
alguma maneira prejudicado, porque a influéncia da professora € muito
grande, principalmente, nesse momento das séries iniciais, ainda do ensino
fundamental.Entéo, eu fui 14, fui la como pai, mas tive uma grata surpresa, e
até hoje eu a encontro, minha amiga, inclusive, e ela, daquele momento
para frente teve uma outra visdo, e eu fiquei muito feliz.

7z

Neste bloco, de acordo com o depoimento do entrevistado, é possivel
perceber a préatica de tensionamento com a escola. Aqui fica explicitado mais uma
vez, as dificuldades para implementacdo efetiva da lei. No caso, a professora
passou uma mensagem para os alunos em sala de aula, vinculada a realidade social
da populacéo afro-brasileira e apontando como beneficio unilateral aos negros, uma
pratica de reparacdes e, segundo o entrevistado, parece ter confundido reparacao
com beneficios, razdo pela qual, ocorreu o tensionamento. Ao dialogar com a
professora, Carlos pode desconstruir o discurso apresentado aos alunos pela
docente e estabelecer uma diferenga conceitual capaz de assegurar a construcéo de
uma reflexdo com os alunos dentro de um prisma novo, responséavel, onde o Estado
reconhece os danos sofridos pela populacdo afro-brasileira, no curso de sua
Historia, sendo esta, também, uma forma de combate ao racismo. No final deste
bloco, o entrevistado faz alusdo a importancia do professor, seu poder de influéncia
confirmando as preocupacdes de diversos estudiosos citados no primeiro capitulo
desta dissertacdo, dentre eles, o professor Dennis de Oliveira, no sentido da
formacao dos profissionais para que ocorra um trabalho de boa qualidade com os

conteudos obrigatérios previstos pela lei nas escolas.
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- Entdo nesta situacao de relagdes familia-escola, o senhor considera
muito importante a presenca dos pais nas reunifes, a presenca dos pais na
escola, e isso o senhor vé como algo positivo para criar um debate
democratico entdo? Entre os professores e os pais, é importante os pais
estarem participando?

- Sem sombra de duvidas. Isso em todos os aspectos.E claro que no
gue diz respeito ao avanco sobre determinadas questbes, Marcelo, nés
precisamos levar em conta alguns posicionamentos que sdo mudltiplos e
diversos dos pais.Entre a prépria comunidade negra, nés temos indices de
divergéncia que ndo podem ser medidos, nés temos negros que nao
concordam com acfes afirmativas, por exemplo, ou medidas de reparacao.
Nés temos negros que rechacam, por exemplo, a Cultura Brasileira, ndo
compreendem 0s processos sincréticos, 0s processos que fizeram com que
as culturas se abandonassem e tal. Entdo, nds encontramos uma
resisténcia enorme.Quando eu aponto que é muito importante que os pais
participem para muitos aspectos, precisa-se levar em conta que aquele que
vai vir para se posicionar, ndo necessariamente va se posicionar como a
escola, por exemplo. A escola tem um parametro, a escola é delimitada
inclusive pela lei no que diz respeito ao trato de determinados contelidos
dentro do curriculo escolar. Por isso é interessante o dialogo, é interessante
democraticamente que as ideias sejam discutidas. No entanto, é preciso
gue se saiba que apesar do processo ser democratico, nao é porque a
maioria dos pais, por exemplo, ndo quer que se estude o conteldo de
matriz africana que isto ndo deva ser feito. Esta para além da vontade da
comunidade.O que deveria haver era a formacéo cidadd. Eu costumo dizer
gue a educacdo € a cura para todos os males e inclusive, nos meus
trabalhos de pés-graduacéo, eu sugiro altera¢des curriculares, incremento
de algumas disciplinas, que poderiam sanar com informacdo esse tipo de
problema. Mas infelizmente, fui mediador da Conferencia de Educagéo na
peniltima e na ultima, e na Conferencia Estadual de Educacdo também,
mas quando chega infelizmente la em Brasilia, ndo se materializam
realmente, essas questdes, 0 que € mesmo triste.

Neste trecho, se percebe novamente a importancia concedida pelo
entrevistado a questao curricular, voltada para a questdo da problematizacdo de
contetdos. Como militante e professor, valoriza uma bandeira histérica do
Movimento Negro que é a defesa de uma educacdo de qualidade para todos.
Também esclarece a dificuldade que muitos negros possuem com relacdo a Cultura
Afro-brasileira pois "ndo compreendem 0s processos sincréticos" razdo pela qual, se
percebe como a ideia de homogeneidade cultural ainda se encontra presente. Existe
uma dificuldade de compreenséo pertinente a hibridez cultural dentro do Movimento,
segundo o entrevistado. Algumas pessoas do Movimento Negro, segundo o
entrevistado, ainda defendem uma situacdo de pureza. O depoimento do
entrevistado mostra a dificuldade relacionada a aceitacdo de uma realidade cultural
marcada pela heterogeneidade, dando a entender que segmentos do Movimento
ainda tém uma compreensdo purista acerca da Cultura Afro-brasileira, fato que

impediria, inclusive, o aperfeicoamento das suas ac¢des. Por fim, destaca a falta de



131

interesse na elaboracdo e desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a
educacao por parte do Estado.

- O senhor é um profissional na area de educagéo, um professor que
tem uma boa experiéncia, e o senhor tem trés filhos em idade escolar. Eu
vou continuar explorando essa sua experiéncia de professor e também a
sua experiéncia pessoal de pai. Entdo é mais uma questdo que eu
considero um pouco espinhosa, mas eu vou fazer professor Carlos. O
senhor jA tomou conhecimento, o senhor ja sentiu algum tipo de
constrangimento sofrido por um de seus filhos, ou por todos, por questdes
de trato racial na escola?

- Nao diretamente Marcelo, mas indiretamente sim.Na realidade eu
penso que, como eu disse, ndo diretamente, no caso a minha filha ela ndo
foi o alvo da expressdo, da manifestagdo discriminatéria, mas uma
coleguinha. Os meus filhos, eles sdo negros cuja a marca ndo é téo
explicita, sdo negros miscigenados, entdo a pele, ela € um pouco mais
clara, apesar das expressfes sejam negroides. O tom da pele é um tom
mais claro. Entdo eu ndo tive, e isso influencia diretamente. Aqui, nos
sofremos uma discriminacédo dita pela marca, pelo tom da nossa pele, entdo
muitas pessoas dizem para mim “ndo, mas Carlos, tu ndo és negro”.As
pessoas tem essas distorcdes que sO sdo sanadas com explicagcdo, com
conversa, com didlogos para que as pessoas compreendam como as coisas
elas realmente acontecem, como elas séo.

Aqui, é destacada a importancia da cor da pele para a identificacdo no Brasil,
fato que parece remeter aos estudos do sociélogo Oracy Nogueira (2006) quando
este estudioso reflete sobre o "preconceito de marca". Por ter a pele mais clara e os
seus filhos, miscigenados, Carlos precisa muitas vezes explicar que para ser negro
nao basta apenas a cor da pele. O entrevistado deixa claro que para ele, no Brasil, a
discriminagéo se da principalmente pela cor da pele. "A escola influencia as criangas
negras a assumirem ou nao sua identidade e, principalmente, a tornarem-se ou néo,
negras" (SOUZA, 1983, apud ALGARVE, 2004, p. 32). Ser negro € tornar-se negro,
€ um processo politico, é "uma escolha politica® conforme Petronilha Beatriz

Goncalves e Silva (2003) apud Valéria Aparecida Algarve (2004, p. 32).

- Mas a minha filha, na turminha dela, tem umas meninas e tal, e uma
delas em ocasido usa continhas coloridas no cabelo, influéncia direta da
Cultura Africana no Brasil e que sobrevive através, justamente, do
sincretismo, da mistura cultural, eu me recordo aqui desde quando eu
estudava Africa eu ja me lembro que via que era as continhas coloridas no
cabelo, nas tribos.Entdo tem uma menina na turma da minha filha que usa.
E o meu filho mais velho busca a minha filha na sala de aula. Ela fica
aguardando, e eles vao até a van. Entdo quando o meu filho mais velho de
12 anos foi pega-la na sala de aula, ele viu que duas professoras
conversavam. O meu filho, muito critico, ele € muito atento para essas
coisas até pelo que a gente desenvolve em casa e orienta, ele me contou
gue elas estavam falando que teve uma outra méae la e tal e a interlocutora
perguntava qual era a mée; e a outra respondia que era a mae da menina
das continhas no cabelo, aquelas que ficavam la no fundo. E a interlocutora
entao dizia pelo que pude perceber do relato do meu filho “Olha, ndo é nem



132

bom se envolver muito enfim, porque dizem que aquele pessoal é todo de
macumba”.Que delicado, que triste um didlogo entre educadoras que meu
filho me contou. Mas para que tu tenhas ideia Marcelo, eles criam afeicdes,
criam grupinhos dentro da sala de aula, e ali € do grupo da minha
filha.Entdo, veja bem Marcelo, ndo foi diretamente que a minha filha sofreu
discriminacdo, porque ai esta embutido neste didlogo uma série de vicios,
uma série de preconceitos, que podem se materializar.Eu costumo explicar
para as pessoas que a questdo do preconceito esta, via de regra, no plano
das ideias.

Nesta segunda parte da sua resposta, Carlos esclarece o episédio marcado
pelo preconceito e discriminagdo com relagdo a estética visual afro-brasileira, as
formas de enfeites utilizadas por uma menina negra que € coleguinha de sua filha e
gue remetem ao passado e as tradicdes africanas num contexto de africanidades. A
menina que resolveu usar continhas ao estilo africano no seu cabelo, trazendo uma
estética afrodiaspérica, diversa do que as pessoas esperavam, produzindo a
diferenga a partir da propria representacdo corporal, recebe como presente dentro
de uma perspectiva eurocéntrica, a discriminacdo racial que associa 0 uso de
continhas e tal, ao "pessoal é todo da macumba". Assim, na escola, pelo menos
neste caso, é clara a manifestacdo de negacdo a Cultura Afro-brasileira, voltada
para a pauta do branqueamento, voltada para inferiorizar a Cultura Afro-brasileira a
partir de um regime de representacdo que a apresenta como produto de um
processo histérico de inferioridade, diminuindo as suas crencas religiosas a uma
conotacdo primitiva, difamatéria, injuriosa, que torna o Outro despido de humanidade
e cultura civilizada. A religiosidade afro-brasileira € alvo de discriminacéo, sendo que
0 corpo da menina se apresentou como central no sistema de representacdes que
inferiorizam a sua estética, atingindo a sua vaidade natural e a sua autoestima. De
acordo com Frantz Fanon, "Je suis fixe"(Eu sou fixado) pois no corpo, as relacdes de
dominacdo sdo tornadas visiveis (FANON, 1965, p. 113, apud COSTA, 2006, p.
120). Assim, o discurso hegemodnico de visdo eurocéntrica que valoriza a cultura
ocidental, estabelece a subalternidade da Cultura Afro-brasileira. Portanto, a escola
revela, no caso, ser um espaco de controle social e que através do discurso
dominante, estabelece relactes de poder e dominacgéo, subordinando a Cultura Afro-
brasileira e os cidadaos afrodescendentes, apresentados como seres misticos, ja
gue "o pessoal é todo da macumba". Ademais, a passagem ilustra uma questado que
€ nuclear nesta dissertagcdo, um aspecto fundamental, que é a imbricacdo da
socializacéo familiar e da socializacao escolar: "O meu filho muito critico, ele € muito

atento para essas coisas até pelo que a gente desenvolve em casa e orienta [...] ", 0
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que estabelece uma ligagcédo importante no sentido de se salientar aqui que 0s pais
cuja socializacdo em ambientes marcados pela valorizacdo de uma cultura
afrodiasporica desempenham um papel importante para a constru¢ao da identidade

afro-brasileira do filho.

- Entéo o seu filho sentiu isso quando ele falou?

- Sem ddvidas. Quando ele me contou, todo mundo sabe que eu me
irrito enfim, pelas atividades que eu exerco, e ele prontamente chegou € me
contou.N&ao que ele tenha se sentido, mas ele se preocupou com a irma.
Que, via de regra, ndo saberia se defender devidamente se isso viesse a
sofrer um ato discriminatario.

- Porque tem 8 anos de idade.

- Exato, mas uma preocupacdo. Ela estd também, porque quem
estava conversando era a professora da sala dela. Detalhe, ela estava no
pré.

- Foi uma surpresa para o senhor também?

- Na verdade muito mais tristeza do que surpresa. E ai, eu procurei a
escola na ocasiéo.

Nesta parte da resposta, 0 que se sobressai ndo é a surpresa, mas a tristeza
pelo fato do entrevistado perceber que professores estavam comentando situagoes
que dizem respeito a criangcas pequenas, discriminando-as, atingindo o espectro
familiar delas de forma covarde pois sem possibilidade alguma de defesa das
vitimas. O fato de nao surpreender o entrevistado decorre, provavelmente, da sua
experiéncia de vida, da sua atuacéo profissional como professor e da sua condi¢céo
de lider do Movimento Negro, consciente de que o preconceito e a discriminacao
racial estdo disseminados nas escolas, alids, como ficard demonstrado em outras

passagens de sua entrevista a seguir apresentadas.

- Ent&o o senhor foi na escola?

- Obviamente, ndo deixaria passar. Eu procurei a escola Dona
Quitéria e falei com trés pessoas. Falei com a professora Elena Dias, uma
amiga militante do que ndo trabalha com séries iniciais, trabalha com curso
normal,antigo magistério noturno. Falei com a professora Elvira, uma
referéncia também, amiga militante que ¢é daquela escola, agora
aposentada. E falei com a professora Denise, que estava como Vice-
diretora.Falei com as trés. E expliquei, pedi inclusive para que a professora
participasse. A professora foi chamada. Conversamos, e ndo cheguei
acusando e nem poderia; ndo tenho um acusatoério, porque acredito que nao
devesse ser assim. E a professora, ela confirmou que houve o didlogo
nesse sentido, mas nao querendo dar essa impressdo.Enfim, mas se
detectou que algumas palavras foram ditas: macumba, aquelas ali, ou
seja... Também como pai fico com receio que a minha filha se torne um
alvo, enfim, ndo deixei de tensionar e ndo me coloco como refém, pelo
contrario, é preciso saber que nds estamos atentos, sobretudo professores.
E conversei, a professora bem jovem. Talvez néo tivesse havido a maldade
no didlogo, mas enfim, nds ndo podemos corroborar Marcelo, porque as
coisas se dado dessa maneira.N6s desconstruimos muitas coisas que séo
ditas de maneira simples e comum, mas que contribuem para que se instale
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essa ideia discriminatéria, ditos populares.N6és usamos nas palestras, nas
formagfes, nos detectamos muitas questes a serem desconstruidas.
Portanto, mesmo uma conversa percebida aparentemente sem maldade,
ela precisa ser problematizada. E foi o que fiz 14. Entdo, eu me lembro
desse caso emblematico para mim, até usei esse caso em outras
conversas, palestras, porque € assustador, sdao duas educadoras
conversando:“Ah! Nao vamos se envolver porque aquele pessoal é de
macumbal!”, beira ai uma época em que desenvolver ritos e crengas entre
outras coisas ligadas as africanidades era criminalizado. N6s sabemos que
0 Brasil passou por esse periodo e gracas a Deus, isso foi superado. Mas
ndo podemos voltar. Esse didlogo, trazendo para a questéo legal, beira uma
conversa difamatéria.

Nesta parte final da resposta, Carlos relata como ndo deixou passar batida a
situacdo. O quadro relatado por Carlos é de que o ideal de branquitude esta
presente na escola, pois 0s enfeites pessoais de origem afro-brasileiro séo
desprestigiados e a visdo eurocéntrica prevalece. As culturas de raiz africana sao
desprestigiadas. Por isto, o entrevistado salienta a importancia da desconstrucdo do
discurso para efetivar o combate ao preconceito e a discriminacdo. Nao basta
apenas positivar a Cultura Afro-brasileira, é preciso que seja feito um processo de
afirmacdo e que passa pelo respeito a diversidade e desconstrucdo da visdo
hegemobnica. O regime de representacdo ainda esta calcado na matriz do negro
escravizado associado ao que é ruim, difamando as crencas religiosas afro-
brasileiras. Segundo o depoente, as professoras chegaram a falar em: "Ah! Néo
vamos se envolver porque aquele pessoal é da macumba!", dando vazdo a uma
ideia de segregacéo, de afastamento, de que a religiosidade negativa. E importante
registrar como a discriminacdo efetivada utilizou o cenéario da religiosidade que
parece encerrar aqui toda a negacao quanto a diversidade e riqueza da Cultura Afro-
brasileira. Além disto, novamente vem a questdo corporal, no qual, as relacdes de
dominacédo se tornam visiveis (FANON, 1965, p. 113, apud COSTA, 2006, p. 120) e
a ilustracdo pertinente ao carater afro-diaspérico a partir dos enfeites pessoais
(continhas no cabelo das criancas negras) que a identifica como integrante do grupo
da macumba. Por fim, faz alusdo a questao juridica e historica, pois hoje, ndo mais
se admite no campo do direito constitucional e penal, a préatica de discriminacdo de

culturas, racas, religido, etc., merecendo destaque o artigo 5° da CF/88.

- Professor, mais duas perguntas! Eu ja tenho muito a agradecer por
suas respostas. Mas eu preciso, ainda, fazer mais duas perguntas. Entédo
vamos em frente! Com relacdo a questao da construcdo da identidade afro
em Pelotas hoje, o senhor, como pai, 0 senhor considera importante que 0s
pais busquem o confronto, o debate com os filhos, ou o senhor acredita que
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apenas o trabalho escolar supra as necessidades de construcdo da
identidade afro?

- N&o, apenas o trabalho escolar, na minha opinido, ndo supre.
Porque a questdo em Pelotas ela é exemplar, e a questao discriminatéria
em Pelotas ela vem de um processo endémico. NOs temos uma
comunidade, uma sociedade pelotense acostumada a sub-humanizar ainda.
Acostumada a tratar determinados grupos sociais, e o grupo social dos
negros € o que mais sofre.Foi o grupo social que fundou essas regifes que
nés chamamos de marginais, de areas periféricas, onde o banditismo se
desenvolve. Porque nunca houve no pés Abolicdo uma preocupagéo efetiva
com a cidadania, em qualquer que seja o0 aspecto, a andlise que nos
gueremos fazer. Entdo, veja bem, esse processo ele se desenvolve de
forma que ainda hoje, 128 anos depois, nés tenhamos o que eu chamo de
pseudo elite. A pseudoelite pelotense, ela se estende na minha opinido, em
Vvarios meios sociais, inclusive no meio académico. Nos temos a pseudo
elite ainda entendendo que ha razdes para que alguns grupos sociais sejam
mesmo diminuidos e em alguns casos sub-humanizados. O grupo social
dos negros sofre demais com isso, no que isso influencia sobre os pais? Os
pais de negros séo filhos, via de regra, de outras pessoas negras. Ainda é
muito timida, digamos assim, a atuacdo. Familias negras adotam, fizemos
um censo em 2007, etnogréafico, nd6s podemos perceber isso aqui em
Pelotas, com as nossas forcas. Na época eu estava numa especializagéo,
na Universidade Catdlica, era egresso de 14, e fizemos junto com o curso de
Jornalismo, um levantamento etnogréfico.

A visdo de Carlos reforca a ideia da necessidade da imbricacdo entre a
socializacdo escolar e a socializacdo familiar. Critica o cenério social de Pelotas a
partir de uma visao elitista que nao foi desconstruida com o passar dos anos e que
ainda se mostra forte. Por toda a questdo histérica e social, o grupo dos
afrodescendentes, segundo o entrevistado € o que mais sofre, até porque a
identidade afro-brasileira sempre esteve, historicamente, numa situacdo de
inferioridade.

- Fomos conversar com as familias empobrecidas, via de regra, na
sua totalidade todas negras pelas razfes que citei agora a pouco. Pela
segregacao que houve, pela sensagdo de ndo pertencimento a urbe, as
familias negras ndo se sentem pertencidas. Tem pessoas que nao entram
nos prédios publicos porque tem medo, que vém ao Centro apenas uma vez
por més para receber o seu beneficio e retornam a olhar os casarfes, a
biblioteca publica, a prefeitura, e ndo entram porque tem medo.Isso é de um
singeleza, de uma profundidade que nem conseguiremos agora exaurir
essa questdo. Mas as familias negras, elas adotam medidas protetivas
Marcelo, para que tenhas uma ideia. N6s conversamos com Dom Joaquim,
Dona Maria entre outros como me recordo, e perguntdvamos, por exemplo,
como € que se autodeclaravam, uma pergunta simples. Em Pelotas
curiosamente o IBGE apresenta 18,6% de negros,e nés, sabemos que,
proporcionalmente, no Brasil, nds somos a segunda cidade mais negra do
Brasil, perdendo apenas para Salvador. No RS, nds somos
proporcionalmente a cidade com mais negros. E o IBGE nos apresenta um
dado infimo, de menos de 20% de negros autodeclarados, de negros e
pardos. Por que isso acontece? Por que as pessoas ndo se autodeclaram?
Visando se proteger. Quando conversamos com Dona Maria, Dona Joana e
elas nos dizem “Olha, eu e meu velho la, nés somos negros, pode botar ai
na maquininha”. Porque o sensor, via de regra, vai com uma maquina la.
“Mas os meus netinhos, eles tu ndo coloca como negros, tu coloca como
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outra coisa”.Porque, naturalmente, eles estdo cuidando os netos ou
bisnetos para os familiares trabalharem.Porque eles entendem Marcelo, que
se autodeclararem negros, eles estardo fadando os netos, bisnetos, a uma
dificuldade de enquadramento social digno. V& que profundo isso! Enquanto
eles adotam como medida protetiva ndo se autodeclararem, ou néo
autodeclararem os seus descendentes pretos ou pardos, porque imaginam,
muitas vezes, que vai haver um cartaz na prefeitura dizendo “A familia do
seu Jodo ¢é negra”, e ai ndo vdo ser bem recebidos, bem acolhidos, porque
0S negros sao invisiveis nos espacos de relevancia, nos espacos de poder
Marcelo.

Neste trecho de sua resposta, o entrevistado Carlos mostra como 0s
afrodescendentes estdo distantes, ndo se sentem integrados e pertencentes a urbe.
No passado, os escravizados viviam nas senzalas e agora, vivem nas periferias
violentas de Pelotas, expressando o denominado temor reverencial frente ao poder
publico. Existe falta de representatividade no poder publico segundo o entrevistado.
O afrodescendente ndo tem conquista espacgos, e a propria defesa de ndo querer
gue as criancas sejam classificadas como afrodescendentes, como narrado por
Carlos, demonstra que a cor ainda € um empecilho grave para a ascensao social,

para a conquista de espac¢os no mercado de trabalho, para a aceitagao social.

- Eu desafio por ai as pessoas sempre que vou dar uma entrevista, e
todas as semanas n0s estamos tratando desses temas. Eu desafio,
sobretudo, as pessoas que resistem, que me mostrem em quais espagos,
0S negros eles sdo visiveis; espacos de poder, de relevancia. J4 fiz essa
pergunta ao Prefeito, a Vice-prefeita, invisiveis.L4 na Comarca onde hoje eu
circulo, e onde tu advogas, Marcelo, também, eu vejo dois ou trés
serventuarios negros, mas nos nao temos juizes negros, por exemplo. Sao
4 desembargadores no estado, apenas. Isso tem que querer dizer alguma
coisa, temos quase 10 mil pessoas na estrutura do Executivo municipal, e
ndo temos negros em espaco de tomada de decisdo, de cargo de chefia.
Agora, com a nova estrutura administrativa, nés temos diretorias; e nao
temos negros em diretorias. E ao perguntar para Prefeito: Prefeito, o que é
mais necessario para que se compreenda, de uma vez que uma cidade
como essa, com esse contexto de formagdo, o que é mais necessario para
gue se perceba que deveria haver pelo menos uma subsecretaria, um
departamento, um cantinho, para que as pessoas possam tratar das
guestdes étnicas e raciais em Pelotas, das questdes negras? O Prefeito
ficou sem saber o que dizer. Tu compreendes? E é por isso que 0s pais,
guando tu me questionas, quando tu me provocas, Marcelo, é importante os
pais participarem ou deixamos apenas para a escola? E vital que os pais
participem. No entanto, nés ainda sofremos demais porque as nossas
familias negras. Elas ainda ndo tem a coragem necessaria. Veja bem: nao
estou chamando as familias de covardes. Mas nds ainda ndo fomos, nao
recebemos a educacdo necessaria, ao ponto de tomarmos. Porque se 0s
negros em Pelotas quisessem eleger seus representantes, por exemplo,
nés ndo teriamos em um universo de mais de duas dezenas de tribunos,
apenas um que se autodeclara negro. Tu concorda?

- Verdade.

- Mas tu vé o que isso nos alijal N6s chamamos de ferida
antoldgica.Tao profundo, isso esta tdo carregado ainda na alma, que nos
impede de, por exemplo, de um processo como todos 0s outros partidos
fazem, ou algumas associac¢des fazem, de autoprotecdo; de autocuidado. A
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estratégia que nos desagregou foi tdo eficaz, que reverbera até hoje. Na
realidade € status.NO6s somos invisiveis em determinados meios, em
guaisquer que queiramos analisar.

De acordo com as palavras de Carlos, o racismo esta presente em Pelotas, a
cultura negra é vista como subordinada, esté inferiorizada. Segundo Carlos, ocorre a
total falta de ocupacéo de espacos na maquina publica pelotense e no poder publico
de um modo geral, especialmente, no Poder Judiciario, com a auséncia de juizes
negros. além disto, critica a pouca quantidade de advogados negros, assim como a
dificuldade das pessoas negras se auto-declararem como tais, ja que o medo parece
imperar em virtude da alta carga de preconceito e discriminacdo. Para o
entrevistado, o cidaddo negro ndo tem visibilidade. Também, o entrevistado deixa
claro que os pais devem participar muito da vida escolar dos seus filhos, tudo como
forma de viabilizar o estabelecimento de um novo regime de representagéo voltado
para a valorizacdo da cultura negra. Aqui, mais uma vez, € valorizada a importancia
da participacdo dos pais na construcdo da identidade dos estudantes. A visdo do
entrevistado é muito analitica: mostra como historicamente o ideal de
branqueamento e o mito da democracia racial foram capazes de impor um processo
de desmobilizacdo e fragmentacdo das comunidades negras espalhadas pelo Brasil,
fato que acarretou o enfraquecimento da luta contra o racismo por décadas, isto
somado ao fato de que os afrodescendentes ndo ocupam espacos na maquina
publica, seja no nivel que for, nos poderes do Estado, o que gera enfraquecimento
da autoestima, da afirmacdo da Cultura Afro-brasileira e da propria identidade afro-
brasileira. O afrodescendente, dividido, enfrenta dificuldade de representacao
politica na esfera do Legislativo patrio em razdo da falta de consciéncia e unido
decorrentes ao menos em parte, do fragil processo de formacgéo educacional a que é
historicamente submetido, sem apoio, sem materiais, sem infraestrutura necesséria
minima para que possa desenvolver a sua cidadania de forma plena; democratica. O
entrevistado clama por um processo de unidade e este passa pela vigilancia
epistemoldgica dos discursos, pela educacdo de qualidade, pelo convivio pacifico
com as diferencas. Por tal razdo, o espaco escolar, se apresenta como um espaco
capaz de auxiliar a curar a ferida antol6égica mencionada pelo entrevistado, mas com

as devidas imbricacdes envolvendo a familia e a sociedade de um modo geral.

- Bom professor, eu tenho, entdo, uma udltima pergunta. Na verdade
ndo é exatamente uma pergunta, deixarei a palavra livre para o professor
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tecer as suas l(ltimas consideragbes e em meio a essas ultimas
consideragfes, comentar um pouquinho, se for possivel, a realidade de
racismo nas escolas de Pelotas hoje, principalmente a questédo das escolas
de Pelotas, professor Carlos.

- Bom, primeiro eu agradeco a possibilidade de participacado. Sempre
agradecemos a esses espacos Marcelo. Eu te parabenizo pela pesquisa,
pela propositura, pela orientacdo que tu me pareces estar tendo, grupo da
sociologia da Universidade Federal, um grupo que desbrava, sim eu preciso
reconhecer. E lutei muito que houvesse linhas de pesquisa que tratassem
dessa tematica numa época em que nao havia, passei pela graduacao e
pela pés-graduacdo sem que houvesse. Eu tive que adequar uma linha de
pesquisa nessa nuance para que eu pudesse desenvolver meu trabalho na
Universidade Federal e também, na Universidade Catélica. Entdo eu
parabenizo, eu fico muito feliz e se me permite vou citar nas conversas por
ai esse avanco que passo a perceber. Ainda estd aquém para aquilo que
gueriamos, mas é um avan¢o sim, que a Universidade esteja tratando
dessas tematicas. Entao nesse sentido parabéns! Eu fico muito feliz. No que
diz respeito ao racismo dentro das escolas, ele é presente.Assim como eu
dizia agora acerca da invisibilidade dos negros em posicdes relevantes, eu
podia comecgar analisando o professorado. As proprias células diretivas das
escolas, elas via de regra Marcelo, apresentam quase que nenhuma pessoa
negra. Estou tentando me lembrar tanto a nivel municipal, quanto estadual.
Eu lembro de uma, duas diretoras negras apenas. Temos apenas duas no
municipio!Veja bem, no municipio! Isso tem que querer dizer alguma coisa.
E olha que nés temos um distrito que chama-se longo, que a maioria das
pessoas nem sabe que existe, e la nds ndo temos também uma equipe
diretiva predominantemente negra. Veja bem, estive 14 a algumas semanas
atras, ndo estou falando da competéncia das pessoas, ndo se trata disso.
Mas um recorte étnico. Praticas na educagdo, nés temos um sem ndmeros
de colegas nas escolas que resiste. E eu posso te falar isso Marcelo com
toda humildade, mas com muita propriedade porque eu sou chamado pela
Secretaria de Educac@o e pela Coordenadoria Regional, viajando pelo
estado inteiro pela Secretéria Estadual de Educagdo. E pelo municipio ha
muitos anos, eu participo de formacdo de professorado na rede, e nos
temos colegas que resistem demais Marcelo, a tratar das questdes negras
mesmo com a imposic¢éo legal.

A resposta de Carlos aponta que a presenca de afrodescendentes é muito

pequena no magistério e em postos diretivos nas escolas em Pelotas. Portanto, a

auséncia de representatividade € algo indiscutivel segundo o entrevistado. De

acordo com Carlos, Pelotas teria apenas duas diretoras negras na sua rede

municipal de ensino. Ao dizer que existe racismo nas escolas, Carlos demonstra que

o ideal de branquitude ndo esta morto e que continua a ser disseminado, até porque,

segundo ele, a Cultura Afro-brasileira continua subordinada. Igualmente, retoma a

questdo da formacg&o dos professores, fazendo uma critica ao modelo de formagéo

atual e a falta de politicas publicas para o desenvolvimento dos conteudos de

Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira nas escolas.

- Com os professores, nés temos um dialogo muito direto, muito
aberto, para que as pessoas realmente possam ser tocadas.E nés,
perguntdvamos muitas vezes quem se reconhece como negro? E colegas
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educadores negros, tracos negroides nitidos, a marca, o tom da pele, e as
pessoas ndo se manifestavam, e por ai tu comeca. E o racismo? Veja bem:
guando ndo ha a sensacgdo do pertencimento, da identidade, tu vai resistir
obviamente no teu ambiente, no teu trabalho, na forma como vais educar, e
ai n6s vamos acabar em situagées como essa agora ha pouco, de duas
professoras conversando: “olha, a familia daquela ali, das continhas, é uma
familia de macumba, ndo se envolve muito”. Ai esta um componente que
segrega. Isso é um crime. A segregacdo se tornou crime que de lesa-
humanidade no dltimo século nas Américas.

Aqui, o entrevistado chama a atencdo de como para ele o ideal de
branqueamento esta ainda forte, tanto € que professores negros, efetivamente nao
se reconhecem como tais. As pessoas deixam de se declarar, se omitem e isto
favoreceria a prética de discriminacéo racial. O entrevistado d4 uma énfase especial
ao pertencimento, ou seja, ao ato politico de estabelecer um discurso engajado
capaz de estabelecer um novo regime de representacao, lutando para desconstruir o
regime que impinge a Cultura Afro-brasileira, tudo que de ruim existe, normalmente,
aludindo aos seus aspectos religiosos. Chama atencéo para a discriminagao racial

presente em Pelotas.

- Entdo esta presente. E para além desse didlogo, poderia citar
muitas outras situacbes que a gente fica sabendo, nas conversas, nos
dialogos, nas formacdes, muitas outras situagfes.Que se agravam Marcelo,
guando nés temos a situacdo do preconceito agregado, como quando nés
temos um negro ou uma negra que se desenquadra dos padrées de beleza
gue sdo impostos, quando é gordo, quando sdo homossexuais. Isso se
adianta, quando de alguma maneira tem algum tipo de necessidade
especial, entdo nés temos muitos casos nas escolas.Por amor, eu tenho
trés noites l4 no Colégio Quincas Borba. Na Educacao de Jovens e Adultos.
Eu tenho um amor pela Educacao de Jovens e Adultos, que eu ndo consigo
deixar. Mesmo sem remuneracdo nenhuma, eu iria |4 lecionar, tenho um
amor muito profundo pela EJA e pela vocagdo que tenho de trabalhar a
educacdo. E |4, n6s mesmo trabalhando, o grupo é muito fechado no
sentido de trabalhar essas questBes, quase ninguém resiste, porque ha
anos nés viemos trabalhando essas questdes. E nés ainda percebemos
situagdes, Marcelo, discriminatérias na sala de professores.

Neste trecho, o entrevistado fala sobre como o preconceito aumenta dentro
das escolas, quando associado a homossexualidade e ao distanciamento do padrao
estético, como com pessoas obesas. De acordo com Carlos, o espaco escolar
apresenta situacfes claras de discriminacdo racial. Também, discorre sobre

discriminacéo as pessoas portadoras de necessidades especiais.

- O pessoal la meio que se policia, porque sabem que nds temos
representantes negros que estdo sempre lutando, mas ainda nés sentimos,
observamos ali, e até presenciamos algumas situagfes. Outro dia
estdvamos em uma reunido sobre racismo na escola, e veja bem,uma
colega que é diretora de uma outra escola, abriu a porta da reunidao dos
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professores e pediu a palavra: “Ja organizei tudo, porque estava muito o
barulho e isso aqui estava o samba do crioulo doido”. Eu hdo poderia deixar
passar, tive que pedir para explicar na realidade, que alguma coisa
relacionada a crioulo era baguncada? E ai provoquei a colega, mas,
automaticamente, ela sabe que ndés militamos isso, e ela pediu perdao e
agradeceu por corrigi-la. Mas se tu deixas passar as coisas, elas nao
melhoram. Entdo, ha sim, Marcelo. Entre alunos, entre professores, nés
temos muito 0 que avancar. As situacbes sdo muitas em sala de aula. A
escola ainda € um ambiente no qual a discriminacdo, o racismo, ele se
materializa. E nés denunciamos isso.

Nesta passagem, Carlos mostra como frases discriminatérias aparentemente
ingénuas foram, com o tempo, se transformando em expressdes idiomaticas nas
quais a discriminacao racial passou batida por muito tempo. Foram naturalizadas. Ao
intervir e interpelar sua colega professora que havia feito mencéo ao "samba do
crioulo doido", o entrevistado teve a presenca de espirito de desconstruir o discurso

discriminador.

- Um exemplo pratico, e penso que tu vais poder usar de maneira
muito interessante:No final do ano passado, nés tivemos um aluno, nao de
Pelotas, mas de Rio Grande, que anunciou em sua rede social. Pegou uma
colega, colocou nela uma Mascara de Flandres. Mascara de Flandres é
aquele bucal que os escravizados usavam para ndo conseguir mastigar
preso atras. E colocou nela, tirando uma foto e colocando na rede social,
vendendo uma negra. S&o alunos do ensino médio de escola publica. Claro,
fizemos a denuncia. Os pais, fomos até o Ministério Publico. Mas dentro da
escola publica! Entéo isso nos mostra que se vasculharmos as redes sociais
vamos encontrar de maneira explicita que desenvolvem paginas, a maioria
jovens, o que é assustador. Entdo ainda se precisa trabalhar muito. O
professor tem uma tarefa que ndo pode ser medida em termos de
importancia.Entdo na minha opiniéo, ainda ha a presenca de discriminacgéo,
do racismo, sem contar que, especialmente, nas séries iniciais, as criancas
ndo medem muito as palavras, sdo cruéis, € da sua prépria natureza. Mas
para serem educadas, impor determinados limites, muitas vezes ndo ha
essa preocupacao e isso acaba sendo reproduzido, temos muitos casos.

O relato de Carlos € um testemunho de como é possivel atingir a honra, a
dignidade, como € possivel humilhar e destruir a autoestima, além da possivel
identificacdo com a Cultura Afro-brasileira usando as redes sociais. Novamente, a
importancia do professor e a necessidade de sua capacitacdo se mostram
relevantes até para que ocorra uma vigilancia epistemolégica do discurso praticado
pelas criangas, que acabam reproduzindo o modelo vigente.

Assim, a entrevista de Carlos demonstrou que a sua participagdo para a
construcéo da identidade afro-brasileira dos seus filhos, pode ser considerada como
positiva, com a existéncia de tensionamentos com a escola, com a busca de dialogo,

com a defesa da ocupacéo de espagos, com a confrontagcdo respeitosa com 0s
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professores, com a vigilancia epistemoldgica como forma de combate ao racismo.
Enfatiza a participacdo dos pais no processo de formacdo, de construcdo da

identidade afro-brasileira, defendendo as imbricacfes entre escola e familia.

3.2.3.1 Entrevista 7

A andlise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 38 anos de idade, afrodescendente,
professora e diretora de escola (uma das raras diretoras negras da rede de ensino
de Pelotas), participante de movimentos sociais, integrante de um casal
heterossexual, com um filho em idade escolar que estuda num colégio municipal de

Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui € Julia.

- A senhora tem filhos?

- Sim, um casal.

- Por favor, qual a idade dos seus filhos?

- Ela, com 20 anos e ele, com 8 anos.

- A senhora desenvolve qual atividade profissional?

- Eu sou professora e nesse momento, ocupo o cargo de diretora.

- A senhora ocupa cargo de diretora numa instituicho municipal,
estadual ou privada?

- Instituic&o municipal.

- Professora Julia, a senhora tem conhecimento de que no Brasil,
atualmente, existe uma lei federal que torna obrigatério o desenvolvimento
de conteldos de histéria da Africa e de Cultura Afro-brasileira em toda a
Educacao Basica nacional?

- Sim, tenho conhecimento da lei.

- No estabelecimento de ensino no qual a senhora é diretora, de que
forma os professores estdo desenvolvendo estes conteldos? A senhora
poderia narrar para nés?

- Nos temos abordagem desses contetdos, mas eles sdo ainda de
formas isoladas. Entédo, eu acho que a gente ndo consegue dar conta da lei
ainda. Algumas turmas, isso € feito e € pontual. Alguns professores, em
alguns momentos, fazem essa abordagem nas suas metodologias, nas suas
praticas pedagdgicas, mas isso ndo deveria ser momentos e ndo deveria
ser de professores. Tinha que ser uma prética natural dentro da escola.
Tem que passar por todos conteudos, tem que passar pelas discussfes e
ainda isso ndo acontece. Em algumas salas com alguns professores, se
percebe que o trabalho acontece, a gente faz essa discusséo, a gente faz
formagbes com eles, mas alguns ainda trazem aquele velho discurso: “Bom,
entéo eu vou ter que trabalhar os alemées...”, trazem esses discursos que
séo bem conhecidos nossos, para justificar porque nao fazem. Eu acho que
n&o tem espaco para justificar porque néo faz. E legitimado pela lei, ndo tem
discussdo de vou fazer e ndo vou fazer, tem que ser feito.E ndo é em
alguns momentos, tem que ser feito em todo processo de educacgdo. Entdo
eu acho que a escola ndo da conta disso. A gente estd numa caminhada,
temos um grupo ainda bem significativo que ainda ndo entendeu o que € lei,
e de que forma a lei se torne efetiva dentro do espaco da escola.
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As palavras da entrevistada demonstram o nivel de resisténcia que enfrenta
na escola pela qual é responsavel na condicdo de diretora para fazer valer a Lei
10.639/03. No momento em que um professor a provoca e fala que tera que
trabalhar com os alemaes, esta reafirmando o tradicional discurso de que os
alemdes foram responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho colonial no Rio
Grande do Sul e apresentados tradicionalmente, como detentores de uma cultura
desbravadora, altiva e rica ("mas alguns ainda trazem esses discursos que sédo bem

conhecidos nossos").

- Professora, no campo da disciplina de Arte, a professora, 0
professor de Arte, estdo desenvolvendo trabalho envolvendo a Cultura Afro-
brasileira?

- Parte dos professores de Artes, sim.Temos trés professores de
Artes e tem um deles que ndo consegue ainda trabalhar dessa forma. Mas
duas, estdo puxando e se envolvendo com outros. O que a gente percebe é
gue aqueles que fazem, eles vdo se aproximando com quem faz e
fortalecendo o trabalho, com intuito de ir “convencendo os outros”. O que
nés temos feito, é fazer formacdes para que todos participem, e a gente faz
com convocagdo mesmo.Tu ndo pode optar se tu queres ou nao, tu estas
dentro da escola e nds estamos pensando em escola como um todo.E
entdo, essas pessoas que fazem estdo mostrando que estdo fazendo junto
com a formacéo, para fazer com as pessoas mais que o convencimento,
gue as pessoas realmente facam valer algo que é lei.A gente ja discutiu
muito tempo, j& ficamos muito tempo sem poder movimentar algumas coisas
para ndo ferir os interesses de um ou de outro, mas agora néo, a lei ta ai, e
vai ter que ser cumprida, sim.

Se antes da Lei 10.639/03, segundo Julia, era muito dificil desenvolver
trabalhos envolvendo a Cultura Afro-brasileira, agora, apesar das dificuldades e
resisténcias, os trabalhos séo realizados. Merece destaque um ponto na sua fala: "ja
ficamos muito tempo sem poder movimentar algumas coisas para néo ferir os
interesses de um ou de outro, mas agora ndo, a Lei ta ai". Neste trecho, a
entrevistada destaca que a resisténcia diminuiu por forca da Lei 10.639/03, parte dos

obstaculos é superada.

- Com relagdo as praticas de natureza racista, a senhora como
diretora, ja testemunhou entre os alunos, apenas entre os alunos me refiro
nessa pergunta, algum envolvimento, alguma pratica de discriminagéo racial
ou de racismo explicito?

- Eu estou na equipe diretiva desta escola;seis anos anteriores como
coordenadora e agora em marco, como diretora dessa escola.Eu comento
com as gurias assim, a minha figura de diretora fez coisas aparecerem que
ndo passaram a existir agora, coisas que sempre existiram ficassem mais
explicitas, porque assim, de margo agora eu tenho aluno que chega aqui e
diz “olha fulano esta permanentemente falando mal do meu cabelo”, coisas
que ndo apareciam dentro da direcdo: “olha eu estava jogando la e ele disse
que eu sou negro e vou ficar no outro time”.E a gente vai para a sala, a
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gente faz uma conversa com eles, uma discussdo, problematiza,
problematiza com os pais, chama a professora, “professora esta
percebendo isso?”. Isso é conteldo urgente para se trabalhar em sala de
aula. Se n&o sabia como conduzir a aula amanhd, agora ja sabe.E a partir
daqui, para tudo para fazer essa discusséo e que ela ndo encerra dizendo
assim “ndo da bola, tu é negro mesmo”. Isso eu ouvia quando eu tinha
cinco, seis anos e a minha mae dizia “néo revida, tu é negra mesmo filha,
nao da bola”. Nao tem mais espacgo para isso. Bom, o aluno esta dizendo
gue nédo veio naquele dia na Educacéo Fisica, porque o outro ndo quer ele
no time dele, porque ele estd suando mais que os outros. Bom, tem toda a
guestao das minorias, tem conteddo para trabalhar o resto do ano, e ndo é
0 momento de discussao, aperta a mao e esta tudo bem.Nao, isso tem que
ser trabalhado o ano inteiro, tem que ser conversado com eles. Entdo
assim, essas coisas acontecem e agora este ano tem acontecido mais, eles
tem trazido mais, eu ndo sei se é porque eles veem a figura da diretora
negra. Entdo “eu tenho mais abertura para dizer que esta acontecendo isso
porque ela sabe do que eu estou falando”. Porque eu disse para as gurias
gue isso ndo esta acontecendo agora, isso ja vem acontecendo mas nao
chegava aqui por algum motivo, mas agora esta chegando, e a gente
precisa trabalhar isso, ndo tem jeito.

Neste trecho, Julia d4 o depoimento de como "o corpo do negro € visto como
diferenca irredutivel” (COSTA, 2006, p. 121). Fala do cabelo e como as criancas
negras sao discriminadas nas escolas pelo simples fato de serem negras, como ja
abordado no segundo capitulo deste trabalho. "No corpo, as relacdes de dominacgéo
sdo tornadas visiveis, conferindo-se materialidade (visual) a hierarquias racistas
construidas culturalmente” (FANON, 1965, p. 113, apud COSTA, 2006, p. 120).

Neste trecho, também fica explicitada a percepcao geracional de Julia quando
ela fala da dificuldade que tinha quando crianca e como foi ensinada "ndo da bola
minha filha" ou seja: dentro de um regime de subordinacdo hierarquica do social.
Sua fala também é importante, porque como diretora, mostra como as criancas
negras se sentem representadas positivamente na escola a partir de sua presenca.

A ocupacao de um cargo importante eleva a autoestima das criancas.

- No campo geracional, 0 seu momento presente, as criangas, a sua
vida profissional, a senhora nota muita diferenca do seu tempo de escola
como aluna para agora, para tratamento das questbes envolvendo o
racismo, o preconceito no Brasil na regido onde a senhora reside?

- Infelizmente eu ainda escuto muito das falas que eu escutei quando
eu era aluna da idade deles. Isso me preocupa, “ndo da bola tu é negra
mesmo” ou “ndo da bola porque tu ndo é suja”, “ndo da bola porque o teu
cabelo é assim mesmo”. Essas falas ainda s&o fortes. Tem avangos eu
acho que tem. Quando tu pega um livro com uma histéria que tem uma
personagem negra, eu escutei histérias na minha infancia e ndo ouvia sobre
personagens negros. Hoje a gente tem esses instrumentos de trabalho.
Hoje, tu tem uma boneca negra dentro de uma escola. Hoje, tu consegue
trabalhar com eles, por exemplo, numa aula de Musica, como nés tinhamos
um professor um tempo atrds que trabalhava Musica.Na época, meu filho
era aluno da escola, e cada crianca podia trazer um instrumento musical,
meu filho quis trazer um atabaque e eu disse para o meu marido: “lh! Vai
comecar agora, vai levar o atabaque e vai ter toda uma discusséo, vamos



144

nos preparar”. Ele trouxe o atabaque e o professor conduziu isso super
bem. As criancas ndo conheciam o atabaque sé que diziam que era o
barulho que escutavam de noite. E o professor entrou na questéo historica e
tudo mais, o atabaque virou o show do momento, as aulas de Musica ndo
aconteciam sem que meu filho ndo levasse o atabaque.Entéo, é a forma
como o professor conduz isso. No meu tempo, eu era muito bem alertada
em casa pela minha mée, se perguntassem minha religido eu dizia: catdlica
apostélica romana. Nos decoramos isto. N&o tinha no¢cdo nem do que era
catélico ou ndo. Eu sabia que no sabado a gente ia para a terreira, mas eu
nado podia comentar sobre aquilo. Mas hoje, eu percebo alguns professores,
quando o aluno vem de branco: “Qué? O fulano vai pro sarava?”. Quer
dizer, sdo falas do tempo da minha infancia. Entdo, eu digo que tem
avanc¢os. Eles ainda sdo pequenos, sdo detalhes, quando uma colega
minha me fala “olha, se fala tanto em preconceito, discriminagéo, ja ta
batido”. Se esta batido para vocés falarem sobre isso, imagina para nos
gue sofremos? 38 anos que eu tenho que passar por situacdes desse tipo!
Se falar sobre, é cansativo, imagina para quem sofre? Entdo a gente tem a
obrigacao moral de fazer ndo so a discussdo, mas a discussé@o com reflexdo
e com acgdo. Sendo, ndo adianta.

Neste trecho da entrevista, se percebe como a reproducéo do preconceito se
da no campo geracional, dentro das familias. As mesmas expressdes ofensivas,
discriminatérias que Julia ouvia quando era crianga, agora ainda ouve na condi¢do
de diretora de uma escola. E possivel perceber, segundo a fala da entrevistada,
como o negro ainda € associado a sujeira, como muitas pessoas ainda se sentem
impotentes quando se defrontam com uma discriminacdo "ndo da bola". Como
pedagoga, alerta para a importancia dos materiais ludicos e didaticos que
expressam significados para as criangcas negras (uma boneca negra, uma
personagem negra num conto, etc.). Também faz mencdo as africanidades no
campo musical pautado pela riqueza artistica e diaspérica, como o som do
atabaque, instrumento musical muito utilizado em centros religiosos de base afro-
brasileira e que foi levado para dentro da sala de aula por seu filho. Sua fala também
fala do controle social e religioso presente no passado, pois tinha que se apresentar
como catolica, como forma de protecdo recomendada por sua mae, como forma de
evitar a possivel discriminacdo na sociedade. Seu depoimento ainda demonstra
como a questdo da religiosidade se mostra historicamente discriminada. Critica
ainda, a visdo de quem pensa que a questdo da discriminagdo ja esta batida, mas
ndo para quem sofre a discriminagdo. Portanto, aqui se revela uma posicdo politica
também, pois a luta contra a discriminacdo se apresenta como continuada, que néo

pode parar.

- Professora Julia, a senhora tem entdo, uma crianga, um menino de
8 anos de idade. Um menino de 8 anos, esta em idade escolar. A senhora,
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como méae, percebe o desenvolvimento de contetidos de Histéria da Africa e
de Cultura Afro-brasileira nas atividades de seu filho?

- N&o, esses contetddos na escola do meu filho, que ndo é aqui a
nossa, eles foram desenvolvidos agora no més de novembro. Agora o més
de novembro esta forte, eles estdo trabalhando com histérias e tem toda
uma proposta para esse més de novembro. SO que eu acho que as
criangas, elas ndo sdo negras s6 em novembro.O restante do ano néo é
deles, é s6 em novembro, entdo isso é bastante complicado.

Nesta passagem, a entrevistada da o seu testemunho no sentido de na escola
de seu filho, os trabalhos com os conteudos previstos pela Lei 10.639/03, foram
desenvolvidos apenas no més de novembro, comentando o fato de que as criancas
Sa0 negras 0 ano inteiro ou seja: Nao basta apenas querer positivar a cultura negra
e fazer festividades por um dia como se fosse uma terga-feira gorda de Carnaval,
pois é preciso fazer uma desconstrucdo do regime de representacdo dominante no
sentido de apresentar as africanidades, dar visibilidade para a Cultura Afro-

brasileira.

- A senhora fez mencéo professora Jdlia ao més de Novembro. No
Brasil, 0 20 de Novembro comemora 0 Zumbi dos Palmares, inclusive, € um
feriado que é comemorado em muitas capitais e muitas cidades do Brasil, e
aqui em Pelotas esse feriado existia e foi suprimido sob alegacdo que
existiam muitos feriados e iria prejudicar o comércio. A senhora, como
cidada, como professora, a senhora tem uma posicao favoravel ao retorno
desse feriado de Zumbi dos Palmares aqui em Pelotas, ou a senhora acha
gue ja tem feriado que chega na cidade?

- Eu paro para feriados que ndo me representam. Entdo se a
discussdo fosse o0 nimero extremo de feriados, vamos votar.Faz um
momento participativo onde as pessoas votem para escolher o feriado que
vai tirar. Eu tenho certeza que se a gente quisesse tirar um feriado de
santos, nao estou dizendo que um é melhor que o outro, nés manteriamos,
tem feriados que a gente ndo consegue tirar. Teria que ter uma votacao
aberta para a comunidade votar. N6s somos em Pelotas quantos negros,
cidade do charque, cidade do doce pelas maos de quem? E ai um feriado
gue nos representa, ele é demais no calendario? Ele é demais para quem?
A quem interessa ndo comemorar? Ninguém perguntou para 0S meus, se
eles queriam ou ndo, e era um feriado que a gente ndo ficava dentro de
casa, n6s iamos para a rua, para dizer que a gente existe, que a gente
construiu essa cidade sim, que o doce esta maravilhoso e foi pela méao dos
nossos. Entdo eu acho que incomodava muito parar para essas coisas,
porgue se tu for olhar, ndo é mais feriado, mas muito dos nossos estéo la na
rua. Eu posso estar presa aqui durante o dia trabalhando, mas muito dos
nossos que podem estdo la na rua. E a ideia foi essa, tira o feriado que vai
cada um pros seus cantos e ninguém tem que enxergar. Ninguém. Porque &
um dia que eles estédo circulando muito, entdo acaba com o feriado.Acho
gue faltou esse momento de discussdo com as pessoas a quem esse
feriado representa e eu acho que a gente pode fazer muita coisa sim.

Neste trecho, a fala de Julia critica a supressao do feriado de 20 de novembro
do calendario oficial de Pelotas. A retirada do feriado evita a mobilizacdo da

populacdo afro-brasileira, manifestacoes, elevacdo da autoestima, do orgulho,
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manifestacdes artisticas. Era o Unico que dizia respeito diretamente a Cultura Afro-
brasileira e a populacdo afro-brasileira. Esvazia a presenca do afrodescendente no

espaco publico.

- Professora Julia, a senhora poderia narrar, caso queira, algum fato
pitoresco envolvendo a sua pessoa, a escola e as pessoas que procuram a
escola? A senhora ja foi tratada de forma agressiva ou de forma
discriminatéria ou de forma até como disse, pitoresca de “ah, ndo sabia
quem era a senhora”, ja aconteceu algo assim?

- Sim. E comum, eu sou diretora mas eu abro portdo, eu varro, eu
seco o chao, eu ajudo alguma crianga que passa mal, n0s ocupamos um
cargo mas nés somos um todo que para funcionar, ndo posso ficar
engessada sO aqui atrds da mesa. Entdo eu abro o portdo e normalmente
as pessoas entram e vao se dirigindo para aonde diz direcéo e ai me dizem:
“Pois néo, gostaria de falar com a diretora”. E eu respondo que sou eu
mesma. E quando a pessoa passa no portdo, a pessoa ndo me
cumprimenta. Para mim bom dia, boa tarde e boa noite é questdo de
educacdo independente de quem seja. A pessoa ndo cumprimenta. E
guando ela descobre aqui na porta que eu sou a diretora e toma um susto:
“Ah! Desculpa, bom dia diretora, tudo bem?”.Se fosse qualquer colega
monitora ou servente, ela ndo mereceria bom dia? Para mim, j& comeca por
ai. Segundo: é quando se da conta que a diretora € uma diretora negra. Eu
tratei bastante tempo com uma pessoa por telefone que queria fazer um
estagio aqui na escola.Quando ela chegou, ela perguntou: “por favor eu
queria falar com a Julia”. E eu perguntei “a Julia, diretora?”. E ela me disse
que sim. E eu respondi que era eu mesma, e ela me respondeu: “Ah é tu, eu
imaginava uma outra pessoa”. Eu disse para ela que garantia que ela tinha
me imaginado mais magra e ela me disse que era isso! Entéo, a pessoa cria
uma imagem de que a diretora ndo pode ser a negra, ndo pode ser a de
cabelo curto, ndo pode ser a de turbante, ndo pode ser a que vem de
chinelo de dedo e, quando se depara e vé que é essa pessoa, € uma
decepcéo.

Nesta primeira parte da resposta da entrevistada, Julia da o testemunho de

como 0 negro é visto no imaginario popular, ou seja: para fun¢des subordinadas e

nao diretivas de uma escola. A situacao da pessoa que buscava estagio € revelador:

ela ndo esperava encontrar uma diretora negra. Da mesma forma, as honrarias

sociais parecem ser mais destinadas as pessoas brancas. A estética, a moda, a cor,

tudo ajuda para estigmatizar a pessoa que é afrodescendente e tem uma proposta

de acdo ndo inserida no modelo da branquitude, fugindo de um padrdo que é o
esperado de uma diretora de escola.

- As mées nos primeiros dois meses de Dire¢éo, assim, eu acabei

fazendo um registro policial por injdria racial, porque algumas mées diziam:

“como é que coloca uma negra burra para ser diretora da escola?”. Entéo,

as colegas; foi uma comocéao geral de como € que isso acontece, e eu disse

gue isso acontece todos os dias.Hoje esta em fungdo de mim, se eu tivesse

limpando o chao da escola: “Ah! Ela é boa de servigo”, mas eu estar sendo

a diretora isso ofende as pessoas. Entao eu disse: “olha gente eu ndo posso

mais fazer a discussdo com essa mae, isso é crime”. Nao adianta eu dizer
para o aluno que isso é crime e tem que ser levado adiante, se eu néo fizer.
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Entdo, mées que estdo ali, negras revoltadissimas foram porque queriam
testemunhar o que estava acontecendo. Fui a delegacia. La perguntaram se
eu queria fazer uma queixa ou um processo, eu disse que nao, que queria
s6 o0 que era meu de direito. Ai, me disseram o que eu pretendia com isso e
eu disse: “mogo eu nao quero dinheiro, eu ndo quero nada, tem uma lei que
diz que as coisas sao assim e elas vao ser assim”. Isso & por mim, porque
quando as criangas entram na minha sala e sorriem, “diretora como tu ta
bonita com o teu pano” e sado criangas negras que sentem a visibilidade
através de mim, entdo elas também devem ter sentido quando ouviram ali
“uma negra burra”. Como é que pode uma negra burra ser diretora?Entao
se uma negra burra ndo pode ser diretora, a mae dele ndo pode ser
diretora, eles ndo podem ser diretores um dia, eles podem ser o que eles
quiserem! Eu posso ser o que eu quiser desde que seja pelo meu esforco,
sem agir com ilegalidade é o que eu digo para eles, que eles podem ser o
gue eles quiserem, brancos, negros, tem espaco para todos. Eu sempre
mexo com eles que o Sol nasceu para todos, pode ser aquele casebre com
a tabua mais caida, o raio de Sol vai entrar. Entdo ndo tem uns podem isso;
e outros podem aquilo, e as pessoas atacavam muito com isso.Ai, aqui na
escola comegou aparecer coisas que nunca apareceram: fitas amarradas,
fotos pingadas de sangue, galinhas mortas la no fundo. As pessoas fazem
toda uma leitura de que se a diretora usa turbante entdo a diretora é da
macumba. A diretora esta fazendo feitico dentro da escola, uma crianca
passou mal entéo isso ai € feitico. Tem todo um imaginario. E as pessoas
fazem todo um movimento para que a tua imagem fique comprometida. Tive
gue fazer uma reunido com os pais e explicar que um cachorro que
apareceu morto ali na esquina ndo tem nenhuma relagdo com a escola,
entdo ndo se preocupem com isso, 0 que € macumba mesmo, ou o0 que é
isso e aquilo.Entdo, movimentou com muitas coisas, ou ficava uma
discusséo de pais normais que ficava “o0 que entende por cotas?”. Entao a
gente sentava e conversava sobre cotas, como que tu compreende as
cotas? Sabe que outras pessoas tem cotas? Se ndo sabe, entdo vamos ter
gue ir um pouco atrds, quem sdo as primeiras pessoas a terem cotas?
Porque que elas foram beneficiadas? Acha que as cotas vai resolver o
problema de 500 anos? Na verdade, querem reparar algumas coisas, mas
igual, acha que vai reparar? A gente faz uma reunido de pais e professores
e temos que parar, porque esse assunto € muito importante.Mas, é assim:
‘ja que essa negra t4 ai, agora eu vou cutucar para ela fazer um 'griteiro’
mesmo e baixar o santo”, que é como eles dizem. Vamos falar de cotas,
mas s6é para mim abrir a possibilidade de falar de cotas, é tudo que eu
guero, eu falo para elas que eu nao quero ficar gritando daqui e vocés de 14,
quero sentar contigo e ver o que tu sabe sobre isso, 0 que eu sei e vamos
ver aonde é que a gente chega. Se a gente ndo conseguir chegar, vamos
chamar alguém que nos auxilie a pensar em relacdo a isso. Tem que ter
esse didlogo porque se ndo houver, vem o enfrentamento, a gente n&o vai
avancar. Mas quando passa a questdo do respeito e estd me
desrespeitando, bom tem a justica. L4 que tem quem dar conta disso; e vai
ter que dar.

Neste trecho da resposta de Jdlia, mais uma vez vem a questdo da
discriminagéo racial, do preconceito, da injuria, da ndo aceitacdo de uma pessoa
negra em cargo diretivo, tudo associado a difamacao da religiosidade afro-brasileira
que é compreendida como uma coisa ruim e ndo como uma manifestagdo cultural.
Também demonstra a falta de informagcédo com relacdo as cotas por parte das
pessoas, alias, fato também relatado porXavier na sua entrevista, conforme se vera

adiante.
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- Professora Julia, agora nés gostariamos de convida-la para tecer
algumas consideracdes finais a respeito daquilo que a senhora considera
importante envolvendo a lei federal que tornou obrigatério o
desenvolvimento de contetidos de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira
em toda a Educacao Basica nacional, a Lei 10.639/03. Entéo, a palavra esta
com a senhora. As suas considerac¢@es finais como cidada, como mae ainda
de uma crianca de 8 anos, como professora. Como a senhora percebe a lei,
como a senhora vé a importancia desta lei, as suas consideraces finais por
favor.

- Eu acho primeiro que a lei ela ndo € um presente, ela é resultado de
luta de movimentos de muita gente. A gente tem que se dar conta que muita
gente lutou, muita gente se movimentou para que a lei acontecesse. Agora
cabe as pessoas fazerem de fato o que ela diz.Eu digo para as gurias que
se torna letra morta, porque se a gente ndo coloca isso no dia a dia é
simplesmente um papel. Quando eu fui ler a lei eu disse que se a gente
simplesmente sé reproduzisse o que diz ali ja teriamos um excelente
avango.

Neste trecho a entrevistada reconhece que a Lei 10.639/03 é esforco de
movimentos sociais e que nao foi um presente, isto é, foi fruto de uma mobilizacéo
popular capaz de estabelecer uma pauta de acdo afirmativa voltada para a
valorizacdo da Cultura Afro-brasileira. A Lei 10.639/03 é tributaria das agdes e
esforcos do MNU.

- Eu, para ter espaco, para entrar na escola sem que eu seja alvo de
preconceito e discriminac¢édo, eu tenho que ir até a Delegacia? Isso € um

movimento natural? Uma colega me dizia que nem ia me perguntar se eu ja
fui discriminada, porque isso era “natural”. Bom, é natural?

Aqui, a entrevistada d4 mostra de como a discriminagdo racial € vista como
algo sem importancia pelo imaginario popular; como se fosse uma coisa natural.
Esta naturalidade € que precisa ser questionada e os trabalhos escolares podem
servir de suporte para tais questionamentos.

- E assim, ou eu crio meus filhos para estudarem e ai eu conto
histérias e eu tento dizer para eles “bom o mundo esta assim la fora, vais
fazer a diferenca se tu ndo for no grito querendo bater, matar as pessoas, tu
tens que estudar, aonde tu estiver, tu tem que ser exemplo para as outras
pessoas”.Eu digo que se for olho por olho, dente por dente, que que vai
ser?

Neste trecho, Julia afirma que orienta seus filhos para o estudo e também
procura mostrar a realidade em que vivem, positivando deste modo a formacéo da
identidade, trazendo exemplos, defendendo o didlogo. Expressa uma bandeira do
Movimento Negro, que é a defesa da educacéao.

Agora tem o bullyng racial. Gente, ndo comecem colocar coisas no
lugar de coisas! Daqui a pouco, ndo tem mais preconceito e discriminagéo.



149

Tem outro nome e ndo é bem isso. Nao é a tua pele, é a tua condi¢cao. Pode
ser rico, ja conversei com negros que sdo ricos mas chega em algum
momento, alguma discussao que o que pesa € a cor da pele deles. Eles vdo
ter acesso a alguma coisa que eu ndo tenho por exemplo, mas quando
chega de igual para igual, com a situacéo econ6mica igual, o que vai fazer
ele ser atacado é a cor da pele. Isto ndo pode ser visto como natural, ndo
tem como.A gente precisa trabalhar sim, precisa se endurecer, precisa do
nosso feriado, a gente precisa arregacar as mangas e fazer um trabalho
sério na escola que dé conta disso sim. Se as familias ndo tem essa
compreensdo, a gente tem que trabalhar com elas sim, em prol dessas
criancas.Porque agora estava ali uma menina que disse para ele (um
menino) que encontrava ele na hora do recreio. Eu trago ele para ca, ndo é
para tirar o recreio dele, é para dizer para ele que ele batendo, dando laco
nos colegas ele ndo vai ser menos desrespeitado e discriminado, que é por
um outro caminho.Que j& aconteceu tanto com ele na escola que o pai ja diz
que se chamarem de negao da um “murro” na cara, porque o quanto esse
pai sofreu na escola e ninguém fez nada? Talvez ele s6 teve paz quando
quebrou a cara de um mesmo. Eu digo para o0 menino que ele ndo pense
gue eu nao tenho vontade de quebrar a cara de um mesmo, mas eu sei que
quando eu quebro vao dizer “visse, eu disse que € um animal mesmo, uma
selvagem”. Nao, eu sento e converso. Eu choro também, eu vou para minha
casa e choro. Eu fecho a porta aqui e choro, mas quando eu sento com as
pessoas, eu sento e converso e eu nao grito. Eu ndo preciso gritar, a gente
nao apanha mais, a gente vai sentar e vai conversar. E eu tenho que fazer
essa conversa todos os dias com um menino de 12 anos, porque senao, ele
vai reagir e quebrar a cara de um. Porque ele ndo aguenta. Entdo sdo essas
coisas, se 0s colegas ndo conseguem entender porque que a gente tem que
fazer, com um menino desses aqui, ele te da todas as respostas, ndo tem
como ser diferente. Desculpa, mas a gente acaba vendo tanta coisa que é
complicado. Acho que tem muito a ser feito, a gente ndo pode descansar e
achar que o que a gente fez basta. Ndo, ndo basta. Tu sai daqui e dai a 5
minutos, vai se deparar com uma situacao e outra.

Nesta parte da resposta, a entrevistada chama a atencédo para o clima de
provocacdo que paira contra as criancas e jovens negros a partir da pratica de
bullying. Suas palavras também criticam uma posi¢éo que esta se disseminando no
meio escolar que afasta a pratica de racismo e remete para uma pratica vinculada
ao conceito de bullying, despolitizando, a seu ver, a questao da discriminacao racial.
Segundo Julia, é preciso se considerar a questdo do racismo e ndo reduzi-lo a
preconceito de classe. Em posicdo diversa, existe uma imposicdo social e uma
proximidade intima com o conceito de preconceito envolvendo o bullying pois,
conforme Elise Helena Morais Batista (2013, p. 306):

Segundo alguns autores, as agressdes que se manifestam através do
bullying podem advir dos papéis sociais impostos pela sociedade (status
quo) e aprendidos em grande parte no convivio familiar. As criangas tendem
a interiorizar o que aprenderam em casa € a reproduzirem o teor ideologico
vivenciado em seu meio social (SODRE, et al., 2007). Para Oliveira e Votre
(2006) o bullying é a ponta do iceberg da discriminagcdo, um indicio de o
qguanto as pessoas estdo envolvidas com esteredtipos culturais que séo
produzidos conjuntamente por homens e mulheres na sociedade familiar e

escolar, reproduzido por criangas e jovens. Em uma analise semelhante,
Antunes e Zuin (2008) apontam a grande proximidade entre os termos
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“bullying” e “preconceito”, julgando tratarem-se do mesmo fenémeno: “Na
verdade, o bullying se aproxima do conceito de preconceito, principalmente
guando se reflete sobre os fatores sociais que determinam os grupos-alvo, e
sobre os indicativos da funcdo psiquica para aqueles considerados como
agressores” (ANTUNES; ZUIN, 2008, p. 36). Entretanto, mais que um
problema escolar, esse € um problema social. Nesse sentido, podemos
trazer para essa discussao a “nova concepg¢ao de cidadania” (DAGNINO,
1994) que emergiu a partir da década de 1980. A autora explica que essa
nova concepgédo de cidadania esta ligada aos movimentos de grupos que
lutam por direitos iguais — como 0s negros, homossexuais e mulheres - e
gue aspiram uma democracia efetiva. Portanto, segundo a autora, de uma
democracia que ndo exista apenas no nivel institucional formal, mas sim
nas relagdes sociais: mais do que um regime demaocratico, uma sociedade
democratica. O processo de construcdo de cidadania como afirmacéo e
reconhecimento de direitos €, especialmente na sociedade brasileira, um
processo de transformacdo de praticas arraigadas na sociedade como um
todo, cujo significado esta longe de ficar limitado a aquisicdo formal e legal
de um conjunto de direitos e, portanto, ao sistema politico-judicial. A nova
cidadania € um projeto para uma nova sociabilidade: ndo somente a
incorporagdo no sistema politico em sentido estrito, mas um formato mais
igualitario de relagdes sociais em todos os niveis, inclusive novas regras
para viver em sociedade (DAGNINO, 2004, p. 105). Para tanto, é
necessario uma articulagdo das dimensfes da cultura e da politica, pois
uma transformag¢@o democratica necessita de uma transformagé&o cultural,
por meio da qual a organiza¢do hierarquica e desigual do conjunto das
relacbes sociais, denominado autoritarismo social, possa ser combatido.
Para Dagnino (1994), o autoritarismo social produz uma cultura autoritaria
de exclusdo que atua nas relacdes sociais e reproduz as desigualdades.
Nas escolas, é importante ampliar essa discussdo com alunos, alunas,
professores e professoras.

Assim, a entrevistada critica 0s posicionamentos voltados para a
caracterizacdo de bullying, no entanto, este pode ser considerado de forma
articulada com as questdes raciais. E, no caso em tela, de forma pragmatica, relatou
temer que a reacao do ofendido acabe sendo distorcida e ele, de vitima, passa para
a condicdo de algoz, j4 que o negro é tradicionalmente representado como violento
dentro de um contexto de desigualdade social e cultural, pouco importando se fosse
bullyingou discriminacéo racial. O fato € que o menino estava sendo perseguido
dentro da escola pelos colegas. O posicionamento generalizado de bullying dentro
de uma visdo eminentemente calcada em necessidade de tratamento de ordem
psicolégica pode, afastar a tipificacdo de uma conduta que seja efetivamente
discriminatoria e, portanto, mascarando o racismo, ndo afastando a sua pratica, mas
vendo isto por um viés patolégico e ndo tanto, arraigado a um discurso social
permeado por manifestagdes culturais, historicas e politicas que € construido nédo
apenas nas escolas, mas nas familias, refletindo-se de forma pulverizada na

sociedade.
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Alguns preferem ndo enxergar, alguns ndo querem discutir, fecham
as portas nao deixam ninguém falar nada, ninguém fazer pesquisa
nenhuma porque vai mexer em coisa que ndo compete.O que esses
homens brancos querem, falando sobre coisa de negro, ndo tem o que
fazerem? Deixa esses negros para la! Entdo, € nesse sentido. E a gente
perde de evoluir enquanto ser humano.

Nesta parte final, a entrevistada comenta a alta carga de resisténcia com
relacdo ao trabalho de pesquisa no setor publico, ainda mais numa escola municipal
onde a diretora e a coordenadora de ensino, sdo negras. A pesquisa é
compreendida como exética, como algo estranho, uma pesquisa social sobre
identidade e Cultura Afro-brasileira, entrevistas com os pais de estudantes negros. E
exotico, "coisa de negro”.

Em virtude dos depoimentos concedidos por Julia, a sua participacdo para a
construcdo da identidade afro-brasileira de seu filho pode ser considerada como
positivada com tensionamento a partir do enfrentamento de situagdes de racismo,
como quando se posiciona ao permitir que o seu filho leve o atabaque para a escola,
mesmo temendo que pudesse ocorrer uma forte resisténcia. Sua fala € um
contundente discurso contra as praticas de discriminacdo e preconceito contra
profissionais negros no ambito do magistério. Ao fazer isto, provocou a construcéo
da diferenca que foi obtida muito em razdo da habilidade do professor de Mdusica
gue pode estabelecer, segundo as palavras da entrevistada um conjunto de relacdes
historicas e musicais que fizeram com que a aula se tornasse rica em africanidades,
com a construcao de conhecimento e quebra do padréo tradicional eurocéntrico. Da
mesma forma, demonstra a fala de uma pessoa militante, que demonstra a
importancia de ser desconstruido o regime de representacdo decorrente da visédo
hegemonica eurocéntrica. Ainda, ao atestar o acompanhamento da vida escolar de
seu filho, dos trabalhos que ele faz, estabelece condi¢cdes de se inferir que ocorre
um bom diadlogo da mae com o filho, que existe, de acordo com os seus relatos, uma
acdo de valorizacdo da autoestima, de orgulho do menino. Além disso, o seu
discurso conta com uma especificidade por atuar em duas agéncias socializadoras

de importancia impar: a familia e a escola, portanto, enquanto mée e diretora.
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3.2.4 Parte 4 - Participagdo nédo tensionada com a escola ou outros canais
socializadores mas compromissada com a positivacdo da identidade dos

estudantes negros

3.2.4.1 Entrevista 8

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo masculino, com 54 anos de idade, afrodescendente,
advogado e ex-policial, lideranca do Movimento Negro na cidade, com boa condi¢ao
econbmica, integrante de um casal heterossexual, com um filho em idade escolar
que estuda num colégio particular de Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui é

Xavier.

- Algumas praticas culturais senhor Xavier, de natureza afro-
brasileira, sdo transmitidas na sua casa para o seu filho? O senhor introduz
o seu filho juntamente com a sua esposa, na Cultura Afro-brasileira? Ou o
senhor deixa mais a cargo de trabalhos escolares?

- Nés buscamos sempre trabalhar em conjunto com a escola todas as
guestdes relacionadas a Cultura Afro, até mesmo por questdo da nossa
vivéncia, do nosso dia a dia. A gente tem um estilo de vida extremamente
relacionado a Cultura Negra, seja na questdo cultural, muasica, danca.
Entéo, a gente traz isso para os nossos filhos, logicamente.

- O senhor ja percebeu algum trabalho realizado por seu filho na
escola que seja bem relacionado a Cultura Afro-brasileira? Ja foi
desenvolvido algum trabalhinho com seu filho na escola? Com musica,
danca, arte, historias que sé@o contadas para as criancas, hora do conto,
alguma coisa ja foi trabalhada? O senhor ja percebeu algum trabalho efetivo
de Cultura Afro-brasileira com seu filho na escola?

- Nao consegui ter essa percepcdo ainda. Realmente ndo, dessa
forma especifica, ndo.

O testemunho de Xavier aponta para uma profunda imbricacdo envolvendo a
escola e a familia. Por ser uma pessoa militante, afirma que incentiva muito o seu
filho a ter contato com a Cultura Afro-brasileira. Esclarece que isto faz parte do
cotidiano da familia. Apesar de ter afirmado que na escola particular onde matriculou
o seu filho ainda n&o percebeu um trabalho efetivo; especifico, envolvendo a Cultura
Afro-brasileira, apds a entrevista, Xavier deixou claro que ele e sua esposa fizeram
uma pesquisa e escolheram o colégio por entender que ele é um dos que melhor
apresentou uma proposta social e cultural pautada pela diversidade, com trabalhos
de muitas culturas. Outro ponto importante, é que Xavier revelou, também, que seus
pais eram musicos, seu pai foi musico profissional e que ele cresceu num ambiente

artistico e musical tendo aprendido a tocar diversos instrumentos, como 0 saxofone
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e 0 pandeiro. Portanto, o lar de Xavier hoje parece ser moldado por manifestacdes
musicais e artisticas muito vinculadas as africanidades, dentro de um contexto
cultural diasporico bem rico e que possivelmente beneficia a positivacdo da

construcéo identitaria de seu filho.

- Eu vou lhe provocar um pouquinho com o maximo de respeito. O
senhor tem conhecimento que alguns pais ja retiraram seus filhos de
algumas escolas particulares, estudantes da Educac¢do Infantil, porque
esses filhos foram vitimas de praticas racistas em Pelotas?

- Sim.

- O senhor tem conhecimento?

- Tenho conhecimento sim.

- E 0 senhor como ex-policial, o senhor ouviu também, na condicédo
de policial, quando estava atuando como policial, situaces de racismo nas
escolas de Pelotas?

- Bastante, muitas situacfes. Se eu fosse relatar aqui 0os casos que
ouvi, nés levariamos a manha inteira, realmente, muitos casos.

Aqui o testemunho de um cidad&o que viveu 30 anos na condicdo de policial
civil, que categoricamente afirma a existéncia de racismo em muitas Escolas de

Educacéo Infantil do municipio de Pelotas.

- E como o senhor acha importante para as criangas, para os jovens,
o esclarecimento desta questdo racial em Pelotas? O que o senhor, como
pai, considera importante para esclarecer as criancas, para educar as
criangas, nessas questdes das relagdes raciais?

- Na verdade, eu vejo que essa questdo, ela comeca dentro de casa.
As criangas, elas ndo nascem racistas, elas se tornam racistas em funcéo
de suas vivéncias dentro de suas proprias familias. E acabam levando isso
para dentro da escola. A realidade verdadeira é essa. E a escola é apenas
um ambiente onde isso aflora.Entdo, aquela brincadeira que parece sem
nenhum carater ofensivo, que fizemos entre nés, amigos, digamos assim:
duas pessoas que se conhecem e se tratam de determinada forma, “nego
isso; nego aquilo”. Esse tratamento, ele é reproduzido entre os filhos na
escola. Entdo, aquilo que parece uma mera brincadeira se torna a
reproducéo do racismo.

Neste trecho, a fala do entrevistado demonstra sua preocupacdo com o que
se passa nas familias, e ndo tanto a escola. V& o comportamento na escola, como
produto do que a crianca aprende em casa e ndo o contrario. Portanto, para Xavier,
0 preconceito e a discriminacdo racial sdo ensinados em casa ja que "As criangas,
elas ndo nascem racistas, elas se tornam racistas”. em funcéo de sua vivéncias. A
naturalizagdo de um discurso aparentemente inofensivo acaba por reproduzir
regimes de representacdo que situam o negro numa situacao de inferioridade. O
entrevistado defende uma educacao forte em casa. Assim, de acordo com sua

critica, a escola pode ser o palco, ndo da desracializagdo do discurso, mas, segundo
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suas palavras, da propria racializacdo, que comecaria com brincadeiras
aparentemente inocentes que saem do ambiente familiar, do cotidiano fora da escola

e avancam para o ambiente publico escolar.

- O que o senhor considera importante para formacéo da identidade
do seu filho como afrodescendente neste comecgo de novo século?

- Eu penso que seria nés, como responsaveis, como pais,
trabalharmos isso desde pequeno. Nés, no caso, tentamos fazer isto,
trazendo todos esses conhecimentos. Porque antigamente, a gente
percebia o seguinte;: ndo se falava disso, ndo se falava em questao racial,
de diferenca de raca entre pais e filhos, isso ficava em segundo, terceiro
plano. Ndo se conversava sobre essas questdes.E entdo hoje, a partir do
momento que tu trabalha isso com a crianca dentro de casa, na propria
escola, a escola trazendo essa discussdo de forma ludica, de forma
educativa, penso que isso ajuda bastante na formacao da identidade étnica
e cultural dessa crianga. E isso nds tentamos fazer na nossa familia.

Nesta parte da sua entrevista, Xavier destaca novamente a importancia da
imbricacéo familia e escola, da socializacdo familiar e da socializacéo escolar para a
formacdo da identidade da crianca. A partir destas imbricagdes, a construcdo da
identidade é positivada. Xavier revela também uma percepcéo geracional afirmando
gque no passado, nada era discutido e que agora, o didlogo esta aberto, se
desenvolve, 0 que denota a mudancga do cenario social envolvendo as discussfes
sobre as relagbes raciais nos ultimos anos, mas sempre, valorizando a questao

familiar.

- Bem, em cima da resposta que o senhor me apresentou agora, vou
Ihe fazer mais uma pergunta. Entdo nesse aspecto social além da escola,
além da familia, na vida social do seu pequeno filho, ele esta participando
de alguma atividade envolvendo a Cultura Afro-brasileira? Vou dar
exemplos: ele participa de uma roda de capoeira, ou ele é incentivado a
ouvir uma mausica inserida no contexto cultural afro-brasileiro, ou ele é
levado para assistir uma manifestacéo de rua, ou ir numa escola de samba,
ele é incentivado a tocar um instrumento musical de origem afro... Nesse
contexto social, o seu filho participa de alguma atividade com o senhor, sua
esposa, familiares?

- Sim, ativamente. N6s sempre que temos a oportunidade, a gente
coloca ele em contato com elementos da Cultura Afro. E se percebe assim a
identificacdo, somente o Telmo, por exemplo...

- Telmo € o nome do seu filho?

- E, ele gosta muito de capoeira. Entdo, sempre que se apresenta
uma roda de capoeira ele se aproxima, prende a atencéo dele, e ele quer
observar. Entdo, tem uma identificacéo.

- Entéo, ele se identifica com uma roda de capoeira. Ele gosta do
berimbau, ele curte o som desses instrumentos musicais, e isso &
incentivado a ele, ele se sente bem?

- Sim, a gente percebe isso nitidamente.
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Aqui fica em destaque o incentivo para a crianga com relagdo ao contato com
a Cultura Afro-brasileira, sobretudo, no aspecto esportivo e artistico-musical. Os pais

agem de forma ativa para positivar a identidade de seu filho.

- Ndo tema fogo. O senhor tem conhecimento que aqui em Pelotas a
religiosidade afro ainda é bastante discriminada?

- Tenho enorme conhecimento a respeito disso. Inclusive participei
até de algumas discussdes a respeito. Na época em que estava na Policia,
percebemos diversas denlncias relacionadas aos atos discriminatorios em
relacdo a matriz africana. Tivemos o caso aqui, que foi amplamente
divulgado: da destruicdo da imagem de Yemanja, na Praia do Laranjal.
Entéo, infelizmente, isso ainda é uma situacéo recorrente na nossa regiao.

- O senhor considera essas praticas discriminatérias, como o senhor
narrou, inclusive, uma agressdo a imagem, uma estatua la no Laranjal,
prejudiciais para a constru¢do da identidade afro-brasileira das criangas,
dos jovens negros?

- Extremamente prejudicial. S&o atos que ndo colaboram em nada na
guestdo da identidade étnico e racial, na questdo da autoestima das
criangas afrodescendentes. E que nédo respeitam o que estabelece a nossa
Constituicé@o, que € a questado da liberdade religiosa.

Nesta passagem estd explicitada a forte discriminacdo cultural religiosa
manifestada por uma pessoa que viveu boa parte de sua vida na condicéo de policial
civil. Ao considerar como prejudicial os fatos relacionados a discriminacéo religiosa,
0 entrevistado, que é advogado atualmente, faz mencédo ao texto constitucional e
lembra a liberdade religiosa, que, entretanto, na pratica, ndo se apresenta na cidade,
uma vez que a Cultura Afro-brasileira, a religiosidade afro € alvo de ataques como a
prépria depredacdo da imagem de Yemanja. Pelotas pode ser considerada como
portadora de uma visdo eurocéntrica que discrimina a visao religiosa afro-brasileira
(RUBERT, 2014).

- Perfeito senhor Xavier. Nés estamos caminhando para o final da nossa entrevista
e gostariamos de deixar 0 senhor agora a vontade para tecer alguns comentéarios
gue o senhor julgar importante sobre pratica de racismo na cidade de Pelotas,
sobre o incentivo que o senhor da para o seu filho sobre Cultura Afro-brasileira,
sobre a escola que o senhor narrou que incentiva a diversidade, mas que o senhor
até o momento ndo percebeu um trabalho mais direcionado. Enfim, as palavras
agora finais, sdo do senhor, por favor.

- Eu entendo que temos muito a avancar ainda na questdo do racismo, seja em
termos de Pelotas, seja em termos de RS ou até mesmo do pais.Essa semana
tivemos a oportunidade de participar da comissdo de avaliagdo das auto-
declarag6es étnicas da Universidade Federal de Pelotas e podemos perceber
ainda, o enorme desconhecimento e até mesmo, a postura racista de algumas
pessoas em um bate-papo informal durante as entrevistas.Entdo, nés, como eu
disse, militantes, nés temos muito ainda o que avancar, ainda estamos muito
aquém daquilo que a gente deseja. A nossa cidade €, talvez, a segunda cidade
mais negra do RS e a gente ndo consegue ainda ver o negro em locais de
visibilidade.O negro ainda faz parte dos negativos, seja em termos de excluséo
social, seja em termos de morte. Hoje a juventude negra é a que macicamente
esta morrendo, seja pelo descaso governamental, seja na mé&o da propria
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instituicdo policial. Em termos de Brasil, a gente vé isso descaradamente, a
juventude negra sendo dizimada.Ou seja, séo vidas abreviadas. Entdo, por isso
que eu digo que ainda ha muito a ser feito na questdo racial do nosso pais,e a
gente espera gque o0s nossos futuros governantes tenham nogéo do que € a causa
do racismo na nossa sociedade.

Aqui, o entrevistado da um forte depoimento sobre a violéncia no pais, que
atinge principalmente a juventude afrodescendente. Como militante, também da seu
testemunho do desconhecimento que reina no meio universitario sobre as relacoes
raciais e a questao das cotas, bem como a existéncia de racismo. Critica a falta de
visibilidade do afrodescendente em Pelotas, a sua falta de representacdo. Por fim,
d& a entender que a causa do racismo esta na falta de educacgéo e conscientizacéo,
pois conforme passagem de outro trecho de sua entrevista:"Na verdade, eu vejo que
essa questdo, ela comeca dentro de casa". Como militante do Movimento Negro,
defende a histérica bandeira da qualidade na educacdo. Sua entrevista ressalta
muito a importancia das relacdes escola e familia para a construcdo de uma
identidade positivada, sendo caminho também, para o combate ao racismo, que
brota pela reproducdo do preconceito e da discriminagcdo nos proprios lares
brasileiros.

Assim, de acordo com as proépria palavras do entrevistado, a participacdo de
Xavier se apresenta como positivada para a construcdo da identidade de seu filho
pois apresenta a ele, a Cultura Afro-brasileira e o incentiva a valorizar suas
representacfes, a arte, o esporte, a musica, oferecendo um ambiente social e
familiar pautado por uma cosmovisao afro, pela riqueza das africanidades, pelo bom
convivio familiar pautado pelo dialogo isto tudo, segundo as proprias palavras do

entrevistado.

3.2.4.2 Entrevista 9

A analise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 46 anos de idade, afrodescendente,
funcionaria publica federal, com escolaridade média, integrante de um casal
heterossexual, com uma filha em idade escolar que estuda no Colégio Perseu, em

Pelotas. Ficticiamente, seu nome aqui é Silvia.

- A senhora tem filho ou filha em idade escolar?
- Sim, tenho.
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- Por favor, qual a idade desses jovens, ou dessas crian¢as?

- Eu tenho uma com 16 anos.

- Ela esta no Ensino Fundamental ou Médio?

- Ensino Médio.

- Certo. Por favor dona Silvia, a senhora e a sua filha ja conversaram
em algumas oportunidades sobre assuntos que envolvem a Cultura Afro-
brasileira?

- Sim. Antes ela estudava em uma escola fundamental, Colégio
Atenas e la eles desenvolviam muito a Cultura Afro na parte de Artes.
Entdo, era onde eles faziam muitas méascaras, desenvolviam trabalhos da
Cultura nao s6 Afro, mas da Indigena.Como era uma escola onde abrange
muito a parte, digamos assim, mais pobre da cidade, pega a parte la do
Navegantes, aquela regido do Cruzeiro, entdo eles puxam muito as criangas
para dentro da escola. No turno inverso, eles faziam trabalhos para essas
criancas e a minha filha teve a oportunidade de estudar la nesta escola. E
agora aqui nesta escola que ela estuda, ja no Ensino Médio, eu nao vejo
esse mesmo trabalho que foi utilizado |14 na escola Atenas.

- Entdo a senhora acompanha bastante os deveres de casa da sua
filha?

- Sim, a gente acompanha, ndo s6 eu, como meu marido. Nao tanto
agora. Como ela é do Ensino Médio ela ja trabalha mais sozinha, quando ha
uma dificuldade ela nos procura para a gente auxiliar. Mas no ensino
fundamental sim, a gente estava sempre acompanhando. Mas agora, nao.

- Ela ja € uma moca.

- Sim, ela ja é uma moga. Entéo, s6 quando tem dificuldades mesmo.

Segundo as palavras de Silvia, na escola de sua filha, ndo existe trabalho
sobre conteudos que versem sobre a Cultura Afro-brasileira, ao passo que na escola
particular que sua filha estudava antes e que se localiza numa area pobre da cidade,

o trabalho era bem desenvolvido.

- Com relagdo a Lei 10.639 do ano de 2003, a senhora tem
conhecimento dessa lei que estabelece como obrigatério os conteddos de
cultura afro brasileira e histéria da Africa em todas as escolas do Brasil?

- Tenho conhecimento, embora néo seja aplicado.

- E por favor, a senhora imagina o motivo, o porqué da escola de sua
filha ndo estar abordando um assunto que é obrigatorio?

- Nao imagino, porgue ali sdo varios contetdos. Entdo, eu ndo sei se
ainda ndo chegou o momento. Ela esta no 2° ano do Ensino Médio, nao sei
se é o contetdo desse ano, ou se € do 3° ano. Eu ndo sei em que momento
do Ensino Médio deve ser dado essa matéria. Por enquanto eu ndo vejo ela
falar nada sobre a disciplina, nem na parte de Mdsica.

- Nem na parte de Musica?

- N&o vejo.

- Ja que ela € uma moca, vou lhe perguntar com muito respeito.
Como se da a vida social dessa jovem? Ela participa de atividades fora da
escola, ela gosta de sair, ela gosta de musica, ela gosta de musica de
origem afro?

- Olha, ela gosta. Ela sai muito conosco, comigo com meu marido. A
gente vai muito a almo¢co de escola de samba. A gente vai muito ao
Mercado Publico, que hoje oferece bastante atividades culturais. Ela sempre
vai conosco. E fora isso, ela vai as atividades com as amigas, que séo
poucas. Mas ela sai muito é conosco; com as amigas. E mais um
aniversario, ou alguma coisa nesse sentido.
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Aqui, a entrevistada demonstra que sao ofertadas pelos pais canais
socializadores que fortalecem a construcdo positivada da identidade afro-brasileira a
partir de ambientes voltados para musica e cultura, como os ambientes de escola de
samba e do Mercado Publico. A filha sempre acompanha os pais nestas atividades
culturais, de lazer, especialmente almogos nas escolas de samba, o que denota um
convivio comunitario e cultural com manifestacdes da Cultura Afro-brasileira que é

proporcionado pelos pais.

- Lhe perguntando: A senhora j4 ouviu a sua filha relatar alguma
experiéncia de discriminagdo racial?

- N&o, que ela viesse falar conosco, comigo e com meu marido, a
respeito ndo, nunca comentou nada. Até porgque a gente esta sempre
esclarecendo para ela que ela ndo tem que ter vergonha da cor, nem de
nada. Nem fazer preconceito com o colega por ser homossexual. Isso ai a
gente respeita. Entdo a gente ja traz isso para dentro de casa, como sendo
uma coisa mais natural. E acredito eu, que ela nao deva sofrer, sendo ela ja
teria nos comentado alguma coisa.

Neste ponto, Silvia esclarece que prepara a filha através do dialogo, reforca a
sua autoestima, procurando reforcar os seus vinculos sociais num contexto cultural
afrodiasporico. A entrevistada fala que a filha ndo deve ter vergonha da cor, fato que
alude ao contexto de discriminacdo pelo tom da pele, ao mesmo tempo em que
estabelece o corpo como um local onde a dominacado se faz visivel (FANON, 1965,
p. 113, apud COSTA, 2006, p. 120).

- A senhora tem conhecimento de que existe racismo ainda na
sociedade brasileira?

- E muito. Principalmente aqui em Pelotas. Porque a nossa cultura
aqui ja vem la das charqueadas, que o negro deve ser sempre o que limpa,
0 que faz a parte suja. Entdo o negro é visto ainda aqui em Pelotas, ele nem
é visto, ele é mal visto. Se tiver duas pessoas ali e alguém falar alguma
coisa a respeito que algum dos dois que estdo parados teve atitude
suspeita, se um deles for negro, as pessoas ja vao no negro.

Na sua resposta, Silvia, destaca a visdo eurocéntrica (marcada por valorizar
muito a cultura ocidental, em especial, a portuguesa) que existe em Pelotas, onde,
segundo suas palavras, o negro "é mal visto". De acordo com as palavras da
entrevistada, é possivel inferir que a chave de representacdo hegemdnica impingida
contra a populacdo afrodescendente € aquela voltada a subalternidade, o negro
servical. O afrodescendente € associado a trabalho bracal, tal qual eram os
escravizados, fazendo aluséo ao tempo imperial da cidade cuja elite enriqueceu com

o trabalho escravo. Com suas palavras, Silvia deixa clara a mensagem de existir
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forte discriminagédo em Pelotas, cidade que possui uma das maiores populacdes de
cidadaos afrodescendentes do Brasil, como alias, os entrevistados Carlos e Xavier
também destacaram. A participacdo de Silvia se apresenta como positivada para a
construcdo da identidade afro-brasileira ja que dialoga com a filha, procura oferecer
0 convivio social, cultural e comunitario em escolas de samba, passeia com ela e
seu marido buscando ambientes culturais onde a musica se destaca, como no
Mercado Publico, com apresentacdes de samba, pagode, chorinho, desfiles. A
entrevistada apesar de fazer mencdo de que ndo percebe na escola atualmente
frequentada por sua filha, algum trabalho com a Cultura Afro-brasileira até o
momento, ndo manifestou, a0 menos na entrevista, nenhum tipo de tensionamento
com o colégio. Os pais trabalham muito o dialogo e parecem incentivar o respeito as
diferencas, educando contra a geracdo de preconceitos, como no caso do

testemunho acerca da importancia do respeito aos cidaddos homossexuais.

3.2.4.3 Entrevista 10

A andlise que segue deriva de parte dos dados obtidos mediante entrevista
feita com uma pessoa do sexo feminino, com 53 anos de idade, afrodescendente,
cabeleireira, proprietaria de um saldo de beleza especializado em penteados e
cortes afros, com escolaridade média, casa prépria e vilva, com um filho ainda em
idade escolar, que estuda num colégio estadual de Pelotas. Ficticiamente, seu nhome

aqui € Carmem.

- Muito bem. Dona Carmem, a senhora e seu filho conversam em
muitas oportunidades sobre assuntos que envolvem a Cultura Afro-
brasileira?

- Sim.

- Poderia detalhar um pouquinho mais?

- Conversamos tipo, quando acontece alguma coisa que a gente vé
na televisdo de racismo. As vezes ele ndo entende muito, e a gente
conversa que nos tempos de hoje, ndo deveria existir mais esse tipo de
preconceito e nem de agressdo ao ser humano. Esse tipo de coisa que a
gente conversa.

- Entdo vocés acompanham através das midias, da televisdo, do
radio, manifestag6es culturais?

- Exatamente.

- A senhora ou algum parente, seu filho, inclusive, ja foram pessoas
gue sofreram algum tipo de discriminagdo por valorizarem a Cultura Afro-
brasileira?

- Néo.
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Carmem destaca a importancia do dialogo como forma de conscientizar seu
filho, colhendo exemplos a partir dos meios de comunicagédo. De acordo com suas
palavras, ensina o seu filho a partir de uma mensagem de paz e respeito,
defendendo o fim de praticas preconceituosas. Procura conscientizar o seu filho
atraves de conversas e nega ter sofrido qualquer tipo de discriminagéo.

- E com relagéo a capoeira, que é considerado um esporte nacional, a
senhora acha que deveria ser mais praticada e incentivada no pais?

- Acho que sim, meu filho inclusive praticava na outra escola que ele
estudava, e aqui no Fernando Coutinho, ele também participava.

- Agora fiquei curioso dona Carmem, porque ele parou de praticar a
capoeira?

- Porque ele fazia capoeira na Escola Aberta e agora nao esta tendo.

- Mas o projeto foi interrompido?

- N&o sei te dizer, sé sei que ndo tem mais.

- E os jovens ndo ficaram tristes com essa situa¢éo?

- Sim, ele ficou. Porque era aos sdbados a tarde e ele sempre vinha
para participar da capoeira, mas ndo teve mais. Entdo, ele parou de
participar. Nao era sO6 capoeira. Tinha outros esportes.Mas ele se
identificava mais com a capoeira, e escolheu a capoeira.

Neste trecho da entrevista, Carmem defende o incentivo a capoeira como um
esporte importante, apreciado por seu filho e que favorece a construcdo de uma
identidade afro-brasileira de forma positivada. Ainda, a entrevistada lamenta
também, a falta de politicas para o desenvolvimento de projetos voltados para o

esporte e educacao, relatando a interrupcao de projetos que seu filho participava.

- Com relagdo aos trabalhos escolares, a senhora acompanha o
aproveitamento escolar do seu filho? Vai a reunido de pais? A senhora
acompanha o que é feito na escola? A senhora tem esse tipo de habito?

- Sim. Sempre que tem uma reunido ou até mesmo em casa nas
atividades, eu sempre participo.

- A senhora ja percebeu se na escola na turma de seu filho sédo
desenvolvidos conteidos de Histria da Africa, se é trabalhado algum
conteldo de Arte, Mdasica, Literatura, envolvendo a importancia dos
afrodescendentes, a importancia de escritores africanos... A senhora ja
percebeu se isso é trabalhado na escola que seu filho esta?

- Sim. Eles fazem trabalhos relacionados as racas, aos indigenas,
aos africanos... Tém as méscaras, essas coisas que tém que levar, eles
fazem, eu acompanho.

- Dona Carmem por favor, a senhora ja ouviu falar da Lei Federal
10.639 do ano de 2003, lei esta que estabeleceu como ensino obrigatério
em todas as escolas brasileiras os conteddos de Cultura Afro-brasileira e
Historia da Africa. A senhora ja sabia disto?

- Néo.

- Alguém na escola chegou a comentar alguma situagdo envolvendo
a lei em reunido de pais?

- Néo.
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E digno de nota também, que a entrevistada desconhecia a Lei 10.639/03.
Segundo ela, na escola de seu filho, nada foi falado em reunides de pais na escola
sobre a Lei 10.639/03.

- Por favor, com relagdo agora ao esclarecimento da cultura
pelotense como um todo. E uma cidade muito antiga, mais de dois séculos.
A senhora, como cidada, acha que o municipio esta valorizando muito,
pouco ou quase nada a Cultura Negra?

- Quase nada.

- Por que, dona Carmem?

- Até mesmo por ainda existir muita diferenca entre o negro. O negro
sempre € visto de uma outra forma. Se um negro alcanga um cargo de
chefia, as pessoas acham que ele ndo tem capacidade para aquilo, porque
€ negro. E aqui na cidade de Pelotas se vé muito isso.

- E como é que a senhora contribui para a construcdo de identidade
de seu filho que j& estd com 12 anos? Como a senhora contribui para ele ter
uma autoestima, orgulho, cidadania? Como a senhora contribui nos
diadlogos com seu filho envolvendo essa questéo?

- Eu digo para ele que ele é negro e que ele ndo tem que se
envergonhar disso, e 0 que vale é as coisas que ele fizer de bem na vida,
néo a cor dele. E que ele nunca deixe ninguém passar por cima disso ai.

Neste trecho da entrevista, as palavras de Carmem apontam para a falta de
valorizagdo da Cultura Afro-brasileira em Pelotas. Destaca para a visdo de
inferioridade que o afrodescente carrega na cidade, como se fosse um cidadao que
nao tem plenas condi¢Bes, as mesmas condicfes de outros, como o branco. Afirma
existir preconceito no mercado de trabalho contra o afrodescendente pois ao atingir
um cargo de chefia, passa a ser desprezado, as pessoas tratam de desacreditar o
seu trabalho. O afrodescendente, dentro desta chave de compreensdao do social,
ndo pode ocupar lugares de comando, apenas os subalternos. Trata-se de uma
visdo prépria do eurocentrismo vigente no contexto social e cultural de Pelotas.
Portanto, o regime de representacdo é voltado para a cosmovisdo pautada pela
visdo de representacdo do escravo, ou seja, da inferioridade social. Neste trecho
também, Carmem esclarece que ensina o seu filho a ter uma elevada autoestima,
orgulho de ser um jovem estudante negro e que ele ndo deixe passar batido
qualqguer tipo de manifestacdo preconceituosa ou discriminatéria contra a sua
pessoa. Afirma acompanhar os trabalhos escolares e dialoga bastante com o seu
filho. Sua participacdo pode ser classificada como positiva para a construgcao da
identidade de seu filho, mas sem tensionamento com a escola. Se diferencia
também, por exemplo, das entrevistas que foram classificadas como detentoras de
caracteristicas pessimistas/conformistas, onde os pais demonstraram uma pratica

voltada para a ndo confrontacdo "ndo da bola", "ndo adianta, nunca vai mudar".
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Carmem pelo contrario, procura no contexto da socializagdo familiar, educar o seu
filho numa perspectiva de autoestima elevada, debatendo com ele noticias e
programas de TV, acompanhando os trabalhos na escola, criticando o modelo
cultural de Pelotas, a falta de projetos esportivos e dizendo para o filho ndo se omitir

no caso de ter que enfrentar alguma situacao de preconceito ou discriminacao.

3.3 CONSIDERACOES

A partir da analise dos dados empiricos apresentados, € possivel considerar
que a participagdo dos pais na construcdo da identidade afro-brasileira dos
estudantes pelotenses € multforme e vai desde uma prética de
conformismo/pessimismo, passando por um viés liberal-meritocratico, sendo também
pautada pela presenca de participacdes positivadas estas, marcadas ou nao, pelo
tensionamento e combate frente as situacdes de racismo.

As pessoas entrevistadas foram unanimes em afirmar que acompanham os
trabalhos escolares e que participam da vida escolar de seus filhos. A grande
maioria dos entrevistados declarou desconhecer a Lei 10.639/03 e procuraram
esclarecer que nas reunides nas escolas, praticamente nada é dito sobre referido
diploma legal.

Inegavelmente, todos pais apostam na educacdo para a melhoria das
condicBes de vida e ascenséo social, embora o enfoque da mudanca social por meio
da educacdo é qualitativamente distinto, perpassando a énfase no desempenho
individual até aqueles posicionamentos em favor da percepcdo da educacdo como
espaco de cidadania, nos quais defende-se uma mudanca na estruturacdo dos
valores e conteudos listados nos curriculos das escolas em prol da valorizacdo das
diferencas.

Assim, os trabalhos previstos pela Lei 10.639/03 viabilizam condi¢des para o
afloramento das diferencas, apesar de todas as dificuldades que sé&o enfrentadas
para sua efetiva implantacdo, além de oportunizar um grau de conscientizacao
significativo para a valorizagdo da Cultura Afro-brasileira e da Histéria da Africa.
Para tanto, se percebe que ndo basta apenas valorizar e positivar as comunidades
de afrodescendentes ou a Cultura Afro-brasileira em si mesma. O trabalho de
desconstrucdo do discurso eurocéntrico e preconceituoso € forma de assegurar o

respeito e o convivio democratico com as diferencas. Por isso, a participacédo



163

positiva dos pais a partir de suas experiéncias de vida e atencao dispensada ao
acompanhamento dos trabalhos escolares, sem prejuizo de outras formas como o
incentivo a musica, a esportes, como a capoeira, 0 convivio com as africanidades no
lar, se apresentam como elementos importantes para a valorizacdo da autoestima e
do orgulho afro-brasileiro positivando a construcdo das identidades dos estudantes
negros. De acordo com a pesquisa, foi possivel verificar que a participacédo
positivada guarda relacdo com o grau de envolvimento social, politico, religioso de
natureza afro-brasileira. Os entrevistados que, de uma forma ou de outra, vivem no
dia a dia as africanidades, a musica, a discussao politica e cultural, imprimem aos
seus filhos, uma participagdo mais voltada para a afirmacdo da cidadania. Da
mesma forma, as imbrica¢des da socializacdo familiar e escolar se revelaram muito
importantes para a formacdo de condicBes efetivas voltadas para a positivacao
como quando 0s pais apontam caminhos para a positivacao da identidade e quando
procuram dar uma palavra que seja de orgulho e incentivo.

Entretanto, algumas entrevistas demonstraram que alguns pais ainda
guardam uma visdo de magoa e pessimismo que se revela por uma atitude
conformista ("nunca vai acabar”, "sempre vai ter"), ndo acreditando numa mudanca
do quadro que esta hodiernamente configurado e por isto, chegam a ter dé do que
seus proprios filhos, hipoteticamente, terdo que passar no futuro.

Outras entrevistas revelaram por parte dos pais, uma defesa do sistema de
livre escolha pura e simples,de incentivos aos valores liberais, glorificando a
meritocracia, negando a politica de reparacfes ou de cotas, acusando os proprios
afrodescendentes de terem as dificuldades econdmicas e sociais por falta de
iniciativas proprias.

De acordo com grande parte dos entrevistados, a cosmovisdo cultural da
cidade de Pelotas prima hoje pela grande valorizacdo das culturas de origem
europeia e neste contexto, a Cultura Afro-brasileira se apresenta num patamar
inferior. As manifestacdes culturais afro-brasileiras sdo percebidas ainda em Pelotas,
segundo os entrevistados, de forma preconceituosa, seja nas ruas da cidade, nos
ambientes escolares e além dos seus muros também. Por isso, ocorreu a critica, por
muitos pais, acerca da reproducao de licdes preconceituosas e discriminatorias que
seriam ministradas nos proprios lares de pessoas brancas e que acabam por

perpetuar, geracdo ap0s geracao, o preconceito e a discriminagéo, favorecendo a
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germinacao de atitudes racistas, tanto no espaco escolar, como fora dele, inclusive
no contexto da discriminagao religiosa.

Por fim, € importante dizer que este terceiro capitulo abordou a importancia e
influéncia dos pais na construcdo da identidade dos filhos no que diz respeito as
identidades raciais, seja positivada, seja até mesmo no ambito do branqueamento,
como foi demonstrado, ou pela matriz de ordem mais pessimista/conformista. Cabe
0 registro novamente, da viruléncia discursiva praticada contra a religiosidade de
base afro-brasileira, muito atacada e discriminada, conforme se percebe na fala dos
entrevistados, fato que remete ao episédio do Mercado Publico de Pelotas narrado
no comeco desta dissertagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados empiricos apresentados, € possivel considerar a
participacdo dos pais na constru¢cdo da identidade afro-brasileira dos estudantes
pelotenses a partir de suas mdltiplas formas, desde a que € caracterizada pelo
pessimismo, passando por aquela que elogia os valores liberais e principios
meritocraticos, assim como outras que positivam a construcdo da identidade afro-
brasileira, seja de forma tensionada, ou ndo tensionada com as escolas.

Para positivar a identidade afro-brasileira dos estudantes negros pelotenses
parece ter ficado claro que ndo basta apenas elogiar a Cultura Afro-brasileira, Neste
sentido, a Lei 10.639/03 viabiliza condicdes para, apesar de todas as dificuldades
gue enfrenta para sua efetiva implantacdo, oportunizar um grau de conscientizacao
e valorizacdo da Cultura Afro-brasileira trazendo para a sala de aula o afloramento
de diferencas como forma de viabilizar a desconstrucdo do discurso eurocéntrico,
ainda hoje bem presente. A critica e o desmonte dos modelos tradicionais de
representacdo impingidos aos afro-brasileiros, assim como pela elaboragdo de
novos regimes de auto-representacdo, fato tdo bem alertado por Valter Roberto
Silvério e destacado em multiplas oportunidade no curso deste trabalho se revelam
como fundamentais, pois do contrério, fica ausente o dialogo.

E justamente, o respeito e 0 convivio democratico com as diferencas deve ser
pautado pelo dialogo. Por isso, a participacdo dos pais a partir de suas experiéncias
de vida e pelo tempo e carinho dispensados para os cuidados da vida escolar de
seus filhos, sem prejuizo de outras formas de atuacdo como o incentivo a masica,
aos esportes (como a capoeira, especialmente), o convivio com as africanidades no
lar, se apresentam como elementos importantes para a valorizacdo da autoestima e
do orgulho afro-brasileiro capazes de favorecer a construgcdo de uma identidade
positivada.

As entrevistas demonstraram que alguns pais guardam uma visdo de magoa
e pessimismo que se revela por uma atitude conformista ("nunca vai acabar",

"sempre vai ter") ndo acreditando numa mudanca do quadro que esta ai e por isto,
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chegam a ter dé de que seus proprios filhos, hipoteticamente, terdo que passar no
futuro.

Outros pais, em seus depoimentos, demonstraram 0 espirito marcado por
principios liberais, defendendo um sistema de livre escolha pura e simples ou,
incentivando a meritocracia. Alguns chegaram a defender um posicionamento claro
contra uma politica de reparacdbes ou de cotas, acusando o0s préprios
afrodescendentes de terem as dificuldades econémicas e sociais por falta de
iniciativas proprias.

Mas nada € absoluto em termos de relac¢des raciais e por isso, as politicas de
acOes afirmativas mostram todo o seu valor uma vez que j4 a partir do comeco deste
século XXI, com a participacdo do Brasil na Conferéncia de Durban (2001) na Africa
do Sul, o pais assumiu uma série de compromissos internacionais no sentido de
combater o racismo. Em 2003, com a publicacdo da Lei 10.639/03 numa formatacgao
de acado afirmativa e propondo uma valorizacdo da Cultura Afro-brasileira e da
Historia da Africa nas escolas, favoreceu a abertura de novos caminhos
pedagogicos, curriculares e politicos ja que a lei tornou estes contetdos obrigatorios
em toda a Educacdo Bésica Nacional. E isto tudo, em meio a uma conjuntura
mundial cada vez mais globalizada e marcada pela compressdao da nocdo de
espaco-tempo, pelos novos desafios educacionais, pela articulagdo de novas formas
de socializacdo, além do crescente papel da cultura de massas e redes sociais,
estabelecendo cada vez mais, um sistema de complexas imbricacdes envolvendo o
local, regional, nacional e transnacional.

A partir deste trabalho que se encerra nasce a esperanca de que, com base
nele, outros mais possam ser realizados pelo Brasil contribuindo assim, para que os
estudos da Sociologia possam favorecer a constru¢cdo de um mundo mais fraterno,
onde as diferencas sejam respeitadas (e ndo apenas toleradas), onde o ser humano
possa olhar para o Outro e se reconhecer; ser capaz de reconhecer as diferencas
presentes na humanidade sem preconceitos ou bullying, sem discriminacédo, sem
hierarquizacao cultural, num mundo onde episédios de racismo na escola, na cidade
ou num mercado como o historico e bonito Mercado Publico de Pelotas ndo sejam
mais reproduzidos mas sim, apresentados de modo pedagogico e paradigmatico,
dentro e fora das escolas, nas mais diversas organiza¢cdes comunitarias e
movimentos sociais, para que nunca mais sejam esquecidos, até para que nunca

mais se repitam no futuro.
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ANEXO 1 - Fotografia do chafariz Fonte das Nereidas

Fonte: acervo pessoal de Marcia Mendes dos Santos. Fotografia registrada em agosto de 2016.



ANEXO 2 - Quadro do tépico guia/roteiro para realizacdo de entrevistas com os pais

1° MOMENTO

I. Realizar uma curta apresentacdo, cumprimentar a pessoa entrevistada forma
polida (n&o efusivamente, com ar de festa), agradecendo a participacdo de forma
antecipada e esclarecendo em linhas gerais, os objetivos da pesquisa, valendo-se
sempre de uma linguagem simples e de uma fala pausada. Destacar a importancia
da entrevista para a realizacdo da pesquisa. Também, neste primeiro momento, é
possivel coletar alguns dados pessoais da pessoa a ser entrevistada (home, estado
civil, profisséo, endereco, telefone, numero de filhos em idade escolar, qual a escola
gue os filhos estudam) usando uma ficha ja preparada antecipadamente que facilita

o preenchimento dos dados de modo rapido. Procurar usar uns 5 minutos para tanto.

II. Depois, pedir licenga para gravar, destacando a importancia do uso do gravador e
da necessidade da realizacdo de eventuais apontamentos rapidos no caderno de
anotacdes. Explicar que isto € uma forma de garantir mais atencdo e deixar o

momento da entrevista mais leve, confortavel.
lll. Introduzir a tematica da pesquisa com a realizacdo de algumas perguntas bem
simples, até de caracteristicas gerais. Se possivel, estabelecer um tempo de 10

minutos, ndo mais do que isto, para a parte introdutéria:

Perguntas introdutérias:

a) Vocé e seu(sua) filho(a) conversam sobre assuntos que envolvem a cultura afro-

brasileira?

b) Ha algumas praticas culturais afro-brasileiras que sdo transmitidas na educacgéo

na sua casa?



2° MOMENTO

IV. ApGs a parte introdutéria, abordar questdes mais centrais, através de Eixos
Tematicos delineados, deixando espaco para que o entrevistado fale livremente,
sem interrupcfes desnecessarias, procurando demonstrar interesse e participacao.

Se possivel, trabalhar cerca de 8 minutos cada Eixo.

a) 1° Eixo - O acompanhamento dos trabalhos escolares em casa.
Questdo norteadora: Vocé poderia me falar um pouco sobre os deveres de
casa de seu (sua) filho (a)?

Qutras perguntas:

# Vocé ja percebeu a realizacao de trabalhos relacionados a cultura afro?
# Quais as disciplinas que vocé ja percebeu o desenvolvimento de trabalhos
relacionados a Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira?

b) 2° Eixo - A Lei 10.639/03 e os trabalhos escolares.

Questéo norteadora: De acordo com a Lei federal 10.639/03, existe agora a
obrigatoriedade da apresentacdo de conteudos nas salas de aula sobre cultura afro-
brasileira e Histéria da Africa. Vocé considera importante o desenvolvimento destes
trabalhos escolares?

Qutra perqunta:

# Vocé percebe existir uma boa frequéncia de trabalhos sobre temas
propostos pelos professores envolvendo os conteldos previstos pela Lei?

c) 3° Eixo - Percepcdes diferentes da familia e da escola.

Questdo norteadora: Vocé ja discordou da forma de apresentacdo e
abordagem dos trabalhos escolares sobre cultura afro-brasileira que foram
ministrados na sala de aula de seu filho?

Qutra perqunta:

# Vocé e sua familia ja debateram com o (a) seu (sua) filha sobre os temas
propostos na sala de aula?
d) 4° Eixo - A socializacdo do jovem: entre a escola e a familia.

Questdo norteadora: Como se da a vida social de seu filho? Ele participa de

alguma atividade envolvendo a cultura afro-brasileira?



Qutras perquntas:

# Seu filho ja Ihe relatou uma experiéncia de discriminacao racial?
# Vocé poderia me falar um pouco sobre a prética de racismo na cidade de

Pelotas hoje?

e) 5° Eixo - A construcao da identidade afro em Pelotas hoje.

Questdo norteadora: O que vocé considera importante para a formacédo da
identidade de seu filho(a) a partir do seu acompanhamento que é feito envolvendo
os trabalhos escolares?

Outras perguntas:

# Como vocé vé as relacdes familia-escola para a formacéo da identidade de
seu (sua) filho (a)?

# O que Ihe vem a mente quando vocé pensa (ou tem conhecimento) que seu
(sua) filho (a) possa sentir (ou tenha sentido) algum tipo de constrangimento por

guestao racial na escola?

3° MOMENTO

V) Procurar explorar alguns aspectos que tenham ficado com duavidas, tentar
provocar a pessoa entrevistada para que fale um pouquinho mais sobre identidade
e cultura. Estabelecer uma média de 5 minutos para esta conversacao.

Questdo-chave: Poderia, por favor, esclarecer um pouquinho mais suas
consideracdes sobre .....?

4° MOMENTO

VI. Agradecer a participacdo do entrevistado, deixando claro para ele, caso ainda
exista alguma manifestacdo para a qual ele ainda tenha interesse em ressalvar, que
o faca de forma livre.

VII. ApOs o término da entrevista, desligar o gravador e depois ficar atento ao
momento pos-entrevista, deixando para anotar no Caderno de Campo, somente

depois que o entrevistado tenha ido embora.



ANEXO 3 - Ficha-cadastro das informacdes gerais dos entrevistados

PESQUISA SOCIOLOGICA

FICHA DE CADASTRO
PAIS E MAES DE ALUNOS ENTREVISTADOS

NOME:
IDADE:
ESTADO CIVIL:
PROFISSAO:
ENDERECO:
TELEFONE(S):
E-MAIL:

N° DE FILHOS EM IDADE ESCOLAR:

ESCOLAS (S) ONDE O(S) FILHOS(S) ESTUDAM:
OBSERVACOES:

PELOTASI/RS, 2016.



