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RESUMO

SILVA, Stephane da Silva. Constituicdo de identidades docentes de professores
de um curso juridico: a recontextualizagao curricular. 2011. 104 fls. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo.
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Esta dissertacdo tem como principal objetivo identificar as influéncias do processo
de recontextualizacdo curricular na constituicdo de identidades docentes de
professores de um curso de Direito. Com a finalidade de alcancar tal propdsito a
pesquisa de abordagem qualitativa constituiu-se em um estudo exploratério
realizado na Fundacao Universidade Federal de Rondbénia (UNIR), no campus de
Porto Velho, com os docentes do Curso de Direito, pertencentes ao Departamento
de Ciéncias Juridicas. Participaram da pesquisa dois professores com regime
juridico de Dedicagao Exclusiva. A metodologia incluiu coleta de dados através de
entrevistas semi- estruturadas e observagbes da pratica pedagogica de ambos. A
analise dos dados teve como referencial a teoria bernsteiniana acerca da
recontextualizacao curricular, e, a teoria critica do curriculo de Silva (2007). Focou-
se a atencdo em aspectos condizentes com a relocacdo do discurso oficial das
Diretrizes Nacionais Curriculares para cursos de graduagao em Direito através da
analise do Projeto Politico Pedagdgico, bem como da recontextualizagdo daquelas
diretrizes e projeto nas praticas pedagdgicas dos sujeitos. Foi possivel entender que
mesmo profissionais sem formagao pedagdgica especifica para atuagédo no ensino
superior, se identificam com a docéncia, encontram nesta a sua realizagao
profissional e consideram salutar a convivéncia entre professores. Por outro lado, as
atividades do cotidiano académico relacionadas a categoria recontextualizagao
curricular parecem ser fatores que contribuem para o processo de constituicdo
identitaria dos docentes.

Palavras-chave: Universidade; Curso Juridico; Curriculos Juridicos; Processos de
Recontextualizagdo Curricular; Constituicdo de Identidades Docentes.



ABSTRACT

This dissertation has as main objective to identify the influences of the process of
recontextualization curriculum in the constitution of identities of teachers teaching a
course in law. In order to achieve this purpose the qualitative research approach
consisted of an exploratory study conducted at the Federal University of Rondénia
(UNIR), on the campus of Porto Velho, with teachers of the Law Course, owned by
the Department of Legal Sciences. Two teachers participated in the survey with the
legal regime of exclusive dedication. The methods included data collection through
semi-structured interviews and observations of teaching practice both. Data analysis
took as a reference on the theory of recontextualization Bernsteinian curriculum, and
critical theory curriculum de Silva (2007). Focused attention on issues consistent with
the relocation of the official discourse of the National Curriculum guidelines for
undergraduate courses in law by examining the Political Pedagogical Project and the
recontextualization of those guidelines and design practices in teaching the subjects.
It could be understood that even without professional teacher training specific to work
in higher education, identify themselves to teaching, are in this realization of their
professional and consider healthy coexistence among teachers. On the other hand,
the activities of daily academic curriculum related to the category recontextualization
factors seem to contribute to the process of identity formation of teachers.

Keywords: University; Legal Course; Legal Resumes; Curriculum Processes
Recontextualizing; Constitution Teacher Identity.
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INTRODUGAO

A configuracdo do Brasil como um Estado Democratico de Direito trouxe a
nossa sociedade transformagdes nas mais diversas searas, entre elas a garantia
legal dos direitos civis, politicos e sociais determinados em nossa carta magna.
Estas mudancas impuseram novos rumos a instituicdes como as Universidades que,
em face de novas politicas educacionais, se deparam atualmente com a ampliagao
consideravel do seu numero de vagas, aliada a alteragdes no perfil académico do
pais’.

Foi no contexto de reorganizagdo do ambiente universitario que me inseri,
através da aprovagao em processo seletivo no ano de 2005 para dois cursos:
Pedagogia e Direito, ambos em universidades federais. Esse foi um momento de
discussdes, de abertura a questdes sociais e de preocupagcdo com a funcao
precipua da Universidade: a construcdo/devolucdo do conhecimento com/para as
comunidades. Imbuida de um espirito que reunia tais caracteristicas dentro do
ambiente universitario, as indagagcbes acerca da discrepancia que eu observava

entre tais cursos, desde o inicio de minha vida académica, me desafiaram.

Se, por um lado, a comparagao acerca do cotidiano dos cursos tornou-se
inevitavel, por outro, a partir desta ocorreram-me alguns questionamentos
concernentes as diferencgas entre os docentes dos cursos de Pedagogia e de Direito
e as suas praticas pedagogicas. A frequéncia nos cursos me oportunizou a

observacao das possiveis justificativas para essas realidades.

Sendo assim, a partir de leituras e do contato com docentes de disciplinas

' Mesmo nao sendo objeto de analise deste trabalho, cabe salientar que a ampliagdo do acesso, € as
novas formas de ingresso nas Instituigbes de Ensino Superior ainda ndo equacionaram
satisfatoriamente a problematica do ingresso seletivo que vem ocorrendo na trajetoria histérica da
universidade brasileira, especialmente da publica. Neste sentido, as politicas para a Educagao
Superior e questdes de ordem social e cultural ainda sdo objeto de muitos debates e analises em
nosso pais. Constituem-se exemplos os estudos de Carvalho (2006), Catani; Hey; Gilioli (2006),
Bittar; Almeida (2006) e Munanga (2008).
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juridicas nao técnicas, pude notar, por exemplo, que, na Faculdade de Direito, havia

um distanciamento entre os professores do proprio curso, o que passou a me intrigar
ainda mais. Com o término do curso de Pedagogia, senti-me desafiada a analisar
tais questionamentos, e contribuir de alguma forma com o campo da Pedagogia
Juridica?, area onde até entdo era apenas académica, e atualmente, a partir deste

trabalho, pretendo inserir-me como pesquisadora.

As normas curriculares para os cursos juridicos que historicamente
preocuparam-se com a formacao do “operador” do Direito, recentemente trouxeram
uma face mais humanizada ao curso, diria até, voltada a carreiras outras que nao as
essencialmente juridicas, entre elas a docéncia. E possivel perceber cuidado
crescente com questdbes como as que envolvem a pesquisa e a extensdo
universitaria em cursos juridicos, fato compativel com o principio da
indissociabilidade entre estas e o ensino, previsto no artigo 207 de nossa
Constituigado Federal, revelando assim a concepcgao de Universidade em um Estado

Democratico de Direito.?

2 M. C. Leite (2003, p. 14) compreende o Campo da Pedagogia Juridica como “o campo do
conhecimento que estuda os processos de educacgdo juridica. Considero que esta ultima ocorre
mediante o ensino e aprendizagem dos principios, das normas, dos institutos e dos procedimentos
juridicos de carater oficial ou n&o, dos significados criados por seus conteudos e aplica¢des, pelas
formas de regulacdo produzidas, mediante processos interativos desenvolvidos por pessoas e
instituicbes em tempos e espacos determinados.”

3 Até a década de 1980 ndo havia consideravel controle e regulamentacdo referente a criagdo e
fiscalizagdo de cursos de Direito no Brasil, tendo, a década de 70, sido crucial para o aumento do
numero de vagas e de cursos juridicos, sobretudo em instituicbes privadas de ensino. Sendo assim, o
MEC criou uma Comissao de Especialistas de Ensino de Direito (CEED) com a missao de construir
uma proposta de curriculo Unico, que, mesmo tendo sido apresentada, nao foi implantada. Na década
de 90, o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) criou uma Comissdo de Ensino
Juridico (CEJ) com a finalidade de levantar dados acerca da realidade dos cursos de Direito bem
como apresentar alternativas a crise diagnosticada. As orientagdes definidas a partir deste estudo
tornaram-se obrigatérias a partir da analise de especialistas do MEC através da Portaria MEC
n.°1.886/94. Posteriormente, a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) introduziu as Diretrizes Curriculares no lugar dos curriculos minimos, o que atingiu os cursos
de Direito em 2002 a partir do Parecer n.°146/02 do Conselho Nacional de Educacao (CNE). Segundo
Rodrigues (2002) “esse ato, homologado pelo Ministro da Educagéo, torna-se o centro de uma grande
discussao sobre a flexibilizagdo curricular e suas consequéncias para o ensino do direito” (p.13). A
este parecer sobrepde-se a Resolugédo n.°9/2004, também do CNE, que define entdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Direito/bacharelado (DCN's), seguindo a
mesma vertente humanista da portaria de 1994, bem como dando continuidade a orientagcéo de que o
curso de direito é “um conjunto de conteudos, que se desenvolvem através de disciplinas e atividades
diversas” (p.30), como afirma Rodrigues, quando justifica as orientagbes nao apenas acerca de um
conjunto de disciplinas, mas acerca do todo do curso. Desta forma, as DCN's de 2004 versam sobre
temas como: duracdo do curso; integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo; atividades
complementares; acervo bibliografico; conteddo minimo; areas de especializagdo; monografia final;
estagios; intercambio de alunos e docentes; entre outros. Assim, entende-se que a referida normativa
seria um complemento a portaria de 1994, aperfeicoando desta forma a proposta inicial. Cabe
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Mesmo assim, estudiosos como Carlini (2007), bem como a realidade dos

cursos de Direito, em sua maioria, demonstram que seus professores tiveram
formacgado inicial especializada no campo juridico, sem inser¢gdo no campo
pedagogico. Destarte, as técnicas de ensino utilizadas em cursos juridicos baseiam-
se em processos “‘mecanicos” de ensino-aprendizagem, como por exemplo, a leitura
de leis, normas, principios, jurisprudéncias, etc., sem uma reflexdo teoricamente
fundamentada sobre os métodos didaticos e sem relacédo explicita e assumida com

referéncia ao curriculo e ao projeto pedagoégico do curso.

Os professores vinculados aos cursos juridicos, acompanhando a evolugao
da Universidade e da propria ciéncia do Direito, passaram a fazer parte de cursos de
pds-graduacéo stricto e lato sensu, visando melhor qualificagdo docente*. E comum
que estes cursos releguem as questdes pedagdgicas e educacionais a um segundo
plano, priorizando exclusivamente conhecimentos da area de atuagdo profissional®.
Desta forma, a complementagao a docéncia universitaria ao invés de oportunizar um
panorama geral do processo ensino-aprendizagem e de sua posi¢céo neste, constroi
uma muralha técnica a partir da especializacdo do profissional em apenas um tema
juridico®, e, quanto a sua atividade de ensino, seguidamente ocorre que o docente
tem acesso na pds-graduagdo a no maximo um componente curricular voltado a

metodologia do ensino superior ou didatica do ensino superior, apenas.

Neste ambiente de intensa especializagao das diversas areas juridicas, quais

elementos influenciam a constituicdo de identidades docentes dos professores de

salientar que os parametros utilizados pelo CNE para a promulgacao de tais diretrizes seguem os
principios tragados pela Constituicdo de 1988, em seu artigo 206, o que corrobora a idéia de que as
IES sofreram grandes mudangas com a redemocratizagéo do pais.

4 Segundo Cunha, Brito e Cicillini (2006) “[...] tais cursos teriam como objetivo a formagdo do
professorado competente para atender a expans&do do ensino superior, assegurando, ao mesmo
tempo, a elevagao dos niveis de qualidade. De fato, no que diz respeito as Universidades, e também
a muitas instituicdes isoladas de ensino superior, os cursos de pos graduagao tornaram-se, de la para
ca, a principal fonte de formagéo do professorado do ensino superior.” (p.4)

> Para Fernandes (2008) a pratica de os professores realizarem cursos de poés-graduagdo “com
énfase na pesquisa de seu campo de origem” acaba ocasionando a falta de “uma reflexdo
sistematizada, que traga sua pratica pedagoégica como foco de analise” (p.97), ou seja, o ensino
“perde” espaco para a pesquisa, quando deveriam ocupar o mesmo nivel de importancia na atuagao
docente assim como a extensdo. Masetto (2003) corrobora desta idéia e a valida afirmando que “o
mestre ou doutor sai da pés-graduagdo com maior dominio em um aspecto do conhecimento e com
habilidade de pesquisar.” (p.187)

® Neste sentido, Machado (2006) afirma que “os professores dos cursos de Ciéncias Juridicas e
Sociais sdo inegavelmente, conhecedores da ciéncia do Direito como um todo. Porém, em razéo da
carreira profissional escolhida, sdo profundos conhecedores especificamente de um dos inumeros
ramos do Direito.” (p.25)



16
um curso de graduagao em Direito? Este € o questionamento que traduz minhas

diversas indagagdes na condigdo de mestranda. A partir da observagdo quanto a
constancia dos embates existentes entre os docentes responsaveis por varios
componentes curriculares do curso, notei a possibilidade de existéncia de diferentes
identidades docentes constituidas pelos professores’. Neste processo uma variavel
ganhou destaque: a recontextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
cursos de graduagdo em Direito/bacharelado®. Assim, identificar influéncias desta
variavel na constituicao de identidades docentes de professores de um curso juridico

passou a ser a minha principal indagacao e objetivo desta pesquisa.

Devido a proximidade geografica com relagdo a meu enderegco de atuagao
profissional, bem como a sua condicdo de instituicdo publica, o curso de Direito da
Fundacdo Universidade Federal de Rondbnia (UNIR), foi eleito como campo de

analise desta pesquisa.

Para tanto, nesta dissertacdo apresento o processo de construgdo dos
elementos fundantes da questdo de pesquisa, os referenciais com os quais
dialoguei, bem como a metodologia e os instrumentos com os quais desenvolvi a
investigacdo. Neste sentido, o primeiro capitulo traz as Consideragbes Iniciais
acerca da dissertagdo, onde contextualizo o problema delimitado, aprofundo a
justificativa da questdo de pesquisa, e apresento um panorama geral acerca do
relativo descaso histérico para com a formagao de professores de Direito. A seguir,
abordo a metodologia utilizada no desenvolvimento da pesquisa, e explicito o
objetivo geral e os especificos tragados para fins desta investigagdo, bem como a
caracterizagdo dos sujeitos investigados. O terceiro capitulo é utilizado para
apresentar construgao teodrica acerca dos principais conceitos envolvidos neste
estudo, entre os quais cito: constituicdo de identidades docentes, curriculo e
recontextualizagao curricular. No quarto capitulo serdo apresentados os achados
deste estudo, e, encerrando o trabalho, as Consideragdes Finais trazem respostas
ao questionamento central do estudo, bem como as principais descobertas em

relagdo ao curso de Direito da Fundagao Universidade Federal de Ronddnia - UNIR.

" Embate por maior espago de carga horaria na disposi¢cdo curricular e status profissional dos
docentes responsaveis pelos componentes que necessitam de mais horarios para seu
desenvolvimento.

¥ Instituidas pela Resolugéo n. 9 de 2004, do Conselho Nacional de Educagao (CNE).
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Cumpre salientar que, diante dos achados da pesquisa, a hipotese foi

confirmada: as categorias teoricas adotadas neste estudo indicaram influéncias na
constituicdo de identidades docentes de professores do mencionado curso juridico.
Assim, com base nos dados desta investigacdo, entendo que, neste curso,
atividades do cotidiano académico relacionadas a categoria recontextualizagao
curricular contribuem consideravelmente para o processo de constituicdo identitaria

dos docentes.
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CAPITULO | - REFLEXOES INICIAIS

Devido a falta de formagao especifica para a docéncia em cursos juridicos,
somada a caréncia de profissionais dedicados exclusivamente a esta atividade,
defende-se hoje que os professores de Direito ndo teriam uma identidade docente

definida, ha quem diga que sequer esta existiria, a exemplo Carlini (2007).

Ao realizar uma analise acurada do curriculo do curso de Direito da UNIR
pude perceber o quanto este influenciou os docentes que o constituem. Assim, cabe
salientar que a categoria tedrica utilizada para a analise realizada nesta pesquisa
tem como referéncia o curriculo do referido curso. De alguma forma, é possivel
afirmar ainda que o presente estudo inspira-se na teoria critica do curriculo, visto
que, como afirma T. T. Silva (2007), esta € baseada no questionamento e na
transformacao, pretendendo “desenvolver conceitos que nos permitam compreender

o que o curriculo faz.” (p.30)

Neste sentido, através desta pesquisa, analisei se a recontextualizagao
curricular realizada no ambito do curso e em praticas pedagogicas influencia a
constituicido de identidades docentes de professores do curso de Direito da UNIR.
Para a analise documental do curriculo, adotei como referéncia o projeto politico
pedagogico, em que pude identificar como estdo expressos os objetivos do curso, a
filosofia, o processo seletivo dos corpos discente e docente, os principios, o perfil do
profissional e o do professor, as competéncias e habilidades deste, o campo de
atuacao, a organizacado administrativa do curso, a metodologia, a avaliagao, a grade
curricular, as ementas, etc. Este trabalho foi adensado, principalmente, com base
nos referenciais tedricos a seguir mencionados que se mostraram muito produtivos
para o estudo. Autores como: Bernstein (1996), M. C. Leite (2003; 2007; 2009),
Cunha e D. Leite (1996), Cunha (2010), Carlini (2007; 2008) e Freitas (2006)
fundamentam o construto dos dados aqui apresentados.

1.1 CONTEXTUALIZANDO O PROBLEMA DELIMITADO
Ao iniciar os estudos acerca da tematica exposta, pude evidenciar que o
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ensino juridico apresentava indicios de uma crise que vinha ganhando espacgo desde

a década de 70, como afirma Rodrigues (2002)

A partir da segunda metade da década de 70, no século XX, se assiste a
uma crescente critica ao modelo de Ensino do Direito existente no pais, em
grande parte recuperando a analise realizada por San Thiago Dantas em
1955. As criticas se voltam em especial as questées metodoldgicas e
curriculares. Também floresce uma critica de matiz politica, voltada aos
proprios conteudos e valores reproduzidos pelo Ensino do Direito. Nesse
contexto, as décadas de 80 e 90 se apresentam como o periodo histérico
de maior discussao sobre essa tematica e também como o espago
temporal em que houve o maior numero de propostas € movimentos no
sentido de implementar mudangas que solucionassem os problemas
diagnosticados. (p. 21)

De acordo com Machado (2007) a preocupagéo com a crise no ensino juridico
sempre existiu, e, neste sentido, reporta-se aos muitos aspectos apontados, bem

como aos “supostos” sujeitos responsaveis:

a causa da alegada 'crise', ora € apontada como sendo 'culpa' dos alunos
(que nédo se interessam, que nao estudam, que ndo sabem pesquisar, que
s6 desejam o diploma, que nado leem, etc.); ora é por 'culpa’ dos curriculos
(que sdo desatualizados, que engessam o professor, que nao se
modernizam para acompanhar a evolugdo da sociedade, etc.); ora por
'culpa' dos governantes (que nao investem em educagdo, que nao
estimulam os professores, que oneram excessivamente as instituicbes de
ensino superior com encargos de todos os tipos, etc.); ora por 'culpa' das
dindmicas (ou falta delas) em sala de aula (aulas expositivas, seminarios,
indteis, trabalhos plagiados, mal aproveitamento do tempo, etc.). (p.153)

Spazzafumo (2007) explicita que varios sao os fatores que influenciam a atual

crise do ensino juridico, segundo a autora

Nao resta duvida que muitos sdo os fatores que contribuiram ao longo do
tempo para a instalagdo da crise do ensino juridico no pais. A primeira delas
€ que, mesmo diante da evolu¢do da sociedade, o ensino juridico mantem-
se em uma estrutura com pouquissima mudanga, sem corresponder as
exigéncias da sociedade. As transformagdes sociais, as diversas
possibilidades profissionais que foram se multiplicando, tudo justifica a
reformulagcdo da estrutura rigida dos cursos juridicos que, ndo ocorrendo,
levaram a realidade atual. Ademais, como citado acima, a abertura
indiscriminada de muitas faculdades, a manutencdo de outras que ja
deveriam ter sido fechadas, o baixo nivel intelectual dos professores que, na
grande maioria, levam para a sala de aula tdo somente suas experiéncias
profissionais, s&o fatores que justificam a crise pela qual passa o ensino



20

juridico no Brasil. (p.53)

Rodrigues (2009) vai além, ao explicitar que “o ensino juridico, fazendo parte
do mundo do Direito, reflete tanto a sua crise como a da totalidade do sistema sécio-
politico-econémico. As varias fungdes por ele desempenhadas como instrumento de
sua reproducdo, bem como a estrutura vigente, comecam também a ser
questionadas.” (p. 2) Com o intuito de transformar tal realidade, o autor elenca
varios fatores que devem ser repensados no ensino juridico entre eles: a relagao
professor-aluno, o curriculo dos cursos de direito, as formas de estagio, a relacao
dos cursos com a Ordem dos Advogados do Brasil, e a titulagédo, avaliagao e forma
de ingresso dos professores nas Faculdades. Devido a este ultimo fator, e, baseada
na percepg¢ao do autor, entendo ser necessaria a analise quanto a constituicdo da

docéncia nesta area do conhecimento mesmo que pareca, conforme assinala,

exagero exigir-se em um pais pobre como o Brasil o monopdlio do exercicio
do magistério por mestres e doutores (embora esse possa ser o objetivo).
Mas é necesséario que se exija dos candidatos a docéncia um minimo de
preparo para o exercicio dessa atividade. Isso inclui, pelo menos, uma
preparagao didatico pedagogica adequada (a atividade docente é diferente
das de advogado, juiz ou promotor de justica) e um dominio razoavel
(especializagdo) do conteudo da disciplina que vai ser ministrada.
(RODRIGUES, 2009, p.13)

Tal necessidade pode ser justificada com base em afirmag¢des de Rodrigues
(2009), pois segundo ele os professores do ensino superior “em sua maioria séo
oriundos dos mais variados cursos, distantes, diga-se de passagem, de uma

preparagao para a vida académica que a universidade exige.” (p.2)

Para Machado (2006) seria importante que as instituigdes de ensino superior
demonstrassem maior preocupacdo para com os docentes de Direito, assim, a

autora afirma que

® O mesmo entendimento é apresentado por Fagundez (2000) ao afirmar que a crise do ensino
juridico esta sendo “vivida a partir do modelo tradicional. Na verdade, a crise do ensino juridico &
parte da grande crise que se vivencia, e que atinge todas as areas do conhecimento humano. Para
compreendé-la, necessariamente, tem-se de inseri-la na realidade multifacetaria que lhe da origem.”
(p-29). Moda e Sicca (2007) em seu ensaio acerca das proximidades e distanciamentos entre o
discurso oficial e o das associa¢des de classe de Direito questionam se a ciéncia juridica realmente
escuta a sociedade e atribuem a esta caracteristica a crise do ensino juridico apontada por outros
autores. Do mesmo modo Machado (2006) afirma que para crermos em uma crise do ensino juridico,
devemos analisar qual é sua origem, para a autora provavelmente ela advenha “do tipo de formacgao
oferecida, ou seja, com énfase nas retéricas juridicas e literaria totalmente descoladas da realidade
social e em descompasso com o crescimento e as necessidades do pais.” (p.23)
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E necessario que as instituicdes de ensino do Direito criem servicos de
apoio pedagdgico aos professores e que estes recebam um treinamento
el/ou capacitagdo docente para que iniciem a atividade com mais seguranca
e tranquilidade. Este servico deveria fazer o acompanhamento dos
professores iniciantes por certo tempo para auxilia-los em suas dificuldades,
bem como, funcionar permanentemente como auxiliar das diregcbes em
questdes pedagogicas. (p.96)

Com enfoque um pouco diferenciado, mas nao desviando deste tema,
Masetto (2008) mostra-se, em determinado sentido, esperangoso. Segundo o autor,
as universidades um dia reverao seus curriculos devido as mudancas da sociedade

e novas exigéncias desta. Segundo suas palavras,

O ensino superior certamente ira rever seus curriculos de formacao
profissional a luz das novas exigéncias que estdo postas para o exercicio
competente das profissdes em nossa sociedade. A revisdo dos novos perfis
das varias carreiras, por certo, indicara as alteragdes curriculares que
possam atender melhor as exigéncias atuais. (p.18)

O autor ainda defende que sejamos mais atentos, sobretudo ao

[...] que se passa hoje no campo das profissées, para suas mudancas, para
a velocidade dessas transformacdes, para os novos perfis profissionais que
estdo se desenhando, para as novas exigéncias, de uma era com novos
recursos tecnoldgicos e propostas de globalizagdo, juntamente com o
grande problema do desemprego das massas nao qualificadas. (p.32)

1.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Considerando o cenario atual de crise do ensino juridico e entendendo que os
dados obtidos a partir do presente estudo podem contribuir para os debates sobre o
tema, retomo, a seguir, as justificativas que embasaram o desenvolvimento desta

pesquisa, centradas principalmente nos trés aspectos que seguem:

A) relativamente recente preocupacdo com o processo de formagao docente de

professores para o ensino superior brasileiro', seguida de escassa produgédo

1 Os autores citados demonstram em seus textos a recente preocupacdo dos docentes, e de
experiéncias isoladas no sentido de discutir a formagao académica dos professores universitarios no
Brasil. Neste sentido, Masetto (2008) afirma que “os cursos superiores ou faculdades procuravam
profissionais renomados, com sucesso em suas atividades profissionais e os convidavam a ensinar
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intelectual sobre o tema, como apontam Morosini (2000), Fernandes (2008),
Masetto (2008) e M. C. Leite (2003; 2009).

Segundo autores como Cunha (1997), muitos tém sido os enfoques dados
aos estudos de analise sobre a universidade, em uma ampla gama de fatores que
circundam o tema, e talvez isso explique a pouca produgao cientifica em torno da
formacéao/constituicado do professorado do ensino superior. Aliado a este fator, tem-
se que a falta de formagdo pedagdgica especifica voltada a docéncia no ensino
superior acaba por atribuir validade a experiéncia no exercicio do magistério como
pressuposto para exercer a profissdo. Assim, de acordo com Cunha, Brito e Cicillini
(2006) “a quase auséncia da formacao pedagogica para o professorado do ensino
superior vem delegar um peso muito grande ao papel da experiéncia na constituigao
da pratica docente do profissional que atua nesse nivel de ensino.” (p.4) Desta
forma, entendo que continua tendo validade para alguns a maxima de que quem
sabe, esta apto a ensinar. Assim, entendo que a falta de formacao pedagogica pode

ser fator que influencia a relevante pouca producao acerca do tema.

A tarefa de formar o professor para o Ensino Superior, segundo Fernandes
(2008), acaba sendo um tema “complexo” que “tem sido pouco abordado em
pesquisas e seminarios e, ainda, pouco discutido no interior das instituicbes
universitarias [...] o proprio ingresso na universidade revela que ndo ha preocupagao

com a formagao pedagdgica do professor universitario.” (p.95)

Nesta perspectiva, para Fernandez (2007) ha poucos escritos sobre ensino

seus alunos a serem t&o bons profissionais como eles. Até a década de 1970, embora ja estivessem
em funcionamento inUmeras universidades brasileiras e a pesquisa ja fosse um investimento em
agao, praticamente exigia-se do candidato a professor de ensino superior o0 bacharelado e o exercicio
competente de sua profissdo.” (p.11) Desta assertiva podemos depreender que parte significativa do
corpo docente das Instituicdes de Ensino Superior era formada por este publico. O autor ainda reforga
a ideia de que é recente a preocupagdo com a preparacao para a docéncia universitaria. Importante
salientar que esta fora também a realidade dos cursos juridicos, foco principal desta pesquisa. Estes,
criados no Brasil em 1827, com a finalidade de constituir a elite burocratica brasileira, nao
demonstraram, nesse periodo, preocupacdo nenhuma com a formacdo de seus docentes, que se
formavam bacharéis em Coimbra. Naquela época os Estatutos de Cachoeira determinavam apenas
como deveria ser ministrado o ensino, mas quanto as competéncias de quem o deveria fazer
silenciou. Mesmo assim, sabe-se que o controle estatal acerca da contratacdo dos professores era
forte e feito com base nas exigéncias expostas por Masetto (2008). No decorrer da histéria, foram
realizadas constantes reformas educacionais, sem contudo evidenciar a importancia da formacgao dos
docentes universitarios. A reforma de Carlos Maximiliano ofereceu mais subsidios as decisdes dos
professores, porém apenas a reforma de Francisco Campos em 1931 trouxe referéncia explicita a
formacao dos professores dos cursos juridicos. De Ia para ca, apenas agdes isoladas tem reafirmado
a importancia de tal formacao, ndo ha politica nacional voltada a mesma. Mesmo assim, este aspecto
hoje é considerado como fator preponderante nos instrumentos de avaliagdo do ensino superior
utilizados pelos governos.
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superior. Segundo a autora, “ndo é expressivo o trabalho/estudo sobre formagéo
docente do ensino superior.” (p.9) Cunha, Brito e Cicillini (2006) também corroboram
esta ideia quando afirmam que “existem poucos estudos sobre formagao pedagdgica

e pratica cotidiana do professor universitario.” (p.7)

E importante salientar que, nas ultimas décadas, ha registros que evidenciam
um crescimento da producgao cientifica na area. Pode-se citar, neste sentido, como
exemplo, a atuagado, no sul do pais, da Rede Sul Brasileira de Investigadores de
Educacdo Superior, que tem, sistematicamente, promovido eventos e realizado
publicagdes de livros e artigos cientificos. Além disso, e de larga experiéncia na
area, constitui-se a Linha de Pesquisa Ensino Superior: Teoria e Pratica, do

Programa de P6s-Graduagao em Educacédo da UFRGS, em Porto Alegre, RS.

B) a inexisténcia de estudos sobre constituicao de identidades docentes que tenham

como foco o campo do ensino juridico, no banco de teses da Capes.

Considerando a relevante missao do Curso de Direito que, de acordo com o
estabelecido pela Constituicdo brasileira, deve formar profissionais para atuar
diretamente na administracdo da justica em nosso pais, bem como a necessidade
de avangos na qualidade do ensino juridico, entende-se que a caréncia de

investigacdes sobre a tematica reforga a justificativa deste estudo™.

Nos cursos de Direito é evidente a falta de formacdo pedagdgica dos
professores. Este fato tem sido apontado por muitos pesquisadores que atuam na

area, como, por exemplo Carlini (2007), Junqueira (1999), Rodrigues (2009), e,

' Para Spazzafumo (2007), a questdo é mais preocupante e evidencia a negligencia para com os
cursos de Direito, sobretudo devido ao inchago no quantitativo de faculdades abertas
desconsiderando assim os fatores de qualidade do ensino. Para a autora os cursos juridicos sempre
apresentaram deficiéncias, algumas foram sanadas, outras ndo, e essas “deficiéncias evidenciadas
foram resultantes da abertura indiscriminada dos cursos juridicos por todo o pais, que dissociados da
preocupacdo com a qualidade do ensino, vem formando profissionais inabilitados para exercer as
atividades essenciais a justica, e compor um dos poderes da Republica: o judiciario, uma vez que
cabe ao curso de Direito, com exclusividade, formar os referidos profissionais, comprometendo,
assim, o exercicio da cidadania, o acesso a justica e o préprio Estado Democratico de Direito. Essa
explosdo dos cursos juridicos, por ter se dado de forma desorganizada, se formulou sem que
houvesse estrutura, recepcionando alunos sem a menor preparagdo, valendo-se de professores
absolutamente inabilitados para o exercicio da docéncia, reproduzindo-se 0 mesmo ensinamento
evidenciado quando do inicio dos cursos no Brasil.” (p.10) A autora porém, néo dedica exclusividade a
explosao de novos cursos como fator gerador da crise no ensino juridico, para ela “ha que se
perceber que ndo é a simples explosdao de novos cursos que contribuiu para a crise pela qual
estamos passando. O erro foi que, ao se tentar ampliar o nimero de alunos nas faculdades, com a
flexibilizacdo na abertura dos cursos, ficou de lado a preocupacdo com o essencial: a qualidade.”

(p.52)
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Fagundez (2000). Muitas vezes esse fator é identificado em investigacdes e
relacionado ao curriculo do curso, de forma vinculada a alegagdes sobre o nao
atendimento a demandas e expectativas da sociedade, dos alunos e muitas vezes
dos proprios docentes que ndo se identificam como participes da atividade
educacional, mas apenas como transmissores/reprodutores do conhecimento
juridico. Assim, faz-se necessario também compreender, como afirmam Cunha, Brito
e Cicillini (2006), que a falta de formagao pedagdgica ocasiona um problema de
identificacdo do profissional com a docéncia que ndo se questiona acerca desta
atividade, bem como nao recebe este “apoio” da instituicdo em que atua como

professor. Como apontam as autoras,

Se os professores trazem consigo imensa bagagem de conhecimentos nas
suas respectivas areas de pesquisa e de atuagdo profissional, na maioria
das vezes nunca se questionaram sobre o que significa ser professor. Do
mesmo modo, as instituicdbes que os recebem ja dao por suposto que o séo,
desobrigando-se, pois, de contribuir para torna-los. Assim, sua passagem
para a docéncia ocorre naturalmente, dormem profissionais e pesquisadores
e acordam professores! Ndo sem traumas nem sem, muitas vezes,
ocasionar danos ao processo de ensino e aos resultados. (p.10)"

C) a defasagem salarial dos professores face a outras alternativas de atuagao

profissional do bacharel em direito.

Os futuros bacharéis em Direito sdo apresentados a um “leque” de
oportunidades profissionais durante o curso, e, entre estas, as que mais os movem
sdo as que unem a atuagdo como operadores do direito, ao status social, e a
remuneracao condizente com a atividade. Assim, as profissdes juridicas que reinem
tais caracteristicas normalmente sdo as ligadas a advocacia, a magistratura, a
promotoria, etc. Nestas, é possivel que falemos em remuneracdes iniciais da ordem
de R$10.000,00 em média, a cada 40 horas de trabalho. Diferente é o caso da
docéncia que, em instituicdes publicas, pode oferecer rendimentos iniciais de cerca
de R$1.800,00, a cada 20 horas de trabalho, para bacharéis que tenham realizado

um curso de especializagdo em alguma &area do conhecimento, desde que

2’ No mesmo sentido Machado (2006) afirma que “todavia, os professores e professoras de Direito
ndo sdo somente servidores publicos que passam a lecionar nas Faculdades de Direito. Muitos
advogados renomados, pessoas de grande saber juridico em multiplos ramos do Direito, tornam-se,
frequentemente, professores. Esses experts num dia sdo advogados, juizes, promotores de justica,
procuradores, defensores publicos, delegados de policia, auditores dos mais diversos ministérios, e,
no dia seguinte, podem estar dentro de uma sala de aula diante de muitos alunos.” (p.25)



25

relacionado ao componente curricular que lecionara.

1.3 A criacado dos cursos juridicos no Brasil e a histérico descaso com a
formacao pedagodgica de seus professores

Nesta secao apresentarei aspectos relacionados a formagao dos professores
de Direito no Brasil, indicando as possiveis influéncias e contribuicdes deste

processo para a constituicdo de identidades docentes.

Segundo Freitas (2006), o processo de constituigdo identitaria ocorre no
decorrer da vida a partir “do fazer e do conhecer do individuo no decorrer de sua

histéria”. (p.65) Segundo a autora, a mesma pessoa desenvolve varios papéis que

sdo apreendidos e transformados pela consciéncia e pela identidade dos
individuos que os desempenham. Dessa maneira, a identidade se compdem
da articulagédo de varias personagens que podem em diferentes momentos
permanecer, desaparecer, reascender, progredir e regredir. (p.65)

Com base nestes argumentos, focalizo nesta se¢do o processo historico de
constituicdo de identidades para os professores de cursos de Direito, que ainda hoje,

salvo alguma excegao, nao tem projeto especifico para sua formacéao pedagadgica.

A discussao em torno da identidade docente se faz importante, pois “os
professores de Direito sdo, normalmente, profissionais que exercem atividades como
magistrados, advogados, promotores de justica, procuradores, delegados, entre
outras profissdes juridicas” (p.328), como afirma Carlini (2007). A autora cré que os
professores de Direito ainda devem construir uma identidade docente, percepcgao
distinta da adotada neste trabalho, onde procurei evidenciar que o fazer pedagogico
influencia o processo de tal constituicdo, mesmo nao sendo o unico fator de

influéncia.

Para fins deste estudo, adoto a perspectiva tedrica do socidlogo da educagao
Bernstein (1996), pois este argumenta que a pratica cotidiana e o cddigo
considerado valido, expresso atraves do dispositivo linguistico, nos proporcionarao a
atuacdo num dos papéis das relagcbes que se dao entre as pessoas. Vale salientar

que, para o autor, toda relagdo pedagdgica € também uma relagéo social.

E no sentido desta assertiva que procurei identificar no fazer docente dos
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sujeitos deste estudo, caracteristicas que confirmassem a existéncia de identidades
docentes. Ainda, tendo em conta a recontextualizac&do curricular examinei se ha e
quais sao as influéncias desta para a constituicdo de identidades docentes. Pois,
como afirma Carlini (2007), “um docente do ensino superior em Direito ndo pode ser
apenas um advogado que da aulas, um juiz que da aulas, um promotor que da aulas
e assim por diante.” (p.333)" Comungando da idéia da autora, entendo que para
além de identificar-se com qualquer profissao juridica, deve também este bacharel
identificar-se com a docéncia no ensino superior para que sua pratica atenda as

expectativas legais e da sociedade.

Considerando estes argumentos, é interessante tragar um panorama historico
da criagao e da trajetoria dos cursos juridicos no Brasil. No decorrer dos seus 184
anos de existéncia, a perspectiva destes foi consideravelmente modificada a partir
de reformas curriculares. Ao focaliza-las, procuro evidenciar a limitada preocupacao

com a formacao dos docentes dos cursos de Direito.

A criacao dos cursos de Direito no Brasil, os fatos que a envolvem, e o seu
percurso no pais sao, portanto, considerados como relevantes para que eu possa
demonstrar a realidade destes, e, inclusive, a crise vivida em seu campo

pedagogico, como anteriormente citada.

Historicamente ndao houve preocupacédo com a formagao dos professores que
atuariam em nossas universidades, sobretudo com os profissionais que seriam
formados nestas.' Desta forma, pode-se notar de inicio que a criagdo dos cursos de

Direito deu-se, sobretudo com o objetivo de tornar o Brasil independente de Portugal

¥ Para Behrens (2008) “o alerta que se impde, neste momento histérico, € o de que o professor
profissional ou o profissional liberal professor das mais variadas areas do conhecimento, ao optar
pela docéncia no ensino universitario, precisa ter consciéncia de que, ao adentrar a sala de aula, seu
papel essencial é ser professor.” (p.61)

14 Spazzafumo (2007) traca um panorama acerca das reformas curriculares que os cursos de Direito
sofreram no decorrer de sua histéria. A autora cré que seja “valido consignar que entre o periodo de
1827 e 1972, adotou-se o curriculo uno para todos os cursos de Direito no Brasil, ndo havendo
qualquer liberdade para a elaboragédo de um curriculo especifico por faculdade, imperando o curriculo
unico, fechado, determinado pelo Estado.” (p.20) Posteriormente o que se assistiu, com a criagao de
novos cursos a partir da metade do século XX até o inicio do periodo ditatorial, “foi a uma busca
incessante pela formacgao do técnico, voltada para o mercado de trabalho, afastando-se, os cursos
juridicos da formagado humanistica e ética que deve ser o objetivo final desses cursos e, ainda, da
exceléncia da qualidade, que foi deixada de lado em nome do lucro e da clientela.” (p.23) Ja entre o
periodo de 1972 a 1994 a autora afirma que “o que vigorou foi a exigéncia do curriculo minimo,
estabelecendo-se os conteudos elementares que deveriam ser tidos como base para a construgéo do
curriculo de cada curso de Direito junto as faculdades.” (p.27) A partir de 1994 tem-se a flexibilizagdo
do curriculo minimo com a edicdo da Portaria n.°1.886/94. Mesmo com todas estas mudancas
Spazzafumo afirma que na sala de aula continua-se desempenhando a docéncia baseada na antiga
Pedagogia Tradicional.
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de fato. Dotar a juventude brasileira com conhecimentos necessarios ao bom
andamento da real independéncia politico-econdmica que se almejava, este era o
foco e o objetivo dos legisladores que discutiram e criaram os dois primeiros cursos

juridicos no Brasil: em Sao Paulo e Olinda'.

Segundo Rudnicki (2007), trés fatores justificavam a criagdo de tais cursos no
Brasil: a recente separagédo de Portugal; os filhos da elite dirigente que estudariam
em seu pais de origem; e, a criagdo de uma elite burocratica em prol do servigo
publico da época. Entre estes, a vantagem econdmica preponderou quando da
decisdo de criar cursos juridicos no Brasil, pois assim os filhos da elite formar-se-iam

sem a necessidade de irem ao exterior.

A partir da separacao entre Brasil e Portugal, nota-se a necessidade de
formar em nosso préprio territério os proximos dirigentes e servidores estatais.
Nesse contexto, a Assembléia Geral, Legislativa e Constituinte de 1823 comecga a

discutir a criagdo dos cursos juridicos em nosso pais.

Segundo Filho (2007) “direito e politica, neste periodo, mesclavam-se. Assim,
havia um campo propicio para a insergdo do positivismo juridico' em nosso sistema,

a fim de garantir a manutengao dos cargos politicos.” (p.20)

Dai denota-se a baixa especializagao juridica dos bacharéis formados na
época. Segundo Torelly (2007), estes eram “muito mais voltados a politica que ao
Direito propriamente dito”. O autor ainda afirma que isto pode estar sobremaneira
vinculado “a essa formatacao curricular desenhada nas casas legislativas no biénio

1826-27". (p.95) Cabe aqui salientar que os esforgcos da Assembléia Constituinte

IS A justificativa para a escolha de tais cidades encontra-se na estrutura politico-administrativo-
ideoldgica de ambas. Além disso, haveria separagao clara entre os pensadores do norte e do sul. A
distancia entre os referidos cursos e a corte justificava-se na diminuicao da possibilidade de conflitos
entre os jovens estudantes e os administradores da época. Segundo Filho (2007) “durante os debates
acerca dos cursos juridicos, uma nova polémica surge. Apesar de parecer nao ser relevante, a
localizagdo destes longe da Corte possuia uma conotagéo politica, facilitando, inclusive, a definitiva
insercdo do positivismo em nosso ensino. O debate travado sobre a localizagdo dos cursos juridicos
fortifica a idéia de que havia a necessidade de criagdo de homens publicos, mas que os estudantes —
famosos destruidores dos tronos — deveriam manter-se longe do poder”. (p.26)

160 autor descreve em seu texto que os cursos juridicos foram criados no Brasil com o intuito de
formar os futuros administradores do pais. Assim, defende que foi apos a instituicdo das idéias de
Augusto Comte que o ideal de um positivismo juridico (leis e ordenamentos) que sustentasse o poder
tornou-se uma tendéncia. Pensava-se que o Direito deveria justificar as decisbes emanadas dos
dirigentes estatais, desta forma as regras ditadas juridicamente seriam as possiveis e necessarias a
manutenc¢éo do estado que as promulgassem. Ainda segundo Filho (2005) “a formagédo de uma elite
nacional com hegemonia e detentora do poder, somente se justificaria com um direito positivo bem
delineado”. (p.83)
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pouco contribuiram para a criagdo dos cursos juridicos, mesmo assim, os debates
em torno do tema continuaram, tendo sido editados em 1825 os “Estatutos de
Visconde da Cachoeira”, que tinham por escopo a regulamentacado dos referidos
cursos no Brasil, o que poderia equivaler, atualmente, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para os cursos de Direito.

Segundo Neder, apud Filho (2007), os referidos estatutos em muito se
assemelhavam aos estatutos portugueses, pois a “copia que ficou pronta em 1825
repetia, quase literalmente, os Estatutos do Curso de Direito de Coimbra oriundos da
reforma universitaria empreendida pela administracdo do Marqués de Pombal, em
1772 (p.25)

Vale salientar que tal documento trazia em seu texto as disciplinas a serem
ministradas, os compéndios a serem adotados, a duracdo do ano letivo, o numero
de faltas admitidas, o tipo de exercicio a ser realizado em sala de aula pelos alunos,
e, principalmente, a forma como as aulas deveriam ser ministradas. Para cada
disciplina havia método proprio de atuagdo, o que esclarece o tipo de controle

exercido pelo Estado a época, quanto ao ensino superior.

Segundo Rudnicki (2007), o Estatuto de Cachoeira delimitava um ensino
reprodutor do saber, a iniciativa de criacdo deste era inconcebivel. Exemplo disso
nota-se a seguir quando o autor afirma que “era um tempo mais dificil do que o
nosso, quando a liberdade era limitada, quer seja por que o Estatuto impunha os
compéndios a serem utilizados, quer seja por que 0s cursos estavam sob supervisdo

imperial.” (p.67)

Torelly (2007) é mais elucidativo ao definir de forma clara os aspectos
metodoldgicos da organizagao dos cursos juridicos da época com forte referéncia as

reformas realizadas em Coimbra, como no trecho que segue

O método coimbrdo, mesmo que nao plenamente cartesiano, divide
conhecimentos em niveis, conforme a sua dificuldade, induzindo o
estudante a avangar progressivamente de um estagio menos desenvolvido
para um estdgio mais desenvolvido. A estruturacdo dos estudos em
cadeiras, compostas de multiplas matérias, também é tipica influéncia da
reforma portuguesa, destacando-se ainda como extensao da reforma o forte
controle estatal sobre os conteudos das cadeiras, notadamente presente na
questdo da aprovagao pelo poder Legislativo dos compéndios a serem
usados como auxiliares as aulas dos lentes. Sobre os compéndios, ainda
cabe destacar a influéncia marcante do método compendiario oriundo do
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pedagogismo enciclopedista da ilustracdo, entendendo-se necessério
viabilizar ao estudante o acesso a bibliografias basicas que resumissem os
grandes debates em curso, para evitar-lhe incursdo em erro. A organizagao
dos compéndios nesta forma evitou que aqui se instalassem as pretensdes
de utilizagdo de um método dedutivo fundado na analitica dos textos da
tradigdo, como ainda ocorria em alguns lugares da Europa, instalando, em
definitivo, o método moderno, de utilizacdo de conceitos sintéticos e
individualizaveis dedutiveis de principios superiores. (p.99-100)

Assim, entende-se que, desde os primordios, mesmo em um contexto de
formagdo de profissionais nativos, o curriculo de tais cursos era o mesmo
desenvolvido em Coimbra, onde se formaram os primeiros docentes de nossos
cursos, por conseguinte, também os primeiros diretores das faculdades. Hironaka e
Monaco (2007) oferecem ainda mais subsidios a este tema quando, ao tratarem da
Faculdade de Sao Paulo, afirmam que “as disciplinas e os estatutos da Faculdade
eram tomados de empréstimo da Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra,
local que presidia a formacdo dos primeiros docentes e dos quatro primeiros
diretores da Faculdade”. (p.XVIIl) Destarte, notamos preocupagao com a
constituicdo da identidade estatal dos futuros bacharéis, e, nenhuma, com a

identidade docente dos professores dos cursos juridicos.

Ao importarmos o curriculo coimbrdao para nossos cursos de Direito,
passamos a formar profissionais semelhantes aos bacharéis portugueses. Como
argumenta Filho (2007) “ainda que houvesse a necessidade de criar bacharéis com
espiritos patrios, nosso modelo era coimbrao”. (p.29) Algumas semelhangas ainda
persistem atualmente, como afirma Carlini (2008), “0 modelo da universidade de
Coimbra foi o preferencialmente adotado nos cursos de direito desde seu inicio”;
além disso, assinala a autora, “as salas de aula lotadas com alunos silenciosos

ouvindo longas explanag¢des nos mais de mil cursos de Direito no pais.” (p.211)

Holanda (2007), ao tratar especificamente da Escola de Recife, demonstra
que as “aulas-conferéncia”, modelo de técnica pedagogica adotada em Coimbra
passa a ser o desenvolvido em nosso pais. (p.XXXIIl) Ao tratar das caracteristicas
dos cursos em 1854, Holanda (2007) aponta que o controle e poder exercidos pelo
Império sobre os cursos de Direito era praticamente total, como evidenciado

anteriormente por Torelly (2007)

O controle estatal do Império junto as Faculdades era sistematico e
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centralizado: abrangia desde a O6rbita administrativa, a metodologia do
ensino, a nomeacgao dos professores, a bibliografia, bem como a estrutura
curricular, criando amarras que impossibilitavam inovagdes no ensino
ministrado, amarras estas que, até hoje, em parte ainda prevalecem.”
(HOLLANDA, 2007, p.XXXII)

Em suma, Rudnicki (2007) organiza historicamente a criagdo dos cursos

juridicos no Brasil

As faculdades de Direito passam a existir no Brasil quando da Lei de 11 de
agosto de 1827, que criou os cursos juridicos de Sdo Paulo e Olinda. Mas
discussdes sobre elas aconteciam desde a Constituinte de 1823 e um
Projeto de Regulamento ou Estatutos para um Curso Juridico, organizado
pelo Conselheiro de Estado Visconde de Cachoeira, foi publicizado em 9 de
janeiro de 1825. (p.63)

Mesmo assim, apenas em 1828 entram em funcionamento as atividades
educacionais com o objetivo unico de formar profissionais que atuassem nos entes

estatais, como apontado por Hironaka e Monaco (2008).

A criagao dos cursos juridicos no pais se deveu, principalmente, ao fato de
que o Império queria a formacdo de quadros que pudessem participar,
administrativamente, do governo e que estes quadros fossem formados por

homens que coadunassem suas visdes politicas. juridicas e ideologias com
a expectativa do Império. Mogos nobres e ricos saiam do pais em busca de

formacgao profissionalizante e, ao retornarem, podia acontecer de terem sido
condicionados por outros ideais que nao aqueles que podiam interessar a
nagdo. Por isso, o0s cursos que seriam criados deveriam abrigar
especialmente esta mocidade, oriunda das elites que ja ocupavam o poder,
entdo, a fim de dar continuidade a condugéo politica do Brasil. (p.XVI)
GRIFO MEU

No mesmo sentido, Holanda (2007) salienta que “as faculdades de Direito de
entdo faziam as vezes de escolas politicas, juridicas e sociais, lugar, portanto,
desencadeador da formagdo dos futuros governantes, ministros, parlamentares,
legisladores, em suma, a classe dirigente do estado brasileiro”. (p.XLIlI) Note-se aqui
a total inobservancia para com a formacao de futuros professores para os cursos

juridicos até entao criados e em funcionamento.

Rudnicki (2007) vai além e nos descreve as caracteristicas principais do corpo

docente da época
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os professores eram profissionais juridicos, sem preocupacao pedagdgica,
reprodutores da classica aula coimbra, meramente expositiva, na qual o
papel do aluno era completamente passivo. [...] Embora recebessem
indicagOes claras de como deveriam ser suas aulas. (p.71)

Assim, Torelly (2007) entende que

Se em Portugal Coimbra seria a instituicdo-chave na formacao da
burocracia, garantindo-lhe um minimo de homogeneidade cultural (quica
ideoldgica), no Brasil, tal articulagdo sera empreendida pelos cursos
juridicos de Olinda e Sao Paulo, desde a formagao dada aos cursos pelos
legisladores do pés-independéncia. (p.100)

Segundo Carlini (2007), em 1853, o Deputado Augusto de Oliveira questiona
a forma de tratamento dispensado aos docentes por parte do estado. Ja em 1854
previa-se através de decreto regulamentar do Curso de Direito a premiagéo para
autores de compéndios para uso universitario. De acordo com a autora, em 1865 os
professores passam a ser “ouvidos” devido a experiéncia, mas as sugestbes de
transformagao dos curriculos deveriam seguir as normas estatais da época e serem

autorizadas pelo Estado.

Em 1879, a Reforma do Ensino Livre também ofereceu contribuicao
consideravel ao “descaso” para com a formacgao dos professores de Direito, vez que
atribuiu aos discentes maior liberdade na realizacdo de seus cursos de ensino
superior, podendo estes inclusive ausentar-se por periodos constantes, prestando
avaliacdes posteriormente. O “descaso” era apenas com a formacdo, pois a
contratagao passa a se dar através de concurso. Carlini (2007) destaca tal “descaso”
ao afirmar que “de todo modo, a desobrigacdo de assistir as aulas permite
dimensionar a falta de importancia atribuida aos professores e aos métodos didatico-
pedagogicos na vida dos alunos e, consequentemente, na formacédo dos futuros

profissionais do Direito.” (p.325)

Desde entdo, reformas educacionais em torno do curriculo mudaram com
algumas sutilezas o ensino juridico e a formacdo dos futuros bacharéis. Tais
reformas vao desde a inclusdao de disciplinas até a adequacdo das formas de

aquisicdo do diploma. Porém, quanto a formacdo basica, e a identidade do
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professor, que ministraria as disciplinas juridicas, ainda ndo se falava com
profundidade. No Brasil, mudangas consideraveis se deram a partir da inclusao do
estudo da Historia do Direito e dos Estudos Comparados. Por consequéncia,

passou-se a discutir a fungao social do Direito.

Rui Barbosa, em 1882, define regras um pouco mais rigidas para o ensino
livre, mas, em sintese, o curso de Direito continua com a mesma organizagao. Ja em
1915, Carlos Maximiliano determina maior flexibilidade as decisdes pedagodgicas
tomadas pelos professores como, por exemplo, a elaboragédo de programas do curso

e indicagcao de assistentes.

Porém, € em 11 de abril de 1931 que Francisco Campos, ao expor os motivos
do decreto n.° 19.852, faz ‘“referéncia direta a necessidade de formacao de
professores para os Cursos de Direito”, segundo Carlini (2007, p.326). Campos
determina também a diminuicdo das aulas-conferéncia e aumento de trabalhos

praticos.

Filho (2007) nos fornece breve ensaio sobre o periodo de transformacoes,
segundo ele “‘com a criagdo dos Cursos Juridicos no Brasil, nos moldes da
Universidade de Coimbra, ou seja, de natureza racional, dedutivista e sistematica,
implanta-se no Brasil um sistema liberal e racional, para, futuramente, sob a

influéncia de Benjamin Constant, transformar-se em positivista-filosofico'.” (p.18)

Assim, a estrutura dos cursos juridicos até entdo ditada pelos rumos da
politica, passa a se consolidar com o positivismo. Neste momento a mudanca
consideravel no objetivo dos cursos juridicos vai da pretensdo de formar bacharéis
que digam o Direito, a profissionais “bem” formados que justifiquem o Direito criado
pelo Estado. Como afirma o autor “a necessidade de bacharéis ndo seria apenas
para manter o poder, mas para criar normas a justificar o poder”. (p.19) Surge aqui a
necessidade de formacgado de bacharéis que atuem na sociedade e que estejam
ligados a politica, evidenciando assim sua seguranca profissional e o consequente
status social que acompanha as carreiras juridicas até nossos dias. Devido a isto,
Filho (2007) defende que “estamos vivenciando uma nova era, um novo século, mas

com ideias juridicas formadas no passado, onde o império da Lei é a vontade do

17 Segundo Filho o positivismo filoséfico é uma corrente que veio de Portugal e ganhou projegdo no
Brasil com Benjamin Constant, através de seu ideal voltado ao progresso da nagao a partir da razéo e
da ciéncia.
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Estado. E o Estado legisla, como detentor de todo o poder, para justificar sua
manutencgao nele” (p.56), mesmo em se tratando da estruturagao total dos cursos de
Direito, e, da obrigatoriedade de formagao de seus docentes sem a preocupagao
real com a qualidade destas. Cabe salientar que tal formagdo atualmente sé é
cobrada em se tratando de avaliagbes ministeriais do curso, e, ndo na obtencao do

titulo de professor universitario.

Neste sentido, constata-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de Direito de 1994 nao fazem referéncia alguma a necessidade de formagéao
dos docentes, ou mesmo, de um perfil desejado para estes. As ultimas DCN’s datam
de 2004 e encontram-se em consonancia com as anteriores, quanto a este aspecto.
Atualmente apenas as avaliagdes realizadas pelo MEC exigem maior grau de

especializacdo dos docentes'®. Neste sentido, Spazzafumo afirma que

Resta assim, reconhecer, que sob os aspectos positivados, em termos de
normas, desde o inicio dos cursos de Direito (em 1827) até hoje, ndo houve
qualquer estabelecimento de obrigatoriedade de formagéo docente
especifica para os professores do ensino superior, 0 que € uma profunda
alienagdo das reais necessidades da docéncia, em intensa falha de
sensibilidade dos 6rgdos publicos, no mundo contemporaneo e com reflexos
inestimaveis aos cursos juridicos especificamente. (p.47)

Atualmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n.°9.394/96) regulamenta as nuances do Ensino Superior, e, elenca em seu artigo
52, inciso I, que as Universidades tenham “um ter¢co do corpo docente, pelo menos,
com titulagdo académica de mestrado ou doutorado”. Destarte sabe-se que a
formagao continuada dos professores de ensino superior em cursos de pos-
graduagdo € em grande parte reflexo de tal normativa, que atende em parte as

necessidades pedagdgicas dos mesmos.

Desta forma, a partir do estudo sucinto apresentado sobre as origens e
trajetoria dos cursos de Direito, espero ter demonstrado o “descaso” para com a
formagao de professores, a fim de poder evidenciar que estes vém, constituindo
suas identidades docentes a partir do exercicio de praticas pedagdgicas especificas,
e nao da participagdo em cursos de formagao para docentes do Ensino Superior. A

referida pratica para os fins deste estudo, conforme mencionado, € a

'8 De acordo com Gil (2007) a falta de formagao pedagdgica dos professores universitarios até pouco
tempo néo era problema, pois os mesmos atuam junto a adultos, tendo importancia apenas o dominio
dos conteudos aliados quando possivel a pratica profissional.
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recontextualizagédo curricular. No capitulo a seguir apresento a metodologia utilizada
para a obtencdo dos dados deste estudo, bem como os objetivos geral e

especificos, e a caracterizacao dos sujeitos investigados.
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CAPITULO Il - PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Neste capitulo apresentarei a abordagem metodologica utilizada no
desenvolvimento da pesquisa, os objetivos, os procedimentos e técnicas utilizados,
bem como os sujeitos da investigacdo. As opcdes metodoldgicas adotadas para
tratar do problema em questao, ou seja, quais as influéncias da recontextualizagcao
curricular realizada em um Curso de Direito de uma universidade publica, na
constituicdo de identidades docentes de professores de um curso juridico,
embasaram-se, principalmente, em Bogdan e Biklen (1994), Lidke e André (1986) e
Gil (1999).

2.1 Abordagem metodologica

A pesquisa foi desenvolvida mediante uma abordagem qualitativa, segundo
ensinamentos de Bogdan e Biklen (1994), e envolveu a obtencdo de dados
descritivos, obtidos em contatos que realizei diretamente com os docentes do curso

juridico analisado.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa deve
apresentar cinco caracteristicas, quais sejam: ser o investigador o instrumento
principal da coleta de dados in loco; consistir em estudo descritivo; ser do interesse
do investigador o processo pelo qual seu objeto de analise passa; analisar os dados
de forma indutiva; e, levar em consideragao o significado extraido da realidade. Os

autores ainda afirmam que

os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se
preocupam com o contexto. Entendem que as agbes podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia. Os locais tem de ser entendidos no contexto da histéria das

instituicbes a que pertencem. [...] Para o investigador qualitativo divorciar o
acto, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder de vista o significado.
(p- 48)

Assim, desenvolvi a pesquisa em ambiente natural, a partir de um plano

aberto e flexivel, focalizando “a realidade de forma complexa e contextualizada”,
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como também nos assinalam Ludke e André (1986, p.18).

Devido a complexidade do campo do ensino juridico e as especificidades
analisadas, bem como, considerando a sugestdo muito pertinente da banca de

qualificagédo, desenvolvi, nesta investigacdo, um estudo exploratorio.

Segundo Eco (1993, p.11), um estudo exploratério propicia ao pesquisador
“‘aumentar a sua experiéncia, aprofundando seu estudo e adquirindo um maior
conhecimento a respeito de um problema”. Os estudos de Gil (1991; 1999) e de

Marconi e Lakatos (1996) também subsidiaram a opg¢ao em tela.

De acordo com Gil (1999, p. 43) a pesquisa de natureza exploratoria envolve:

[...] levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram (ou
tem) experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de
exemplos que estimulem a compreensdo. Possui ainda a finalidade basica
de desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e idéias para a formulagao
de abordagens posteriores. Dessa forma, este tipo de estudo visa
proporcionar um maior conhecimento para o pesquisador acerca do
assunto, a fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou criar
hipéteses que possam ser pesquisadas por estudos posteriores. Elas visam
proporcionar uma visdo geral de um determinado fato do tipo aproximativo.

(p.43)

O mencionado autor explicita ainda que

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.
Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢gdes, seu planejamento é,
portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. (GIL, 1991, p.45)

Nesta dire¢do, também se pronunciam Marconi e Lakatos (1996). Segundo as

autoras, os estudos exploratérios sao

investigacbes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagdo de
questdes ou de um problema, com a tripla finalidade: desenvolver hipéteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fenbmeno, para a realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos. (p.77)
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Ainda, segundo Cervo (1983), o estudo exploratoério é

[...] designado por alguns autores como pesquisa quase cientifica ou néo
cientifica € normalmente, o passo inicial no processo de pesquisa pela
experiéncia e auxilio que traz na formulagao de hipéteses significativas para
posteriores pesquisas. Os estudos exploratérios nao elaboram hipoteses a
serem testadas no trabalho, restringindo-se a definir objetivos e buscar
maiores informagbes sobre determinado assunto de estudo. Tais estudos
tém por objetivo familiarizar-se com o fendmeno ou obter nova percepgéo
do mesmo e descobrir novas ideias. A pesquisa exploratéria realiza
descrigdes precisas da situagado e quer descobrir as relagbes existentes
entre os elementos componentes da mesma. Esta pesquisa requer um
planejamento bastante flexivel para possibilitar a consideragdo dos mais
diversos aspectos de um problema ou de uma situagdo. E recomendavel o
estudo exploratério quando ha poucos conhecimentos sobre o problema a
ser estudado. (p.56)

Focalizei neste estudo a a constituicdo de identidades docentes dos
professores do curso de Direito da UNIR a partir do estudo da recontextualizagcéo
curricular realizada no ambito do curriculo do curso e das praticas pedagdgicas

especificas de dois de seus professores.

Neste sentido, considero importante fazer referéncia aos argumentos de
Garcia, Hypdlito e Vieira (2005) quanto a impossibilidade de um estudo que
contemple a totalidade de variaveis que comportam a constituicdo de identidades

docentes.

As possibilidades de investigacao das identidades docentes sdo multiplas,
dada a imensa variedade das condigbes de formagéao e atuagao profissional
desses sujeitos, a diversidade de artefatos culturais e discursivos envolvidos
na produgcdo dessas identidades e a complexidade dos fatores que
interagem nos processos de identificagdo dos docentes com o seu trabalho.
As pesquisas, portanto, serdo sempre parciais (alias como qualquer outro
objeto ou tema de estudo), provisérias e restritas e alguns aspectos ou
fatores implicados nos processos de identificagdo dos professores. Perder a
ilusdo de um conhecimento definitivo e de totalidade acerca desta questao é
uma preocupacao epistemolégica importante se considerarmos a
heterogeneidade da categoria docente e a propria instabilidade das
identidades no mundo contemporaneo. (p.54)



38

2.2 OBJETIVOS
2.2.1 Objetivo Geral

Este estudo tem por objetivo geral identificar as influéncias do processo de
recontextualizagao curricular na constituicdo de identidades docentes de professores

do curso juridico da Fundagao Universidade de Rondénia - UNIR.

2.2.2 Objetivos Especificos

No que tange aos objetivos especificos da presente pesquisa, pretendi:
analisar os processos de recontextualizagéo curricular realizados no ambito do curso
juridico investigado, bem como nas praticas pedagdgicas dos professores de Direito
do curso juridico investigado; construir conhecimentos sobre a constituicdo de
identidades docentes de professores de Direito do curso analisado; e, analisar o
projeto pedagdgico do curso como subsidio para entender o processo de
recontextualizagdo curricular no ambito do curso e das praticas pedagdgicas dos

professores.

2.3 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

No presente estudo utilizei-me das seguintes ferramentas metodolégicas:
analise documental, entrevista e observacao. A escolha destes instrumentos funda-
se nas mais variadas motivagbes, mas uma em especial é a preponderante: a
possibilidade de complementaridade que os instrumentos possuem, se utilizados

conjuntamente no mesmo estudo.

De fundamental importancia para a analise do processo de recontextualizagao
€ o conhecimento dos documentos normativos do curso de Direito que investiguei.
Desta forma, a andlise documental figurou entre os instrumentos de coleta de dados,
assentando a orientacdo deste trabalho, sobretudo na consideracdo de Alves-

Mazzotti e Gewandsznajder (1998) sobre documentos.

Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser
usado como fonte de informag&o. Regulamentos, atas de reunido, livros de
frequéncia, relatérios, arquivos, pareceres, etc., podem nos dizer muita
coisa sobre os principios e normas que regem o comportamento de um
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grupo e sobre as relagdes que se estabelecem entre diferentes subgrupos.
[...] No caso da educacgao, livros didaticos, registros escolares, programas
de curso, planos de aula, trabalhos de alunos sdo bastante utilizados.”
(p.169)

Aliado ao procedimento acima citado, utilizei a técnica da entrevista baseada
no conceito de Marconi e Lakatos (1996), onde as autoras afirmam que esta é “um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgbes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional.” (p.70) Em Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) também encontrei
justificativa para a utilizagdo da entrevista como instrumento de coleta de dados para

esta pesquisa pois, segundo as autoras,

de um modo geral, as entrevistas qualitativas sdo muito pouco estruturadas,
sem um fraseamento e uma ordem rigidamente estabelecidos para as
perguntas, assemelhando-se muito a uma conversa. Tipicamente, o
investigador esta interessado em compreender o significado atribuido pelos
sujeitos a eventos, situagdes, processos ou personagens que fazem parte
de sua vida cotidiana. (p.168)

De acordo com Padua (2000) existem diferentes tipos de entrevista, e, nesta

pesquisa forma utilizadas as seguintes

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

O pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o temo a que esta
sendo estudado, mas permitem e as vezes até incentiva, que o entrevistado
fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do
tema principal. (p.67)

ENTREVISTA INFORMAL

E geralmente utilizada em estudos exploratérios, a fim de possibilitar ao
pesquisador um conhecimento mais aprofundado da tematica que esta
sendo investigada. Pode fornecer pistas para o encaminhamento da
pesquisa, selecado de outros informantes, ou mesmo a revisdo das hipoteses
inicialmente levantadas. (p.67)

As entrevistas tinham por objetivo reconhecer na fala dos sujeitos as
experiéncias no exercicio da recontextualizagdo curricular, sua relacdo com a
constru¢cdo do curriculo do curso, as percepg¢des quanto a constituicido de suas

identidades docentes, etc'.

1 O roteiro da entrevista semi-estruturada encontra-se em anexo.
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Com a finalidade de coletar informacdes pertinentes a este estudo ainda
utilizei-me de observagdes que realizei nos encontros do grupo de pesquisa de dois

professores que participaram desta pesquisa.

Para fins desta dissertacao realizei as observagdes baseada na percepcao de

Marconi e Lakatos (1996) sobre estas

A observagdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes
e utiliza os sentidos na obtengcdo de determinados aspectos da realidade.
Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou
fenbmenos que se desejam estudar. [...]

Ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. (p.65)

Ainda é possivel recorrer a Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), para
inferir que uma das vantagens da observagao é que a mesma “permite o registro do
comportamento em seu contexto temporal-espacial.” (p.164) Assim, tive por objetivo
com este instrumento, registrar e analisar as praticas pedagogicas de quatro
professores, selecionados intencionalmente, do curso de Direito da UNIR no
contexto do campo recontextualizador pedagdgico, bem como suas atuagbes em
seu grupo de pesquisa®. Assim, pretendi coletar os dados necessarios para dar

conta de questionamentos desta pesquisa.

2.4 CARACTERIZAGAO DOS SUJEITOS INVESTIGADOS

Para fins da realizacdo deste estudo, inicialmente foram convidados a
participar da investigacdo seis professores do Curso de Direito da UNIR que
compatibilizassem a docéncia com a atividade de operador da ciéncia juridica?'.
Porém, tive muitas dificuldades ndo s6 para contata-los, como também para

entrevista-los. Por outro lado, o contato direto com o campo de pesquisa propiciou-

2 Além de considerar a pesquisa como indissociada da docéncia, estas atuagbes sdo, com base em
Bernstein (1996; 1998), entendidas como praticas pedagdgicas.

2l O contato inicial foi realizado com seis sujeitos, pois visava a andlise da atuag&o técnica destes
como operadores do Direito concomitante com a docéncia. Assim, no corpo docente do curso de
Direito da UNIR identifiquei professores que devido a esta caracteristica demonstraram relagdo com a
docéncia no tocante ao ensino, estando presentes na Universidade apenas nos horarios das aulas, e,
totalmente indisponiveis em outros. Deveu-se a isso também a redefinicdo dos sujeitos desta
pesquisa.



41

me a identificacdo de novos dados, provenientes do trabalho de professores que
atuam no regime juridico de Dedicagao Exclusiva. Assim, entendendo que seria mais
produtivo para a investigagao, optei por convidar estes docentes como sujeitos deste

estudo.

A partir, entdo, de uma informacao no site do curso, com vistas a selecédo de
alunos para um grupo de pesquisa que atraiu minha atencéo pela tematica, entrei
em contato com um professor e solicitei a participagcdo no grupo. Aceita como
ouvinte, iniciei um novo contato na faculdade investigada. O convivio no grupo
propiciou-me manter uma identificagdo muito sensivel com a docéncia de dois
professores que coordenavam as atividades, e, assim, convidei-os a fazer parte da

investigacao.

Dois professores foram sujeitos de todas as etapas da pesquisa, porém
outros dois foram essenciais a constituicido do arcabouco de informagdes sobre o
funcionamento do curso, e, de maneira informal também participaram deste estudo:
o Chefe do Departamento de Ciéncias Juridicas e a Coordenadora de Trabalhos de
Conclusao de Curso, para os quais questionamentos especificos foram realizados.
Saliento que a referida coordenadora atualmente realiza assessoria pedagodgica a
alunos e professores, dando suporte técnico a atividades pedagdgicas. O Chefe do
DCJ apresenta as seguintes caracteristicas: € Bacharel e Mestre em Direito, esta
realizando seu doutoramento em Direito das Cidades, € especialista em Politica
Estratégica e em Direito Publico, € professor da UNIR desde 1995, leciona as
disciplinas de “Pesquisa e Extensao IV”, “Direito Empresarial | e II”, e, “Pratica
Penal”. Atualmente compatibiliza a docéncia com a atividade de Advogado, atuando
também como participe em comissdes constituidas no interior da entidade de classe

dos advogados brasileiros.

Trabalhei com uma amostra intencional formada por dois docentes da
Faculdade de Direito da UNIR, que trabalham em regime de dedicagao exclusiva, e
com dois docentes do Regime T20. Para manter o sigilo de suas identidades,
aqueles serdo designados, neste trabalho, como Professor A e B. Estes sé&o
Bacharéis em Direito, atuam na universidade ha pouco mais de 2 anos?, e ja

atuaram no campo profissional do Direito, como operadores da ciéncia juridica,

2 Tal lapso temporal diz respeito a Dedicagdo Exclusiva de ambos,pois o Professor B apresenta
experiéncia anterior de cerca de6 anos no magistério superior.
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ambos foram advogados, entre outras profissdes juridicas.

O Professor A tem formacgao inicial em Direito e € Mestre em Direito
Processual, ministra disciplinas de “Metodologia da Produgdo Académica e
Cientifica”, “Direito Civil llI”, e “Direito Civil V*, e, ainda atua como coordenador do
orgao da Faculdade, intitulado como Coordenacdo de Apoio a Chefia do DCJ#. O
Professor B possui formagdo em Direito, € especialista em Metodologia do Ensino
Superior, e, em Direito Processual e Processual Penal, bem como é Mestre em
Historia, Direitos Humanos, Territério e Cultura, leciona as disciplinas de “Direito
Administrativo I”, “Pesquisa e extensao II”, e “Monografia II”. Em consonéncia com o
Projeto Politico Pedagdgico, que determina a obrigatoriedade de professores com
regime juridico de Dedicagao Exclusiva realizarem atividades ligadas as areas de
pesquisa e/ou extensdo, ambos coordenam o Grupo de Pesquisa sobre Educagao
em Prisbes, o qual, segundo meu entendimento, em alguns momentos, alia também
aspectos caracteristicos de atividade extensionista (como por exemplo posso citar
uma vaga de monitoria que € disponibilizada para um dos integrantes do grupo de
pesquisa, 0 mesmo realiza atividades de envio de e-mails, organizagédo das fichas

de frequéncia, relato dos encontros, etc).

Assim, passei a frequentar as reunides do grupo, as visitas técnicas que o
mesmo realizou, e, as demais atividades realizadas acerca da discussdo do tema
mencionado. Com autorizagdo de ambos os docentes, minha participagdo no grupo
também passou a ser objeto de pesquisa, para fins de obtengdo de dados para esta
dissertacdo, além das entrevistas realizadas com os professores e da analise do

Projeto Politico Pedagdgico do Curso.

A seguir, apresento os dados coletados, seguidos das consideragdes finais

deste estudo.

2 O Departamento de Ciéncias Juridicas conta com érgaos em sua estrutura que auxiliam a execugéo
das atividades de ensino, pesquisa e extensao do curso de Direito da UNIR. No capitulo seguinte a
descrigao das referidas coordenagdes sera apresentada para fins de melhor compreensao.
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CAPITULO Il - A CONSTITUIGAO DE CONCEPGOES TEORICAS

Neste capitulo abordo de forma particular os principais conceitos utilizados
nesta investigacdo. A definicdo de categorias tedricas como “identidade docente” e
‘recontextualizacao curricular” se faz importante para um melhor entendimento da

pesquisa realizada.

Quando apresento estes conceitos aliados a concepc¢éo de curriculo por mim
adotada neste trabalho, ha maior compreensdo acerca de minhas perspectivas
tedricas enquanto pesquisadora, e, do caminho investigativo percorrido com a
finalidade de obter apontamentos referentes ao questionamento central deste

estudo.

Bernstein (1996) afirma a importancia das rela¢des sociais, que possibilitam a
troca entre sujeitos, e, portanto a aquisicdo de conhecimentos. Para o autor em
educacao “as relagbes sociais se referem as praticas especificas que regulam as
relagbes entre transmissores e adquirentes, constituindo o contexto de aquisigéao”.
(p.55) Neste sentido, o presente trabalho, segue na vertente de que as relagbes
sociais “juridicas”, sejam educacionais ou formais (ligadas ao ordenamento juridico),
trazem consigo a possibilidade da constituicdo da identidade docente dos

professores de um curso de Direito.

De forma mais clara, utilizei as relagbes sociais “juridicas” vivenciadas pelos
professores do curso no decorrer de suas vidas, para analisar a influéncia destas na
constituicdo de suas identidades docentes. Defini para este estudo que a analise da
recontextualizagao curricular me possibilitaria um olhar diferenciado acerca destas
relagdes. Assim, passei a estudar detidamente a relocacido das normativas do
ensino do Direito no cotidiano do curso em que os sujeitos da pesquisa atuam e em
praticas pedagogicas especificas dos mesmos. Aqui pode-se observar, de acordo
com a teoria bernsteniana, pelo menos dois niveis de recontextualizagdo: das
Diretrizes Curriculares para cursos de Direito, e, do curriculo da faculdade para as

praticas pedagogicas especificas de cada professor.

Os docentes, sujeitos desta investigagdo®, sdo considerados agentes de sua

#  Em grande parte, estes ndo realizaram cursos formais especificos para atuar no campo
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prépria formagao como professores, construindo sua identidade docente através de
praticas que na visao de Bernstein (1996) classificamos como pedagdgicas, pois sao
entendidas como “um condutor, um condutor cultural: um dispositivo singularmente

humano tanto para a reprodugéo quanto para a produg¢ao de cultura”. (p.94)

A vivéncia reiterada das praticas pedagdgicas, em um determinado campo,
estabelecidas por modalidades especificas de codigos discursivos levam a criagéao
de um habitus, segundo denominagéo de Bourdieu®. Assim, ao pensar na atuacgdo
de professores bacharéis que nao realizam cursos de formagéo pedagdgica voltados
a docéncia sobretudo para o ensino superior, depreendo que o habitus pode ser um
dos fatores que leva a constituicdo da identidade docente para o nivel de educagao

mencionado.

Neste sentido, Setton (2002), com base no conceito de Bourdieu, concebe

0 conceito de habitus como um instrumento conceptual que me auxilia a
pensar a relagdo, a mediagao entre os condicionamentos sociais exteriores
e a subjetividades dos sujeitos, trata-se de uma conceito que, embora seja
visto como um sistema engendrado no passado e orientado para uma acao
no presente, ainda é um sistema em constante reformulacdo. Habitus nao é
destino. Habitus € uma nogdo que me auxilia a pensar caracteristicas de
uma identidade social. De uma experiéncia biografica, um sistema de
orientacdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como uma matriz
cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas. Embora
controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita a pensar o processo
de constituicao das identidades sociais no mundo contemporaneo. (p.61)

Goulart (2008) entende a docéncia universitaria sob a otica da pratica

pedagogica, analisando-a com base no conceito de Bourdieu:

A expresséao pratica docente, portanto, esta intimamente associada a uma
atividade rotineira realizada pelo professor. Se por um lado esta atividade
tem por meta a transmissdo de um saber sistematico e cientificamente
aceito, por outro nela se entrelacam habitos, ou seja, esquemas de acao
segundo Bourdieu, crengas e outros saberes nao cientificos.

[..]

Esta pratica, como um esquema de agédo, como um habito, € passada de

pedagdgico.
2 Setton (2002) apresenta a definicdo do autor, para ele o habitus é como [...] um sistema de
disposi¢des duraveis e transponiveis que integrando todas as experiéncias passadas, funciona a
cada momento como uma matriz de percepg¢ao, de apreciacoes e de agcbes — e torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas a transferéncias analdgicas de esquemas
[...] (Bourdieu, 1983b, p.65 apud Setton, 2002, p.62)
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professor a professor por imitacdo, por exemplo, ou pelo respeito a
experiéncia dos mais antigos na instituicdo, como parte da cultura
profissional. (p.135)

No mesmo sentido, Bernstein (1996), em seus argumentos, se refere ao
conceito do socidélogo francés, pois afirma que a pratica pedagdgica implicaria levar
em consideracdo a nogao de habitus docente. Nesta perspectiva, Bolzan (2008)
articula o conceito em tela a formacado pedagogica do professor. Segundo suas
palavras, como um “conjunto de disposigdes interiorizadas pelo professor, que
permitem apreender suas manifestacdes por intermédio dos atos e das formas de

insercao no mundo da docéncia.” (p.139)

Sendo assim, tomei por base o entendimento de que foi/é no fazer
pedagogico como aluno, professor, agente recontextualizador no campo pedagogico
juridico e operador do direito que os sujeitos desta pesquisa constituiram-se como
docentes. Para tanto se faz necessario a apresentacdo das categorias tedricas

utilizadas para a construgcéo desta assertiva.

3.1 Identidade x Curriculo

Neste trabalho adoto o entendimento de T. T. Silva (1999) no sentido de que o
curriculo deve ser analisado “como uma pratica de significagao, que se expressando
em meio a conflitos e relagdes de poder, contribui para a produgao de identidades
sociais”.

Importante conceituar, para fins desta pesquisa a “constituicao de identidades
docentes”. Nesta secdo procurarei realizar tal intento, com base em argumentos

tedricos de pesquisadores da area.

Freitas (2006) afirma que a identidade pode ser constituida a partir do
convivio grupal pois este “permite o confronto entre as pessoas e cada um vai se
construindo nesse processo de interagdo, por meio das constatacbes de
semelhangas e diferengcas entre nds e os outros.” (p.3) No mesmo sentido Aguiar
(2006) afirma que “a identidade do individuo € um construto e ao longo da vida se
reveste cumulativamente de varias facetas identitarias e até contraditorias entre si,
mas que mantém uma certa organizacao, coeréncia e estabilidade”. (p.5) Igualmente

para Baptista (1997) “0 movimento da identidade, no decorrer da vida, é provocado
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pelas combinagdées de igualdade e de diferenca, em relacdo a si proprio e aos

outros, que vao construindo a histéria da pessoa.” (p.18)

Segundo Freitas (2006) “[...] a identidade seria o desenvolvimento e a atuagao
por parte do individuo de papéis incorporados de significado, que se personificam, e
sdo pré-supostos pela sociedade através de relagbes interpessoais.” (p.68) Para a
autora as identidades sao constituidas a partir de personagens que para os sujeitos

sao carregados de significados incorporados por estes através da linguagem.

Nesta direcdo, Bernstein (1996) afirma que, a partir da aquisigdo de
determinados codigos, o sujeito passa a agir conforme sua nova posi¢ao na relagao
pedagdgica, seja como adquirente ou como transmissor. Neste mesmo sentido,
Nunes e Rubio (2008) afirmam que “a identidade esta ligada a estrutura

sociocultural, ou seja, é discursiva e linguisticamente construida.” (p.67)

Frangella (2005) também destaca o papel da linguagem na constituicdo de

identidades.

[...] os textos sdo considerados como instrumentos de uma politica de
representacao e este € um conceito relevante para a discussédo sobre a
formagao identitaria uma vez que é através das representagbes que
identidades sdo construidas e confirmadas. Assim, destaca-se o papel da
linguagem como constituidora da identidade, entendendo que o discurso
nos conta sobre como se posicionar como sujeito. (p.5)

Além da linguagem, as acgdes deste sujeito também s&o relevantes no
processo de constituicdo da identidade destes sujeitos. De acordo com Freitas
(2006) “a identidade vai se representando por proposi¢des substantivadas, isto é, a
identidade constitui-se nas acgdes, o ser € o que faz, o que sente, 0 que pensa e

também o que deixa de fazer, pensar e sentir.” (p.63)

Quando neste estudo presto a devida importancia as agdes, o curriculo ganha
espaco nesta discussao, pois é ele que confere significado aquelas ao ser analisado
como producgdo cultural, entendimento defendido por T. T. Silva (1999). Para
Frangella (2005) o curriculo produz e apresenta representagdes ‘com as quais 0s
sujeitos subjetivamente dialogam dando sentido a sua posigdo nos grupos em que

circulam.” (p.3)

Segundo Masetto (2003) existem trés conceitos de curriculo que poderiam ser
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apresentados, o curriculo como um conjunto de disciplinas estanques; o curriculo
oculto como o conjunto de saberes nao explicitos construidos no decorrer da
formacgao, e, o conceito que mais se assemelha ao entendimento adotado neste

trabalho, curriculo sob o ponto de vista do aprendente.

Curriculo ¢ um conjunto de conhecimentos, de saberes, competéncias,
habilidades, experiéncias, vivéncias e valores que os alunos precisam
adquirir e desenvolver, de maneira integrada e explicita, mediante praticas e
atividades de ensino e de situa¢des de aprendizagem. Tal conceito assume
as disciplinas como elemento importante do curriculo, mas de uma forma
integrada, como colaboradoras das demais para a formacgao do profissional
[...] ndo sdo apenas os especialistas que vao definir o que deve ser
ensinado nas disciplinas, mas os especialistas com os professores que
lecionam no curso. (p.67)

Esta nogédo de curriculo “mantém a idéia de que as aprendizagens sejam
adquiridas  explicitamente  mediante praticas e atividades planejadas
intencionalmente para que acontecam de forma efetiva, e ndo apenas por acaso, ou
quando der certo.” (MASETTO, 2003, p.67)

Freitas (2006) afirma que “a concretizagdo da identidade do individuo se da
no tempo vivido, na articulagdo do que € e do que ndo €; das experiéncias passadas
e presentes e do que imagina que sera no futuro.” (p.64) Além disso, a constituigao

identitaria s6 pode ser compreendida

[...] se a olharmos dentro de um contexto histérico e cultural, ela se constitui
através das relagdes sociais estabelecidas pelo sujeito e se da ao longo das
relagbes sociais estabelecidas pelo sujeito e se da ao longo das
experiéncias, no contato com o grupo, na representacdo de papéis
assumidos ao longo da vida, que se estabelecem pelas mudangas e
superagodes que vao surgindo no decorrer da vida a partir das relagbes e da
atividades desempenhadas pelo sujeito. Assim, a identidade seria aquilo
que define o ser. (FREITAS, 2006, p.62)

No mesmo sentido, Fernandez (2007) afirma que

A identidade € um processo em movimento, constitui-se singularmente mas,
também, nas relagbes com a sociedade. No movimento de constituicao
identitaria, existem aspectos da historia que permanecem cristalizados e
outros que sao reconstruidos, re-significados, como um processo de
evolugao. (p.29)
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Aguiar (2006) também aponta a partir de pesquisa realizada o quanto a

constituicdo de identidades esta ligada a ordem histérico-social.

Referir-se a identidade implica levar em consideragao a estrutura social € o
momento histérico, uma vez que o desenvolvimento da identidade do
individuo é determinado pelas condi¢des histéricas, sociais, materiais dadas
e incluidas também as condi¢des do préprio sujeito. (p.2)

Frangella (2005) justifica a retomada do conceito da constituicdo de

identidades aliado a noc¢ao de curriculo, quando preceitua que

A formulagado curricular propicia a construgdo de identidades a serem
assumidas pelos sujeitos, estabelecendo limites e possibilidades de
atuagdo na formagcdo desses, bem como orienta o caminho a ser
percorrido, €, nas presengas e auséncias perceptiveis em sua produgao-
formulagéo, cria elementos de identificagdo. (p.1)

Para este trabalho € importante aliar a “constituicdo de identidade” a
‘constituicdo de identidade profissional”, para que chegue assim a definicdo de
constituicdo de identidades docentes. Desta forma, Freitas (2006) afirma que
processo semelhante ao da constituicdo de identidades se da na constituicao da

identidade profissional pois esta

vai paralelamente sendo formada junto com todos os outros papéis que
assumimos e sendo influenciada por eles. Faz parte de sua constituicao a
opgao da profissdo que fazemos até sua constante formagao, que passa
pelo tempo de formagéo inicial, pelos diferentes lugares onde a profissdo
ocorre e também pelas representagdes da profissao que temos através da
relagdes e contatos sociais. (p.69)

Fernandez (2007) afirma que

a identidade profissional é constituida nas atividades realizadas, no tempo
percorrido e refletido sobre tais atividades, juntamente com as relacdes
estabelecida com os alunos, com a instituicio e com a sociedade. O
processo de constituicdo da identidade, portanto decorre de um movimento
constante entre as experiéncias vividas com pessoas e situagbes que sao
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internalizadas e as significagbes e transformagdes constantes que ocorrem
a partir delas. (p.32)

Assim, consta apresentar que conceito de identidade docente utilizei nesta
pesquisa, sobretudo quando aliado ao conceito de curriculo por mim adotado. Com
esta finalidade retomo T. T. Silva (1999) e seu entendimento de que o curriculo como
produto cultural, é constituido por sujeitos que se constituem ao fazé-lo, ao tecé-lo,
ao elegé-lo como o ideal a sua situagado social real ou ideal. Segundo o autor o
curriculo é construgao social, ele ainda destaca o aspecto politico de “contestacao,
de possibilidade de diferentes e divergentes construcbes e producdes.” (p.194)

Pensando assim, se escolho produzo, e, também estou sendo produzido.

Por isso, a questdo da constituicido de identidades docentes passou a ser
analisada junto ao curriculo do curso de Direito, pois corroborando as palavras de T.
T. Silva (1999), Ciampa (1990) apud Baptista (1997) afirma que “a questdo da
identidade, assim, deve ser vista ndo como questdo apenas cientifica, nem
meramente académica, €, sobretudo uma questdo social e uma questdo politica”
(p.127)

Foi necessario tracar um panorama geral acerca da constituicdo da
identidade, e, da identidade profissional para que pudesse me deter finalmente a
constituicdo de identidades docentes, que segundo Garcia, Hypolito e Vieira (2005)

tratam-se de

posicdes de sujeito que sao atribuidas, por diferentes discursos e agentes
sociais, aos professores e as professoras no exercicio de suas fungdes em
contextos laborais concretos. Refere-se ainda ao conjunto das
representacdes colocadas em circulagdo pelos discursos relativos aos
modos de ser e agir dos professores e professoras no exercicio de suas
fungbes em instituicdes educacionais, mais ou menos complexas e
burocraticas. (p.48)

Ao atentar para o historico do curso analisado cabe salientar que este
acompanhou as reformas curriculares apontadas pelos meios oficiais de orientagao
educacional, e, este processo influencia também a constituicdo de identidades

docentes®. Nunes e Rubio (2008) confirmaram tal posicionamento ao afirmarem que

% Constitui identidades discentes também, porém este néo é objeto de estudo desta pesquisa.
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as ‘reformas curriculares estdo diretamente vinculadas com a constituicdo de

identidades culturais desejaveis para a consolidacao dos interesses em voga” (p.57)

Tal implicacao ilustra as reformas curriculares pelas quais o ensino juridico
passou em uma década, espago-temporal em que a sociedade transformou-se
avassaladoramente devido a globalizagdo. Neste sentido Aguiar (2006) demonstra
que a exigéncia de atuagdo docente em um mundo globalizado “interfere na
identidade do sujeito, que € constituida e reconstruida num processo de interagao
social, a partir das diferentes experiéncias vivenciadas no dia-a-dia da vida de cada

um.” (p.4)

Para Freitas (2006)

0 processo identitario da professora/do professor demanda tempo para se
construir e reconstruir, assimilando mudangas necessarias, transformando
comportamentos e acomodando o que é ser professora/professor. Isso
implica um movimento de reflexdo do passado e do presente, dando sentido
a profissdo, construindo uma identidade do que é ser e estar sendo
professora/professor. (p70)

Garcia, Hypolito e Vieira (2005) retomam as questbes de representacao e
discursividade ao afirmarem que “tratar da identidade docente € estar atento para a
politica de representagdo que instituem os discursos veiculados por grupos e

individuos que disputam o espago académico ou que estdo na gestdo do Estado.”
(p.47)

Afirmo também que é necessario estar-se atento a pratica deste profissional,
pois esta apresenta importdncia inequivoca na analise da constituicdo de
identidades docentes, sobretudo, nesta pesquisa onde foi focada a questdo da
recontextualizacdo curricular (na construgcdo do projeto politico pedagdgico e nas

praticas pedagogicas). Assim, Freitas (2006) me auxilia novamente ao afirmar que

a questdo da pratica revela-se como importante categoria constituinte da
identidade, por isso pretendemos destacar a influéncia pratica como
elemento formador e diferenciador na constituicido de identidades dos
individuos que optaram pela profissao docente. (p.74)

Por fim, Alves, Hypolito e Vieira (2005) conjugam os ideais aqui expostos e
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afirmam que

a identidade profissional dos docentes & assim entendida como uma
construgdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representacbes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente e
inconscientemente, negocia¢des das quais certamente fazem parte suas
histérias de vida, suas condicbes concretas de trabalho, o imaginario
recorrente acerca dessa profissdo — certamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da funcdo docente -, e os discursos que circulam
no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola. (p.54)

Neste sentido E. P. Silva (2006) entende que a Identidade Profissional

constitui-se em

[...] um processo continuo que se vincula a identidade pessoal do professor;
evidentemente, a identidade do professor sofre influéncias provenientes de
sua formagao como pessoa. Entretanto, ndo é sé isso, considerando que a
identidade profissional esta ligada ao vinculo e ao sentimento de pertenga
de um individuo a uma determinada categoria ou grupo social, no caso dos
professores, a categoria docente, e tendo como possibilidade construir,
desconstruir e reconstruir algo que permita dar sentido ao trabalho docente.
(p.17)

A constituicdo de identidades docentes dos professores de um curso juridico é
o ponto chave desta pesquisa e foi analisada a partir das influéncias da
recontextualizagdo curricular ocorrida nos dois campos apontados por Benstein
(1996): do discurso oficial (diretrizes curriculares nacionais para cursos de direito)
para o projeto politico pedagodgico, e, do conhecimento impensavel para a pratica

pedagdgica.

Demonstro assim como € dificil explorar o tema da constituicido de
identidades, Freitas (2006) ao tecer consideragdes sobre este processo especifica

que

[...] representa um processo constituido socialmente através das relagdes e
vivéncias que o sujeito vai estabelecendo ao longo de sua existéncia, ela é
influenciada historicamente e culturalmente, o sujeito é ativo no processo de
sua constituicdo e vai ao longo do tempo simbolizando e se apropriando ou
nado, daquilo que os outros lhe apresentam, ela € um processo inacabado
que sofre multiplas transformagbées e, ao mesmo tempo, apresenta
determinada permanéncia em seu nucleo. (p.59)
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A nocgao de curriculo aliada a este processo de constituicdo de identidades
pode auxiliar em seu entendimento, pois aquele passa a determinar a constituicao
dos sujeitos a partir do momento em que estes realizam as escolhas e o constroem

como tal. T. T. Silva (1999) nos auxilia neste entendimento ao afirmar que

O curriculo pode ser visto como um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, nos constitui como sujeitos — e
sujeitos também muito particulares. Pode-se dizer, assim, que o curriculo
nao esta, envolvido num processo de transmissdo ou de revelagdo, mas
num processo de constituicdo e de posicionamento: de constituicdo do
individuo como sujeito de um determinado tipo e de seu multiplo
posicionamento no interior das diversas divisdes sociais. (p.104)

Da mesma forma Nunes e Rubio (2008) entendem o curriculo como um
“constituidor” de sujeitos, logo, de identidades, e, por conseguinte identidades

docentes.

Em uma perspectiva sécio-cultural acerca do curriculo ele € entendido
como o percurso da formagao escolar, ou seja, ele se refere a tudo que
acontece na escolarizagdo. Enquanto projeto politico pedagdgico que forma
as novas geracodes, o curriculo € pensado para garantir a organizagao, o
controle e a eficiéncia social. O curriculo, por transmitir certos modos de ser
e validar certos conhecimentos, estd intimamente ligado ao poder. O
curriculo, pelos seus modos de enderegamento nos chama a ocupar
determinadas posi¢des de sujeito. O curriculo, por regular as agdes dos
sujeitos da educagéo, forma identidades. (p.56) GRIFO MEU

Segundo Frangella (2005), faz-se importante a analise dos discursos que
envolvem a produgéo curricular para que tenhamos entendimento acerca das

identidades que sao construidas no interior deste. E, ainda afirma que

Considerar os nexos entre curriculos e identidade implica a percepgao do
que faz do curriculo uma pratica produtiva e de significagdo: nele circulam
poderes/saberes que mediados, articulados e negociados com/nas esferas
e produgdes socio-culturais dos grupos que os praticam, objetificam,
narram, definem, produzem e significam o eu e o outro, estabelecem o
lugar e o0 ndo lugar ocupado e a ocupar, fazendo parte do processo de
fabricacdo das identidades. (p.2)
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3.2 Recontextualizagao Curricular

Bernstein (1996; 1998), ao analisar a interacdo entre as micro e
macroestruturas que envolvem o processo educacional, e buscando construir
conhecimentos sobre o carater sociolégico do conhecimento pedagdgico, seja ele
oficial ou local, desenvolveu relevante teorizacdo sobre o que denominou dispositivo
pedagogico, bem como acerca das caracteristicas que fazem deste o transformador

ou nao do status quo ante, através da produgao e reproducao cultural.

De forma geral, o autor criou o conceito de dispositivo pedagdgico a partir de
estudos sobre o dispositivo linguistico. Apds, descreveu as regras que compdem

aquele, explicando-as de forma complexa e detalhada.

Em suma, o dispositivo linguistico € um conjunto de regras que combinadas
possibilitam a fala e a escrita. Por si sé tais regras ndo sdo neutras ja que refletem
os significados criados por grupos dominantes e transmitidos aos dominados,

explicitando assim a presenca de regras de poder e controle.

Ja o dispositivo pedagogico apresenta regras que regulam a comunicagao
pedagogica, a fim de proporcionar o resultado esperado pelo transmissor, e, efetivar
a realizacdo de tal dispositivo. E o dispositivo pedagdgico que origina o discurso
pedagogico, constituido basicamente por trés conjuntos de regras que se relacionam

entre si, quais sejam, as distributivas, as de recontextualizag&o e as de avaliagéo.

As Regras Distributivas atuam no campo de produ¢do do conhecimento,
controlado prioritariamente pelo estado, delimitando o acesso de determinados
grupos a dados tipos de conhecimento. De acordo com Bernstein, apud M. Leite
(2007) elas operam no “contexto primario” regulando “quem tem acesso a qual
conhecimento, transmitido por quem e em que condi¢gdes, determinando, portanto,
quais conteudos devem ser considerados 'pensaveis' e quais devem ser
considerados 'impensaveis' nas sociedades em que circulam”. (p.31) Assim, estas
regras marcam e distribuem quem pode transmitir, 0 que se pode transmitir, a quem

e em que condicoes.

As Regras de Recontextualizagcdo — categoria tedrica a ser analisada na
pratica de um curso juridico — criam o discurso pedagodgico em si, através da

combinagao de outros dois discursos: o instrucional e o regulador. Estas regras, ao
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serem efetivadas em uma relagcdo pedagodgica, apresentam o objetivo especifico de
transmitir e adquirir conhecimentos previamente selecionados. Segundo Santos
(2003) “o discurso pedagdgico se constitui em um principio de recontextualizagao,
que, seletivamente, se apropria, reloca, refocaliza e relaciona outros discursos, para

constituir sua prépria ordem.” (p.32)

As regras recontextualizadoras criam ainda os campos de recontextualizacao,
onde os conhecimentos serdo realocados. Bernstein (1998) se reporta aos oficiais,
criados e dominados pelo estado, e, os pedagogicos, relacionados a pratica
educacional (educadores, pesquisadores, etc.). Na presente pesquisa analisaram-
se o0s dois campos vez que me concentrei na analise da recontextualizagao
realizada pelo corpo docente do curso de direito a partir das Diretrizes Curriculares
para cursos de direito em fungcdo da constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico, e,
daquelas em fungdo das praticas pedagogicas realizadas em torno de alguns

componentes curriculares.

Assim, pude depreender a partir da obra de Bernstein (1996), e, com base
nas informagdes adquiridas no estudo, que ser um agente recontextualizador é
muito mais do que simplesmente transpor as orientagcdes gerais ao cotidiano
académico. O professor, ao assumir este papel, passa a ser entendido como um
sujeito que atua em uma complexa relagdo na qual ocorrem processos de
apropriacdo de discursos e estabelecimento de uma relagdo entre eles, com a
finalidade de sua transmissao e aquisi¢ao seletivas. Assim, observei um movimento

de descontextualizagao, relocagao e transformacéo de conhecimentos.

Nesta relacdo o docente também ¢é “transformado” em que pese as
interferéncias externas que o motivam em suas decisdes e escolhas pedagdgicas.
Exemplo disso, na area juridica, € o Exame de Admissao da Ordem dos Advogados
do Brasil que permeia as escolhas dos professores de direito acerca daquilo que

“‘deve ou nao” ser ensinado, os conteudos que “s&o ou ndo” importantes.

As Regras Avaliativas estdo vinculadas a necessidade de transformar o dis-
curso pedagdgico em pratica pedagdgica. Para tanto, atuam em uma série de trans-
formacgdes, iniciando no nivel mais abstrato (do conhecimento impensavel) até che-
gar no nivel da sala de aula. Assim, estao claramente submetidas as regras distribu-

tivas e as recontextualizadoras. Com a finalidade de transformar o discurso em prati-
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ca pedagogica ha a especializagdo do tempo, do texto e do espago, que se unem

em uma relacao especial mutua.

Bernstein (1996; 1998) destaca a relevancia de desenvolver estudos que anali-
sem a “gramatica social”, a gramatica intrinseca do dispositivo pedagdgico, para que
se possa entender a forma como as relagdes sociais influenciam a relagao de ensino
aprendizagem através do discurso pedagdégico. O autor demonstra uma preocupa-
¢ao muito grande com a auséncia de estudos neste sentido. Argumenta que é ne-
cessario considerar a gramatica do dispositivo pedagdgico, pois ela regula o que

processa, embora contenha, também, o potencial de sua transformacéo.

Ao utilizar a recontextualizagdo curricular como categoria tedrico
metodoldgica para analise das influéncias da constituicdo de identidades docentes
de professores de um curso juridico, foi preciso analisar também em Bernstein as

questdes que dizem respeito as relagdes de poder e controle.

Por recontextualizacdo curricular, como foi anteriormente apresentado,
entende-se o processo que reloca os discursos produzidos fora do ambiente escolar,

para contextos curriculares e praticas pedagogicas especificas.

Para que se entenda tal processo, é importante focalizar, ainda, a concepgao
bernsteniana de cddigo. Neste sentido, M. Leite (2007) ao estudar a teoria de

Bernstein designa codigo como

um conjunto de principios, de aquisicdo tacita e social, que regulam as
interagdes comunicativas, em instancias oficiais ou locais, conferindo
diferencialmente legitimidade e relevancia para os significados propostos
pelos sujeitos envolvidos nesse processo. Ao controlar os processos de

comunicagdo, ordena também a formacdo de identidades e praticas,
posicionando os sujeitos nos contextos comunicativos em que atuam. (p.25)

Tendo em vista a argumentacéo em tela, procurei evidenciar que a relocagéo
dos discursos criados em esferas extra universitarias contribui para a constituicao de
identidade docente dos bacharéis em Direito, que relocam conhecimentos da area
de atuagao técnica, bem como as Diretrizes Nacionais para o cursos de Direito, para

os curriculos e praticas pedagdgicas.

A teoria bernsteiniana, segundo M. Leite (2007), poderia ser definida como

‘espiralada” ja que ele retoma os diversos conceitos criados para, a partir destes,
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criar outros ainda mais especializados. Assim, apresento uma sintese de tal teoria
afim de que a partir desta, aliada aos achados desta pesquisa possa demonstrar a
influéncia da recontextualizagao curricular na constituigdo de identidades docentes

dos bacharéis em direito em exercicio do magistério superior.

O autor defende que ha um controle simbdlico regulador das diferentes
modalidades do discurso presente nas relacbes pedagdgicas. Para construir
elementos capazes de compreender tal discurso, Bernstein (1996) utilizou-se de
duas categorias tedricas para traduzir os conceitos de Poder e Controle,
respectivamente, classificacdo e enquadramento. Os conceitos referidos sdo, assim,
analisados por meio de principios de classificacdo e enquadramento, que

proporcionam “as regras operacionais da pratica e do discurso pedagdgico.” (p.29)

Ao criar o conceito de classificagao, o autor definiu que este € o meio pelo
qual as relagdes de poder se transformam em discursos especializados. Este
principio entdo “é o responsavel”’ por estabelecer os limites nas relacdes entre as
categorias (de sujeitos, discursos ou praticas), enfim, por estabelecer o que designa
como voz. Bernstein (1996; 1998) definiu ainda que a classificagdo entre as
categorias varia de intensidade, de forte a fraca. No primeiro caso, havera grande
isolamento e regras proprias para as relagbes internas entre as categorias; ja no
segundo, as vozes, discursos e identidades serdo menos especializados,

possibilitando maior interagdo entre categorias.

Dependendo do tipo de classificagédo presente nas relagdes pedagdgicas o
autor define dois modelos de curriculo possiveis: em se tratando de forte
classificagao teremos o curriculo colegdo, com fronteiras nitidas entre as diferentes
categorias; ao contrario, de fraca classificagdo, teremos o curriculo integrado, onde

as fronteiras sdo pouco nitidas entre as disciplinas, por exemplo.

A classificagdo pode ser relacionada as Regras de Reconhecimento,
possibilitando a identificacdo da existéncia das relacbes de poder entre contextos,
agentes ou praticas. As mudangas nas regras de classificagdo alteram, assim, as
regras de reconhecimento. A modificagdo da forga de classificagdo entre os sujeitos
ou categorias pode fazer com que as pessoas passem a se reconhecer como
pertencentes ou ndo a determinados grupos, de acordo com as fronteiras impostas

pela classificagdo. Assim, é possivel afirmar que as regras de reconhecimento criam
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a identidade de dada categoria. Pode-se afirmar que o principio da classificagao diz
respeito ao questionamento “o que ensinar?”, sendo, de tal forma, relacionado a

idéia de curriculo.

Ao tratar do conceito de enquadramento, o autor define que este € o0 meio
pelo qual os principios de controle se transformam em regulagdes especializadas
das praticas discursivas interativas. Através dele é possivel a analise das
comunicagoes que sao legitimadas na pratica pedagogica, estabelecendo assim a
mensagem, e, as relagbes legitimas de ordem. Tal como o principio anterior, o
enquadramento também pode ser classificado como forte ou fraco. Nas relagdes
com forte enquadramento o transmissor tem controle explicito sobre a selegao, a
sequéncia, e o ritmo da pratica pedagodgica. Naquelas com fraco enquadramento, o

estudante tera controle mais explicito.

Dentro do conceito de Enquadramento existem dois sistemas de regras
presentes, um de ordem social denominado discurso regulativo, e um de ordem
discursiva, denominado discurso instrucional. O discurso de instrugao esta sempre
integrado no discurso regulador e este é o discurso dominante. E de acordo com o
discurso de instrucdo que a forca do enquadramento pode variar. O discurso
regulador cria a ordem do discurso de instrucédo. Pode se dizer que o discurso

regulador proporciona as regras de ordem interna do discurso de instrugao.

O enquadramento, por sua vez, esta vinculado as Regras de Realizag&o, que
definem a producdo do discurso, se ha ou ndo o dominio do texto legitimo.
Determinam como unir os significados e fazé-los publicos produzindo assim o texto
legitimo. Pode-se afirmar que o principio do enquadramento diz respeito a realizacao

do conhecimento legitimo, resume-se ao questionamento “como ensinar?”.

E a partir destas definicdes que Bernstein (1996) apresenta dois tipos de
Pratica Pedagodgica a Visivel e a Invisivel. Na primeira ha um enquadramento forte,
com discurso regulativo e instrucional explicitos, relagdes hierarquicas e regras de
organizagado conhecidas pelo aluno. Na segunda ha um enquadramento fraco, com
discurso regulativo e instrucional implicitos, relagdes e regras desconhecidas pelo

adquirente porque deriva das teorias do desenvolvimento humano.

M. Leite (2007) resume o objetivo de cada um dos principios apresentados
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Enquanto a classificacdo produz as relagdes sociais de poder, o
enquadramento vai traduzir mais exatamente as disposi¢des de controle
sobre as comunicagbes nas relagdes pedagdgicas locais — disposi¢des
essas também relacionadas com tais questdes de poder. (p.27)

Assim, a classificacdo define as posi¢cdes dos sujeitos e suas categorias, a
partir de identidades determinadas para estes, e o enquadramento determina quem

decide nas praticas pedagdgicas e quais sao as decisdes validas nesse processo.

Desta forma, a recontextualizagdo curricular € um principio pelo qual um
discurso é relocado de acordo com objetivos pedagodgicos, de forma pretensamente
adequada a uma série de informagdes (tempo, idade, etc), para que seja transmitido
aqueles que serao os adquirentes. Para fins deste estudo foi importante analisar o
movimento que o professor de direito realiza no intuito de tornar pensavel o

conhecimento a ser adquirido por seu aluno.

No campo dos cursos juridicos M. C. Leite e Van-Dunem (2007) realizaram
pesquisa semelhante com base na teoria bernsteiniana. Relacionando o discurso

pedagdgico ao discurso juridico, e, afirmam:

A ldogica interna do Direito que é transmitido e sua relagdo com outros
discursos esta relacionada as atividades do campo de recontextualizagao.
As regras recontextualizadoras, ao firmar as linhas de demarcagdes
externas e internas do discurso legitimo, constituem o discurso especifico.
Este inclui, por um lado, regras que criam diferentes destrezas e regras que
regulam suas relagdes reciprocas; e, por outro lado, regras que produzem
uma ordem social. Assim, o discurso juridico pode ser entendido como a
comunicagao especializada por meio da qual um determinado processo de
transmissao/aquisicao diferencial é efetuada e sujeitos pedagogicos sao
criados de forma seletiva. (p.17)

Ainda, ao analisar a definicdo do processo de recontextualizacdo aliado aos
conhecimentos extraidos da pesquisa supracitada, M. C. Leite e Van-Dunem (2007)
reportam-se ao conceito de Pedagogia Juridica de M. C. Leite (2003) e as duas

vertentes ali explicitadas. Sobre uma das vertentes, assim se pronunciam:

A primeira vertente situa-se no campo simbdlico do Direito. Neste, tem-se
um contexto primario de produgéo do discurso juridico. A partir de costumes,
leis, jurisprudéncia, doutrina, significados criados, necessidades sociais que
se imponham, o Estado, através de seu Poder Legislativo, produz textos e
os situa nesse contexto. Assim, novas leis sdo criadas e posicionadas e
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outras vao sendo modificadas ou revogadas. Tal processo € compativel com
o conceito de contextualizagdo primaria de Bernstein (1996, p.90), que o
utiliza para referir-se aos processos pelos quais 'novas idéias sao
seletivamente criadas, modificadas e transformadas e no qual discursos
especializados sdo desenvolvidos, modificados ou transformados. (p. 19)

Além do contexto primario, Bernstein (1996) delimita também um contexto
secundario onde se da a reproducdo do discurso, ou, “a reprodugcao seletiva do
discurso educacional” (p.90). Neste sentido M. C. Leite e Van-Dunem (2007) afirmam
que “a partir de um processo de recontextualizagdo, o discurso juridico é
reproduzido em seu contexto de reprodugdo, em praticas desenvolvidas em
diferentes niveis de jurisdicdo e agéncias e tribunais especializados.” (p.20). Ainda,
de acordo com os autores, “a segunda vertente refere-se ao Campo Pedagogico do

Ensino Juridico” (p.20), ou seja, neste identifica-se um contexto recontextualizador.

Entende-se melhor a fala dos autores ao remeter-se a Bernstein e suas
nogdes de contextos do sistema educacional. O primeiro, denominado primario, &
onde um texto € “desenvolvido e posicionado” (p.268); € o “campo intelectual” do
sistema. O contexto secundario “refere-se a reproducdo seletiva do discurso
educacional” (p.269), figura aqui o “campo da reprodugdo”. O movimento do
contexto primario ao secundario encontra-se no contexto recontextualizador. Os
agentes deste campo tém por funcéo “regular a circulagao de textos entre o contexto

primario e secundario.” (p.269)

Neste estudo realizei a andlise da circulacdo e transformagao de
conhecimentos juridicos entre os dois contextos. Entendi ser relevante o recorte
investigativo da pesquisa em torno da recontextualizagdo, pois muitos professores
sem ter formacdo voltada a docéncia acabam por refletir em suas praticas, as
lembrangas que tem de sua formacgao inicial, dai a afirmagdo de Cunha (1997) “a
maioria dos professores nao faz uma reflexao rigorosa sobre suas praticas e, como
produto acabado dos processos que os formaram, repete os mesmos rituais
pedagogicos que viveu [...] os atuais professores se inspiram nas praticas vividas
quando decidem com o ensinar. E, também, faz inferir que dificilmente essa historia
traz marcas diferentes da reproducédo, favorecendo, entdo, a manutencdo do

paradigma dominante”. (p.81)*

27 Neste sentido ainda Behrens (2008) afirma que esta situagdo agrava-se “quando o professor nao
tem nenhuma formacgéo pedagégica. Sua agédo docente, normalmente, reflete e reproduz a proposta
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Destas afirmagdes depreendi a possibilidade de as decisdes pedagdgicas
apresentarem “pesos” diferenciados se tomadas por quem “detém” o poder e o
conhecimento acerca de sua area de atuacgdo profissional.”® Em cursos de Direito é
comum que alunos entendam como “validas” as informacgbes transmitidas por
aqueles docentes que atuam em diferentes searas juridicas. Para Cunha (1997) é
necessario e instigante, que se analise a aula universitaria, pois segundo a autora

esta

nao € um campo neutro de interesses. As decisbes do que ensinar e do
como ensinar estdo vinculadas as estruturas de poder mais amplas
controladas pelas corporagdes que congregam as diferentes carreiras.
Estas, articuladas com as disputas e os valores do campo cientifico em que
se inserem, controlam a base de distribuigdo do conhecimento académico.

(p-88)

No caso de cursos juridicos a geréncia de 6rgdos de classe e instituicbes
voltadas ao ensino do direito acerca de quais conhecimentos sdo validos é

consideravel.

Assim, procurei analisar se a partir da apropriacao/transformagcao de outros
discursos através do principio recontextualizador, com a dupla finalidade de
construgcédo da proposta pedagogica de um curso juridico, e, aquisi¢ao/transmissao

de conhecimento, o bacharel em direito se identifica com a docéncia.

dos professores que atuaram em sua formagédo. Em alguns casos, superam a dificuldade e tornam-se
autodidatas em virtude do interesse e do entusiasmo que os envolve na docéncia.” (p.58)

2 Segundo Cunha (1997) “a organizagdo do curriculo, a concepgdo de ensino, o entendimento do
papel do professor e do aluno, os critérios e as finalidades de avaliagdo, por exemplo, séo
dependentes de arbitrarios que nado estdo restritos ao espago universitario, e sim aos valores da
macroestrutura de poder presentes na sociedade.” (p.89) O que corrobora a idéia apresentada por
essa pesquisadora. Neste sentido, € importante, ainda, destacar o relevante trabalho de Maria Isabel
Cunha e Denise Leite, Decisbes pedagdgicas e estruturas de poder na universidade, publicado pela
Editora Papirus (1996 e 2010).
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CAPITULO IV - SOBRE ACHADOS E DESCOBERTAS

Neste momento apresentarei os achados desta pesquisa. Excertos das
entrevistas realizadas, trechos de descricbes de observacdes e a analise do texto
oficial do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Direito da UNIR serdo aspectos de

destaque neste capitulo.

Saliento que a constituicdo de identidades docentes foi analisada neste curso
a partir da pratica de dois professores e do texto do PPP implantado naquele mesmo
ano. Assim, amparada na teoria bernsteiniana afirmo que pude me debrucar sob o
estudo exploratério do contexto recontextualizador, em suas duas faces os campos

recontextualizadores oficial e o pedagdgico.

De acordo com Bernstein (1996) o primeiro inclui “os departamentos
especializados e as subagéncias do Estado e as autoridades educacionais locais,

juntamente com suas pesquisas e sistemas de inspecao.” (p.270)

Para tanto analisei a relocagao realizada do texto oficial das DCN's para o
texto do PPP (2011) do curso de Direito da UNIR. Posteriormente, visando
apresentar o processo de identificacdo dos professores com a docéncia constituindo
assim suas identidades docentes, analisei o campo recontextualizador pedagogico
que inclui entre outros, os “agentes e praticas especiais no interior da educagéo.”
(p.270). Segundo Bernstein (1996)

Quando um texto & apropriado por agentes recontextualizadores, atuando
em posi¢cdes deste campo, ele, geralmente, sofre uma transformagao antes
de sua relocacgédo. A forma dessa transformacao é regulada por um principio
de descontextualizagao. Este processo refere-se a mudangas no texto, na
medida em que ele é deslocado e relocado. (p.270)

Ainda de acordo com Bernstein (1996)

E crucial fazer uma distingéo entre as duas (no minimo) transformacées de
um texto, assim como € crucial analisar as relagdes entre elas. A primeira é
a transformagéo do texto no interior do texto recontextualizador. A segunda
é a transformagédo do texto transformado no processo pedagdgico, na
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medida em que ele se torna ativo no processo de reprodugao dos
adquirentes. E o campo recontextualizador que gera as posicdes da teoria,
da pesquisa e da pratica pedagdgicas. E importante analisar o papel dos
departamentos do Estado nas relagbes e movimentos no interior dos varios
contextos e seus campos estruturadores, bem como entre eles. (p.271)

Desta forma, procedo a apresentacdo dos dados coletados. Primeiramente
um panorama geral da recontextualizag&o curricular tragado a partir da comparagao
entre o texto oficial das DCN's e o do PPP (2011), posteriormente apresento
excertos das entrevistas, entremeados por trechos de observagdes realizadas que
demonstram o processo de recontextualizagao curricular também na pratica dos dois

professores que participaram do estudo.

4.1 Das DCN's ao PPP: a relocagao do texto oficial

A analise acurada do documento oficial que dita as Diretrizes para cursos de
graduagdo em Direito bacharelado denota a recontextualizagdo curricular que o
corpo docente do curso de Direito da UNIR realizou ao relocar tal discurso
respeitando o que preceitua o art.2° da resolugéo n.°9/2004, do CNE “a organizagao
do Curso de Graduacido em Direito, observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais

se expressa através do seu projeto politico pedagdgico [...]."

Tal orientacdo podera ser constatada a seguir, com a comparagao realizada
entre as DCN's e o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Direito da UNIR?. Este
foi implantado no primeiro semestre de 2011. Atualmente a UNIR conta com trés

regimes de PPP diferenciados com base nos desenvolvidos em 2000, 2008, e, 2011.

Este € um curso de criagdo recente na matriz curricular da universidade,
funciona desde 1986, a época seu objetivo consistia na formagao de “técnicos em

ciéncias juridicas”. Em 1994, com o advento da Portaria n.°1.886, o curso passou a

» E possivel notar que com a recontextualizacéo a universidade realizou sua fungdo como aponta
Masetto (2003) quando afirma que “ha a necessidade de a universidade sair de si mesma, arejar-se
com o ar da sociedade em mudanga e das necessidades da sociedade, e entédo voltar para discutir
com seus especialistas as mudangas curriculares exigidas e compativeis com seus principios
educacionais.” (p.15) De acordo com o autor “para se pensar curriculo € importante que os
professores e especialistas saiam um pouco da universidade, considerem o que esta acontecendo na
sociedade, as mudangas que estdo se operando, as necessidades atuais da populagdo, o mercado
de trabalho e as novas exigéncias das carreiras profissionais que oxigenam suas idéias bem como as
representagcdes e os contatos com a realidade. Em seguida devem voltar a universidade e ai
reconsiderar suas especialidades, suas pesquisas, suas experiéncias e procurar compor com o que
sentiram e perceberam na sociedade, para entdo discutirem e repensarem um curriculo mais
atualizado.” (p.68)
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ter duracédo de seis anos e uma “grade curricular, que, na época, vislumbrava-se
satisfatéria.”, segundo o PPP (2011, p.5).

Em 2000 o projeto politico pedagogico sofreu alteragbes no sentido da
reformulagcédo dos cursos juridicos, sobretudo, para dar conta dos novos interesses

de uma sociedade que atravessava a revolugdo mundial denominada globalizagao.

Mesmo assim, até 2008 nao foram notadas diferengas singulares na
execucao do ensino juridico da UNIR, desta forma um novo projeto foi aprovado ad
referendum, possibilitando assim o respeito as Diretrizes Curriculares entdo

promulgadas em 2004, com a Resolugéo n.°9 do CNE.

Posteriormente, apresentadas algumas inconsisténcias normativas notou-se a
necessidade de revogacao deste. Apresentando-se novo projeto pedagogico que

tomou por base a necessidade de

refazer a grade curricular de forma que possa conjugar o ensino, a pesquisa
e a extensdo de maneira verdadeira e operativa. E preciso que se tenha um
verdadeiro projeto de vida para o curso de Direito; e isso se realizara com
um projeto politico pedagogico afeito ao nosso tempo e as nossas
necessidades, ao qual todos nds nos voltemos com o sério compromisso de
realiza-lo. (PPP, 2011, p.5)

Chegou-se desta forma ao projeto pedagodgico atual, objeto deste estudo,
onde nota-se a recontextualizagao realizada na constru¢cao deste a partir das DCN's
para o curso de Direito bacharelado. Como €& perceptivel no que se tange ao
enunciado do art.2° das DCN's, o projeto politico pedagdgico traz em seu bojo a
organizagdo do curso “‘que € administrado pelo Chefe de Departamento (érgéo
executor) e tem, como 6rgdao maior, no seu ambito, o Conselho do Departamento
(6érgao deliberatorio)”. (PPP, 2011, p.6) Assim ao Departamento de Ciéncias

Juridicas (DCJ) incumbe

administrar e coordenar as atividades académicas do campus de Porto
Velho e suas extensbes servindo de liame entre os discentes e o
Departamento de Direito. Sera disciplinado pelo Regimento do
Departamento de Ciéncias Juridicas a ser aprovado pelo Conselho do
mesmo Departamento. (PPP, 2011, p.7)
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Com a finalidade de auxiliar na execucdo das atividades do curso foram
criadas/ratificadas seis coordenagdes submetidas a Chefia do Departamento que

apresentam as seguintes caracteristicas e atribuigdes

COORDENACAO DE POS-GRADUACAO (CPG): incumbe realizar proposta
de politica de poés-graduacdo do Curso, bem como, sua programagao
semestral ou anual; é regida conforme regulamentagdo especifica a ser
aprovada pelo CONDEP de Ciéncias Juridicas.

COORDENACAO DE ATIVIDADES COMPLEMANTARES (CAC): realizara
propostas semestrais ou anuais dos eventos de natureza complementar ao
Curriculo Pleno e controlara e fiscalizara todas as atividades
complementares dos alunos. Reger-se-a conforme regulamentagao
especifica a ser aprovada pelo CONDEP de Ciéncias Juridicas.

COORDENACAO DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO
(CTCC): tem a atribuicdo de realizar todas as providéncias relativas aos
Trabalhos de Conclusdo de Curso, conforme regulamentagéo especifica a
ser aprovada pelo CONDEP de Ciéncias Juridicas.

COORDENACAO DE PESQUISA E EXTENSAO (CPE): tem a incumbéncia
de propor projeto de politica de incentivo a pesquisa e extensdo e a
iniciagao cientifica; coordenara todas as atividades de pesquisa e extensao
que ocorram no ambito do Departamento de Ciéncias Juridicas, inclusive a
pesquisa e extensdo obrigatdrias. Atuara em parceria com o Centro de
Pesquisas e Estudos da Amazbénia — CEJAM. Reger-se-a conforme
regulamentagcdo especifica a ser aprovada pelo CONDEP de Ciéncias
Juridicas.

COORDENACAO DE ESTAGIO (CE): é responsavel pela fiscalizagdo,
controle e administracdo de todos os estagios (o obrigatério e o néo-
obrigatorio) que ocorrerem relativamente ao Curso de Direito €, bem assim,
pela efetivacdo de todos os convénios atinentes aos estagios. Reger-se-a
conforme regulamentacdo especifica aprovada pelo CONDEP de Ciéncias
Juridicas.

COORDENACAO PEDAGOGICA (CP): é responsavel pela orientagdo
pedagégica docente e discente, em todas as dimensbes do ensino e da
aprendizagem. Dentre outras fungbes devera orientar sobre a forma de
avaliar professores e alunos; propor, quando necessario, modificagbes na
avaliacdo de desempenho de professores e alunos; promover avaliagbes
sobre as condi¢coes de ensino e de trabalho no campus quando o Conselho
de Departamento julgar necessario; deverd sugerir a atualizacdo de
ementas das disciplinas; propor atualizagdo do Projeto Politico Pedagdgico,
a cada dois anos, ou, em menor periodo, a pedido do Conselho ou do chefe
do Departamento de Ciéncias Juridicas, devidamente fundamentado. A
coordenacgéo sera exercida por um professor ou um técnico, desde que,
tenha, pelo menos, graduagdo em pedagogia. Reger-se-a por legislagéo
especifica a ser aprovada pelo CONDEP de Ciéncias Juridicas. (p.7 do
Projeto Politico Pedagogico do curso de Direito da UNIR)

Semestralmente os coordenadores (indicados pelo Chefe de Departamento)
apresentam ao conselho (CONDEP) relatério das atividades realizadas podendo

este considera-las satisfatérias, e mudar as metas anteriores, ou propor novas
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metas a coordenacéo. (PPP, 2011, p.8)

O projeto politico pedagdgico faz mengao ao artigo 2° das DCN's quando traz

a concepgao do curso, e, ao explicitar o objetivo de sua construgéo.

Concebeu-se esse projeto politico pedagogico para, aproveitando
experiéncias anteriores vivenciadas no préprio curso de direito e em outras
instituicbes de ensino superior, realizar uma adequagédo do conhecimento
as necessidades regionais do nosso tempo. (PPP, 2011, p.2)

Notei ainda o respeito as DCN's ao analisar o enunciado “perfil do graduando”
(art.3° da Resolugao n.°9/2004) em comparagao ao subtitulo “perfil do profissional”

dos formandos curso de Direito da UNIR.

Art. 3° - O curso de graduagdo em Direito devera assegurar, no perfil do
graduando, solida formagéo geral, humanistica e axioldgica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretacdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e
sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visado critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autébnoma e dinamica,
indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestagédo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. (Resolug¢édo n.°9/2004, CNE)

Perfil do Profissional

Concretizar, no dmbito do Curso de Direito da Universidade Federal de
Rondbnia, campus de Porto Velho, um perfil compativel com a orientagéo
curricular e com a nova mentalidade expressa nesse projeto politico-
pedagdgico, articulado com as necessidades atuais da nossa sociedade,
palmilhando, sem perder de vista, a humanizacdo do aluno e o seu
comprometimento com o conhecimento. O egresso do Curso de Direito da
Universidade Federal de Ronddnia devera ter uma formacdo humanistica,
ética, técnico-juridica e pratica, indispensavel a adequada compreensao
interdisciplinar do fendmeno juridico e das necessidades e transformacgodes
sociais. (PPP, 2011, p.6)

As competéncias e habilidades dos profissionais a serem formados sao
listadas no projeto politico pedagdgico do curso de direito da UNIR com base nas

apresentadas na Resolugéo n.°9/2004 do CNE, como pode ser percebido a seguir.

Art. 4° - O curso de graduagédo em Direito devera possibilitar a formagao
profissional que revele, pelo menos, as seguintes habilidades e
competéncias:
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| — leitura, compreensao e elaboragao de textos, atos e documentos
juridicos ou normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-
juridicas;

Il — interpretacao e aplicagao do Direito;

Il — pesquisa e utilizagdo da legislagao, da jurisprudéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;

IV - adequada atuagédo técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos;

V — correta utilizagdo da terminologia juridica ou das Ciéncias do Direito;

VI — utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacdo, de persuasao e de
reflexdo critica;

VII — julgamento e tomada de decisdes; e,

VIl — dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicagao do Direito. (Resolugdo n.°9/2004, CNE)

Competéncias e habilidades
Durante o curso de Direito, o aluno devera desenvolver habilidades
consideradas basicas por se afigurarem fundamentais para o exercicio da
profisséo, tais como:
* leitura e compreensao de textos e documentos juridicos;
» interpretagao e aplicagao do Direito;
e pesquisa e utilizagdo da legislagao, jurisprudéncia, da doutrina e de
outras fontes do Direito;
e produgao criativa do Direito;
e adequada atuacdo técnico-juridica, em diferentes instancias,
administrativas ou judiciais;
» correta utilizagdo da terminologia juridica;
« utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentagédo, de persuasao e
reflexao critica;
» julgamento e tomada de decisdes; e,
« dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e
aplicagéo do Direito. (PPP, 2011, p.6)

Mesmo seguindo as diretrizes tragadas na referida resolugdo o corpo docente
do curso de Direito foi além e inseriu entre as habilidades e competéncias do

profissional a ser formado a de que produza criativamente o Direito.*

Atualmente, a UNIR realiza processo seletivo anual que conta com a entrada
de 100 novos alunos no campus Porto Velho no periodo noturno, 50 em cada

semestre®'. Ha explicita possibilidade de expansdo do curso a outros turnos, porém

% Neste sentido Spazzafumo (2007) ressalta que “[...] ha que se ter me mente que o ensino juridico
ndo deve ensinar a lei e sim o direito, como também nZo sé aplicar o direito e, sim, cria-lo. E
retrogrado ensinar a memorizar, quando o que se deve buscar é o ensinar a pensar, buscando muito
mais o formar do que o informar. Deixando de lado também a formacdo estritamente
profissionalizante do egresso do curso juridico, através de aulas ministradas de forma dogmatica,
unidisciplinar, como se fossem compartimentos estanques, o que é absolutamente ultrapassado e
inadmissivel.” (p.78)

3! Expansao realizada a partir da adesdo da UNIR ao REUNI, quando as vagas aumentaram de 40
por semestre, para o quantitativo atual.



67

os recursos fisicos e humanos atualmente impedem tal acdo. Clara também é a
manifestacédo do projeto pedagdgico quanto ao respeito a politica de cotas de acordo
com a legislacdo pertinente. Outros cursos podem ser abertos com as mesmas
caracteristicas deste em diferentes campi da UNIR, como recentemente ocorreu

com o municipio do interior do estado: Guajara-Mirim.

Em atendimento ao caput do artigo 2° combinado com o artigo 6° da
resolucao n.°9/2004, o PPP (2011) apresenta a organizagao do curso de graduagao
em Direito, disciplinando a composi¢cdo da grade curricular através dos eixos de

formacgao delimitados no artigo 5° da referida normativa, como segue.

Art.2° A organizagdo do Curso de Graduagdo em Direito, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto
pedagdgico [...]

[...]

Art.5° O curso de graduacdo em Direito devera contemplar, em seu Projeto
Pedagogico e em sua Organizagao Curricular, contetidos e atividades que
atendam aos seguintes eixos interligados de formagao:

| — Eixo de Formagao Fundamental: tem por objetivo integrar o estudante no
campo, estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber,
abrangendo dentre outros, estudos que envolvam conteudos essenciais
sobre Antropologia, Ciéncia Politica, economia, Etica, Filosofia, Histéria,
Psicologia e Sociologia.

Il — Eixo de Formacado Profissional: abrangendo, além do enfoque
dogmatico, o conhecimento e a aplicagdo, observadas as peculiaridades
dos diversos ramos do Direito, de qualquer natureza, estudados
sistematicamente e contextualizados segundo a evolugdo da Ciéncia do
Direito e sua aplicagdo as mudangas sociais, econdmicas, politicas e
culturais do Brasil e suas relagdes internacionais, incluindo-se
necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto pedagdgico,
conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito empresarial, Direito do
Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual; e

Il — Eixo de Formacgao Pratica: objetiva a integragédo entre a pratica e os
conteudos tedricos desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio Curricular Supervisionado, Trabalho
de Curso e Atividades Complementares.

Art.6° A organizagdo curricular do curso de graduagcdo em Direito
estabelecera expressamente as condi¢gdes para a sua efetiva concluséo e
integralizagdo curricular de acordo com o regime académico que as
Instituicdes de Educagao Superior adotarem: regime seriado anual; regime
seriado semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou por
modulos académicos, com a adogao de pré-requisitos, atendido o disposto
nesta Resolucdo. (Resolugdo n.°9/2004, do CNE)

O Curriculo pleno da habilitagdo em Direito compreende 244 (duzentos e
quarenta e quatro) créditos, equivalentes a carga horaria total de 4.880
(quatro mil oitocentos e oitenta) horas/aulas. Sendo distribuidas da seguinte
forma: 780 (setecentos e oitenta) horas-aulas, equivalentes a 39 (trinta e
nove) créditos destinados as disciplinas do Eixo de Formagao Fundamental,
2.120 (dois mil, cento e vinte) horas-aulas fixas na grade, equivalentes a
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106 (cento e seis) créditos destinados as disciplinas do Eixo de Formagao
Profissionalizante, 1.060 (um mil e sessenta) horas-aulas, equivalentes a 53
(cinqlienta e trés) créditos destinados as disciplinas do Eixo de Formagéao
Pratica e 920 (novecentos e vinte) horas-aulas, equivalentes a 46 (quarenta
e seis) créditos destinados a disciplinas seletivas a serem selecionadas
pelos préprios alunos. As categorias das disciplinas podem ser assim
conceituadas:

a) Disciplinas Obrigatérias do Eixo de Formagao Fundamental: sdo aquelas
que tém por objetivo integrar o estudante no campo, estabelecendo as
relagdes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre outros,
estudos que envolvem conteudos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia
Politica, Economia, Etica, Filosofia, Histéria, Psicologia e Sociologia.

b) Disciplinas Obrigatérias do Eixo de Formacgéo Profissionalizante: s&o
aquelas que, abrangendo além do enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicagao, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de
qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo
a evolucao da Ciéncia do Direito e sua aplicacdo as mudangas sociais,
econOmicas, politicas e culturais do Brasil e suas relagdes internacionais,
incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com o projeto
pedagdégico, conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito
Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional e Direito Processual.
c) Disciplinas Obrigatérias do Eixo de Formagao Pratica: visam a integracao
entre pratica e os conteudos tedricos desenvolvidos nos demais eixos,
especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio Curricular
Supervisionado, Trabalho de Conclusdo de Curso e Atividades
Complementares.

d) As Disciplinas Eletivas sdo as destinadas a prover flexibilizagdo e
atualizacao constante da Grade Curricular, a cada semestre letivo. Essa
atualizagcao sera feita segundo a visdo dos académicos com orientacao
docente. O rol dessas disciplinas e respectivas ementas constam no Anexo
Il desde Projeto Pedagdgico. (PPP, 2011, p.16)

A justificativa para o estabelecimento das disciplinas eletivas encontra-se nas

fungbes das mesmas descritas no PPP (2011) da seguinte forma:

a) flexibilizar a Grade Curricular do Curso de Direito; b) facilitar a
atualizacdo do Curriculo Pleno do Curso de Direito, conforme as exigéncias
decorrentes das transformacgodes sociais; ¢) democratizar a participagdo dos
alunos na constituicdo da Grade Curricular, podendo estes escolherem, em
parte, quais disciplinas querem cursar, influenciando, assim, na satisfagao
de suas necessidades académicas; d) despertar nos alunos animo para
pesquisar sobre novos temas de Direito; e) inspirar os professores a se
aprofundarem nos estudos de suas areas de atuacdo e f) possibilitar um
dialogo espontaneo entre a Universidade e a Sociedade.

As disciplinas eletivas constam no PPP (2011) e devem ser escolhidas pelos
alunos no final do semestre anterior a sua execucdo. Apds sdo encaminhadas as
sugestdes para analise do Chefe do Departamento que observara a viabilidade de

realizacdo que em caso positivo ofertara a disciplina.
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Para tanto o departamento realizou diversas acgdes, entre elas posso citar: a
inclusdo da disciplina “Ensino da Pesquisa e Extensdo” onde se pretende “realcar no
aluno a sensibilidade humana e a busca do conhecimento como real necessidade do
profissional na sociedade, como preparagdo para o inicio do estagio obrigatorio e
elaboragdo do TCC.” (PPP, 2011, p.2); a criacdo da Coordenagao de Estagio; a
confirmacdo das Coordenacbdes de Pesquisa e Extensdo e de Cursos de Pods-
Graduacgao (em todos os niveis); a vinculagdo ao CEJAM (Centro de Pesquisas e
Estudos Juridicos da Amazébnia; a constituicdo da Coordenacdo de Atividades
Complementares; a criacdo do “Convénio Participativo”, onde a utilizagdo das
bibliotecas juridicas € realizada pelos alunos em diversas instituicdes de ensino da
capital; além de uma das acbes afirmativas da revitalizagdo do curso que me
chamou consideravelmente a atengao: “estabeleceu-se a obrigatoriedade que todos
os professores T40 e T40/DE desenvolvam pesquisa ou pesquisa e extensdo em
projeto proprio ou em projeto em grupo de pesquisa, com controle institucional
regular.” (PPP, 2011, p.2) Ainda sdo destacadas como metas o alcance de 1/3 do
corpo docente constituido por mestres e/ou doutores e que pelo menos um tergo
trabalhe em regime integral como preceituam os incisos Il e Il do art. 52 da LDB, e,
art.10, do Decreto n.°2.306 de 19/08/1997. Ainda faz parte da concepgao do curso o
Sistema de Acompanhamento dos Egressos “com a finalidade de dar a conhecer a

qualidade do profissional que a UNIR esta entregando a sociedade”.

Como filosofia do projeto politico pedagdgico € instituida a importancia da
consciéncia social dos futuros bacharéis: “esse projeto planeja o curso de Direito da
UNIR, campus Porto Velho, para que, desde logo, formem-se profissionais
conscientes de sua fungdo social, da sua qualidade de agentes sociais e

compromissados com o conhecimento.” (PPP, 2011, p.3)

No decorrer do projeto politico pedagdgico foram tragados os principios éticos
do curso, com a finalidade de demonstrar a fundamentagdo da “concepcédo das
acdes formativas para os profissionais da area juridica” (PPP, 2011, p.3). Tais
principios dividem-se em trés grupos: a)ético, b)educacional e c)didatico-

pedagdgico. Abaixo segue quadro elucidativo acerca de tais grupos principioldgicos:
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Principios Eticos do Curso de Direito da UNIR

ETICO EDUCACIONAL DIDATICO-
PEDAGOGICO
DESCRICAO |Oferece énfase a|Apresentam as linhas Orientam o processo
relacéo existente | gerais sobre as quais|/de construgdo e
entre as acobes|fundamentam-se as|planejamento das
formativas e  alacbes formativas dos | atividades
transversalidade dos  profissionais das areas|relacionadas as
Direitos Humanos. |juridicas. acoes formativas.
Visa, “orientar as
acdes dos

profissionais da area
juridica num estado
Democratico de
Direito.” (PPP, 2011,

p.3)

COMPATIBILIDADE

FLEXIBILIDADE,

VALORIZAGAO DO

ENTRE DIREITOS DIVERSIFICACAO E CONHECIMENTO

HUMANOS E TRANSFORMACAO — ANTERIOR - néo

EFICIENCIA voltados a concepcgdo apenas dos alunos

PROFISSIONAL —|e implementacdo de mas também dos

diz respeito  ao|Politicas Publicas|profissionais da area

respaldo das agbes|Sociais. juridica®?

de formagdo do

profissional do ABRANGENCIA  E|INTERDISCIPLINARI

Direito  com base| CAPILARIDADE ~ —|DADE,

nafs t normativas| realizando  interagio| TRANSVERSALIDAD

reterentes a0S/ entre diferentes E E
SU_%'E“IQ“'Z:EM Direitos Humanos. | instituiges. RECONSTRUGAO

COMPREENSAO E
VALORIZAGAO
DAS DIFERENCAS

QUALIDADE
ATUALIZAGAO
PERMANENTE

E

DEMOCRATICA DE
SABERES dizem
respeito a diferentes
metodologias

— através do acesso| avaliando-se  sempre POSSiveis de serem
a contetidos |as atividades|usadas a partir do
conceituais, formativas novo CUITICU!O.,. que
procedimentais e desenvolvidas. traréo a possibilidade
atitudinais que de exceléncia
valorizem 0S| ARTICULAGAO, académica.

Direitos Humanos e|coNTINUIDADE E

a cidadania, com

REGULARIDADE - da

32 Valorizagdo do Conhecimento Anterior — os processos de desenvolvimento das agdes didatico-
pedagoégicas devem possibilitar a reflexdo critica sobre as questdes que emergem ou que resultem
das praticas dos individuos, das instituicdes e do corpo social, levando em consideracao os conceitos,
as representagbes, as vivéncias proprias dos saberes dos profissionais da area juridica,
concretamente envolvidos nas experiéncias que vivenciam no cotidiano da profissédo. (PPP, 2011, p.4)
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énfase ao respeito|formacao de docentes.

para com as |Diz respeito a
pessoas e com a|“constituicdio de uma
justica social. rede de informacdes e

inter-relacdes que

possibilitem disseminar
os referenciais das
Politicas Democraticas
do ensino juridico e
alimentar o dialogo
enriquecedor entre as
diversas experiéncias.”
(PPP, 2011, p.4)

Fonte: PPP/2011, DCJ/UNIR
Criacao: Stephane Silva

O objetivo geral do curso de direito da UNIR remetendo ao artigo 2°, inciso |
das DCN's pretende “formar profissionais que lidem criticamente com a realidade

juridica, compromissados com o conhecimento e com a cidadania”

De acordo com o projeto politico pedagdgico em havendo vagas ociosas, as
mesmas serdo preenchidas através de processo seletivo denominado
“Vestibulinho™?, em conformidade com a legislagdo pertinente. Além disso, todas as
informacgdes®* a respeito do curso sdo disponibilizadas no inicio de cada semestre

letivo no site do Departamento de Ciéncias Juridicas.

E prevista a constituicdo de uma Ouvidoria® do curso, que funcionara através
de endereco e-mail exclusivo. O uso é aberto a toda a comunidade académica para

sugestdes, criticas, etc.

Os professores serdo semestralmente avaliados pelos alunos a partir de
instrumento metodolégico proposto pela Coordenagdo Pedagdgica. Tal avaliagéo
apresenta como uma de suas finalidades a observagcdo quanto as caracteristicas
dos docentes do curso, e, se as mesmas apresentam relagcdo com o “perfil do

docente” exarado no PPP (2011), como segue.

* Processo Seletivo realizado para o preenchimento de vagas ociosas em todos os cursos da UNIR.

* Informagdes como: programas das disciplinas, duragdo do curso, requisitos, qualificacdo dos
professores, metodologia do processo de ensino-aprendizagem, recursos didatico pedagdgicos e
critérios de avaliagdo. Como preceitua o paragrafo Unico do artigo 9° da resolugdo n.°9/2004, CNE,
tais informagdes sao disponibilizadas semestralmente no site do DCJ no endereco eletrdnico

www.dcj.unir.br.
3% Até o momento a mesma néo fora implantada.
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O professor deve demonstrar o seguinte perfil e exercita-lo no decurso de
suas fungoes:

- dispor de conhecimentos e habilidades pedagdgicas ou se dispor a
adquiri-los;

- estar compromissado com agdes de natureza humanitarias;

- preocupar-se com a formacéo integral do aluno;

- estar comprometido com a pesquisa e extensdo; em suma, com a
produgao cientifica;

- compromissar-se em ser um professor profissional. (PPP, 2011, p.9)

Além da avaliacdo semestral, a analise das caracteristicas citadas se dara
através da consulta ao curriculum vitae quando do ingresso no magistério superior
na instituicdo. Além disso, constara como requisito a investidura no cargo de
professor do curso de Direito da UNIR a entrega de um projeto de pesquisa e/ou de
pesquisa e extensdo a ser executado na oportunidade de sua aprovagao no

certame.

No decorrer do PPP é feita a mengao a possibilidade de 50% da verba
destinada ao DCJ ser empregada no custeio da participacao em eventos por parte

dos professores do curso.

Em atendimento ao artigo 2°, inciso VIl da resolugdo n.°9/2004, merecem

atengao no PPP os “modos de integracéo entre graduagao e pos-graduacgao”.

A integracdo entre a graduacdo e a poés-graduagdo ha de se fazer pelo
ensino, pesquisa e extensdo de forma conjunta, conforme disciplina
legislagédo especifica atinente a Coordenagédo de Pesquisa e Extenséo do
Departamento de Ciéncias Juridicas. Onde figurara aulas ministradas pelos
pos-graduandos aos graduandos, seminarios envolvendo essas duas
categorias de alunos, bem como, a realizagdo de pesquisa e extensao
conjunta. (PPP, 2011, p.10)

Ainda em conformidade com o artigo 2° das DCN's, atendendo ao inciso IV o
PPP apresenta a “forma de realizagao da interdisciplinaridade” explicitando que esta
sera realizada através de aulas compartilhadas, pesquisa e extensdo realizadas
conjuntamente pelos professores do DCJ. Ja o inciso VI do mesmo artigo faz-se
presente no PPP quando se delimita a “avaliagdo do ensino e da aprendizagem” que
deve ocorrer de acordo com o perfil do formando, tendo considerado sempre o

desempenho da relagdo professor-aluno, como preceitua o artigo 9° da referida
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resolucdo. Cabe salientar que a média para fins avaliativos no curso de Direito figura

em 60 pontos.

O PPP descreve com detalhes as metodologias a serem utilizadas as agdes
formativas desenvolvidas pelo DCJ. Explicita a necessidade de que estas sejam
compativeis com os anseios da comunidade académica da atualidade, bem como
que alcancem alunos e professores. A metodologia apresentada como sendo o foco
das atividades é o estudo de caso, justificado pela interagdo do aluno com seus
pares, professores e com o proprio conhecimento. Importante ressalva traz o PPP
(2011)

Contudo, ndo se deve abandonar o método de aulas expositivas, que
devera ser usado conforme a necessidade do contexto pedagdgico. Devera
ser valorizado o alinhamento do conhecimento pratico as teorias ensinadas
em sala de aula, O debate e a interdisciplinaridade serdo intensamente
utilizados. (p.12)

O documento define que as metodologias deverdo direcionar os percursos

interdisciplinares a serem percorridos

E importante ressaltar que, para realizar a integragdo pretendida, mudangas
na metodologia de ensino sdo decisivas, incluindo o rompimento com
praticas docentes conservadoras e a exigéncia de espacos para a reflexdo e
discusséo, pelos docentes, dos pontos contidos neste Projeto Pedagdgico.
(PPP, 2011, p.13)

O PPP (2011) estipula “o que se pode aprender” no curso, fazendo relagao
neste item com o artigo 2°, inciso V da resolugao n.°9/2004 que institui “os modos de
integracdo entre teoria e pratica”. Nesta se¢do do projeto determina-se que para
“favorecer a articulagao e a alternancia entre teoria e pratica” o curriculo do curso de

Direito campus de Porto Velho, deve

- proporcionar estudos de caso, simulagbes, resolugdo de problemas,
projetos, video-formagéo, grupos de vivéncia/observagao, pratica assistida,
entrevistas, dentre outros, sdo atividades que auxiliam o desenvolvimento
de uma pratica reflexiva.

- favorecer um ambiente de formagdo aberto, ou seja, que va além dos
muros das salas de aula, contemplando atividades que favoregam aos
alunos o contato e o intercAmbio com todos os 6rgdos da area juridica,
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comunidades, ONGs, instituicdes de ensino, bibliotecas.

- prever mecanismos para a revisdo continuada de seus objetivos,
conteudos e praticas didaticas, com base nos dados colhidos nas
avaliagdes procedidas.

- incentivar que o aluno desenhe seu percurso de desenvolvimento
profissional dentro da instituigdo, estimulando o auto aperfeicoamento e a
predisposi¢do a mudanca.

- favorecer a ampla utilizagdo das tecnologias de informagéo e comunicagao
nas atividades presenciais ou a distancia. (PPP, 2011, p.12)

Requer-se com isso que o aluno desenvolva “as capacidades de analise,
sintese, critica e criagdo, a partir da exploracdo de diferentes perspectivas na
interpretacdo da realidade, frente a desafios e situagdes problematizadoras

relacionadas a area de atuacdo.” (PPP, 2011, p.13)

A aprendizagem devera ser mobilizada pelo interesse dos alunos, para tanto o
PPP (2011) incentiva os docentes a utilizarem diferentes técnicas de ensino “que
possibilitam a organizagdo de ambientes de aprendizagem mais significativos,
relacionados as situagbdes praticas vivenciadas pelos profissionais da area juridica.”
(p.14) Entre elas aponta para o uso de: resolugao de problemas’ simulagao, estudo
de casos, lista de tarefas, painel de discussao, debate cruzado, grupo de vivéncia ou
verbalizagédo e grupo de observagéo, brainstorming e brainwriting, demonstragao ou

aula pratica.

O PPP (2011) explicita o que deve ser privilegiado pela metodologia

o foco no processo de aprendizagem; a constru¢do de redes do
conhecimento que promovam a integragdo, a cooperagao e a articulagao
entre diferentes instituicdes; as diversas modalidades de ensino; os
diferentes tipos de aprendizagem e recursos; o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, operativas e afetivas e a autonomia intelectual.

(p-15)

Em atendimento ao artigo 7° da Resolugdo n.°9/2004 do CNE, o PPP (2011)
do curso de Direito da UNIR define que o Estagio Curricular Supervisionado deve
proporcionar a complementagao da relagdo ensino-aprendizagem relacionando os
estudos tedricos a pratica da profissdo, bem como levando o aluno a exercer seus
conhecimentos juridicos relacionados a cidadania. Segundo o PPP (2011) esta
atividade constituird “um ato de cidadania” para o aluno, “um ato de solidariedade e

responsabilidade social’” para a universidade, e, um “ato de retribuicdo” para a
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sociedade. (p.25) A principal meta da atividade é a “consolidacdo prévia dos

desempenhos profissionais desejados”. (p.26)

Segundo as DCN's o PPP deve expor a forma de organizagédo, concepgao e
composi¢ao do Estagio Curricular Supervisionado (artigo 2° caput, e, inciso 1X) que

segundo o artigo 7° daquelas trata-se de

[...] componente curricular obrigatério, indispensavel a consolidagao dos
desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados proprios, aprovar o
correspondente regulamento, com suas diferentes modalidades de
operacionalizagao.

Em respeito a estas orientagdes o PPP (2011) expbe quanto ao Estagio

Curricular Supervisionado Real®* que

O Estagio Real propiciara a complementacdo da relagdo ensino-
aprendizagem. E planejado e faz parte do curriculo pleno do Curso; esta em
conformidade com a ideologia e com a politica de educagéo curricular e
deve ser executado, acompanhado e avaliado de acordo com o
estabelecido neste Projeto Politico-Pedagodgico, a fim de se constituir em
instrumento de integracdo em termos de treinamento pratico, de
aperfeicoamento técnico, cultural, cientifico e de relacionamento humano.

(p-26)

O aluno podera sugerir o local onde quer realizar seu estagio a Coordenagéao
do Estagio que analisara a viabilidade e firmara convénio para a finalidade da

realizagao do estagio.

Cumpre salientar que na UNIR, o Estagio Curricular Supervisionado Real em

Direito tem a seguinte organizagao

O Estagio Real se realizara em quatro periodos letivos, em quatro areas
distintas do conhecimento, distribuindo-se da seguinte forma: Pratica
Juridica Civel, Pratica Juridica Penal, Pratica Juridica Trabalhista e Pratica
de Direito Administrativo, a partir do 6° Periodo. Cada Pratica se realizara
em um Periodo letivo, com carga horaria de 80 h.a., totalizando 320 h.a.
todo o Estagio Real. (PPP, 2011, p.26)

% A mencdo a ser o Estagio Supervisionado Real deve-se a possibilidade nesta universidade de o
estagio ser realizado também de forma Simulada, como pode ser constatado na pagina 85 desta
Dissertagao.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
graduagdo em Direito bacharelado a realizagdo do Estagio curricular se dara da

seguinte forma.

Art. 7°, §1° O Estagio de que trata este artigo sera realizado na prépria
instituicdo, através do Nucleo de Pratica Juridica, que devera estar
estruturado e operacionalizado de acordo com regulamentagédo prépria,
aprovada pelo conselho competente, podendo, em parte, contemplar
convénios com outras entidades ou instituigoes e escritérios de advocacia;
em servigos de assisténcia judiciaria implantados na instituicao, nos 6rgéos
do Poder Judiciario, do Ministério Publico e da Defensoria Publica ou ainda
em departamentos juridicos oficiais, importando, em qualquer caso, na
supervisdo das atividades e na elaboracdo de relatérios que deverdo ser
encaminhados a Coordenagdo de Estagios das IES, para a avaliagcao
pertinente.

O PPP (2011) do curso de Direito da UNIR é claro ao expor que na
impossibilidade de existéncia do Nucleo de Pratica Juridica®, o referido estagio se

dara por meio de

convénios com entidades ou instituicbes publicas e privadas, em areas
especificas, condizentes com a programagéo curricular do Curso de Direito;
ocasidao em que o aluno estagiario sera acompanhado pela Coordenagao
de Pratica Juridica do Curso de Direito e supervisionado por um professor
do Departamento de Ciéncias Juridicas indicado pelo Coordenador de
Estagio e aprovado pelo Conselho de Departamento, na conformidade com
o Regulamento da Coordenacdo de Estagio a ser aprovado pelo mesmo
Conselho. (PPP, 2011, p.26)

Com a instalacdo do NPJ o estagio podera ocorrer através de convénio, mas
devera ser desenvolvido preferencialmente na universidade. Contudo, o PPP (2011)

alerta que

€ salutar que o Estagio Real continue sendo feito pelo Nucleo de Pratica e
por Convénios, para trazer ao curso de Direito maior realidade
relativamente as varias areas Juridicas em que o egresso deste Curso
podera atuar profissionalmente (p.26)

37O referido nucleo foi implantado de forma timida no inicio de 2011, mas ja atende demandas da
comunidade.
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Segundo o PPP (2011) os professores que atenderdo as demandas dos
alunos do NPJ deveriam ser contratados para esta finalidade, haja vista a diferenca
entre esta pratica e a docéncia. Cabe salientar ainda que as praticas de estagio
podem ser constantemente reorganizadas como preceituam as DCN's em seu artigo
7°, §2°, e, 0o PPP (2011) do curso analisado.

Art.7°, §2° As atividades de Estagio poderdo ser reprogramadas e
reorientadas de acordo com os resultados tedrico-praticos gradualmente
revelados pelo aluno, na forma definida na regulamentagdo do Nucleo de
Pratica Juridica, até que se possa considera-lo concluido, resguardando,
como padrdo de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das
diversas carreiras contempladas pela formagéo juridica.

O Estagio Real é concebido como balizador do perfil do formando, incluido
no projeto politico pedagdgico do curso e tem como meta a consolidagéo
prévia dos desempenhos profissionais desejados. Por isso mesmo, as
atividades do Estagio deverdo ser continuamente reprogramadas e
reorientadas de acordo com os resultados tedrico-praticos que forem sendo
revelados pelos alunos, visando a alcangar o padrdo de qualidade
desejado, indispensavel ao exercicio da profissdo. (PPP, 2011, p.26)

Quanto a avaliagéo do referido estagio o PPP refere que esta “sera feita pelo
orgdo em que o aluno estiver estagiando, sob o controle de um Professor
Supervisor. A nota minima para aprovagao é 60 (sessenta pontos). O n&o alcance da
meédia sugere o0 ndo aproveitamento do aluno quanto ao estagio e nao possibilita a

realizacao de “segunda chamada”.

Em se tratando de Atividades Complementares as DCN's explicitam a
necessidade de o PPP apresentar sua organizagdo, concepgdo e composi¢cao

(art.2°, caput e X). Tendo as conceituado em seu artigo 8°

Art.8° As atividades complementares sdo componentes curriculares
enriquecedores e complementadores do perfil do formando, possibilitam o
reconhecimento, por avaliacdo de habilidades, conhecimento e
competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente académico,
incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais,
opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relagbes com o
mercado do trabalho e com as agdes de extensao junto a comunidade.

No curso de Direito da UNIR, as Atividades Complementares tomam a

seguinte face
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As atividades complementares sdo trabalhos e estudos de natureza
académica, reconhecidos por avaliagio em razado de habilidades,
conhecimentos, competéncias e atitudes do aluno, realizados na UNIR ou
fora dela, com a finalidade de o aluno alagar o seu conhecimento e
aperfeicoar sua formacgdo. Deve orientar-se no sentido de estimular a
pratica de estudos independentes e interdisciplinares, opcionais, de
permanente e contextualizada atualizagao profissional especifica, a serem
realizadas ao longo do Curso, sob as mais diversas modalidades
enriquecedoras da pratica pedagdgica curricular.

Assim, as atividades complementares terdo carga horaria de 300
(trezentas) horas/aulas e podem incluir projetos de pesquisa, iniciagao
cientifica, pesquisas, extensdo, seminarios, simpdsios, congressos,
conferéncias, disciplinas, estagios n&o obrigatérios, cursos, etc. As
atividades poderéao versar sobre qualquer area do conhecimento (haja
vista que o Direito esta contextualizado no mundo da cultura); as atividades
deverdo ser de natureza de nivel superior e deverdo realizar-se no
interregno de tempo em que o aluno estiver fazendo o seu Curso de Direito
e ndo se confundir com as atividades previstas no curriculo pleno do Curso.
Essas atividades se disciplinarao pelo disposto em legislagdo especifica a
ser aprovado pelo Conselho do Departamento de Ciéncias Juridicas,
observando o que dispde este Projeto Pedagodgico. (PPP, 2011, p.28)

Ja o Trabalho de Conclusao de Curso estipulado no art.2° caput das DCN's
como componente curricular obrigatorio, e, no inciso XI do mesmo artigo exposto

como elemento estrutural do PPP, é definido no artigo 10 da mesma resolugéo.

Art.10 O Trabalho de Conclusdo de Curso €& componente curricular
obrigatorio, desenvolvido individualmente, com contetdo a ser fixado pelas
Instituicbes de Educagdao Superior em fungdo de seus Projetos
Pedagdgicos.

Paragrafo Unico: As IES deverdo emitir requlamentagédo prépria aprovada
por Conselho competente, contendo necessariamente, critérios,
procedimentos e mecanismos de avaliagdo, além das diretrizes técnicas
relacionadas com a sua elaboragéo.

De acordo com o PPP do curso de Direito da UNIR, nesta instituicdo o TCC
consistira em trabalho de monografia. O texto do projeto justifica tal escolha com
base na possibilidade de o aluno “demonstrar o dominio da linguagem cientifica na
ciéncia do Direito, a sua precisdo terminologica e o aprofundamento de seu
conhecimento.” (p.28) Quanto a orientagdo do TCC o PPP (2011) aponta que esta

sera

feita por professor orientador e co-orientador, se houver necessidade. A
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orientacdo versara sobre o aspecto metodoldgico e o aspecto material do
conhecimento. O professor orientador sera o responsavel pela disciplina
“Monografia”, portanto, essa disciplina sera computada, para todos os
efeitos legais a seu favor.

A realizacdo do TCC é disciplinada por legislagao especifica a ser aprovada
pelo Conselho do Departamento de Ciéncias Juridicas. (p.28)

Com o TCC ainda se prevé o incentivo a Producdo Cientifica vez que ao
aluno é possibilitada a divulgacdo de seu trabalho pela universidade por meio

eletrénico ou que achar mais adequado.

No decorrer do PPP (2011) algumas particularidades tomam proporgao
consideravel por serem objeto de recontextualizacdo do discurso oficial,
demonstrando a autonomia relativa que as regras recontextualizadoras traduzem na
educacio. A primeira vista tais particularidades ndo parecem ser recontextualizagdes
das DCN's, mas ao estudar aquelas pude notar que sao delimitadas a partir dos
vacuos criados em outros normativos, estabelecendo assim uma arena de conflitos
em que as determinacdes finais continuam sendo estipuladas pelo Estado, quer
neste documento oficial, quer em outro. Sendo assim, figuram como incorporagao
realizada pelo corpo docente do curso visando maior completude do PPP. Entre
estes aspectos cito a descricdo do campo de atuacdo dos futuros bacharéis, a
interculturalidade presente no curso, a laurea universitaria, o ensino juridico on line,
a disciplina “Ensino da Pesquisa e Extensao”, o Estagio Simulado e o Programa de
Acompanhamento dos Egressos. A seguir todos estes aspectos listados serao

apresentados de forma particular:

Campo de atuagao — segundo o projeto “o Curso de Direito formara profissionais
com capacidade técnica e humana para operar em todos os setores das atividades
juridicas.” (PPP, 2011, p.6)

Intercultralidade — significa que o curso respeitara e conferira valor ao
intercambio cultural com todos os paises, sobretudo os do Mercosul, facilitando a
troca de experiéncias detidamente na area do ensino e da pesquisa, através do

intercambio entre alunos.

Laurea universitaria®*® — todo formando que obtiver média igual ou superior a 90

(noventa) pontos recebera o certificado de Laurea Universitaria.

% Conforme resolugdo do Conselho Nacional de Justica — CNJ, n.°75, de 12.05.2009, art. 66,X.
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Técnicas de ensino — o PPP (2011) elenca varias técnicas que os professores

poderao usar em sala de aula, as quais seguem.

a) resolucao de problemas: a partir de casos semelhantes a realidade cotidiana os
alunos resolverao situagdes apods a discussao e construgédo de hipéteses em grupos.
Apds no grande grupo tem-se a apresentagcdo das propostas procura-se
coletivamente a resolugdo. Segundo o PPP (2011) do curso de Direito da UNIR tal

técnica é adequada a

formacgao profissional, pois propicia transferéncia de aprendizagem, ao fazer
com que o estudante enfrente novas situagdes, dotando-o de capacidade
para resolver problemas que ultrapassem os limites de uma unica disciplina
e possibilitando-o detectar, analisar e solucionar problemas sob novos
enfoques. A resolugdo de problemas, por se constituir uma forma
diferenciada de estruturar o conhecimento, favorece a integragcdo de
conteudos, possibilitando a compreensdo da realidade social e o
posicionamento como cidadao e garantindo a visdo global e integradora do
conhecimento. (PPP, 2011, p.14).

b) simulagao: os estudantes vivenciam a situacao criada em cenario construido para

a atividade.

c) estudos de caso: discussdao em pequenos grupos acerca de dados veridicos ou

baseados em fatos reais relacionados a tematica juridica.

d) lista de tarefas: utilizadas quando o aluno deve seguir os passos de determinado

procedimento.

e) painel de discussao: realizado com a participacéo de especialistas que defendem

seus ideais, pode contar com a presenc¢a de um moderador.

f) discussao dirigida: os alunos previamente estudam o tema, para em situagao

posterior se expressarem quanto ao mesmo.

g) debate cruzado: dois ou mais grupos debatem entre si teses contrarias acerca do

mesmo assunto.

h) grupo de vivéncia ou verbalizacdo e grupo de observacéao: atividades realizadas
com dois grupos onde um vivencia ou verbaliza dada situagdo e o outro observa,

posteriormente invertem-se as posigdes, e finalmente discute-se o fato.

i) brainstorning e brainwriting: sdo técnicas utilizadas com a finalidade de gerar
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novas ideias a respeito de um tema, para ao final o grupo coletivamente tomar

decisbes acerca do problema apresentado.

j) demonstracdo ou aula pratica: propiciam ao aluno “a exercitagéo, o feedback, a
automacédo e a aplicacdo” (p.15) E importante que as atividades levem o aluno a

questionar o porque de determinados procedimentos.

Estudo juridico on line — até 20% das disciplinas curriculares do curso poderao

ser ofertadas na modalidade semi-presencial.

A inclusdo dessa forma de ensino neste Projeto Politico Pedagdgico é fazer
a fusdo do ensino presencial das disciplinas com o ambiente virtual de
aprendizagem, envolvendo a necessaria fusdo, também na educagédo on
line, dos aspectos tedricos e praticos dos conteldos das disciplinas.” (PPP,
2011, p.15)

O processo de avaliagao das atividades realizadas nesta modalidade deve ser
‘menos gerencial e mais pedagdgico, com a finalidade de aconselhamento e
orientagdo pedagogica estratégicos, para melhorar a compreensao e o desempenho

do aluno.” (p.16)

Ensino da Pesquisa e Extensdo: para fins do PPP do curso de Direito da UNIR

esta disciplina tem a concepgéao e organizagao que segue.

pauta-se em finalidades basicas como: modo de integragao teoria-pratica
de forma prolongada e com orientagdo continuada e obrigatéria de
professores. Com a extensao, o aluno se integrara a sociedade em geral,
onde conhecera a parte mais necessitada dessa sociedade, atuara como
verdadeiro agente social, vivenciando, ai, um fator de humanizagéo. Os
projetos de Extensdo devem ter relevancia social com resultados praticos
evidentes. (PPP, 2011, p.23)

Estagio simulado: de acordo com o PPP (20011) apenas realizara tal atividade
aqueles académicos que comprovarem a impossibilidade de realizar o Estagio Real
Supervisionado. Assim, a atividade é descrita no referido texto oficial: “sera realizada
parte em sala de aula e outra parte externamente e devera constar no Quadro de
Horarios do Curso de Direito. Sera regulada por legislagao especifica a ser aprovada

pelo Conselho do Departamento de Ciéncias Juridicas.” (p.27)

Programa de Acompanhamento dos Egressos: a Coordenagdo Pedagogica a
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cada ano entrevistara os egressos com mais de dois anos de formatura acerca de
sua “satisfacao profissional, o seu éxito alcancado em virtude da sua formacéao
juridica e, sobre o que deve, no seu ponto de vista, permanecer ou ser alterado no
Curso de Direito.” (PPP, 2011, p.8), tal agdo visa aparelhar o Departamento de

Ciéncias Juridicas com mais um instrumento de atualizagéo do PPP.

4.2 — Do PPP a pratica pedagdgica e as inscrigoes pessoais: a constituicdao de

identidades docentes

A pratica pedagogica dos dois sujeitos com os quais tive maior contato
durante este estudo, foi o fator preponderante para a determinacdo destes como
participes da pesquisa. Mesmo sendo professores que atuam em regime de
dedicacao exclusiva ambos apresentam atuacao técnica como operadores do Direito
anterior a docéncia. Enquanto o professor B atuou como advogado e assessor

juridico de instituigdes privadas, o professor A afirmou que

[...] eu cheguei a fazer estagio em vara civel um ano, vara criminal um ano,
cartorio, na verdade entdo todos estes tramites de processo [...] ah, e tem
uma pratica juridica em escritério de advocacia que é la no centro®, que é
de uma amiga, para demonstrar a pratica juridica.

A relacao dialégica com os discentes, o clima amigavel e ndo hierarquizado
em sala de aula, o compartilhar das decisdes pedagdgicas, me fizeram ter contato
com uma pratica de fraco enquadramento e classificacdo. Assim, munida de
informagdes prévias extraidas através das observagdes das atividades do grupo de

pesquisa, realizei as entrevistas com ambos os professores, em momentos distintos.

Procurei de alguma forma investigar as possiveis influencias do processo de

¥ Neste sentido D. Leite e Cunha (1996) demonstram que os professores ligados a profissdes liberais
podem relacionar fatos da vida cotidiana ao status da profissdo, como apontado na fala do Professor
A e no excerto que segue “o professor € valorizado principalmente pelo éxito que alcanga no exercicio
de sua atividade como profissional liberal. Entre os indicadores deste estado, estdo a localizagcéo de
seu consultério/escritério, a classe social e o poder aquisitivo de seus clientes, os casos “importantes”
em que obteve sucesso no encaminhamento, os congressos de que participa, devidamente
divulgados para o publico, e a relagdo afetiva que tem com os estudantes que, na maior parte das
vezes, ja foram rigidamente selecionados pelo sistema educacional. E bastante comum, também, a
situagdo em que a origem dos alunos aparece reproduzindo a categoria profissional, por terem pais
ou parentes préximos na mesma profissdo, porque lhes confere uma condi¢do especial. Nessa
geracao de voz, associada a aprendizagem para a reproducado, gera-se a dificuldade da inovagéo.”

(p-86)
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recontextualizagdo curricular na constituicdo das identidades docentes dos
professores, através da analise do PPP (ora apresentada) e, da entrevista semi

estruturada realizada a partir do roteiro em anexo.

Desta forma, devido a minha proximidade com os sujeitos da pesquisa, as
entrevistas foram pautadas pelo respeito as posi¢cdes apresentadas, e, pela abertura

dos professores.

A iniciacdo na docéncia foi diferente para cada um dos professores. O
professor A tornou-se professor apos a aprovagao no concurso da universidade onde
atua, ha dois anos. O professor B atuava como assessor juridico de uma instituicéo
de ensino quando nesta os professores por motivos alheios solicitaram demissao,
assim aquele foi convidado a ser docente na universidade. Cabe salientar que o
professor A se diz “vocacionado” para a profisséo, e, como sua formacao inicial foi
marcada por professores que “deixaram a desejar”, optou por esta profisséo,
enquanto o professor B afirma que desde muito cedo queria auxiliar os alunos, mas
nunca teve acesso a atividade similar enquanto cursava sua formacao inicial,

momento em que sentia falta de orientagdes diferenciadas.

Eu me contento com a docéncia, eu me considero uma professora
relativamente vocacionada, tento fazer o meu melhor, e nas avaliagdes que
tem por conta do proprio estagio probatério, as minhas notas tdo vindo
boas, pra excelentes, o que pra mim ja supre, né, a minha necessidade de
realizagdo profissional, ta contemplada. [...] Na minha graduacdo alguns
professores foram muito aquém do desejado entdo aquela vontade, aquela
inquietagdo que vocé tem enquanto estudante de falar 'nossa ele podia ter
abordado tdo mais', 'nossa eu sofri tanto pra passar na OAB', né, 'e eu podia
estar num nivel tdo melhor', é essa necessidade de melhoria mesmo. Essa
necessidade que vocé tem enquanto estudante, depois vocé tem de
transformar em atitude. Algo que movimente enquanto ator, operador do
direito. (Professor A)

Na universidade eu queria trabalhar com monitoria, eu queria trabalhar mais
com esta questéo de auxilio ao aluno, quanto a docéncia eu sempre pensei
neste aspecto, ja tinha feito alguns trabalhos docentes no que diz respeito
ao ensino médio, ensino fundamental, mas o foco de docéncia para o
ensino superior tinha ficado meio de lado, mas como aluno eu sentia muito
essa necessidade de uma orientacdo diferenciada ndo essa questédo de sala
de aula, de é o professor, juiz, promotor, e mais sei o que la de terno e
gravata e que te olha e diz 'leia o livro e acabou'. (Professor B)

O professor B ainda afirmou que como a universidade nao oferecia monitoria,

entdo ele por conta prépria procedeu a melhoria de seu curriculo em cursos de pos
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graduacdo®”. Depois recebeu convite para atuar como assistente juridico
educacional de uma instituicdo de ensino superior. Em um momento de crise na
instituicdo passou a substituir uma professora e a questdo da docéncia reiniciou
através da pratica como professor monitor das atividades praticas do curso. Neste

instante foi que comegou a pensar numa identidade de professor propriamente dita.

Importante salientar que ambos professores afirmaram que o Departamento
de Ciéncias Juridicas vem passando por um momento de reestruturagao, e, que tal
fato atua diretamente na constituicdo de uma nova identidade para o curso e por
conseguinte para os docentes que nele atuam. Segundo o professor A, o curso
necessita de investimentos financeiros e maior numero de docentes a disposicao,
para efetivar a constituicdo de uma nova identidade para o curso, pois este

apresenta o seguinte historico

O Departamento, por conta dele ter poucos professores desde o comeco,
quem tocava o Departamento aqui eram os desembargadores e juizes que
tocavam a educagao, como o tempo foi passando e estes desembargadores
e juizes foram se aposentando, foram saindo, foram indo pra outros estados
ai o corpo docente foi cada vez ficando menor e o que aconteceu, nao tinha
meios, e a universidade sempre quis por conta até de uma exigéncia
constitucional, munir-se de mestres e especialistas, de doutores, nés so
temos dois doutores no curso no momento [...]

O professor B reitera a afirmacgao do professor A quando afirma que

O curso de Direito quase nao possuia professores éramos 17 professores,
e, sO trés tinham de isso em meados de 2 anos atras, [...] depois disso
outros foram contratados e uma grande parte de dedicagdo exclusiva.
Entéo, agora definitivamente conseguimos reestruturar melhor o Nucleo de
Pratica, comegar com trabalhos de pesquisa, e se for parar pra ver até
pouco tempo nao existia monitoria, eu entrei em 97 e o primeiro monitor que
teve no curso de Direito foi agora em 2009, em 2009 foram dois monitores,
hoje a gente ja td com sete. Pesquisa com aluno bolsista a primeira foi em
2002, depois a um ano atras tivemos mais dois, e agora a gente ta com
acho que onze. Entdo essa nova configuragao docente, com professores
que séo professores, ou apenas professores como os alunos preferem dizer,
que tem exclusividade, eles pensam como instituicdo. E nds tendemos a
fazer atividades em conjunto até para que seja mais facil e mais visivel tanto

“ Diferente do entendimento de D. Leite e Cunha (1996) que em seu estudo acerca das Decisdes
Pedagodgicas afirmam que “os professores ligados a profissdes liberais nem sempre estdo
preocupados com a realizagdo de cursos de poés graduagao strictu sensu (mestrado e doutorado)
porque nado séo estes que os projetam valorativamente. Também ndo sdo os que mais se envolvem
com a pesquisa apesar de estarem sempre atentos aos seus resultados e ao conhecimento de ultima
geracdo. A extensdo estd presente como um meio de aprendizagem na forma de assisténcia,
cumprindo mais a légica da prestacdo de servigos do que de compromisso politico-social.” (p.87)
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aos alunos como aos demais colegas verificar que ndo € uma questéo de eu
fago isso, ou eu fago aquilo, e ndo se fala mais o nome de quem é, mas a
coordenacgao disso, ou a coordenagao daquilo pra evitar aquela coisa de s6
faz esse, s6 faz aquele.

O professor B ainda explica que hoje existem trés grupos com atividades
permanentes e nenhum tem menos de 10 alunos envolvidos, o que era impensavel a
um tempo atras. E a intencdo € que praticas como estas se tornem permanentes.
Pensando-se que futuramente, por exemplo, se possa efetivar a “Educacao para os
Direitos Fundamentais no Ensino Médio”, realizando o Direito de forma preventiva.
Novamente pensando em atividades juridicas, sem se ter atividades judiciais, para
elucidar tal afirmacgédo explicou que ha pouco mais de um més o DCJ conseguiu
realizar a atividade “Nucleo itinerante”, onde 20 alunos com 3 professores (um com
Dedicacdo Exclusiva, um voluntario e um T20), auxiliaram a comunidade durante

dois dias realizando atividades de conciliagao.

Em uma atividade como esta é possivel notar a presenga de professores no
quadro que compatibilizam a docéncia com outra atividade técnico-juridica. Devido a
isto questionei os professores quanto a sua percep¢ao acerca da necessidade ou
nao deste convivio. O professor A explicou que acha importante a dedicacéo
exclusiva para a organizagao do departamento, para as atividades complementares,
para pesquisa e extensao, inclusive, enquanto que os professores que atuam como
operadores do Direito s&o importantes instrumentos de oxigenagdo do curso,
atualizando os alunos quanto a pratica forense. No mesmo sentido o professor B

considera

Positivo ter professores com exclusividade e outros operadores do direito.
Existem bons operadores que trabalham no judiciario e no executivo, que
vao trazer visdes proéprias do direito, ao passo que também é necessario
outros que estejam mais focados nas atividades educacionais, € importante
ter professor que também seja advogado porque assim pode trazer
aspectos mais praticos para o Nucleo de Pratica Juridica, ao passo que se
fosse sO professores de dedicagédo exclusiva, que sao impelidos de atuar
em outras areas em fungao do regime, acabaria se perdendo esse vinculo.

E necessario professores ligados & areas praticas para trazerem elementos
de suas areas, mas € também importante nés termos professores que
estejam mais focados na teoria pra ndo fazer do Direito um curso técnico.

O Projeto Politico Pedagégico do curso também foi tema de questionamentos
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aos sujeitos, sobretudo quanto a se identificarem com a concepg¢ao adotada por
este, e, se ele apresenta o perfil adequado, a identidade do corpo docente do DCJ.
De acordo com os professores o PPP atual apresenta algumas inconsisténcias
como, por exemplo, ndo atende as especificidades de formacgao inicial dos
professores do curso, mas mesmo assim, estes vém trabalhando no intuito de
executa-lo da melhor forma possivel. Quando questionado acerca da relagéo entre o
PPP e a constituicdo de suas identidades o professor A demonstra nao ter

participado da construg&o do projeto, mas reflete e questiona acerca do mesmo.

[...] em termos de projeto politico pedagdgico,. Quem fica responsavel por
elaborar assim na sua completude, € um professor que entende mais esta
questdo educacional, e ai os outros professores ficam mais pontuando
algumas questdes [...]. Professor A

Ja o professor B foi mais enfatico tendo afirmado que embora quisessem
atender as resolugdes do MEC, as trés grades curriculares que estdo em exercicio
este ano sado fruto da boa vontade de alguns professores, sem um nucleo
estruturante de professores. Segundo ele “a primeira é positivista, a segunda mais
humanistica, e a atual mais ampla no que diz respeito a pesquisa e extensao.
Mesmo a ultima sendo a melhor, ndo € a mais ideal pois ndo foi feita em se
pensando no corpo docente atual’. De acordo com o docente a vantagem dela € o
fator social, pois devido ao déficit que o curso de Direito apresenta atualmente, era
necessario que o curso se voltasse a comunidade. Acredita que ela seja um pouco
vanguardista, mesmo que o corpo docente tenha reunido esforgos para tornar a
proposta mais real. Exemplo disto sdo as atividades de pesquisa que eram
organizadas para funcionar em dois anos, no primeiro se realizariam estudos mais
tedricos, para depois os estudantes irem a campo, e, posteriormente construirem
visdo propria. Atualmente este periodo foi reduzido. Ainda segundo o professor B, o
PPP deveria ter sido produto de uma melhor hermenéutica, e, ndo tdo ligado a
legalidade das resolugdes voltadas a organizagédo dos cursos juridicos, o que pode
ser percebido na analise da recontextualizagdao das DCN's para o texto do PPP
(2011).

Notei na fala de ambos professores o quanto vem se dedicando para

organizar a estrutura do curso em que atuam, transformando/constituindo assim
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suas identidades docentes, como aponta o professor A.

[...] nos dias em que eu to aqui dando aula, eu venho as catorze horas e fico
com estas pendéncias até resolver, entdo assim, a minha identidade
enquanto professora é na realidade a identidade do préprio departamento
sendo construido porque eu ja sou aquela professora do Reuni que é um
programa pra melhoria das universidades federais com a inje¢cdo de mais
recurso, entdo a minha vaga e a do professor B e a de alguns outros dois ou
trés sdo deste Reuni, se ndo fosse esse Reuni nem nds estariamos aqui,
entdo assim, falta muito incentivo mesmo e principalmente no curso de
direito que é que movimenta um pouco a universidade, sdao 100 entradas,
entdo realmente noés ainda estamos no estagio de acomodacédo e criagao
mesmo de um projeto politico pedagdgico a contento, tanto é a falta de
professor que a gente achava por bem |4 a coordenagdo colocar estas
atividades como optativas ou eletivas pra os alunos procurarem fazer em
outros departamentos em temas correlatos com a ciéncia juridica. Professor
A

Ja o professor B acredita na existéncia de duas identidades docentes com

foco bem diferenciado, e, afirma ja ter vivenciado ambas.

a identidade do docente sdo dois focos bastante distintos os de dedicagao
exclusiva ou tempo integral e os docentes de sala de aula, aqueles que nao
tao trabalhando com pesquisa, nem com extensao e muitas vezes nem com
atividades de estagio. [...] os docentes de T20 s6 se interessam em saber
se 0s alunos tem o aporte tedrico necessario para compreender o seu
conteudo. Agora como professor, acho que o processo € muito mais amplo,
e a questdo do curriculo se torna muito mais importante, tendo a
necessidade de analisar a disciplina do semestre, o perfil do egresso, se
bate com as resolu¢des nacionais [...]

Questao essencial para a constituicdo de identidades docentes diz respeito a
formagao pedagdgica, no caso dos Bacharéis em Direito a falta desta. Sendo assim,
questionei a ambos se entendem ser necessaria a formagao pedagdgica para que
se atue na docéncia universitaria. Os mesmos apresentaram o0s seguintes

posicionamentos.

[...] o bacharelado te da o conhecimento necessario para vocé ser o
advogado do Nucleo de Pratica Juridica, ou ser um voluntario, um preceptor,
um monitor, mais ligado a relacdo de estagio, até algumas atividades
complementares, alguns voluntarios fazem minicursos de capacitagéo,
quando a questao é pratica, por exemplo como redigir laudas, como emitir
pareceres, eu acho que essas situagdes assim, na pratica o curso de Direito
até consegue, até pelo decorrer dos 5 anos, vocé tem uma nogédo mais pela
técnica, relativa pura, mas sem duvida para entrar em sala de aula, é de
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bom tom, ndo vou dizer que é obrigatdrio porque a lei ndo exige, mas é de
bom tom ter uma formagdo pedagdgica. Eu até ja havia recebido um
convite, mas eu achei que até por vir de uma familia de professores ia ser
precipitado tentar sem ter pelo menos um estudo mais aprofundado. Nao
vou dizer que s6 uma especializagao seja suficiente. A gente tem sorte de
ter no departamento uma pedagoga*', e, sempre que possivel estd a nosso
auxilio, e, a reciproca também é verdadeira.[...] ela vai desenvolvendo uma
atividade paralela, as vezes a instituicdo oferece cursos quinzenais nas
férias para se ter um pouco mais de tato, bom, porque que trabalha com
bacharelado n&o é tdo meigo. Professor B

Penso que todo professor vocacionado tem essa necessidade. N&o
obstante, nem sempre dispde de tempo ou recebe o incentivo necessario a
realizagdo de cursos e capacitacdo na é&rea pedagogica etc.
Isso ndo é ébice para que cada professor assuma sua parcela de ativismo
docente e se dedique a pesquisar e construir novas metodologias e praticas
favoraveis ao aprendizado dos discentes. Professor A

Mesmo entendendo ser necessaria a formacao pedagdgica especifica para
atuar na docéncia universitaria, ambos atuam de forma a pedagogizar os
conhecimentos juridicos ao ponto que seus alunos compreendam a ciéncia do
Direito quando relacionada a pratica social, ou seja, ambos atuam diretamente no
processo de recontextualizacdo dos conhecimentos. Desta forma quando
questionados acerca da relagao entre as disciplinas que ministram, o PPP e suas

identidades, se posicionaram da seguinte forma.

Na verdade eu nao dei aula em nenhum outro lugar, s6 aqui, mas aqui

4 A referéncia do professor A diz respeito a Coordenadora de Trabalhos de Conclusdo de Curso, que
na verdade ndo é Pedagoga, mas diferente dos Bacharéis em Direito do curso, detém formacgéo
pedagodgica especifica para o ensino superior, tendo formacao inicial em Letras e Mestrado em
Educacdo e Linguagem, o que tem a habilitado a realizar aconselhamentos pedagodgicos com os
professores do DCJ. Em entrevista informal com a mesma a questionei acerca de suas atividades,
sobre as quais me respondeu que sao basicamente as de secretariar o curso e de oferecer auxilio
pedagoégico a professores e alunos sempre que necessario. Relatou que os alunos normalmente tem
problemas burocraticos relacionados a notas, matriculas em disciplinas, atestados médicos,
agendamentos de 22 chamada de provas, etc. Ja os professores frequientemente a questionam sobre
a forma dos planos de ensino, o preenchimento das atas de freqliiéncia, técnicas e métodos de
ensino, formas de avaliagdo, etc. Quanto a problemas de ensino-aprendizagem, ou, de
relacionamento com professores, estes sao raros, mas ocorrem e ela os dirime junto aos Chefe do
DCJ realizando a conciliagao entre as partes. Normalmente solicita que os alunos descrevam o fato,
protocolem um requerimento de solugao, e, posteriormente ela ouve as partes, aconselha-as, e, em
caso de nao resolugdo no momento, sugere a analise do Chefe do DCJ. Mas ressaltou que foram
poucas as ocorréncias neste sentido. A referida servidora foi cedida pelo governo do estado para a
universidade através de um convénio, o objetivo deste € que a mesma atuasse junto ao curso de
Direito por solicitagdo do Chefe de Departamento, que é sensivel as questdes pedagdgicas do DCJ. A
coordenadora referiu que os demais cursos da universidade as vezes se penalizam por ndo terem
alguém com a mesma fungao, tendo sido constante a solicitagdo por servidores que atuem na mesma
fungdo. Cabe salientar que a servidora esta sempre a disposigdo na secretaria do curso, e, € a
referéncia que professores e alunos tem para a resolugao de problemas burocraticos e pedagdégicos.
Além disso, é sempre solicita a terceiros que solicitam informacdes sobre o curso, seus docentes,
seus alunos ou organizagdo em geral.
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minhas matérias sdo oitenta horas cada é Familia e Contratos, o que é
possivel a gente fazer pra constituir esse departamento é ajudar, agora com
relagéo ao curriculo pedagdgico, ele ainda ta sendo alvo mesmo de muitas
elaboragdes, muitas reflexdes. Professor A

O professor B normalmente atua em dupla com outro professor em suas
disciplinas, para que durante o préprio semestre o aluno tenha contato com a teoria
e com a pratica. Segundo ele as disciplinas que tem cunho pratico normalmente séo
lecionadas concomitantemente por professores de Dedicagédo Exclusiva e de regime
juridico T20. No caso deste professor a disciplina de Direito Administrativo, por
exemplo, é dividida com um professor que atua diretamente com questbes

administrativas no Ministério Publico. Para ele

dois professores pegam a mesma disciplina para evitar problemas tanto aos
académicos quanto aos professores [...] € comum um aluno mais animado
perguntar pra gente que é da dedicagdo exclusiva 'professor vocé é soé
professor ou vocé trabalha também?', porque esta questao de ser professor
vai um pouco na contramao daquilo que se entende ja historicamente como
carreira juridica. Professor B

Diferente é a pratica de pesquisa que acompanhei onde ambos o0s
professores sujeitos desta pesquisa atuam. Os mesmos nao sao cobrados por seus
alunos a respeito da realidade pratica do tema em voga, mas preocupam-se em
trazer aspectos da atualidade para os alunos através do recebimento de visitantes
ligados a area de estudo, visitas técnicas realizadas em presidios, sugestao de sites
que noticiam fatos acerca da tematica, enfim, nem o grupo de pesquisa se resume

apenas a atividades de cunho bibliografico. Pratica recorrente no ensino do Direito.

Assim, entendi que mesmo os professores nao tendo formacao especifica na
area pedagodgica através da pratica docente cotidiana, bem como de fatores
advindos de suas proprias trajetorias enquanto académicos, e, de suas atuagdes
como operadores do Direito, passam a ser relocadas no contexto da universidade

criando assim identidades especificas as areas juridicas em que atuam.

Um enfoque mais doutrinario foi perceptivel nas praticas de ambos, mas a
constante preocupacdo com a instrumentalizagdo do conhecimento adquirido em
seus componentes curriculares, também marcou presenca na fala dos dois

docentes.
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Além disso, a humildade em recorrer a um técnico administrativo com
conhecimentos pedagdgicos para resolver problemas praticos de sala de aula
também demonstrou a necessidade de ambos em estar se atualizando quanto ao
fazer docente. Cabe salientar que o professor A estd neste momento realizando
selegéo para o Doutorado, devido a um convénio que a UNIR conseguiu firmar com
a UERJ.

A seguir apresentarei as consideracdes tecidas apos o adensamento de meus
conhecimentos teoricos acerca das categorias neste estudo utilizadas, e, de
conhecer uma realidade no Ensino Superior diferente das com as quais ja havia tido

contato.
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A GUISA DE CONSIDERAGOES FINAIS

A assertiva de T. T. Silva (1999) de que o curriculo é constituido por sujeitos, e
um dos elementos da constituicdo destes enquanto tal foi confirmada neste estudo.
Através da minha pesquisa pude conhecer/desvendar uma realidade nova em se
tratando da constituicdo de identidades docentes de professores de um curso
juridico. Tive acesso a um curso novo, oxigenado por professores com formacgéo
recente, preocupados com a construcao de um curriculo que atenda as demandas
da sociedade, e com um corpo discente que assuma a postura de ser responsavel

pela afirmagao da justica.

A priori a analise da recontextualizagdo curricular realizada através da
relocacdo das DCN's para o PPP, e, daquelas para as praticas pedagdgicas, me
possibilitou notar que tal processo influencia sim a constituicido de identidades
docentes dos professores de um curso juridico, pois notei que os mesmos buscam
como podem a cada dia estar mais proximos ao que se pensa ser ideal em se

tratando de pratica pedagdgica. Da mesma forma entende o professor A

A nosso ver, um PPP e grade curricular do Curso de Direito bem
construidos, com conteudo voltado as necessidades regionais, bem formam
o profissional do direito. Assim sendo, nesse quesito, os professores
(qualificados em suas areas) tem oportunidade de criar e desenvolver essa
identidade docente. Do ponto de vista do contexto geral do curso, ha certa
dificuldade com o atendimento de demandas especificas por falta de
profissional qualificado, que tenha uma identidade docente melhor delineada
e que guarde afinidade subjetiva e/ou profissional, com as matérias que
ministra. O PPP e a grade sdo um "construido coletivo" que nao deve ser
hermético. Dessa forma, as necessidades observadas terdo condi¢des de
ser atendidas e as boas praticas, realizadas, e porque nao, aperfeigoadas.

Os professores entendem a relagdo entre ensino e aprendizagem, e,
sobretudo a sua relacdo com os alunos como relagcdes sociais, das quais podera
emergir conhecimentos ligados a pratica juridica, donde tiram elementos para o

trabalho em sala de aula, nas pesquisas ou em atividades extensionistas.

Professores engajados, preocupados com a formagéo de seus alunos, com a

sua proépria formacgao, foi o que encontrei no DCJ da UNIR. Pouca estrutura fisica e
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até material, em se tratando da biblioteca, por exemplo, mas muita forca de vontade
para que sejam realizadas a¢des formativas que déem conta de aspectos humanos

e profissionais.

Notei nas entrevistas e observagdes a construcdo timida, mas nao menos
importante de um curso comprometido com seu projeto pedagdgico*?, com
professores que se identifiquem com o que fazem e da forma como atuam. A
necessidade de proximidade com o tema com as disciplinas optativas por exemplo &
fato que demonstra a laténcia que o corpo docente tem de ver também seus
interesses, e, as suas “identidades” expostas no bojo do projeto pedagdgico do

Ccurso.

A fraca classificagao entre os agentes do processo de ensino-aprendizagem,
o fraco enquadramento das praticas pedagogicas em sala de aula, a participagcéo
dos alunos nas definicbes das regras discursivas, como, por exemplo, na sele¢ao de
conhecimentos, a partir da possibilidade de mudanga do planejamento da aula, para
atender interesses tedricos do corpo discente. O atendimento as reivindicagbes dos
alunos e o comprometimento dos professores foram aspectos incontestaveis,

presentes em todos os momentos desta pesquisa.

A abertura ao processo de escuta dos alunos e de suas necessidades foi o
principal fator de ligagdo com a constituicdo das identidades dos professores
participes do estudo, pois estes travam com seus alunos uma relagdo pedagogica
dialégica, demonstrando entendimento total e completo das nuances apresentadas

pelos discentes.

A transparéncia com que lidam com a realidade social, e a forma como a
expdem aos seus alunos foi também um ponto chave, sobretudo em se tratando de
professores que ndo compatibilizam a docéncia com outras atividades juridicas, mas
que estdao preocupados com uma formagdo ampla de seus alunos procurando

propiciar a experiéncia profissional, mesmo durante o periodo inicial do curso.

Os dados coletados me oportunizaram compreender melhor a realidade do
curso de Direito da UNIR, e as estratégias utilizadas pelos professores para que se

constituam enquanto docentes.

Aspectos simples, como o fato de o curso estar sediado no campus com o0s

42 Com recente aprovagdo expressiva no Exame da Ordem dos Advogados do Brasil, como a melhor
universidade da regido Norte do pais.



93

demais cursos da universidade, demonstra sua ndo superioridade, ou ainda, aponta
positivamente, para o desenvolvimento de relagdes horizontais entre as faculdades e
cursos da universidade. O intercambio de informagdes que os alunos realizam por
meio das disciplinas optativas que realizam em outros cursos, gera também desafios
aos professores do Direito que devem estar cada vez mais atentos ao que ocorre ao

seu redor.

A possibilidade de as identidades docentes ndo serem constituidas a partir de
aspectos positivos relativos a experiéncia do tempo de graduagao dos entrevistados
foi outro ponto identificado neste estudo. Entender que experiéncias negativas
enquanto discentes pode ter contribuido no processo de constituicdo das
identidades destes novos docentes, para que ndo se assemelhassem aos seus

mestres, foi de igual importancia para este estudo.

Ter a oportunidade de acompanhar a docéncia dos professores através do
exercicio conjunto do ensino, da pesquisa e da extenséo neste estudo, por meio de
observagdoes dos seus encontros, denotou a coesdo que o0 grupo tem 0 mesmo
abarcando alunos do 2° ao 10° periodo em busca do mesmo ideal: a produ¢ado do

conhecimento.

Assim, de posse das inscricdes que analisei neste curso posso afirmar que os
achados desta pesquisa podem contribuir para promover, no ambito do curso, uma
anadlise desse processo de constituicdo das identidades dos docentes, da
importancia da formagao especifica para atuar no campo pedagdgico do ensino
juridico, e do curriculo em desenvolvimento. De alguma forma, para outros cursos de
Direito, creio que, considerados os aspectos contextuais particulares de cada
realidade, os resultados desta investigacdo podem contribuir para suscitar analises

nessa diregao.

Foi possivel notar a todo instante na fala dos professores preocupagdes com
as estruturas macro e microssociais, a partir do ponto de vista que ja querem desde
o inicio do curso propiciar a seus alunos que tenham contato com a realidade, e,
mais que isso, que possam raciocinar juridicamente a respeito das demandas que

Ihes sédo expostas a todo momento.

Entendi o processo de recontextualizagado curricular realizado para com as

Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de graduagado em Direito/bacharelado,
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demonstrando neste trabalho o intento de relocacdo destas no texto do PPP
atualmente utilizado no curso. Também foi possivel identificar a constituicdo de
identidades docentes a partir do PPP que exige estudo e dedicagao, para que entao
se possam oferecer as alteracbes necessarias as demandas constantemente

apresentadas pelos alunos.

O professor atuando no papel de transmissor nas relagbes pedagdgicas

analisadas é sujeito que sofre com acbes externas para tomar suas decisdes

pedagogicas como afirmaram os dois sujeitos da pesquisa.

[...] eu entendo o aluno UNIR, como um aluno diferenciado, porque o
préprio ingresso faz com que eles seja um aluno diferenciado [...] o aluno
UNIR hoje é um aluno engajado e o perfil dele é um perfil de concurso,
porque eu sei que € uma tendéncia brasileira querer uma profissdo que
traga estabilidade financeira, e, estabilidade vamos dizer profissional, ndo
ser mandado da noite pro dia embora, como acontece muito nas empresas
privadas, entdo eu sei que o aluno UNIR busca aquele conhecimento
especifico voltado para aquele concurso. Professor A

Devido a esta afirmativa o professor A salientou que freqientemente sai de
sala de aula esgotado por causa da quantidade de questionamentos feitos pelos
alunos, que por vezes chegam a levar editais de concurso para a sala de aula. O
professor ainda apresentou o percentual de cerca de 70% dos alunos do curso
focando no estudo para concursos, o que exige atuagdo do professor ligada aos
exames externos. Processo que interfere deveras em suas decisdes pedagogicas.
Ja o professor B demonstra acreditar ser necessario avaliar o aluno até mesmo para
saber em que situacdo educacional ele se encontra, mas solicita atencdo aos
balizadores utilizados para tanto, e, sobretudo para as comparag¢des desajustadas
entre cursos com construgdes identitarias completamente diferentes, a exemplo dos

cursos juridicos da Regido Sudeste do pais se comparados aos da Regiao Norte.

Constatei entdo, que neste curso de Direito a fraca classificagdo entre as
categorias fez com que as vozes, os discursos e as identidades fossem pouco
especializadas, como afirma Bernstein (1996), possibilitando inclusive maior
interacao entre os sujeitos, ja que todos tem voz no processo de construgao

pedagdgica.

Devido a fraca classificagdo encontrei um curso com uma percepcao de

curriculo integrado, onde os docentes atuam em disciplinas de campos diversos do
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conhecimento, bem como de diferentes eixos para fazer mencédo as DCN's. Assim, &
possivel notar professores de componentes curriculares do Eixo de Formacéao
Pratica, lecionando também disciplinas do Eixo de Formagao Fundamental, ou seja,

os professores “s&o” do curso, e ndo de “disciplinas”.

Na observacao das praticas pedagogicas dos sujeitos em analise, foi possivel
detectar também o fraco enquadramento que estas possuem, tendo as vozes dos
alunos ouvidas e atendidas sempre que possivel. Segundo o professor B “essa
relagdo professor aluno e importante”. No caso deste curso em especifico notei

pouco controle sobre o ritmo, a sequéncia, e, a selecao.

Destarte, considero que tive acesso a uma Pedagogia de cunho Visivel, pois
como venho defendendo havia nas praticas pedagogicas um enquadramento fraco ,

e, os discursos regulativo e instrucional estavam explicitos.

Pude observar, por exemplo, a autonomia dos professores nas definicbes
utilizadas no processo de recontextualizagao curricular, sobretudo nas categorias
que foram somadas ao texto oficial das DCN's, exemplo claro disso, € o Estagio
Supervisionado Simulado. Pratica que leva em consideragdo os aspectos do corpo

discente do curso.

A presencga constante das DCN's no curriculo, quando das definicbes de
concepcao de curso, de formando, de eixos de formacdo, enfim, & possivel
compreender completamente o processo de relocagao das diretrizes. Ainda neste
sentido, o PPP (2011) foi idealizado a semelhanca das DCN's, sem que o curso
perdesse com isso sua identidade propria, o que pode ser percebido na filosofia e
principios deste. Ja as praticas pedagogicas dos professores, penso eu, que sofrem
influéncia de mais de um fator, ndo apenas da recontextualizacéo das diretrizes, mas
também das avaliagdes externas como o Exame da OAB, concursos e instrumentos
avaliativos do MEC*. Destarte, creio que os professores tem consideravel
autonomia para decidir quanto aos conhecimentos validos, e isso também é

elemento fundante das identidades docentes deles, vez, que como sugere Silva

4 Segundo D. Leite (2008) os docentes das universidades sofrem a influéncia de muitos fatores
externos em seu fazer docente, inclusive quanto a avaliagées. A autora aponta entre estas as de
cunho regulador e que significam maior controle sobre o ensino. De acordo com a mesma “elas
constituem a face aberta das construgbes capitalisticas e de mercado que vém redesenhando nossas
instituicdes por dentro e incidindo sobre nossa produgao de pesquisa, nossos fazer docente, nossas
relacdes com os pares e com 0s alunos €, como sabemos, estdo a modelar nossas subjetividades.”

(p.89)
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(1999) ndés somos produto de escolhas e negacgdes. O professor A neste sentido
entende como favoravel o contato com a construcido do PPP para a constituicdo de

identidades docentes

Bem, nesse ponto, creio que para esse nivel de interagdo, com a
construcao de efetiva identidade docente, uma discussao mais acurada do
PPP e da grade seria proficua para que houvesse um processo dialogal e
os professores pudessem ter maior participacdo nessas construgdes.

O destaque dado nesta pesquisa a praticas pedagogicas diferentes das quais
eu ja tive acesso em se tratando de Ensino Juridico me levaram a crer que possa
ser sim, este curso um referencial para o combate a crise no Ensino Juridico, pois
nao tive contato com uma pratica pedagdgica desatualizada e descompassada se
comparada com o0s acontecimentos sociais. Percebi a preocupacdo social de
professores e estudantes o que denota ao curso uma identidade regional muito

particular, e, os dota de possibilidades de enfrentamento das mazelas.

Enfim, a constituicdo de identidades docentes também em cursos juridicos é
possivel desde que se tenha um entendimento do todo educacional. Quando os
professores ndo se preocupam apenas com suas disciplinas, quando param para
refletir o curriculo, o PPP, enfim a identidade da instituicdo. Aqui estdo se

constituindo enquanto docentes. Percepg¢ao semelhante é a do Professor B.

no bacharelado somos formados para ndo pensar em docéncia. O NPJ
conta com 2 professores efetivos e outros professores voluntarios. Quando
me formei um terco do corpo docente era formado por professores
voluntarios e porque isso? Porque da reconhecimento ‘o advogado, o
promotor ou o juiz atuar no meio académico.” Nestes casos a identidade
nao €& de professor porque também ndo ha uma identidade com a
instituicdo. Para o professor nestes casos, o docente ndo se preocupa com
o todo institucional, se ha problemas ou ndo, se a aula serd em uma ou
outra sala, 'ndo ha a vivéncia do que é ser um professor, ndo exatamente se
vé como professor'.

A pratica docente dos professores analisados por mim neste estudo condiz
em todos os aspectos com as citagdes realizadas. Inclusive quanto a nogdo que
ambos tem da prépria constituicdo de suas identidades quer seja ligadas a

identidade institucional, quer sejam constituidas paulatinamente.
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Bem, nosso processo de construgao de docéncia foi pautado na liberdade, o
que reputo ponto bastante positivo, j& que uso alguns recursos
diferenciados, audio-visual, dinAmicas em grupo, teoria dos jogos etc. Em
termos de UNIR, pelo menos em nosso Departamento, cada professor pode
estabelecer seu método de ensino e suas avaliagbes. Salvo algumas regras
que estao no site (revisdo de prova, prova repositiva, etc) o resto pode ser
tragado no plano de aula e seguido a cada semestre.
Comecei uma pos de Metodologia do Ensino Superior mas nao consegui
concluir porque estava cursando, quando fiz a selegdo do mestrado e
passei. Como era em outra cidade, ndo consegui compatibilizar os dois
cursos. [...] Na verdade, o processo de desenvolvimento é continuo. A cada
semestre, a cada ano, a cada turma, de acordo com as necessidades dos
alunos ajustam-se os conteudos, os métodos, a velocidade de ensino, a
quantidade de trabalhos e assim por diante. Isso torna o professor
experiente e permite avaliar qualitativamente sua forma de ministrar os
conteudos das disciplinas a seu cargo na medida em que pode testar novas
idéias e aperfeicoar seus métodos de ensino. Alguns fatores influenciarao
nesse processo além do proprio PPP e grade curricular: a necessidade de
atualizacdo constante do conteudo, o nivel de conhecimento dos alunos, a
dedicagao destes, a integracdo entre as agdes do Departamento e dos
discentes, bem como as diretrizes advindas do Departamento. (Professor A)

Cumpre salientar ainda que o curso apresenta um diferencial: a abertura para
a discussao e construcdo do conhecimento com outras ciéncias. Até mesmo as
disciplinas eletivas os alunos podem acompanhar em outros cursos desde que
consigam relacionar posteriormente com a atuagao juridica, propiciando-se assim

dialogo com outros saberes, através de relagbes nao hierarquicas.

Destarte foi possivel perceber que a constituicao de identidades docentes de
professores de Direito pode se dar através da familiaridade destes com o curso onde
atuam através do campo, do contexto e das regras de recontextualizagédo. Uma
relagdo mais proxima com o todo institucional, € que ira influenciar decisivamente a
constituicdo dessa identidade docente. Se sentir util, entender o processo de
relocagcao de discursos oficiais para praticas pedagdgicas locais, conceber as
perspectivas macro e microssociais fardo do professor um ator de sua realidade e

da de seus alunos.
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VI — ANEXOS

Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada

- Como foi a tua trajetoria académica? Que curso fez? O que motivou tua escolha?

- Como e quando foi realizado o ingresso o teu ingresso na carreira do magistério
como decidiu atuar no magistério do Curso de Direito? As tuas atividades docentes,
e as praticas pedagdgicas desenvolvidas, se relacionam ou ndo com a tua trajetéria

académica? Por qué? De que forma, se for o caso?

- Como ¢é feita a recontextualizagao dos conhecimentos juridicos na tua pratica

pedagogica?

- Crés que a atuacado técnica como Bacharel em Direito influencie as praticas
pedagogicas o corpo docente do curso? Se sim, de que forma percebe tal
influéncia? Entendes que a convivéncia entre professores que compatibilizam a
docéncia com outras atividades, e, os professores com Dedicagdo Exclusiva. Seja

salutar para a constituicdo da identidade do curso e dos docentes? Por qué?

- Por teres realizado um concurso e estares atuando no campo pedagoégico, como
vés o teu processo de construgdo como docente? Sentes necessidade de investir

em tua formac&o pedagogica?
- Como desenvolves este processo de constituicdo de tua identidade docente?

- O PPP e o curriculo quando definidos, te propiciam/favorecem a constituicdo da

identidade como docente?

- Varios autores afirmam que professores de Direito nao tem uma identidade
docente, como vés e argumentas sobre esta questdo, considerando a tua

experiéncia e o contexto do teu curso?
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