UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Instituto de Ciéncias Humanas - ICH
Programa de Pés-Graduacao em Geografia
Mestrado em Geografia

Dissertacao de Mestrado

ESPACO ESCOLAR, GEOGRAFIA E HOMOFOBIA:
Um dialogo entre Educacao, Género e Diversidade Sexual

Carlos André Gayer Moreira

Pelotas, 2016.



CARLOS ANDRE GAYER MOREIRA

ESPACO ESCOLAR, GEOGRAFIA E HOMOFOBIA:
Um dialogo entre Educacao, Género e Diversidade Sexual

Dissertacao apresentada ao Programa
de Poés-Graduacdo em Geografia —
Mestrado em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas, na
linha Ensino de Geografia, como
requisito parcial a obtencao do titulo de
Mestre em Geografia.

Orientador (a): Prof. Dr2 Liz Cristiane Dias.

Pelotas, 2016.



CARLOS ANDRE GAYER MOREIRA

ESPACO ESCOLAR, GEOGRAFIA E HOMOFOBIA:
Um dialogo entre Educacao, Género e Diversidade Sexual

Dissertacao aprovada, como requisito parcial, para a obtencdo do grau de
Mestre em Geografia, Programa de Pdés-Graduacdo em Geografia, linha de
pesquisa Ensino de Geografia, da Universidade Federal de Pelotas
(PPGeo/UFPel).

Data da defesa:

BANCA EXAMINADORA:

Dra. Liz Cristiane Dias (UFPel)
(Presidente/Orientadora)

Dra. Ana Inez Klein

Dr. Robinson Santos Pinheiro



A minha méae, com todo o meu amor, por ter estado comigo em todos os

momentos da minha vida, acompanhando e amparando o melhor que pbde.

Ao meu pai (in memorian), por ter me ensinado com sua presenca, €
mesmo com sua auséncia, sobre o tipo de pessoa e profissional que eu

gostaria de ser.

A comunidade LGBT e a todos os cidaddos classificados como
“estranhos”, anormais ou dissidentes desta sociedade atual.



Agradecimentos

Agradeco a todos os meus familiares e amigos, em especial o amigo
Carlos Odilon Gomes Ascenco, que me apoiaram durante este tempo de
empreender esforcos para esta dissertagdo e suportaram o0s momentos
decorrentes deste processo de construgao.

Aos participantes e pesquisados desta dissertacao, alunos, professores
e membros diretivos das escolas envolvidas e do curso de graduacdo de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pelotas.

E, por fim, agradeco também a esta ultima instituicao, junto ao Programa
de Pdés-graduacdo em Geografia, por serem, em certa instancia, provedores,
mantenedores e fomentadores desta pesquisa.



“Nunca deixe que lhe digam que ndo vale a pena
acreditar no sonho que se tem, ou que 0s seus planos
nunca vao dar certo, ou que vocé nunca vai ser

alguém...” (Renato Russo e Flavio Venturini, 1986)



Resumo

MOREIRA, Carlos André Gayer. ESPACO ESCOLAR, GEOGRAFIA E
HOMOFOBIA: Um dialogo entre Educacao, Género e Diversidade Sexual.
2016. 97f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) — Programa de Pés-graduacao
em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2016.

Com o objetivo de “analisar, sob a oética da Geografia, o fenbmeno da
homofobia e possiveis entrelacamentos com preconceitos de género
manifestados dentro do espaco escolar e universitario”, este estudo traz a tona
a questado da homofobia (e do machismo) presente na sociedade e, sobretudo,
nos espacos institucionais de ensino (escola e universidade). Por meio de um
método misto (simultaneamente qualitativo e quantitativo), inspirado em alguns
preceitos etnograficos e feministas, a metodologia desta pesquisa compilou
diversos procedimentos para a coleta de dados, com questionario aplicado
para alunos, formularios discursivos para professores do ensino basico e para
universitarios de Geografia, e ainda entrevistas gravadas com membros de
direcdo de quatro escolas da cidade de Pelotas. Com isto, se tornou possivel
investigar alguns fatores que influenciam na variabilidade dos fenédmenos de
homofobia e machismo, como é o caso da familia (através da “transferéncia” de
saberes geracionais tradicionais), da religiao (e a influéncia do conhecimento
teolégico), bem como, o ndo (re) conhecimento cientifico em relacdo aos
estudos sobre Género e Sexualidade. Juntamente a isto, somam-se outros
fatores observados nesta pesquisa, como: a deficiente formacao/atuacao
docente, o imaginario dos professores (formados ou em formacéo), e a histéria
do pensamento geografico e sua contribuicido diante das tematicas
pesquisadas. Com este estudo, por fim, esta dissertacdo espera servir como
mais um instrumento de reflexdo e enaltecimento da relevancia cientifica e
social destas tematicas, em prol de uma sociedade e escola/universidade mais
justa, igualitaria e preparada para um ensino na diversidade.

Palavras-chave: geografia; género, sexualidade; escola; ensino



Abstract

MOREIRA, Carlos André Gayer. SCHOOL ENVIRONMENT, GEOGRAPHY
AND HOMOPHOBIA: A dialogue between Education, Gender and Sexual
Diversity. 2016 97f. Dissertation (Master Degreeem Geografia) - Programa de
Pés-graduacdo em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2016.

Aiming to "analyze, from the perspective of geography, the homophobia
phenomenon and possible entanglements with gender bias that are manifested
within the scholar space and university", this study raises the issue of
homophobia (and sexism) present in society and, above all, the institutional
spaces of education (school and university). Through a mixed method (both
qualitative and quantitative methods), inspired by some ethnographic and
feminist principles, the methodology of this research compiled various
procedures for data collection, with questionnaire for students, discursive
formularies for primary school teachers and Geography students, and also
recorded interviews with members of direction from four schools in the city of
Pelotas. With this, it became possible to investigate some factors that influence
the variability of homophobia and sexism phenomena, as is the family event
(through the "transfer" of traditional generational knowledge), the religion (and
the influence of theological knowledge) and as the not (re) scientific knowledge
regarding studies on Gender and Sexuality. Along with this, are add to other
factors observed in this study, such as: poor training / teaching practice, the
imagination of teachers (trained or in training), and the history of geographical
thought and its contribution on the researched subjects. This study, finally,
expects to serve as an instrument of reflection and enhancement of scientific
and social relevance of these issues in favor of a society and school / university
more just, egalitarian and prepared to education in diversity.

Key-words: geography; gender, sexuality; school; teaching
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Introducao

Subijetividade, Trajetoria e Palavras do autor diante da pesquisa

Neste primeiro momento, sera tomada a liberdade de, brevemente, a
escrita ser redigida em primeira pessoa. Digo isso, pois este primeiro contato
refere-se diretamente a questdes inerentes a mim, pesquisador responsavel
pelo processo de investigacao que envolve a pesquisa.

Funcionando como um tipo de preambulo, este item foi incorporado a
parte textual na intengdo de esclarecer para o leitor algumas das motivacoes e
inquietudes até o momento de concretizagcdo desta dissertacdo, e, como
podera ser observado, sera adotada uma escrita mais “informal”.

Isto serve, principalmente, para se compreender de forma mais
“proxima” o caminho trilhado pelo autor até o desenvolvimento da pesquisa,
tornando possivel um melhor entendimento sobre o processo de construcao
cientifica que o atravessa, na elaboragéo de seus trabalhos.

Assim, percebendo o crescimento da homofobia e do machismo
(BRASIL, 2012), pensados como problemas sociais que vém se tornando
objetos de estudo “ricos” de serem investigados, sobretudo junto a geografia
(como podera ser analisado nos capitulos iniciais), empenho-me no esfor¢o de
contribuir para a compreensdao destes fenbmenos e possivel dissolucdo de
alguns tabus e preconceitos que assolam nossa sociedade.

Mais do que isto, me dedico a este estudo, por estes problemas nao se
restringirem a violéncia urbana e aos espacos publicos, pois extrapolam os
limites do campo e das cidades, dos estados e paises, podendo ser vistos e
vividos publicamente, em qualquer rua, praca ou mesmo ambiente privado.

Dedicacao esta que s6 se tornou possivel com base em uma reflexao
durante minha trajetéria dentro da Geografia, onde, por meio de meus
guestionamentos, juntamente com outras leituras afins, percebi que apesar de
serem diversos o0s topicos e assuntos abordados pela disciplina, muitos outros

sao “escamoteados”, como no caso dos estudos de Género e Sexualidade.
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O fato de profissionais de pesquisa priorizarem ou abnegarem alguns
fenbmenos tem a ver, além das demandas de cada ciéncia e periodo histérico,
também com a questdo da posicionalidade na producdo do saber cientifico,
especialmente em trabalhos como este, que toca em temas de forga politica de
ativistas e grupos em situacéo de vulnerabilidade social.

O pesquisador interage e sistematiza o universo estudado com seu
olhar, sua subjetividade e suas consideragdes. Assim a pesquisa se
revela como sistematizagdo do olhar e do pensar do pesquisador que
apresenta uma posicionalidade. Devido este fato o pesquisador deve
ser considerado como préprio elemento de pesquisa, ou seja, sua
posicionalidade interpretativa. Neste sentido, como tudo que é dito é
dito por um observador, nenhuma pesquisa é neutra. (DAL FORNO,
2013. p. 16)

Contextualizar o conhecimento que se produz e refletir sobre sua prépria
posicionalidade, entendé-la e explicita-la na pesquisa, ndo é tarefa facil para o
autor. “Contemplar a posicionalidade e a reflexibilidade no processo
investigativo exige um pensar da (0) cientista que envolve os outros, mas
também de si mesma(o)”. (SILVA, 2010. p. 50)

No entanto, este é um passo importante de uma pratica salutar a ser
pensada, principalmente em pesquisas que dizem visar, de fato, alguma
transformacao da sociedade, tendo em vista a possibilidade de situar este
conhecimento ndo s6 espacial e temporalmente, mas para fazer entender a
intencado de elencar determinados aspectos/objetos de estudo.

Neste sentido, € interessante o que contemplam as falas de Carla
Giovana Cabral, Jodo Manuel de Oliveira e Ligia Amancio:

No conhecimento dialogicamente situado é forte a componente
educacional, a da formacao de uma cultura cientifica e tecnologica
critica que ndo seja privilégio apenas do cientista, mas se espraie na
sociedade. O conhecimento dialogicamente situado ndo é universal,
mas é ideologico, porque um saber que se pretenda agente de
transformagéao social tem referente de partida, de leitura, nas relagdes
desiguais de poder entre homens e mulheres de diferentes origens e
classes sociais. (CABRAL, 2006. p. 95)

Os conhecimentos situados sdo a proposta epistemoldgica de
localizacdo e de consideracdo da contextualidade do conhecimento,
no quadro da sua producdo. Ou seja, implica partir do principio de
que os conhecimentos tém um ponto de partida e de produgéo.
(OLIVEIRA e AMANCIO, 2006. p. 601)

Por isso, considero que compreender de onde parte € 0 que almeja esta
producédo € um ponto crucial deste trabalho que, na medida em que assume e
respeita 0s pressupostos cientificos de investigacdo, também admite a

provisoriedade de qualquer saber.
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E assim anseio, portanto, que este trabalho seja lido como o que se
propde, um conhecimento localizado, sobretudo, um instrumento a servico da
sociedade, diante das demandas percebidas na contemporaneidade,
especialmente aquelas demandas, por vezes, negligenciadas.

Afinal, a Geografia versa sobre muita coisa: sobre a “disciplina na
modernidade”, industrializacdo, mercado de trabalho, relacdes de poder,
populacdes, natalidade, qualidade de vida, desigualdades, IDH, questbes
pedagdgicas e também “atualidades”, porém, sem adentrar em discussoes
mais profundas, salutares e interessantes que estes topicos possibilitariam,
incluindo reflexdes sobre os papéis do Género e da Diversidade Sexual.

Problematizamos sobre modo de producgédo capitalista, mas, na maior
parte das problematizacdes, por vezes, ainda deixamos de fora da contagem a
“maternidade” e o trabalho doméstico das mulheres, ainda que esta exploracao
tenha sido um fator crucial (e estratégico) para possibilitar tal modo de
producéao.

Dialogamos sobre espaco publico, sem (re) ver que neste espaco existia
(e ainda existe) uma dominagdo/normatizagdo de matriz masculina e
heterossexual. Alids, ter direito a cidade e ao espaco publico sem sentir-se a
vontade para se expressar livremente em relacdo a seu proprio género e
sexualidade seria ter, efetivamente, direito?

Discutimos sobre pobreza no Brasil, muitas vezes, como se esta fosse
simplesmente generalizada e ndo houvesse nenhuma relacdo com género e
raca, quando, na verdade, mulheres chefes de familia e a populacdo negra séo
imensamente mais afetadas pela desigualdade social.

Falamos de movimentos migratérios € ndo mencionamos o fato de
Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros, entre outros (as), migrarem de
contextos rurais e/ou cidades pequenas para cidades maiores, por causa do
machismo e homofobia, mesmo nem sempre encontrando a melhor qualidade
de vida desejada nas cidades maiores.

Mais ainda, nao falamos sobre LGBTS que tentam migrar ou pedir asilo
politico em outros paises, mesmo quando sdo perseguidos em suas “terras
natais” e nestes territérios ndo lhes é permitido material e imaterialmente
instalar-se, circular e viver sua sexualidade “legalmente” e com dignidade e

cidadania.
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Debatemos também sobre rendimento, evasdo e migragao/expulsao
escolar. Mas, comumente, ndo comentamos e, muitas vezes, nem nos damos
conta sobre o fato de a homofobia (e bullying) ter muito a ver com isso em boa
parte dos casos (MAZZON, 2009). Enfim, discursamos sobre uma porgcao
imensa de questdes. No entanto, ndo abordamos quase nenhum dos poucos
exemplos citados anteriormente. Agora € necessario propor a seguinte
reflexdo: Por qué?! Esta é uma indagacdo que inspira esta pesquisa de
mestrado.

E bom lembrarmos que o capitalismo, enquanto fenémeno estudado
pela Geografia, assim como outros sistemas permissivos de opressao, serve
de condicao e, ao mesmo tempo, reflexo de desigualdades sociais. E quando
falamos aqui em desigualdade social a ideia € ndo limitar esta a um aspecto
estritamente econ6mico, tendo em vista a complexidade relativa ao efetivo
acesso e circulacdo de pessoas e bens de consumo no globo, afetando a
qualidade de vida das populacdes.

Devemos, portanto, impreterivelmente, (re) conhecer as bases das
diferencas presentes na sociedade e trabalhar para que estas ndo se tornem
uma fonte de desigualdades, dentro das tensGes das relagbes de poder, pois
“diferenca” ndo €, ou nao deveria ser, sinbnimo de desigualdade. Classe,
género, sexualidade, etnia e outras possiveis “diferenciacdées”, quando feitas
danosamente, portanto, podem vir a (retro) alimentar mecanismos de opressao
fomentadores e mantenedores da desigualdade, sejam eles de ordem
classista, machista, homofdbica, racista e etc.

Assim, tanto o machismo quanto a homofobia sdo mecanismos de
opressao, construidos e reiterados social e historicamente, e repercutem
negativamente em forma de problemas sociais que modelam, afetam e
prejudicam a sociedade como um todo. Sdo fenémenos tao relevantes de se
estudar quanto outros ja pesquisados/consagrados pela Geografia e precisam
ser revistos, na busca de uma ciéncia, histéria € mundo, que seja de fato, para
todos. Portanto, investigar um pouco destes fendmenos também sob uma ética
espacial, como ja foi dito, é o que proponho aqui neste trabalho.
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Apresentacao do Tema

Sendo tépicos bastante explorados e debatidos nas discussbes atuais
sobre educacdo, o género e a sexualidade, sobretudo aquela que se
desprende do padrdo heteronormativo, vém ganhando forca e se tornando um
‘fendbmeno’ estudado pela (s) ciéncia (s) dentro das producdes académicas.

O aumento da atencgao para com estes temas de pesquisa, por parte da
ciéncia, ndo se deu de forma repentina, mas foi “alavancado” por movimentos
sociais que, principalmente ap6s os anos 1960, vém problematizando questdes
relativas as identidades dos sujeitos, questdes de etnia, nacionalidade, género
ou mesmo sexualidade.

Contudo, no que diz respeito a ciéncia geografica, no Brasil, o tema de
sexualidade enfrenta ainda bastante resisténcia ao ser trabalhado. Mesmo
quando estd fortemente imbricado ao espaco, o estudo deste tema, muitas

vezes, é relegado a outras ciéncias.

As auséncias da produgéo do saber e do poder tornaram-se focos de
interesse e concebidas como contraditérias e complementares as
presencas e expressdes geograficas. A percepcao da falta de grupos
sociais ou temas que estdo fora do discurso hegeménico da
Geografia, ndo mais se justificava por sua a - espacialidade ou sua
inadequacdo como objetos deste campo cientifico, mas pela
hegemonia de determinada forma de conceber a produgdo do
espago, pretensamente universal e neutra que abafava a voz dos
grupos nao hegeménicos. (SILVA, 2009. p. 2)

Sobre a diferenca entre identidades, que partilham um mesmo espacgo-
tempo, ha duas concepcdes possiveis sobre como pode ser elaborada a
construcao desta diferenciacdo, onde uma remete a educagdo homogeneizante
e outra a educacao para a diversidade.

A diferenga pode ser construida negativamente — por meio da
exclusdo ou da marginalizagdo daquelas pessoas que séo definidas
como ‘outros’ ou forasteiros. Por outro lado, ela pode ser celebrada
como fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo vista
como enriquecedora: é o caso dos movimentos sociais que buscam
resgatar as identidades sociais dos constrangimentos da norma e
celebrar a diferenga (afirmando, por exemplo, que ‘sou feliz em ser
gay’). (WOODWARD, 2005. p. 50)

Quando ha a ndo confirmacao do padrao de sexualidade idealizado pela
sociedade (e escola), esta diferenca da identidade construida como “ideal”

acaba, muitas vezes, por gerar conflitos.
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Conflitos estes, que sao também materializados no espaco (escolar) e
expressos nas relacbes sociais e interpessoais, como nos sugere Joan Scott

ao dissertar sobre “o0 enigma da igualdade” perante as relacées em sociedade:

As identidades de grupo sdo um aspecto inevitavel da vida social e da
vida politica, as duas sao interconectadas porque as diferengas de
grupo se tornam visiveis, salientes e problematicas em contextos
politicos especificos. E nesses momentos — quando exclusbées sao
legitimadas por diferencas de grupo, quando hierarquias econémicas
e sociais favorecem certos grupos em detrimento de outros, quando
um conjunto de caracteristicas biolégicas ou religiosas ou étnicas ou
culturais é valorizado em relagdo a outros — que a tensédo entre
individuos e grupos emerge. (SCOTT, 2005. p. 18)

Diante desta perspectiva, a busca aqui é trabalhar a partir da ideia de
escola como espaco, que é (ou deveria ser) responsavel pela (trans) formacao
do individuo, sabendo que: “A escola faz parte do espaco geografico, e como
tal reflete as tensées e emogdes da complexidade do conjunto de sistemas e
objetos que a compde” (CASTROGIOVANNI, 2011. p. 62).

A partir dai, podemos apontar que este espaco ainda colabora, na
maioria das vezes, para a manutengdo de um padrdo e normatividade
geralmente opressora. Marcelo Garrido Pereira nos brinda com uma colocagao
justamente sobre a questao da diversidade de identidades:

Cada vez menos, la escuela y los espacios formalizados intentan
indagar en la experiéncia del “otro” y cada vez mas intentan anular la
diferencia por medio de practicas homogeneizantes. Una de las
dimensiones de esa experiencia diferencial con que los estudiantes
llegan, es la dimension espacial, vale decir, aquella que dice relacion
con la actuaciéon de un sistema indisociable de significaciones vy
materialidades. (PEREIRA, 2005. p. 140-141)

Assim, o0 espacgo (escolar e também geografico) € visto ndo como mero
deposito das relagbes humanas, nem mesmo como um agente neutro ou
‘inocente”, mas como um agente de reproducdo e manutencdo normativa,
politica e social, ja que materializa e reflete a normatizagdo (de sexualidade)
dominante/vigente dentro de relacdes de poder.

El espacio geogréfico, ya no se entiende mas como un receptaculo,
sino que como el resultado de una multiplicidade interacciones entre
los seres humanos y los contextos socio-naturales, toda vez que la
movilidad de flujos permite la dinamica de los aparentes fijos. (...) este
espacio geografico es cada vez menos un espacio para la
construccion de subjetividad y cada vez menos un espacio para la
construccion de socializacion, toda vez que se asiste al
desmembramiento de la idea de una sociedad Unica, y emerge el
individuo como categoria aislada de un proyecto colectivo.
(PEREIRA, 2005. p. 140)
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No que tange mais especificamente a escola, sem um projeto
efetivamente coletivo, este espaco pode ser ainda mais “discriminatério”, na
medida em que nao esta preparado para trabalhar as diferencas e naturaliza
comportamentos e ideais pautados em bases heteronormativas, muitas vezes
contribuindo para perpetuar discriminacées, segregando “territorios” para
dominantes e dominados.

Estes ultimos, na maior parte das vezes, sdo marginalizados dentro de
um sistema de ensino que deveria ser laico, plural e democratico, onde
“estimulos negativos” podem se dar de diversas formas, desde expressdes
discriminatérias materializadas nas paredes, classes e portas, até nas
comunicagoes e atitudes presentes entre alunos, professores e/ou funcionarios.

Estas questdes sdo postas pelos préprios Parametros Curriculares
Nacionais, no chamado tema transversal de “Orientacdo Sexual”’, no momento

em que dizem que:

A sexualidade no espago escolar ndo se inscreve apenas em portas
de banheiros, muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio das
atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre
eles. Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido,
de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela. (BRASIL, 1998.
p. 292)

Além disso, o tema transversal “Orientacdo Sexual” ressalta ainda mais
a necessidade de se problematizar estas e outras questdes na escola, também
colocando que:

Se a escola deseja ter uma visdo integrada das experiéncias vividas
pelos alunos, buscando desenvolver o prazer pelo conhecimento, é
necessario reconhecer que desempenha um papel importante na
educagao para uma sexualidade ligada a vida, a salude, ao prazer e
ao bem-estar e que englobe as diversas dimensdes do ser humano.
(BRASIL, 1998. p. 293)

Ainda assim, mesmo que faca parte dos objetivos dos PCNs e até dos
Projetos Pedagogicos das escolas, “contribuir para a desconstrucéo de tabus e
preconceitos”, é evidente a distancia que ainda se encontra a realidade escolar
da idéia de uma educacao menos discriminatéria neste sentido.

Todos estes referenciais, juntamente com os que poderdao ser
observados nos capitulos a seguir, servem para entender, primeiramente, o
quanto as performances de género e sexualidade que rompem com o padrao
linear (im) posto pela sociedade, muitas vezes sao rechagadas, e até mesmo
patologizadas, inclusive dentro de ambientes institucionais.
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Deste modo, averiguar o tratamento desta tematica em instituicdes de
ensino e refletir sobre a colaboracdo da geografia, mostra-se ndo sé como
possibilidade a ser explorada, mas de suma importancia para o avango tedérico-
metodolégico do ensino em geografia, ao passo que aprimoramos métodos e
discutimos melhores formas de agir pedagogicamente dentro da diversidade.

Isto pode ser visto mais claramente nos objetivos abaixo.

Objetivos

Objetivo Geral: Esta dissertacdo tem pretende analisar geograficamente
o fenbmeno da homofobia e possiveis entrelacamentos com preconceitos de
género, manifestados dentro do espacgo escolar e universitario, em diferentes
contextos do municipio de Pelotas — Rio Grande do Sul.

Objetivos Especificos:

J Entender alguns elementos que compdem o0 espago
escolar e que podem influenciar na variabilidade espacial do fenédmeno
da homofobia.

J Apresentar discursos e percepcbes presentes no
imaginario de licenciandos e licenciados em Geografia acerca de
aspectos sobre género, (homos) sexualidade e homofobia.

o Averiguar possiveis deficiéncias na formacdo e atuagao
docente no que diz respeito ao trato das questdes de Género e
Sexualidade Humana.

o Apontar possibilidades de contribuigdo da Geografia,
enquanto ciéncia e disciplina curricular, no combate a homofobia e

outras discriminagoes.
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Etnografias e Metodologias Feministas: Uma inspiracao

Algumas leituras importantes durante o processo de construcdo desta
pesquisa foram aquelas referentes a questdo metodolégica de qualquer
investigacdo. Neste sentido, € interessante apresentar aqui algumas que
tiveram destaque na influéncia da confeccao metodolégica desta dissertacao.

Ainda que esta pesquisa nao possa ser descrita como uma metodologia
etnografica ou feminista, estas duas serviram como grande fonte de inspiragéo
para pensar o passo a passo da metodologia deste trabalho (que podera ser
observado no proximo titulo).

Por exceléncia, os estudos etnogréaficos sdo investigacdes pautadas em
pesquisa qualitativa, tendo em vista que podem lidar diretamente com a
descricao de distintos grupos humanos e, muito mais do que isso, com as

analises das producdes culturais e interagdes sociais presentes nestes grupos.

Uma etnografia focaliza em todo um grupo que compartilha uma
cultura. E verdade que as vezes esse grupo cultural pode ser
pequeno (alguns professores, alguns trabalhadores sociais), mas em
geral é grande, envolvendo muitas pessoas que interagem ao longo
do tempo (professores em uma escola inteira, um grupo de trabalho
social na comunidade). Assim sendo, a etnografia € um projeto
qualitativo em que o pesquisador descreve e interpreta os padrdes
compartilhados e aprendidos de valores, comportamentos, crengas e
linguagem de um grupo que compartilha uma cultura. (HARRIS, 1968
apud CRESWELL, 2014. p. 82)

Ainda que existam multiplos tipos de etnografia, segundo Creswell, estes
podem se enquadrar em duas formas contrastantes de se fazer etnografia. A
“etnografia realista”, mais tradicional, que trata da descricdo mais objetiva,
“impessoal e imparcial” dos grupos humanos, e por outro lado, a etnografia

critica, mais proxima do exemplo que se quer incentivar aqui.

(...) os etnografos criticos podem estudar escolas que dao privilégios
a determinados tipos de alunos ou praticas de aconselhamento que
servem para desconsiderar as necessidades de grupos sub-
representados. Os componentes principais de uma etnografia critica
incluem orientacdo imbuida de valores, dando poder as pessoas ao
Ihes dar mais autoridade, desafiando o status quo e tratando de
questdes relativas ao poder de controle. Um etnégrafo critico
estudard as questbes de poder, empoderamento, desigualdade,
iniglidade, dominag&o, repressdo, hegemonia e vitimizacao.
(CRESWELL, 2014. p. 84)
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Assim, a etnografia € um interessante caminho para a pesquisa
qualitativa em geografia ao abordar o género e sexualidade dentro das
relacdes de poder, pois como nos fala Angrosino (2009): “a etnografia é a arte
e a ciéncia de descrever um grupo humano — suas instituicoes, seus
comportamentos interpessoais, suas producdes materiais e suas crengas”.

O gedgrafo, assim como o etndgrafo, é “naturalmente” um observador e
seus métodos de coletar os dados podem ser variados (CLAVAL, 2011) e a
etnografia considerada critica tem uma importante contribuicido a dar aos
estudos dentro da ciéncia geografica, no que toca novas formas de entrevista
de um dado grupo de pessoas, que anteriormente ocorria de forma mais
“tradicional”, pois:

A ‘entrevista’ tradicional (que implicitamente coloca o pesquisador em
um papel de poder) também é rejeitada em favor de um didlogo mais
igualitario, frequentemente incorporado na forma da histéria de vida
na qual uma pessoa € incentivada a contar a sua prépria histéria de
sua propria maneira € nos seus préprios termos, com um minimo de
interferéncia do pesquisador. A etnografia baseada na abordagem da
historia de vida é vista como uma maneira de ‘dar voz' a pessoas
historicamente relegadas as margens da sociedade (e da analise
social); € também uma maneira de preservar a integridade dos
individuos, ao contrario de outras técnicas de entrevista que tendem a
segmenta-las em pecas analiticamente separadas. (ANGROSINO,
2009. p.23)

Este tipo de contribuicAo nao pretende romper diretamente com
tradicbes de pesquisa cultuadas dentro dos estudos geograficos, muito menos
substituir outras formas de apreensdo da realidade, mas ao contrario, ela
colabora para uma salutar ampliacdo da ciéncia geografica e suas
possibilidades de investigacdo, demonstrando o quao frutifera pode ser a
interacdo de diferentes campos do conhecimento para a resolucdo de
problemas reais.

Pensando nisto, e também na influéncia exercida pelas metodologias
feministas, esta pesquisa pretende versar sobre Diversidade Sexual e Género,
através de um campo de estudo/trabalho ainda um tanto incipiente dentro da
geografia, no qual:

...a metodologia feminista tem-se estruturado na critica a objetividade
e ao privilégio a certas formas de produgcdo de conhecimento,
naturais ao positivismo. Mas também fazendo uma critica aos
preconceitos sexistas e androcéntricos na investigagdo geografica.
(ORNAT, 2008. p. 316)
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Mesmo utilizando uma abordagem ndo somente qualitativa (mas mista)

para a captacdo e socializacdo dos dados obtidos, este trabalho centra sua

atencao na interpretacdo e nas discussdes possiveis a partir dos mesmos,

pois:

...as metodologias feministas referem-se menos a ado¢éo de técnicas
especificas de coleta de dados que a inclusdao dos aspectos de
género e de poder na construcdo do conhecimento. (..) séo
igualmente validas quaisquer abordagens de pesquisa, qualitativas ou
quantitativas, desde que construidas e analisadas sob uma
perspectiva nao sexista. (BRUSCHINI, 1992. apud NARVAZ e
KOLLER, 2006. p. 651)

Isto tudo confere a geografia uma possibilidade analitica rica e salutar,

podendo relacionar estes temas com praticamente todas as frentes de trabalho

do campo geografico, na area econémica, humana, de ensino, da populagao,

das formacoes dos territérios, dos lugares, das regiées, do campo, da cidade,

enfim, nas relacdes que os diferentes grupos sociais (re) produzem entre si e

com 0 meio em que vivem.

A geografia incorpora a nogao de construcao social do sexo, género e
desejo e as relagdes de poder inerentes a ela, num processo de
permanente tensdo e movimento. (...) a geografia evidencia a
importancia da incorporacdo do espaco e do tempo nas andlises das
experiéncias da vivéncia cotidiana e concreta e as possibilidades de
subversdo da propria ordem compulséria de género da sociedade
heteronormativa. (SILVA, 2009. p. 3)

E buscando dar atencdo e voz para estes temas, dentro da geografia,

que esta dissertacdo se concretiza. Com a expectativa de fazer desta, uma

ciéncia ainda mais democratica e verdadeiramente emancipatoria.

Compreendendo que o género possui conectividades transversais
com classe, etnia, idade e sexualidade, e que estas se colocam como
estruturas dominantes das relagbes de poder, a metodologia
feminista direciona atencdo a diversidade, a reflexdo critica dos
sujeitos investigados, e a propria responsabilidade com estas vozes e
vidas... (ORNAT, 2008. p. 317)

Afinal, é apenas entendendo que o espaco geografico é também uma

producdo humana, construido na interacdo entre ambiente e sociedades (a

partir de distintos grupos) que podemos dar conta de tratar questdes relativas a

género e sexualidade, que afetam também a (re) producdo dos espacos.

Questdes estas, outrora negligenciadas, mas vindas a tona cada vez mais nas

investigacbes que partem das ciéncias humanas.
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A Pesquisa Qualitativa e a Metodologia da Pesquisa

A construgdo do conhecimento ndo se da através de simples
explicitacdo com respostas imediatas as questdées, uma vez que a construcao
da educacao, da pesquisa, do conhecimento, da préaxis, € processual. Como
tal, em forma de processo, esta construgao passa, é necessario que passe, por
constantes confirmacdes, contestagdes, reformulacoes.

Boterf corrobora isso quando afirma que “a andlise critica da realidade e
a realizagdo de agbdes programadas conduzem a descoberta de outras
necessidades e de outras dimensdes da realidade. A acdo € uma fonte de
conhecimento e de novas hipéteses” (BOTERF, apud BRANDAO, 1984. p.68).

Nesta pesquisa nao foi diferente, apesar de suas inspiracoes
metodoldgicas, ao longo do tempo foi sendo construida sua metodologia de
acordo com as necessidades colocadas pela mesma. Assim, ndo seria possivel
trabalhar com temas relativos ao género e as sexualidades dentro do campo de
estudos geograficos, sem bases caracteristicas de uma pesquisa qualitativa.

Por vezes, quando alguém pensa em estudo qualitativo, pode ser que
imediatamente pense em classificacbes, nomeacdes e qualificacdes que se
pode realizar dentro de um quadro “qualitativo” de investigacdo. No entanto, a
pesquisa qualitativa em si ndo € simples escolha de nomes, ao invés de
nameros, para expressar determinados dados investigados.

Uma investigacao, qualquer que seja ela, s6 pode ser qualitativa de fato
quando remete nao apenas a objetividade, mas sim, também a subjetividade,
ao humano, a sociedade, a qualidade da vida humana, sempre diversa nos
diferentes lugares do globo.

Nos estudos que se pretendem qualitativos pouco adianta, por exemplo,
um geoégrafo pesquisar sobre uma determinada parcela de alguma populacéo,
estudar sua localizacdo, deslocamentos, fluxos e quantidade, se isto ndo vier
acompanhado de nenhum estudo sobre as interacées entre 0s sujeitos e o

espaco, o0s sujeitos entre si, suas percepc¢oes e demandas especificas.
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N&o basta enunciar e qualificar diferentes atributos em um quadro
disposto ordenadamente, pois € preciso entender as imbricagcdes destas
apreensdes na qualidade de vida das pessoas e suas impressdes acerca disto.
E preciso ‘ouvir as pessoas, conhecer seus “modus’ de vida, suas
preocupacoes, suas intencoes diante do espaco que ocupam, observa-las,
entrevista-las, enfim, pesquisa-las.

A pesquisa qualitativa comega (...) abordando os significados que os
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano. Para
estudar esse problema, os pesquisadores qualitativos usam uma
abordagem qualitativa da investigacdo, a coleta de dados em um
contexto natural sensivel as pessoas e aos lugares em estudo e a
andlise dos dados que € tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece
padrdes ou temas. O relatério final ou a apresentacdo incluem as
vozes dos participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descri¢cdo
complexa e interpretagdo do problema e a sua contribuicdo para a
literatura ou um chamado a mudanga. (CRESWELL, 2014. p. 49-50)

Este “contexto natural” ao qual Creswell se refere, ndo necessariamente
diz respeito diretamente a um ambiente de natureza fisica, mas sim a um
contexto original em relagdo ao evento ou fenébmeno, e nao artificial como seria
o caso de um laborat6rio montado para experiéncias fora do ‘contexto natural’.

Deste modo, ‘contexto natural’ se refere ao ‘campo’ da coleta de dados e
pode significar qualquer ‘locus’ que represente seu contexto original, uma bacia
hidrografica ou, igualmente, uma praca, uma escola, um bairro, enfim, um
recorte onde a situagao ou problema (social) estudado tem pertencimento.

Neste sentido, para além dos eventos e fendmenos de natureza a incidir
sobre a sociedade, inUmeros sdo os eventos e fendbmenos socioculturais que
também podem ser analisados na geografia, através de uma pesquisa
qualitativa.

Como exemplo, pode-se pensar na imbricacdo da migracdo em escala
global de homens para diversos destinos, se considerados como integrantes de
uma identidade do género masculino, para exercer atividades “tidas” como
masculinas em determinadas sociedades (fins militares, politicos, etc.).

Pode-se pensar ainda, mais especificamente, o acesso (ou
impedimento) de mulheres em locais considerados masculinos, ou de grupos
considerados marginalizados (os proprios estudantes LGBTs) a locais
heteronormativos (escolas, por exemplo) e sua reflexdo sobre a permanéncia e

circulacdo em espacos tidos como publicos ou privados.
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Atualmente, boa parte das pesquisas qualitativas trata de dar vez a
grupos que outrora estiveram desprivilegiados, diante da producdo do
conhecimento, da histéria contada (geralmente por maos brancas, masculinas
e heterossexuais), diante das relagdes de poder, dos espacgos (de moradia, de
consumo, de politica, de vida...).

Os problemas em pesquisa qualitativa incluem os topicos das
ciéncias sociais e humanas e uma caracteristica da pesquisa
qualitativa hoje é o profundo envolvimento em questdes de género,
cultura e grupos marginalizados. Os tOpicos sobre os quais
escrevemos sao carregados de emogdo, proximos das pessoas €
praticos. (CRESWELL, 2014. p.55)

E por este motivo que se insiste aqui na abordagem de perspectivas,
segundo o0 que veremos nesta pesquisa, até entdo ndo tdo costumeiras a
ciéncia geografica, pois concordando com Nicholson:

Defendo que a populagéo humana difere, dentro de si mesma, nédo so
em termos das expectativas sociais sobre como pensamos, sentimos
e agimos; ha também diferencas nos modos como entendemos o
corpo. Conseqlientemente, precisamos entender as variagées sociais
na distingdo masculino/feminino como relacionadas a diferengas que
vao ‘até o fundo’ — aquelas diferengas ligadas nao s6 a fenbmenos
limitados que muitas associamos ao ‘género’ (isto &, a esteredtipos
culturais de personalidade e comportamento), mas também a formas
culturalmente variadas de se entender o corpo. (NICHOLSON, 2000.

p.14)
Assim sendo, e pensando que “o pesquisador ndo somente é quem sabe

acumular dados mensurados, mas, sobretudo quem nunca desiste de
questionar a realidade, sabendo que qualquer conhecimento é apenas recorte”
(DEMO, 1990.), esta pesquisa vem com o intuito de compreender, em parte, a
particularidade da homofobia na escola.

A decisao por aferir este fendbmeno dentro de instituicdes educacionais
se da pela ideia de que estes espacos sao, em si, representacdo também do
espaco geografico, servindo desta forma, como lécus de reflexo e condicéo de
tensdes presentes na sociedade, como o tensionamento entre padronizacao e
diversidade sexual.

A partir dai, é preciso levar em consideracdo aqui que ha uma
variabilidade espacial da homofobia em diferentes escolas da cidade de
Pelotas (MOREIRA, 2014.), como pode ser melhor observado no capitulo 2
desta dissertacdo e, no intuito de aprofundar as explicacdes relativas a esta
variabilidade, nesta pesquisa ha o retorno as instituicbes em que esta
variabilidade da homofobia foi constatada.
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No retorno a 4 instituicbes (escolas ‘A’, ‘B, ‘C’ e ‘D’) pesquisadas na
graduacao (conforme figura 1), agora sdo entrevistados os corpos diretivos
destas escolas, trazendo uma outra visdo/analise para a pesquisa, € esta
sendo também incluida a investigacdo com questionario aplicado para 45
alunos de uma escola rural (escola ‘E’), com a intencdo de confirmar se esta
variabilidade espacial da homofobia pode ser apontada em contraposicao as
escolas da cidade.

Além disto, foi aplicado um formulario para 38 professores da rede
publica estadual de ensino basico, atuantes em outra escola da cidade (escola
‘F’), e outro para 128 estudantes de geografia da entidade de ensino superior
que promove esta pesquisa (UFPEL), com a intencdo de analisar o grau de
concordancia destes com frases (de certa forma, preconceituosas)
disseminadas popularmente.

Na referida monografia de graduacgédo, envolvendo a mesma tematica,
onde os fendbmenos de homofobia e preconceito de género foram
primeiramente constatados, a pesquisa havia se dado com 82 alunos (das 4
escolas urbanas) da rede publica, 3 professores de geografia e 352
internautas, gerando um universo de 437 participantes.

Ja nesta dissertacdo, com um total de 216 pesquisados
presencialmente, distribuidos nas 7 instituicbes investigadas se torna possivel
a formacdo de uma rede complexa de informagdes que proporciona
entrecruzamentos importantes para amplificar os horizontes da prépria
pesquisa, € dando o sentido de diversidade a que ela se propde, podendo

instigar, inclusive, questdes de analise territorial.

Figura 1 — Imagem ilustrativa da localizagcdo das escolas urbanas pesquisadas.
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E sabido que estes fendmenos citados ainda sdo pouco explorados pela
geografia e podem nédo ser de facil percepg¢do para uma primeira observacgao,
porém, além de serem parte integrante da multiplicidade do espaco, sao
aspectos de suma importancia para melhor compreendermos o espago
enquanto unidade, pois:

Se de um lado ainda trabalhamos com o recorte do espaco
geografico, de outro acreditamos que esses recortes poderdo mais
unir o discurso geografico, do que separar. Isto porque cada um deles
enfatiza uma dimensédo da complexidade organizacional do espaco
geografico: o econdmico/cultural (na paisagem), o politico (no
territério), a existéncia objetiva e subjetiva (no lugar) e a
transfiguragdo da natureza (no ambiente). (SUERTEGARAY, 2001. p.
11-12)

Assim, para que se possa alcancar as intencdes desta pesquisa, € ideal

que se diversifique os procedimentos metodoldgicos, pois:

Diagnosticar significa ir além da percepgao imediata, da mera opinidao
(do grego, doxa) ou descricao, e problematizar a realidade, procurar
apreender suas contradicées, seu movimento interno, de tal forma
que se possa supera-la por uma nova pratica, fertilizada pela reflexao
tedrico-critica. (VASCONCELLOS, 2008. p. 190)

No que diz respeito especificamente ao ambito empirico, pode-se dizer
que esta parte de uma investigacao € crucial para uma melhor apreensao e
compreensao da realidade a ser pesquisada, trazendo para a dimensao do real
as ideias e discussdes tedricas acerca do tema, € ao mesmo tempo,
contribuindo para seu préprio crescimento e fortalecimento teérico.

Obviamente, por limitacbes das mais diversas ordens, para
investigarmos uma determinada realidade é necessario que facamos recortes
de analise. Esta determinacao diz respeito a uma série de definicbes a serem
tratadas antes mesmo do trabalho de acontecer o “campo” propriamente dito,
como, por exemplo, a definicdo espacial/geografica/escalar, o publico-alvo ou
populacao, a faixa etaria e etc.

Para haver um numero substancial de dados analogos, foram elencadas
todas as trés turmas de 1° ano do ensino médio da escola rural, com alunos
(as) de faixa etaria equivalente aos das escolas citadinas, que haviam
respondido as mesmas questdes no trabalho monografico.

Deste modo, a metodologia empregada aqui nesta dissertacdo envolve
trés diferentes etapas da pesquisa de mestrado (conforme figura 2), que podem
se entrecruzar temporalmente, como pode ser visto na ilustracdo e

explanacgdes a seguir:
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Figura 2 — Imagem ilustrativa da metodologia da pesquisa
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A) C) Campo empirico
Revisao
Bibliografica.
Questionario
para alunos
M da escola Formulario para
rural. Formulario para graduandos e
B professores da rede graduados do curso
) Entrevista estadual de ensino. de licenciatura em
Analise com corpos geografia.
diretivos de
Documental. escolas.

Fonte: MOREIRA, 2016.

A) Etapa Teodrico-bibliografica: Neste procedimento, a prioridade foi

o

selecdo de leituras e revisdo bibliografica das publicacbes pertinentes
pesquisa e ocorreu durante todo o periodo de construcao da dissertacao.

s

B) Analise Documental: Nesta parte da metodologia € realizada a
selecdo e a leitura dos principais documentos que servem de referéncia a
pesquisa (LDB, PCNs, DUDH, Relatérios e etc.), podendo ocorrer também

concomitantemente com outros estagios da pesquisa.

C) Campo empirico: Ja o trabalho de campo pode ser subdividido aqui
em dois momentos também com procedimentos diferentes, de acordo com os
sujeitos da pesquisa, sendo eles:

Questionario — Como complementacao/confirmagdo dos dados obtidos
na monografia de graduagcdo, ap6s uma breve explicagdo sobre alguns
conceitos e seu funcionamento, foi aplicado um questionario para 45 alunos de
ensino médio, da mesma série e faixa etaria, mas agora de uma escola rural no

mesmo municipio.



Neste procedimento metodoldgico, a captacao propriamente dita pautou-
se na autodeclaragdo como instrumento de coleta e posterior tabulacdo de
dados, utilizando questées de multipla escolha, aplicado para as trés turmas da
escola rural (escola “E”), ja respondidas por quatro turmas pesquisadas em
escolas da cidade, gerando um total de 127 participantes e 1.270 respostas
tocantes a tematica. (Capitulo 2.)

Formularios de multipla escolha — indicando a concordancia com

frases/ideias baseadas no “senso comum”, sendo um direcionado para alunos

de Licenciatura em Geoqgrafia e outro direcionado a professores da rede publica

de ensino (UFPEL e escola ‘F’). (Demonstrado principalmente no Capitulo 3.)

Entrevista — com corpos diretivos, para averiguar o tratamento de
questodes relativas a homossexualidade, homofobia e preconceito de género no
ambiente escolar, suas manifestagcdes, a abordagem do tema transversal
“orientacdo sexual” e a preparacao para trabalhar com a tematica (escolas ‘A’,
‘B’, ‘C’ e ‘D’). (Demonstrado principalmente nos Capitulos 2 e 3.)

Pensando nestes procedimentos, ao final de seu cumprimento
(Capitulos 1, 1l, lll e Conclusao), é esperado que, com esta investigacdo, a
pesquisa seja capaz de contemplar os resultados e impactos que vem a seguir.

1) Sobre Género, Sexualidade e Ciéncia (Geografica)

Ao longo de sua histéria, enquanto ciéncia, a geografia trilhou um
caminho de grandes reformulacées e perseverancas epistemoldgicas, em
busca de investigar a “fixacdo”, a apropriacdo, a dominacao e a permanéncia
ou migracao de diferentes grupos humanos nos diversos espacos sobre a
superficie terrestre.

E sabido ja que, anteriormente, os estudos em geografia ressaltavam
aspectos fisicos do ambiente para explicar a presenga (e permanéncia) dos
grupos sociais e algumas de suas dindmicas nos diferentes lugares. Isso se
dava, em parte, pela visado de que havia dada dificuldade humana em “dominar”

a natureza.
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Porém, na medida em que o ser humano descobriu meios para que esta
natureza deixasse de impor alguns dos tais entraves, até entdo tidos como
insoluveis, os fatores socioculturais foram sendo, cada vez mais,
“‘complexificados” e enaltecidos nos estudos geograficos, junto de novas
perspectivas de pesquisa (CLAVAL, 2011).

Neste sentido, pode-se dizer que ndo somente por meio de avangos em
tecnologia o homem reformula sua forma de relacdo com o espago, mas
também através de mudancas ocorridas no ambito social. Pois, se nas relagdes
que o homem estabelece com o ambiente ele o rearranja espacialmente, é
também na relacdo que o homem estabelece com seus pares em sociedade
que ele transforma seu ‘modus’ de vida ao passar do tempo.

Por conseguinte, existe atualmente uma miriade de possibilidades de
pesquisas geograficas. Pois sdo também diversificados, e provavelmente cada
vez mais complexos, os aspectos sociais / humanos que se pode investigar a
partir de perspectivas espaciais. Desta forma, é dentro desta miriade de
possibilidades de estudos geograficos que este presente trabalho situa sua

parcela de reflexao.

Os tracos caracteristicos da ciéncia moderna, como a objetividade, a
racionalidade e a distancia do pesquisador do objeto de estudo,
permanecem como componentes habituais na geografia brasileira
hegeménica. Com frequéncia, seja em textos de pesquisadores
principiantes ou experientes, esses tracos sdo expressivos na forma
como o espago é representado na produgao geogréfica brasileira. Em
geral, ha consenso de que o espago é uma instancia da sociedade.
Entretanto, os sujeitos sociais capazes de produzir o espago
geografico sdo agentes econbmicos, institucionais, movimentos
sociais que produzem uma analise espacial a partir de estruturas que
diluem as diferengcas dos sujeitos e sua realidade cotidiana. A
expansao da Geografia Cultural no Brasil nas ultimas duas décadas,
notadamente aquela que considera os diferentes significados
produzidos pelos sujeitos sociais, suas tensdes e as relagbes de
poder, trouxe a identidade como um importante foco de debate
contemporaneo. (NASCIMENTO SILVA e SILVA, 2014. p. 17)

A partir dai, assumindo a identidade como um importante aspecto a ser
incorporado mais fortemente pelos estudos geograficos, diversos ‘caracteres’,
de uma mesma identidade, podem ser descobertos e investigados.

N&ao se trata aqui de uma identidade fragmentada, ao contrario, apesar
da possibilidade analitica de suas performances, estes recortes sdo sempre
propositais e provisérios, para denunciar quando algumas reiteracdes servem
para (des) favorecer determinados grupos diante das relagdes de poder.
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Esta perspectiva identitaria busca superar o principio dualista binario
que impossibilita a analise da diversidade e da complexidade. A
simples oposi¢cdo feminino/masculino, branco/negro, ricos/pobres,
homossexual/heterossexual, direita/esquerda obscurece e oculta as
experiéncias concretas das pessoas, jA que suas identidades se
compbem de uma imensa possibilidade de combinagdes de facetas
identitarias em tempo e espacgo. E preciso superar o essencialismo
das identidades e criar uma andlise politica de suas articulagées e
negociacdes. E nesta perspectiva que a ideia de interseccionalidade
pode ser articulada a imaginacao geografica. Se a experiéncia das
pessoas é concreta, ela € também espacial. Uma pessoa vivencia de
forma simultdnea vérias facetas identitarias, como género, raga,
sexualidade, classe, nacionalidade, religido, deficiéncia funcional etc.,
mediadas pelo espaco e pelo tempo, que sdo fundamentais na
consideragdo do movimento destas interseccées. (NASCIMENTO
SILVA e SILVA, 2014. p. 18)

Neste caso, tomando o género e a sexualidade como categorias
imprescindiveis para entender a formagdo das identidades dos grupos
humanos, que sdo importantes para uma melhor compreensdo dos processos
de (trans) formacdo dos territérios, este capitulo pretende firmar uma breve
reflexdo entre geografia, género e diversidade sexual, como possibilidades a
acrescentar no campo de estudo e pensamento da ciéncia geografica.

Aqui, quando esta pesquisa refere-se ao termo “género”, esta referéncia
se pauta em consideragdo com a ideia exposta por Scott, primeiramente em
1986, em seu artigo “Gender: A Useful Category of Historical Analysis”, tendo
sua versao francesa (1988) traduzida por Guacira Lopes Louro em 1990, e
revisada por Silva em 1995, onde expressa o seguinte:

. 0 termo género torna-se uma forma de indicar “construgdes
culturais” — a criagdo inteiramente social de idéias sobre os papéis
adequados aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se
referir &s origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas
de homens e de mulheres. “Género” é, segundo esta definigdo, uma
categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferagao
dos estudos sobre sexo e sexualidade, “género” tornou-se uma
palavra particularmente util, pois oferece um meio de distinguir a
pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos
homens. Ainda que os/as pesquisadores/as reconhegam a conexao
entre 0 sexo e aquilo que os/as socidlogos/as da familia chamaram
de “papéis sexuais”, esses/as pesquisadores/as nao postulam um
vinculo simples ou direto entre os dois. O uso de “género” enfatiza
todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas nao é
diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a
sexualidade. (SCOTT, 1995. p. 75)

Neste mesmo sentido, ainda que em outras palavras, Zimbalist Rosaldo
e Lamphere em 1974, na traducao de Cila Ankier e Rachel Gorenstein (1979),

também nos brindam com outro pensamento salutar sob uma 6tica similar:
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As atividades e os sentimentos humanos ndo sdo diretamente
organizados pela biologia, mas sim, pela interacdo das tendéncias
biologicas com as varias expectativas culturais especificas,
esquemas e simbolos que coordenam nossas agdes, permitindo
assim nossa sobrevivéncia. A implicacdo de tal argumento, para a
compreensdo dos papéis sexuais humanos, é que diferencas
biolégicas entre o0s sexos necessariamente podem n&o ter
implicagcbes sociais e comportamentais. O que é ser homem ou o que
€ ser mulher dependera das interpretagcdes bioldgicas associadas a
cada modo cultural de vida. (ROSALDO e LAMPHERE, 1979. p. 22)

Para utilizar as palavras da proeminente fildsofa contemporanea Judith
Butler (1990), em seu livro “Gender Trouble: Feminism and the Subversion of

Identity”, traduzido por Renato Aguiar em 2003, onde fala que:

Numa aplicagdo que o proprio Nietzsche nado teria antecipado ou
aprovado, nés afirmariamos como corolario: ndo ha identidade de
género por tras das expressfes do género; essa identidade é
performativamente constituida, pelas proprias “expressdes” tidas
como seus resultados. (BUTLER, 2003. p. 49)

~

E ja nos momentos em que esta pesquisa se refere a “Diversidade
Sexual”, corrobora o que Marco Antonio Torres disserta sobre o assunto,

quando diz que:

... a diversidade sexual precisa ser compreendida como uma nog¢ao
em expansdo, pois as formas de expressdo da sexualidade e a
variedade das praticas sexuais sdo construgdes sociais e histéricas.
Sendo assim, chamamos a atencdo para o fato de que outras
sexualidades ainda poderdo nos levar a questionar tudo o que até
agora pensavamos sobre diversidade sexual. (TORRES, 20120. p. 7)

Para chamar a atencédo a estas tematicas tao invisibilizadas dentro da
ciéncia, o caminho percorrido pelas mulheres e populacdo LGBT ao longo da
histéria foi arduo e demorado, pois, a valorizacdo dos papéis masculinos
heterossexuais na sociedade ainda é prestigiada de forma desigual.

Segundo Mead (1971), mesmo em outras sociedades, pode-se dizer que
a producao de conhecimento, as atividades produtivas, o espaco dentro da
politica, sempre privilegiaram ou ao menos satisfizeram e serviram de alguma

maneira ao género masculino em detrimento do feminino:

Em cada sociedade humana pode-se reconhecer a necessidade de
realizagdo do homem. Os homens podem cozinhar, tecer ou vestir
bonecas ou cacgar beija-flores. Se tais atividades sao apropriadas a
eles, a sociedade como um todo e ambos os sexos considera-las-ao
importantes. Quando as mesmas ocupag¢des sdo desempenhadas
pelas mulheres, elas séo tidas como menos importantes. Num grande
nimero de sociedades humanas, a certeza do homem sobre seu
papel sexual é conseguida através do direito ou habilidade de praticar
alguma atividade n&do permitida as mulheres. Sua masculinidade deve
ser reafirmada de fato pela proibicdo as mulheres de penetrar em
alguma area ou de realizar algum feito. (MEAD, 1971. p. 131)
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Deste modo, as primeiras contestacoes relativas a questao de género se
deram, principalmente, a partir de movimentos de mulheres. Estas mesmas
foram, pouco a pouco, reivindicando seu espaco dentro da ciéncia, através de
seus escritos, mas também dentro da politica, com o despertar de um novo
olhar da sociedade como um todo, conforme Franchetto nos coloca:

Assim, desde a campanha pelo voto feminino (quando as sufragistas
habilmente argumentavam apoiadas no texto da Declaracdo dos
Direitos do Homem) até as lutas atuais (salarios iguais, acesso das
mulheres a cargos de decisdo), o movimento reivindica um
entendimento da cidadania feminina igual a masculina: é a famosa
luta pelos direitos iguais. A luta politica das mulheres enquanto sexo
elege o indicador ‘direitos’ como aquele através do qual se pode
mensurar a igualdade entre os sexos. (FRANCHETTO, 1981. p.40)

Na busca de pensar uma nova forma de produg¢do do conhecimento, o
feminismo trouxe importantes contribuicdes para as ciéncias, valendo-se de
colaboragdes do marxismo, no que se refere a formagcao do patriarcado e as
desigualdades/injusticas sociais, mas também propondo a critica a estas, nao
se esgotando nos aspectos econdmicos e de classe social.

A literatura cientifica feminista traz ainda criticas quanto ao modo
exacerbadamente positivista de produzir o conhecimento, a pretensa
neutralidade cientifica dos pesquisadores e a falta de atencéo, ja mencionada,
para com 0s grupos considerados marginalizados, cuja Angrosino nos diz:

Esta abordagem do conhecimento ganhou proeminéncia nas ultimas
décadas em todas as ciéncias sociais (e ciéncias humanas de um
modo geral). Embora ligado ao movimento sociopolitico pelos direitos
das mulheres, o feminismo académico nao diz respeito apenas as
mulheres pesquisadoras; ele representa uma abordagem geral para
estudo da condig¢ao social humana. (ANGROSINO, 2009. P. 21-22)

Assim, o estudo sobre género “caminhou” dentro da ciéncia, mesmo com
dificuldades, a partir das lutas das mulheres, principalmente com a eclosao dos
movimentos sociais das décadas de 1960 e 70, e gradativamente esta tematica
vem sendo reconhecida e explorada, dentro das areas do conhecimento,
afetando as ciéncias como um todo.

Ja no que diz respeito a cronologia, a trajetéria e a aceitacao da teméatica
de género (e sexualidade) dentro da geografia possuem algumas
caracteristicas proéprias, enfrentou, e ainda enfrenta, determinada dificuldade,
como podera ser visto mais ao final deste capitulo, para ser reconhecida e
consolidada.
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Foi s6 a partir de uma compreensdao mais ‘“relacional” de espaco,
principalmente apdés a década de 1950, que os estudos sobre as interacdes
humanas comecaram a ganhar um novo félego para estas relagdes serem
renovadamente pesquisadas.

Claval ja nos atentava quanto a isso, quando falava sobre as grandes
reformulacbes epistemoldgicas, as quais as disciplina de geografia foi
passando ao longo do século XX, principalmente ap6s a maior consideragao
para com a “experiéncia humana”, trazida a tona pela Geografia Cultural:

(...) o gedgrafo deve ter em conta as atitudes, as preferéncias e as
normas daqueles que habitam os espagos que estuda, porque
desempenharam e desempenham um papel essencial na moldagem
das paisagens, e a organizagdo em regides, tanto na maneira de
fazé-las como dizé-las. As ftransformacdes estdo em curso. E
demasiado cedo ainda para medir todos os aspectos, mas ja se sente
tudo o que elas trazem a compreensdo de um mundo em que 0S
conflitos ndo nascem mais tanto de escassez dos recursos quanto
dos sentimentos de identidade, das imagens do outro e dos
sentimentos de frustragdo que os acompanham. (CLAVAL, 2011. p.
252)

Com esta maior abertura para se trabalhar questdes de identidade nos
estudos geograficos, foram sendo incorporadas também novas formas de
perceber e interagir com o espaco. Este sendo vivido e percebido de forma
mais relativa/relacional, novas tematicas foram sendo problematizadas.

Isto possibilitou as mulheres insistirem na comunicagao das auséncias e
importancias especificamente dentro desta ciéncia (geografica), até entéo

predominantemente “masculina”, como nos indicam as “falas” de Claval:

Entre as criticas dirigidas a disciplina como até entdo tinha sido
concebida, a auséncia das mulheres (mas também das criancas ou
velhos) ocupava um lugar essencial. Existe, em todas as sociedades,
uma divisdo das tarefas entre os dois sexos. Por que submeté-la ao
siléncio e recusar-se a falar do trabalho das esposas e das maes?
Um novo interesse pelo ‘género’ (a construgdo social dos papéis
atribuidos aos homens e as mulheres) desenvolve-se. (CLAVAL,
2011. p. 290)

Contudo, nao bastava perceber a auséncia e papel das mulheres na
ciéncia geografica, era preciso averiguar o porqué destas auséncias e propor
uma geografia que nao apenas constatasse problemas sociais, mas que fosse
além da dendncia das injusticas, que servisse de instrumento para a
transformacao da sociedade, fazendo-se necessaria, portanto, a consolidacao
de novas (sub) areas do conhecimento geografico.
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Assim, como ja mencionado, com toda a efervescéncia dos movimentos
sociais das décadas de 1960 e 1970, como o movimento Feminista e LGBT, os
focos de trabalho, envolvendo as teméaticas de género e sexualidade, tiveram
chance de dar corpo, entao, a novas (sub) areas da Geografia, como é o caso
da chamada Geografia Feminista e a Geografia das Sexualidades.

A corrente feminista, a priori, explorou a abordagem geografica que
centralizava as mulheres, focando basicamente a diferenca corporal.
Logo adiante, a nogcado do género enquanto socialmente construido
associado a ideia de patriarcado, ganhou hegemonia e aliou-se com a
geografia critica (marxista), trazendo debates relacionados ao
trabalho e propriedade. Assim, a nocao de desconstrucao do género
se desenvolveu de forma associada a Nova Geografia Cultural, na
qual instituia a ndo linearidade entre sexo, género e desejo. (CESAR
e PINTO, 2015. p. 122)

A partir dai, a fim de dar conta das diversas faces que a realidade pode
assumir, também em sua dimensao socioespacial, novos horizontes de
pesquisa e questionamentos podem ser, e ja estdo sendo, propostos para a
prépria geografia, enquanto ciéncia e disciplina:

Um interessante exemplo é a imbricacdo da sexualidade com as
esferas da producdo e do consumo de mercadorias no campo da
geografia econémica. Outro interessante campo é o estudo da
sexualidade no desenvolvimento das redes virtuais e ha composi¢céo
dos imaginarios sociais dos espacos. Enfim, o esforco
desconstrucionista das verdades fixas e preestabelecidas possibilita
construir uma geografia composta de interdependéncias e
pluralidades das negociacdes entre os seres humanos e o espaco.
(SILVA, 2009. p. 4)

A invisibilidade de determinados segmentos da sociedade que
clamavam por seu “espaco” e por direitos civis, se tornou mais evidente,
deflagrando a necessidade de investigacdo sobre as relacdes de poder que

estariam imbricadas na producéo do saber cientifico até o momento.

Tanto para grupos de gays como de lésbicas, varias pautas de
discussao tém sido admitidas, como as relagbes entre economia
politica do espaco e politica da sexualidade, culturas sexualizadas de
consumo e produgdo de espagos, o trabalho informal e institucional, e
a gestdo de multiplas identidades na vida diaria. (ORNAT, 2008. p.
319)

Ainda com a 'Geografia Critica', reforca-se um movimento de
contestacao epistemolégica e renovacao de sua prépria forma de produgéo do
conhecimento, até entdo concebida, muitas vezes, como uma construcdo de
conhecimento majoritariamente (para nao dizer completamente) 'masculina,

branca, e heterossexual', assim:
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A perspectiva critica presente no movimento de transformagédo da
geografia nos anos 90 despertou a necessidade de atitudes reflexivas
em relagdo ao modo de produzir a ciéncia e subverter o poder
instituido que naturaliza as injusticas cotidianas provocadas pela
ordem compulséria da sociedade heteronormativa. (SILVA, 2009. p.
6)

Neste contexto é que surge a Geografia das Sexualidades: “No caminho
critico aberto pela luta das mulheres por sua visibilidade na geografia,
desenvolveram-se os estudos 'queer ou geografia das sexualidades” (SILVA,
NABOZNY e ORNAT 2010).

Porém, apesar de toda esta abertura da Geografia em relacdo a estas
novas tematicas, a incorporacdo destes temas dentro do pensamento
geografico é algo que encontrou e ainda encontra fortes resisténcias,

principalmente no meio académico e cientifico brasileiro.

Devido a estruturagdo da ciéncia geografica e seu contexto histérico
espacial, a geografia brasileira mantém as suas publicagées omitindo
algumas importantes discussées do pensamento geografico, entre
elas as geografias feministas e queer. Essa invisibilidade das
discussdbes dos 'novos' temas no campo cientifico geografico
brasileiro, gera uma certa ignordncia e desprezo de alguns
pesquisadores tradicionais em relacdo a novas possibilidades de
discussoes. A construcdo de uma Geografia conservadora e
tradicional reflete fortemente nas produgdes intelectuais dos
pesquisadores, mantendo, assim, a tradicionalidade nas discussoes
dos temas geograficos, legitimando o que deve ou néo ser discutido e
posto como Geografia. (CESAR e PINTO, 2015. p. 121)

Em suma, esta subdrea da Geografia tem se mostrado como uma
oportunidade de fazé-la ampliar seus proprios horizontes e ja apresenta
importantes  contribuicbes  tedrico-metodologicas, complementares e,
fundamentais para o entendimento complexo da formacédo dos territdrios,
lugares e dinamica das sociedades em seus respectivos espacos de atuagao.

Sendo tematicas consideradas transversais, ou seja, que perpassam
diversas areas do conhecimento, o género e a sexualidade sao tépicos que dao
a geografia uma possibilidade de experimentacdo da interdisciplinaridade,
podendo reunir saberes de diferentes campos (como a psicologia, antropologia,
histéria, sociologia, direito, filosofia e etc.) para a construcao de um trabalho.

Contudo, mesmo com esta possibilidade de contribuigdes, por se tratar
de tematicas incipientes dentro do campo geografico, ainda ha de fato, muito
pouca literatura, especialmente no Brasil, no que se refere a Geografia das
Sexualidades.
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As discussdes geograficas envolvendo a relagéo entre as tematicas
género, espacialidade e sexualidade colocam-se no Brasil num
conjunto de esparsos trabalhos. Tais discussées nao tém ganho voz,
tanto no formato de publicagdo em periédicos, como relacionado aos
trabalhos orientados nos programas de poés-graduacdo em Geografia
no Brasil. (ORNAT, 2008. p.312)

Constatado isto, é indiscutivel que a repercussao implica em uma maior
dificuldade para a pesquisa no que toca as revisdes bibliograficas e discussdes
pautadas no aspecto mais teoérico de construcdo de dada investigacdo, como

bem nos coloca Silva:

...0 estudo de grupos sociais invisibilizados é bastante arduo, na
medida em que eles ndo possuem, em geral, registros documentais
facilmente detectaveis, acessiveis e intercambiaveis. Os acervos e
arquivos nao registram e resguardam as histérias de vida dessas
pessoas e nem mesmo 0s bancos de dados estatisticos estdo
organizados de forma a facilitar a realizacdo de investiga¢des que
intencionam produzir suas expressdes.” (SILVA, 2009. p. 7 e 8)

E importante que a Geografia explore estes novos horizontes,
aprofundando a investigacao sobre as relacbes que os diferentes grupos
sociais estabelecem com os ambientes, pois: “Tanto em relacdo ao género, a
performatividade e a linearidade de sexo, género e desejo, 0 espaco é um
elemento primordial enquanto reflexo, meio e condigdo das normas culturais de
género e sexualidade”. (ORNAT, 2008. p.311)

Através destas “expedicdes” ao “novo” para revisitar diversos espacos e
fenbmenos com “outros olhares”, é que se torna possivel entender estas outras
formas de encarar a realidade, propiciadas pelo avanco da ciéncia geografica.
Isto comunica o quanto é salutar a (re) constru¢cao do conhecimento, quando
estes olhares legitimados pelas ciéncias se consolidam, de fato, como
possibilidades de pesquisa, instigadoras de um novo “saber e fazer” cientifico.

Neste sentido, o capitulo aqui proposto busca servir também como
contribuicdo, ainda que breve, para a consolidacdo deste conhecimento
especifico, e ao mesmo tempo plural, no campo destas tematicas (de Género e
Sexualidades) que muito ainda tém para serem estudadas.

A andlise tematica destes tbpicos pode se realizar tanto em
singularidade quanto de forma complementar a outros campos geograficos,
como nos estudos sobre os espacos agrarios e urbanos, sobre cartografia, ou

geografia cultural, ou mesmo o ensino em geografia, e etc..
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...reforco que as geografias feministas e queer ndo séo saberes que
devem se manter auto-centrados e/ou isolados. Possuem focos de
interpretacdo da realidade socioespacial que, de forma dialégica com
0s demais sub-campos da geografia, podem subverter o
monotopismo e produzir pluriversalidades espaciais, enriquecendo
nossa ciéncia como um todo. (SILVA, 2009. p. 11)

Se torna evidente a defesa da ideia de que néo se pode esperar que a
geografia enquanto ciéncia, que por exceléncia estuda e explica diferentes
relacbes que os homens estabelecem com os lugares em que vivem, delegue
apenas a outras areas do conhecimento as analises feitas sobre o género e a
sexualidade em suas dimensdes socioespaciais.

Se por muito tempo estas questdes foram negligenciadas, silenciadas ou
invisibilizadas na produgcao do conhecimento (e da propria geografia), agora é
chegado o momento de uma compreensao que comporte visées mais amplas e
mais complexas de vida, de sociedade e de ciéncia (geografica), mais
condizentes com o0 que entendemos como contemporaneidade.

Abordar estas questdes, que vém sendo problematizadas no mundo
atual, como possibilidades dentro de uma pesquisa qualitativa, como ja
mencionado, se mostra claramente necessario e, além disto, uma oportunidade

impar de construcao de uma maior complexidade da ciéncia geografica, pois:

Estas perspectivas ampliam a possibilidade de compreensao da agéo
humana sobre/através da superficie da Terra. Ampliam as
possibilidades de sairmos de nossos pequenos mundos, estruturados
a partir das nossas normas ocidentais de género e sexualidade, para
um mundo repleto de diversidade e complexidade. Ampliam as
possibilidades de percebermos que a propria diversidade se encontra
ao lado. (ORNAT, 2008. p. 320)

Nao se trata, de forma alguma, de abandonar os antigos objetos
cientificos, ou desvalorizar fendmenos de estudo ja consagrados, nem mesmo
supor “inventar a roda”, mas, sim, lancar mao de novas perspectivas até entao
nao tao exploradas, ou a0 menos nao vistas sob a mesma o6tica para analisar
os fenbmenos e demandas que a vida contemporanea nos exige.

Se a Geografia entende-se como uma ciéncia “emancipatéria” e
pretende colaborar para a construcao de uma plena cidadania do individuo,
nao é mais possivel ignorar aspectos humanos historicamente negligenciados.

Isto, ndo somente, obscurece as verdades ndo contadas ao longo do
tempo, como também faz dela “cumplice” das injusticas sociais, quando se
silencia, impossibilitando uma maior igualdade de direitos e a justica
socioespacial.
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E preciso que esta “se comova com as dores” sem abandonar o rigor
necessario de uma investigacao, que se mova e ouga as vozes dos atores que
interagem com este espacgo e tempo, que ouca suas histérias, ndo apenas para
pesquisar, constatar e registrar fatos e fendmenos. E mister que construa a
teoria, mas sem deixar de fomentar também a pratica, para a construgdo de
uma efetiva melhor qualidade de vida da populacao.

Pode-se dizer que a geografia deve fazer sentido para a vida das
pessoas € nao deve temer ao langar-se em novas aventuras tedrico-
metodolégicas. Obviamente €& preciso respeitar pressupostos cientificos e
filoséficos de sua propria construcao, prezar pela credibilidade e confiabilidade,
mas jamais sem questionamento e critica de sua prépria construgdo e
producao do saber, pois isso também faz parte da prépria praxis cientifica.

Esta renovagao, por vezes nos parece acontecer repentinamente, mas
na verdade, na maioria dos casos, acontecem gradativamente, ap6s longos
periodos de revisdes que gradualmente reverberam na producdo do saber
cientifico, no intuito de acompanhar as mudancas que o proprio mundo
apresenta com o passar do tempo, e é através dela que diversas areas do
conhecimento se mantém em constante (re) construcéo.

Assim, se a ciéncia geografica esta de fato para o beneficio da vida e do
mundo, defendendo a ideia de uma vida de cidadania plena, é somente
atendendo as preocupacdes, medos, demandas e desejos dos distintos grupos
humanos que a producédo de seu conhecimento estara realmente pautada em
principios de igualdade, solidariedade e justica social.

E admitindo esta dificuldade da Geografia em incorporar a referida
tematica em seus estudos, e percebendo o quao ricas podem ser as
contribuicées advindas desta, que podemos refletir também por que é tao dificil
que toda esta producao de conhecimento acerca de género e sexualidade seja
também discutida no espaco escolar e dentro do “saber popular’, como pode

ser visto brevemente no capitulo a seguir.



2) Escolas como espaco: A possibilidade de (trans) formacao da
Homofobia e outras discriminacoes

Se admitimos que ndo apenas com as mudancgas tecnoldgicas as
relagdes entre 0 homem e 0 meio em que ele vive vdo sendo transformadas,
cada vez mais, as mudancas que ocorrem no ambito social se mostram como
reflexo e condicdo para a relacdo que o ser humano estabelece entre seus
pares, reverberando também no contexto socioespacial que estao inseridos.

Assim, se as caracteristicas fisicas sempre foram tidas como primordiais
para entender o processo de construcdo dos territérios, pode-se dizer que
diante da rapidez das “transformacdes” da/na sociedade, hoje em dia é ainda
mais importante reconhecer também as caracteristicas socioculturais que
impedem ou favorecem a instalagdo de determinados grupos sociais nos
espacos que almejam.

Ainda sobre a importancia do estudo sobre o ser humano, para um
melhor entendimento da formacao de cada espaco/territorio, € mister citar

Marco Aurélio Saquet, que nos atenta:

Os homens tém centralidade na formacdo de cada territério:
cristalizando relagbes de influéncia, afetivas, simbdlicas, conflitos,
identidades etc. Tanto os processos identitarios como os conflituosos
e transformativos sdo histéricos e relacionais, ao mesmo tempo,
materiais e imateriais. (SAQUET, 2009. p. 85)

Nao por acaso, atualmente existe no campo geografico uma miriade de
possibilidades de pesquisa, pois diversos sdo os aspectos humanos analisados
através de uma perspectiva espacial. E dentro deste espectro de possibilidades
que se situa este trabalho, defendendo a variabilidade socioespacial da
homofobia como fator relevante para compreensao dos processos de (trans)
formacao dos espacos (neste caso, escolares).

Uma premissa desta pesquisa é a concordancia desta ideia de que tanto
a homofobia quanto o machismo sao variaveis de acordo com cada contexto
socioespacial, o que implica em uma variabilidade geografica destes
fenbmenos, deflagrando a ineficiéncia das escolas, enquanto instituicdes do
estado, em garantir um acesso, circulacdo, permanéncia e condi¢des de

aprendizagem, de forma igualitaria.
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Neste sentido, é importante estar aberto para, como diz Doreen Massey
(2012), “pensar/imaginar” o espago de outras formas, como produto de inter-
relacdes, em um processo dinamico e continuo de (re) construcao, pautado na
multiplicidade de interacbes possiveis.

Portanto, embora as instituicbes de ensino possam ser vistas sob
diferentes “lentes” possiveis da ética geogréafica, enquanto paisagem (no
espectro do perceptivel), lugar (do que € sensivel ao subjetivo) ou territério
(representado pelo poder e responsabilidade do estado), aqui nesta pesquisa,
0 conceito eleito para ser focalizado € o de espaco.

Em sua participacao na obra “Geografia — Conceitos e Temas”, Roberto
Lobato Corréa faz uma importante explicacao sobre a trajetéria percorrida pelo
conceito de “espaco” ao longo da histéria do pensamento geografico, e é
salutar que a explanemos aqui.

Primeiramente abordando a questdo do espaco na Geografia
Tradicional, principalmente em Ratzel, onde o autor deflagra a falta de uma
sistematizacao explicita deste conceito, e em Hartshorne, quando critica a
visdo de espaco como um mero receptaculo (comparavel ao conceito de area)
a receber os atributos, tidos até entdo como “independentes”.

Depois, ao falar da Geografia Teorético-quantitativa, apesar de ser a
primeira vez que o espaco aparece, de fato, como um conceito-chave na
Geografia, Corréa comunica o uso do conceito a servico da légica de raciocinio
positivista, servindo a modelos matematicos e visto de duas formas, néo
necessariamente excludentes, teorizadas na geografia: através da planicie
isotropica e de sua representacao matricial.

Na planicie isotrépica, o espago aparece de forma homogénea e sua
diferenciacdo se da basicamente por causa das relacdes econdmicas,
enquanto que em sua representacdo matricial os esquemas matematicos e
quantitativos sdo produzidos dentro de uma légica economicista.

Quando chega em sua escrita sobre o espaco pensado na chamada
Geografia Critica, Roberto Lobato Corréa analisa brevemente as influéncias do
marxismo, do materialismo histérico e da dialética sobre o referido conceito e
aponta que € neste momento que as contradi¢cdes sociais e espaciais sdo mais

fortemente investigadas.
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Citando autores como Henry Lefebvre e Milton Santos, o autor nos
indica a possibilidade do estudo deste conceito também como “espacgo social”,
e assim denunciar as desigualdades e injusticas (re) produzidas espacialmente,
sendo o espaco também um “fator social” € ndo somente reflexo da sociedade.

Por dltimo, Corréa ainda disserta sobre o conceito de espago na
Geografia Humanista e Cultural, e é ai, juntamente com a Geografia Critica,
que foram deixadas aberturas para que, hoje, estes horizontes de pesquisa,
numa visao mais ampla do espaco, pudessem ser tracados, onde nos brinda
com a seguinte explanacgao:

Contrariamente as geografias critica e teorético-quantitativa, por outro
lado, a geografia humanista estd assentada na subjetividade, na
intuicdo, nos sentimentos, na experiéncia, no simbolismo e na
contingéncia, privilegiando o singular e ndo o particular ou o universal
e, ao invés da explicagdo, tem na compreensdo a base da
inteligibilidade do mundo real. (CORREA, 2000. p. 30)

Assim, assumindo o espago sob uma perspectiva como dinamico,
multifacetado e produzido historicamente através de diferentes relacdes, pode-
se pensar a escola da mesma forma, que pode ser, simultaneamente,
instituicdo privada ou publica, (re) produtora de regras e transgressoes, ponto
de encontro de sujeitos, discursos e praticas, (trans) formadora de
conhecimentos e cidadaos.

A Escola é um espaco privilegiado de aquisicdo e troca de
conhecimentos, nao exclusivamente de ordem académica, mas de
todo um contexto social diverso e complexo e que deve dialogar com
distintas esferas do conhecimento, cujo intuito deve ser o de escapar
de abordagens fragmentadoras da realidade. Deve ser permanente a
interacdo entre a universidade e os espagos escolares e estes devem
mesmo ser considerados um dos laboratérios privilegiados para a
pesquisa sobre a formag&o moral e intelectual, num momento em que
a crise da producao de sentidos toma forma cada vez mais marcante.
(RODRIGUES, 2015. p. 7)

Neste sentido, ainda falando sobre a escola como espaco, rico de ser
investigado e pensado como formador, Adelaine dos Santos contribui com uma

salutar colocacao:

O espaco escolar é considerado como ambiente formador de
opinides, fato que possibilita gerar questées conflituosas a partir de
temas controversos presentes na sociedade, dentre esses temas, as
sexualidades. Assim, esta espacialidade pode ser identificada como
uma geradora de possibilidades sociais (e conflituosas), nas quais as
pessoas projetam suas histérias de vida. (SANTOS, 2015. p. 29-30)
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Diante desta complexidade propiciada pela analise das instituicoes
enquanto espagos, para explanar a ja comentada variabilidade socioespacial
da homofobia, é tomada como exemplo uma escola situada na zona rural do
municipio de Pelotas — RS, onde sao confrontadas algumas questdes relativas
a (homo) sexualidade e ao género, ja respondidas também, anteriormente, por
alunos de escolas citadinas.

Através desta investigacao realizada na escola na zona rural, chamada
aqui simplesmente como 'escola E', para efeitos de preservacao da instituicéo,
este capitulo visa estabelecer um dialogo e justaposicdo com tais dados
obtidos na monografia de graduagédo, pesquisa realizada em 2013 junto a
quatro escolas (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’), onde 82 alunos ja haviam sido pesquisados.

Tendo em vista que em meio ao campesinato as relagdes sociais sdo
bases para o trabalho e para a perpetuagéo de tradigbes, heranga é
producdo. E importante alavancar a discussdo referente a lacunas
que sdo demandadas pelos sujeitos inseridos no contexto familiar,
onde os estudos a respeito da producao, do capital, j& ndo abarcam
de forma satisfatéria a plasticidade do campo, e os desejos
interpessoais. (FILHO, 2010. p.2)

Mesmo que se considere e respeite as diferencas de cada contexto
socioespacial (com suas respectivas crencas, costumes e tradi¢cdes), é
interessante e proveitoso poder conhecer e analisar como determinados grupos
sociais diferentes reagem a algumas questoes relativas a sexualidade humana,

mais especificamente, referentes a homoafetividade.

No sentido de que acreditamos nesta interpretacdo do rural em
transformagdo como um dos argumentos fortes para o surgimento,
principalmente no discurso a respeito de novas conjugalidades, e
sexualidades vividas no meio rural, isto devido a esta nova
configuragdo do rural, um rural ndo mais tdo distante de centros
urbanos, ndo mais bucodlicos de auséncia de conflitos, nem
estagnados por uma auséncia de trocas econdmicas, sociais,
politicas. (FILHO, 2010. p.5)

A partir deste diadlogo, ao decorrer deste tépico, se torna possivel
explicitar algumas diferencas, e também semelhancas, presentes entre o
alunado do contexto urbano e o do contexto rural, insistindo na ideia de que a
hostilidade a tematica da homossexualidade varia ndo apenas subjetivamente,
mas também espacialmente/geograficamente.

Para muito além de um recenseamento, através das respostas é
possivel interpretar e entrecruzar dados que apontam mais do que opinides e
percepcoes dos alunos, a demanda de maior abordagem sobre o tema e a
relacao entre configuracéo do espaco vivido e a homofobia.
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Desta forma, se torna possivel ndo apenas quantificar opinides do
alunado ou tracar apenas relacdes entre homofobia e variacdo socioespacial,
mas, sobretudo, deflagrar esta hostilidade como produto de preconceitos
relativos ao género e as sexualidades, ainda bastante arraigados na sociedade,

exemplificados em escolas, tanto no contexto urbano, quanto no rural.

A expressao das sexualidades depende também do contexto social,
de modo que a experiéncia, por exemplo, de uma mulher Iésbica
numa cidade do interior do estado de Minas Gerais pode ser
completamente diferente da experiéncia de uma mulher Iésbica na
grande Belo Horizonte, ainda que a ultima experiéncia ndo implique
necessariamente menos discriminagdo. Numa mesma cidade, a
diversidade de vivéncia pode estar relacionada, por exemplo, ao fato
de a mulher ser da elite ou de uma classe social menos favorecida
economicamente. (TORRES, 20120. p. 12)

Pensando assim, tanto as questées de género quanto de sexualidade
atravessam 0s grupos sociais em seus mais diversos espagos (e tempos),

sejam estes categorizados como urbanos, rurais, centrais ou periféricos.

Qualquer pessoa vivencia simultaneamente multiplas categorias
sociais, como género, raga, religidao, classe, idade, orientacdo sexual,
etc. Essa concepgéao envolve considerar as identidades como fluidas,
instaveis, complexas e em estado  permanente de
construgdo/desconstrugdo. As pessoas vivenciam 0S processos
identitarios ao longo da vida concreta, e essa experiéncia contempla
tempo e espago. (NASCIMENTO SILVA e SILVA, 2014. p. 31)

Quando alguém se coloca contrariamente aos direitos de uma parcela
da populacao, ou prefere argumentos ligados a costumes em detrimento dos
que promovem a liberdade, igualdade e dignidade da comunidade LGBT, pode-
se dizer, sim, que esta é uma postura de base homofébica.

Se por um lado o termo “homofobia” parece extremista para designar
posturas contrarias ao direito de LGBTS, por outro, ndo existe explicacao
plausivel para o tratamento desigual em relacdo a esta comunidade, visto que
a diversidade sexual é caracteristica natural no ser humano (e outros animais).

Justamente por ser disseminada em toda a sociedade desde que
nascemos, naturalizamos a homofobia, e passamos a entendé-la como algo
“‘normal” no cotidiano. Formada a partir de um conhecimento nédo cientifico
acerca da sexualidade, a homofobia tem como resultado o medo, a vergonha, o
pavor ou 6dio sobre a homossexualidade ou LGBTS', pois:

'Esta sendo usado o termo ‘homofobia’ aqui em um sentido mais abrangente que os movimentos sociais
de fato o fazem, quando na verdade existem especificidades para cada opressdo, como a lesbofobia, a
bifobia, a transfobia e etc. Optou-se por realizar esta utilizacdo do termo de forma mais ampla/genérica,
dada a disseminacdo que a palavra jd possui e sua possibilidade de associacdo a estas outras opressoes.
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No6s, seres humanos, temos nosso desenvolvimento e nossa
aprendizagem relacionados ao meio social em que vivemos. Cada
pessoa ingressa na histéria humana em situagbes especificas,
recebendo informagbes, conceitos e preconceitos de uma geragao
anterior para reconhecer a realidade, para formar sua visdo de
mundo. Por esse motivo, podemos pensar ndo apenas em uma
reproducdo das nogdes sobre sexualidades, mas também em
articulagdes realizadas por grupos e sujeitos. (TORRES, 20120. p.
31)

Como ja dito, o fato existir costumes/tradicbes em nossa sociedade
pautados em bases machistas, misodginas, homofdbicas, racistas e etc., ndo é
um argumento razoavel para tornar as sexualidades e direitos alheios,
categorias passiveis de opinido/expressao em detrimento de qualquer grupo de
pessoas.

Ainda assim, mesmo que hoje se tenha amparo cientifico e juridico para
a igualdade da comunidade LGBT, existe um jogo dentro das relagdes de
poder, comumente polarizado, balizado geralmente por discursos
conservadores, fomentadores de posicionamentos e praticas, contra LGBTS.

Na referida monografia de graduacao, foi possivel a realizagcdo de uma
breve analise (territorial) deflagrando um eixo 'centro-periferia’ (escolas ‘AB’-
‘CD’), que demonstrou uma gradacado em diferentes niveis de intensidade do
fenbmeno da homofobia, sugerindo que quanto mais afastado do centro
urbano, mas intenso o fenémeno é percebido.

E importante frisar neste momento que a apreensdo dos dados é
baseada em autodeclaracdo dos respondentes e nao tem a pretensdo de
representar todo o contexto dos espacos (urbano e rural) ao qual fazem parte,
porém, é igualmente interessante ressaltar que estes mesmos dados servem
ao menos para sugerir a ideia de variacdo de hostilidade (homofobia) em
perspectiva espacial/geografica.

Pensando desta mesma forma, para facilitar a socializacdo dos dados,
as questodes, vindas subsequentemente, na integra, estardo respondidas em
forma de quadros, apontando j& os percentuais®, confrontando as respostas
obtidas na escola rural e nas escolas da cidade, seguidos de

comentarios/discussao acerca de cada resultado.

*Em alguns valores ser4 utilizado sombreamento colorido para frisar semelhancas e diferencas entre os
eixos/conjuntos de escolas.
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Figura 3 — Quadro: Que "orientagao sexual" vocé considera ser a sua?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)°

Heteros. Bis. Homos. Heterossexual Bissexual Homossexual

100% 0% 0% A B C D A B C D A B C D
73 | 91 100 | 100 14 |0 0 0 13 | 9 0 0

% | % | % Y% % | | % | % % | % | %

Yo

Média=91% Média=3,5% Média=5,5%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Como pode ser observado nesta primeira questdo, “curiosamente”,
existe uma diferenca consideravel, entre a declaragcdo dada pelos alunos das
escolas ‘C’ e ‘D’ (mais periféricas) e escola rural (escola ‘E’), onde todos os
alunos declararam ser heterossexuais, € 0 conjunto de escolas ‘A-B’ da cidade,
onde, em média,18% dos alunos consideram-se homo ou bissexuais, deixando
o indice do total de respondentes da parte urbana como sendo de 91% de
heterossexuais.

Como em todo processo de investigacdo, na medida em que a pesquisa
se desenvolve e alcancam determinados resultados, novas indagacdes vao
surgindo. Neste sentido, alguns questionamentos sao possiveis a partir daqui:

Seria um acaso nao haver nenhum (a) estudante que tenha se
autodeclarado como homo ou bissexual nas escolas mais periféricas ou na
escola rural? Este fato afeta a forma como os outros alunos respondem a
questbes sobre diversidade sexual? Observemos as préximas respostas para

ajudar a elucidar estas perguntas.*

Figura 4 — Quadro: Qual sua opinido sobre o casamento CIVIL entre pessoas do mesmo sexo?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D)
A Favor Contra A Favor Contra
60% 40% A B C D A B C D

86 |95 |70 |56 14 |5 30 |44
B | % | % | % % | Y% | % | %
Média=76,75% Média=23,25%

Fonte: MOREIRA, 2016.

3As médias abaixo dos valores individuais das escolas citadinas levam em consideragdo as porcentagens
das quatro escolas dentro do perimetro urbano.

* Esta resposta deve ser observada também conjuntamente com o quarto quadro, Figura 6, como forma de
entrecruzamento para elucidar a questio
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Mesmo a Constituicdo Federal e a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (entre outros) defendendo que todos os cidadaos tém o direito de
serem tratados de forma igual perante a lei e ndo existindo nenhum argumento
razoavel que impega ou reserve 0 casamento civil como um privilégio apenas a
heterossexuais, a opiniao favoravel ao mesmo direito estendido a
homossexuais ndo € unanime.

Quando perguntados (as) sobre suas posicdbes em relagcdo ao
casamento civil entre pessoas de mesmo sexo, em todas as escolas, a maioria
pesquisada se mostrou favoravel, porém, na escola rural, 18% a mais se
mostram contra, demonstrando, ainda que minimamente, uma maior
resisténcia em relacao a esta questao.

E interessante perceber que o conjunto de escolas ‘A-B’ (mais central),
assim como na questdo anterior foi o Unico que mostrou indice de aluno
autodeclarados como “ndo heterossexuais”, mostra aqui, e ira mostrar em
algumas questdes a seguir, um indice geralmente maior de posicionamento

favoravel a comunidade LGBT.

Figura 5 — Quadro: Vocé é a favor de casais gays adotarem filhos?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Sim Nao Sim Nao
58% 42% A B C D A B C D

82 |95 |75 |61 18 |5 25 |39
% |% |% | % Y% % | % | %
Média=78,25% Média=21,75%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Assim como na questdo sobre o casamento, apesar de a maioria se
colocar a favor nos dois casos, onde o conjunto de escolas ‘A-B’ se manteve
com indice favoravel maior também aqui (média de 88,5%), e pelo menos mais
de 21% a mais de alunos da escola rural (em relacdo ao total de estudantes da
cidade) se mantém contra o direito de casais homoafetivos de adotarem filhos.

Mesmo com a possibilidade de acesso a algumas midias e a internet, e
com a ideia de globalizacdo que estes meios propagam, € preciso lembrar que
estas posicdes ndo podem ser vistas descoladas dos contextos locais em que
sdo provenientes, pois estes contextos socioespaciais também sao

responsaveis pela (trans) formacao dos sujeitos que neles vivem.
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Portanto, pode-se dizer que ao nao ter referéncias de individuos de
mesmo sexo que demonstrem no cotidiano a possibilidade de formacodes
familiares alternativas, ainda se torna um tanto mais dificil o vislumbre de uma
formacao de nucleos familiares onde nao haja o par heterossexual, ou seja, a

familia “tradicional”.

Figura 6 — Quadro: Vocé conhece alguém declaradamente homossexual/bissexual na sua

escola?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Sim Nao Sim Nao
7% 93% A B C D A B C D

100 |86 |75 |94 0 14 |25 |6
Yo Yo Yo % Y% | Y% |% | %
Média=88,75% Média=11,25%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Nesta questdo ¢é bastante interessante analisar que ha uma
despropor¢cdao bem marcada entre as respostas obtidas no campo e na cidade.
Enquanto que na escola rural quase a totalidade de alunos declarou nao
conhecer ninguém homo ou bissexual na sua escola, na cidade, a grande
maioria dos alunos conhecia alguma pessoa “nao heterossexual’.

Ainda que ndo seja uma constatacdo absoluta e definitiva, existe uma
contradicdo que corrobora com a primeira questdo respondida pelos
pesquisados, onde todos os estudantes do campo se intitularam como

heterossexuais.

A fuga, ou saida do meio rural para as sexualidades que nao se
enquadram no padrdo heteronormatizador nao é algo raro, mesmo
com um rural em transformacao (Favareto, 2007), onde cada vez
mais se evidencia o encurtamento de relagdes entre urbano e rural.
(FILHO, 2010. p. 18)

Assim sendo, € interessante observar aqui que, mesmo de forma
preliminar, estes dados ja nos sugerem a dificuldade de haver um
reconhecimento da orientacdo nao heterossexual, seja pela negacédo/nao
declaragédo ou pela real inexisténcia/nao permanéncia de individuos homo ou

bissexuais neste espacgo escolar/rural.



50

Figura 7 — Quadro: Se vocé tem um colega declaradamente homossexual/bissexual, como

vocé se sente em relagéo a ele?

ESCOLA RURAL (‘FE’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Ajo Me sinto | Mantenho Ajo Normalmente Me sinto um pouco Mantenho Distancia
Normal. um pouco Dist. desconfortavel
desconf.

69% 24% 5% A B |C D A B C |D A B C D
100 |95 | 75 |65 0 5 20 | 26 0 0 5 9
% | % | % | % % |% |[% | % % | % |% | %
Média=83,75% Média=12,75% Média=3,50%

*2% da escola do campo nédo responderam

Fonte: MOREIRA, 2016.

Novamente, neste quinto quadro também algumas observagdes sao
interessantes em relacdo as diferencas entre os conjuntos de escolhas ‘A-B’,
‘C-D’ e escola rural (‘E’).

Questionados sobre como se sentiriam se tivessem algum colega nao
heterossexual, apesar de a maioria afirmar que agiria hormalmente, 24% dos
estudantes do campo diz que se sentiriam desconfortaveis, quase o triplo da
quantidade das escolas da cidade.

A partir deste momento, € salutar aproveitar que algumas questdes
feitas aos alunos tém proximidades com as da entrevista as direcbes das
instituicdes e fazer uso de falas das entrevistas realizadas com quatro escolas
citadinas®, fazendo um entrecruzamento e trazendo uma nova perspectiva a
cada questéo.

Entdo, quando entrevistados sobre “como os outros alunos, em geral,
(re) agem quando percebem que tem algum aluno que néo é heterossexual ou

nao segue o tido “padrao” de sexualidade”, as respostas foram as seguintes:

NOs somos seres bastante perversos, enquanto se esta formando o
carater, né, e vem muito isso de casa, em grupo, a gurizada, ela é
muito danada, ela é maldosa... A crianga, ela tende a, em grupo, ela
ser perversa, ela ser malvada pra se sentir mais forte. Entdo, se eu t6
dentro do grupo, eu pego e eu vou excluir o outro pra poder me sentir
incluido, como uma forma de selecdo bioldgica/natural... Nbés
tinhamos o pai e a mae em casa, e tinhamos alguém que dissesse:

“isso € certo e isso é errado”, “isso pode e isso ndao pode”, hoje as

N

Todas as falas que foram consideradas pertinentes a elucidacio das questdes de pesquisa foram
transcritas sem correcio/edi¢do das palavras, para manter a originalidade das falas dos membros de
direcdo. Algumas falas estdo grifadas em negrito por terem sido evocadas mais de uma vez pelos
entrevistados e entendidas como fatores que influenciam na (re) producao (ou ndo) da homofobia.
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criancas estado perdidas, elas ndo sabem o que é certo e oque é
errado, ndo sabem qual o limite... Os pais se sentem culpados por
que ndo estdo em casa... ddo presentes caros, fazem todas as
vontades e ndo dao educagao, e ndo dao carinho e ndo sentam pra
escutar. (Vice-diretora, Coordenadora Pedagégica e Prof? de
Geografia da Escola “D”.)

De forma geral, tem uma boa aceitagdo, assim eu vejo... Porque eu
sou muito amiga deles nas redes sociais, entao eu observo assim, né.
Eles curtem as fotos de casais homossexuais juntos, comentam: “que
lindo casal”, “que belo casal’, entdo eu acho que tem uma boa
aceitacao. (Vice-diretora da escola “C”.)

E interessante a fala da vice-diretora da escola ‘D’, que também percebe
este desconforto relatado pelos alunos, comunicando a necessidade em se ter
uma educacao por parte da familia, que ndo da a devida atencdo ou, muitas
vezes, até mesmo (por terem um conhecimento equivocado) transmitem
valores preconceituosos que podem endossar a discriminacao homofébica.

Ja os membros diretivos das escolas ‘A’ e ‘B’ foram sucintos ao dizer
que “ndo percebem problemas com relacdo a sexualidade” e que os alunos
“tratam com naturalidade”, corroborando com respondido pelos alunos das
respectivas escolas.

Figura 8 — Quadro: Como vocé percebe que os professores/funcionarios se sentem em relagao

a alunos homossexuais?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Agem Se Discriminam |Agem Normalmente Se sentem Discriminam
Normal. | sentem desconfortaveis
desconf.
74% 24% 0% A (B |[C |D A |B |C |D A B C D
82 | 82 | 95 | 61 18 |18 |5 |33 0 0 0 6
% | % | % | % % | % | % | % % | % | % | %
Média=80,00% Média=18,5% Média=1,5%

*2% da escola do campo ndo responderam

Fonte: MOREIRA, 2016.

Ja na sexta questao, quando investigados sobre como percebem que os
professores e funcionarios se sentem/sentiiam em relacdo a alunos
homossexuais, ha uma proximidade bem grande entre as médias das
respostas obtidas, entre 0 meio rural e o urbano, onde, aproximadamente de 19
a 24% deles, acreditam que os professores/funcionarios se sentem, sim, um

tanto desconfortaveis na presenca de alunos homossexuais.
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Observemos o que os membros diretivos das escolas citadinas

discursam sobre “como os professores, em geral, (re) agem quando percebem

que tem algum aluno que néo é heterossexual ou ndo segue o tido ‘padréao’ de

sexualidade”:

E assim, 6... De uma forma geral, aqui na instituicio, me parece que
0s professores, eles enxergam a questdo da diversidade de uma
maneira muito tranquila... Pelas reuniées que eu tenho e tudo, eu nao
consigo identificar algo, assim, que haja preconceito de professores
em relagdo a alunos ou coisa assim. (Chefe da formagédo geral e
membro da dire¢do geral de ensino da escola “A”.)

(...) Quando eu cheguei aqui, uma pessoa me disse, nao me lembro
bem em que contexto, disse assim: “Bah, olha s6, tinha duas meninas
de méos dadas pelo corredor”. E uma servidora disse: “Ta, e dai?”
Isso, a primeira impressao que eu tive aqui do instituto foi isso. E
claro que nao vamos fingir que nao existe preconceito, ndo. Mas,
assim, eu acho que a instituicao mantém de alguma forma um limite
de... do toleravel... E muito mais forte a questdo da misoginia aqui...
Em funcdo dos cursos com uma tradicdo mais “técnica” e mais
masculinos, isso é mais presente até mesmo do que a homofobia.
(Psicbloga na escola “A”.)

(...) Entdo... Isso vem parar aqui dentro da escola, e eu vejo os
professores... No comego talvez assustou um pouco, mas o fato de
ser tdo natural para os préprios alunos, se tivesse uma reacao dos
proprios alunos, talvez os professores pudessem até ficar naquela
“defesa” do sim ou n&o. Mas, como foi uma coisa tdo natural dos
alunos, essa convivéncia, que os professores também partiram pra
ser... agir com toda naturalidade. (Diretora da escola “B”.)

Eles agem com estranheza, assim, na sala dos professores eles
comentam, assim: “ah, fulana, eu ndo t6 acostumado com isso ainda,
eu ndo consigo ver de forma natural”’, sabe, assim. Eu acho que, de
repente, eles transpassam isso pros alunos, né. Em geral ainda tem,
existe esse tabu, assim... Embora, claro que eles, né, com os alunos,
eles tratem todos iguais, né, mas, assim, no modo deles, “particular”,
existe ainda essa rejeicdo contra a homossexualidade e essa
abertura que ta tendo hoje em dia, né. (Vice-diretora da escola “C”.)

Eu to ha trés anos na vice-direcao, e ai foram surgindo, aquela coisa:
“ah, a fulana...”, e os comentérios dos professores na hora do recreio,
que eu tava em sala de aula ainda, “ah, a fulana ta namorando a
ciclana”, eles: “ah, que horror, ndo sei o que...”. E hoje em dia a gente
ja encara mais natural, assim, por que t4 normal, a gente recebe, né,
alunos “assim”, inclusive até ‘trans’, né, no turno da noite. (Vice-
diretora da escola “C”.)

Eu vou te contar uma histéria que me chocou bastante... Eu dou aula
ha uns 28 anos €, acho que foi ano passado ou o ano retrasado, eu
encontrei um ex-aluno meu, gay, que me abragou... Isso me chocou
muito, porque ele me disse que, ele j& tava na faculdade e tal, e ai ele
me disse assim: “professora, a senhora foi a Unica professora que me
defendeu de bullying, durante toda a minha escolaridade”. E eu disse:
“Nao, tu nao pode t4 falando sério, eu ndao acredito isso”. (Vice-
diretora, Coordenadora Pedagdgica e Prof? de Geografia da Escola
“D")
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Estas falas s&o interessantes de serem observadas em conjunto,
também, com as outras questdes que denunciam a hostilidade maior presente
no conjunto de escolas ‘C-D’.

Ja quando foi realizada uma outra questdo para os membros das
direcdes, sobre como era o tratamento “em relacdo a funcionarios ou
professores que ndo sao heterossexuais”, os entrevistados contribuiram ainda
com outras falas a acrescentar no entendimento da variacao de homofobia:

“(...) N6s temos varios... Varios, varios, assumidos, assim, existem varios
casais, né. Professores sdo casados... Eu nunca ouvi relato nenhum, nunca,
Nenhuma piada, nada do tipo...” (Chefe da formacado geral e membro da

direcéo geral de ensino da escola “A”.)

Nunca tivemos problemas, nem comentarios... Pelas costas, 6 Carlos

LI

André.Nao é sé homossexual, é “aquela vaca”, “aquela mal casada’,
“aquela mal comida”, t4? Esses termos pejorativos, eles usam pra
qualquer situacdo... Claro, se é homossexual, é “aquela bicha”,

“aquela bicha louca”, aquela “porra louca”, “aquela chupadora de nao
sei oque... (Diretora da escola “B”.)

“Eu tenho 25 anos de magistério, né, ja houve sim, que os alunos
falavam: ‘ah, aquele boiola’, ‘aquele veado’, mas ndo na presenga dele...”
(Vice-diretora da escola “C”.)

Nos temos um professor, que ele fez um projeto que “dividiu
oceanos”, ele fez o projeto “saia do armario”... Aqui na escola, me
parece, assim, que tem uma aceitagcdo muito natural. Eu vejo que
em outros lugares menores tu nao tem tanto. (Vice-diretora,
Coordenadora Pedagégica e Prof? de Geografia da Escola “D”.)

Aqui, apesar de dois entrevistados terem colocado que desconhecem
xingamentos e ofensas direcionados a professores e funcionarios em suas
instituicoes, os outros dois apontam a possibilidade destes serem alvo também
de preconceito homofdbico, tendo sua dignidade ferida a partir de ofensas,
ainda que “quase sempre” proferidas na auséncia destas pessoas.

Figura 9 — Quadro: Vocé ja presenciou alguma cena de agressdo verbal ou fisica,

"pbrincadeirinha" e "piada" ou xingamento sobre homossexuais / bissexuais na sua escola?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Sim Nao Sim Nao
45% 55% A B C D A B C D

86 |64 |70 | 89 14 |36 | 30
% | % | % | % % | % | %

11
Yo

Média=77,25% Média=22,75%

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Quando confrontadas as respostas da escola do campo com as da
cidade, percebemos que, enquanto no espaco rural mais da metade dos
estudantes alegaram nao ter presenciado cenas de agressbes fisicas ou
verbais contra homo/bissexuais na escola, no espago urbano 76,5%
responderam ja terem presenciado tais agressoes.

E importante ressaltar que quase o total de alunos da escola do campo,
nao tem conhecimento sobre alguém homossexual na escola. Ainda assim, é
interessante perceber que, segundo a maioria, mesmo as piadas, chacotas ou
xingamentos ndo sdo muito percebidos como forma de depreciar algum outro
aluno da instituicéo.

Ja quando perguntando aos corpos diretivos destas escolas se “chega
ao seu conhecimento casos de homofobia ou machismo”, houve novamente
diferenca nas respostas relacionadas ao conjunto mais central (‘A-B’) e mais
periférico (‘C-D’):

Nao chegou, assim, diretamente. Mas pode ter chegado em outro
setor. Mas, é claro que se fosse algo muito forte, & claro que
chegaria. Por isso que eu acho que, se nao chegou a mim, é por que,
ou porque nao houve, em alguns casos, ou porque, se houve, alguém
interviu (antes). (Chefe da formacao geral e membro da direcao geral
de ensino da escola “A”.)

Misoginia tem... Ao ponto de alunas virem me procurar e falarem
assim: “eu t6 largando o curso”... Se tem uma aluna, que ela é muito
boa na turma, e ela se destaca, os outros colegas comecam a dizer:
“ah, ta tendo um caso com o professor...” Sabe, “t4 puxando o
saco...”, “ta colando...”, “ta explorando algum colega nerd pra passar
cola...”, principalmente nos cursos de tradicdo mais masculina.

(Psicologa na escola “A”.)

Tudo que acontece na escola, acho que 90% de tudo que acontece
na escola, nos corredores e na sala de aula, passa pela direcao, pela
orientagdo. quando tem qualquer ameacga de qualquer situagdo, a
gente ja tenta entrar com a orientagdo, conversar, mostrar algum
video, alguma coisa, pra mostrar pros alunos, pra fazer que haja
aceitacdo... Eu ndo lembro de ter casos... (Diretora da escola “B”.)

Ja. Acho que se deve, assim, a questao familiar, né... L4 na
familia, se séo intolerantes, normalmente o aluno tende a reproduzir
aquilo que ele vé na familia. Se o pai é intolerante, né, entao, o pai, a
mae, né, na escola vao ser também com os colegas, né, em todas as
questdes... Como eu digo, racismo mesmo, muitas vezes 0s pais que
sao racistas é que passam, por que ninguém nasce racista, torna-se.
Entdo o homofdbico acho que é a mesma coisa, ninguém nasce
homofébico, torna-se. (Vice-diretora da escola “C”.)
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“Chega... Chega quando extrapola em sala de aula, né... Eu acho que
chega muito menos do que deveria chegar, porque a gurizada apronta... E
apelido pejorativo pra tudo que ¢é lado...” (Vice-diretora, Coordenadora
Pedagdgica e Prof? de Geografia da Escola “D”.)

A partir destes resultados, pode-se perceber que os respondentes das
escolas ‘A’ e ‘B’, focalizaram seus discursos na intervencdo de seus
profissionais, antes mesmo de qualquer necessidade de se levar algum caso a
direcéo.

Nota-se que a psicologa da escola ‘A’ faz uma observacdo quanto ao
preconceito de género, em relacdo as alunas, “principalmente nos cursos de
tradicdo mais masculina”. Estes casos relatam o descrédito em relacao as
meninas simplesmente por conta de seu género, o que significa a necessidade
de ainda se ter uma discussdo mais profunda acerca da necessaria igualdade,
que retire 0 machismo de uma condig¢do “naturalizada”.

No que diz respeito as escolas ‘C’ e ‘D’, ambas as responséaveis pela
direcdo das instituicbes relataram que chega ao seu conhecimento casos de
homofobia ou machismo. Se observarmos a fala da vice-diretora da escola ‘D’
relatada na primeira questdo, percebemos que ela corrobora 0 que a vice-
diretora da escola ‘C’ comunica, delegando a familia a responsabilidade pelas
atitudes discriminatérias no meio escolar.

Figura 10 — Quadro: Se vocé presenciasse uma situagdo de homofobia na escola,

sinceramente, 0 que vocé faria?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)

Prestaria |Chamaria 'Nao Prestaria ajuda a Chamaria alguma Nao interferiria

ajudaa alguma interferiria | vitima autoridade

vitima autoridade

22% 38% 40% A (B |[C |D A (B |C |D A |B |C |D
77 |36 | 15 | 17 18 |32 | 30 |33 5 32 |55 |50
Y% | % |% | % % | % | % | % % | % |% | %
Média=36,25% Média=28,25% Média=35,50%

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Pensando sobre o que fariam se presenciassem alguma situacao de
hostilidade ou homofobia contra algum aluno nao heterossexual, as respostas
dos pesquisados foram bastante diversificadas e surpreende que apenas na
escola ‘A’ os alunos em maioria se colocaram como dispostos a prestar ajuda a
vitima.

Em linhas gerais, na escola rural, a maioria do alunado se dividiu entre
“ndo interferir’ ou delegar a responsabilidade as “autoridades”, o que ocorreu
também com as outras trés escolas citadinas, com indice maior nas escolas ‘C’
e D

Figura 11 — Quadro: Em geral, para homossexuais, vocé considera as escolas como um

espago:
ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Hostil/Excludente | Acolhedor/Inclusivo Hostil/Excludente Acolhedot/Inclusivo
62,00% 38,00% A |B |C |D A |B |C |D
55 [59 | 70 | 61 45 |41 |30 |39
% (% |% |% % | % |[% | %

Média=61,25% Média=38,75%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Ja no que diz respeito sobre eles acreditam que seja o espaco escolar
em relacdo aos individuos homossexuais, as respostas no campo e na cidade,
curiosamente, apresentaram porcentagem quase idéntica. Em torno de 60%
dos alunos consideram a escola como um espaco hostil/excludente para
homossexuais, e quase 40% acreditam ser um espaco acolhedor/inclusivo.

Ja questionando aos membros de direcdo das escolas se consideram
que “aqueles alunos que se assumem, que assumem uma homossexualidade
ou sexualidade nao tida como padrdo, sofrem mais”, houveram respostas
diferentes por parte cada entrevistado:

(...) Eu acho que sim ou ndo, vai depender muito dos colegas, o
tratamento... Os professores sdo muito tranquilos, acho que a maioria
dos professores, iriam intervir nisso, ou seja, me parece que eles ndo
iam deixar que isso acontecesse. Ou iam pelo menos... levar a
orientacdo educacional... ou provavelmente esse assunto iria pro
conselho de classe... Porque ele interfere, claro, na aprendizagem do
aluno, né... (Chefe da formacgéo geral e membro da direcdo geral de
ensino da escola “A”.)
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(...) Eu acho que, por mais que tu seja bem acolhido numa institui¢ao,
é dificil... E dificil, porque tem a familia, tem a sociedade, tu vive
numa sociedade que sempre vai ter que ta justificando duas, trés,
quatro vezes alguma coisa. Por exemplo, tu tem uma unido estavel
homoafetiva, tu tem direito a ter convénio, tu tem direito a ter as
coisas, pensdo... Como qualquer outra unidao, s6 que assim, as
pessoas nao vao aceitar os documentos e tudo certinho... Se pra uma
casal heterossexual vao te fazer cinco perguntas, pra um casal
homossexual vao te fazer vinte, pra tu ter o mesmo direito...
(Psicologa na escola “A”.)

Eu acho que o que nédo se assume € o que sofre mais... Porque ele
vai t& num grupo, vamos supor, de héteros, querendo fazer outra
coisa, ou com medo de ser rejeitado no grupo que ele ta, né, ta junto,
no caso... E aquele que se assume nao, ele ja t4 dizendo assim 6: “t6
aqui, cheguei, né, quer ser meu amigo quer, se ndo quer, problema é
teu...” Ele ta se expondo, mas ao mesmo tempo que ele ta se
expondo, ele ta se aceitando. E aquele que nédo se expds ainda, ele
ta no meio de um grupo que de repente é preconceituoso... e muitas
vezes ele ta ali com medo de perder aquele grupo ou de sofrer algum
dano ou consequéncias, né. As vezes nao é so do grupo, as vezes €
do emprego, é da familia ou da familia dos amigos... (Diretora da
escola “B”.)

Eu acho que sim, né. Por que ai ele sofre, se atira, né... No caso,
assim, quando é “muito”... que ele se assume, né, na escola, num
local publico, né, onde tem os amigos, os professores, ele corre o
risco, né, de muitos aceitarem, e outros vao talhar, vao falar alguma
coisa... aqueles machistas... Porque a gente tem, assim 4, hoje em
dia, varios alunos que sao “de igreja”, principalmente, assim,
sao intolerantes, né, com essas comunidades... (Vice-diretora da
escola “C”.)

Olha, adolescer é dolorido. Sempre é. Entdo eu acredito que sofram
sim, por que tu j& ser adolescente “normal”, quer dizer, dito, se dito
que “a menina € menina” € o “menino é menino”... Nem todo mundo
aceita, e tudo que a gente quer na vida é ser aceito por todo mundo.
As vezes o disturbio de atencdo, a indisciplina, é gerado por isso...
(Vice-diretora, Coordenadora Pedagégica e Prof?2 de Geografia da
Escola “D”.)

E possivel depreender aqui que, feitos os ponderamentos de cada
entrevistado, em maior ou menor grau o estudante “ndo heterossexual”
aparece sempre como, a0 menos, sujeito/suscetivel a sofrer com o preconceito
homofébico no ambiente escolar e, nado raramente, ser prejudicado por isso.

Um dos entrevistados aponta que, muitas vezes, ao contrario daqueles
gue se assumem publicamente dentro de um espaco educacional, aqueles que
vivem sem se assumir podem sofrer até mais, por estarem (sentirem-se) em
uma situacao de constante pressdo, o que pode levar a uma reflexdo da real
quantidade de alunos que podem ser homossexuais € ndo possuem ainda
clareza desta caracteristica, ou simplesmente ndo estdo aptos a vivencia-

la/declara-la publicamente.
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Por outro lado, “quando é muito” (perceptivel), segundo outra vice-
diretora, é possivel que aquele aluno aparentemente afeminado sofra reagcdes
mais violentas ainda, por transgredir mais declaradamente os papéis tidos
como masculinos e aproximar-se do que ainda é entendido como feminino.

Também é notavel que persiste a percepcao de construcdo desse
preconceito transmitido de forma geracional ou religiosa, através da familia,
ndacleo de amizade, igreja... Nao tendo o acesso ao conhecimento cientifico
acerca da sexualidade (e diversidade sexual), muitas vezes, ainda imperam
entendimentos biolégicos/médicos, juridicos e teoldgicos conservadores e
ultrapassados/obsoletos.

Além disto, foi questionado aos entrevistados se percebiam diferenca no
tratamento destas questdes de acordo com os turno ou idades, porém, a
maioria respondeu que ndo percebe alguma diferenca neste sentido, apenas a
vice-diretora da escola “D” relatou diferente, dizendo que: “Eu acho que a
gurizada da manhad é mais aberta... No turno da noite tu tem pessoas mais
velhas, até pela formacdo, pela educacdo que tiveram, ja tem uma certa
diferenca”.

Figura 12 — Quadro: Vocé ja teve algum tipo de abordagem sobre esta tematica na escola?

ESCOLA RURAL (‘E’) ESCOLAS CITADINAS (‘A’, ‘B’, ‘C’ e ‘D’)
Sim Nao Sim Nao
46,00% 54,00% A B C D A B C D
45 |86 |45 |78 55 |14 |55 |22
Y | % | % | % Yo | % | Y% | %
Média=63,5% Média=36,5%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Na ultima pergunta pesquisada com os estudantes, pode ser observado
que os alunos da escola rural, em geral, tiveram menos oportunidades de
contato com a tematica dentro da escola, tendo em vista que 54% deles nunca
tiveram alguma abordagem através da instituicdo escolar, sendo que, quando
perguntados sobre a mesma questdo, 63,5% dos alunos das escolas na
cidade, em média, comunicaram que ja tiveram ao menos alguma abordagem

sobre esta tematica.
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E interessante perceber o quanto isto pode estar ligado a “resisténcia”
observada nas questbes sobre a homossexualidade, sugerindo que: quanto
menor € o conhecimento sobre a tematica, menor é a possivel dissolucédo de
tabus e preconceitos no espaco escolar do campo, tdo necessaria diante das
configuragdes sociais na atualidade.

Com o intuito de saber se ha algum tipo de abordagem destas tematicas
também com os professores, foi perguntando aos membros de direcdo se “os
professores recebem algum tipo de “treinamento” ou formagédo sobre tais
questodes”.

A maioria dos entrevistados comunicou a ineficiéncia do poder publico
em ofertar formagdes (gratuitas) para os professores dentro destas tematicas.
Porém, mais uma vez, as escolas ‘A’ e ‘B’ se sobressaem, ao relatarem
iniciativas para discutir, ainda que indiretamente, estas tematicas, como pode

ser conferido nas seguintes falas:

“Houve uma iniciativa muito importante, que é a criagéo do NUGEDG,
que é esse nucleo, né... Eu acredito que a partir de agora eles vao
desenvolver alguma atividade em relagcao a isso. Mas até entao eu
desconhecia... SO se o professor procurasse ou coisa assim.” (Chefe
da formag&o geral e membro da dire¢cdo geral de ensino da escola
“A”.)

Ndo... O que teve, esse ano, aqui na escola, foi assim 6: a
(responsavel) que trabalha com a parte de religido da 52 CRE, ela fez
um trabalho muito legal sobre todas essas relagdes, sobre vida, ta? E
ela trazia todas essas questdes, ela puxava pra vida... Ela trabalhou
com os alunos todas essas questdes, assim, de género, de aceitacao,
de vida, tudo... Mas formagdo mesmo, a respeito disso, a gente néo
tem... (Diretora da escola “B”.)

N&ao. N&o... Eu acho que a sexualidade ainda € um pouco tabu, né...
Os orgaos do governo, assim, nunca ministrou palestra para a
formacao dos professores, para trabalhar com os alunos. ( — “Quem
busca é a gente mesmo...” Intervencao de outra professora/membro
da diregcédo, presente na sala.) Nem na formagado académica, nem
continuada... (Vice-diretora da escola “C”.)

“Tem palestras, formacgdes... Mas é aquela coisa do comprometimento,
tu ver que isso € uma coisa séria, ou ‘é mais uma coisa pra me encher o
saco’...” (Vice-diretora, Coordenadora Pedagdgica e Prof?2 de Geografia da
Escola “D”).

® O NUGED ¢ um nicleo de pesquisa e discussdo sobre Género e Diversidade, fomentador de atividades
também de ensino e extensdo sobre estas tematicas.
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Por fim, foi comentado para os entrevistados os resultados da pesquisa
da graduacao (monografia), que havia sido realizada anteriormente, apontando
quais turmas/escolas (da cidade) teriam apresentado maior ou menor indice de
resisténcia/hostilidade em relacao a questoes de sexualidade.

Apés indicar, as diferencas entre os dados das escolas ‘A’ e ‘B’ (mais
centrais) e das escolas ‘C’ e ‘D’ (mais periféricas), foi perguntado o motivo pelo
qual acreditavam que as turmas/escolas tivessem apresentado tais resultados.

Os entrevistados responderam da seguinte forma:

Nao sei quais sdo os fatores que levaram a isso. Eu s6 percebo que...
muitos professores aqui tém “opgbes” sexuais diferentes, ou seja,
existe uma pluralidade j@ com os proprios professores e
funcionarios, né... Entdo, assim, acho que isso € um fator. Existe
uma diversidade muito natural aqui... Todos os setores que eu
conheco aqui tém diversidade de professores, e até, assim, a
diversidade ta até aumentando... Porque até pouco tempo (atras) a
gente ndo falava muito em transexual e também ¢é algo natural aqui,
confesso que, talvez assim, a primeira vez que eu vi.. eu sO
estranhei, assim, no sentido “bom” da palavra, 6, por que eu nunca
tinha visto. Entdo veio um rapaz falar comigo, vestido de mulher e
falando normalmente, como se fosse uma mulher, né... E pra mim foi
muito natural, ele se apresentou com nome de mulher, depois essa
questdo surgiu porque existe uma lei e coisa e tal, que prevé o nome
social... Isso ja chegou na escola também. Sinceramente, eu nao sei
0 que aconteceu, se ja deram o nome social pra ela... E também eu
sei que tem um professor... Eu acho que um dos fatores, assim,
existe uma pluralidade em todos os niveis da escola, tanto alunos
quanto professores... (Chefe da formagéo geral e membro da direcéo
geral de ensino da escola “A”.)

Ela € uma escola quase no centro, mas ela também néo fica no
bairro... N6s estamos muitos proximos da universidade, entdao nés
temos muitos pais universitarios, que estdo cursando a universidade
ou ja formados, né... Entdo acho que isso faz um diferencial. Sao
pessoas mais instruidas... As pessoas estdo mais informadas, né...
Nao sei se é por que é mais proximo da universidade, ou por que
€ mais central, ou, como eu te disse, ja tem alguém da familia na
universidade... E a nossa escola é “portas abertas”, sempre... A
gente recebe todo mundo, com a mesma conversa, com a mesma
serenidade, com a mesma tranquilidade, com o mesmo carisma, com
a mesma fala... (Diretora da escola “B”.)

“Eu acho que vai muito, assim, como eu disse, da familia, da criacao,
a gente tem bastante gente agora... Evangélicos, né. Que sao intolerantes,
né. Tu pode ver, contra o casamento gay (e etc.)” (Vice-diretora da escola “C”.)

“Eu acho que se deve a um momento conjuntural de falta de tolerancia...
As vezes eu me apavoro. ‘Sera que voltamos & barbarie?” Eu ndo sei se é

falta de mae em casa, a falta do pai..” (Vice-diretora, Coordenadora

Pedagdgica e Prof? de Geografia da Escola “D”).
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Nesta ultima questdo, assim como em outras, se pode perceber que,
principalmente nas escolas ‘C’ e ‘D’, fatores como a familia e a religido sdo, de
fato, apontados como influentes na maneira como o alunado vai se portar
frente as questoes relativas a diversidade sexual.

Ja os respondentes das escolas ‘A’ e ‘B’, ndo sabiam dizer com certeza
por quais motivos suas escolas haviam apresentando tais indices, o
entrevistado da escola ‘A’ apontou a propria pluralidade/diversidade presente
nesta, € a entrevistada da escola ‘B’ elencou proximidade do centro e/ou da
universidade (fomentadora de maior conhecimento), como fatores que
contribuem para uma melhor postura dos alunos.

Desta forma, se torna evidente que apesar dos fatores apontados serem
diferentes, todos envolvem um “saber” construido sobre sexualidade e
transmitido entre geragdes, dentro da familia ou religido, e o contato com a
diversidade sexual e/ou pessoas LGBT.

Tornou-se possivel, portanto, “entender alguns dos elementos que
compdem o espaco escolar e que podem influenciar na variabilidade espacial
do fenbmeno da homofobia” e ja, de alguma forma, “averiguar possiveis
deficiéncias na formagédo e atuacdo docente no que diz respeito ao trato das
questdes de Género e Sexualidade Humana”

Justamente por estes motivos, persiste a importancia de se discutir e
disseminar o conhecimento cientifico acerca desta tematica e da populacao
LGBT, e garantir a visibilidade e permanéncia desta diversidade dentro do
espaco escolar.

Todas as observacOes tratadas até aqui nos trazem respostas e
simultaneamente novos dilemas e questionamentos. Neste sentido, o
fechamento deste capitulo ndo é uma conclusao definitiva, até mesmo por que,
no caso das ciéncias humanas/sociais, sabe-se que a pesquisa tem carater
processual e de constante reflexao.

Como pbde ser percebido através dos dados obtidos no questionario e
entrevistas, existe uma hostilidade especifica, apreendida pelas questdes
respondidas, em relacdo aos alunos que nao sao heterossexuais, variando de

acordo com cada contexto socioespacial.
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Apesar de cada contexto analisado possuir suas especificidades, é
possivel sugerir, que ha presente, em todos, uma dada universalizacao ou
generalizacdo desta hostilidade (homofobia), apresentada aqui enquanto
fenbmeno/problema social.

Este mesmo fenbmeno pode ser observado de diferentes formas e se
expressa também de modo variado no espaco, podendo ser trabalhado sobre
eixos 'centro-periferia’ ou 'rural-urbano', como foi o caso deste topico aqui
apresentado.

Ainda sobre esta ideia de similaridades e diferencas presente no eixo
'rural-urbano', pode-se depreender que, nesta questdo especificamente sobre
sexualidade, ha ainda uma maior intolerancia em relagdo a tematica. Talvez
proveniente ainda da visdo equivocada, mas muitas vezes reproduzida, de que
0 campo ndo € um espaco para 'gays, lésbicas e individuos transgéneros'.

Sendo retroalimentado através de relacées dadas no espaco rural, este
pensamento, muitas vezes, reforca a manutencado de discursos e praticas
discriminatérias. Afastando determinados sujeitos do campo, de seus préprios
lugares de origem e morada, estes mesmos que acabam por migrar para 0s
centros urbanos, com a (nem sempre correspondida) esperanca de

encontrarem um ambiente com menor discriminagao.

. aqui chamo a atencdo para uma dupla estigmatizacdo que este
homem enfrentaria no meio urbano, ou seja, levando o0 peso de sua
origem, que no imagindario urbano muitas das vezes ainda o associa a
figura do Jeca Tatl, e se sua sexualidade se aflorar, este corre o
risco de uma dupla estigmatizagao, acarretando também em bullying,
e homofobia, ndo s6 por homens heterossexuais, como mulheres
heterossexuais e por homossexuais urbanos. (FILHO, 2010. p.17)

Neste sentido, é crucial dar maior visibilidade destas situacdes para que
possam ser viabilizadas politicas publicas direcionadas aos espagos que mais
carecem de elucidacado e conhecimento sobre esta tematica.

A insercao da temética sexualidade no curriculo escolar a partir dos
temas transversais no inicio de 1996 ¢ justificada pelo crescimento
dos casos de gravidez e doengas sexualmente transmissiveis/AIDS.
Tal fato resume o tema a uma perspectiva biolégica do corpo,
considerando que, a sexualidade esta muito além dos cuidados com
a saude e reproducéo.

Debatemos sobre a necessidade de a escola desenvolver mais a
questao, a fim de problematizar expressbes de sexualidade e praticas
sexuais que se distanciam da heterossexualidade, pois é, sobretudo,
nesse espago no qual se constituem os processos de formacao
social, do reconhecimento de si e do outro, da educagcdo para
cidadania.
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As praticas escolares ao se mostrarem indiferentes a identidade
homossexual referenciando o modelo dominante de sexualidade,
contribui para a continuidade de um processo histérico de
desigualdade educacional centrado no acesso e permanéncia da
populagdo LGBT na escola. Levando em consideragdo que, 0s
individuos que ndo correspondem aos atributos tidos como naturais
para as caracterizagbes atribuidas ao género e orientacdo sexual sdo
costumeiramente alvo de assédio, agressdes e preconceitos. (EL-
DINE, 2015. p. 1-2)

A escola, como ambiente “congregador” de pessoas e saberes, tem um
papel central na resolucdo desta problematica, pois também possui funcao de
construcdao de conhecimento e socializagcdo. Porém, ainda que muito se tenha
construido, em novas legislacdes e decretos, as escolas ainda funcionam, em
sua maior parte, como instituicbes mantenedoras das praticas e dos discursos

discriminatérios, referidos anteriormente.

Nesse sentido, a escola ndo tem mostrado sua outra face. Seu rosto
parece ter um lado s@, o da regulacao, instituido como uma politica
do armario que nega a experimentagdo da vida entre identidades
plurais e temporarias. Assim, ela produz a coergado e cria o vinculo
necessario através de suas praticas de siléncio obrigatério, violéncias
cumplices e ditaduras da intimidade entre as praticas coercitivas e as
formas de submissdo as normas de género garantindo a
conjugalidade heterossexista como dominancia na hierarquia.
(PRADO, Marco A. M., NOGUEIRA, Paulo H. de, Martins, Daniel A.,
2013. p. 41)

Por isso é tao importante, como cidadaos e, particularmente como
geografos, dedicarmos estudo a elucidacao destas problematicas, seja para
contribuirmos na disciplina escolar, no que tange a pensar o curriculo, o ensino
e as praticas pedagdgicas, ou mesmo como ciéncia que, baseando-se na
analise e gestao do (s) territério (s), tem condicées de deflagrar situagcdes-
problema e demandas geradas a partir do social.

E somente desta forma, enfrentando com curiosidade e coragem aquilo
que indaga, portanto, que podemos avancar no sentido de construcdo de uma
ciéncia e educacgao, pesquisa e ensino, que almeje realmente maior justica

social e igualdade de direitos.
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3) Diversidade Sexual e Atuacao / Formacao Docente de Geografia

Seguindo na defesa da ideia da homofobia como um problema social
que acomete e traz graves prejuizos e despesas a sociedade brasileira como
um todo, é imprescindivel que, como ja& mencionado, construamos
conhecimento cientifico acerca da ocorréncia deste fendmeno nas instituicdes
de ensino, mais especificamente neste tdpico, na formacdo docente e nos
instrumentos veiculados a elas.

Se, por um lado, estas instituicbes podem servir para (re) produzir ou
mesmo serem cumplices da homofobia, por outro lado, podem se constituir
como espacos de combate a esta, garantindo, assim, seu préprio principio de
igualdade no trato com o alunado e também garantindo a dissolucao de tabus e
preconceitos, a qual se propde.

Quando é realizada uma analise sobre a realidade educacional, apesar
de todo o debate atual sobre homofobia, o que ainda se percebe é muito
despreparo por parte dos profissionais de educacéao e o siléncio por parte dos
livros que, muitas vezes, norteiam seu trabalho.

Como disciplina curricular a Geografia nao escapa a esta realidade, ao
contrario, em geral, ndo faz qualquer mencéo sobre esta tematica em seus
conteudos e/ou livros didaticos escolares, deixando de colaborar assim para a
construcao de uma igualdade e respeito em relagao a diversidade sexual.

Diante disto, é preciso nos questionar: a homofobia, como problema
crénico na sociedade atual, ndo deveria ser analisada em sua dimensao
espacial? O que significa este siléncio? Por fim, seria possivel alguma

contribuicao da Geografia para transformar a atual situacao destas questdes?

Os grupos sociais que ocupam as posi¢cdes centrais, "normais" (de
género, de sexualidade, de raca, de classe, de religido etc) tém
possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos, mas também
de representar os outros. Eles falam por si e também falam pelos
"outros" (e sobre os outros); apresentam como padrdo sua prépria
estética, sua ética ou sua ciéncia e arrogam-se o direito de
representar (pela negacédo ou pela subordinagdo) as manifestacbes
dos demais grupos. (LOURO, 2000. p. 12 e 13)
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Como mencionado, diferentes documentos, desde a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira até esforcos do (s) Plano (s) de Educacéo e Parametros Curriculares
Nacionais, tém em comum a preservacdao dos principios de ‘“igualdade,
liberdade e fraternidade” nos processos de instrucdo/ensino, para a “dissolucao
de preconceitos/discriminacgdes”.

Contudo, segundo relatérios do governo federal, a violéncia e
discriminagdo homofdébica vem aumentando significativamente (BRASIL,
2012.), e a educacdo formal encontra dificuldade na efetivagcdo destes

principios a que se propds.

O Despreparo da Formacao Docente e da Escola Frente ao Tema

Como ja mencionado, a invisibilidade da diversidade sexual nédo é algo
que afete somente os livros didaticos, mas sim, esta invisibilidade também
pode ser reflexo, e condicdo, de uma determinada formacao docente e
formacao escolar a que somos submetidos.

Prado e Nogueira versam sobre esta ineficiéncia em se
abordar/representar a diversidade sexual, indicando que o que prevalece na

escola € uma “politica do armario”:

O que se passa é um ocultamento dessa dimensao fulcral das
regulacdes presentes no sistema sexo-género e que escapa a propria
critica ja consolidada das desigualdades escolares que terminam por
reiterar sua opacidade ao ndo dar relevo aos mecanismos escolares
de homogeneizacao das diferengas sexuais. (PRADO e NOGUEIRA,
2013. p. 24)

Esse “siléncio” ou “negligéncia” tem como consequéncia a reiteracao da
heterossexualidade como “norma” ou sexualidade dita “natural”. E quando néo
ha a reflexdo e contestacao sobre estas questdes, o espaco escolar se torna,
supostamente e enganosamente, um local seguro para todos, pois, na verdade:

A escola é, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para que
alguém "assuma" sua condi¢do de homossexual ou bissexual. Com a
suposi¢ao de que sé pode haver um tipo de desejo sexual e que esse
tipo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo do sexo
oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente
nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem
culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento mantém-
se, com relagdo a sexualidade, como o lugar do desconhecimento e
da ignorancia. (LOURO, 2000. p. 24)
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Ainda que a escola nao seja a uUnica forma de educagdo na/para a

s

sociedade, segundo Louro (2000), nela é exercida também uma pedagogia
sobre a sexualidade, muitas vezes, pautada em estereédtipos e preconceitos

presentes no “senso comum?”:

Na escola, pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos espacgos
reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, é
exercida uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas
identidades e préaticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras.
Muitas outras instancias sociais, como a midia, a igreja, a justica etc
também praticam tal pedagogia, seja coincidindo na legitimacéo e
denegacdo de sujeitos, seja produzindo discursos distantes e
contraditérios. (LOURO, 2000. p. 24)

No ensino superior, apesar de existirem alguns (poucos) espacos de
discussao, na maioria dos casos, a situacado nao € muito diferente. Esta mesma
pedagogia € mantida, e um “siléncio” para com a problematizacdo da
diversidade sexual e da homofobia se faz presente, pois, mesmo em cursos
considerados de “ciéncias sociais” ou licenciaturas, ainda ndao ha ofertade
disciplinas que problematizem mais especificamente questbes de género e
sexualidade, mesmo de forma optativa.

Isto tudo contribui como consequéncia, ndo somente para o despreparo
dos profissionais durante sua formacao docente, para lidar com estas questdes
na sociedade, mas também resulta na permanéncia e (re) produgcado da mesma
pedagogia da sexualidade (heteronormativa) que visa homogeneizar
individuos.

Jovens universitarios que se reconhecem como homossexuais
chegam a descrever uma possivel saida do armario entre seus pares
na academia como “suicidio académico”, expressando o receio de
boicote nas atividades didaticas e de pesquisa, por colegas e
professores, caso viesse a publico sua orientagdo sexual. A forte
expressao “suicidio académico” apresenta-se como interessante fator
de analise da “politica do armério” instituida em determinados
espagos sociais, como este que é uma unidade académica. Na
percepcao desses sujeitos, a meritocracia da instituicao universitaria
seria assim atravessada por valores morais de modo a negar
oportunidades de desenvolvimento académico aqueles e aquelas que
se colocassem publicamente como homossexuais ou lésbicas.
(PRADO e NOGUEIRA, 2013. p. 44)

Para exemplificar os discursos que ainda precisam ser desconstruidos
dentro de uma formacao/atuacdo docente, a presente pesquisa buscou
“apresentar discursos e percepg¢oes presentes no imaginario de licenciandos e
licenciados em Geografia acerca de aspectos sobre género,(homos)
sexualidade e homofobia”.
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Através de um formulario sobre o grau de concordancia dos mesmos
com algumas ideias/frases disseminadas popularmente, além da perspectiva
dos graduandos, se tornou possivel contribuir para o outro objetivo especifico:
de “averiguar possiveis deficiéncias na formacao e atuacao docente no que diz
respeito ao trato das questdes de Género e Sexualidade Humana”.

A partir das questbes selecionadas, foram gerados 8 graficos com
respostas dos 38 professores estaduais (escola ‘F’), entrecruzados com 8
gréficos referentes as respostas dos 128 alunos de Geografia (UFPEL), sobre o
grau de concordancia destes com pensamentos/discursos pautados no senso

comum e disseminados popularmente, como podera ser visto logo abaixo.

Figura 13 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Deus fez o homem para a mulher, para povoarem o
mundo, portanto a homossexualidade é uma aberragaa.

Nio respondeu Concordo
1 1
2,5% 2,5%

W Cancordo
H Ndo concordo

Ndo respondeu

Fonte: MOREIRA, 2016.

Figura 14 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Deus fez o homem e a mulher para procriarem e povoarem o mundo.

Ndorespondeu
4

B Concordo Plenamente

B Concordo Parcialmente

N&o concordo
49
38%

Ndo concordo

M Nao respondeu

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Conforme se pode observado nos graficos, existe uma diferenca
significativa entre o sentido atribuido a frase (mais “radical”) proposta para os
professores e a (mais amena) proposta para os alunos. Ainda assim, as duas
remetem a um mesmo discurso teolégico, de criacdo do homem e da mulher
para viverem de maneira heterossexual e se multiplicarem, povoando a terra.

Este tipo de frase ainda é bastante difundida por parte consideravel da
populacdo e, diferentemente dos professores, no caso do grafico dos
licenciandos em geografia, pode-se perceber que existe uma maioria
concordante com este pensamento, mesmo que de forma parcial.

Apesar de parecer uma ideia simplesmente “de acordo com a fé/crenca”
cristd, esta mesma transmite uma mensagem inevitavel, mesmo que
implicitamente, de que o que estiver fora desta conjuncéo (heterossexual) entre
homem e mulher, esta fora da ordem de Deus.

A perspectiva cristd caracteriza grande parte do discurso
contemporéneo sobre a sexualidade, o qual se coloca contra a
diversidade sexual. A nog¢do de uma sexualidade ma, errada, suja,
entre outras formas de depreciagdo, tem sua origem em nocdes que
vao passando de geracdo a geragdo sem serem questionadas.
Observa-se que a sistematizagdo da sexualidade como modelo Unico
ocorreu na época moderna, porém crivada de elementos da histéria.
(TORRES, 2010. p. 24)

Por esta abertura de interpretagdo, muitos discursos de 6dio em relacéo
a populacao LGBT séo legitimados, principalmente porque através desta 6tica,
haviam pecados que eram tidos como “passiveis de decorréncia natural’ e
outros considerados “contra a natureza”, como nos aponta Marco Antonio

Torres:

Do século XV ao XIX, articula-se, tanto na Igreja Catélica quanto no
mundo por ela influenciado, uma moral que vé o sexo apenas como
uma forma de procriagdo. Nesse periodo, os pecados sexuais sdo de
dois tipos: consonantes com a natureza (fornicagdo, adultério,
incesto, estupro e rapto) e contrarios a natureza (masturbacao,
sodomia, homossexualidade e Dbestialidade). Os pecados
consonantes com a natureza como o estupro, adultério, etc., quando
realizados por homens, sempre encontraram certa convivéncia social,
como se eles possuissem uma menor gravidade. Isso é algo que
pode ser sentido em vérios discursos machistas na atualidade. Os
pecados pertencentes ao segundo grupo, aqueles que seriam contra
a natureza, eram entendidos como mais graves, pois feriam o critério
de procriagdo, constituindo, no discurso sedimentado historicamente,
um abuso mais radical da sexualidade humana. (TORRES, 2010. p.
24-25)
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Isto tem reflexo direto em como a sociedade em geral pode encarar a
homossexualidade, como se esta fosse um tipo de escolha ou
“‘comportamento”, algo a ser decidido voluntariamente, como pode ser visto nas

respostas dos graficos a seguir.

Figura 15 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Uma pessoa pode escolher se vai ser homossexual ou nao.

Ndo respondeu
1

B Concordo Plenamente

m Concordo Parcialmente

N&o concordo N&o concordo
L B N3orespondeu
50%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Figura 16 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

(Homo) sexualidade é uma questdo de op¢do de cada pessoa.

Nac respandeu
2
2%

Naoconcordo W Concordo Plenamente

2]
23%

B Concordo Parcialmente

NFo concordn

W N3c respendeu

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Como mencionado, nesta questao, apesar das palavras dos formularios
ndo serem idénticas’, o sentido de que a homossexualidade é tida como uma
“opcgao” feita por cada pessoa é mantido e, novamente, encontra ampla maioria

concordante no grafico de respostas dos alunos de Geografia.

Tendo a heterossexualidade como norma, os individuos ‘ndo

heterossexuais’, s&o muitas vezes inferiorizados (inclusive na escola), onde
sua sexualidade é, ainda hoje em dia, considerada como “diferente”/“anormal”

daquela tida como padrao.

Os grupos cristaos, divididos entre catdlicos e protestantes, brigaram
para dominar os impérios e definir os modos de vida das populagdes.
Uma saida para esses conflitos foi definir que nenhuma religido
deveria dominar o Estado, mas todas poderiam ter o direito de existir
dentro dele. Contudo, isso nao impediu que as nogbes de
sexualidade construidas no cristianismo se estabelecessem no
cotidiano das pessoas. As ciéncias e costumes, apesar da ideia de
Estado laico, ainda reproduzem, embora com outros argumentos, a
l6gica de condenagédo de quem se afasta do padrdo heterossexual.
Repetidamente, os corpos e as relagbes sexuais sd0 nomeados
segundo um padrdo heterossexual, que ndo admite a diversidade
sexual. Até meados do século XX, varios saberes reafirmavam essa
negacdo. A educacdo era alimentada pelo preconceito, ainda
presente em varias configuragdes sociais. (TORRES, 2010. p. 26)

Esta l6gica de condenacgédo de quem se afasta do padrao heterossexual,
vem sendo perpetuada por estes outros argumentos (juridicos e também
médico/bioldgicos) até os dias de hoje.Isto, pode ser verificado, em parte, nos
seguintes graficos.

Figura 17 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Homossexuais precisam de ajuda profissional para lidar com este seu
distarbio.
Nao respondeu Concordo
1 Plenamente

3% 1
3%

B Concordo Plenamente
B Concordo Parcialmente

Ndoconcordo
Ndo concordo
24
63%

B N3orespondeu

Fonte: MOREIRA, 2016.

"Houve esta mudanga para dar sentido mais enfatico a estas frases do formulario dos professores,
possibilitando avaliar a concordancia dos mesmos com um discurso mais radical/intolerante.
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Figura 18 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Homossexuais precisam de ajuda profissional para lidar com este seu distarbio.

Concordo
Plenameante

Caoncordo
Parcialmente
14
11%

m Concordo Plenamente

B Concordo Parcialmente
Nioconcordo

Ndocancordo
108
84%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Mesmo que a homossexualidade tenha sido descriminalizada no Brasil
por Dom Pedro |, por volta de 1830, e tenha sido reconhecida como uma
caracteristica natural do ser humano, deixando do figurar o quadro de doencas
mentais desde 1985 pelo Conselho Federal de Psicologia, e desde 1990 pela
OMS, o pensamento/discurso de que a homossexualidade é algo pecaminoso,
imoral ou doentio, ainda é (re) produzido.

Como pode ser visto nos graficos de concordancia com a frase/ideia de
que “homossexuais precisam de ajuda profissional para lidar com este seu
disturbio”, apesar da grande maioria dos professores estaduais e dos
licenciandos de Geografia ndo concordarem, existe um parcela consideravel
dos pesquisados que compactuam com este discurso, ainda que parcialmente.

Isto, apesar de nado ter a intencdo de soar agressivo ao status da
homossexualidade, ainda se remete a ela como numa posi¢cao de “problema”
de ordem individual, negando assim a naturalidade da diversidade sexual,
quando na verdade é assim que age a homofobia, que se naturaliza na
sociedade, desnaturalizando a homossexualidade e colocando o problema da
questdo na pessoa que nao for heteressoxual, acontecendo o mesmo nos

casos de discriminagcdo homofébica quando se coloca uma “culpa” na vitima.
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Figura 19 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Pessoa transexual é simplesmente quando um homem se veste de mulher
ou quanda uma mulher se veste de homem.
Nio responded
3
&%

Concordo
Plenamente
2
5%

B Concordo Plenamente

W Concordo Parcialmente
Néo concordo

. B NJorespondeu

N3o concordo b

26
68%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Figura 20 —grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Pessoa transexual € quando um homem se veste de mulher e/ou uma
mulher se veste de homem.
. Concordo
Ndo respondeu Plenamente
3 12
2% 10%
W Concardo Plenamente
W Concardo Parcialmente
Ndo concordo
W Nao respondeu
Ndoconcordo
67
52%

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Aqui, mais uma vez fica evidente a deficiéncia dos profissionais
docentes em entenderem e operarem conceitos basicos referentes as questdes
de Género e Sexualidade.

Quando perguntados sobre seu grau de concordancia com a ideia de
que uma “pessoa transexual € quando um homem se veste de mulher e/ou
quando uma mulher se veste de homem”, 8% dos professores nao soube
responder e 23% concordaram com a frase, ainda que parcialmente.

Ja no caso dos graduandos de Licenciatura em Geografia, 2% nao
responderam e 46% concordaram com o mesmo discurso de que pessoas
transexuais simplesmente se vestem com o género oposto, sendo 36% com
grau de concordancia parcial e 10% de concordancia plena com a tal frase.

Por sua performatividade, pessoas transexuais sofrem com a transfobia
e sao muitas vezes confundidas com gays ou lésbicas, ou confundidas com
categorias como: travestis, drag-queens, drag-kings, crossdressers e etc®.

Estas mesmas passam por constante provacdo na sociedade por nao
serem consideradas “mulheres ou homens de verdade”. Porém, mesmo
(equivocadamente) se tratdssemos a construcdo do que é ser homem ou
mulher simplesmente pelo fator biolégico/genital, estariamos desprezando
populagdes interssexuais, ou com agenesia gonadal e outras®.

Estas mesmas pessoas, muitas vezes, também ndo séao
classificadas/entendidas como “homens e mulheres de verdade”, deixando
estes individuos mais ainda a margem, excluidos e inferiorizados na sociedade,
deflagrando a incoeréncia do discurso que, por vezes, quer se apoiar no
fundamentalismo biolégico para tratar de género.

E interessante problematizar aqui, que quando alguém discursa que
alguém é “mulher de verdade”, no que toca a sexualidade, o que esta querendo
dizer é que tal pessoa é: mulher, feminina, heterossexual, cisgénero.

O mais importante aqui, ndo é entender todas as categorias ja
concebidas nos estudos sobre sexualidade, até mesmo por que, diante da
complexidade do tema, estas mesmas estdo em constante (re) construgdo e
fluidez, mas se torna necessario compreender minimamente que a norma é de

que existe (e sempre existiu) uma grande diversidade sexual na humanidade.

¥ Ver glossario.
? Ver glossrio.
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Figura 21 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

O movimento gay deseja ter beneficios ou privilégios que o
restante da sociedade ndo tem.

Cancordo
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2
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Fonte: MOREIRA, 2016.

Figura 22 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

O movimento gay, hoje em dia, quer beneficios que o restante da
sociedade ndo tem.

Concordo
Plenamente
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m Concordo Plenamente
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Fonte: MOREIRA, 2016.



75

Outro tipo de ideia bastante disseminada popularmente é a de que “o
movimento gay (ou LGBT), hoje me dia, deseja beneficios que o restante da
sociedade nao tem”.

Ainda que isto ndo seja verdade, pois a luta é para que os direitos ja
existentes para a populacao heterossexual sejam também estendidos para a
populacdo LGBT sem discriminagdo, muitas pessoas ainda compactuam com o
pensamento de que esta comunidade estaria querendo privilégios, quando na
verdade reivindicam apenas o direito ao casamento, ado¢ao e garantia de sua
dignidade e cidadania.

No caso dos graficos relativos a esta questdo, 24% dos professores
estaduais e dos alunos de Geografia concordam parcialmente com esta ideia,
sendo que 5% dos professores e 9% dos estudantes de Geografia concordam
plenamente.

Isto denuncia a caréncia de (in) formacéao e discussao dos professores e
dos graduandos sobre esta questdao mesmo diante da pertinéncia da tematica
para a educacgao, evidenciando o quanto ainda € preciso avancar dentro do
dialogo, tanto na escola quanto na sociedade.

Figura 23 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Se acontecer alguma piada ou bullying sobre estas questdes dentro da sala de
aula, enquanto professor, eu ndo devo interferir, pois os alunos sabem se
entender e posso ter problemas com suas familias e direcao.

Concordo Plenamente

5 ;9, Concordo
i 0

Ndo respondeu | Parcialmente
1 3
2,5% 8%

Ndo concordo

H Naorespondeu
Ndo concordo
33
87%

W Concordo Plenamente

M Concordo Parcialmente

Fonte: MOREIRA, 2016.
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Figura 24 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Se acontecer alguma piada ou bullying sobre estas questdes dentro da sala de
aula, enquanto professor, eu ndo devo interferir, pois os alunos sabem se
entender e posso ter problemas cam suas familias e a diregdo.

Cancordo
Plenamenrte
2
2%

B Concerdo Plenamente
B Concordo Percielmente

Nio concorco

Naa concordo
102
801%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Felizmente, quando pesquisado o grau de concordancia dos formularios
em relacdo a intervencado ao bullying homofébico/machista, a grande maioria
nao concordou com a ideia de que o professor ndo deveria se envolver em
determinada situagao.

Assim, apenas cerca de 10% dos professores e 20% dos alunos de
Geografia tém algum grau de concordancia com a ideia de que “se acontecer
alguma piada ou bullying sobre estas questbes dentro da sala de aula,
enquanto professor, eu ndo devo interferir, pois os alunos sabem se entender e
posso ter problemas com suas familias e direcao (da escola).

Por outro lado, se pensarmos que este pensamento possa se refletir em
praticas/atitudes em sala de aula, é de certa forma preocupante que essa
porcentagem de professores atuantes e/ou em formagdo possam concordar
com a ideia de né&o intervirem em situacées de homofobia em sala de aula.

Neste momento é interessante utilizar mais uma das falas retiradas das
entrevistas com os membros de dire¢cdo de escola que fala o seguinte: “Eu vejo
que se todos os professores, realmente, coibisse (m) o bullying na sala de aula,
de uma forma ferrenha, isso ndo aconteceria... Entdo € comprometimento.”

(Vice-diretora, Coordenadora Pedagdgica e Prof? de Geografia da Escola “D”.)
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(...) Eu vejo que é uma questdo de zona de coforto. Tem professores
que preferem nado ta se incomodando com esse tipo de coisa, entao,

“eu lavo as minhas maos”, “eu faco de conta que eu ndo enxergo”, e
ai, ponto. “eu to aqui pra dar a minha matéria, e € a minha matéria”...

Eu, enquanto educadora, eu penso que o conteldo, ele € uma parte
da sala de aula. O relacionamento entre professor e aluno, as
relagdes que a gente estabelece, as formas de estudar e os caminhos
que tu vai levando os teus alunos, é isso que importa. A gente tem
professores conteudistas e tem professores que pensam de outra
forma, que pensam, né, em transformagbes, em tratar os alunos,
como diria Rubem Alves: “deixar as gaiolas abertas, para que eles
voem”. Vice-diretora, Coordenadora Pedagdgica e Prof? de Geografia
da Escola “D”.

Esta pesquisa corrobora a fala da entrevistada, quando coloca que é
preciso que o profissional docente, no “exercicio pleno do magistério”, também
se preocupe com outras questdes que nao sé o conteludo programatico de sua
disciplina, sobretudo diante da complexidade da sociedade nos dias atuais.

Vale destacar que quando aqui nos remetemos ao uso da expressao
“exerciciopleno” do magistério, esperamos que os professores e
professoras ao ingressarem assalas de aula, estejam aptos a lidar
também com as situagdes que extrapolem osconhecimentos técnicos
da sua disciplina de formacao, como os diversos aspectossociais da
interacdo entre individuos, inclusive o aspecto sexual, que tanto
quanto outrosaspectos da vida, também deve ser compreendido
como algo pertencente a vida do serhumano a partir do seu
nascimento, construido e constituido ao longo de sua vida, segundo a
singularidade de cada individuo e/ou coletividade, até a morte.

(RODRIGUES, 2015. p. 3-4)

Desta forma, com a (in) formacao e participacdo dos professores dentro
da discussdo destas tematicas, é esperado que relagdes mais justas,
harmoénicas e igualitarias se estabelecam no espaco escolar, promovendo a
dissolucao de alguns dos tabus, preconceitos e bullying citados aqui.

Figura 25 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Homossexuais devem evitar demonstracdes publicas de afeto, para ndo
causar transtornos.
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Fonte: MOREIRA, 2016.
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Figura 26 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Homossexuais devem evitar demosntragdes publicas de afeto, para
nao causar transtornos.

Concordo
Ndo respondeu Plenamente

1 1

2,5% 2,5%
B Concordo Plenamente
B Concordo Parcialmente
Mdoconcordo
N3o concordo W Néorespondeu
27

71%

Fonte: MOREIRA, 2016.

Como uma das ultimas questbes, até mesmo por que (segundo os
membros de direcdo entrevistados) atualmente diversos casais de alunos
homossexuais vém se formando dentro das escolas, foi pesquisado o grau de
concordancia dos professores de ensino basico e dos alunos de Geografia com
o discurso de que “homossexuais devem evitar demonstracdes publicas de
afeto, para ndo causar transtornos”.

Desta vez, 10% dos professores concordaram plenamente com este
pensamento e 33% concordaram parcialmente. J& no gréafico referente aos
graduandos, apenas 2,5% concordou plenamente e 24% parcialmente com a
referida ideia.

E interessante notar que mesmo a frase ndo remetendo a algo obsceno
ou constrangedor, pois apenas se refere a demonstracdo publica de alguma
forma de afeto, os indices de concordancia, ainda que parcial, se mantiveram
relativamente altos.

Em dltima analise, isto nos faz refletir sobre o quao preparadas as
pessoas estdo para a igualdade, a vivéncia plena da cidadania da comunidade
LGBT nos espacos publicos (independentemente de ser na escola) e o tanto
gue ainda € preciso avancar na dissolucao da homofobia.
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Somente atentando a estes discursos, muitas vezes sutis, € que se torna
possivel tracar estratégias de combate as formas de preconceito e
discriminagdo e pensar numa perspectiva de espaco (também escolar) para a

diversidade existente na sociedade.

Figura 27 — grau de concordancia dos professores da rede estadual (escola ‘F’):

Materiais didaticos ndo devem conter figuras de personagens
homossexuais.
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Fonte: MOREIRA, 2016.

Figura 28 — grau de concordancia dos graduandos em Geografia (UFPEL):

Materiais didaticos ndo devem conter figuras de personagens
homossexuais.
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Fonte: MOREIRA, 2016.
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Ao final, perguntado o grau de concordancia sobre a ideia de que
“materiais didaticos ndo devem conter figuras de personagens homossexuais”,
26% responderam que concordam parcialmente € 5% nao responderam. No
caso dos estudantes de Geografia, 16% concordaram plenamente com esta
informacgao e 18% concordaram parcialmente.

O simples fato de haver uma figura identificada como homossexual em
um livro didatico (em meio a tantas outras heterossexuais) representa para
estas porcentagens um tipo de “ameaca”?

Neste momento, é salutar apresentar explanagbes e questionamentos
propostos por Alexandre Rodrigues, em seu artigo “A FAMILIA, A EDUCACAO
SEXUAL E A ESCOLA: ENTRE O (NEM SEMPRE) ESCONDIDO E O
REFLETIDQ?”, apresentado no IV Seminéario Enlagando Sexualidades:

No caso dos meios de comunicacdo de massa, em particular,
divulgou-se amplamente a interdicdo do uso de um material
especifico — denominado kit antihomofobia — para ser utilizado em
sala de aula. Esse material foi interditado antes mesmo de sua
apresentagao e discussdao nos meios mais interessados. Mais uma
vez se vé reforcada uma perspectiva em que o tema transversal
Género e Sexualidade constituem-se de fato como um tabu.

Apesar de ser uma discussao atual e necessaria, o0 material e seu
contetdo foi alvo de conflitos, sobretudo por parte de lideres
religiosos, 0 que ressalta os tracos de uma sociedade conservadora,
sexista e permeada de preconceitos. Deixar que esse tema escape
pela tangente significa ratificar praticas repressoras e desiguais,
enfim, a reproducgéo do status quo de uma sociedade que nédo exerce
a integralidade de ser sujeito de seu destino, sujeitando-se ao
controle de suas préticas individuais e que lhe sao exteriores.
Geralmente, quando existe uma proposta, iniciativa ou mesmo
situacao do cotidiano que poderia ser oportunizada pela escola como
geradora de abordagem dos assuntos relacionados a sexualidade,
diversidade sexual, violéncia sexuais e/ou de género, dentre outros,
essa discussao acaba por nao ser bem recebida pelo corpo docente,
que costuma sempre utilizar como justificativa para a ndo discusséo
destes temas, os impeditivos de classifica-los como sendo polémicos
demais para o ambiente escolar ou ndo sendo uma tarefa
“confortavel” de abordar com alunos e/ou familia para além do
processo reproducdo humana dentro de uma esfera biol6gica e
acentuando o binarismo de género (homem / mulher) e os
estereotipos da familia dita como “tradicional”.

E exatamente nessa “polémica’, nessa “dificuldade” e nessa
“resisténcia” que devemos nos questionar: Por que é ou deveria ser
polémica a discussdao sobre os temas que se enlagcam, se
transversalizam com diversas areas do conhecimento e da vida e se
multiplicam em relagdo a sexualidade? N&o sdo estas dimensbes
relacionadas as sexualidades, elementos fundamentais a todo ser
vivo e em uma discusséao inicial, importante para a continuidade das
espécies? Por que entdo, um grande numero professores e
professoras continua a negar-se que seus alunos e alunas sao
individuos dotado desejos, de “aparelhos sexuais” fisicos (remetido
aqui na existéncia de sua genitdlia), emocionais e psicoldgicos, tanto
quanto os proprios professores e professoras? (p. 2-3)
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Como poderiamos chamar este medo ou aversao a homossexualidade
se ndo de homofobia propriamente dita? E espantoso (mas esperado, diante do
que vem sendo discutido aqui neste trabalho) que ainda hoje uma parcela
significativa de pessoas (inclusive de profissionais de educacao) ainda veja na
diversidade sexual uma ameaca, enxergando-a como “ndo natural”’, anormal,
errada, pecaminosa, etc.

Por fim, fica evidente, por meio da abordagem destes elementos, o
quanto ainda necessitamos ainda avancar dentro da problematizacdo sobre
Género e Sexualidade (s), tanto durante a formacao escolar do individuo
quanto durante a formacao do profissional docente.

O silenciamento da escola, compartilhado por professores e gestores,
se traduz, muitas vezes, em omissdo na medida em que estudantes
sofrem com agressoes fisicas e/ou verbais dentro do espago escolar
e 0s educadores persistem em evitar a abordagem do tema da
diversidade sexual e de género nas escolas. E esse silenciamento
encontra respaldo nas leis brasileiras que n&o possuem um

posicionamento firme em relacéo aos crimes de 6dio. (MARQUES

e OLIVEIRA, 2015. p. 3)

A Geografia, enquanto ciéncia e disciplina curricular, como ja comentado
através deste trabalho, tem uma importante colaboragdo para a discussao
destas tematicas e dissolucédo de tabus e preconceitos ainda tdo arraigados em
nossa sociedade e educagao.

Podemos falar sobre tantas questbes caras a esta tematica: a
exploracdo do trabalho doméstico e feminino no mercado, como uma das
bases para a formagdo e manutencdo do capitalismo, o “efetivo” direito a
cidade para homossexuais, exclusdo e desigualdade social, migracdes por
perseguicdo, busca de qualidade e condicées de vida, relacées de poder no
espaco escolar, entre outras mais.

Nao sé podemos, mas devemos impreterivelmente, adentrar nestes
campos de investigacao, para que, ai sim, possamos pensar e defender uma
sociedade e educacao melhor, que seja, realmente, de todos, para todos, por
todos.
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Consideracoes Finais

Vinda como objetivo geral de “analisar, sob a 6tica da Geografia, o
fenbmeno da homofobia e possiveis entrelacamentos com preconceitos de
género manifestados dentro do espaco escolar e universitario, em diferentes
contextos socioespaciais do municipio de Pelotas”, esta dissertacdo espera ter
contribuido ndo apenas com a verificacdo dos fatores que influem sobre as
discriminagdes de sexualidade e género na escola.

Ela intenta também servir como referencial incentivador de maior
acepcao do tema e reflexdo no ensino deste componente curricular, mais
especificamente, capaz de “apontar possibilidades de contribuicdo da
Geografia, enquanto ciéncia e disciplina, no combate a homofobia e outras
discriminagdes”, esperando aprofundar o conhecimento acerca da diversidade
sexual dentro da escola e suas imbricagcdes com o espaco escolar vivido.

Com os resultados e discussbes tratados nesta pesquisa, que se
relacionam com a composi¢ao/variacdo da homofobia nos espacos escolares,e
vistos também em outros autores e as bibliografias, foi possivel entender
alguns dos elementos que compdem o espaco escolar e que podem influenciar
na variabilidade espacial do fendmeno da homofobia.

Como foi discutido nos capitulos anteriormente, este é o caso da
questdo da religido, da familia, da educacao/(in)formacéao/instru¢ao, como
fatores que influenciam direta e indiretamente no posicionamento do individuo
em relacdo a comunidade LGBT (enfim, da construcdo de um saber, um

determinado conhecimento, comumente destoante do parametro cientifico).

E necessario que seja ampliado e aproximado o debate entre familia
e Escola no que trata do exercicio da sexualidade, ndo para que essa
seja banalizada, mas justamente para o fluxo de informagdes e
“intervengdes” esteja aproximando os jovens de seus responsaveis
em um dialogo integral, formativo e informativo no exercicio de uma
sexualidade responsavel. (RODRIGUES, 2015. p. 5)

Quando algo é indesejado por um determinado sujeito ou grupo, néo é
por acaso que se diz, muitas vezes, que esta mesma coisa deveria “sumir do
mapa”. Isto s é dito, por que esta coisa qualquer (que pode ser alguém, algum
objeto, fendbmeno ou sentimento...) pode ser expressa espacialmente, ou seja,
como ja comentado, é dotada de alguma espacialidade.
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Em geral, até mesmo por falta da construcdo e disseminacdo maior
deste conhecimento cientifico acerca do tema, a sociedade desnaturaliza a
homossexualidade, baseando-se em um “senso comum”, e, muitas vezes,
naturaliza a homofobia (e machismo e etc.).

Fato este, notado ao averiguar possiveis deficiéncias na formacao e
atuacao docente no que diz respeito ao trato das questbes de Género e
Sexualidade Humana, onde foi discutida a “estranheza” sentida por parte de
alguns professores em relagdo a alunos LGBT e a falta de abordagens e
formacoes especificas sobre estas tematicas por parte do poder publico,
relatadas tanto por alunos quanto por membros diretivos das escolas.

Isto ainda foi ratificado, ao apresentar discursos e percepgdes presentes
no imaginario de licenciandos e licenciados em Geografia acerca de aspectos
sobre género, (homo) sexualidade e homofobia.

Neste momento foi possivel compreender, através dos formularios do
grau de concordancia discursiva com frases que desnaturalizam a
homossexualidade, que mesmo passando pelo ensino superior, muitos
professores, tanto atuantes quanto em formagdo, ndo possuem um
conhecimento cientifico/satisfatorio sobre estas tematicas.

Assim, a falta de informacdo e preconceito em relagdo a ideias que
permeiam esta tematica pdde ser notada em alunos de Licenciatura em
Geografia e professores do ensino basico, onde os respondentes indicavam o
seu grau de concordancia com frases bastante usuais dentro do senso comum.

Isto acontece mesmo que diversos estudos, na vanguarda deste campo
cientifico, apontam a homossexualidade como fendmeno natural da
sexualidade humana (e em diversas outras espécies animais) e a homofobia
como um fendmeno/problema social. Neste sentido, é preciso persistir na
batalha por maior igualdade na sociedade, na educacgao, na escola.

E preciso que a escola (e universidade), enquanto espacos que
(teoricamente) primam pela construcdo de conhecimento, através principios
democraticos, de laicidade, igualdade e contemplacdo da diversidade
(defendidos pela LDB e PCNs), reajam a estas situacbes que ainda ocorrem

cotidianamente na vida de estudantes da comunidade LGBT.
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O preconceito contra LGBT atinge todos na comunidade escolar: dos
servigais aos cargos da direcdo. Enquanto o preconceito nao for
reconhecido como figuracdo que regula as rela¢gdes educacionais de
toda a comunidade escolar, ficaremos procurando a homofobia nas
pessoas. E preciso repetir que as diferencas de identidade de género
e orientacdo sexual também sao direitos humanos a serem
reconhecidos. (TORRES, 2010. p. 60)

Diante de todas estas discussbes e analises até este momento
empreendidas, fica evidente a importancia de entender os fenémenos de
hostilidade em relacdo ao tratamento dos individuos/estudantes que séao
considerados dissidentes de um padrao linear entre género e sexualidade.

Pensar no reconhecimento da diversidade, na necessidade desta
representatividade (por meio de exemplos/“espelhos sociais”), na dimensao
socioespacial da sexualidade humana e sua imbricacdo com outros fendmenos
(como violéncia urbana,guetos, desigualdades, aspectos socioespaciais da
homofobia, evasado e desempenho escolar, migracéo, etc.), € um dos desafios
e possibilidades de contribuicao da Geografia.

Para que esta possa assim, finalmente, acompanhar a discussao de
todas estas questdes e também colaborar positivamente para uma formacao
docente e uma escola, ainda tdo carentes de preparo para lidar com a
pluralidade brasileira, principalmente no que diz respeito ao Género e as
Sexualidades.

Por fim, espera-se que esta dissertacdo possa representar um trabalho
que tenha significado de transformacao social, podendo colaborar com a
visibilidade de determinados grupos sociais, outrora invisibilizados, bem como,
com a visibilidade de outras formas de fazer geografia, auxiliando assim, para
que sejam possiveis novas maneiras de se ensinar e aprender na diversidade,
a qual a escola e a universidade se propdem, ou seja, maneiras que tenham a
empatia, a solidariedade e o senso de coletividade como principios.

E desta forma, unicamente, mostrando estes caminhos que “ddo vazio”
a estas outras maneiras de pensar o espaco (MASSEY, 2012) (ou seja, como
um  processo e, simultaneamente, produto de inter-relacées,
multiplo/multifacetado, dindmico, simbdlico e perceptivel), as espacialidades, as
relacoes e a educacéao, que, finalmente, poderemos avancar para uma escola e
sociedade mais justas, igualitarias e plurais, visando a cidadania e a melhoria
da qualidade de vida humana, para todos.
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Glossario

Agenesia_Gonadal: Auséncia completa de testiculos e pénis em pessoas

nascidas com o sexo masculino.

Cisgénero: Relativo a que tem uma identidade de género idéntica aquela que
foi atribuida a nascenca, por oposicao a transgénero (ex. pessoas cisgénero).

Drag-queens e Drag-kings: Drag-queen é a pessoa que se (tra) veste com

roupas femininas estilizadas, enfatizando caracteristicas tidas como femininas,
e Drag-king € a pessoa que se veste como homem, exacerbando
caracteristicas tidas como masculinas, comumente, visando um show ou
espetaculo artistico. A transformacao geralmente envolve, por parte do artista,
a criacdo de um personagem cdmico/dramatico, que por tras carrega um

discurso critico-politico-transformador.

Heteronormativo: Que estabelece como norma a heterossexualidade e a

instituicdo de categorias distintas, rigidas e complementares de masculino e

feminino.

Heterossexismo:Atitude  de preconceito, discriminagao, negacao,

estigmatizacédo ou 6dio contra toda sexualidade que nao seja a heterossexual ,

expressa de forma sistémica.

Interssexual: Pessoa que apresenta caracteristicas bioldégicas tanto

masculinas quanto femininas, antigamente chamadas de hermafroditas.

Transexual:Individuo que possui uma identidade de género diferente da
designada ao nascimento e apresenta uma sensacdo de desconforto ou
impropriedade em relagao ao seu sexo anatdémico de nascenca.

Unissexual: Pessoa que apresenta apenas um Sexo ao nascer, ou

caracteristicas bioldgicas tidas como apenas masculinas ou femininas.
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Apéndices

Questoes norteadoras das entrevistas com os corpos diretivos e/ou
psicopedagogicos em escolas:

Como os professores, em geral, (re) agem quando percebem que tem
algum aluno que nao € heterossexual ou ndo segue o tido “padrao” de
sexualidade?

E os outros alunos, como (re) agem?

E em relagcao a funcionarios ou professores que nao sao heterossexuais,
como é o tratamento?Os alunos e outros professores e funcionarios, como

(re) agem?

Vocé considera que aqueles alunos que se assumem, que assumem uma

homossexualidade ou sexualidade nao tida como padrao, sofrem mais?

Vocé percebe alguma diferenca no tratamento destas questées de acordo

com os turnos?
E em relagcdo as idades, ha alguma diferenca neste tratamento?
Chega ao seu conhecimento casos de homofobia ou machismo?

Os professores recebem algum tipo de treinamento ou formacao sobre tais

questbes?

Quando ocorre algum caso ou problema de bullying na sala de aula, o que

os professores sao instruidos a fazer?
A escola, portanto, discute estas questoes?

Vocé percebe a formacao de “guetos” ou grupos (muito particulares) na

escola?
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Peco, entdo, que vocé comente sobre a posicao dos respondentes da
escola, no periodo da monografia de graduacao. Por qué vocé acredita ter
apresentado aquele indice (de receptividade ou hostilidade)?

Vocé considera que o espaco escolar seja mais hostil/dificil para algum

tipo/perfil de aluno? Qual?

Qual solugao, ou quais estratégias, vocé considera que seria possivel para
se combater e/ou minimizar casos de homofobia, e discrimina¢cdées em

geral, na escola?
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Formulario analitico sobre o grau de concordancia dos licenciandos em

Geografia com discursos populares

1) Deus fez o homem para a mulher, para povoarem o mundo.

) Concordo.

() Nao concordo.

2) (Homo) sexualidade é uma questdo de opgao de cada pessoa.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

3) Homossexuais precisam de ajuda profissional para lidar com este seu distarbio.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

4) Pessoa transexual é simplesmente quando um homem se veste de mulher e/ou
uma mulher se veste de homem.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

5) O movimento gay, hoje em dia, quer beneficios que o restante da sociedade

nao tem.
) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

6) Se acontecer alguma piada ou bullying sobre estas questdes dentro da sala de
aula, enquanto professor, eu ndo devo interferir, pois os alunos sabem se
entender e posso ter problemas com suas familias e a diregéo.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

7) Homossexuais devem evitar demonstragdes publicas de afeto, para ndo causar

transtornos.
) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

8) Materiais didaticos ndo devem conter figuras de personagens homossexuais.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.
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Formulario analitico sobre o grau de concordancia dos professores da

rede estadual de ensino com discursos populares

1) Deus fez o homem para a mulher, para povoarem o mundo, portanto
homossexualidade € uma aberracao.

) Concordo.

() Nao concordo.

2) Homossexualidade é algo que a pessoa pode escolher se vai ser ou nao.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

3) Homossexuais precisam de ajuda profissional para lidar com este seu disturbio.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

4) Pessoa transexual é simplesmente quando um homem se veste de mulher e/ou
uma mulher se veste de homem.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

5) O movimento gay, hoje em dia, quer beneficios que o restante da sociedade

nao tem.
) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

6) Se acontecer alguma piada ou bullying sobre estas questdes dentro da sala de
aula, enquanto professor, eu ndo devo interferir, pois os alunos sabem se
entender e posso ter problemas com suas familias e a diregao.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

7) Homossexuais devem evitar demonstragdes publicas de afeto, para ndo causar

transtornos.
) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.

8) Materiais didaticos ndo devem conter figuras de personagens homossexuais.

) Concordo Plenamente.

() Concordo parcialmente.

() Nao concordo.
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Anexo

Questoes utilizadas no estudo comparativo entre escolas:

1) Que "orientacao sexual" vocé considera ser a sua?

2) Qual a sua opiniao sobre o casamento CIVIL entre pessoas do mesmo

sexo?
3) Vocé é a favor de casais gays adotarem filhos?

4) Vocé conhece alguém declaradamente homossexual/bissexual na sua

escola?

5) Se vocé tem um colega declaradamente homossexual/bissexual, como vocé

se sente em relagao a ele?

6) Como vocé percebe que os professores/funcionarios se sentem em relagao

a alunos homossexuais?

7) Vocé ja presenciou alguma cena de agressao verbal ou fisica
(homofobia),"brincadeirinha" e "piada" (de mau gosto) ou xingamento/ofensa

sobre homossexuais/bissexuais na sua escola?

8) Se vocé presenciasse uma situacao de homofobia na escola, sinceramente,
0 que voce faria?

9) Em geral, para homossexuais, vocé considera as escolas como um espago:

10) Vocé ja teve algum tipo de abordagem sobre esta tematica na escola?



