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Resumo

SCHMIDT, Ernani Santos. Cultura Vade Mecum ou da injusti¢ca curricular:
uma analise sobre o ensino juridico brasileiro a partir de imagens da justica
produzidas por estudantes de graduagdo em direito no sul do Brasil. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Programa de PO4s-Graduagdo em Educacéo,
UFPel, Pelotas/RS.

Este trabalho focaliza o ensino juridico no Brasil tendo como objetivo analisar
relacdes dos/as estudantes com o curriculo, na ampla acep¢do como contetdo
cultural difundido institucionalmente e como regulacdo das praticas
pedagodgicas. A problemética na qual estad inserido implica de um lado a
Filosofia Politica, especialmente em certo referencial teérico que, voltado as
exigéncias teoricas e politicas de democracias constitucionais no final do
século XX, faz emergir consistente critica ao liberalismo individualista; e, de
outro lado, implica a Sociologia da Educacao, em especial teorias do curriculo,
particularmente na organizacdo de elementos béasicos com os quais foi
delimitado o objeto da pesquisa e aperfeicoado o seu modo de tratamento na
construgdo do conceito Cultura Vade Mecum. Tal construgédo é realizada a
partir de noc¢des relativas a justica curricular, especialmente relacionadas as
selecbes de conhecimentos e correlato controle da atividade pedagogica nos
Cursos de Direito, bem como sob pressupostos da pesquisa qualitativa
reconstrutiva, com o0s quais € desenvolvido o sentido fundamental de uma
‘reflexdao com estudantes”. A composicao/construcdo/delineamento do
problema é proposta no movimento de articulagdo das teorias de curriculo ao
estudo de imagens da justica produzidas por estudantes de Direito. Tal
articulacdo ocorre nos desdobramentos tedricos e metodoldgicos da
participagdao do autor em Pesquisa “Imagens da justica, curriculo e pedagogia
juridica”, financiada pelo CNPq e desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa
Gestéo, Curriculo e Politicas Educativas. A coleta de dados da mencionada
investigacdo envolveu a producdo de imagens da justica, desenhadas
manualmente por estudantes ingressantes e concluintes de quatro Cursos de
Direito em quatro Universidades Federais Brasileiras, visando analisar a
fecundidade das mesmas como elementos de estudo para investigacao sobre o
curriculo e a pedagogia juridica. Parte do acervo dessas imagens da justica €
objeto de estudo, no ambito deste trabalho. A metodologia embasa-se,
principalmente, na pesquisa qualitativa reconstrutiva, particularmente no
método documentério de interpretacdo, com base em contribuices tedricas de
Ralf Bohnsack, em suas derivacbes da sociologia de Karl Mannheim.
Assumindo o método documentario de interpretacdo para a andlise dos
desenhos dos/as estudantes foi possivel perceber que estes/as assumem uma
postura ativa, a qual denuncia certa unificacdo arbitraria em um extenso e
variado grupo de estudantes, no entorno de concepcdes, procedimentos,
vivéncias etc, particulares, contingentes, artificialmente tornadas universais,
necessarias, no ambiente politico de reducdo da autonomia pedagodgica, de
imposicdo de normas tacitas de conduta, de valores tidos como comuns,
previsiveis e ndo refletidos, mas que regem as ac¢des dos sujeitos, silenciando-
0S.

Palavras-chave: Ensino Juridico. Justica Curricular. Imagens da Justica.
Cultura Vade Mecum. Método Documentario.



Abstract

SCHMIDT, Ernani Santos. Vade Mecum Culture or curricular injustice: an
analysis of Brazilian legal education from images of justice made by
undergraduate law students in southern Brazil. Thesis (Doctorate in Education)
- Graduate Program in Education, UFPel, Pelotas / RS.

This paper focuses on legal education in Brazil, aiming to analyse students'
relations with the curriculum, as broad cultural content and as a regulator of the
pedagogical practices. The problematic in which it is inserted implies, on the
one hand, the Political Philosophy gives rise to a consistent critique of
individualist liberalism when turned to the theoretical and political demands of
constitutional democracies in the late twentieth century; On the other hand, it
implies the Sociology of Education, theories of the curriculum, particularly in the
organization of basic elements with which the object of the research was
delimited and its way of treatment was improved in the construction of the Vade
Mecum Culture concept. This construction is based on notions related to
curricular justice, especially related to the selection of knowledge and related
control of pedagogical activity in Law School, as well as under the assumptions
of qualitative reconstructive research, with which the fundamental meaning of a
“reflection with the students”. The composition/construction/delineation of the
problem is proposed in the movement of articulation of curriculum theories to
the study of the images of justice made by law students. Such evaluation occurs
in the theoretical and methodological developments of the author's participation
in Research “Images of justice, curriculum and legal pedagogy”, funded by
CNPq and developed by the Grupo de Pesquisa Gestdo, Curriculo e Politicas
Educativas. The data collection of the mentioned investigation involved the
production of images of justice, manually drawn by freshmen and graduating
students of Law Schools in four Brazilian Federal Universities, aiming to
analyse their fecundity as elements of study for investigation of the curriculum
and legal pedagogy. Part of the collection of these images of justice is the
object of study within this work. The methodology is based mainly on
reconstructive qualitative research, particularly on the documentary method of
interpretation, based on Ralf Bohnsack's theoretical contributions, on his
derivations of Karl Mannheim's sociology. Considering the documentary method
of interpretation for the analysis of the students' drawings, it was possible to
realize that they assume an active posture, which denounces some arbitrary
unification in a large and varied group of students, around particular, contingent,
artificialy made universal conceptions, procedures, experiences. etc.,
necessary, in the political environment of reduction of pedagogical autonomy,
the imposition of tacit norms of conduct, values considered common,
predictable and not reflected, but which govern the actions of the individual,
silencing them.

Keywords: Legal Education. Curricular Justice. Images of justice. Vade Mecum
Culture. Documentary Method.



Sommario

SCHMIDT, Ernani Santos. Cultura Vade Mecum o ingiustizia curricolare:
un'analisi dell'educazione legale brasiliana presa da immagini di giustizia fatte
manualmente da studenti di giurisprudenza nel sud del Brasile. Tesi (Dottorato
di ricerca) - Programma di laurea in Scienze dell'educazione, UFPel, Pelotas /
RS.

Questo documento si concentra sull'educazione legale in Brasile, con I'obiettivo
di analizzare le relazioni degli studenti con il curriculum, in senso lato come
contenuto culturale diffuso istituzionalmente e come regolamentazione delle
pratiche pedagogiche. La problematica in cui € inserito implica, da un lato, la
filosofia politica, soprattutto in un panorama teorico che, quando rivolto alle
esigenze teoriche e politiche delle democrazie costituzionali alla fine del XX
secolo, da origine a una critica coerente del liberalismo individualista; D'altra
parte, implica la sociologia dell'educazione, in evidenze le teorie del curriculum,
in particolare nell'organizzazione degli elementi di base con cui l'oggetto della
ricerca € stato delimitato e il suo modo di trattamento e stato migliorato nella
costruzione del concetto di Cultura Vade Mecum. Questa costruzione si basa
su nozioni relative alla giustizia curricolare, in particolare relative alla selezione
delle conoscenze e al relativo controllo dell'attivita pedagogica nei corsi di
giurisprudenza, nonché alle ipotesi di ricerca ricostruttiva qualitativa, con le
quali il significato fondamentale di una " riflessione con gli studenti ”. La
composizione / costruzione / delineazione del problema € proposta nel
movimento di articolazione delle teorie del curriculum allo studio delle immagini
di giustizia fatte dagli studenti di giurisprudenza. Tale articolazione si verifica
negli sviluppi teorici e metodologici della partecipazione dell'autore alla ricerca
"Immagini di giustizia, curriculum e pedagogia legale”, finanziata da CNPq e
sviluppata dal Grupo de Pesquisa Gestao, Curriculo e Politicas Educativas. La
raccolta dei dati dell'indagine menzionata riguardava la produzione di immagini
di giustizia, disegnate manualmente da studenti laureati di quattro corsi di
giurisprudenza in quattro universita federali brasiliane, con [I'obiettivo di
analizzarne la fecondita come elementi di studio per l'indagine del curriculum e
pedagogia legale. Parte della raccolta di queste immagini di giustizia € oggetto
di studio all'interno di questo lavoro. La metodologia si basa principalmente
sulla ricerca qualitativa ricostruttiva, in particolare sul metodo di interpretazione
documentale, basato sui contributi teorici di Ralf Bohnsack, sulle sue
derivazioni della sociologia di Karl Mannheim. Supponendo il metodo di
interpretazione documentale per l'analisi dei disegni degli studenti, & stato
possibile rendersi conto che questi assumono una postura attiva, che denuncia
una unificazione arbitraria in un ampio e variegato gruppo di studenti, attorno a
concezioni, procedure, esperienze. ecc., particolare, contingente, reso
artificialmente universale, necessario, nellambiente politico di riduzione
delllautonomia pedagogica, imposizione di tacite norme di condotta, valori
considerati comuni, prevedibili e non riflessi, ma che governano le azioni dei
soggetti, tacendogli.

Parole chiavi: Educazione legale. Giustizia curriculare. Immagini di giustizia.
Cultura Vade Mecum. Metodo documentale.



Resumen

SCHMIDT, Ernani Santos. Cultura Vade Mecum o de la injusticia curricular:
un andlisis con relacion a la ensefianza juridica brasilera a partir de imagenes
de la justicia producidas por estudiantes de graduacion en derecho en el sur de
Brasil. Tesis (Doctorado en Educacion) — Programa de Posgrado — Graduaciéon
en Educacion, UFPEL, Pelotas/RS.

Este trabajo enfoca en la ensefianza juridica en Brasil llevando como objetivo
analizar relaciones de los(as) estudiantes con el curriculo, en una amplia
aceptacion como contenido cultural divulgado institucionalmente y como
regulacién de las practicas pedagodgicas. La problemética en la cual esta
inserida implica un lado de la Filosofia Politica, especialmente en cierto
referencial teérico que, dirigido a las exigencias tedricas y politicas de
democracia constitucional al final del siglo XX, hace surgir consistentes criticas
al liberalismo individualista; y, que por otro lado, implica la Sociologia de la
Educacion, en especial teorias del curriculo, particularmente en la organizacion
de elementos basicos de acuerdo a las delimitaciones del objeto de la
investigacion y perfeccionado a su modo de tratamiento en la construccion del
concepto Cultura Vade Mecum. La citada construccion es realizada a partir de
las nociones correspondientes a la justicia curricular especialmente
relacionadas a las selecciones del conocimiento y al correlato controle de la
actividad pedagogica en los Cursos de Derecho, también como bajos las
condiciones de la investigacion cualitativa reconstructiva, como la misma es
desarrollada en el sentido fundamental de una “reflexion con estudiantes”. La
composicion/construccion/delineamiento del problema y propuestas en el
movimiento de articulacion de las teorias del curriculo al estudio de las
imagenes de la justicia producidas por estudiantes de Derecho. La citada
articulacion ocurre en los despliegues tedricos y metodologicos de la
participacion del autor en la Investigacion “Imagenes de la justicia, curriculo y
pedagogia juridica”, financiada por el CNPq y desarrollada por el Grupo de
Pesquisa Gestéo, Curriculo e Politicas Educativas. La recoleta de los datos de
la citada investigacion envolvio la produccién de las imagenes de la justicia,
dibujadas manualmente por estudiantes ingresantes y concluyentes de cuatros
Cursos de Derecho en cuatro Universidades Federales Brasileras, teniendo
como objetivo analizar la fecundacién de las mismas como elementos de
estudio para la investigacion sobre el curriculo y la pedagogia juridica. Parte
del acervo de esas imagenes de la justicia es objeto de estudio, en el ambito de
este trabajo. La metodologia se basa principalmente, en la investigacion
cualitativa reconstructiva, particularmente en el método documentario de
interpretacion, con base en contribuciones teéricas de Ralf Bohnsack, en sus
derivaciones de la sociologia de Karl Mannheim. Asumiendo el método
documentario de interpretacion para la andlisis de los dibujos de los(as)
estudiantes fue posible comprender que estos/as asumen una postura activa, a
la cual denuncia ciertas unificaciones arbitrarias en un extenso y variado grupo
de estudiantes, alrededor de conceptos, procedimientos, vivencias, e,
particulares, contingentes, artificialmente convertidas universales, necesarias,
en el ambiente politico de reduccién de autonomia pedagdgica, de imposicion
normas tacitas de conducta, de valores que lo tienen como comunes,
previsibles y no reflejados, pero que regulan las acciones de los sujetos,
silenciandolos.

Palabras claves: Ensefianza Juridica. Justicia Curricular. Imagenes de la
Justicia. Cultura Vade Mecum. Método Documentario.
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1 Introducéo

VADE-MECUM - Do Latim vade (anda, vem) e
mecum (comigo), usando-se, ainda na forma latina
vade mecum, designa compéndio, ou o livro onde se
acham as nocdes fundamentais de uma disciplina,
pelo que, em regra, € trazido permanentemente pelo
aluno, por lhe servir de guia, ou roteiro. (De Placido
e Silva — Vocabuléario Juridico)

Atualmente, nenhuma imagem é mais recorrente nos Cursos de
Graduacao em Direito Brasil afora do que a imagem de um Vade Mecum, do
norte ao sul, do leste ao oeste, onde ha curriculo de direito em realizacao, ela
esta presente! Nas vitrines das livrarias em versdes cada vez mais coloridas,
nas propagandas das editoras, cada vez mais numerosas, nos marketings da
industria dos concursos, cada vez mais milagrosos. Especialmente, nos bracos
de estudantes pelos corredores e espacos de convivéncia, sobre alinhadas
carteiras de sala de aula, em macicas retiradas nas bibliotecas, sobretudo nas
“épocas de provas”, nos recordes de vendas de °“livros juridicos” para
estudantes de direito!! “Pode usar o Vade Mecum na prova”? Professores e
professoras de disciplinas organizadas segundo a classificacdo dos ramos
tradicionais do Direito ja ndo conseguem dizer quando ouviram esta frase pela
primeira vez, mas sabem que continuardo ouvindo, por um bom tempo,

independentemente de como ajam em seus modelos de avaliacéo.

E sobre esta recorréncia que queremos refletir. A énfase, ou objetivo
fundamental, com o presente trabalho, esta em interrogar sobre as condicfes

de sua emergéncia nos ambientes de graduacdo e suas implicacbes em

1 Os cinco livros mais vendidos até o final de junho de 2017, em todo o pais, sdo Vade Mecums de
diferentes editoras. A lista das obras juridicas de maior sucesso comercial foi elaborada
pela consultoria Nielsen, a partir da ferramenta Bookscan. Disponivel em:
https://www.jota.info/carreira/os-20-livros-juridicos-mais-vendidos-em-2017-04082017.  Acesso  em
fevereiro/2018.
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cotidianos pedagogicos. Sob o olhar habitual, centrado no Direito, h4 o
argumento possivel da presenca de um necessario instrumento de trabalho; em
rigor, uma publicagdo volumosa com o texto da Constituicdo e das leis de
abrangéncia nacional de um direito federal altamente centralizado e codificado,
do qual resulta importancia apenas residual para o direito das unidades da
federacdo e dos municipios etc. Mas, sob um olhar voltado a contextos de
realizacdo pedagogica, sensivel a acontecimentos de sala de aula, sensivel as
pessoas e as particularidades de suas relacdes enquanto compartilham
responsabilidades em processos de formacdo intelectual e profissional, é
possivel desconfiar que a imagem envolve elementos mais sutis, relacionados
ao conhecimento juridico e as tensbes politicas e epistemoldgicas a ele
inerentes, ao curriculo e aos diversos modos de concebé-lo teoricamente,
aos/as estudantes e ao necessario estranhamento frente as generalizacdes
com gque muitas vezes sao naturalizadas suas condutas, seus objetivos, seus

perfis.

Desdobramentos desta desconfianca apontam para pensarmos a
recorréncia como um recurso valioso em termos de identificacdo dos desafios
atuais ao ensino juridico no Brasil, em dois sentidos concomitantes e
complementares. Por um lado, uma implicacdo relativa ao olhar, como uma
critica aos modos sob os quais nos habituamos a determinar suas direcdes, ao
gue, ou a quem olhamos; por outro lado, uma implicacdo de pontos de
referéncia tedricos que integrem estas determinagcdes nas tensdes distributivas
inerentes as selecbes de conhecimentos, permitindo um padréo critico para
avaliarmos até que ponto os limites fixados, em sua eficacia, atendem a
integridade de questdbes académicas necessarias ou, simplesmente, a

interesses de poderes de natureza politica e econémica contingentes.

Aberta esta perspectiva, principios filoséficos de justica distributiva e
principios sociolégicos de compreensdo de contextos pedagdgicos se
encontram em um ponto de vista que assume os desafios de situar-se, de
instalar-se, no lugar, no espaco proprio de alunos/as e professores/as, para dai
derivar relacbes gerais, como postulam Walzer (1997, p. 227) e Bernstein
(1996, p. 36). Uma critica em geral € potencializada por uma autocritica em
particular, vale dizer, pelo questionamento sobre 0 quanto somos capazes de

ver (por querermos ver e/ou por desenvolvermos aptiddes para ver) o que
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acontece no pais e que pode também ser visto em nossas salas de aula de
graduacdo em direito; ou, ainda, ao contrario, enxergar acontecimentos de sala
de aula e poder ver melhor o que acontece na experiéncia juridica brasileira.
Voltar o olhar para nossa propria experiéncia pode ser um bom comeco, ainda
gue nao seja, propriamente, uma novidade. Por Emilio, ainda no século XVIII,
Rousseau (1999) ja observara que em uma educacdo para a cidadania até
podemos ver mal o que deve ser feito, ndo ha imunidade a erros, mas nao
podemos deixar de ver com quem devemos agir — para o tanto que falamos,
hoje em dia, sobre estudantes de direito, ainda € muito pouco o quanto os/as

conhecemos.

O presente trabalho tem origem em didlogos constantes, realizados com
estudantes de diversas etapas da graduacédo em direito desde o ano de 2001,
fundamentalmente, no trabalho docente com disciplinas de Direito Civil e de
Filosofia do Direito em cursos de graduagcdo, mas também em cursos de pos-
graduacéo lato sensu, nas orientacbes de trabalho de conclusdo de curso
(monografia juridica), orientacdes de estagio de pratica juridica, bem como na
coordenacao de curso. Cada palavra aqui impressa decorre, em algum nivel
preciso, de cada segundo de todos os elementos desta experiéncia
profissional. N&o seria, propriamente, um exagero, dizer que todo nosso
esforco é dirigido a tentativas de integra-los para argumentar em favor daquilo
gue torna valoroso atuar no ensino juridico, na atualidade brasileira, marcada
por tantas tensdes retrogradas relativamente ao proprio Estado Democratico de

Direito.

Neste caso, entdo, talvez devéssemos reconhecer origens ainda mais
largas, nos motivos que, na juventude, nos levaram para a Faculdade de
Direito e que foram intensificados no primeiro ano do curso. Eles continuam de
pé, mantendo em realizacdo as posturas que ainda hoje alicercam nossa
resisténcia ao desenho do ambito do conhecimento juridico como conjunto de
técnicas a servico dos mais fortes e/ou mais espertos. Uma postura tedrica que
nao restringe a sua procura em enunciados restritos dos textos legais e uma
postura politica, que enxerga na sua lida uma acao de encontro ao status quo.
Sao posturas que, desde entdo, evidenciam preocupacdes sobre relacdes

entre os modos possiveis de formacéo e de conhecimento, desde as primeiras
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fases da graduacdao, e suas repercussfes nos modos de atuacdo dos futuros
quadros das profiss@es juridicas.

Naquele tempo, sobretudo, pela atmosfera democratizante que
caracterizou o final dos anos oitenta, estas preocupacdes reverberavam nas
aulas, nas conversas com colegas, nos debates dos diretérios académicos etc.
Seus ecos permeavam projetos pessoais de vida, com certeza (todos/as
procuram um lugar ao soll), mas n&o sob inclinagbes estritamente
individualistas, e sim enquanto moviam 0 pensamento e a atitude para as
exigéncias da recente democratizacédo do pais. Este movimento apontava para
o aprendizado, indelével, de que sao complementares, a esperanca de dias
melhores, socialmente mais justos, baseada na nova Constituicdo (com a
concretizacao dos direitos fundamentais por ela estabelecidos) e a indesejada,
mas inescapavel, desconfianca de que algo na sociedade brasileira,
deliberadamente, contivesse sua eficacia. Ja presente o constitucionalismo
comunitario brasileiro, emergente desde a Assembleia Constituinte, como
preocupacao com as distancias entre as cartas de direitos e sua concretizacao.
Apenas mais tarde sera organizado o conceito do comunitarismo,
especialmente como critica do liberalismo em filosofia politica e suas
implicacbes no pensamento juridico e na jurisdicdo, mas ja ganhava nitidez a
fissura provocada pelo mesmo na tradicdo tecnicista do ensino juridico,
mediante as insisténcias de fundamentacfes éticas para a ordem juridica e de
incorporacao definitiva da tematica dos principios no debate constitucional, por

exemplo.

Décadas depois, ainda € possivel reconhecer nas mesclas de
sentimentos e razées compartilhados aquele tempo com docentes e colegas,
sobretudo, que ser estudante de Direito era uma possibilidade peculiarmente
gratificante em termos de futuro, de alternativas profissionais, porque preenchia
a inexorabilidade do trabalho com uma textura surpreendente - de uma
excitacdo fundada em estar participando da luta social a qual sabiamos estar
integrados, de um regozijo especial pela ideia de vir a trabalhar amalgamado a
criatividade de nossa gente, em nosso tempo, nas implicacbes do

conhecimento e da sociabilidade.
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A vida profissional tem confirmado isso tudo. E tanto mais confirma,
guanto mais o dia a dia estabelece que nas salas de aula e nas dependéncias
forenses nem tudo é€ flor, pois, em primeira vista, juristas sdo enfadonhos/as e
s6 deixam de ser com empenho. Um misto de responsabilidade e alegria,
portanto, permanece ativo, ainda que ndo seja um objeto tedrico em sua
integralidade, mas porque organiza critérios para sele¢cbes de dados
significativos da experiéncia, ao manter as intuicbes em xeque - o Direito e seu
cultivo universitario sdo importantes, mas isto ndo é presumivel, é preciso

alimentar inquietudes para haver comprovacao.

Por isso, a bem de sua indole geral, a experiéncia é relativamente
selecionada, para atender a esta primeira necessidade de primazia ao
contexto, qual seja, delimitar, nas relacdes com estudantes, aquelas nas quais
€ possivel observar determinadas recorréncias, ou situacdes, pelo menos,
aparentemente, mais aptas a descricbes sobre caracteristicas com interesse
tedrico. E, neste sentido, do diadlogo havido pela condicdo de professor de
estudantes ingressantes e concluintes da graduacdo que trazemos a memoria
e as ideias que motivaram nosso deslocamento tedrico para a area da

educacéo e para o campo do curriculo.

Foi, também, com eles e elas (ingressantes e concluintes) que
realizamos esta pesquisa, no encontro em meio as sele¢cdes do material
empirico que previamente produziram e a construcdo conceitual que as
animavam, mas, agora, com estudantes de quem nao fomos professor. Nao
podemos saber quem ajudou mais a compreender quem, se, 0s Ultimos, com
suas imagens da justica determinando um retorno autocritico aos pressupostos
de nosso proprio trabalho, ou, os primeiros, desde seus momentos, deixando
em aberto questdes tedricas sobre o0 ensino juridico que mais tarde
organizariam um gosto especial pelo olhar ao que estudantes em geral tém a

dizer.

Em todo o periodo de nosso trabalho docente experimentamos quatro
modos distintos de relagcdo com estudantes ingressantes e concluintes, o0s
guais permitem observar em um plano fatico a importancia desta distincdo em

relacédo a implicac®es curriculares:
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a) experiéncias de trabalho com estudantes ingressantes

matriculados ainda no inicio do curso;

b)  experiéncias de trabalho com estudantes concluintes,

matriculados ja ao final do curso;

C) podemos acrescentar, ainda, que houve reencontros com
estudantes ingressantes, tempos depois, quando, entdo, ja eram

concluintes;

d) por fim, uma trajetéria compartilhada com estudantes
desde quando deixaram de ser ingressantes até a conclusédo do curso.
Especialmente, na disciplina de Direito Civil, acompanhamos a
sequéncia dos/as estudantes, desde o inicio do segundo ano até o final
do quinto ano. Ha, tradicionalmente, uma divisdo de conteudos
conforme as partes geral e especial do Cddigo Civil Brasileiro, em, pelo

menos, oito semestres letivos.

Tanto nos encontros de inicio e/ou final, ou nos reencontros, quanto
durante a trajetéria compartilhada, ha duas impressdes recorrentes muito
fortes, relacionadas e intensificadas nos ultimos anos: a primeira, um tipo de
siléncio peculiarmente enigmatico dos/das estudantes em sala de aula, o qual,
enquanto observamos acontecer, sugere muitas possibilidades quanto aos
seus motivos e significados, trazendo muitas incertezas. De qualquer forma,
ainda que ndo possamos dizer o porqué ocorre ou 0 que pretende comunicar
sem o risco de sermos arbitrarios, podemos testemunhar com nossa atencéo
aos gestos concomitantes, ao menos em algum momento preciso, que ndo se
trata de simples omissdo ou de desinteresse; a segunda impressao recorrente,
esta relacionada a situacdes em que aquele siléncio € rompido, nas quais a
direcdo racional de poucos/as falantes a atitudes problematizadoras,
reiteradamente, é estabelecida segundo um esquema competitivo que opera
expressdes de afirmacgéo cabal. Em geral, alguma circunstancia controversa &

resolvida com uma apresentacdo formal que captura ansia por correcdo e
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estabelece a autoridade, majoritariamente com citacdo de dispositivos legais,
eventualmente com alusdo a julgados, muito raramente com referéncias a
reflexdes tedricas, mesmo aquelas de natureza estritamente técnica, limitadas

as doutrinas tradicionais relacionadas ao direito positivo vigente.

Das impressbes mencionadas surgem inquietacbes pessoais,
inexoraveis, sobre o desenvolvimento de nossa pratica docente, as quais
remetem 0 pensamento e a atitude a autocritica permanente sobre nosso
trabalho em termos de planos de ensino, objetivos, estratégias, referenciais
tedricos etc. Imperioso reconhecer, portanto, que o siléncio observado, ou o
esquema aparentemente rude de seu rompimento podem derivar
exclusivamente de alguma inabilidade fatal na condugéo das aulas e demais
atividades. Sendo esta a razdo, nao haveria um problema teorico a exigir um
tratamento em sua generalidade, mas um problema de realidade, a exigir
providéncias particulares — quem sabe, tomar a termo reclamagdes dos
estudantes e substituir o professor, como solucdo imediata, condizente com a
eficacia de modelos burocraticos e mercantis de gestdo académica. Mas néo
foi isso que aconteceu; ao contrario, uma historia de quase vinte anos, com
incontaveis turmas e turmas de estudantes caracterizada por profundos lacos
de alteridade em Universidades Comunitarias (UNISUL e UCPEL). Por isso,
sem prejuizo da autocritica necessaria, como atitude inerente a profissao,
gueremos postular qualidades gerais a esta situacdo problematica, procurando

compreendé-la em um quadro abrangente do ensino juridico brasileiro.

Neste sentido, permaneceu latente, mas, exatamente por isso,
desafiadora e motivante, por minima que pareca, a possibilidade de
significados mais amplos e correlata necessidade de uma relacao teodrica apta
a lidar com eles. E foi esta possibilidade que nos envolveu em uma curiosidade
epistemologica, em uma abertura dos sentidos a compreenséo de detalhes, e
gue impulsionou a reflexdo para a organizacdo de uma particular selecdo de
imagens produzidas por estudantes, relativamente a justica e aos cursos
juridicos, que pode nos levar mais perto da grandeza dos problemas que
afetam o ensino juridico brasileiro na atualidade. Talvez, estudantes nos
ajudem a retirar a pedra de Sisifo das costas docentes se procurarmos

relacbes mais horizontais quanto as origens dos seus siléncios, ndo em
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performances individuais, mas em processos deliberativos e democraticos que

aprimorem seus modos de tratamento.

Um bom caminho pode ser a forca comunicativa que Charles Taylor
(2000) atribui as imagens trazidas em exemplos triviais, desde que a
conversacao amplie o significado das palavras ditas ao estipular um espago
comum. Ganham relevo, assim, temas relativos as condi¢cdes objetivas do
trabalho que podem ser reconhecidas por qualquer docente dos cursos
juridicos, como, por exemplo, politicas de horarios e de distribuicdo das
atividades de ensino-aprendizagem condizentes com as necessidades sociais,
culturais e geogréaficas dos/das estudantes, de distribuicdo das vagas nas
diversas atividades segundo uma propor¢cao razoavel na relacdo
docente/discentes, ndo salas de aula superlotadas; este caminho, talvez, nos
faca pensar sobre aspectos e niveis em que estas condi¢cdes sado ocultadas
pelos avancos da légica da propaganda e do consumo, dinamizada pelas redes
sociais, sobre o trabalho pedagogico, reiteradas vezes através do ufanismo
com que séao divulgados bons desempenhos dos/das estudantes em avaliacdes
supostas como importantes, ou mesmo em atividades ordinarias, cotidianas da
graduacéo — confirmaremos que a alegria, por definicdo, € uma categoria nao

critical

Em grande medida, como veremos adiante, o ensino juridico tem
propiciado, nas Ultimas décadas, inesgotaveis fontes de critica e reflexdo, sob
variados pontos de vista tedricos e politicos, muitas vezes contraditérios e
direcionados a aspectos muito diversos. Em comum, no entanto, precisamente
relacionada as inquietacdes que nos trouxeram para a area da Educacao, a
énfase numa exigéncia crucial, o reconhecimento do que designamos crise de
entusiasmo (SCHMIDT, 2013), a recorréncia de uma inquietacdo generalizada
com os modelos de sala de aula e do ensino do Direito como um todo (SILVA E
XIMENES, 2015), a qual irrompe mesmo em momentos informais,
originalmente relacionados ao descanso dos/das professores/as, como
preocupacao constante, invasora de lugares e de horarios, como observa Dias
(2019).

E preciso reconhecer, queremos frisar, que a crise é sobre o estudo e as

exigéncias do trabalho em razdo dele e ndo no objetivo de muitas pessoas
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(jovens, na maioria) em “formarem-se” em Direito e muitos profissionais
insistirem na docéncia; quanto sacrificio pessoal realizam os primeiros e suas
familias com severos compromissos financeiros e angustiantes distancias,
pelos estudos, e pelos percursos até os cursos presenciais? Quanta violéncia
nas politicas deliberadas pela precarizagcédo do trabalho docente em geral e no
medo atmosférico da exclusdo imposto aos trabalhadores das instituicdes
privadas? Ninguém tem, ao certo, estas medidas, nem por isso deixa de ser
possivel e imperioso reconhecé-las. Aqui, reside um ponto de partida de
nossas intuicdes, o qual aponta para uma hip6tese geral, segundo a qual
estamos, todos/as, capturados pela angustia da resposta aos meios e ao
alcance de sucessos, resultando em estudantes iludidos/as com as reducdes

tecnicistas disseminadas, sobretudo, pela l6gica dos concursos.

Voltaremos a estas observacbes logo a seguir, especificamente, ao
tratarmos dos limites e possibilidades dos modos de tratamento ao ensino
juridico no Brasil e sua validade como objeto tedrico. Por enquanto, queremos
insistir nos desdobramentos das intuicbes, como pontos de partida que
motivam as “escolhas” em nivel da teoria, do método e da metodologia; nelas
reside nosso reconhecimento da vastiddo e relevancia do trabalho intelectual
com a critica tedrica/epistemoldgica no direto em suas relacdes com 0 ensino
juridico em geral, bem como nossa visdo nao pessimista da expansao
numeérica das instituicbes e matriculas muitas vezes nessas relacdes
duramente criticadas. Em rigor, gostariamos de evidenciar, desde ja, que sao
estas intuicdes que nos conduzem a reivindicacdo de uma relativa autonomia
da dimenséo pedagogica, imprescindivel se, de fato, estivermos dispostos a

falar de entusiasmo com veracidade.

Nos momentos de rompimento do siléncio, até hoje, em diversos tipos
de cenarios para formacdo de ideias, em especifico abstracdes efetuadas
sobre conflitos, houve duas constantes: na primeira, como caracteristica geral,
as falas e abordagens sempre aparecem como resultado de uma memodria
sobre conhecimento dado, peremptério; na segunda, uma diferenca crucial -
estudantes ingressantes apresentam nog¢des com caracteristica “substancial” e
estudantes concluintes realizam abordagens de natureza tipicamente

“processual”.
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A necessidade de juizos abertos a consideracbes morais é mais
evidente no interior da analise de norma juridica “substancial” dos ingressantes,
pois se trata, via de regra, de uma procura pela resposta normativa a
problemas de validade em pretensfes de litigantes hipotéticos ou mesmo de
casos reais noticiados pela imprensa. E a leitura do conflito de interesses
segundo uma indole, uma espécie de objetivo em torna-lo razoavel e apto a
uma solugao pretensamente justa, ndo, simplesmente, correta tecnicamente,
ndo apenas adequada a ordem estabelecida politicamente. Em qualquer caso,
possivel perceber, o elemento de justica, aqui, ndo é organizado em um
sentido filoséfico-conceitual dotado de alguma especificidade teorica, mas
relacionado ao soerguimento de expressodes relativas as liberdades subjetivas

ou aos direitos sociais, por exemplo.

No “direito processual” dos concluintes, ao contrario, certo autointitulado
bom senso tedrico tem construido uma cultura de zelo ao formalismo como
sendo o recurso contra a discricionariedade e, com isso, configurado um tipo
de pensamento autorreferente, fundado na linguagem da ciéncia do direito
como possibilidade de uma linguagem independente das particularidades do
sujeito. O sentido esperado de eficacia para o direito processual consiste em
liberar os sujeitos do processo das tensbes decorrentes das experiéncias de
responsabilidade e interesse. Profissionais das carreiras juridicas, partes,
publico, todos contam com recursos formais herdados e repetidos. Tal ato
processual da parte é cabivel ou ndo € o exemplo mais significativo. Com um
enunciado normativo se define a questdo e a pde “a salvo” de duvida. Aqui,
diversamente dos ingressantes, o elemento de justica, em principio, parece
estar integrado em algum dos sentidos filoséfico-conceituais existentes nos
panoramas teorico e ideoldgico do positivismo juridico, haja vista preocupacéo
primordial com a correcao técnica e com a adequacdo a ordem interna das

instituicbes do Estado.

Destas impressdes, intuicbes emergem, com necessidade,
reorganizando a reflexdo a partir de nosso lugar, de nossa atividade docente.
Pensamos ser urgente compreender melhor esta relacdo dos/das estudantes
com o ensino do direito, reconhecendo que a maior generalidade possivel
demonstra haver um cumprimento fiel ao que lhes ensinou o pensamento

juridico dominante — uma espécie de ndo pensamento que se impde como
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conhecimento Unico e prescritivo, a qual permanece viva e forte em hiatos
nebulosos entre os valores normativos de uma formacdo em prol da cidadania
e as salas de aula organizadas segundo logicas intensamente individualistas.
Podemos dizer, neste sentido, que uma intuicdo fundamental, a qual pauta o
presente trabalho e justifica o esforco de pesquisa que lhe deu vida, refere a
hipotese de ser impossivel uma formacéo juridica de qualidade sem estudantes
livres, de ser impossivel uma formacdo comprometida com a justica social,
precisamente como justica distributiva, sem que ela propria possa ser realizada

segundo alguma de suas formas.

Deslocar o olhar de generalizacdes sobre estudantes para tentativas de
compreensao “desnaturalizada” de suas caracterizagdes, inicialmente em
recorréncias observadas na experiéncia de nossas aulas ao longo do tempo,
mas, sobretudo, nas recorréncias trazidas por estudantes sujeitos da pesquisa,
no cenario empirico da producdo dos dados, reitera a necessidade de
deslocamento do olhar quando tratamos da recorréncia da imagem do Vade
Mecum. Uma vez que suspendamos o tradicional habito centrado nos
interesses profissionais dos/das juristas, torna-se perceber que uma presenca
emerge; € incorpOrea, mas tenaz, reconhecivel como uma possivel cultura de
estudos orientada/baseada para/na padronizacdo da experiéncia pedagdgica,
relativamente a designacdo do Direito a ser estudado e das praticas em

realizacdo desse estudo.

Como recorréncia, a imagem €é produto e, ao mesmo tempo, produz o
ambiente em que existe. Procurar como ela emerge, que relacdes sociais e
culturais a alimentam, que comunicados sdo potencialmente por ela trazidos,
tem sido esclarecedor acerca de especificidades de um contexto do ensino do
direito no Brasil. Ha nela um peculiar acontecimento de interesse para
experiéncia juridica brasileira, um culminar de fatores/funcbes que vém
produzindo socialmente certa realidade aos cursos de graduacdo em todo o
pais, uma contradicdo especificamente pedagogica, com exigéncias do saber

juridico segundo o préprio Direito Brasileiro.

De variados pontos de vista sobre desafios contemporaneos ao ensino
do Direito no Brasil, como sera visto adiante, € possivel extrair a percepcao

compartilhada de que, enquanto no plano das normas, que instituem diretrizes
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curriculares nacionais, ha afirmacdo de perspectivas de formagdo né&o
estritamente baseadas na reproducdo das formas do direito estatal, uma
angustia académica assombrada pela necessidade do sucesso impde a fixacao
de um sentido tecnicista, uniformizador, nas escolhas de contetdos e praticas
de ensino-aprendizagem. Exigéncias plurais ao perfil do egresso, por exemplo,
sdo submetidas a comportamentos pedagdgicos resumidos ao estabelecido
pelos padrbes de uma formacéo voltada exclusivamente para o desempenho

técnico.

Na producéo dos dados da pesquisa, em quatro Universidades Publicas
Federais do Sul do Brasil, FURG, UFRGS, UFSC e UFPel, houve participacao
voluntaria de estudantes ingressantes no curso de graduacdo em Direito, bem
como de concluintes. Os/as estudantes utilizaram a técnica da construcao do
desenho para a producéo de suas imagens da justica, que resultaram em um
conjunto de trezentas e cinco imagens coletadas durante os anos de 2013 e
2014. Trata-se de acervo da pesquisa “Imagens da justiga, curriculo e
pedagogia juridica”, financiada pelo CNPq e desenvolvida pelo Grupo de
Pesquisa Gestao, Curriculo e Politicas Educativas da FAE/UFPEL, a qual tem
como objetivo geral analisar a fecundidade das imagens como elementos de
estudo para investigacdo sobre o curriculo e a pedagogia juridica. A analise
das mencionadas imagens foi realizada de acordo com o método documentario
de interpretacdo, especialmente a partir das contribuicdes tedricas de Ralf

Bohnsack (2010; 2007), em suas derivacdes da sociologia de Karl Mannheim.

Buscar a reconstrucdo de significados relevantes nas imagens da justica
produzidas pelos/as estudantes, primeiro permitiu que tivéssemos parametros
para pensarmos o curriculo dos cursos de direito e o como, ou quanto, neles
estdo implicados os grandes temas de justica distributiva, com destaque ou
marginalizacdo; depois, conduziu nosso pensamento a seguinte questao:
como, entdo, as imagens da justica que produzem significados sobre as
instituicdes juridicas relacionadas ao mundo, a sociedade, as pessoas, podem
produzir significados sobre a distribuicdo justa, ou ndo, dos bens sociais
envolvidos nos cursos juridicos, especialmente, do préprio conhecimento
juridico? Como as imagens da justica sdo, também, imagens da justica
curricular, com foco na distribuicdo de direitos pedagogicos dos/das estudantes

de direito? Dito de outro modo, por que ndo relacionar o aparato teérico da
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justica distributiva aos acontecimentos das salas de aula de graduacdo em

direito, as relagdes professor-aluno, por exemplo?

O tratamento destas questdes implicou definicho de objetivos
relacionados a organizar temas, testemunhos e criticas ao curriculo juridico
presentes nos desenhos dos/das estudantes, para construir uma discusséo
tedrica sobre origens e significados dos seus recorrentes siléncios. Por isso o
método documentario de interpretacdo, como um esforco de reconstrucdo de
suas orientacdes coletivas, organizado como reconstrucao de seus espacos de

experiéncias estudantis.

Como veremos adiante, com Bohnsack (2010), um conhecimento
conjuntivo é relativo as particularidades e especificidades distintivas de certo
meio social e assumir sua perspectiva abre caminho para a primazia do
contexto, no sentido de compreenséo dos espacos de experiéncias conjuntivas
dos produtores das imagens. Em nosso caso, a imagem da justica curricular
abre caminhos conceituais para a assuncdo das salas de aula de graduacéao
como lugares sociais e de intersubjetividade com caracteristicas e tensdes
proprias, relativas as sele¢cdes no conhecimento juridico e as exigéncias e que
recaem sobre estudantes enquanto € definido aquilo que sera avaliado como
valido em suas formacdes juridicas. Neste sentido, o trabalho foi organizado,
apOs esta introducdo, em quatro capitulos que constroem o itinerario da

investigacao até os resultados da pesquisa até aqui desenvolvidos.

No conjunto destes capitulos reafirmamos a nocdo Vade Mecum com
relacdo ao comportamento generalizado e suas implicaces no conhecimento
juridico, a qual inspirada nos desdobramentos da Sociologia do Espirito de
Karl Mannheim, especialmente nos ensaios relativos a composicdo de um
estudo organizado da cultura, em termos de conhecimento e de mentalidades
(BURKE, 2008), segundo o qual é possivel compreender a realidade das ideias
como fungdes do envolvimento social, em meio as relagdes entre “hermetismos
de grupos e a incidéncia de periodos compactos de pensamento” (MANNHEIM,
2013, p. 67). Neste estudo, fundamental que compromissos doutrinarios néo
possam solapar a sensibilidade em relacdo as exigéncias de nosso tempo,
especialmente em relacdo aos/as estudantes de Direito, sobre os/as quais

reiteradamente sdo depositadas esperancas, nem sempre escutados/as sobre



29

as suas (MANNHEIM, 1973). Nossa preocupacdo, portanto, reside em
reconstruir com estudantes suas denuncias da cultura Vade Mecum, de como
ela representa uma captura da liberdade estudantil por um apelo permanente
as determinacgdes tematicas e procedimentais de um tecnicismo juridico que 0s

silencia propositalmente.

No capitulo 2 é apresentada uma organizagao do tema “ensino juridico
no Brasil”’, destacando aspectos que evidenciam uma histéria intelectual ainda
carente de olhares através do curriculo, para logo a seguir apresentar motivos
gue direcionam a abordagem para uma pesquisa qualitativa com carater
reconstrutivo, compondo argumentos tedricos para validar nossa “intuicéo
reconstrutiva”. Ao fim, expde as caracteristicas fundamentais do método
documentario de interpretagdo em sua formulagéo original por Karl Mannheim e
na sua atualizagéo por Ralf Bohnsack, especialmente com relagéo a analise de

imagens desta investigacao.

No capitulo 3, é apresentada a problematica na qual esta inserido o
trabalho, a qual implica abordagens da Filosofia Politica e da Sociologia da
Educacao, em especial teorias do curriculo, particularmente na organizacao de
elementos basicos com o0s quais vem sendo construido o objeto da pesquisa e
aperfeicoado o seu modo de tratamento. A perspectiva na qual estas
implicacbes foram desenvolvidas € tramada numa introducdo as teorias do
curriculo, com a qual foram encontrados o0s conceitos basicos que as fizeram
emergir com necessidade: conceitos que, por um lado, reiteraram a relevancia
do debate filosofico que resgata ao direito contemporaneo caracteristicas
emancipatérias em suas funcdes de justica distributiva; e que, por outro lado,
impulsionaram o movimento tedrico deste projeto para uma trajetoria de
pesquisa na qual a composicdo do problema e suas hipoteses vém sendo
realizadas no movimento de articulacdo dos mesmos ao estudo de imagens da

justica produzidas por estudantes de direito.

No capitulo 4, sédo trazidas construcbes tedricas assumidas como
exemplos para configuracdo de dois sentidos fundamentais que orientam o
presente trabalho, desde suas preocupacbes originarias, até seu
desenvolvimento presente — trata-se do que chamaremos de “abordagens

sobre estudantes” e “reflexdes com estudantes” e que configuram sentidos com
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0s quais foi tornado viavel o tema “ensino juridico no Brasil, na atualidade”.
Trazemos sinteses de exemplos de abordagens, de estudos e de reflexfes
sobre aspectos quantitativos e qualitativos que demonstram o itinerario em
meio ao qual pensamos ser possivel um panorama geral da atualidade das
preocupacdes com a pedagogia juridica na graduacdo em Direito.

No capitulo 5, trazemos os resultados alcangados em nossa entrega aos
desafios colocados pelos/as sujeitos da pesquisa com suas imagens da justica.
Sao apresentados os fundamentos daquilo que tornou necesséario o método
documentario de interpretacdo e a metodologia baseada na analise de
imagens, os critérios sob os quais foi efetuada a selecédo de dados no acervo
geral da pesquisa, bem como uma andlise individual das produgdes pictoricas,
dos desenhos manuais produzidos pelos/as estudantes, selecionadas em

funcao das ideias trabalhadas nos capitulos anteriores.

Nas consideracdes finais, a guisa de conclusédo, sdo retomados os
aspectos principais desenvolvidos nos quatro capitulos (2, 3, 4 e 5), bem como
uma interpretacdo final das imagens, procurando expressar aspectos que

evidenciam a cultura Vade Mecum em seu conjunto.
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2 Problematizacdo do objeto, implicacfes da pesquisa qualitativa em
educacdo, método documentario de interpretacdo e metodologia da
andlise de imagens

Quando do encontro com as imagens desta pesquisa, ap0s 0 ingresso
no curso de Doutorado — PPGE/FAE/UFPel, e em meio as disciplinas dos
primeiros anos, um desafio novo foi estabelecido. Ele reiterou o espirito da
guestdo basica original - relativa aos efeitos dos juizos de qualidade oriundos
de avaliacdes nacionais e de promocdes das midias sobre os curriculos dos
cursos juridicos e sobre o comportamento intelectual de estudantes - mas
invocou outros sentidos, nos remetendo a necessidade de um funil
metodoldgico que adensasse nossas preocupacdes, situadas em universos tao
amplos como o Direito e a Educacdo, sem que iSsO acarretasse uma
simplificada fragmentagdo e designacdo individualizada de um aspecto
arbitrariamente selecionado. Quando falarmos especificamente da construcao
do modelo de analise desta pesquisa, vamos destacar que ele funciona como
uma charneira, que une ou amplia os polos da problematica conforme as
necessidades de um movimento de especializacdo tedrica e de um adequado

tratamento metodoldgico as questdes por ele suscitadas.

Ocorre que o trabalho direto com as imagens ainda sem uma disciplina
guanto a possibilidades de interpretacdo, causou consideravel susto, no
sentido hegeliano de um sujeito que se encontra maravilhado com
possibilidades de conhecimento, mas percebe no limite de uma intuicdo
sensivel a realidade lhe escapar ipso fato ao pensamento. A constancia do
trabalho foi a Unica chance visivel de assumir o susto, de compreendé-lo, de
integra-lo nas condicbes de uma liberdade que sabe ndo poder mais contar
com a tranquilidade do olhar inicial, e que embarca, apaixonadamente, nos
desafios e temores trazidos por exigéncias do conceito. Agora, toda procura

pelo método e pela metodologia € um aprendizado em razéo da insatisfacéo.

Punctum, sépias, sentidos, enfim, ha muito que descobrir nas imagens,
nao bastando puros exercicios de racionalidade. Hipdteses iniciais, ou
categorizacdes iniciais sobre as imagens da justica de ingressantes e
concluintes podem esclarecer muito sobre os niveis em que sonhos e ideais

sdo ou ndo modificados com uma formacao baseada na apropriacéo individual
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da técnica juridica e o quanto estas modificagbes nos fazem pensar sobre os
projetos pedagogicos dos cursos; mas podem dizer ainda mais, ilimitadamente,
se assumirmos as responsabilidades para uma intuicdo filosofica, se
desenvolvermos nossa propria “infantilizacdo” (MORENTE, 1980), como

capacidade para a admiragcdo com o subjacente ao que percebemos.

O presente capitulo inicia com uma organiza¢éo do tema Ensino Juridico
no Brasil, procurando destacar aspectos que evidenciam uma histéria
intelectual ainda carente de olhares através do curriculo, para logo a seguir
apresentar motivos que direcionam a abordagem para uma pesquisa qualitativa
com carater reconstrutivo. Ao fim, expde as caracteristicas fundamentais do
método documentério de interpretacdo em sua formulagdo original por Karl
Mannheim e na sua atualizacdo por Ralf Bohnsack, especialmente com relagcéao

a analise de imagens desta investigacéo.

2.1 Aspectos gerais da problematizacéo do objeto

Aurélio Wander Bastos, no ano 2000, ao compor consistente delimitacéo
de um Ensino Juridico no Brasil, observou, com ares de preocupacdo, que a
bibliografia sobre o tema ndo era volumosa (Bastos, 2000, p.15). Apenas
dezenove anos depois (média etaria, talvez, da atual geracdo de ingressantes
nos Cursos de Direito), nossas preocupacfes sdo remetidas ao sentido
contrario — hoje, uma pesquisa rapida no Google apresenta dezenas de
milhdes de resultados ao verbete, com referéncia a publicacdes eletrénicas ou
impressas; expoente numérico que se mantém, inclusive, quando incorporado

o filtro qualidade!

O espanto com estas dimensbes impossiveis de percorrer apenas
deixou de ser um impedimento paralisante, algo similar as imagens da “caimbra
mental”, de Wittgenstein (COSTA, 1992, p.16), ou do “gréo de areia” na teoria
de Hegel (BOBBIO,1981,p.13, tradu¢cdo nossa), como uma sensacao de
incapacidade de resultados satisfatérios frente a questdes abstratas/gerais, ao
lembrarmos das observacdes de Boaventura de Souza Santos (1985; 2001)

referentes ao final do século XX como expressdo de volumosas, intensas e
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velozes transformacdes em todos os setores da cultura cientifica;
transformacdes sob as quais o legado da ciéncia moderna e seus progressos,
desde o século XVI, subsistem na imagem de uma pré-historia ou na imagem

de mapas indecifraveis.

Sob inspiracbes emergentes nesta lembranca, percebemos que um
tema assim, por sua dimensdo objetiva e pluralidade de sentidos, ndo é
passivel de traducdo num objeto de pesquisa imediato, mas € viavel quando
integrado em delimitagbes que o0 organizem segundo a relevancia de
probleméticas relativas a estrutura, ao desenvolvimento, as exigéncias e
realizacdes etc. Por isso, procuramos desenvolver um critério inicial para a
revisdo bibliografica do tema segundo uma atencdo voltada para modos de
tratamento que implicam estudantes, a partir de uma inquietacdo fundamental —
no mais das vezes as abordagens sao dirigidas ao problema de uma suposta

ma qualidade dos cursos juridicos e parecem responsabiliza-los por isso.

O que torna o “Ensino Juridico no Brasil” um objeto de dificil delimitac&o
nao é, definitvamente, o seu tamanho, mas a manutencdo de modos de
tratamento que ndo abrem méao dos pontos de partida tidos como dados,
muitas vezes como oObvios, reiteradamente como truismos. Luciano Oliveira
(2004, p. 139) observa a pratica confusa, reiterada no campo do direito, entre
pretensdes de reflexdes que apontam para maximas de uma teoria social do
direito, mas esquecem de que esta ultima “trabalha ndo um direito definido
juridicamente, mas redefinido pelas ciéncias sociais, através de pressupostos
tedricos e epistemologicos destas”. Especialmente, sob os propédsitos da
presente proposta de trabalho, esta confusdo ganha contornos ainda mais
radicais quando se percebe, ao contrario, abordagens relativas a contextos
pedagdgicos e seus sujeitos segundo o préprio ordenamento juridico,
abordagens realizadas mediante técnicas inerentes a chamada dogmatica
juridica. Ensino juridico porque prescritivo, impositivo, hierarquico, ndo porque
ensino do Direito, mas baseado na mentalidade que tem a lei no centro de
tudo, que “adjetiva tudo como juridico” (JUNQUEIRA, 1999, p. 68).

Tanto em nivel politico, queremos dizer de reflexdes baseadas em

compromissos com valores e ideais progressistas, quanto em nivel tedrico,

bY

queremos dizer de reflexdes tendentes a superacdo do positivismo juridico
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como ideologia e epistemologia oficiais do conhecimento juridico (BOBBIO,
1999), reiteradamente, se vé a composicao do tema ser realizada com esta
confusdo apontada no paragrafo anterior em algum nivel. Isso acontece de
maneira aguda em formulacdes relativas ao aspecto da qualidade do ensino
juridico na atualidade, como veremos a seguir, nas quais ha uma pressuposta
falta de qualidade ou ma qualidade, as vezes tomada a priori, as vezes refletida
genericamente a partir de indices de avaliagdes nacionais, mas em ambos os
casos derivando um receituario genérico para melhorias como se tudo fosse
uma questdo de simples escolhas e implementaces. E possivel, contudo,
perceber uma terceira linha de observacgéo a esse aspecto, na qual a qualidade
€ pensada a partir de exigéncias mais sutis, como por exemplo, implicacbes da

justica social e da eficacia dos direitos de liberdade etc.

No ambiente juridico, tradicionalmente, variados movimentos, mesmo
guando exigentes de pautas/posturas progressistas, apontaram para o contexto
pedagodgico de maneira reflexa e esparsa, isto €, com centralidade em disputas
conceituais e politicas referentes as bases da compreensdo do fendmeno
juridico. Em comum, um modo de tratamento no qual a abordagem é feita
“sobre estudantes”. Ainda que estes movimentos estejam, no mais das vezes,
pautados por valores democraticos e epistemologias criticas (MARQUES
NETO, 2001), por exemplo, ndo deixam de operar um sentido autoritario e
dogmatico no lidar com estudantes em dois aspectos, pelo menos: seja porque
o “sobre” é de quem discute a respeito, mas a revelia, sem o olhar, sem a
escuta; seja porque o “sobre” € de quem se presume acima, de quem nao

discute, julga.

Com o intuito de n&o abrir mdo da relevancia tematica do Ensino do
Direito no Brasil e suas possibilidades de delimitacdo fecunda, observamos que
em grande medida as “abordagens sobre estudantes” operam confusao entre
analise e juizo de valor e, por isso, acabam interpretando apressadamente 0s
acontecimentos, reduzindo suas complexidades e tendendo para o lugar
comum das propostas meramente intencionais — por exemplo, 0 ensino juridico
“tem que mudar determinado conceito”, o ensino juridico “deve alterar tal rumo”
etc. Em qualquer caso, veremos juizos sumarios sobre qualidade nos quais

estudantes sao apenas destinatarios abstratos.



35

Por este intuito, mas especialmente no que diz respeito as vozes de
estudantes, o interesse em desenvolver uma tese em sentido “reconstrutivista”,
nos movimentos da indole em diagnosticar problemas e, quica, propor
alternativas. Procuramos uma coeréncia, relacionada a construcao de
perguntas de partida, ao reconhecimento de uma problemética e a composicéo

de um cenario empirico:

a) em primeiro lugar, ndo atrelada aquela dificuldade dos juristas em
sairem dos modos de tratamento do ensino sob tendéncias moralizadoras,
baseadas em julgamentos morais, dos quais derivam juizos que sé “tem
sentido em relagdo ao sistema de valores de quem a formula” (QUIVY;
CAMPENHOUDT, 2008, p. 38);

b) em segundo lugar, no reconhecimento de um “continuum
qualitativo” (ALVES MAZZOTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 150 ) apto &
compatibilizacdo dos problemas do ensino juridico em geral e dos problemas
especificos que motivam nossa proposta de pesquisa; privilegiar, portanto, a
constituicdo de um referencial tedrico nas reflexdes “com estudantes” parece
promissor para compreendermos modos através dos quais eles/elas tém muito
a dizer sobre eventuais injusticas a que estejam submetidos/as no cotidiano

curricular;

C) em terceiro lugar, salientando com Weller e Pfaff (2011) a
primazia dos contextos e sujeitos em suas especificidades, na qual a pesquisa
gualitativa com carater reconstrutivo define op¢des de qualidade dos métodos
no exercicio da pratica, nado introduzidos dedutivamente, sob prévia

determinacao epistemologica ou opc¢ao tedrica;
d) em quarto lugar, orientada, com Leite (2004; 2012; 2014):

- a relacionar decisdes pedagodgicas no ensino juridico aos
modos de conhecer diferentes realidades do Direito, integrando a
relacdo na ampliacdo da cultura juridica como elemento

fundamental para a democratizacdo da sociedade;

- a compor um método para a selecdo da observacdo nas
imagens da justica produzidas por estudantes, tomando como
base para o modo de andlise em geral a distingdo inicial entre

ingressantes e concluintes;
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- a radicalizar o sentido “reflexdfo com estudantes”,
procurando outras distingdes relevantes que permitam
compreender melhor o aparente desencanto estudantil ao final do

curso.

Sob estas perspectivas parece possivel e relevante, portanto, retomar a
nocdo de um Ensino do Direito no Brasil, reconhecendo no contexto que
assinala este inicio de século XXI, sob caracteristicas havidas desde o final do
século XX, certa unidade aglutinadora em abordagens, ocupadas, sim, com
problemas de teoria juridica e realidade social do Direito, mas voltadas as
dimensdes especificamente pedagdgicas.

Nestas abordagens encontramos pistas teoricas, caminhos
metodologicos que permitem o deslocamento do modo de tratamento para uma
reflexdo a ser feita, entdo, “com estudantes”. A elas atribuimos o ambiente
exemplificativo de uma Virada Curricular, queremos dizer, de mudancas que
implicam diferencas cruciais nos modos de conceber e nas maneiras de tratar o
ensino do direito, as quais recuperam da marginalizacdo, ou mesmo do
esquecimento, a primazia dos contextos de realizacdo pedagodgica com as

incontaveis tramas e relacdes de poder neles estabelecidas.

N&o se trata de minimizar tensdes em nivel axiolégico e epistemoldgico,
ao contrario, pretendemos ecoar que sem teoria juridica ndo ha sequer mundo
juridico (GURVITCH, 1946; LEITE, 2004)! O interesse em aprimorar aptidoes
para ouvir estudantes, precisamente para interpretar significados do curriculo
em suas imagens da justica, emerge em favor de descricdes verossimeis de
formas de violéncia impeditivas de uma formacdo juridica baseada em
conhecimento com rigor e propositos elevados. Uma intuicdo fundamental na
presente proposta refere a hipotese de ser impossivel uma formacao juridica
de qualidade sem estudantes livres, de ser impossivel uma formacéo
comprometida com a justica distributiva, sem que ela prépria possa ser

realizada segundo alguma de suas formas.

Procurar por dimensfes particularmente pedagdgicas vai de encontro
apenas aos falsos dilemas criados por pretensdes de objetivismo/neutralidade,

a imagem do “temor de errar’, lembrada desde Hegel (1999, p. 64), como um
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medo que €, antes, um medo da prépria verdade. Tedricos, mas agentes,
realizamos disputas na teoria e politica do Direito; € preciso nao nos iludirmos
de nao o ser, mas, sobretudo, também nao esgotarmos o senso de descoberta
no deleite das proprias convic¢des. Trazermos em nossos discursos sobre o
ensino juridico categorias de um pensamento de vanguarda ndo nos previne
“contra as paisagens desertas do atomismo, em sua modalidade particular de
conservadorismo politico” (TAYLOR, 2000, p. 26). Talvez esta seja a
preocupacdo fundamental que nos leva a uma probleméatica havida na
articulacao necessaria da Filosofia do Direito com a Sociologia da Educacao,
como na atualidade que Lois e Ferri (2018) conferem a John Rawls, na imagem
da paixao pela justica como um ideal realizavel e na rebeldia tedrica contra seu

tratamento exclusivamente epistemologico.

2.2 Do movimento para uma pesquisa qualitativa

D’Agostini (2002), refere a uma nova epistemologia, emergente nos
ultimos trinta anos do século XX, a qual tem como aspecto fundamental, entre
outros, o reconhecimento, em diversas areas do conhecimento e tradicbes de
pensamento, de que as descobertas cientificas acentuadas no periodo
implicavam exigéncias de nocdes relativas ao campo ético-pratico. Destacamos
gue sdo exigéncias relativas a autocritica permanente na pratica do
pensamento, seja quanto aos problemas tradicionais de teoria do
conhecimento, seja quanto as diversas escolas de filosofia da ciéncia que
testemunharam duas guerras mundiais, 0 nascimento, apogeu e declinio da
guerra fria e do nazifascismo. Em cada ciéncia particular h4, com necessidade,
uma recuperacdo do seu filosofar, como uma franca disposicdo em rever em

seu interior os saberes de onde provém.

Nos diferentes modos de revisdo, em comum a caracteristica de postar-
se como atividade de encontro a dispersdo dos saberes, a qual é realizada
através de movimentos de convergéncia de disciplinas néo integradas
tradicionalmente, podendo reunir pontos de vista até entdo disparatados,

redundando em resultados com variados graus de cientificidade, do minimo ao
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maximo. Ja na segunda década do século XXI, insiste D’Agostini (2014,
traducao nossa), persistem condi¢cdes encorajadoras neste sentido, manifestas
numa consciéncia cultural que reclama altivez filoséfica para a ciéncia e para a
esfera publica, uma base hermenéutica e sociolégica que viabilize a adocéo de
critérios que decidam o percurso do conhecimento cientifico, explicado em
fatores sociais antes que légicos. Conforme sera observado a seguir, na
composicdo de nossa problemética, em especial na construcéo do referencial
tedrico baseado na articulacdo de uma resposta comunitaria ao individualismo
liberal, h4 desdobramentos desta atmosfera no ambito juridico em geral e no

ensino juridico brasileiro em particular.

Um grande debate emergiu exatamente na exigéncia de espacos para a
vitalidade da conexdo entre direito, ética, moralidade e politica, a fim de
temperar o pensamento e a atitude. O emprego do pensamento sobre fatores
da normatividade para resgatar padroes de eticidade e justica, foi atuacéo
exercida no ambiente de um "renascimento da filosofia politica” (CITTADINO,
2000, p. 76), ocorrido no contexto historico que assinala o final do século XX;
em rigor, configura, ainda hoje, pontos de referéncia que alimentam a
esperanca e 0 senso critico, porque reitera a necessidade da justica social
contra a arena do laissez-faire sob exigéncias democraticas, na contrariedade
as posturas e noc¢des que supdem ter sido o homem do liberalismo classico o
limite da criacdo humana, dizendo igualmente como inaceitaveis aquelas que

implicam autoritarismo a pretexto de ir além dele.

Sob este cenario abrangente de uma filosofia politica em nivel ocidental,
mas, sobretudo, em suas ressonancias na experiéncia politica e juridica
brasileiras, a tematica do ensino do direito no Brasil foi remetida as
preocupacdes com a cumplicidade necessaria entre um o qué estudar e um
como estudar, associadas ao novo momento constitucional, erguido em
superacdo de um longo periodo ditatorial. O Constituinte de 1988 agiu no
sentido do Estado Democratico de Direito, sob o qual determinadas valoracdes
éticas e politicas assumem a qualidade de critérios de sentido para atitudes,
instituicbes e normas juridicas nele e por ele produzidas. Estas valoracdes, que
restam por evidenciar conceitos de justica, ja ndo podem ser entendidas como
externas ao Direito, porque incorporam o elenco normativo. A tarefa da

Constituicdo, sob este enfoque, € concebida muita além da afirmacdo de
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garantias individuais frente ao Estado, porque os direitos fundamentais
preconizam integracdo no processo politico comunitério e ampliacdo do espaco
publico. Trata-se da nocdo Constituicdo Aberta - énfase nos valores do
ambiente sdciocultural da comunidade - opondo-se ao sistema fechado das
garantias para autonomia privada (BONAVIDES, 2004; CITTADINO, 1999,
2000). A abertura constitucional consagra-se como a via pela qual os Estados
Democraticos tém suas constituicdes receptiveis a outros conteldos -
normativos (direito comunitario), extranormativos (usos e costumes) e

metanormativos (valores e postulados morais).

Desde a Portaria MEC 1886/942, que “fixou diretrizes curriculares e o
conteudo minimo do curso juridico”, passando pela Resolugdo CNE/CES n°
09/20043, bem como na atualidade da reforma de 2018 com a Portaria/MEC n°
1.351 — 14/12/2018* (que homologou o Parecer CNE/CES n° 635/2018 —
resolucdo n° 5 e Anexo) que instituem Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacdo em Direito, efetiva-se 0 movimento acima descrito no
reconhecimento de que ser Projeto Pedagogico é o modo de producao
institucional do saber juridico exigido por uma sociedade democratica, baseada
na afirmacéo de Direitos. Imperioso destacar, ainda que possamos reconhecer
na instituicdo do sistema de diretrizes uma ruptura historica de grande valor,
por contarem em sua elaboracdo com influéncias politicas e tedricas de
diversos campos progressistas (RODRIGUES, 2005-2018; JUNQUEIRA, 1999,
BASTOS, 2000) na Ciéncia do Direito, urge reconhecer que seu carater critico
ou conservador ndo pode ser presumido. Comprovar requer ndo apenas
observar o contetudo substantivo de suas definicbes como normas de direito
publico, mas entender as condi¢cdes objetivas do trabalho que lhes da

realidade.

Ainda que Diretrizes Curriculares, desde 1994 até nossos dias,
constituam o projeto pedagogico para uma formacao de profissionais baseada
em valores de justica social e cidadania como a pauta fundamental ao ensino

juridico, ndo estard o dia a dia do trabalho transformando consideraveis

2 Portaria MEC n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994. Fixa as diretrizes curriculares e o
conteudo minimo do curso juridico.

3 Resolugdo CNE/CES N° 9, de 29 de setembro de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacao em Direito e da outras providéncias.

4 Publicado em: 17/12/2018 | Edicdo: 241 | Secdo: 1 | Pagina: 34 Orgdo: Ministério da
Educacgéo/Gabinete do Ministro.
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aspectos daqueles instrumentos em normas meramente programaticas,
conforme a tradigdo conservadora de inspiracao liberal faz com o Direito como
um todo? E quanto a essa transformacao, em que nivel €, ou ndo, acentuada e
realimentada a cada edicao de resultados de avaliagbes de qualidade fundada,
sobretudo quando baseada no desempenho de estudantes? Como
consequéncias ndo estardo estudantes (em sala de aula) capturados pela
necessidade do sucesso nas implicagdes imediatas do trabalho e, com isso, a
formacdo do Unico profissional que pode exercer a jurisdicdo (implicacdo
necessaria entre legitimidade do poder e racionalidades diversas) acabar
submetida ao modo de tratamento do conhecimento enderecado dos certames,
numa reducdo aguda das exigéncias da pluralidade de saberes do ambito do

juridico e das atividades intelectuais/laborais a esses saberes inerentes?

A resposta inicial a essas questdes, como espécie de hipdtese geral,
fundada na virada do olhar para o curriculo, para a primazia de contextos
pedagogicos, € de que ha uma verdadeira captura da liberdade estudantil por
um apelo permanente as determinacdes tematicas e procedimentais impostas
por uma combinacédo estreitissima da mecanica, no que concerne as formas do
conhecimento, e do mercado, em tudo que respeita aos motivos da realizacao
de um Curso de Direito. Parece relevante, portanto, avancar na exigéncia de
leituras apropriadas acerca das implicacbes do Direito em suas formas de
conhecimento e universalidade, com estudantes em suas realidades e

aspiracdes particulares.

N&o € recente a critica a marginalizacdo da formacao tedrica e da
pesquisa na graduacdo em direito, mas pretendemos enfatizar um aspecto
crucial — as condi¢cdes atuais exigem que avancemos do reconhecimento
acerca do desinteresse generalizado pela realizacdo de reflexbes e, ou,
pesquisas fora do tecnicismo juridico, com seu carater cogente, racional,
obrigatério, para tipos de criticas internas a prépria literatura que permite este
primeiro grande passo, em seu favor, sobretudo. Por engquanto, queremos
frisar, apenas, que ndo sao evidentes, nas diversas abordagens sobre o ensino
juridico no Brasil, as suas diferencas com aquele ensino hierarquico, baseado
numa mentalidade prescritiva, a qual designamos acima como “abordagem

sobre estudantes”.
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Em grande medida, nossas intuicbes referem a que também na pratica
da pesquisa e suas escolhas de natureza tedrica e metodolégica se define uma
‘reflexdo com estudantes”. Além de n&o bastar falar sobre o que é importante
para os/as estudantes sem discutir com eles/elas sobre isso, também nao
estaremos garantidos se procurarmos saber deles/delas apenas falando e ndo
dando ouvidos, ou, ainda, dando ouvidos que ja determinaram o que querem
ouvir. Docentes da graduacdo em direito e estudiosos do ensino juridico devem

aprender a lidar com esta insuficiéncia e as dificuldades por ela implicadas.

Ingressar, portanto, em pressupostos de uma pesquisa qualitativa em
educacéo, especialmente baseada na reconstrucéo de significados produzidos
por estudantes ingressantes e concluintes, atende as necessidades, por um
lado, de validar teoricamente a prépria intuicdo como ponto de partida; e, por
outro lado, de viabilizar um modelo de andlise que coloqgue em movimento
conceitos derivados dos pontos de referéncia tedricos, bem como conceitos

construidos na trajetoria deste trabalho, em sua singularidade.

Este ingresso foi iniciado com uma visdo panoramica de diversos modos
de tratamento ao ensino juridico no Brasil, a partir de contradicdes havidas num
processo amplo de mercantilizacdo no ensino superior e da democratizacéo
preconizada nas diretrizes curriculares. Em meio as hesitacdes decorrentes da
amplitude da literatura e dos temas implicados, o olhar foi capturado para
interrogacfes acerca do lugar dispensado a estudantes em relacfes
estabelecidas sobre quantidade e qualidade dos cursos juridicos. A partir deste
foco, organizamos os motivos que consolidaram a assuncdo dos critérios
“abordagens sobre estudantes” e “reflexdo com estudantes” como sentidos
basicos para a totalidade do trabalho, desde uma retomada da problematica
em geral até a fecundidade de problemas especificos emergentes no contato

com o material produzido por sujeitos da pesquisa.

Uma vez assumidos estes sentidos, passamos a desenvolver, entdo, a
construcdo dos conceitos fundamentais que nos levam de uma hipétese geral
de tese - uma virada pedagdgica € obstaculizada pela cultura Vade Mecum,
expressdo de um tecnicismo juridico que silencia estudantes com um curriculo
resumido ao instituido - até a selecao de dados pertinentes desta pesquisa em

7

particular, isto €, as imagens recorrentes, por estudantes ingressantes e
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concluintes e que sao dirigidas a significados amplos de justica social e/ou
restritos de justica processual, bem como a uma possivel confiabilidade de
seus achados, em termos de possibilidades de generalizagéo.

2.3 Fundamentos para uma pesquisa qualitativa

As condi¢ces numéricas e simbdlicas que envolvem o ensino juridico no
Brasil abrem um fértii caminho para que a falsa dicotomia
guantitativo/qualitativo seja estabelecida. Observamos, inicialmente, a
multiplicacdo na literatura e observaremos a seguir a multiplicacdo das
instituicbes de ensino e da oferta de vagas sob formas mercantis. N&o
deixamos simplesmente de lado, portanto, aspectos quantitativos, pois 0 caso
brasileiro é bastante peculiar. S&o muitas e de varias ordens, as implicacdes
sobre o contexto pedagogico por parte de interesses econdmicos e politicos,

repercutindo nos planos da experiéncia académica e do conhecimento juridico.

No entanto, para que ndo ficAssemos paralisados na falsa dicotomia,
organizamos um critério de importancia para os numeros e as quantidades, o
gual sera desenvolvido adiante, no capitulo 4 (quatro). Reconhecemos como
singelos nossos dados, do ponto de vista das possibilidades de demonstracdes
envolvendo questbes estatisticas, monetarias e de estrutura fisica, por
exemplo. Mas, aqui, sdo tomados como um material hipoteticamente
importante, que ndo pode ser desperdicado, pois esta presente nos esforcos
para descrever teoricamente o tema e a situacdo problematica nele concebida,
na compreensdo de relacbes entre a expansdo privada, a popularizacdo do
acesso e algumas supostas preocupacdes com a qualidade em suas

repercussdes sobre estudantes.

Temos estas indicacbes como motivos bastantes para, em nosso
tratamento sobre questdes metodoldgicas, procurarmos distancia da falsa
dicotomia. Reconhecemos a validade e a relevancia de ambas as formas de
pesquisa social, mas assumimos uma perspectiva qualitativa, partilhando com
Weller e Pfaff (2011, p. 19) o pressuposto de que “as metodologias qualitativas

j& ndo sdo vistas em contraposicdo aos métodos quantitativos, mas como
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enfoques diferentes e necessarios no campo da pesquisa social empirica”, e
com Kriuger (2011, p. 39), a observacdo de que a pesquisa qualitativa é
permeada por uma pluralidade de teorias e de métodos, mas, pode, também,

ser pensada sob caracteristicas comuns, tais como:

a) a tentativa de incluir atributos holisticos e integrais de um

campo social;

b) O principio de abertura, isto é, o reconhecimento de que
uma pesquisa qualitativa ndo € originada em hipGteses ou
formulagbes preliminares, mas desenvolvida na experiéncia do

pesquisador em atuagcédo no campo;

c) A incluséao consciente das implicacdes da
relacdo/comunicacdo entre pesquisador e 0s sujeitos do contexto

pesquisado;

d) A compreensdao, como um principio epistemoldgico
fundamental para construcdo do conhecimento nas abordagens que
visam reconstruir perspectivas dos sujeitos, das situacdes, das

normas e regras culturais

e) A discusséo sobre questdes de validade e de confiabilidade
dos resultados com admissao de critérios proprios de qualidade, em
especial a inducdo analitica, sob a qual o pesquisador desenvolve
um suposto tedrico preliminar e procura casos contrastantes até que

uma generalizacao possa ser estabelecida.

A partir destes pressupostos e caracteristicas das metodologias
gualitativas, encontramos em alguns de seus desafios a um trabalho individual,
possibilidades de uma “ciéncia artesanal” (BECKER,1994, p. 12), imagem de
um incentivo a liberdade para construcdo de métodos, a partir de principios
gerais de teoria e de metodologia. Esta liberdade néo é suposta como auséncia

de limites, ao contrario, &€ pensada sob exigéncias relacionadas a organizacao
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das relagbes pesquisador-pesquisado. Exigéncias que mantenham em
consideracao as questdes especificas dos fenbmenos estudados toda vez em
gue o pesquisador lide com seus dados, em que procure acesso aos
significados trazidos pelos/pelas sujeitos da pesquisa, impedindo-o, t&o
somente a discricionariedade, ao uso das pessoas, ou a realizacdo de
mudancas no objeto para poder uséa-las.

Opondo-se as caracteristicas da perspectiva qualitativa, uma
“‘mentalidade quantitativa” (BECKER,1994, p. 19) postula a redug¢ao da atuacéo
do julgamento humano, a partir do estabelecimento de regras de procedimento
assemelhadas a imagem de uma maquina. Mas, ao invés de tentar ser uma
méaquina para alimentar a ilusdo de ndo haver julgamentos, a liberdade como
pesquisador exige que tornemos as bases deste julgamento explicitas, para
gue outros/as tenham suas préprias conclusdes. Nao se trata de atingirmos, ou
nao, o rigor, em nossos tratamentos dos dados, mas de permitirmos que
outros/as saibam como chegamos a ele. Nao é, portanto, apropriado, a um
espirito de pesquisador sinceramente resistente as bias, como imposicéo de
conceitos e valores pessoais, prévios, buscar refagio nas ciéncias naturais, ou
numa ‘razao legisladora” (KONDER, 1991), que ignore a importancia da
insatisfacdo em suas preocupacdes analiticas (LUDKE e ANDRE, 1986;
ALVES, 1985).

O que parece mais claro, encorajador nestas perspectivas, inclusive, € a
nocado de que nao ser condicionado por bias depende menos de um controle
metodologico excessivo do que de uma postura que torne a relacao
pesquisador-pesquisados/as, em si, problematica, exigente de transparéncia.
Assim, o sentido “reflexdo com estudantes” resulta sobreposto ao sentido
tradicional de “abordagens sobre estudantes” e estabelece o movimento da
insatisfacdo com um ensino juridico no Brasil as teorias do curriculo, das
teorias do curriculo as imagens, bem como das imagens em geral, ao desenho
manual individual como um documento capaz para a comunicacdo com os/as
estudantes. Nao se trata, simplesmente, de cumprir regras de procedimento,
mas de encontrar e desenvolver, tornar imprescindiveis as caracteristicas
gerais do método e da metodologia, com um ponto de partida explicitamente
assumido. Em nosso caso, como professor da Graduacédo em Direito, sob a

vigéncia da Constituicdo Cidadd, comprometido em defendé-la, ciente de
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responsabilidades implicadas por este compromisso com a formacgédo dos/das

estudantes.

A assuncao deste ponto de partida, 0 compromisso e responsabilidades
gue visa a atender, ndo atenuam as exigéncias para uma pesquisa qualitativa,
ao contrario, as intensificam de modo muito peculiar. Em grande medida, nossa
critica as “abordagens sobre estudantes” nao se da em nivel de valores
assumidos, mas exatamente porque tomam estudantes como pressupostos,
isto €, referem a um/uma estudante, sempre 0 mesmo ou mesma, em qualquer
tempo e lugar. Como veremos, muitas vezes, ainda néo satisfeitas, relacionam
esta referéncia ao lucro com a expansdo das vagas e, também, pressuposta
falta de qualidade no ensino juridico atual, através de causalidades néo
guestionadas, ndo subordinadas a exercicios de fundamentacédo etc. Ora,
nossa critica ndo avangara muito se apenas constatarmos os limites deste tipo
de abordagem. Ela também precisa ser tornada critica internamente, isto é,
apoés reconhecermos a necessidade de uma ‘“reflexdo com estudantes’,
também néo a limitarmos pela imposi¢cdo de algum esquema formal estrito que
aparentemente a realize. E isso também néo basta ser reconhecido, o desafio
estq, ainda, em encontrar uma perspectiva correlata aos propdésitos da
pesquisa, sem cair em armadilhas que mesmo uma boa vontade politica, nédo
apenas ndo é capaz de evitar, como também, pode as provocar. E preciso,
portanto, atencdo as seguintes exigéncias de uma pesquisa qualitativa em

educacao:

a) gue interesses em aspectos qualitativos, quando expressos em
relacdes construidas com quantidades, permanecam atentos aos riscos de um
servico ao conservadorismo, que pode ocorrer em visfes estaticas de um
contexto educacional, criando apenas aparéncias e nao efetivas formas

espontaneas para apreciacéo (TRIVINOS, 1987);

b) gue é preciso reconhecer na producédo de conhecimento humano-
educacional baseada na ndo neutralidade, uma ruptura com as protecées que
separam pesquisador e pesquisados, mergulhando nas situacfes proprias do
contexto onde sentidos sédo procurados e significados sédo produzidos, sem

perder a sensibilidade diante de protocolos técnicos, mas também sem perder
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0 senso de rigor, ao menos em um dominio flexivel de conceitos e instrumentos

para aproximacbes com a realidade destas situagdes (GATTI; ANDRE, 2011);

C) gue a superacdo do peso excessivo das tradicdes objetivistas e
guantificadoras néo exagere o valor dos dados produzidos pelas pessoas antes
de uma relagdo tedrica que justifique o encontro de “achados”, como se
houvesse uma necessidade de homenagem permanente ao contexto; um
exagero assim, redunda em subjetivismos que também excluem os sujeitos
reais e inviabilizam uma interpretacdo de significados por eles/elas produzidos
(TREVISAN, 2014);

d) gue um real compromisso em encontrar as vozes dos sujeitos e
valorizar 0s contextos de praticas pesquisados ndo sejam limitados a
reproducdo das falas dos primeiros, mas em esforcos reais no sentido da
identificacdo de regularidades, relacbes e categorias que viabilizem
instrumentos analiticos aptos para organizacdo e atribuicdo de sentido aos
dados (ALVES MAZZOT]I, 2001).

Em tese, seria possivel dialogar com centenas de milhares de
estudantes através de incontaveis entrevistas em uma gigantesca pesquisa,
por exemplo, ou de questionarios na internet, algo mais plausivel, e encontrar
muitas coisas importantes, receber respostas que nos fizessem pensar com
profundidade sobre problemas diversos enfrentados por eles/elas e que
estivessem respaldadas por elevados indices quantitativos, pela precisdo
lacdnica de aplicativos de questdes e variaveis. Ainda assim, ndo poderiamos
ficar satisfeitos em termos de rompimento com as “abordagens sobre
estudantes”, pois o siléncio se recompde, ele se beneficia das distancias e das
formalidades. Esta € uma desvantagem que pode ser diluida se nos
concentrarmos na teorizacdo do método documentario de interpretacdo para
acessar as visbes de mundo dos/das estudantes em um cenario empirico
minimamente representativo. Ora, do mesmo modo como ndo devemos desistir

do ensino juridico no Brasil como um tema passivel de tratamento por causa de
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seu tamanho, também ndo devemos desistir de saber dos/das estudantes
porque ndo podemos ouvir a todos/as, pois iISso seria equivalente a dizer que
ndo h& objeto valido se ele ndo pode ser explorado em sua imediata inteireza.

Lidke e André (1986) ressaltam que a pesquisa qualitativa em educacao
toma o ambiente natural como sua fonte de dados e o0 pesquisador como seu
principal instrumento, atribuindo relevancia ao contato direto e prolongado com
contextos das situacdes investigadas. Os dados coletados sé&o
predominantemente descritivos e a preocupag¢do com 0 processo € maior do
gue com o produto. O significado que as pessoas ddo as coisas e as suas
vidas séo os focos de intencao especial do pesquisador e a analise dos dados
tende a seguir um processo indutivo. Isto, entre outros fatores, porque 0s
dados séo descritivos de pessoas, de acontecimentos, e tudo o0 que nos trazem
do contexto tera relevancia teorica conforme elaboremos bases metodologicas

gue iluminem a dindmica interna das situagdes.

N&o esquecamos, pois, 0 que nos trouxe até aqui foi despertado pela
atencao ao siléncio de estudantes em sala de aula, tem sido alimentado por
uma bibliografia que observa a necessidade de contrariar a tradicdo, da qual
nem grandes partes da critica e do pensamento progressista escapam, das
“abordagens sobre estudantes”, mas o que nos mantém em movimento é a
desconfianca de que atras daquele siléncio ha muito a ser descoberto e que
talvez ndo estejamos procurando descrever suas causas, mas compreender
seu acontecimento; talvez ndo possamos saber o0 que é o siléncio, mas nem
por isso devamos desistir de compreender como ele se impde. Por isso, ndo
nos atemos a preocupacdes com exatidbes, mas com a construcdo de
afirmacdes coerentes que, a partir da andlise nesta pesquisa, possam ser
transformadas em questbes elucidativas sobre nossos contextos em geral,
gueremos dizer, sobre nossas aulas, sobre nossas relacbes com 0s projetos

pedagdgicos nos quais estamos inseridos, sobre o ensino juridico no Brasil etc.

Eis nosso objetivo fundamental em desenvolver uma apreciacdo e
realizacdo particulares do método documentario de interpretacdo, apos uma
introducdo as suas origens e trabalhos de atualizacdo, bem como a uma
proficua movimentacdo em estudos sobre ensino juridico e curriculo - buscar a

reconstrucao de significados relevantes nas imagens da justica produzidas por
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estudantes, sob a perspectiva de acessar as suas visées de mundo, néo para
reivindicar descricbes de fatos, ou de dados, mas para alimentar aquilo que
Rubem Alves (2000, p.144; p. 214) remetendo-nos a Karl Mannheim, designou
como “verificagdes intersubjetivas que permitem alguma objetividade”, as quais
requerem uma disposicdo do pesquisador aos riscos de uma ndo assepsia
cientifica contraria as suas intuicées criativas, bem como aos desafios contra
“cegueiras intencionais” que escondem a relevancia da visdo dos contextos de
descoberta como lugares sociais, antes que descricdes bem fundamentadas
epistemologicamente. S&o, portanto, verificagbes que visam construir a
razoabilidade, a capacidade comunicativa de conceitos sob 0s quais, por
exemplo, eu enxergue propriedades do curso em que exerco a docéncia
enquanto referes ao teu curso, ou, ainda, que possas entender alguns
comportamentos pedagogicos de estudantes com os quais trabalhas, enquanto
interpreto recados que ha tempos recebo dos meus alunos/as em sala de aula.
Talvez o siléncio ndo seja omissado e auséncia de voz, mas participacdo e

confronto!

Buscar a reconstrucdo de significados relevantes nas imagens da justica
produzidas pelos estudantes, primeiro permitiu que tivéssemos parametros
para pensarmos o curriculo dos cursos de direito e o0 como, ou quanto, neles
estdo implicados os grandes temas de justica distributiva, com destaque ou
marginalizacdo; depois, conduziu nosso pensamento a seguinte questao:
como, entdo, as imagens da justica que produzem significados sobre as
instituicdes juridicas relacionadas ao mundo, a sociedade, as pessoas, podem
produzir significados sobre a distribuicdo justa, ou ndo, dos bens sociais
envolvidos nos cursos juridicos, especialmente, do proprio conhecimento
juridico? Como as imagens da justica sdo, também, imagens da justica
curricular, com foco na distribuicdo de direitos pedagogicos dos/das estudantes
de direito? Dito de outro modo, por que nao relacionar o aparato teorico da
justica distributiva aos acontecimentos das salas de aula de graduacdo em

direito, as relacdes professor-aluno?

7

Este modo de interrogacdo € motivado na desconfianca das teorias
baseadas no atomismo social, bem como na vitalidade de uma filosofia da
experiéncia voltada aos propdsitos de uma “ciéncia social liberta do grilhdo
distorcedor (sic) do intelectualismo” (TAYLOR, 2000, p. 195). Postulamos ser
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possivel compreender problemas do ensino juridico como um todo, em nivel
macro (realidades do plano econémico, normativo e epistemoldgico), a partir de
abordagens que assumam contextos particulares e, no descobrir de suas
especificidades, construam possibilidades de generalizacdo. Ao contrério,
entdo, de estudantes de direito pressupostos, estudantes que emitem
caracteristicas tais que permitam identificar nossos préprios alunos, ou
colegas, conforme o caso. E fundamental observar que ndo pretendemos
qgualquer espécie de abandono ao que ha de universal e necesséario, ao
contrario, pretendemos ecoar expressoes de resisténcia a vulgarizacao intensa
das conquistas democréticas, emergente na cultura politica nos Ultimos anos.
Ocorre que resisténcias (como, alids, também a democracia brasileira) operam
sempre em uma linha ténue entre a eficacia e o “carater meramente retérico”
(LOPES; MACEDO, 2011).

Na esteira de Trivifios (1987), ja que ndo nos interessa, em rigor, saber
de estudantes, mas aprender com estudantes, abrimos a sensibilidade aos
seus comportamentos a partir da primazia dos contextos estudantis, fazendo
da pesquisa uma busca de significados que estes contextos, como contextos
culturais (instituicdes e condutas), tém para os sujeitos por eles afetados, e o
guanto podem revelar contrariedades ao conservadorismo, as visdes estaticas
da realidade, as concepc¢des de educacao juridica comprometidas com o status
qguo, atentas a qualquer desvio as hierarquias. Neste sentido, a preocupacao
em resgatar dois enfoques necessarios a esta pesquisa, relacionados aos

problemas da compreensao da realidade e das atitudes para transforma-la.

2.4 Pontos de referéncia para validar uma intuicéo reconstrutiva

Apontando para a primazia dos sujeitos de pesquisa, Habermas (1998)
aborda uma perspectiva reconstrutivista como atitude atenta a problemas de
validade em qualquer relacdo dirigida ao entendimento, no sentido de
superacdo de patologias sociais através de acao comunicativa. Em especial,
para nossa construcdo de uma pesquisa qualitativa, um pressuposto desta

atitude — a pesquisa social tem que buscar acesso compreensivo ao seu
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ambito como objeto, como contexto real etc, considerando entendimentos que
ja houve, anteriores a intervencao do pesquisador, tanto porque € um erro crer
em afastamento/neutralidade, quanto porque € precipitado abdicar da
efetividade de uma relacédo que privilegie a independéncia dos pesquisados e
as capacidades significativas de seus relatos. Neste sentido, postura relevante
€ reconhecer que teorias ndo fazem a vida, que o pesquisador desenvolve
sentidos em um ambito j& constituido e estruturado simbolicamente por sujeitos
gue o geraram sob incontaveis processos de entendimento; dai que ciéncias
sociais ou do espirito ttm que compreender, ndo apenas observar e descrever,

pois lida com gente, com vontade, com movimento.

O fulcro da diferenca entre a compreensdo de um sentido e a
observacdo de um objeto reside na atividade que é realizacdo, pois mesmo
guando pretende apenas descrever ou obter dados, o pesquisador realiza atos
comunicativos, constréi contextos de experiéncia, pois 0 outro ndo € apenas
factum. Dai, a necessidade de uma primazia ao contexto e seus sujeitos, sob
referenciais reflexivos que superem a “contradigdo pragmatica do cientista
social baseado em supostos dogmaticos” (HABERMAS,1998, p. 485), que
estabelecam compreensdo comum do contexto especifico para que a
consciéncia aflore no descobrir, e ndo, simplesmente, resida no informar. O
pesquisador ha de saber conter seus caprichos (pessoais, tedricos, politicos)
pois o que dara validade aos conceitos basicos “é a sua vinculacdo ao saber
pré-tedrico, universal, acessivel a uma reconstrugdo racional” (HABERMAS,
1998, p. 488).

O autor € incisivo na observacdo de que ciéncia social e ciéncia do
espirito estdo ligadas as experiéncias fundadas em comunicacdo para o
entendimento, antes de qualquer coisa; e que uma praxis emancipatoria, de
encontro as deformacfes da subjetividade, exige reconhecer que muitas vezes
a violéncia estrutural se alimenta da ilusdo de nao violéncia. Em nossos pontos
de partida reconhecemos a vastidao e relevancia do trabalho intelectual com a
teoria do direito e suas relacbes com o ensino juridico em geral, mas
pretendemos modos de analise que propiciem avancar em relacdo as
“abordagens sobre estudantes”, decididamente, radicalizando o sentido
contrario, ou seja, nao apenas privilegiando a literatura que induz a “reflexao

com estudantes”, mas exercendo seus postulados praticos em uma pesquisa
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particular. Ocorre que esta decisdo, por si, ndo é ainda suficiente, pois jamais
estaremos garantidos, por exemplo, de que eventuais entrevistas ou
questionarios, ou levantamentos de dados sociais e pessoais de estudantes,
ndo estejam de tal modo impregnados com nossas pré-no¢des, que nao

permitam respostas espontaneas, auténticas.

Ora, se nossa intuicdo fundamental diz respeito a liberdade estudantil
como condicdo de uma formacéo juridica qualificada, a mesma exigéncia se
desdobra ainda mais aguda quando nos dispomos a interpretar o que
estudantes tém a dizer, especialmente se nossos objetivos sao relativos aos
significados que produzem sobre seus proprios contextos pedagdgicos e se
nossos meios se distanciam das tradicbes do texto e da fala, privilegiando a
analise de imagens. Tornam-se agudos também o risco e as insegurangas por

ele implicadas, mas néo interessaria um movimento contrario, pois

Em tal inseguranca quantos as bases das ciéncias humanas, os
pesquisadores particulares logo se retiraram para o campo de mera
descricdo, logo encontraram satisfacdo em uma combinacdo
subjetiva engenhosa, logo se lancaram nos bracos de uma metafisica
que promete aos homens confiantes sentencas que possuem a forca
de reconfigurar a vida prética (DILTHEY, 2010a, p. 5).

Nesta perspectiva se impbe 0 movimento para uma radical
autocompreensdo, no sentido de que teorias fazem sentido com relacdo a
contextos e de que subordinar teorias a interesses pode ser, simplesmente, um
novo jusnaturalismo, uma nova ficcdo do sujeito pré-politico. Para dar
sequéncia a estes desdobramentos recuperamos as preocupacoes
originalmente pensadas por Wilhelm Dilthey (2014, p. 137; 2010b, p. 46) em
duas frentes de reflexdo, as quais, combinadas, encorajam o movimento deste
trabalho, desde a atencao as intuicdes tedricas que o motivam e organizam 0s
pontos de referéncia de sua problematica, até uma pesquisa qualitativa repleta
de desafios da intersubjetividade. Podemos dizer que este encorajamento €
nutrido pelo pressuposto do autor as ciéncias humanas, o qual exige um

animo de pesquisador desenvolvido no proprio trabalho de pesquisa”, do qual

resulta, em nosso caso, o estimulo a abertura ao indeterminado e ao privilégio
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da curiosidade contra logicas preliminares, desde o ponto de partida para a
teoria no trabalho docente, bem como na organizacdo para a metodologia a
partir da participacdo em uma pesquisa em realizagéo.

A primeira frente de reflexdo tem relacdo as implicacdes da justica
distributiva, especialmente pela resposta comunitaria ao individualismo liberal,
a qual inserimos no circuito de pensamento que constituiu particular resisténcia
ao darwinismo social (DOMINGUES, 2009), em exigéncias de uma ética
pessoal vinculada ao bem-estar social, segundo as quais, “a missado da
investigacao historica é encontrar no ambito dos costumes, do direito e do juizo
social, os elos que colaboram para essa formacao” (DILTHEY, 1994, p. 179).
Entre outros aspectos, a polémica entre liberais e comunitarios remonta ao
confronto critico Kant/Hegel em suas contradicbes relativas a moralidade,
racionalidade, individualidade e sociabilidade (NINO, 1996), mantendo-se atual
no ambito juridico em discussdes estabelecidas sobre a compreensao e
eficacia dos direitos individuais e sociais, garantias as minorias e politicas
publicas, por exemplo. Como propbe Michael Walzer (1996, p. 54), a
contradicéo entre liberalismo e comunitarismo € recorrente no desenvolvimento
da moderna historia ocidental, sobretudo em funcdo de que a critica
comunitaria € um aspecto permanente da sociedade liberal, a0 mesmo tempo
em que nenhum éxito liberal podera proscrevé-la terminantemente, eis que
‘mesmo, as vezes, fora de moda, é poderosa [...] capaz de rechear nossas

mentes e sentimentos".

Georges Gurvitch, na esteira desta primeira preocupacao, une Dilthey e
Mannheim quando observa a relevancia de uma intuicdo especifica voltada a
correnteza infinita das vivéncias, ao relacionamento necessario da sociologia
do conhecimento a ética. Esta intuicdo foi capaz, por exemplo, de tornar
perceptivel que as ideias dominantes no ensino do direito desde o final do
século XIX, ndo se resumiram apenas na afirmacédo de que todo direito € um
direito positivo, isto €, estabelecido num meio social dado. As teses majoritarias
residiam em que o carater de positividade promanava de uma vontade superior
e dominante, culminante no Estado; este, com suas formas rigidas, excluia da
ordem juridica as manifestacfes espontaneas do meio social, redundando em

que
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0 jurista, do alto da torre de marfim, afastou-se com desprezo de tudo
gue denunciasse a realidade social do direito, orgulhando-se em
raciocinar no vacuo formalista do quadro estatal, fechando caminhos
a qualquer contato com a vida social (GURVITCH, 1946, p. 66).

A segunda frente de preocupacdes derivada de Dilthey é relativa as suas
exigéncias inspiradoras ao ambiente da pesquisa social, em sintese, na
distincdo entre ciéncias do espirito e ciéncias da natureza — pois, “se ja
podemos nos esquecer de Dilthey, € porque o que Dilthey construiu
hipoteticamente, hoje aceitamos dogmaticamente” (SENEDA, 2007) - a qual
repercute, ainda hoje, na resisténcia a que formalidades técnicas de uma
metodologia ndo anulem questdes substanciais na relagdo pesquisador-

pesquisado. Destacamos as seguintes:

a) ndo dispensar valores em ciéncia social e postular primazia do
meétodo para realizar compreensédo, conforme observou Karl Mannheim, (1986,
p. 71), elevando o problema da compreensdao além dos ‘regramentos

metodoldgicos de uma tradigcdo mecanicista”;

b) reconhecer que a ndo dependéncia da compreensao de supostas
leis gerais néo significa auséncia de consciéncia metodoldgica, ao contrario, se
impbe como exigéncia de capacidades para descricdes da realidade
estruturadas teoricamente; o que da acesso aos fatos, ou aos acontecimentos,
ou aos fendmenos, ndo sdo as logicas de teorias prévias ou operacdes
técnicas bem sucedidas - o mundo se abre ao intérprete se ele esclarece seu
lugar neste mundo (HABERMAS, 2014; SCHMIDT 2014);

C) manter em atualizacdo a nocao de que, ao tratarmos de temas da
cultura, ndo podemos permanecer baseados na observacdo de regularidades
empiricas, mas desenvolver a interpretacdo como producdo de sentidos, como
capacidade de tornar algo compreensivel, mantendo a originalidade das

ciéncias humanas como conhecimento critico (HABERMAS 1998; 2009);
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d) recuperar a importancia de discussfées metodologicas sobre a
compreensao de outras pessoas, como atividade interpretativa a qual tem
como principal tarefa

opor-se a intervencdo constante do arbitrio roméantico e da
subjetividade cética (...) a possibilidade de apreender o que o outro €
constitui um dos mais profundos problemas da teoria do
conhecimento. Como € possivel que um individuo transforme uma
objetivacdo individual da vida do outro, oferecida pelos sentidos, em
nivel de entendimento objetivo universalmente véalido? A condigcdo da
gual depende esta possibilidade esta no fato de que ndo pode ocorrer
nada numa objetivacdo individual da vida do outro que ndo esteja
presente também na vitalidade daquele que compreende. (DILTHEY,
2010b, p. 381).

e) restabelecer a intuicdo sobre a vida, de encontro aos interditos da
medicdo, do entendimento calculador (DOMINGUES, 2009), lidando com o “em
si” dos objetos de conhecimento da cultura, ndo em uma esséncia fixa, mas no

gue tém de efémero, de vivido, pois

E no processo da compreensdo que a vida € esclarecida a si mesma
(...) s6 compreendemos a ndés mesmos e aos outros, quando
inscrevemos nossa vida vivenciada em todo tipo de expressdo de
uma vida prépria e alheia (DILTHEY, 2010c, p. 29).

A partir destas preocupacdes, ou melhor, daquilo que nelas aglutina o
sentido de uma valorizacdo intelectual da experiéncia, tornou-se possivel
validar aquelas intuicdes forjadas na sala de aula, sob um olhar estabelecido
na trajetéria como professor. Podemos afirmar que ndo houve escolhas,
propriamente, quanto ao método e a metodologia; ao contrario, foi o
acontecimento do método documentario de interpretacdo e da metodologia
baseada na anélise de imagens que capturou nossa aten¢éo, nossos olhares e
nossas atitudes, acolhendo-nos e dando-nos alguma paz. Espécie de auto-
organizacdo, como entendimento de que a problematica, envolvendo conceitos
gue orbitam as relacdes entre areas do conhecimento (Direito e Educacéo) e
tradicbes de pensamento (liberalismo e comunitarismo), nos seus

desdobramentos em questdes especificas sobre relacbes dos/das estudantes
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com o curriculo e seus significados, é relevante, merecendo amadurecimento

em sua compreenséo e exequibilidade.

Uma intuicdo reconstrutiva, entdo, € uma curiosidade que se impde
como caminho impossivel de volta, uma vez animada pelo ingresso nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, emergiu com necessidade, sem pedir
licenca, por sua propria vontade, nas imagens rememoradas por Weber (2006,
p. 26), como exigéncia de capacitacdo, para, ao pensarmos um objeto, termos
apetite com ele. Enquanto a dimensao tedrica do trabalho comeca em nossa
condicdo de professor, com a assuncdo do siléncio sobre temas juridicos
tratados nas aulas como um problema interpretativo, pelo referencial tedrico
gue em sua reorganizacdo problematica permitiu efetua-la, o encontro com o
método e a metodologia ocorre como aluno, na pratica de pesquisa, num
compartilhamento real e indelével com a professora e os/as colegas nos
primeiros olhares para as imagens da justica produzidas por estudantes
ingressantes e concluintes, sujeitos da pesquisa. Definitivamente, a “reflexdo

com estudantes” € uma exigéncia que vem de todos os lados.

O centro de nossa perplexidade continua voltado para o instante preciso
no qual o siléncio pode ser pensado exclusivamente pela questao pedagogica,
por sentidos do curriculo, sob a leitura geral de que ele (o siléncio) ndo é
determinado por uma ordem ndo democratica, nem por diretrizes curriculares e
projetos pedagogicos indiferentes formalmente as necessidades discentes,
pouco importando, ainda, ser o professor enfadonho ou autoritario; ha muitos
modos para pensar este instante e investiga-lo, nenhum deles imune as
dificuldades da compreensdo, em qualquer caso exigente de alguma
justificacdo quanto aos procedimentos adotados. Por isso, razoavel pensar,
agora, que ja ndo é preciso a sua prova, e sim a vazdo de esforcos que
permitam compreendé-lo a partir de significados produzidos pelos/pelas

préprios/proprias estudantes.
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2.5 Caracteristicas gerais do Método Documentéario de Interpretacéo de
Karl Mannheim e sua atualizagao por Ralf Bohnsack

As opcgbes relativas a uma pesquisa educacional com carater
reconstrutivo atendem a um foco tedrico/epistemoldgico, condutor das
“‘escolhas metodoldgicas” e “da organizagdo, selegdo e analise de dados’,
presente na simultaneidade de reflexdes sobre o ensino juridico e da
interpretacdo de imagens relacionadas a certas caracteristicas dos ultimos
trinta anos, destacadas por estudiosos/as de ambos os temas ou campos de
estudos.

No primeiro, aquilo que nos permite falar em uma Virada Curricular no
ensino juridico, derivando-a de abordagens que desenvolvem compreensdes
do curriculo numa dependéncia menor dos canones do Direito e maior dos
contextos pedagodgicos especificos e que pode ser sintetizada na preocupacéo
de Maciel (1995, p. 102) com a imagem “meramente geoldgica” do curriculo,
incapaz de reconhecer que preocupacdes com a qualidade ndo sédo questdes
de implementacdo de programas por grandes conhecedores da matéria
juridica, mas exigéncia de educadores para reconstrugcdo constante do
conhecimento juridico; no segundo, na esteira do que Mitchell (2015; 2009)
designou virada pictorica, a recuperacao da forca comunicativa da imagem em
pesquisa social contra a sua marginalizacdo (BOHNSACK, 2010),
reconhecendo niveis profundos que as imagens sondam e que talvez textos e
falas, ainda que muito bem estruturados, sequer suscitem em termos de
mentalidades (BURKE, 2017), reconhecendo capacidades heuristicas quanto a
fendbmenos sociais, quanto aos modos com que as pessoas cotidianamente
mobilizam expressdes de seus mundos particulares, gerando condicfes para
conhecimento e saber (SANTIAGO JUNIOR, 2019).

Com ambos, o0 encontro determinante em uma cumplicidade
guestionadora sobre as imagens da justica produzidas por estudantes e as
contribuicbes de suas analises para compreensao dos curriculos dos cursos
juridicos e sua pedagogia (Leite, 2014; Leite; Van-Dunem, 2014; Leite; Dias,
2016; Dias; Leite, 2015). Dizemos determinante porque € deste encontro que

emergem questdes relativas as possibilidades de que estas imagens possam
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contribuir para compreenséao teédrica do instante do siléncio como uma funcéo
do curriculo, como um fendmeno cultural delimitado nas aulas de disciplinas
juridicas, como uma resposta individual as tensdes distributivas inerentes a
pratica pedagdgica culminada na avaliac&o e distribuicdo de reconhecimento. E
imperioso, neste sentido, que nossa atencéo esteja voltada, ndo, exatamente,
ao que ele é, mas, fundamentalmente, ao como ele emerge. Para tanto, no
desenvolvimento do método e da metodologia, € relevante percebermos que
pode haver uma comunicac¢do sobre imagens e uma comunicacao através de
imagens e que nessa distincdo pode aparecer a vantagem do desenho manual
para os fins da presente proposta de trabalho. Neste desenvolvimento, o
Ensino Juridico no Brasil e seus desafios contemporaneos, bem como o
contexto empirico desta pesquisa deverdo ser pensados em termos de
significados pautados em imagens do ensino juridico e de suas salas de aulas

como lugares sociais.

A ideia, portanto, em desenvolver as caracteristicas gerais do método
documentario de interpretacéo e posterior analise das imagens produzidas por
estudantes segundo a construcdo de conceitos relacionados ao curriculo,
atende as necessidades de uma hipodtese originada na desconfianca de que os
desenhos também possuem um outro motivo além da critica da justica em
geral, qual seja evidenciar significados da justica curricular. Se conseguirmos
saber com estudantes a respeito de como sobre eles/elas opera o siléncio,
como fronteiras naturalizadas, como mensagem inexoravel do poder
(BERNSTEIN, 1996), poderemos compreender modos reais em que o Ensino
Juridico no Brasil é tornado um sO, segundo uma logica intensamente
individualista e tecnicista, na recorréncia de um Vade Mecum que € um convite
a mudez, um “vem comigo’ que diz ao/a estudante “o que precisas para
aprender Direito, esta em mim e ndo em ti”; um convite a uma formagao da
consciéncia pedagoégica em que estudantes sao prescindiveis ao “qué” do

curriculo.

O método adotado para a analise das imagens, o Método Documentario
de Interpretacdo, foi proposto originalmente por Karl Mannheim, sociélogo
hungaro, em cujo livro “Ideologia e Utopia”, langado em 1929, encontramos os
fundamentos de uma Sociologia do Conhecimento. Especialmente, no que

concerne as imagens e sua capacidade comunicativa, Gurvitch, (1946, p. 66;
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350) compartilhando com Durkheim (1911;2018) um mutuo necessario entre a
Filosofia e a Sociologia, quando relativas as implicacdes de problemas de
valores e de realidades, destacava, ainda na primeira metade do século XX, a
continuidade transformadora deste circuito por Karl Mannheim, em seu
interesse na compreensdo das relacbes das formas da vida social e os
significados que a inspiram. Neste esforgco compreensivo, em que “simbolos,
além das ilusbes e dos idolos realizam funcdo mediadora das infinitas
mentalidades e de uma sociologia do espirito humano”, é desenvolvida a
exigéncia de métodos que permitam “encontrar o lugar indispensavel dos
valores juridicos concretos na imagem da totalidade da justi¢a”. Ja com um pé
no século XXI, Michael Léwy (1998), ao discutir a sociologia do conhecimento
de Mannheim, a designou como visdo de mundo social - enfatizando tratar-se
de uma postura que retira as mascaras da ideologia e persegue as condicdes
em que a producdo de conhecimento assenta em um conjunto relativamente
coerente de ideias sobre o homem, sobre a sociedade, sobre a historia,
permanecendo ligada a certas posi¢cdes sociais, isto €, aos interesses e a

situacao de certos grupos sociais.

De modo sinoptico, para a sociologia do conhecimento de Mannheim,
como meétodo, importa acessar as visdes de mundo em um contexto de acéo
coletiva, identificando as similaridades e as diferencas presentes no grupo, o
gue pode apontar nas atividades coletivas a existéncia de movimentos, na
perspectiva de mudancas ou de conservacao, seus conceitos, formas de agir e
formas de pensamento (MANNHEIM, 1973). Como destacado por Weller, com
base em estudos de Mannheim, visdo de mundo (Weltanschauung), advém de
‘uma série de vivéncias ou de experiéncias ligadas a uma mesma estrutura
gue, por sua vez, constitui-se como base comum das experiéncias que
perpassam a vida de multiplos individuos” (Weller et al. 2002, p. 378). A partir
deste conceito, insiste a autora, visées de mundo ndo se apresentam como um
volume perceptivel, mas podem ser compreendidas se analisadas
transversalmente em relacdo a um problema especifico e constituir um objeto
tedrico, em um intermédio necessario das implicagdes do “social” e do

“espiritual”, situado no plano “atedrico”.
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Mannheim asseverou que o0 interesse na andalise metodoldgica das
visbes de mundo procurava determinar o seu lugar légico dentro da estrutura
das ciéncias culturais e historicas, ndo intencionando uma definicdo substancial

baseada em premissas filosoficas definitivas, mas questionar:

Qual a tarefa com que se depara o estudante de uma disciplina
cultural e histérica quando procura determinar a concepgdo universal
(visbes de mundo) de uma época, ou delimitar as manifestacdes
parciais relativamente a esta entidade englobalizante? (...) supondo
gue alguma coisa como uma concepg¢do universal estd ja
compreendida de um modo pré-teérico, havera algum modo de
transpd-la para termos cientificos, tedricos? Pode este ‘dado’ tornar-
se objeto de um conhecimento vdlido, verificavel, cientifico?
(MANNHEIM, 1990, p. 49).

Assim, a proposicdo do metodo documentario de interpretacdo visa
tornar a visdo de mundo compreensivel cientificamente, a partir de produtos
culturais, considerados como veiculos de sentido, pela composicdo de
documentos aptos a analise metodologica, desde suas caracteristicas
intrinsecas até avaliagdes sobre fun¢cdes mediadoras que desempenhem. Para
tanto, qualquer produto cultural ou manifestacdo, para ser compreendido em
seus significados, deve ser investigado segundo trés estratos de sentido
inerentes a sua destinacao total, sentido objetivo, sentido expressivo e sentido

documental ou de evidéncia:

a) No primeiro estrato, o intérprete lida em um nivel objetivo, relativo
ao seu sentido imanente, pois todo objeto cultural ou experiéncia cotidiana
‘pode ser totalmente compreendido sem sabermos nada acerca dos ‘atos
intencionais’ dos individuos ‘autores’ do produto ou da manifestacdo”
(Mannheim, 1990, p. 66).

b) No segundo estrato, o intérprete lida em um nivel expressivo,

relativo aos motivos ou as intencdes subjacentes ao ato, pois este sentido

ndo pode separar-se do sujeito e do seu mundo de experiéncia, mas
s6 adquirir o seu contetdo totalmente individualizado com referéncia
a este universo ‘intimo’. E a interpretacdo do sentido expressivo
envolve sempre a tarefa de compreendé-la autenticamente — tal como
era querido pelo sujeito, tal como lhe parecia a ele quando a sua
consciéncia se concentrou sobre o fato (MANNHEIM, 1990, p. 67).
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C) No terceiro estrato, o intérprete lida em um nivel documentério,

trata-se 0 momento da interpretagcéo que deve

partir do significado expressivo tal como foi subjetivamente
pretendido, e do ponto de vista objetivo revelado pelo ato numa
direcdo totalmente nova, o que leva a interpretar o ato como uma
objetivacéo cultural (MANNHEIM, 1990, p. 68).

Nesta perspectiva, em cada nivel de sentido, a tarefa do/a
pesquisador/a, portanto sera a apreensdo dos significados do objeto cultural
gue se propds a analisar e que o apice desse processo € interpretar os
significados que emergem, as visbes de mundo. Com o que chama “exemplo
trivial”, MANNHEIM, (1990, p. 65), pretende tornar clara a amplitude de seu
conceito de ambito cultural, ndo restrito aos prestigiados produtos da arte ou da
religido, por exemplo, mas também manifestacbes cotidianas, prosaicas, no

mais das vezes despercebidas. Vejamos uma sintese do exemplo:

Desco a rua com um amigo; um pedinte esta na esquina; 0 meu
amigo da-lhe uma esmola. O seu gesto para mim ndo é nem um
fenbmeno fisico nem um fenébmeno psicol6gico; como um dado, é
somente o veiculo de um significado, nomeadamente o de
‘assisténcia’. Neste processo de informacéo, o acontecimento que é
mediado pelo dado visual torna-se o veiculo de um significado que é
inteiramente diferente de um dado visual e pertence ao campo
psicolégico, onde € teoricamente subsumivel na categoria de
‘assisténcia social’. S6 no contexto social é que o homem na esquina
€ um ‘pedinte’, o meu amigo, ‘o que lhe oferece assisténcia, e o
bocado de metal em suas maos, uma ‘esmola’. O produto cultural
neste caso é tdo s6 o acontecimento ‘assisténcia’, que se define em
termos socioldgicos; no que diz respeito ao acontecimento (pelo qual
se constitui), o meu amigo enquanto individuo psicofisico é
irrelevante; entra no contexto apenas como ‘doador’, como ‘parte da
situacado’ que s6 pode ser compreendida em termos de significado e
gue seria essencialmente a mesma se 0 seu lugar tivesse sido
ocupado por outra pessoa (MANNHEIM, 1990, p. 65).
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Conforme o autor, a compreensao do sentido “assisténcia’, nesse
sentido objetivo, ndo pressupde conhecimento do mundo intimo do amigo, nem
da consciéncia do pedinte, basta o conhecimento da configuragdo social
objetiva, através da qual ha pedintes e pessoas com bens disponiveis. Ainda
assim — prossegue Mannheim —, € razoavel pensar que o amigo ndo tenha
apenas a intencdo de ajudar, mas também de demonstrar ao observador ou ao
pedinte um gesto de simpatia. Nesse caso, o portador do sentido objetivo
também passa a ser portador de um sentido totalmente novo, que nem sempre
pode receber um nome fixo, mas que poderia ser definido como “misericordia,
como compaixao” (MANNHEIM, 1990, p. 66). Ora, o ato de “dar uma esmola”
possui outro sentido além do sentido objetivo denominado como “assisténcia”.
Esse segundo motivo — que configura um sentido expressivo — é diverso do
primeiro, ja que nao pode ser interpretado a revelia do sujeito e de seu
contexto. Agora, reais motivos para a esmola s6 podem ser compreendidos se
tivermos acesso ao ambito das inten¢des do sujeito que a ofereceu e ao seu

contexto social.

Poderiamos pensar que foram esgotadas as possibilidades de
interpretacéo deste exemplo, mas, adverte Mannheim, que néo, pois ele, como
testemunha que interpreta a cena, estda em condi¢cdes de partir do ponto de
vista objetivo revelado pelo ato e do significado expressivo subjetivamente
pretendido pelo amigo para uma dimensao inteiramente nova, por exemplo, a
conclusdo de que a esmola oferecida tenha sido um ato de hipocrisia. Nesse
nivel de interpretacdo o sentido objetivo, assim como as inten¢cdes do amigo na
acao nao sao necessarios para a analise: “0 que me preocupa agora € 0 que
estd documentado sobre ele, ainda que nado intencionalmente, mas pelo seu
ato” (MANNHEIM, 1990, p. 68). Insiste o autor que o interesse nesse terceiro
nivel de interpretacdo é a descoberta do sentido documentéario da acéo, isto €,
a andlise do que esse ato, independente do querer, evidencia sobre o amigo
gue prestou a esmola. A partir do momento que a agdo passa a ser um
documento para a interpretacdo tedrica, ou seja, a partir do momento em que o
ato de dar esmolas foi interpretado teoricamente como “hipocrisia”, o sentido da
acao continua sendo objeto de interpretacdo, mas de forma distinta aquelas

realizadas até o momento.



62

Prossegue o autor, a mesma técnica de interpretacdo pode ser aplicada
na analise de outras manifestacdes da personalidade do amigo, tais como:
suas expressodes faciais, seus gestos, seu modo de andar, seu ritmo de
conversa. Assim sendo, a interpretacdo ndo deve permanecer no nivel da
analise das intencbes de quem ofereceu a esmola (sentido expressivo) ou
ainda no nivel da analise do carater proposital da esmola (sentido objetivo).
Todo processo de interpretacdo passa a ser uma espécie de comprovante ou
documento para a apreciacdo sindptica da pessoa que ofereceu a esmola,
abrangendo ndo somente aspectos relativos ao carater moral, mas também

orientacdes sociais gerais em que esteja culturalmente inserido.

Outra perspectiva exemplificativa nos relacionarda ainda mais
diretamente as implicacdes do método documentario com relagéo ao interesse
do presente trabalho nas imagens da justica produzidas por estudantes.
Mannheim prossegue reivindicando a necessidade de diferenciarmos os trés
estratos de significado em termos gerais, mas volta-se para “o campo das artes
plasticas, no intuito de diferenciacdes claras entre os sentidos objetivo,

expressivo e documental” (1990, p. 69). Neste sentido, enfatiza:

a) o sentido objetivo compreende um complexo autossuficiente de
significados dados e facilmente observaveis, ja o sentido expressivo aponta
para além da apreensdo da obra em si, exigindo analise histérica do contexto
do artista, o que significa que a compreensao do conteludo expressivo de um
quadro ou de uma estatua requer um contato com a “consciéncia histérica” de
determinada época e com um pano de fundo que permita captar o
posicionamento do artista e de sua obra (MANNHEIM, 1990, p. 79);

b) 0 sentido expressivo necessita a verificacdo de pontos para além
do trabalho técnico em si, entrando em aspectos que revelam o fluxo histérico e
experiéncias psiquicas do artista, nas palavras de Mannheim, “uma estreita
familiaridade com as atitudes e as idiossincrasias de uma época ou de um
artista, se ndao queremos compreender mal os seus trabalhos” (1990, p. 71); ja
0 sentido documentario avanca numa outra dimensao, que nao é intencional
para o artista, estabelecendo-se como uma questdo e ndo como um pProcesso

historico, temporal, em que certas experiéncias se realizam, “mas do carater,
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da natureza essencial, do ethos do objeto que se manifesta na criagcao artistica”
(1990, p. 79);

C) para tornar clara esta diferenca, Mannheim propde que
imaginemos participarmos da vida do artista, empenhados em acompanharmos
cotidianamente seus estados de espirito e seus desejos, sem preocupacdes
com a documentacdo. Dessa forma, compreenderiamos a dimensao
expressiva de sua obra e teriamos “uma imagem mais ou menos adequada de
sua corrente de experiéncia, contudo escapar-nos-ia a personalidade do artista,
seu ethos” (1990, p. 79). Outro pesquisador, no entanto, mesmo com menor
familiaridade e acesso aos dados e acbes do artista, mas possuidor de um
“agudo senso documentario”, poderia reconstruir com um pequeno material
efetivo a sua disposicdo uma caracterizacdo das visdes de mundo e aspectos

da vida e obra do artista.

Em uma singela analogia, podemos estabelecer relacbes com as
imagens da justica produzidas pelos/as sujeitos desta pesquisa - por meio de
desenhos manuais individuais, realizados conjuntamente em suas respectivas
salas de aula - e nossa condicdo momentanea de pesquisador. Partimos de
uma compreensao geral sobre seus contextos de experiéncia, especialmente
pelas suas situacoes de estudantes de direito ingressantes e concluintes, ainda
gue jamais tenhamos desenvolvido qualquer atividade profissional nas suas
IES, tampouco conhecamos pessoalmente qualquer um/uma deles/delas;
sequer participamos das reunides nas quais houve as producdes dos dados e,
portanto, nenhuma relacdo com uma possivel atmosfera do momento, nem
com caracteristicas extrinsecas observaveis nas pessoas, mesmo que fugazes.
Toda nossa relacdo é com os artefatos culturais (WELLER; BASSALO, 2011)
constituidos nos desenhos e é nela que emerge a presenca de significados
além do imanente, impossiveis ao expressivo baseado em relacfes pessoais,

exigentes de uma indole documentaria.

Neste sentido, para responder a esta exigéncia, buscamos atualizar
nossas aptidées para uso do método, a partir das atualizacdes que 0 mesmo
vem recebendo contemporaneamente, especialmente em relacdo a pesquisa

gualitativa em educacgéo. Essa busca, ao que parece, inicia bem em termos de
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uma relagcdo com exigéncias de controle metodolégico para precisbes no
processo de interpretacdo, pois ndo precisamos “suspender nomes proprios”,
nem ‘rejeitar informagdes sobre a biografia dos produtores das imagens” que
possam trazer indicios prévios sobre o conteudo imagético (BOHNSACK, 2011,
p.123).

A proposi¢do de Mannheim, no que concerne ao Método Documentério,
foi destacadamente atualizada pelo sociélogo Ralph Bohnsack, para fins de
analise de imagens, aliando aportes tedéricos de Erwin Panofsky, Max Imdhal,
Roland Barthes, William Mitchell, entre outros. Seu trabalho resultou em
revisdo, tanto no que concerne ao método, quanto a metodologia,
transformando a mencionada proposicdo de Mannheim “em instrumento de

analise para a pesquisa social empirica” (WELLER et al, 2002, p. 377).

Neste sentido, Weller et al (2002, p. 377) afirmam que Ralph Bohnsack
“coloca a reconstrucédo do sentido documentario no centro da analise empirica”,
tendo em conta as trés etapas articuladas que o autor prevé no processo
analitico, pré-iconogréfica, iconografica e iconoldgica. Assim, o investigador,
apos concentrar-se no “o que”, o que sao fenbmenos culturais e sociais, nas
duas primeiras etapas, muda a perspectiva de analise para o “como”, como
esses sao produzidos, “o modus operandi da producéo e, respectivamente, da
formacdo dos gestos” (BOHNSACK, 2007, p. 291). Essa Ultima etapa do
processo, de maior abstracdo, permite atingir o propésito principal da
investigacdo com base no Método Documentario. Como aludem Weller et al.
(2002, p. 377), de acordo com Bonhsack, “ao invés da reconstru¢ao do decurso
de uma acao, passaremos a analisar e reconstruir o sentido dessa acdo no

contexto social em que ela esta inserida”.

A segunda diferenciacdo refere, entre outros aspectos, ao modo como
no método documentério é efetuada a analise dos dados, implicando duas
perspectivas de interpretacdo, quais sejam, a interpretacdo formulada e a
interpretacdo refletida. Conforme Liebel (2018), estas perspectivas estao
relacionadas a transicdo do sentido imanente ao sentido documentario, no
tratamento das fontes, ndo questionando o que elas sdo, mas como Sao
constituidas. Assim, na primeira, h4 uma exposicdo das caracteristicas que

bY

evidenciam sentidos imanentes a imagem, enquanto na segunda o0s temas
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identificados e analisados na primeira serdo contextualizados e analisados

conforme sua historicidade.

Neste mesmo sentido, Bohnsack; Weller (2011), Bassalo (2012) e Weller
(2005) referem as observacbes de primeira ordem e de segunda ordem,
mencionando que, na primeira, o/a pesquisador/a analisa detalhadamente o
objeto, identificando seus aspectos espontaneos, abstendo-se de comentérios
ou interpretacdes, decodificando-o numa espécie de traducdo do conteudo
original; e na segunda, o/a pesquisador/a se concentra na andlise de formas de
discursos, de relacfes, de conteudos sobre acdes dos/as sujeitos, dos motivos

gue subjazem estas agoes.

De modo sucinto, podemos dizer que a Interpretacdo Formulada é
dividida em duas fases: a fase pré-iconografica e a fase iconografica. Na fase
pré-iconografica a busca por “o que” é a imagem, vale dizer, pelo que nela esta
representado, € respondida da forma mais simples e direta quanto possivel,
mediante um trabalho a descricbes, que podem ser de objetos, de
acontecimentos, ou mesmo do meio em que estes estejam situados. Na analise
iconografica, ja € desenvolvido um processo inicial de interpretacdo relacionado
a possiveis atitudes, possiveis gestos, que ocorrem na imagem, visando algum
sentido genérico em que suas propriedades sejam assimiladas pelo senso
comum. Neste aspecto, ressalta Bohnsack (2011, p. 118), a passagem destas
fases, ou niveis, evidencia a passagem, entdo, para a “atribuicdo de motivos”,
retomando um exemplo de Panofsky sobre uma situacdo trivial - um
cumprimento com chapéu. A atitude, seria descrita em uma analise pré-
iconografica simplesmente como retirada do chapéu da cabeca; ja em um nivel

iconografico, é percebida como uma saudacao, um cumprimento.

A andlise iconografica pode alcancar interpretacbes ainda mais
complexas em termos de senso comum, em situacbes nas quais haja
reconhecimento de simbolos tradicionalmente arraigados no imaginario
coletivo, como no exemplo de Liebel (2018), em que uma mulher nua com uma
maca nas maos é reconhecida em todo o ocidente como Eva, a personagem
biblica. Especialmente, em relacdo com o presente trabalho, como ser&
retomado adiante, a figura de uma mulher com os olhos vendados ou com uma

balanca nas maos seja reconhecida como uma imagem da justica.
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Na Interpretacdo Refletida j& ndo nos limitamos a responder o que € a
imagem, ou 0 que a constitui objetivamente, mas ampliamos o amago da
analise no sentido de uma procura sobre “como” ela foi gerada. Nesta
dimenséo, ou momento culminante da andlise (nos termos de Panofsky - a fase
iconologica), Bohnsack (2011), localiza a parte central da interpretacdo da
imagem, como reflexdo daquilo que em sua singularidade permite concebé-la
como fonte de conhecimento sobre questdes histdricas e sociais. Nesse nivel
de interpretacdo da imagem sera possivel caracterizar aspectos determinantes
no reconhecimento de elementos coletivos, como um pais, ou uma época, ou
uma classe social, apontando para a andlise das vis6es de mundo e do habitus
do elemento em questdo, vale dizer, das diversas formas de pensar e de agir

de seus diferentes produtores.

Bohnsack enfatiza a reconstrucédo dos diferentes sentidos da imagem
como uma realizacdo que permite a observacdo de estruturas de pensamento
e de acdo que a transpassam, mas observa que, como estas estruturas podem
ser referentes a diversos grupos e tempos, uma objetividade interpretativa
exige uma discussdo sobre os seus produtores. Neste sentido, observa, no
ambiente da fotografia, da pintura, dos videos, duas possibilidades, em termos
de produtores da imagem, que sdo por ele denominados de “produtores de
imagem que representam”, no caso, fotdgrafos, pintores, cineastas, por
exemplo, e os “produtores de imagem representados”, ou seja, “pessoas,
criaturas e cenas que sao partes do sujeito da imagem”. Para o autor, havera
problemas metodolégicos maiores se o0s produtores (que representam e
representados) pertencerem a diferentes espagcos ou tempos, mas que podem
ser “facilmente resolvidos, desde que as duas categorias de produtores
pertencam ao mesmo ambiente, ao mesmo espagco de experiéncia’
(BOHNSACK, 2011, p. 119).

No presente trabalho, haveria um solo tenso de duavidas em termos de
caracterizacdo dos/das produtores/as das imagens, pois a esta altura de
nossas introducdes ao método e a metodologia jA& ndo podemos ter solida
conviccdo se os/as estudantes sdo produtores/as que representam ou Sao
produtores/as representados/as. Ocorre que a propria duvida é diluida,
dissolvida como empecilho, pela consciéncia de que pertencemos ao mesmo

espaco de experiéncia, de que compartihamos um mesmo habitus, nas
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diversas recorréncias que permitem falarmos de um ensino juridico no Brasil. E
esta consciéncia que nos trouxe até aqui, no estabelecimento de pontos de
partida metodoldgicos que viabilizem a reconstrucéo de significados relevantes
nas imagens da justica produzidas pelos estudantes; também ela nos leva
adiante, orientando a conformacao dos préximos capitulos, relacionados aos
referenciais tedricos e a construcao de relacdes conceituais com as quais sera

realizada a selecdo e analise dos dados.
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3 Pontos de referéncia tedricos de uma problematica e de uma trajetoria
de pesquisa conducentes ao conceito Cultura Vade Mecum

Houve dois momentos fundamentais na construcdo de nossa
problemética. O primeiro deles € relativo as caracteristicas de uma contradi¢cao
especificamente pedagdgica, pensada em termos dos cursos juridicos,
segundo o proprio Direito Brasileiro e suas ressonancias nos contextos das
diversas IES, salas de aula etc. Em diversos féruns do ensino juridico
(amplissima literatura, congressos, seminarios, por exemplo) ecoa reiterada
insatisfacdo nas manifestacoes de professores, estudantes, estudiosos etc. No
mais das vezes, sem algum nivel significativo de organizacdo teorica ou
politica, mas compartiihada por estes diferentes agentes e relacionada

diretamente dois aspectos fundamentais:

a) as distancias que, aparentemente, tornam ineficazes as diretrizes
curriculares nacionais em suas perspectivas de formacdo nao

baseadas na reproducéo estrita das formas do direito estatal;

b) bem como em relacdo as exigéncias das diretrizes referentes a
comportamentos pedagoégicos ndo resumidos ao estabelecido pelos
padrdes de wuma formacdo voltada exclusivamente para o

desempenho técnico.

O segundo momento € relativo a formulagdo dos principais pontos de
referéncia teodricos com o0s quais € desenvolvido nosso trabalho. Assim,
podemos dizer que a problematica na qual esta inserido implica de um lado a
Filosofia Politica, especialmente em certo referencial teorico voltado as
exigéncias tedricas e politicas de democracias constitucionais no final do
século XX, o qual designamos pensamento comunitario e que se constitui
como resposta critica ao individualismo liberal, ao desenvolver um modo
peculiar de resgate do Direito em suas fungcdes emancipatorias e de justica
social; e, de outro lado, implica a Sociologia da Educacéo, em um olhar voltado

as teorias do curriculo, particularmente na organizacdo de conceitos basicos
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com 0s quais se pretende construir o objeto da pesquisa e aperfeicoar o seu
modo de tratamento.

Os temas emancipacdo e justica social contém consideravel
complexidade. Por exemplo, em Boaventura Santos, com sua formulacéo
relativa aos pilares da modernidade (regulacdo e emancipagdo) e suas
correspondéncias (SANTOS,1985; 1995; 2001). Recebe sentido criativo em
Wolkmer (2001) com a racionalidade emancipatoria, fundamento de efetividade
em sua proposta de referencial préatico-te6rico para uma nova cultura juridica,
sensivel aos sujeitos populares ligados a libertacdo, a resisténcia frente a
exploracdo e ao animo por justica social. No entanto, por ora, pretende-se
apenas colocar em destaque o fato de que os autores que compdem o
pensamento comunitario postam-se atentos as dimensbes desumanas do
modo capitalista de producdo e sensiveis a qualidades opressivas das
experiéncias socialistas do século XX, atribuindo destacada relevancia ao
Direito, enquanto interrogam-se sobre o ideal de uma sociedade justa. Da
mesma forma, a perspectiva da Sociologia da Educacdo que nos orienta
desenvolve compromissos com a justica social sob desenvolvimento de uma
critica baseada no rigor (tedrico/empirico), no sentido da Intelligentsia, de
Mannheim (2013), como esfor¢o intelectual vinculado as lutas nas quais o
futuro estad em disputa (APPLE et. al., 2013).

3.1 Caracterizacdes fundamentais do pensamento comunitario como
resposta critica ao individualismo liberal

Quanto a Filosofia Politica, trabalhamos com o Pensamento Comunitario
(SCHMIDT, 2008; LOIS, 2005), que é referencial teérico ocorrido no interior de
um controvertido debate iniciado por John Rawls com a publicacdo do livro
Uma Teoria da Justica, em 1971, no qual a atividade reflexiva consagrada a

sociedade justa conduz os filésofos a preocupacdo com a realizacdo do

juridico.
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Em linhas gerais, o Direito € implicado nesse debate quando o
enfrentamento de distintas concepc¢des sobre justica, sociedade e sujeito
remete a discussdo para questdes relativas a natureza e o papel das
Constituicbes, aos alcances dos sistemas de direitos e interpretacao
constitucional, promovendo ingressos consistentes em abordagens
imprescindiveis ao pensamento juridico contemporaneo e tradicionalmente
representados como categorias técnicas sob monopdlio de juristas. Cittadino
(2000; 1999) é quem fornece a expressao mais entusiasmante, ao aludir como
retorno ao direito, essa preocupacéo com a dimensao normativa no trabalho de

filosofos orientados em aborrecer a injustica.

O trabalho tedrico em geral permite respostas eficazes aos apressados
em acabar com a Histéria. Seu mérito central € reiterar o problema da justica
na distribuicdo dos bens sociais e procurar responder as implicacdes teoricas e
politicas do pluralismo que caracteriza a vida democratica contemporanea. Em
resumo, a justica em niveis igualitarios, para além do sujeito pré-politico dos
discursos burgueses e das vanguardas do proletariado, exige reflexdo sobre a
relacéo eficacia do direito/justo processo distributivo. Esse ambiente de acordo
sobre uma perspectiva emancipatoria, insistente na fundamentacéo ética da
ordem juridica, vai da concepcdo de sujeito até a prestacao judicial, com o
convite de Taylor (2000) a superacdo metodologica do individualismo, como
condicdo para a sociedade de livres; com Walzer (1997;1999) propondo um
modo de tratamento ndo universalista da tolerancia e da justica, com o fito de
garantir a diferenca e viabilizar a igualdade; bem como, a forma com que
Ackerman (1993;1999) engendra a relacdo entre origem dos direitos e
realizacdo constitucional, a partir de um dialogo legitimo entre pretensfes

conflituosas e da percepcao de uma judicatura baseada na rebeldia.

Os atributos que especificam o pensamento comunitario, como resposta
critica ao pensamento liberal, sdo estabelecidos a partir da matriz néo
individualista que o inspira e da ldgica particularista que o alimenta quando
aborda os temas do ambito juridico. A critica basica é dirigida ao compromisso
com um subjetivismo que reduz toda a escolha entre alternativas a uma
ponderacédo acerca da satisfacao de individuos, ndo permitindo a apreenséo da
realidade de bens irredutivelmente sociais, resultando que a propria

individualidade é obstruida em suas poténcias pela subordinagéo radical a um
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senso comum da competicdo, que ndo permite a compreensao de que existem
bens que ndo séo para um eu ou um VOCé, mas, necessariamente, para nos.
Conforme Charles Taylor (2011, p. 113):

Em outras palavras, o lado sombrio do individualismo é o centrar-se
em si mesmo que tanto nivela quanto restringe nossa vida, tornando-
a mais pobre em significado e menos preocupada com 0s outros ou
com a sociedade.

No exercicio do que Wolkmer (2001, p. 172) designa “compreensao
filoséfica do pluralismo” (reflexdo que tem como pressuposto a existéncia de
vérias fontes ou fatores aptos a explicar as condi¢des histdrico-sociais da vida
humana, reconhecendo que esta é configurada em todos os seus aspectos
constitutivos pela diversidade, fragmentacao, circunstancialidade,
temporalidade, fluidez e conflituosidade), emergem, para os fins do presente
ttrabalho, dois significados acerca da caracteristica pluralista das sociedades
democréticas contemporaneas. Os Liberais, elaboram suas proposi¢cdes sob a
concepcdo de que estas sociedades sdo caracterizadas pelos conflitos
suscitados pela variedade de concepcdes individuais em torno do bem e da
vida digna e os Comunitarios, que privilegiam em suas analises a multiplicidade

de identidades sociais.

O aspecto controvertido do debate entre liberais e comunitarios é
expresso no interior de um esforco reflexivo em torno ao ideal de uma
sociedade justa e a dimensdo normativa pelo mesmo implicada. Liberais e
comunitarios situam-se além do liberalismo classico e do totalitarismo, ao
tomarem a intersubjetividade, isto €, o conjunto de relacdes comunicativas
estabelecidas entre os individuos, como "marco de referéncia da ética e da
politica (...) para configuracdo de uma identidade na democracia” (CITTADINO,
2000, p. 77). Ocorre, entretanto, que uma consistente controvérsia se
estabelece com relacdo ao compreender e ao construir a democracia, porque
as realidades democraticas contemporaneas nao tém exatamente na
identidade sua marca. Ao contrario, sdo altamente caracterizadas pelas
diferencas e desacordos de distintos grupos culturais e sociais, visbes de
mundo e concepcdes individuais, que compdem um cenario pluralista no qual

qgualquer consenso h& de enfrentar sempre situagdes conflitivas.
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Assim, a discussdo assume um carater polémico desde o modo de
tratamento que liberais e comunitarios dispensam ao tema do pluralismo nas
sociedades contemporéaneas, redundando no estabelecimento de significados
distintos que irdo pautar as concepcdes de teor mais especifico (ACKERMAN,
1995; CITTADINO, 2000; DELACAMPAGNE, 2001; GARGARELLA 1999;
MACEDO, 1997; PAREKH, 1996).

Os liberais concebem o pluralismo caracteristico das sociedades
democraticas contemporaneas a partir de uma 6tica individualista, isto é, o
compreendem como expresséo da variedade de concepc¢des individuais sobre
bem e vida digna. Desta forma, encaram como prioridade a liberdade privada e
a escolha do plano racional de vida, eis que, em rigor, todas as expectativas
sao legitimas, ante a capacidade de autodeterminacdo moral dos individuos.
Esta concepcao remete o pensamento liberal & afirmacédo de uma metodologia
construtivista, a qual implica um ponto de vista moral minimo que circunscreve
a justica na imparcialidade, desautorizando qualquer relativismo quanto a
associacao politica. A suposicao central € de que, diante do pluralismo dos
projetos pessoais de vida, sujeitos racionais livres e iguais relacionam-se em
concordancia a principios passiveis de aceitacdo geral, sendo-lhes possivel o
estabelecimento de ajustes normativos validos. Assim, em uma tensao nuclear
da cultura democratica moderna, qual seja liberdades individuais versus
soberania popular, priorizam as primeiras, afirmando os direitos fundamentais
como determinantes de um Estado neutro. A perspectiva liberal assinala o
individuo como ‘"valor primario e referencial da sociedade humana"
(BONAVIDES, 2003, p. 615).

Esta prioridade é decorrente da nocéo liberal da liberdade, segundo a
qgual todo individuo é capaz de possuir uma concepc¢ao valida sobre a vida
digna e legitimado a procurar efetua-la, independente de obstaculo alheio.
Desta forma, resta evidente a cumplicidade do pensamento liberal com a noc¢éo
Constituicdo-Garantia no que se refere ao papel da Constituicdo, porque este €
compreendido em sua atividade de preservacdo da autonomia privada frente a
deliberacdo publica, pois nenhuma concepcao individual sobre bem e vida
digna pode sobrepor-se as demais, a fim de que todos os individuos possam

buscar suas realiza¢gbes pessoais. Por essa razao, afirma-se a inalienabilidade
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dos direitos basicos dos individuos, limitando o processo publico de
deliberacéo as definicbes que todos poderiam subscrever.

Nesta trilha, resulta a afirmacdo de um modelo de interpretacao
constitucional segundo o compromisso com a elevagcdo dos direitos
fundamentais acima de todas as concepc¢fes de bem. Sdo normas e principios
dotados de uma qualidade deontolégica que, frente a moralidade em geral ou
as convicgdes particulares de um magistrado, preservam a deciséo judicial da
discricionariedade, por exemplo; e frente ao dogma positivista, preservam ao
Direito seus vinculos com a ética e a moral. Ao analisar a interpretacao na

perspectiva liberal de Ronald Dworkin, Cittadino (1999, p. 338) observa:

Com efeito, o direito € uma atitude interpretativa precisamente porque
€ integrado por normas e principios, aos quais recorrem 0s juizes
como argumentos que justificam as suas decisBes (...) A despeito
destas distin¢des, tanto as normas quanto os principios possuem em
comum um sentido deontolégico de validade, pois, ao contrario das
diretrizes politicas que se caracterizam por uma estrutura teleolégica,
ambos tém a natureza de uma obrigacao.

O pensamento comunitario apresenta formulacdes relativas ao roteiro
tematico percorrido acima com o pensamento liberal, propiciando concepcdes
contraditorias a este ultimo. A base da contradicdo assenta na leitura segundo
a qual a diversidade de identidades sociais especificas culturalmente e Unicas
de um ponto de vista histérico caracteriza o pluralismo das sociedades
democréticas contemporaneas. Este ponto de partida n&o individualista, implica
uma metodologia particularista que supde nao haver imparcialidade na

resolucao de conflitos. Acentua Cittadino (2000, p. 98)

E precisamente contra a possibilidade de solugdo imparcial dos
conflitos de interesses que se volta o comunitarismo, ao afirmar que o
particularismo das identidades sociais € o pluralismo dos valores
auténticos, mas incompativeis, nada possibilitam sendo desacordos
irredutiveis a qualgquer ponto de vista moral, ainda que minimo.

Este particularismo histérico e social fornece os elementos que orientam
o modo de tratamento da Constituicdo, Direitos Fundamentais e Interpretacao

Constitucional e tem uma demonstracdo de sua caracteristica essencial nas
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palavras de Michael Walzer (1997, p. 12) quando apresenta sua teoria da

justica, ao enfatizar:

Minha formulacao é radicalmente particularista. Nao me gabo de ter
conseguido um grande distanciamento do mundo social onde vivo.
Uma maneira de iniciar a tarefa filoséfica - a maneira original talvez -
consiste em sair da gruta, abandonar a cidade subir as montanhas e
elaborar um ponto de vista objetivo e universal. Logo se descreve o
terreno da vida cotidiana desde longe, de modo que ele perde seus
contornos particulares e adquire uma forma geral. Mas eu me
proponho a ficar na gruta, na cidade, no solo.

Os desdobramentos desta metodologia podem ser alcancados no
raciocinio segundo o qual a correcao de uma norma juridica, por exemplo, ndo
advém de um acordo universal produzido exatamente por uma discusséo
racional. Em verdade, a correcdo ou ndo de uma norma é definida, sobretudo,
sob o critério de sua aceitacdo na comunidade historica. Neste sentido, onde
as liberdades basicas do individuo gozam de garantia constitucional, significa
gue ha uma comunidade politica compartilhando-as e orientando uma
interpretacéo de seus direitos fundamentais como valores e ideais e ndo uma

moralidade minima humanamente universal em autorrealizacéo.

N&o se pode, entretanto, supor que nenhum tipo de universalismo seja
preconizado nas analises comunitarias. Ha um tipo exposto na analise de
Michael Walzer (apud, CITTADINO, 2000, p. 119 ) acerca da existéncia de dois
modelos de argumentos morais: o primeiro, chamado Denso, € compartilhado
por integrantes de uma cultura comum; o segundo, chamado Delgado, é
compartilhado por qualquer pessoa, independente da cultura em que esta
inserido. A relacdo destes dois tipos € observada mediante o recurso da
observacdo de manifestacdes da Primavera de Praga®, nas quais havia um
clamor por justica. Qualquer um de nos se sentiria a vontade na manifestacao,
ainda que distante dos valores culturais daqueles manifestantes especificos.
Porque ideia de justica é fenbmeno que aparece em toda comunidade humana
socializada. Assim, ha uma moralidade minima que permite a quem nao integra

exatamente aguela manifestacdo o estabelecimento de um processo de

° Primavera de Praga - Movimento de libertacdo politica e intelectual ocorrido na Tchecoslovaguia em
1968 e que desafiou as concepcdes totalitarias do Partido Comunista da URSS, provocando uma invasdo
das tropas militares do Pacto de Varsovia que buscou conter este desafio antes que influenciasse outras
republicas socialistas. AZEVEDO, Antonio Carlos do Amaral. Dicionario de nomes, conceitos e termos
historicos. 3. Ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999, p. 365.
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identificacdo. Entretanto, quando um nao integrante brada junto com o0s
manifestantes de Praga por justica, ndo propde algo abstrato, mas invoca o
significado a que a expresséo Ihe remete. Este significado se realiza na sua
prépria experiéncia relativa ao tema da justica, de modo que a manifestacao de
Praga € também sua prépria manifestacao.

Mesmo reconhecendo haver uma espécie de moralidade minima comum
a espécie humana, enfatiza o autor que ndo se trata de uma moralidade
independente, porque tdo-somente revela aspectos comuns das moralidades
densas. A moralidade delgada ndo sup®@e algo inicial, ndo é ponto de partida,
ndo tem carater fundacional, pois quem n&o possui sua propria demanda de
justica, nao identifica a luta de outros - e pensar 0 contrario, "seria supor a
existéncia de um ponto de vista imparcial a partir do qual as diferentes culturas
morais se desenvolveriam” (CITTADINO, 2000, p. 120).

Desta formulacdo resultam criticas firmes as perspectivas liberais,
especialmente relativas a forma com que constroem a ideia de imparcialidade
gue assegura a moralidade minima, porque ela pressupde condi¢cdes presentes
em uma moralidade densa. Quaisquer concepcdes liberais, politicas ou éticas,
exigem valores assegurados (liberdade, igualdade, tolerancia, respeito mutuo
etc). Ora, estas exigéncias ja estdo no seio de uma forma especifica de vida
porque individuos que partilham estes valores, com certeza, "ndo saltam da
mente dos filésofos (...) nem da cabeca de Zeus. Séo criaturas da historia”
(CITTADINO, 2000, 120).

Neste mesmo sentido, pode-se perceber a aguda polémica estabelecida
por Bruce Ackerman sobre a noc¢ao véu de ignorancia, utilizada por John Rawls
como recurso metodologico para a expressao da ideia de imparcialidade.
Panoramicamente, esta nocdo estd associada ao que este ultimo designa
posicdo original, como sendo o recurso hipotético mediante o qual enfrenta as
dificuldades em encontrar-se um ponto de vista em que pessoas livres e iguais
possam compor um acordo, onde todos pratiquem a disposicdo em reconhecer
os direitos de cada um. Sob o véu de ignorancia, os sujeitos estdo desprovidos
de expectativas de favorecimento ou de imposi¢cao de uma visao globalizante

sobre a boa vida. Nos termos de Rawls (2000, p. 66):
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A posi¢do original, com os tragos do que chamei de "véu de
ignorancia’, é esse ponto de vista. O motivo pelo qual a posi¢ao
original deve abstrair as contingéncias do mundo social e nédo ser
afetada por elas é que as condi¢cdes de um acordo equitativo sobre os
principios de justica politica entre pessoas livres e iguais deve
eliminar as vantagens de barganha que surgem inevitavelmente nas
instituicbes de base de qualquer sociedade, em funcdo de tendéncias
sociais, histéricas e naturais cumulativas.

Ackerman opera sua critica usando duas categorias: véu denso e véu
ténue. Observa que no véu ténue, os sujeitos tém informacbes de suas
circunstancias pessoais, particularidades, interesses etc; contrariamente, no
véu denso, ndo. Com estas categorias, discute ser possivel o intento do véu de
ignorancia, sem que seja necessario exigir dos sujeitos que abdiquem da
consciéncia sobre suas realidades particulares. Ao véu de ignorancia,
Ackerman opde o principio da neutralidade. Este ultimo, a exemplo do primeiro,
esta direcionado a impedir as partes favorecerem a si préprias ou sua visao de
mundo. Mas isto ndo se da mediante a carga da representacao de um papel, e
sim pelo impedimento no dialogo publico as pretensdes de autoridade moral
privilegiada. Em sintese, estabelece que nenhuma demanda pode legitimar-se
na sustentacdo de que seu conteudo ou proponente sdo intrinsecamente
superiores aos demais. Mas néo exige aos sujeitos desnudarem-se de suas

concretudes a fim de encontrarem um ponto de acordo, pois

Mais do que usar uma metafora do consentimento, a teoria ideal se
concentra nos acordos explicitos feitos por gente de carne e 0sso
sobre a base de sua prépria visdo das oportunidades concretas que a
vida social lhes proporciona (...) mais do que imaginar que o0s
cidaddos assentem a um pacto social uniforme, a teoria ideal permite
que adotem as distintas formas de comunidade consensual que
melhor expresse seus ideais particulares (ACKERMAN, 1993, p. 232).

Se o liberalismo politico ha de ser a cultura publica que viabiliza a
comunidade na diversidade, porque nao representa uma unica Visdo
substantiva e fomenta negacBes do sectarismo que permitem diferentes
estratégias de justificacdo, os liberais tém a missdo de convencer o publico a
refletir publicamente acerca dos designios da comunidade, por meio da

afirmacao de suas identidades e ndo ocultando-as. Neste sentido,
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Nao ha uma sociedade democratica no mundo que adote a
proposicdo geral de que as decisdes politicas fundamentais sao
melhor tomadas na ignorancia, e que o0 mais ignorante daqueles que
tomam decisbes toma a melhor decisdo. Pelo contrario, ha e deve
haver um principio geral em favor de um processo informado de
tomada de decisdes (ACKERMAN, 1995, p. 36).

A partir destas formulagbes, que expressam o0 particularismo
metodoldgico, a contradicdo com o liberalismo efetuada pelo pensamento
comunitario emerge na primazia atribuida & autonomia publica frente a
autonomia privada no que atine a conformacao social. Importante destacar que
a autonomia publica ndo é suposta como regra da maioria, mas como vontade
comum, cuja possibilidade de afirmagdo assenta em um entendimento ético, o
qgual é possivel no ambiente da universalidade dos direitos fundamentais.
Ocorre que esta universalidade sera pura abstracdo se a criatividade humana
nao desenvolver sobre ela a necessaria interpretacdo que ha de especifica-la.

As liberdades do individuo séo obras populares!

O processo de universalizacdo somente é possivel no interior de um agir
histérico, desencadeado por uma comunidade que a si se determina. As
comunidades ou povos, nas suas mais variadas conformacdes, tém em comum
uma espécie de bem-estar de todos como sentido de vida conjunta, mas o
desenvolvimento deste pode assumir as mais variadas formas. E da
criatividade e autonomia destes povos que resulta a interpretacdo e
especificacdo do mesmo. Assim € a nocdo de justica. Sua esperanca e
exigibilidade sédo universais. No entanto, sua realizagcdo contém uma vinculacao
organica com a autodeterminacdo dos homens e mulheres em seus mundos
particulares - a justica ndo €, estd sendo, conforme a vida social e seus

designios a fazem real.

N&o é correto imaginar que 0 pensamento comunitario ndo supde a
existéncia de individuos autbnomos e como autdbnomos titulares de direitos.
Ocorre gque em suas antropologias, a sensacao de inclusdo em um circulo
comunitario antecede o mecanismo de alocacédo de direitos. A individualidade,
bem como titularidade de direitos ndo advém de um fenébmeno espontaneo,
mas resultam de reconhecimentos, nos quais o préprio valor da autonomia

supde seu ingresso numa dada cultura, porque
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A caracteristica decisiva da vida humana ¢é seu carater
fundamentalmente dialdgico. Nos transformamos em agentes
humanos plenos, capazes de compreendermos a nds mesmos e,
portanto, de definir nossa identidade, por meio de nossa aquisi¢do de
enriquecedoras linguagens humanas para nos expressarmos.
(TAYLOR, 1993, p. 52 — traducéo nossa).

Esta perspectiva faz emergir uma concepcao de liberdade diversa da
perspectiva liberal. Consigna que individuos, de certo modo, se identificam na
sociedade sob a mediacao de que as instituicdes politicas em que vivem séo
uma expressao de si mesmos. Mais do que a coercdo, 0 que pode manter
estabilizadas as variaveis expectativas de individuais ou coletivas, na
sociedade democréatica, é exatamente a condicdo dialdgica dos seres
humanos. Diante desta elaboracdo, o conceito de liberdade negativa
apresenta-se insuficiente para dar conta da identificacdo de sujeitos diferentes
sob um regime ndo despoético; ao contrario, € a ideia de liberdade positiva,
liberdade cidada, participativa, fundada sob a construgcéo social e historica de
um sujeito ativo nos assuntos publicos que pode estabelecer a virtude de um
patriotismo de tradicdo humanista e civica. Vale dizer, sob o qual a disciplina
nao seja imposta externamente como no despotismo, mas tornada eficaz, por
meio da identificacdo de planos na propria diversidade de personalidades e

costumes, estabelecendo-se em antitese da coercao.

A liberdade negativa ndo estd suplantada ou menos valorada. O
pensamento comunitario ndo hierarquiza tais liberdades (negativa e cidada),
mas combina-as dialeticamente, a fim de demonstrar que a liberdade positiva é
a base de motivacdo necessaria para uma sociedade livre alcancar os fins que
no despotismo sdo alcancados pelo temor. Sob estes pressupostos, entdo, €
efetuada a critica ao liberalismo de procedimentos; este ndo é uma boa férmula
para uma sociedade livre na oOtica comunitaria. Se a sociedade € construida
sob a matriz de individuos cujas concepcdes de bem ndo sédo constituidas e
realizadas na sociedade, o que resulta € uma mera instrumentalidade para

buscar bens meramente congruentes e nao comuns.

Ao discutir a no¢do acdo comum, Charles Taylor (1991) refere a duas
possibilidades de manifestacdo: instrumentalidade coletiva - relativa aos bens
comuns que nao poderiam ser viabilizados sendo coletivamente. Aqui o0 bem é

coisa construida socialmente (previdéncia social p/ exemplo); e, acdo comum



79

propriamente - sentimento de destino compartilhado, no qual o bem ndo é a
coisa construida em comum, mas o proprio compartilhamento. Por isso, um
real compromisso com a liberdade requer uma ontologia nao
atomista/individualista e, sobretudo, resistente ao senso comum por ela
impregnado. Esta ontologia requer o exame das questbes de identidade e
comunidade, visando o ingresso nas diferentes possibilidades de verificar-se o
lugar das identidades-n6s no ambito de bens imediatamente comuns, para

além das identidades-eu, resumidas a pretensdo de bens meramente

convergentes.

Do contrario, toda a disciplina e dificuldades da vida social dependeréo
de um poder externo e coativo, 0 que contraria a perspectiva da motivacéo
para a liberdade e democracia. E sob este enfoque que a soberania popular
tem primazia ante os direitos individuais, porque o ambiente da autonomia
publica € configurado na atitude de sujeitos participativos e nao imparciais.
Neste sentido, enfatiza Michael Walzer (1996, p. 51 — traducdo nossa):

A retérica do liberalismo limita nossa compreensdo dos proprios
habitos do coracdo e ndo nos proporciona via alguma para formular
as convic¢gBes que nos mantém juntos como pessoas e que unem as
pessoas em uma comunidade (..) também explica nossa
dependéncia radical (brilhantemente profetizada no Leviatd de
Hobbes) do Estado central.

Sob a preocupacdo de que este tipo de pensamento seja ingénuo do
ponto de vista da sociedade burocratica de massas contemporanea, €
imperioso observar que nao se trata da realizacdo de um juizo ontologico que
estabeleca relagcdes como individualismo/egoismo - participacdo/altruismo; mas
sim de atentar para que uma identificacdo em ideais € sempre operada no
exercicio do compartilhamento de valores. Em sintese, postula a perspectiva
comunitaria que uma sociedade livre s é possivel mediante se a relacdo
governante/governado nao for desenvolvida em uma adversidade necessaria.

Nesta perspectiva, participacdo e autonomia firmam a esséncia da liberdade.

A Constituicio em uma sociedade democratica, deste modo, é
compreendida como compromisso em torno de ideais. Seu sistema de direitos

assume a significagdo de um projeto mediante o qual sujeitos portadores de
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uma identidade autdbnoma configuram a sociedade que possibilita o
desenvolvimento desta prépria autonomia. Ha um verdadeiro compartilhamento
de valores ocorrido no interior de um grande didlogo que atribui substancia aos
direitos. Uma constituicdo, sob esta perspectiva, simboliza uma identidade
politica e ndo um icone legalista. Trata-se de um esfor¢o coletivo, de “uma
mobilizagdo que sintetiza passado e presente em favor de um certo futuro,
estabelecendo uma conexdo intrinseca entre constituicdo e revolugcio”
(ACKERMAN, 1999, p. 165 — tradu¢ao nossa).

Neste sentido, os direitos fundamentais, quando consagrados em
hierarquia constitucional nas democracias contemporaneas, expressam
preponderantemente a autodeterminagdo de um povo, de uma coletividade, e
ndo a vontade em sua acepc¢do individualizante - privada - promovendo
salvaguardas racionais. A vida de direitos fundamentais é uma possibilidade,
um cotidiano que nao cai do céu - é sempre criacdo da exigéncia social. A
liberdade de reuni&o constitui um exemplo significativo a este respeito. Na oética
comunitaria, o reconhecimento constitucional de que as pessoas possuem a
faculdade de se reunir ndo ha de ser suposto como atitude neutra do Estado
frente a prerrogativas de individuos; mas sim que esta constituicdo tem uma
vontade, um projeto - que as pessoas se reunam. Assim, conforme Walzer
(2008), o cidaddo comunitario desenvolve a liberdade positiva, em um agir que
conforma a atitude da autodeterminacdo coletiva, vale dizer, quando
reconhecemos o direito dos individuos a reunido pacifica, por exemplo,

estamos desejando reunides de cidadaos.

Sob estas orientacbes, o pensamento comunitario encara o tema da
interpretacdo constitucional, destacando que a sua realizacdo ndo pode ser
orientada por uma teoria do direito sustentada na imparcialidade alcancada na
obrigatoriedade de determinados critérios racionais supostamente universais.
Ao contrario, ha de ser baseada na compreensdo dos mecanismos e
gualidades da autonomia publica como projeto de elevacdo das formas de
existéncia social. Ha de estar vinculada as particularidades da

autodeterminacdo de um povo que abriga os direitos na consciéncia popular.
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Com base na sintese até aqui desenvolvida, € possivel afirmar que a
adocao de uma matriz individualista leva o pensamento liberal a compor uma
ideia do Direito que sugere abstencdo. Seja na abordagem da justica, que a
supbe como imparcialidade perante individuos que buscam seus projetos
pessoais de vida, seja na proposta de uma Constituicdo-garantia, que se
contenta com a limitacdo dos alcances da deliberacdo publica, 0 justo e o
juridico emanam de moralidades universais providas de uma obrigatoriedade
gue parece dispensar homens e mulheres do trabalho cotidiano de alimenta-los
em seus modos de vida particulares — toda igualdade é meramente formal.

A perspectiva liberal, neste sentido, € um bom exemplo de quando a
teoria esquece a vida, alias, neste caso, as préprias origens. Como assevera
Walzer (1997), o significado original da igualdade é negativo: o igualitarismo
surge como politica abolicionista. A orientagdo ndo consiste em eliminar todas
as diferenciacdes, mas parte delas e em um tempo e lugar particulares. Seu
alvo é sempre especifico - privilégio aristocratico, usura capitalista, poder
burocratico, supremacia racial ou sexual. Em qualquer caso a ansia é sempre a
mesma: impedir a dominacdo. A politica igualitaria ndo € gerada pelas
diferenciacdes, mas pelas atitudes tomadas pelos privilegiados com seus
semelhantes. Vale dizer, a luta por igualdade ndo se origina na simples
existéncia de ricos e pobres, aristocratas e homens simples, burocratas e
cidaddos comuns. Advém do fato de que os ricos impdéem a pobreza, 0s
aristocratas impdem a hierarquia e os burocratas impdem a distancia - em
sintese, a luta igualitaria provém daquilo que pessoas ou grupos com poder
fazem com pessoas ou grupos sem poder. O igualitarismo, insiste o autor, é o
movimento politico por uma sociedade livre de dominacédo. A palavra igualdade
encadeia a magnifica esperanca da superacdo da submissdo e do mando e
ndo a exigéncia de que todos possuam as mesmas coisas na mesma
guantidade; ndo pressupfe extingdo das diferencas, mas impedimento ao
controle dos meios de dominacéo, a fim de que todos sejam iguais para toda

guestao relevante em termos morais e politicos.

Ao propor esforcos pela superacdo do individualismo, o pensamento
comunitario, ao contrario da perspectiva liberal, encadeia uma ideia do Direito
como atitude. A abordagem possibilita o entendimento de que um compromisso

agudo com a justica e os direitos deve orientar o esfor¢co pela preservagédo da
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comunidade que lhes da vida. E isso ocorre porque nenhuma moralidade pode
existir sem que haja sujeitos concretos que a compartilhem, de onde resulta

gue nenhum direito € real sem que exista uma coletividade que o valorize e

sustente.

Uma diferenca crucial entre as sugestdes de abstencao ou atitude, como
observadas, especialmente em relagdo aos propositos do presente trabalho,
reside na compreensao sobre a democracia politica e suas ressonancias em
significados de justica. A perspectiva liberal assinala o procedimento como
central, supondo que a democracia contemporanea nao refere a um governo
realizado pelo povo. Assim, por exemplo, as elei¢cdes livres e periddicas tém
um propdsito muito mais limitado do que a afirmacdo de conceitos substanciais,
gual seja o de garantir o rodizio das elites no poder politico, limitando as
possibilidades autoritarias e atenuando as patologias do governo exercido por
elites representantes, logo, a preocupacao central é relacionada ao como se
divide o poder politico, ndo ao quanto ele pode ser dividido; da mesma
maneira, a compreensao da justica quando pensada em termos estritamente
institucionais e tornada senso comum em modelos de formacdo juridica
estritamente formalistas — ja ndo importa perguntar o quanto se faz justica,

desde que possivel responder tecnicamente como ela sera procedida.

Nestes modelos ocorre a pratica reiterada de acumulacdo de
informacdes sobre leis e decisdes judiciais, na qual um conjunto coerente de
principios para o conhecimento juridico, como um sistema arquitetdnico
autorreferente, supostamente prescinde de vinculagcédo estreita com a teoria do
direito e a observacdao, a participacdo nas implicacfes da vida social e politica.
A insisténcia por alegadas clareza e certeza juridicas, historicamente, tem
revelado compromissos com interesses econdémicos e ideolégicos originados
na “filosofia social do laissez-faire” (MANNHEIM; STEWART, 1962), impostos,
atualmente, através de arranjos autoritarios que reprimem e isolam influxos
sociais resistentes as premissas da economia classica e, sobretudo, ao
darwinismo social, razdo pela qual € urgente a “critica sistematica e implacavel
das premissas do pensamento juridico convencional" (ACKERMAN, 1993, p.
217).
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Insistiremos em sentido contrario, ou seja, na importancia de questdes
substanciais relacionadas as implica¢des da justica, em termos distributivos e
igualitarios, sem que isso represente alguma espécie de romantismo
exacerbado, daquele tipo recorrente em grande parte das “abordagens sobre
estudantes”. Buscaremos referéncias inspiradoras em direcdo ao conceito de
justica curricular, enquanto realizamos uma sucinta abordagem do roteiro com
gue problematizamos o ensino juridico, as reformas curriculares e os cursos de
Direito estudados, vislumbrando potenciais superagdes dos “formalismos
técnicos e abstracionismos metafisicos, fazendo emergir uma ética pedagogica
(ética concreta da alteridade) comprometida com as lutas do povo sofrido e
injusticado da periferia latino-americana e brasileira" (Wolkmer, 2001, p. 268).

E importante frisar o movimento de reflexdo com que Cittadino (2000)
esclarece a dimensdo comunitaria do constitucionalismo brasileiro e de nossa
atual Constituicdo Federal. A autora designa constitucionalismo comunitario
brasileiro e ensina sobre suas caracterizacbes, mediante a leitura de suas
influéncias tedricas e de sua participacdo no cotidiano constituinte que marcou
o final dos anos 80 no Brasil. Enfatiza, ainda, que a propria Constituicdo
Federal de 1988 é reveladora de uma linguagem comunitaria e pautada no
compromisso com ideais comunitarios. Sua promulgacdo, afirma, "é o
Movimento Retorno ao Direito no Brasil" (2000, p. 14), pois ao estabelecer o
sistema de direitos fundamentais como informador de todo o ordenamento
juridico, ndo visou apenas uma reconstrucdo do Estado de Direito apds
décadas de jugo militar, mas consagrou a emergéncia de acdo para
‘reencantamento do mundo”. Sustenta a autora que o Poder Constituinte de
1988 incrementou definitivamente entre nds a discussdo sobre o papel
desempenhado pelos principios nos ordenamentos juridicos contemporaneos.
E que agiu no sentido do Estado Democratico de Direito, cuja ocorréncia
histérica tem como caracteristica fundamental a assimilacédo, por parte de seus
estatutos fundamentais, de principios fornecidos pela ética e pela politica,
reerguendo bases criticas para a totalidade dos temas juridicos. Estas
valoracfes, que restam por evidenciar conceitos de justica, ndo podem ser

entendidas como externas ao Direito, porque incorporam o elenco normativo.
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Se o0 constitucionalismo liberal supde a constituicho como razado, o
comunitério a vé como vontade politica da comunidade histérica, devendo ser
concretizada, realizada. E isto requer, de um lado participacdo politica dos
membros da comunidade e de outro, judiciario efetivo apto a garantir eficacia. E
de ambos os agentes (membros participativos e judiciério livre) a concretizacao
da constituicdo exige interpretacdo que explicite o sentido de suas normas,
mediante uma atividade interpretativa criadora, a qual implica no ambito dos
curriculos juridicos a reinvencdo permanente da realizacdo democratica em
suas diferentes frentes de luta contra "for¢as hostis, ou contra a inércia que nao
€ menos mortal" (DELACAMPAGNE, 2001, p. 16).

A preocupacao fundamental com a concretizagédo da constituicdo, com a
efetividade do sistema de direitos, verificada desde o inicio do processo
constituinte é relacionada ao permanente temor implicado pela inoperancia
cronica que marca nossa historia constitucional e que é atribuida basicamente
a tradicional omissdo do poder publico e a auséncia de instrumentos efetivos
de participacdo da comunidade na concepc¢ao, na avaliacdo e nas decisdes

relativas ao interesse publico.

Este fenbmeno abrangente é irradiado culturalmente em diversas
dimensfes da experiéncia societaria e ndo seria diferente no ambito do ensino
juridico. Reportando-se as reformas sobre o ensino juridico das ultimas
décadas no Brasil, por ocasido do debate sobre uma nova proposta que
culminou nas atuais diretrizes curriculares (Portaria/MEC. n° 1.351- 14/12/2018
- que homologou o Parecer CNE/CES n° 635/2018 — resolucdo n° 5 e Anexo),
Rodrigues (2017, p. 02), pesquisador da area, observa méritos concernentes

aos objetivos provenientes dessas iniciativas anteriores. Entre elas, cita:

Desenvolver 0 senso critico dos alunos mediante um ensino
interdisciplinar, voltado a realidade social e que vincule a pratica a
teoria; melhorar a qualidade das préticas juridicas, dos estagios
supervisionados e dos trabalhos de curso; e, ainda, criar curriculos
mais flexiveis, com diferentes possibilidades de aprofundamento
temético.

O referido autor argumenta, no entanto, que tais alteracdes, motivadas
pelas novas diretrizes curriculares, acarretaram, em grande parte dos cursos
em nosso pais, apenas mudancas formais. Em contrapartida, menciona um

aspecto simbdlico concernente a perspectivas otimistas que possam advir da
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proposta de cada reforma, assim como destaca a oportunidade de realizacdo
de discussoes internas, nos Cursos de Direito, acerca de diferentes alternativas
e caminhos a seguir, as quais podem assumir maior relevancia do que a
possivel reforma curricular, em caso de serem bem exploradas. Este ultimo
argumento ndo deixa de suscitar algumas questbes sobre como atuam
cotidianamente os professores, professoras e estudantes no ambito do
desenvolvimento curricular e dos projetos pedagdgicos dos cursos. Neste
sentido, passamos a uma abordagem situada no campo da Sociologia da
Educacédo, especialmente relacionada as teorias do curriculo e ao

desenvolvimento de aspectos centrais para um conceito de justica curricular.

3. 2 Do Retorno ao Direito a Justica Curricular

Em rigor, desde um primeiro curriculo juridico no Brasil houve
preocupacdes intensas com estudantes e a qualidade de suas formacdes.
Como sera tratado adiante, o pais instruia os filhos da elite no Reino ou no
estrangeiro. Venancio Filho (2011) observa nas relacbes das formas de
transmissdo do saber juridico com o proprio Direito, um intenso e particular
interesse das elites brasileiras no controle sobre processos curriculares. Desde
entdo, é possivel perceber que as relacdes entre ensino juridico e curriculo sédo
marcadas por contradicbes profundas. Por exemplo, na primeira grade
curricular, em 1827, a primeira “cadeira” € a de Direito Natural (Rodrigues,
2005, p. 62); quanto malabarismo retérico seria necessario para articular as
condi¢Bes tedricas e politicas do Jusnaturalismo entdo em voga? Como seria
possivel articular os fundamentos de uma teoria critica do conhecimento,
erguida ap6s o conflito racionalismo/empirismo e seus desdobramentos em
uma filosofia liberal do sujeito, com o pensamento juridico de uma sociedade

escravocrata?

Se, por um lado, é possivel enxergar desde esta origem, as tradicionais
distancias entre os conteudos normativos e as experiéncias factuais de suas
realizacbes como manutencdo do status quo, também é possivel enxergar

respostas contestatérias a elas. Uma delas € ja evidente no Plano de Estudos
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do Visconde de Cachoeira , proposta de regulamento para 0s primeiros cursos
juridicos do Brasil independente, em 1827, pois ja questionava, em sua

exposigcao de motivos,

De que serviriam Bacharéis formados, dizendo-se homens
jurisconsultos na extensdo da palavra, se o fossem s6 no nhome? (...)
aprender rotinas cegas e uma jurisprudéncia casuistica de arestos,
sem jamais possuirem os principios e luzes desta ciéncia? (IAB,
1977, p. 12).

Durante todo o periodo imperial houve apenas uma alteracdo na
organizacdo formal do curriculo juridico, acrescentando “cadeiras de Direito
Romano e Direito Administrativo” (RODRIGUES, 2005, p.63). As distancias
permaneciam, mas ndo passavam despercebidas na critica politica e social,
especialmente nas diversas frentes do movimento abolicionista, dentre as
guais também néo passava despercebida a critica a uma urgente cidadania e,
de modo muito especial, aos estudantes de Direito, juristas brasileiros em
formacdo, como nas palavras de Joaquim Nabuco, em seu livro “O

Abolicionismo”, de 1883:

Nenhuma das grandes causas nacionais que produziram, como
seus advogados, os maiores espiritos da humanidade, teve nunca
melhores fundamentos do que a nossa. Torne-se cada brasileiro de
coracdo um instrumento dela; aceitem os mocos, desde que
entrarem na vida civil, o compromisso de ndo negociar em carne
humana; prefiram uma carreira obscura de trabalho honesto a
acumular riqueza fazendo ouro dos sofrimentos inexprimiveis de
outros homens; eduquem os seus filhos, eduquem-se a si mesmos,
no amor da liberdade alheia, Unico meio de ndo ser a sua propria
liberdade uma doacdo gratuita do Destino, e de adquirirem a
consciéncia do que ela vale, e coragem para defendé-la (SILVA,
2019).

Desde os primeiros Cursos de Direito muita coisa mudou no Brasil e no
mundo, é verdade, mas, ao que tudo indica, duzentos anos depois, permanece
sélida a nocado do curriculo conforme a imagem de uma grade exterior aos
sujeitos, a imagem “meramente geoldgica” referida anteriormente (capitulo 2).
Especialmente, no contexto histérico inaugurado com a redemocratizacdo do
Brasil, a partir da CF/88, é possivel enxergar nas normas curriculares
nacionais, mudancas intensas nas bases do ensino juridico em nivel
epistemologico, axiolégico e de organizacdo pedagodgica, mas 0s motivos das

mudancas parecem perdidos num tipo de esquecimento que d& causa a
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manutencao das tradicionais distancias. Ha algo muito similar, pelo menos nao
suficientemente esclarecido em suas diferengas, entre as distancias apontadas
NoS primeiros cursos e a situagdo contemporanea, em termos de aceitacdo do

staus quo nos Cursos de Direito.

Reconhecemos que incontaveis iniciativas relevantes tém sido
desencadeadas no Brasil no campo do ensino juridico, nas Ultimas décadas,
tendo como base, reivindicacbes por sua melhoria, diretamente relacionadas a
diferentes proposicdes e medidas relacionadas ao avango na politica curricular
oficial: estruturacdo da organizacgao curricular baseada na interdisciplinaridade,
na valorizagdo de contetudos originados nas Humanidades e na Ciéncias
Sociais em geral, na integracdo entre teoria e pratica, na afirmacdo de
estagios curriculares supervisionados, mediante exigéncia de criacdo de
nucleos de pratica juridica, na articulagcdo entre as atividades de pesquisa,
ensino e extensdo universitaria. No entanto, em que pese o grande valor
destas iniciativas, sobretudo, nas suas valiosas repercussdées no estudo da
“area dura” do Direito (Direito Constitucional - social, Direito Civil - néo
individualista, Direito Penal - n&o punitivista, por exemplo), também
observamos que significativamente menos investimentos tém sido realizados
na perspectiva de entender o ensino nos contextos da pratica dos cursos
juridicos, de debater coletivamente os projetos e acfes pedagogicas nessa

area.

A partir deste conjunto de observacbes o trabalho é necessariamente
movido para abordagens da Sociologia da Educacéo e das teorias do curriculo.
Com a primeira, serdo organizados conceitos que devem ser relacionados as
principais tarefas ao ensino juridico na atualidade brasileira, implicando o
movimento para certa nocdo de justica curricular; com as segundas, a

organizacao das noc¢des que alicercam o conceito Cultura Vade Mecum.
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3.2.1 Tarefas essenciais de uma Sociologia da Educacéao relacionadas ao
ensino juridico brasileiro

Uma introducdo a Sociologia da Educacao encontra foco na perspectiva
assinalada por Ball, Apple e Gandin (2013), a qual refere as caracteristicas
contemporaneas da disciplina/campo como uma construcdo de tarefas
esclarecedoras para os diversos sentidos possiveis da educagdo. Nossa
atencdo € voltada particularmente a tarefa na qual os autores resgatam a
centralidade da justica social em meio as definicdes sobre o que conta como
conhecimento. Esse resgate supde seja reconhecido o funcionamento politico
do conhecimento, como relacdo umbilical com problemas praticos de
experiéncias sociais e politicas. Nesta perspectiva, “vocabularios
cientificos/tedricos” (APPLE, et. al. 2013, p.21) especialmente em ciéncias
humanas, a fim de proporcionarem rigor, hdo de procurar o ponto em que o
olhar do pesquisador a seu objeto permita imagens verossimeis do contexto
em sua especificidade e contribuam para a percepcéao de tipos particulares de

sujeitos neles implicados.

E assim que consideramos vélidas as possibilidades de um “ensino do
direito no Brasil”, cuja delimitagdo como um tema acontece no reconhecimento
de que sua configuracdo requer o aprimoramento de capacidades que
permitam navegar dos problemas mais abrangentes em termos de
conhecimento juridico, para a primazia de relatos mais especificos em termos
de pedagogia juridica. Nesse reconhecimento, procurar o0 momento da
amalgama de seus valores norteadores fundamentais em compreensdes de
contextos especificos de realizacdo. Queremos dizer, seguindo pistas que
apontam para tornar probleméticos, além dos conceitos e tensdes envolvidos
no Direito, questdes relativas a propriedades do ambito educacional,
especialmente nas implicacdes de forma, conteddo e modos de transmissao do
conhecimento. Ocorre que o0 encontro destas pistas exige “adquirir o ‘olhar’
apropriado; um modo particular de reconhecer e perceber o que importa como

uma realidade sociologica auténtica” (APPLE, et. al. 2013, p.18).

O ponto de referéncia tedrico que tem permitido avancos nesta procura
assenta em alguns conceitos extraidos da teoria de Basil Bernstein (1998),

especialmente no modo como 0 autor organiza um movimento conceitual
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elaborado/realizado na proposicdo de modelos gerais de uma
metodologia/teoria para acentuar as capacidades descritivas de uma
investigagdo em particular. Particularmente, porque nosso interesse parte do
ambito do retorno ao direito, observando suas caracteristicas emancipatorias,
como descrito acima, mas a ele quer retornar, com uma capacitagado explicativa
de situac6es em que modalidades de prética cotidiana definem textos legitimos
pelos quais sujeitos sdo avaliados, repercutindo na consciéncia pedagdgica,
nos modelos de formacdo dos novos juristas, nas relacdes do ensino juridico
com aquilo que suas diretrizes esperam dele, na forma mais ou menos justa

com que séo tratados os/as estudantes etc.

Nota-se, portanto, a necessidade de um didlogo com a concepc¢éo
filos6fica atenta ao pressuposto de que instituicbes de ensino, relacdes
professor/aluno, graus de conhecimento e respectivas sele¢bes implicam
tensdes que ndo podem ser tratadas sob esquemas trazidos do mercado e do
poder politico, também n&o de “piedosos desejos” (Capella, 1998; 2002) —
gualquer projeto sincero com o0 ensino juridico precisa considerar estudantes
como sujeitos com vontade e capacidade para aprender a lidar com o
conhecimento juridico, em algum dos variados interesses profissionais

baseados nele, na amplitude das possibilidades dos mundos teorico e técnico,

Em modelos curriculares verdadeiramente justos; mas também com
uma formacao cultural com conhecimento rigoroso acerca de como
se constroem e reproduzem as situagcdes de pobreza, excluséo e
inferioridade (...) uma visdo otimista sobre o alunado (SANTOME,
2018, p. 81).

Os bens sociais envolvidos no processo educativo sdo relacionados a
algum tipo de projeto de vida socialmente compartilhado, de vida adulta, de
formacao profissional, de dignidade pessoal; assim, pensar a justica no ambito
da atividade educativa pressupde um chamado ao pensamento da justica

social em geral, mas acrescido de

uma énfase no verbo ser, no que o processo educativo ‘€’. A justica &
relacionada ndo s6 com as consequéncias, mas também com a
experiéncia de realizar a educacao (...) se trata, sem davida, de um
tempo e de um espago para a capacitagdo e para a preparago,
implicando comecos, ensaios e coisas semelhantes; porém, constitui
um aqui e agora com relevancia propria. A educacao distribui as
pessoas ndo apenas seu futuro, mas também seu presente
(WALZER, 1997, p. 209 — traducéo nossa).
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Bernstein situa a préatica pedagdgica em um amplo plano de realizacéo,
0 qual designa como contexto social fundamental em meio ao qual s&o
desenvolvidas a producéo e reproducéo culturais e que, portanto, vai além das
nocgdes de escola ou de sistemas de ensino. (BERNSTEIN, 1998; LEITE, 2004;
BARRADAS et al., 1986; MORAIS e NEVES, 2007). Nosso interesse no autor,
entretanto, esta na reivindicacdo da especificidade de contextos pedagodgicos
como reais possibilidades de transformacdo em contraposicdo as nocdes que
os supbem como instancias de mera reproducdo das caracteristicas de
sociedades desiguais. No modo preciso como enfatiza ndo pretender uma
metateoria acerca do conhecimento em geral, mas a afirmacéo de modelos de
descricdo aptos ao entendimento das praticas constitutivas da acéo
pedagogica (organizagao, discurso e transmissédo). No modo como convida a
problematizar regras sociais da construcédo do discurso pedagogico visando a
compreensdo de linguagens especificas em que sistemas de conhecimento
integram a consciéncia pedagogica nas diversas comunicacdes em que estédo

presentes reproducao e mudanca como possibilidades.

Estas possibilidades sédo observadas também por Walzer (1997), ao
mencionar que uma imersdo minima na comunicacdo sobre macrocontextos
permite imaginar tudo muito parecido, parecendo razoavel a tentacdo por uma
Unica resposta suficiente a todas as dificuldades implicadas. Mas observa que,
mesmo aquelas acdes muito semelhantes em qualquer lugar, sdo muito
diversas ao relacionarem pessoas concretas - "a experiéncia é fatalmente
mediada pela cultura” (Walzer, 1999, p. 10 — Traducao nossa). E prossegue o
autor, afirmando que nao faria sentido discutir sobre a justica na distribuicdo de
bens educativos “se for certo que a educacao apenas serve a reproducao das
hierarquias de sociedades desiguais, com suas ideologias predominantes”
(1997, p. 208). Com Bernstein também ha contundente questionamento de
certezas como esta, pois neste caso “a comunicacdo pedagdgica é entendida
como um fator de dominacdo externa a ela prépria, como se 0 meio
pedagdgico que conduz essa comunicacdo ndo alterasse em nada a
comunicacgao conduzida” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 100).
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Visamos, primordialmente, na tematizagdo sobre as regras da
construcdo social do discurso pedagdgico, as observacdes relativas a seus
agentes e seus contextos e a implicagdo necessaria de uma linguagem
especial, baseada na distincdo analitica entre poder e controle, com a qual
Bernstein (1998) organiza a reflexdo sobre as fronteiras que estabelecem
diferentes categorias (de classe, de género, de discursos, de posicdo na
divisdo do trabalho, de contetdos de aprendizagem, de posicionamento fisico
em sala de aula, por exemplo) e sobre as expressdes que legitimam
determinadas comunica¢des nas relagdes entre as mesmas e no seu interior.
Esta linguagem potencializa o movimento de analise até “a ordem moral na
sala de aula e quem tem o controle sobre ela” (HOADLEY; MULLER, 2013, p.
92).

Enquanto o poder refere as relagbes entre diversas formas de interagéo,
o controle refere as relagbes internas em qualquer forma de interacdo
particular. O interesse na pratica pedagodgica como forma de interacdo e a
preocupacao com as relacdes do discurso pedagodgico, seus agentes e seus
contextos, permite elucidar formas de poder e controle dominantes nas
diversas situacbes em que se estabelece uma relacdo de
transmissdo/aquisicdo cultural; e permite, ainda, compreender o controle
simbdlico das diferentes modalidades de discurso pedagogico que deverao

gerar discursos e préticas pedagogicas especificas.

Com a ideia de classificacdo, Bersntein (1998) nao refere a substancias,
mas a relagdes entre categorias/discursos, individuados em um “ndo ser outro”
cujo significado emerge na divisdo social do trabalho que estabelece o siléncio
como fronteira. Ocorre que, no fluxo do discurso, o rompimento € latente e sédo
fecundas as transformacdes/especializacbes das e nas categorias. Uma
classificacdo sera forte ou débil conforme a intensidade de regras internas de
relacGes, discursos especializados e vozes especializadas; e 0 grau de sua
eficacia para a forca esta relacionado ao poder necessario para a relacao
ruptura/siléncio. Uma sutileza crucial na classificacdo esta em ocultar o carater
arbitrario das fortalezas, fazendo-se forca natural, realizando identidades

supostamente reais.
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Algo muito similar a descricdo que faz Walzer (1997) da construcao
ideolégica de situacdes injustas de sociedades hierdrquicas. Um bem social
fundamental (dinheiro, poder politico, conhecimento, posi¢cdo social, por
exemplo) é monopolizado e seu poder é garantido pela forca de seus
possuidores, que o impedem eficazmente a outros e estabelecem um
predominio. O predominio € o uso destes bens ndo exatamente segundo o
significado intrinseco dos mesmos, passivel de ser compartilhado por todos/as,
mas conforme o significado que o préprio possuidor lhes incorpora, mediante
uma criacdo social elaborada pela mescla realidade e simbolo. No
espaco/tempo, muitos foram os bens dominantes e todos eles levaram seus
possuidores a posse de outros bens, estabelecendo desigualdades sociais.

Parece natural, mas é pura "alquimia social" (WALZER, 1997, p. 24).

O principio de classificacdo de Bernstein (1998, p. 39) opera em nivel
externo ao individuo, regulando relagbes entre sujeitos, criando ordens que
separam e suprimindo suas proprias contradicdes inerentes; e opera, também,
em nivel interno ao individuo, em suas “defesas individuais” operadas para nao
perder a separacdo que a classificacdo estabeleceu, pois com isso sentiria
perdida a integracédo, que é categoria. Ocorre que, enfatiza o autor, isso tudo

nao é definitivamente eficaz — ha o outro, que ficou no siléncio!

Neste sentido, o interesse em perseguir as formulacbes relativas a
distribuicdo de direitos pedagdgicos, especialmente para submeter ao exame
critico as distribuicbes de imagens que depositam nos/nas estudantes a
responsabilidade por suposta ma qualidade do ensino juridico. Em sintese,
Bernstein propde trés direitos pedagdgicos relacionados entre si e que
repercutem nas escolas com imagens positivas ou negativas, nas hierarquias
das vozes consideradas ou silenciadas, na hierarquia dos valores em suas

relacbes com as possibilidades de estudantes reconhecerem-se a si mesmo:
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Direitos Condicdes Niveis
Crescimento Confianca Individual
Incluséo Comunidade Social
Participacdo Pratica Civica Politico

O direito a incluséo refere ao sujeito ndo ser, simplesmente, absorvido
pelo contexto, mas a ser incluido em niveis pessoal, social, cultural e
intelectual, em compasso com direitos de autonomia. O direito a participacao
nado refere apenas aos discursos, as discussdes, mas ao ambiente préatico de

manutencao ou mudanca da propria ordem.

O direito ao crescimento, na ambiguidade do termo, néo é o direito a ser
mais, no plano pessoal (intelectual, social, material), mas o direito aos meios
para tensionar passado e futuros possiveis, relacionado a confianca em si
mesmo, ‘o direito aos meios para uma compreensao critica e para novas

possibilidades” (BERNSTEIN, 1998, p. 25 — traducdo nossa).

A relacdo necessaria destes direitos pedagogicos e da distribuicdo de
imagens é um bom parametro para avaliarmos as condi¢cdes sob as quais se
torna injusto atribuir aos/as estudantes um compromisso decisivo com o status
gquo, como se neles residisse o interesse no “siléncio que transmite a
mensagem do poder” (BERNSTEIN, 1998, p. 38 — traducao nossa).

Estas imagens permitem (ou exigem?) a cada um de nos, professores e
professoras da graduacdo em direito, uma avaliacdo por experiéncia propria,
como realizada por Umberto Eco (1996), relativa as apreensdes decorrentes de
transformacdes que na lItalia redundaram em uma Universidade de massa,
através do acesso de milhares de estudantes, de diversas origens, nos quais o

autor percebia a auséncia de solidos repertorios culturais.

Esta caracteristica € peculiarmente acentuada no Brasil, como veremos
adiante (capitulo 4) em alguns dados numéricos e correspondentes
observacfes, inclusive em um dos projetos pedagdgicos dos cursos

pesquisados; no entanto, o questionamento que desde ja aponta é o seguinte:
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e se a realidade fosse em sentido contrario, isto é, pudéssemos observar o
acesso de estudantes dotados/as de excelente repertorio cultural (por suposto),
estariamos, por isso, seguros de que haveria um repertorio consensual? Como
um repertorio desta natureza seria possivel sem pensar as caracteristicas de
estudantes em suas particularidades individuais e historicas, especialmente
guando modelos sociais pressionam as pessoas, ainda que sem vocagao para
o estudo, a obterem, “a todo custo o ‘canudo’ para se arranjar emprego, obter
promocdao ou passar a frente dos outros num concurso” (ECO, 1996, p. 3)? Ou,
ainda, nos casos em que juizos de qualidade dos cursos derivam de seus
resultados em avaliacdes, como, por exemplo, o Exame de Ordem da OAB,
poderiamos atestar que ha efetivos resultados em termos de compromissos
com a superacdo das desigualdades sociais e a garantia das liberdades
individuais? Questdes como estas, além de ndo admitirem respostas imediatas,
podem ser desdobradas, quem sabe, indefinidamente. O que, desde ja,
entretanto, € possivel perceber, reside na necessidade de voltarmos o olhar
para possiveis injusticas sofridas por estudantes que ingressam no ensino
juridico, motivados por incontaveis expectativas pessoais, nas sutilezas de um

curriculo que os/as limita na imposicao do siléncio.

Conforme Biesta (2014, p. 48), se ndo queremos transferir nossa
responsabilidade em processos e praticas educacionais para sistemas de
afericdo abstratos, se pretendemos preservar o controle democratico de nossas
iniciativas educacionais e da avaliacdo da respectiva qualidade, “é crucial a
promocdo de debates sobre o que nossos esfor¢cos educacionais buscam
alcangar”. Essa observagao dialoga, por um lado, com as preocupagbes de
Miguel Arroyo (2011, p. 38) que apontam para implicacdes da justica curricular,
especialmente quando referem a urgéncia de reag¢des ao “carater controlador,
padronizador que as politicas de avaliagdo impdem sobre os docentes e
educandos”, o qual redunda na perda, em nossa Otica, do potencial inovador de
diretrizes curriculares; e, por outro lado, com a exigéncia de William Pinar
(2016, p. 39) acerca de um “carater comunicativo aos estudos de curriculo”, em
contraste ao culto a exames que tomam conta da atividade académica e
propdem pessoas sujeitadas, “alunos endoutrinados” (Pinar, 2007, p.31) que

fazem o que “examistas” dizem que é para fazer, mediante uma linguagem
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burocratica que faz do ensino a implementacdo de objetivos de outros e ndo
lugar/momento de criatividade, de intersubjetividade.

Por estas razdes, a perspectiva de nosso trabalho busca em um campo
plural de estudos de curriculo, especialmente modelos: a) demonstrativos de
gue as variacoes dos diversos parametros formais de avaliacdo tém contado
desde a redemocratizacdo com o discurso ideolégico da mudanca e realizacdo
de diagndsticos sem o0s quais ndo seria possivel elaborar as melhores politicas
publicas para os diferentes desafios; b) denunciadores da sutileza
conservadora que consiste em se apresentar como indice para autocritica
devidamente instruida, quando, em verdade, € compromisso com certo tipo de
resultados regulando de modo prescritivo o agir de professores, estudantes e
instituicbes de ensino segundo critérios tecnicistas (HYPOLITO, 2012;
SCHMIDT, 2013).

3.2.2 Das teorias do curriculo a justica curricular

No ambito das teorias do curriculo, ingressamos nas perspectivas
assinaladas por Lopes e Macedo (2011) e por Tomaz Tadeu da Silva (1999) e
gue referem as diferentes tradicbes e modelos em torno ao significado do
curriculo. Em especial, no reconhecimento de um papel ativo da teoria, isto €,
seu papel constitutivo e ndo apenas descritivo. Na percepcdo da teoria como
construcdo de sentidos e ndo mera captura de sentidos existentes, bem como
no reconhecimento de que aquilo que supostamente descreve, passa a ser o
‘real”, estd o impulso para a articulacdo de uma critica aos modos de
tratamento que o curriculo recebe no ambito juridico — tradicionalmente, sob
uma definicdo do “qué” “é” “curriculo”, segundo a imagem de grades, conforme
uma particular selecdo de disciplinas, conteudos, reiteradamente na
disposicao/forma de cénones tedricos e codificacdes legais; este impulso
remete para o aprimoramento de capacidades que permitam navegar dos
problemas mais abrangentes em termos de conhecimento juridico (em nosso
caso desde os pontos de referéncia teéricos do pensamento comunitario e

suas exigéncias de uma fundamentacdo ética para a ordem juridica), até a
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primazia de contextos e relatos mais especificos em termos de pedagogia

juridica e seus diversos sujeitos.

Com Silva (1999), a perspectiva do curriculo como algo ndo puramente
epistemoldgico, pois esse caminho acaba naturalizando o curriculo em
selecbes incontestadas e tudo passa a ser questdo de implementacéo.
Especialmente, na presente proposta de trabalho, o questionamento ndo sobre
0 que é curriculo, mas como tem sido constituido. Ingressar no ambito das
teorias de curriculo, portanto, para viabilizar a compreensdo de fatores de
poder que tém configurado o atual estagio do ensino juridico, para poder
guestionar sobre eventuais identidades impostas aos/as estudantes Brasil
afora.

Com Lopes e Macedo (2011, p. 26), inicialmente, a percepcéao critica do
tradicional carater prescritivo do curriculo, baseado, supostamente em
planejamentos que derivam de critérios objetivos e cientificos, os quais
separam momentos de producdo e implementacdo. Em especial, na atualidade
do ensino juridico e na tonica recorrente dos resultados do ENADE® e EOAB’,
‘os insucessos, com frequéncia, sao descritos como problemas de

implementacéo e recaem sobre as escolas e os docentes”.

Ainda com as autoras, buscamos 0s seguintes conceitos, com 0s quais
pretendemos organizar a reflexdo sobre a Cultura Vade Mecum, como

expressao do curriculo juridico:

1 - Cultura como estancamento artificial dos fluxos de producédo de
sentidos, imagem de uma atitude arbitraria que paralisa o que é puro
movimento. Este conceito recebe aguda critica das autoras, que preferem
conceber a cultura como “hibrido - uma discussdo mais produtiva no sentido de
pensar o curriculo, na incerteza do mundo contemporaneo, como pratica de

atribuicdo de sentidos ou como enunciagao” (Lopes e Macedo, 2011, p. 186).

Essa concepcdo implica reconhecer lutas politicas pelo poder de
significar, e retoma postulados da NSE (Nova Sociologia da Educac¢éo) sobre a

distribuicdo do conhecimento, com a primazia das discussfes nas escolas e

® 0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) é um dos procedimentos de avaliagdo do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Superior (Sinaes).

7 Estatuto da Advocacia e da OAB (EAOAB) - Lei n. 8.906, de 4 de julho de 1994. Art. 8° Para inscricdo
como advogado é necessério: (...) IV — aprovagdo em Exame de Ordem.
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ndo nas imposicdes por formuladores curriculares. Neste aspecto, também o
modo como derivam a contribuicdo de Hall (1997) na temética da cultura, sob
pontos de vista substancial e epistemoldgico, especificamente no destaque a
sua centralidade na formacgao de identidades e subjetividades e as implicacbes
de uma “virada cultural” — na tensao regulacédo/desregulacao torna-se possivel
buscar elementos para entender o que cultura a Vade Mecum é, ou o que ela
faz, especialmente em sua feicdo de normas tacitas de conduta, como valores
tidos como comuns, previsiveis e ndo refletidos, mas que regem as acfes dos
sujeitos, ainda que nenhum poder seja capaz de uma regulacao total. Quem
pretende este controle, esta obrigagdo quanto a modos especificos de ser nos
cursos juridicos? Quais séo as caracteristicas dos sistemas de classificacao
gue colocam estudantes em comparacao e tentam os/as regular (ou regulam?),
na forma de impedimentos a que desenvolvam uma pluralidade de sentidos
distintos do “programado”™? Onde encontraremos as fontes da eficacia da
unificacdo dos modelos cotidianos dos cursos juridicos, mesmo com tanta
abertura nas normas/diretrizes, com tanta diversidade dos tipos de grupos e de
pessoas, com tamanhas e tdo dispares necessidades sociais de conhecimento

e profissionalidade juridicas, que silencia estudantes Brasil afora?

2 — Distingcéo entre curriculo instituinte e curriculo como “o instituido” —
asseveram as autoras que ndo ha renuncia definitva em relacdo as
possibilidades do sujeito no curriculo, postulando que voltemos o olhar as
politicas curriculares (como as diretrizes para 0s cursos juridicos, por exemplo)
para além de seus documentos, em expressbes da experiéncia em suas

realizacbes como situacdes singulares.

O curriculo instituinte, aqui tomado como conceito, fornece a nocéo de
gue s6 ha sujeito quando este/esta decide; do contrério, € o instituido, um
curriculo reduzido pelo impedimento a proliferacdo de sentidos. Ir de encontro
as expressbes do instituido, € uma tarefa que envolve desconstrucdo de
discursos pautados no controle da difusdo de sentidos possiveis, de discursos
e teorias postulantes de identidades fundadas em estereétipos e fixadas em
valores supostamente inquestionaveis, o que requer, ndo apenas contra-
hegemonias, “mas impedimento a que se fortalegcam de tal maneira que seja

impossivel questiona-las” (Lopes e Macedo, 2011, p. 232).
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No ambito do Direito, peculiarmente dramético este aspecto, pois 0
imaginario monista, referencial normativo pautado na racionalidade l6gico-
formal que restringe o direito a lei estatal, configura uma cultura juridica
hegeménica, que retira das normas juridicas (como objeto de estudo) suas
tensdes inerentes, repercutindo, por exemplo, em importancia exagerada
atribuida ao Exame da OAB. A tarefa neste ambito, portanto, rememora a
resisténcia do pluralismo juridico, como, por exemplo, em Wolkmer (1993;
2001) contra o "imaginario juridico instituido”, por meio dos esforcos em favor
de uma “cultura juridica instituinte”, que rearticule as relagdes necessarias

entre lei, Direito e justica.

Nossa discussao ndo é pautada por tensdes da epistemologia juridica,
mesmo que reconhegcamos os efeitos desta além de fatores internos do
conhecimento juridico, nas proprias dimensdes praticas da dimensao judicial
das democracias, por exemplo (Rocha, 2003); ainda assim, é preciso lembrar,
como na énfase de Sacristan (2013), de recuperarmos a noc¢ao do curriculo
também como opcao epistémica, nas exigéncias de validacdo constante do
gué/quem/onde € provido de legitimidade para efetua-la, bem como a
percepcao da atualidade marcada por impedimentos a articulacao de diferentes
perspectivas de conhecimentos e atividades e que culmina na reducdo das
dindmicas possiveis ao curriculo e seus significados. Manter esta exigéncia e
esta percepcdo acesas permite enxergar a atualidade marcada pela imagem
Vade Mecum nos cursos juridicos, impeditiva da articulacdo de diferentes
perspectivas e que culmina na reducéo das dinamicas possiveis ao curriculo e
seus significados. Assim, especialmente no ambito do ensino juridico, a justica

curricular implica reconhecer com Arroyo (2011, p. 39) que

Em toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por
projetos de sociedade. Deve-se questionar os conhecimentos tidos
COmo necessarios, inevitaveis, sagrados, confrontando-os com outras
opcdes por outros mundos mais justos e igualitarios.

Voltar o olhar as realizacdes concretas de contextos de ensino juridico e
guestionar sobre niveis em que estudantes efetuam opcdes sobre o curriculo,
ou sobre niveis em que suas vozes ou seus siléncios sdo tomados como

7

relevantes, € um movimento politicamente relevante em qualquer relagcéo
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pedagdgica, mas peculiarmente importante, intrinseco, diriamos, na formacgéo
destinada a capacitar futuros/as atuantes na jurisdicdo, onde as profissdes sao
baseadas no didlogo, no conhecimento de conflitos sociais e na sabedoria em
soluciona-los com um discurso normativo razoavel — racional e legitimo. Este
movimento conduz, necessariamente, ao conceito de justica curricular, como

desenvolvido por Jurjo Torres Santomé (2013, p. 10), ao afirmar que:

Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do
presente para em seguida analisar de forma critica os contetidos das
distintas disciplinas e das propostas de ensino e aprendizagem com
as quais se pretende educar as novas geracoes e prepara-las para a
vida.

Tomando esta consideracdo e este objetivo, prosseguimos com
Santomé (2013, p. 71) na observagao de um processo de “redefinicao direitista
da linguagem”, a qual é realizada pelo autor para afirmar uma atmosfera
intelectual e politica na qual ha um visivel (desde que estejamos abertos a
enxergar) ambiente de soerguimento de visdes de mundo conservadoras e de

enfraquecimento da cidadania, no qual

Todas as organizacdes sociais e comunitdrias de orientacdo
progressista tém sido objeto, nas Ultimas décadas, de tantos ataques
que acabaram completamente debilitadas, ao passo que as pessoas
que costumam se preocupar com as dimensdes do publico se
converteram em suspeitas.

Este enfraquecimento da cidadania viceja numa espécie de substituicao
de tudo o que mobiliza “o social” e que pode remeter discussdes curriculares
aos grandes temas da humanidade, ou necessidades imediatas de uma
comunidade em particular, pelo que é tecnicamente rotineiro, burocratico e que
redunda em uma “infantilizagdo da juventude” (Santomé, 2013, p. 81), ou seja,
exige-se dela grande esfor¢o para acesso aos conhecimentos da rotina e toma-
los como reais, através do siléncio ou da manipulacdo da histéria. Uma lente
mercantilista vigia o cumprimento dos “conteudos estrela” e os constitui como
expressdes culturais auténticas no interesse do trabalho, supondo estudantes
obedientes, cumpridores das ordens de quem, circunstancialmente, exerca o

poder.

Em sintonia com Estevdo (2004) ao alegar que a justica articula
guestdes cruciais no tocante a igualdade, a liberdade e a democracia,
entendemos que aquela ndo esta desvinculada de uma concepcdo de

educacéo de qualidade. Em especial, nos cursos de Direito, entendemos que
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as nocoes de qualidade ndo podem estar dissociadas das exigéncias relativas
a elevacdo dos padrbes de sociabilidade. Por isso, focalizamos sucintamente
em algumas caracteristicas dos cursos de Direito das instituicdes pesquisadas,
a partir dos respectivos projetos pedagogicos, destacando aspectos nos quais
estes projetos desenvolvem justificativas, objetivos e perfis voltados a formacao
profissional de qualidade para a realizagdo da justica social, em conformidade
com o0s pressupostos desenvolvidos na articulagdo do pensamento
comunitéario, como critica ao individualismo liberal, e suas ressonancias no

conceito de justica curricular.

Em sequéncia, designamos como Faculdades “A” (FURG), “B”
(UFSC), “C” (UFRGS) e “D” (UFPEL) os cursos pesquisados e colocamos
em evidéncia elementos de seus projetos pedagodgicos, 0s quais percebemos
invocados nas imagens da justica produzidas pelos/as estudantes e que séo
relacionados a um tipo peculiar de construcdo de significados, o qual realiza
deslocamentos do plano institucional e técnico para planos distributivo e

curricular.

3.2.3 Destaques sintéticos dos Projetos Pedagogicos dos cursos
pesquisados

Na Faculdade “A”, em seu Projeto Pedagdgico do Curso, consta o
registro do empenho da instituicdo para que, ao longo da trajetoria curricular,
seja desenvolvida a capacidade dos(as) estudantes de tornar o exercicio
profissional “uma dindmica de cidadania, na busca da justica, prosperidade e
paz social” (p.6). Desse modo, a instituicdo propde-se a propiciar “a formacgéao
de bacharéis efetivamente comprometidos e preparados para assumir [...] O
papel de agente constitutivo e modificador da sociedade” (p. 20), profissional
gue, ndo somente atue como operador juridico-politico, mas “seja um cidadao
envolvido no processo democréatico de construcdo de uma sociedade justa,
harmdnica, economicamente desenvolvida e ecologicamente equilibrada” (p.
20).

O Projeto Pedagdgico é justificado por sua adequacdo a Resolugédo n°

9/04 do Conselho Nacional de Educacéo, que desencadeou profundas
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modificacbes nos Cursos de Direito do pais (p. 5). A proposta pedagdgica do
Curso justifica-se pela confluéncia com os principios orientadores do Ensino,
da Pesquisa e da Extensdo, no ambito da politica institucional, particularmente
o principio da flexibilizacdo curricular, o qual pressupfe a compreensao do
curriculo como processo formativo, dindmico e em permanente movimento,
permitindo que a acgdo educativa incorpore outras formas de aprendizagem e

de producéo do conhecimento presentes na realidade social (p. 6).

Como perfil do egresso, é projetada, entre outras, uma “postura reflexiva
e visao critica”, que estimule o desenvolvimento da “capacidade e a aptidao
para a aprendizagem autdbnoma e dinamica, indispensavel ao exercicio da

Ciéncia do Direito, da prestagéo da justica e do desenvolvimento da cidadania”
(p- 20).

O curso de Direito da Faculdade “B” tem como finalidade a “formacao de
um profissional diferenciado, critico”, desde a “problematizagcdo da pesquisa e
da procura de solugdes, tendo por base um solido conhecimento do Direito,
num dialogo com as disciplinas correlacionadas” (p. 7). O objetivo principal é
“propiciar uma formacdo duplamente diferenciada (politica e juridica), em
especial preparando 0S seus egressos para ocuparem cargos nhas carreiras

publicas” (p. 15).

Entre outros objetivos especificos do curso, consta que este pretende
fornecer aos graduados uma base de formacdo humanistica, de modo a lhes
permitir o “desenvolvimento de uma apropriada visdo critica e consciéncia
sociopolitica, com o correspondente aprimoramento do raciocinio juridico

necessario a plena realizacao do acesso a justica, em seu sentido mais amplo”
(p. 15).

O Curso de graduacdo em Direito justifica-se por oferecer

‘uma
formacdo diferenciada e buscar intensificar acées voltadas para a estruturacéo
de uma relacdo da Instituicdo com a sociedade, cada vez mais proxima dos
seus anseios”, alegando, ao mesmo tempo, “que a produgdo do conhecimento
exige critica e renovacdo constantes, visando responder aos desafios

emergentes” (p. 11).

Considera ainda que o crescimento econémico do Estado em que a

faculdade esta sediada ndo tem repercutido em seu desenvolvimento social,
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evidenciado pelo grau de “inefetividade dos direitos fundamentais de uma
significativa parcela da populagdo”, tendo em conta “o aumento de bolsées de
miséria, da violéncia, da criminalidade, da impunidade e de pessoas que ndo

tém acesso a justica, formal e materialmente” (p. 11).

No que concerne ao perfil do profissional a ser formado, o curso de
Direito busca atender a exigéncia das respectivas Diretrizes Curriculares (art.
2°), enfatizando “solida formagao geral, humanistica e axioldgica, capacidade
de analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada
argumentacao, interpretacéo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais”,
as quais vincula a “uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a
capacidade e a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e dinamica,
indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e do

desenvolvimento da cidadania” (p. 11)

s

O Projeto Didatico-Pedagodgico do Curso “C” é produto tanto de
determinac¢des regulamentares do Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC)
guanto da propria Universidade, recontextualizadas para a Faculdade de
Direito, “consideradas as novas realidades da universidade publica no Brasil,
com a adocao, por exemplo, de planos de expanséo e de acdes afirmativas”.
Neste sentido, além disso, “se caracteriza como uma adaptacdo as novas
realidades do préprio mundo juridico nacional e internacional, assim como as
novas especificidades do ensino, da pesquisa e da extensdo em Direito” (p. 1-
2).

O curriculo foi preliminarmente concebido a partir da articulacdo de dois
niveis: “politico-pedagdgico” - linhas gerais e amplas do curriculo; e “formativo
cientifico” — “conjunto de conteudos, habilidades e atitudes formativas capaz de
contribuir para a capacitacdo e qualificacdo do aluno”, considerando, também,

“o potencial individual de cada estudante” (p. 2).

A Reformulacéo Curricular apresentada no Projeto Didatico-Pedagdgico
busca ajustar o curriculo do Curso [...] as diretrizes superiores para 0 ensino
juridico no pais e as necessidades de expansdo da universidade publica com
gualidade de ensino, democratizando o acesso, integrando-se com a poés-
graduacgao” (p. 4). Em sintese, pretende “adequar a Faculdade de Direito ao

século XXI com a forca e a tradicdo de uma Faculdade centenaria” (p. 4).
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No que concerne ao perfil do egresso, a instituigdo pretende
“‘desenvolver uma personalidade humana, harmoniosa e equilibrada, em todas
as dimensbes de potencialidades”, tendo em conta os eixos de formacao
previstos nas diretrizes curriculares nacionais para 0s cursos de direito,
procurando propiciar “uma formacéo interdisciplinar e fornecendo subsidios
para um profissional integrado com a sociedade”. O documento destaca n&o se
tratar de “apenas de uma formacgado técnica, mas sim a formacdo de um
cidadao” (p. 12).

O Projeto Pedagdgico do Curso da Faculdade “D”, ja em sua justificativa
traz uma observacao peculiar, relativa a preocupacdes com o repertorio
intelectual dos/das estudantes ingressantes, salientando que 0s mesmos
chegam aos cursos juridicos sem a formacdo basica que se espera de um
futuro bacharel, carecendo de formacédo humanistica, ndo habituados a leitura
e a pesquisa, com precario vocabulario, preparados unicamente para prestar o
vestibular e chegam a Universidade esperando um milagre que muitas vezes
nao se concretiza. Observa, ainda, que os ingressantes foram treinados para
as mais diversas profissbes, mas ndo foram despertados para a funcéo social
de cada uma delas, o cidaddo cede lugar ao profissional e o potencial agente
de mudanca na sociedade acaba se tornando um obstaculo a essa mesma

transformacao.

Quanto aos objetivos do curso, destaca que devera possibilitar a
formacdo do profissional do Direito que revele, pelo menos, as seguintes
habilidades: a) Leitura, compreensdo e elaboracdo de textos, atos e
documentos juridicos ou normativos, com a devida utilizacdo das normas
técnico-juridicas; b) Interpretacdo e aplicagdo do direito; c) Pesquisa e
utilizacdo da legislacdo, da jurisprudéncia, da doutrina e outras fontes do
direito; d) Adequada atuacdo técnica-juridica, em diferentes instancias
administrativas ou judiciais, com a devida utilizacdo de processos, atos e
procedimentos; e) Correta utilizacdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do
Direito; f) Utilizac&o de raciocinio juridico, de argumentacéo, de persuaséao e de
reflexdo critica; g) Conhecimento razoavel das areas afins do Direito; h)
Julgamento e tomada de decisdes; i) Dominio de tecnologias e métodos para
permanente compreensao e aplicacdo do direito e j) Capacidade para o

trabalho em equipe.



104

Quanto ao perfil do egresso, afirma esperar do cidadao formado pelo
Curso de Direito: a) Que tenha capacidade de insercdo no meio social,
provocando mudancas efetivas no ambiente em que vive, para que se alterem
positivamente as condi¢des de vida da populacdo. Nao se pode formar apenas
o técnico em direito, mas o cidaddo com o conhecimento do direito; b) Que
promova e faga valer os valores éticos, sociais e politicos inscritos na
Constituicdo Federal; c) Que seja empreendedor de novas formas de
relacionamento social pautados no principio do agir com dignidade, probidade
e ética; d) Que tenha adequado conhecimento técnico que o capacite a analisar
e criticar ndo s6 o sistema juridico vigente, como também da sociedade civil
(seja em relacdo a diversos papéis que o individuo o é chamado a
desempenhar - o que envolve relacdes de trabalho, de familia, etc. - seja de
ordem econdmica); e) Que seja sujeito-cidaddo capaz de interferir nos
processos sociais; f) Que tenha humildade cientifica e sensibilidade para
aplicar seus conhecimentos juridicos ao caso concreto, dando um sentido
social aos procedimentos e as solugbes dos conflitos que sofrem com a
incidéncia do Direito; g) Que tenha elevado senso de cooperacao
principalmente no ambiente onde atua profissionalmente; h) Que seja integro
como cidadado e como profissional do direito; i) Que prime pelos valores da
justica, lealdade e solidariedade; j) Que tenha uma postura pautada na ética
profissional; k) Que conserve a capacidade investigatoria; ) Que permaneca
em constante atualizacao e aprofundamento dos seus conhecimentos; m) Que

seja sério formador de opinido.

Com base nestes elementos dos projetos pedagodgicos, sinteticamente
observados, reorganizamos a sequéncia de nosso estudo, reiterando a
relevancia de superar as “abordagens sobre estudantes”, mediante a afirmacao
de um sentido de “reflexdo com estudantes”. Sao elementos que reiteram os
pontos de partida com que pensavamos inicialmente a reconstrucdo de
significados das imagens da justica analisadas, desde as primeiras intuicoes,

passando pela relativa apropriacdo do método documentario de interpretacao.

Conforme  observamos anteriormente, no ambiente juridico,
tradicionalmente, variados movimentos, mesmo quando exigentes de
pautas/posturas progressistas, apontaram para 0 contexto pedagdgico de

maneira reflexa e esparsa, isto €, com centralidade em disputas conceituais e
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politicas referentes as bases da compreenséo do fenédmeno juridico. Ainda que
estes movimentos estejam, no mais das vezes, pautados por valores
democraticos e epistemologias criticas (Marques Neto, 2001), ndo deixam de
operar um sentido que mantém silenciados/as os/as estudantes, através de
uma suposta critica ao ensino juridico que os/as toma apenas como
destinatarios/as abstratos/as das diversas formulacBes. Por estas razles,
passamos, no capitulo seguinte, a trazer exemplos de abordagens, de estudos
e reflexdes sobre aspectos quantitativos e qualitativos que demonstram o
itinerario em meio ao qual pensamos ser possivel um panorama geral da

atualidade Ensino do Direito no Brasil.
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4 Panorama Geral Da Atualidade Ensino Do Direito No Brasil

4.1 Apontamentos gerais

E possivel, em uma introduc&o historica, perceber trés grandes modelos
de regulacdo formal-legal estabelecidos no Brasil, apés a independéncia,
relativamente ao ensino do direito (RODRIGUES, 2005). De 1827 até 1961,
vigoravam sistemas de curriculos plenos predeterminados. Durante esse largo
intervalo, alteragcbes foram realizadas em aspectos pontuais exigidos
formalmente pelas transformacgdes histéricas ainda no Império, bem como na
Republica Velha, no Estado Novo e na redemocratizagédo da Carta Politica de
1946.

Somente em 1961, com o chamado Curriculo Minimo, as IES passaram
a gozar de relativo grau de autonomia na interpretacao das realidades locais e
na estipulacdo de um curriculo préprio, diferenciado das demais. Logo a seguir,
com o advento do golpe politico (1964), toda a criatividade sufocada, e o
curriculo minimo ganhou sentido de pleno, na violéncia da ditadura e na
recorrente aceitacdo do status quo. Em todo esse extenso periodo variaram
consideravelmente as exigéncias de justificacdo politica e racional das
realidades do Direito em face das densas transformacdes ocorridas em toda
cultura ocidental, mas o carater da seguranca formal no estabelecido passou
incolume. As reformas do ensino juridico foram limitadas a novos elencos de
disciplinas e arranjos normativos segundo a crescente codificacdo do direito

brasileiro.

Apenas em 19948 o regulamento fundamental do ensino do direito
rompe com a tradicional naturalizacdo do contetudo segundo o reflexo imediato
dos caddigos legais. A diferenca basica e relevante, a qual, posteriormente,
perpassa as Diretrizes Curriculares das reformas de 2004 e 2018, € que ja nédo
se pode mais acreditar ser bastante o elenco de disciplinas e conteddos

predeterminados, pois agora ha uma série de afazeres que dao sentido as

8 Portaria MEC 1886, de 30 de dezembro de 1994, que fixa as diretrizes curriculares e o contetido minimo
do curso juridico.
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diversas realidades curriculares possiveis - desde a composicdo dos marcos
tedricos que permitem delimitar o campo especifico de cada ramo do direito,
até a capacidade de articulacdo das atividades fundadas na leitura, na
discussdo e na aplicacao pratica em nivel hipotético ou judicial. Como, por
exemplo, pode-se citar a exigéncia de destinar de cinco a dez por cento da
carga horéria total do Curso para atividades complementares, entre elas
pesquisa, extensdo, iniciacdo cientifica, monitoria, participacdo em eventos
cientificos, disciplinas nédo previstas no curriculo pleno®. Ademais, além de
regulamentacao das atividades do estagio supervisionado, foram estabelecidos
como obrigatérios o Trabalho de Conclusdo de Curso e o Estagio de Pratica
Juridica com trezentas horas de duracdo®. Este cenario remete a
preocupacao, portanto, com a cumplicidade necessaria entre um “o que” e um

“como” estudar, associada ao novo momento democratico.

Como observado anteriormente, estas reformas efetivaram
reconhecimento de relagdes necessarias entre modos de producdo do saber
juridico e as implica¢gOes pedagodgicas de uma sociedade que se reorganiza em
termos de democracia e afirmacéo de direitos fundamentais. Neste sentido, os
“Eixos de Formagao”, na terminologia das diretrizes de 2004, ja constituiam as
bases do projeto pedagodgico de curso voltadas a uma formacdo para a
cidadania e profissionalizacédo, visando integrar o/a estudante no campo do
Direito, a partir de relagbes com as Humanidades e as Ciéncias Sociais,
desenvolvendo uma formacado profissional capacitada em termos de teoria e
pratica a postar-se além de enfoques dogmaticos. As mudancas trazidas com
as Diretrizes de 2018 (Res. 05/2018), especialmente com as chamadas
“Perspectivas Formativas”, mantiveram estes indicativos gerais, promovendo
alteracdes que os intensificam, sem mudar o que poderiamos chamar de um
“sentido instituinte”, conforme o conceito trabalhado no capitulo anterior.
Abaixo, um quadro comparativo dos textos normativos da Resolu¢céo revogada
e da Resolucdo em vigor, coincidentemente no artigo 5° de ambas, revelador
do que Cerqueira (2019, p. 185) destaca (criticamente, frisamos!) como a
disposicdo “mais importante” das diretrizes curriculares na tradicional e

hegemonica Gtica conteudista no ensino juridico brasileiro.

® Portaria MEC 1886/94, Artigo 4°.
10 Artigos 10, 11, 12 e 13 da Portaria MEC 1886/94.
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Resolucdo CNE/CES n° 09/2004
Fonte **

(Revogada)

Resolucdo CNE/CES n° 5/2018
FONTE *2

(Vigente)

Art. 5° - O curso de graduacdo
em Direito devera contemplar, em seu
em sua

Projeto  Pedagdgico e

Organizacdo Curricular, conteudos e
atividades que atendam aos seguintes

eixos interligados de formagéo:

de

Fundamental, tem por objetivo integrar o

I - Eixo Formacao

estudante no campo, estabelecendo as
relagBes do Direito com outras areas do
saber, dentre

abrangendo outros,

estudos que envolvam conteudos

essenciais sobre Antropologia, Ciéncia
Etica, Filosofia,

Politica, Economia,

Histdria, Psicologia e Sociologia.

de

abrangendo,

Il - Eixo

Profissional,

Formacéao
além do
enfoque dogmatico, o conhecimento e a
aplicacdo, observadas as peculiaridades
de

estudados

dos diversos ramos do Direito,

qualquer natureza,
sistematicamente e contextualizados
segundo a evolucdo da Ciéncia do

Direito e sua aplicagdo as mudancas

Art. 5° - O curso de graduacédo

em Direito, priorizando a
interdisciplinaridade e a articulagdo de
PPC,

contetdos e atividades que atendam as

saberes, deverd incluir no

seguintes perspectivas formativas:

| - Formacgéo geral, que tem por
objetivo oferecer ao graduando os
elementos fundamentais do Direito, em
dialogo com as demais expressfes do
conhecimento filoséfico e humanistico,
das ciéncias sociais e das novas
tecnologias da informacéo, abrangendo
estudos que, em atencdo ao PPC,
envolvam saberes de outras areas
tais como:

formativas, Antropologia,

Ciéncia Politica, Economia, Etica,

Filosofia, Historia, Psicologia e

Sociologia;

abrange,

Formacgéo técnico-juridica,
do

conhecimento e a

que além enfoque

dogmatico, o
aplicacdo, observadas as peculiaridades
de

dos diversos ramos do Direito,

1 conselho nacional de educacdo camara de educacd@o superior resolugdo CNE/CES n°
9/2004. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito e da
outras providéncias. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf

12 conselho nacional de educacdo - Camara de educacéo superior resolugéo n° 5/2018. Institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito e da outras
providéncias.Disponivelem:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=dow
nload&alias=104111-rces005-18&category_slug=dezembro-2018-pdf&Itemid=30192
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sociais, econdmicas, politicas e culturais
do Brasil e suas relacdes internacionais,
dentre

incluindo-se necessariamente,

outros condizentes com o0 projeto
pedagdgico, conteldos essenciais sobre
Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial,
Direito do Trabalho, Direito Internacional

e Direito Processual; e

Il - Eixo de Formacdo Pratica,
objetiva a integracdo entre a pratica e 0s
conteddos tedricos desenvolvidos nos
demais Eixos, especialmente nas
atividades relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de

Curso e Atividades Complementares.

qualquer natureza, estudados

sistematicamente e contextualizados
segundo a sua evolucdo e aplicagéo as
mudancas sociais, econdmicas, politicas

e culturais do Brasil e suas relagdes

internacionais, incluindo-se,
necessariamente, dentre outros
condizentes com o PPC, conteudos

essenciais referentes as areas de Teoria
do Direito, Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Tributario, Direito
Penal, Direito Civil, Direito Empresarial,
Direito do Trabalho, Direito Internacional,
Direito Processual, Direito
Previdenciario, Formas Consensuais de

Solucao de Conflitos; e

1] - Formacao pratico-
profissional, que objetiva a integracao
entre a pratica e os conteudos tedricos
desenvolvidos nas demais perspectivas
formativas, especialmente nas atividades
relacionadas com a pratica juridica e o

TC.

§ 1° As atividades de carater

pratico-profissional e a énfase na
resolucdo de problemas devem estar
presentes, nos termos definidos no PPC,
de modo transversal, em todas as trés

perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluirda as trés

perspectivas formativas, considerados
os dominios estruturantes necessarios al
formacdo juridica, aos problemas
emergentes e transdisciplinares e aos
novos desafios de ensino e pesquisa

que se estabelecam para a formacéo




110

pretendida.

§ 3° Tendo em vista a
diversificagéo curricular, as IES poderdo
introduzir no PPC conteudos e
componentes  curriculares  visando
desenvolver conhecimentos de
importancia  regional, nacional e
internacional, bem como definir énfases
em determinado(s) campo(s) do Direito e
articular novas competéncias e saberes
necessarios aos novos desafios que se
apresentem ao mundo do Direito, tais
como: Direito Ambiental, Direito Eleitoral,
Direito Esportivo, Direitos Humanos,
Direito do Consumidor, Direito da
Crianca e do Adolescente, Direito
Agrério, Direito Cibernético e Direito

Portuario.

s

Isso tudo € altamente positivo, no entanto, ndo ha garantias, ou
consistentes esperancas, pelo menos, de que os sentidos mantidos desde a
norma revogada ou as inovacdes trazidas nas atuais diretrizes, em vigéncia,
repercutam em movimentos democratizantes e ndo meramente burocraticos,
no cotidiano vindouro dos cursos juridicos, em suas especificidades como

contextos pedagogicos.

Reiteramos que o problema relativo a concretizacdo das normas exige
um movimento inverso ao pensamento de insucessos como simples questéo
de implementacdo e, portanto, reinvencdes simples de atribuicbes a
professores/as e estudantes. Aceitar que os postulados das diretrizes de 2004
nao surtiram efeito porque ndo havia normas implementares que os fizessem
eficazes, pareceria uma confissdo de que mudamos 0s nomes, por exemplo,
de Eixos de Formacdo para Perspectivas Formativas, apenas para nao

voltarmos o olhar para os problemas concretos das distribuicdes de poder
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implicados na insisténcia com “abordagens sobre estudantes” de encontro as
‘reflexdes com estudantes”, como aceitagéo injustificada do “instituido”. Nao
esquecamos que este tipo de aceitacdo, no mais das vezes, esti associado a
discursos progressistas que tratam de desafios e estratégias de

implementagéo, como na seguinte sintese:

Aqueles que ja estavam bem adaptados a Resolucdo de 2004 terdo
ainda mais espaco para criar e inovar. No entanto, aqueles que nao
chegaram nem no paradigma da diretriz antiga precisam correr contra
0 tempo para se adequar a esta nova forma de ensinar o Direito (...)
outro desafio € o engajamento de outros times, como tecnologia da
informacado caso seja necessario para a dinamica do professor em
sala de aula; bem como envolvimento dos Recursos Humanos (RH)
no treinamento e contratacdo de novos docentes o marketing poderia
ser chamado a atuar, com a necessidade de mostrar para o mercado
a nova postura da instituicdo e, por fim, o financeiro podera vir a
avaliar os impactos de toda esta mudanca no faturamento da
instituicéo de ensino (FARIA; LIMA, 2019, p.19-21).

Ora, considerando as dimensfes numéricas significativas (estruturais e
econdmicas), como sera exposto logo a seguir, bem como o prazo de dois
anos, desde a publicacdo, para que as instituicbes de ensino implantem as
inovacOes das novas diretrizes, € fundamental que permanecamos atentos/as
aos desdobramentos de politicas administrativas que serdo desenvolvidas no
cotidiano dos cursos, incidindo em seus projetos pedagdgicos, incluindo, ou
nao, estudantes e professores/as, dando maior énfase aos temas sociais do
direito ou aos interesses financeiros; de qualquer forma, jA é visivel a
necessidade de preocupacdo com os modos sob 0s quais o curriculo sera
pressuposto, ja que, como bem observado por Rodrigues (2019) ele € tomado,
historicamente, como o vildo da educacédo juridica. Alias, neste particular, a

observacao de Cerqueira (2019, p. 163)

Assim como terminamos o ano de 1994 com a famosa Portaria
1.886/94 e o ano de 2004, com a Resolucdo CES/CNE n° 9/2004,
temos agora, novamente, uma chance de repensar os rumos do
ensino do direito no Brasil. No entanto, pelo andar dos debates
atuais e pela tdnica que foi a discusséo que antecedeu a Res/CNE n°
05/18, estamos caminhando para uma nova oportunidade perdida de
reestruturar o ensino juridico em nosso pais.
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Entendemos relevante, portanto, que ndo esque¢amos raizes antigas
relacionadas a estes modos de conceber o curriculo juridico. Manter a memoéria
ativa, ao que tudo indica, é uma postura necesséria para avancar na
compreensao do quanto sdo (ou nao sao!) implicados/as os/as professores/as
e estudantes na construcdo do Direito como objeto de conhecimento, no
guanto sdo (ou ndo sao!) sujeitos ativos/as nos processos decisorios de seus
cursos. Estas raizes podem ser observadas em diversas perspectivas
histéricas, epistemolégicas e juridicas. Destacamos trés formulacdes
notadamente contributivas aos propdsitos das observagbes seguintes,
relacionadas a aspectos quantitativos do ensino juridico e suas repercussdes
na configuragdo das “abordagens sobre estudantes” e das “reflexdes com

estudantes”.

Wolkmer (2001b), com o que designa horizontes ideoldgicos da cultura
brasileira, encontra um fio condutor presente nos varios momentos da Historia
do Direito no Brasil a figurar como base epistemoldgica da realizacdo da
ciéncia juridica: trata-se do paradigma juridico estabelecido sobre os principios
do monismo (estatalidade, racionalidade formal, certeza e seguranca juridicas)

e que redunda no mito brasileiro da imparcialidade.

Streck (2004), ao refletir sobre a revolugdo copernicana do direito
constitucional ao final do século XX, refere que o ensino do Direito que
praticarmos esta umbilicalmente ligado com o futuro da Constituicdo que
teremos. O que designa “casuismo didatico” remete as condigdes através das
guais a formacdo juridica reproduz o velho habito no estudo do Direito de, ou
se iludir na crenca do conhecimento da norma juridica imediatamente da diccao
da lei, ou, quando isso ndo é possivel, reiterar a “orfandade cientifica” dos
juristas, buscando nos juizos de autoridade estabelecidos pela tradicdo

codificada uma definicao sintética do que a lei diz.

Trata-se, na perspectiva do autor, de uma formacao que traduz o ensino
juridico em uma instancia de reproducdo do habitus dos/as juristas, com sua
cultura baseada em standards, com seus mecanismos de circulacdo de
conhecimento baseados em “manuais juridicos que pdem a disposicdo da
comunidade juridica uma coletanea de prét-a-porter significativos” (STRECK,

2004, p. 63) em que todos encontram algum argumento banal para dizerem
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gue tomam alguma decisdo conforme sua consciéncia. Insiste o autor, no
ambiente de sua critica hermenéutica no direito, em uma ofensiva aguda a esta
postura, com o que chama de “constrangimento epistemologico, controle de
fundamentacédo diante do arbitrario sujeito moderno (...) que se torna estranho
a tudo que néo é ele, como se os olhos se tivessem virado nas Orbitas para

olharem apenas suas proprias cavidades” (STRECK, 2017, p. 43)

Agostinho Ramalho Marques Neto (2001) denuncia um dogmatismo que
se impde na forma/postura de ndo apreciacdo da propria ciéncia do direito,
porque essa apenas € possivel no ambiente do que o autor designa
epistemologias criticas e que comp8em o terreno multidisciplinar em que o
Direito encontra definicbes no conceito, no objeto e no método. Observa o
autor que os recursos dessa tradicdo dogmatica constituem referéncias de
verdade arbitrariamente estabelecidos por uma hegemonia ideolégica e néo
metodologicamente construida na diversidade das caracteristicas gerais que
presidem o ato de conhecer (em meio as implicacbes necessarias
sujeito/objeto/relacdo/sentido). O modo critico, portanto, ndo admite que a
validade da construcdo do conhecimento juridico € intrinseca aos seus
constitutivos internos, mas subordinada a nocbGes abrangentes de
responsabilidade social, ja que saber é poder em geral e muito especificamente

no campo do direito em face do carater coercitivo das suas prescricoes.

4.2 Elementos relevantes em nivel quantitativo

A reflexdo que almejamos parte de uma caracteristica contemporanea
peculiar desde o final do século XX: expansao significativa da oferta de vagas
mediante a proliferacdo de instituicdbes de ensino particulares e a constituicao
de uma industria voltada para a preparacao para concursos. Neste periodo, é
possivel perceber que a formacdo de Bacharéis em direito no Brasil rumou do
centralismo elitista das faculdades tradicionais para espécie de “universalismo

quantitativo”, associado a expansao dos negdcios privados sobre o ensino

superior.
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Conforme Carvalho (2013), um processo de mercantilizagdo do ensino
superior no Brasil tem origem com a Reforma Universitaria de 1968,
implementada durante o regime militar, com consideraveis incentivos
(operacionais, patrimoniais, financeiros, fiscais etc) as IES confessionais e
comunitérias, consideradas legalmente como entidades nao lucrativas. Na
mesma linha Agapito (2016) observa, em que pese o carater ndo lucrativo, que
este processo conduz a abertura para a iniciativa privada na oferta de servicos

educacionais, baseando-se em discursos de qualidade, facilidade e praticidade.

Ocorre que a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), em 1996, trouxe a possibilidade da existéncia de IES com
carater lucrativo, o que foi regulamentado e estimulado pelos decretos
n°. 2.207 e 2.306, ambos baixados em 1997, no governo Fernando Henrique
Cardoso. Observa, ainda, Carvalho (2013), referindo a dados do INEP*3, que
novas configuragdes de mercado culminaram, j& em 2009, com uma ascensao
do segmento lucrativo sobre as entidades néo lucrativas, que chega a 77% das

matriculas presenciais e 81% das matriculas EAD.

Pereira (2009) observou que, além de um produto lucrativo para o
capital, o ensino superior, nestes termos privatistas, passa a cumprir funcao de
divulgacdo ideolégica de modelos de sociabilidade baseados no
neoliberalismo, por meio da formacdo de intelectuais colaboradores e

empreendedores.

Gaspar e Fernandes (2014), observam como corolario da
mercantilizacdo, um processo de oligopolizacdo (sic) e suas repercussdes
altamente individualistas nas caracteristicas da educacdo decorrente deste
processo. Conforme os autores, em um universo de 2.112 instituicdes privadas
atuantes no Brasil, apenas sete controlam em torno de 35% do mercado,
produzindo enormes concentracfes de poder econbmico e politico. Ainda

anteriormente a fusédo da Kroton com a Anhanguera'4, em 2014 - gque passou a

13 0 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) € uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educag¢do (MEC). Sua missao é subsidiar a
formulagdo de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de contribuir
para o] desenvolvimento econdmico e social do pais. Fonte/INEP:

http://portal.inep.gov.br/web/guest/sobre-0-inep. Acesso em fevereiro de 2019.

14 hitp://gl.globo.com/economia/mercados/noticia/2014/07/fusao-da-anhanguera-e-kroton-cria-17-maior-
empresa-da-bovespa.html - acesso em fevereiro 2019.
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constituir uma das 20 maiores empresas da Bovespa e a maior empresa
mundial do setor, com 125 unidades de ensino superior no pais e mais de um
milh&o de alunos - este era o cenério das maiores IES por nimeros de alunos

no Brasil, em 2012, aproximadamente®®:
- Anhanguera 429.000;
- Kroton 410.000;
- Estacio 271.000;
- Unip 238.000;
- Laureate/FMU 213.000;
- Uninove 127.000;
- Uniesp 106.000;
- Total 1.794.000.

Importante frisar que estas analises referentes as transformagdes de
natureza quantitativa, que culminam na mencionada formacéo de oligopdélios,
enfatizam que ha, simultaneamente, transformacdes qualitativas orientadas a
atender demandas socioeconbmicas e politico-culturais das classes
dominantes e ndo das classes populares. Como uma politica determinada, em
toda esta significativa extensdo, sequer uma nocdo de cidadania em sentido
abrangente, universal, é tomada como centro das motiva¢gdes; ao contrario, é
relegada a planos secundarios, através de modelos de formacéo indiferentes

as desigualdades sociais etc.

No ambito da Graduacdo em Direito, fenbmeno similar acontece em
ambas as perspectivas abordadas, isto €, no crescimento exponencial dos
dados numéricos (em termos de amplitude de instituicbes, vagas, matriculas,
egressos etc.), bem como nas preocupacdes quanto a notdria uniformidade de
modelos de formacédo juridica baseados na marginalizacdo de enfoques
tedricos pluralistas, exigentes da centralidade das preocupacdes com a justica

social, por exemplo. Importante observar os seguintes dados relativos ao

15 Fonte: Elaborado pelos autores (GASPAR e FERNANDES) a partir de dados obtidos em balangos
financeiros e informativos institucionais. Os nimeros sdo aproximados porque, ao longo do ano, ha
flutuacdes nas matriculas (desisténcias, formaturas, ingressos etc.).
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ensino do Direito no Brasil na esteira da mercantilizagdo do ensino superior,
conforme observado anteriormente (NUNES e CARVALHO, 2005; SOUSA e
ROCHA, 2016; FRANCISCHETTO - FGV/Projetos, 2014):

a) Em 1980, havia a oferta de Cursos de Direito em 20
Universidades particulares;
- eram 91.000 estudantes ao todo, sendo que 60% deles

estudavam em instituicdes publicas;

b) em 1994, ja eram 59 instituicdes privadas;
- 130.000 estudantes, com 50% estudando em instituicbes

particulares;

c) em 2004, 75% dos estudantes de Direito ja estavam no
ensino privado e representavam 12% do total de estudantes

universitarios no pais;

d) Naquele periodo (item C), o pais contava com 1.004
Cursos de Direito.

- Segundo dados do MEC (Ministério da Educacdo —

Governo do Brasil), até o ano de 2013, o “pais dispde de 1,2 mil

Cursos de Direito, que efetivam em torno de 800 mil matriculas

em todos os anos da graduagao™®.

e) De acordo com os dados do Censo da Educacdo Superior
— INEP/MEC, 2016, o curso de graduacdo em Direito concentra 0 maior
numero de estudantes matriculados?’, ocupando a terceira posi¢cdo com
referéncia ao numero de ingressantes e de concluintes (INEP/MEC,
2016);

16 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18533:mec-e-0ab-assinam-
acordo-para-aprimorar-cursos-de-direito&catid=212

17 O nimero de alunos matriculados em Cursos de Direito, em 2016, totalizou 862.324 estudantes. Fonte:
Inep <www.inep.gov.br>.
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f) Conforme Parecer CNE/CES N°% 635/2018, que,
homologado, culminou na Portaria/MEC n° 1.351 — 14/12/2018'8, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduacao em
Direito, o cenério da oferta de cursos de Direito no Brasil, desde a
publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004, sofreu uma
ampla expansao, registrando um aumento de cerca de 50% na oferta de
cursos, e de 62% na oferta de vagas;

g) No Brasil ha mais cursos de direito do que em todo o resto
do mundo, segundo a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil)*®! Esse
cenario, associado as prerrogativas profissionais vinculadas a titulacéo
em questdo (Bacharelado em Direito) faz prosperar a industria da

preparacio para concursos.

h)  Segundo pesquisa realizada na plataforma E-MEC, do
Ministério da Educacéo, existiam, em 08 de marco de 2019, 1.685
cursos de graduacao em direito (CERQUEIRA, 2019, p. 165).

Todos estes dados podem e devem ser melhor avaliados, tanto sob o
ponto de vista de sua exatiddo, quanto sob pontos de vista de incontaveis
juizos de valor que deles podem emanar. Nas fontes consultadas houve
variacdes nos indices e nos periodos; portanto, desdobramentos futuros da
analise podem exigir, talvez, um retorno aos nimeros com maiores exigéncias
de precisdo. Ainda assim, por enquanto, considerando objetivos da presente
proposta de trabalho, no interior de variacbes numéricas, ja é razoavel,
verossimil, notadamente perceptivel que a Graduacdo em Direito incorpora
consideraveis volumes na expansdo mercantilizada do ensino superior no
Brasil. Em Pelotas/RS, por exemplo, neste ano de 2019, ha quatro Cursos de

Direito — um deles, em centenaria instituicdo publica (UFPel), outro, em

18 publicado em: 17/12/2018 | Edicdo: 241 | Secdo: 1 | Pagina: 34 Orgéo: Ministério da
Educacéo/Gabinete do Ministro.
19 hitp://www.oab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-0s-

paises
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sexagenaria instituicdo comunitaria e confessional (UCPel) e outros dois cursos
em entidades de natureza empresarial (Anhanguera e Joao Paulo II).

Em meio ao processo de expansdo do ensino juridico, sobre o qual deve
recair observacéo critica quanto as relagdes entre necessidades sociais e
pretensdes de lucro, ha um aspecto que nos interessa mais diretamente, em
razdo da problematica em desenvolvimento — ele expande na geografia dos

territorios e dos setores sociais.

Pelo interior de todo o Brasil h4 Cursos de Direito frequentados por
muitas pessoas e de diversas classes sociais, idades, costumes, origens etc.
Esse evento requer compreensdes adequadas para que ndo seja suprimida
sua fecundidade como espécie de “de encontro” as tradicdes
centralistas/elitistas histéricas no ambiente académico do direito. Uma coisa &
criticar o apetite voraz e predatério dos capitalistas, outra coisa € estigmatizar o
trabalho de milhares de estudantes e docentes, como desqualificados, a partir
de pontos de partida estritamente abstratos, sem qualquer relacdo com o
cotidiano de seus contextos particulares. Talvez seja este o aspecto principal
gue implica retomadas de uma sociologia da cultura, como em Mannheim
(2013, p. 91)

A chave da nova época do saber estd no fato de que os homens
cultos deixam de constituir uma casta ou estamento fechado,
passando a integrar um estrato aberto ao qual ganham acesso
pessoas das mais variadas procedéncias.

Como veremos adiante, ndo raramente, a discussdo sobre o ensino
juridico tem sido efetuada, em multiplicidade de publicacdes, segundo uma
vinculacao imediata da expansao quantitativa com suposta perda de qualidade.
N&o bastasse o carater ilusorio, pelo menos, ndo presumivel, da qualidade que,
supostamente, antes havia, € devido, ainda, observar que expressdes
redutoras da complexidade do Direito e do saber juridico sdo encontradas
indistintamente em instituicbes do centro e da periferia, privadas e publicas,

visem ou nao o lucro.

Para onde for dirigido o olhar, em qualquer direcdo, vemos uma
participacdo ativa das IES (Publicas e Privadas) na imagem da qualidade
baseada na afericio de desempenho dos estudantes em exames
estandardizados, como, por exemplo o ENADE (Exame Nacional de

Desempenho de Estudantes, que integra o SINAES (Sistema Nacional de
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Avaliagdo da Educacgao Superior), bem como o EOAB (Exame da Ordem dos
Advogados do Brasil e o Selo de Qualidade OAB Recomenda atribuido aos
Cursos de Direito, que, por sua vez, sdo amplamente divulgados na midia e
utilizado como recurso para campanhas de marketing). Por enquanto,
decididamente, pelos objetivos inerentes a composi¢cado de nossa problematica
e seus desdobramentos, buscamos caracteristicas gerais em comum através

das quais este comportamento encontra generalidade/universalidade.

4.3 Modos de tratamento do ensino juridico com relacédo a qualidade

Conforme observado anteriormente, em incontaveis publicacbes
ocorrem formulacdes relativas ao aspecto da qualidade do ensino juridico
brasileiro na atualidade. Em muitos casos, segundo uma falta de qualidade ou
ma qualidade, muitas vezes, simplesmente, pressuposta; outras tantas vezes
derivada de indices de desempenho dos/as estudantes em avaliacdes

nacionais.

Em outros casos, uma preocupacao com a qualidade ndo baseada em,
ou emitente de, juizos de valor. Nestes ultimos, abordagens que colocam o
tema da qualidade em questdes relacionadas as finalidades da formacéo
juridica em uma sociedade democratica, em anseios de justica e liberdade etc.
A seguir, traremos alguns exemplos cruciais destes distintos modos de
tratamento, procurando colocar em evidéncia aspectos que colocam o0s
primeiros na condigdo das “abordagens sobre estudantes” e que colocam os

ultimos na perspectiva da “reflexdao com estudantes”.

4.3.1 Ma qualidade “a priori” e ma qualidade derivada de avaliagoes
nacionais

Ao analisar dimensdes numéricas da oferta de vagas de graduacédo em
direito, fazendo alusdo ao problema da imagem das profissdes juridicas,
Carvalho (2011, p. 02) ndo hesita em situar nos/nas estudantes parcela de

responsabilidade pela suposta ma qualidade do ensino juridico, do qual emana,
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também supostamente, profissionais “sem as minimas condigbes”. Segundo a
autora, ndo sendo possivel restringir 0 acesso as vagas, € preciso intensificar
mecanismos de controle. Exemplo direto, franco, sem rodeios, em suas

palavras

(...) a situacao atual do ensino juridico, marcada pela ma qualidade, é
provocada, principalmente, pela massificagdo do ingresso nas
universidades, pelo despreparo dos alunos provenientes de um
ensino médio deficitario etc.

Junqueira (1999, p. 09), ainda que em perspectiva critica, de encontro a
tradicdo autoritaria, notadamente entusiasmada pelas inovacdes trazidas com a
redemocratizacao, entre outros fatores, menciona, também, origens de uma ma
gualidade do ensino juridico aos/as estudantes, referindo a falta “de capital

cultural (...) e nossa recusa em ver as deficiéncias de nossos alunos”.

Com semelhantes conclusfes, ainda que por vias diferentes, Rosolen e
Massarutti (2015, p. 307 — grifo nosso) utilizaram de método bibliografico para
analisar modos pelos quais a histéria da criacdo das faculdades de Direito no
Brasil promove desdobramentos relativos ao aspecto da qualidade dos cursos
juridicos na atualidade. Na perspectiva dos autores € explicito o
estabelecimento de espécie de saudosismo, no qual uma linguagem especifica
de valorizacdo do passado faz recair, em estudantes atuais, parcelas de
responsabilidade em suposta ma qualidade. Em suas palavras, imagem de

tradicionalismo conservador

Verifica-se também que o ensino juridico nos dias atuais parece que
vai se privando daquela honrosa forma de estudo em grau de
exceléncia, cientificidade e verdadeiramente superior. Os motivos
pelos quais isso ocorre sdo 0s mais diversos, aumento desordenado
do numero de faculdades de direito (...) o baixo nivel do ensino
secundério.

Hopstein e Vaz, (2009, p. 168), analisam o cenario da expansao
numeérica a partir do inicio dos anos noventa e abordam o tema da qualidade
segundo observacdo da cumplicidade entre a tradicional auséncia de um

efetivo compromisso com dimensfes pedagdgicas no meio juridico, bem como
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de uma prevaléncia de interesses privados, de natureza financeira, a qual
implica que “a expansdo quantitativa nos cursos de Direito ndo foi
acompanhada de dinamicas qualitativas”. No primeiro aspecto, enfatizam a
manutencao reiterada da tradicdo de sistemas de prelacdo, baseados em
mondlogos, com alunos/as silentes na autoridade do/a professor/a, e com
professor/a silente na teoria/ideologia positivista;, no segundo aspecto,
estabelecem uma diferenciacdo da qualidade que considera a inclusédo de
parcelas da populacgéo tradicionalmente excluidas do ensino superior em geral.
Conforme os autores, a absor¢cdo destas ocorre nas IES privadas, com a
inclusdo de estudantes com condicbes socioecondmicas precarias ou
desfavoraveis, e cuja “trajetéria educacional é, na maioria dos casos,
problematica em termos de acesso a servicos educacionais de qualidade”
(2009, p. 172). A abordagem conclui pela nocédo de qualidade baseada no
Sistema SINAES, no qual sdo destoantes a desenvoltura das IES publicas e
privadas, especialmente no que concerne ao desempenho dos estudantes nos

exames de avaliacéao, isto é, no ENADE.

Dotta e Filho (2014), abordam a avaliacdo para a determinacdo da
gualidade do ensino juridico no Brasil a partir do ENADE e EOAB, baseando
analise e conclusdo em resultados destes exames. Os autores, apontam para
uma distingcdo relevante entre 0s exames — enquanto O primeiro esta
relacionado ao proprio Estado, em relacdo a educacdo como um bem publico,
0 segundo esta relacionado a um exame técnico-profissional para admissao ao
orgao de classe; o primeiro, € integrado as acdes do MEC e seu poder de
regulacdo administrativa das politicas educacionais; o segundo é relacionado a
OAB e suas prerrogativas legais quanto ao exercicio da Advocacia, que nao

incluem competéncia decisoria em matéria educacional.

Os autores ecoam a nocao ja observada de que problemas relativos a
baixa qualidade do ensino do direito derivam “a priori” da expanséao
guantitativa, mas acrescentam explicito juizo de valor que toma como
presuncao de qualidade, ou falta dela, os resultados do sistema avaliativo do
SINAES/ENADE, bem como a presenca da OAB, no cotidiano que promove
ranqueamento de cursos a partir dos resultados do EOAB. Conforme os

autores
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Esta realidade ndo é ruim. Por meio da avaliagcdo promovida
pelo SINAES é possivel ver progresso, principalmente no eixo
de avaliacdo denominado como ENADE. J4 a complementacao
resultando do exame da ordem atua na outra ponta da
atividade educacional (DOTTA; FILHO, 2014).

Os autores lidaram com dados de ciclos de avaliagcdo do ENADE e seus
indicadores de resultados de qualidade referindo funcbes diferentes e
complementares, como, por exemplo, “guiar estudantes e mercado na escolha
do curso de melhor qualidade”, ou entdo, “comparar estudantes iguais por
instituicdo e area e fazer gestores, professores e alunos refletirem sobre a
qualidade da formagao”, ou ainda, de modo crucial, propiciar “indicadores para
definir a qualidade minima para a regulagdo dos cursos”. Ao observarem 0s
resultados das edi¢cdes 2006/2009 e 2012, os autores concluem que 47% dos

Cursos de Direito possuem “qualidade duvidosa”.

Quanto ao EOAB, os autores reconhecem que ndo tem fungéo avaliativa
em relagédo ao ensino juridico, mas ndo deixam de observar desdobramentos
simbdlicos que, em suas Oticas, exitosamente, vém fazendo com que cumpra
esta funcdo. Observando dados do Selo OAB Recomenda, derivado de
analises relativas a aprovacao dos egressos dos cursos juridicos nos exames
de 2001 a 2007, verificam listagens das IES que forneciam ensino de qualidade
gue variam entre 50 (cinquenta) e 70 (setenta) instituicbes; com referéncia na
centralizacdo ocorrida em 2008 (até entdo as Sessfes Regionais/OAB eram
responsaveis pelo exame), especialmente a partir de 2011, quando a OAB
divulgou nova lista de cursos baseada nos resultados do EOAB em conjunto
com ENADE, apenas 80 (oitenta) instituicdes foram listadas, significando que,
do ponto de vista da OAB, em torno de 6% (seis por cento) dos cursos, apenas,

tém qualidade reconhecida.

Na perspectiva dos autores, o ensino juridico no Brasil conta com
indicadores de qualidade verossimeis, derivados de mecanismos aptos aos
devidos esclarecimentos no tema, “retratando a realidade nua e crua do
sistema” (DOTTA; FILHO, 2014).

by

Derivam desta perspectiva, por um lado, uma critica a exclusividade
deciséria do MEC, supostamente porque a area politico-administrativa néo

resiste a proliferacdo de instituicbes de ensino, sobretudo aquelas baseadas
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em interesses empresarias; e, por outro lado, uma reivindicagdo de maior
poder a OAB, sobretudo por verificarem nesta entidade um maior rigor quanto
as avaliacbes de necessidade social de criacdo de cursos de Bacharelado em

Direito.

4.3.2 — Preocupagoes com a qualidade, mas “com estudantes”

Wander Bastos (2000) aponta, em densa e extensa pesquisa
documental centrada nas normas e atos administrativos referentes ao ensino
juridico no Brasil, desde o império até os desdobramentos da CF/88, a
necessidade de estudos que viabilizem a identificacdo de ideologias na
formacdo de bacharéis em Direito. N&o, necessariamente, estudos ideologicos,
mas estudos que permitam a construcdo de objetos para reflexdo nos quais
haja articulagéo entre o desenvolvimento legislativo dos curriculos juridicos, 0s
contextos de ensino-aprendizagem e 0s interesses sociais e politicos

dominantes.

Particularmente, sobre implicacdes do curriculo, o autor observa nas
relacdes das formas de transmisséo do saber juridico com o proprio Direito, um
intenso e particular interesse das elites brasileiras no controle sobre processos
curriculares. Durante o Império e até a Primeira Republica, por exemplo, o
tema era discutido em nivel constitucional, no Parlamento. Cada movimento
neste tema estaria pautado segundo a forca econdémica e politica do Império,
da Igreja, de aristocratas, depois, de oligarquias, de herdeiros na propriedade
oriunda do escravagismo etc. Em todo o periodo, uma preocupacao reiterada
desde a primeira Constituinte e Assembleia legislativa: “da instrucdo de nossa
mocidade depende, em grande parte a consolidacdo de nosso sistema
constitucional” (VENANCIO FILHO, 2011, p. 20).

Apenas em periodo posterior a 1930, interesses de classes médias
urbanas passam integrar transformacdes curriculares, fundamentalmente, em
face das implicacdes da industrializacdo e do pensamento cientifico. Em
termos de poder politico, ocorre um deslocamento ao Executivo, com maior

abrangéncia de atos administrativos, 0os quais, ainda que subordinados a
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legislagdo constitucional, na expansdo de érgdos da administracdo publica
estdo mais préoximos de contextos pedagdgicos particulares e seus sujeitos.

De qualquer modo, insiste o autor, foi mantido o principio elitista, ndo
apenas pelas condi¢cdes objetivas restritas de acesso a uma vaga no ensino
juridico, em decorréncia das desigualdades sociais e suas ressonancias na
exclusdo escolar, mas, amiude, no interior de um curriculo em realizagéo, no
qual a vinculacdo de propositos educacionais a interesses sociais e
econbmicos contingentes, historicamente, resultou na eficacia nacional de um
esquema de conhecimento e de linguagem codificados que “dificulta 0 acesso
das camadas sociais emergentes ao “saber juridico’, impedindo-as de colocar
suas técnicas de reflexdo a servico de seus préprios interesses sociais”
(Wander Bastos, 2000, p. 343 — grifo nosso). Em grande medida, talvez, este o
aspecto crucial a presente proposta de trabalho: sera apenas em 1994, com a
Portaria 1.886/MEC, que havera fissuras democratizantes neste principio, no
reconhecimento de tensdes inerentes aos conhecimentos juridicos, aos modos

de produzi-los, aos sujeitos implicados etc.

Numa segunda insisténcia relevante sob o ponto de vista do curriculo,
aponta o autor, que a compreensdo do ambiente que culmina na Portaria
1886/94 (MEC) requer observar que houve anteriores fissuras na tradicao
elitista do ensino juridico em seus dominios pedagodgicos, através da reforma
oriunda da Res. 03/CFE/1972. Mesmo na ditadura militar, ocorreu, com
necessidade, espécie de acerto de contas com as modificacbes em geral na
teoria juridica, reclamado historicamente por desdobramentos especificos de

nossa economia capitalista periférica e da intensa urbanizacgéao.

Este acerto de contas acabou por criar condicbes para aberturas
interdisciplinares, em rigor, contraditérias a regimes autoritarios. Inovacoes
devidas desde a ditadura de Vargas e reprimidas pelos efeitos do golpe de
1964, acabaram moldando a Res.03/1972 em diversos aspectos, com
destaque a consolidacdo de um ensino introdutorio ao Direito no contexto geral
das Humanidades, com a abertura de alternativas locais complementarem o
curriculo minimo, alternativas de especializacdo de vocacbes segundo

necessidades regionais, alternativas de disciplinas juridicas opcionais ao corpo
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discente, estipulacdo do quadro da pratica forense, embrido dos estagios

supervisionados, por exemplo.

Em que pese a relevancia destas transformagdes, ainda assim,
prossegue o autor, é preciso compreendé-las no ambiente geral de um novo
tecnicismo, sob pena de uma avaliacdo demasiado otimista prejudicar a
extensdo de seus significados e sua capacidade esclarecedora para uma
critica do principio elitista e seus desdobramentos no curriculo. Menciona que
no ensino do direito esta novidade se manifestou em modelos de racionalidade
e modos de agdo que esvaziaram o potencial interdisciplinar da reforma e suas
ressonancias, na reducdo estritamente dogméatica dos problemas do

conhecimento e da organizagdo racional do poder politico.

Pressupostos de uma ordem desigual socialmente, mantidos por uma
ordem ditatorial politicamente, implicaram espécie de positivismo juridico mais
burocratico que intelectual, disseminado menos pela forca da teoria e mais pelo
iniciar de um processo de massificacdo das salas de aula associada a
extensdo de atividades profissionais privativas, tradicionalmente prestigiadas e
supostamente bem remuneradas. Terreno fértil para as formas hierarquicas de
ambiente académico seletivo, de raciocinio juridico estritamente técnico e
contencioso, de valores e ideais comprometidos com o “status quo”, algo
similar aquelas salas de um curriculo abarrotado de que nos fala

contemporaneamente W. Pinar (2016).

E oportuno, nesta esteira, estabelecer um diadlogo de Bastos (2000;
2019) com Hypolito (2012), quando este percebe nas caracteristicas gerais da
atualidade do desenvolvimento do modo de producao capitalista, a captura, no
ambito da educacéo, pelo que designa neotecnicismo, o qual implica as no¢cdes
didatica/curriculo através da composicdo de modelos estritamente formais de
avaliacdo, ancorados precisamente no alcance de resultados. Em nosso tempo
esse processo redunda nos mitos redutores do saber, do ensino e da
aprendizagem as formacfes voltadas exclusivamente para o desempenho
técnico. Os sistemas de avaliacdo, nesse sentido, ndo tratam apenas de
fiscalizar cumprimento de normas educacionais, mas sim estabelecer “um
conceito especifico” e regular todos os atos de ensino/aprendizagem para que

seja ele, o conceito estabelecido, a propria realizacdo desses atos. Uma légica
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gerencial imp6e-se homogeneamente aos sujeitos dos momentos pedagogicos
e constitui ares de resignacdo numa “neurdtica atengdo aos meios”
(HYPOLITO, 2012, p. 542).

E como elemento dos desdobramentos da redemocratizagdo que
Wander Bastos (2000) percebe motivos para entusiasmo com a vigéncia da
Portaria 1886/94, a ela referindo como perspectiva de reais mudancas,
inicialmente, no reconhecimento da relevancia do ensino juridico para a
construcdo da consciéncia sobre a ordem, agora, com necessidade,
democratica e baseada na supremacia da Constituicio em todas as
consequéncias de natureza teoérica e politica. O autor traz a imagem de uma
desconexdao com aquele compromisso tradicional com interesses de elites e
com a racionalidade burocratica estatal, com potencial de deslocar o
pensamento e a atitude para uma reorganizacdo segundo expressdes e

propositos pluralistas, exigentes de pautas criticas e interdisciplinares.

Este deslocamento, no entanto, inicia pela compreensdo dos modos
através dos quais o0 ensino juridico, na generalidade de sua formacado pratica
destinada constitucionalmente as fungdes publicas da jurisdigcdo, constitui-se
como esfera educativa, ndo apenas como requisito para concurso publico ou
exame de ordem. Segundo o autor, a auséncia deste tipo de compreenséao
estimula invasfes de interesses corporativos sobre o curriculo, as quais
minimizam, sendo impedem, possibilidades com referéncia as selecbes de
contetdos sob valores democratico-sociais, as formas de superacdo do falso
dilema do aprendizado pratico sem teoria, ou tedrico sem pratica, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento das aulas e demais atividades com olhar ao
corpo discente em suas particularidades — urge encontrar imagens dos/as
estudantes desvinculadas do “Complexo de Ajax, o mito apegado a cultura da
conservacao e no desespero da mudanga” (WANDER BASTOS, 2000, p.
406)°,

200 que Ajax parece ter entendido da sua experiéncia é que ha uma lei inelutavel que o tempo ilumina:
no tempo se manifesta que nada é absoluto, que tudo muda, tudo cede ao seu contrario, seja pelo ritmo
que rege os fendmenos da natureza, seja pela auséncia de ritmo, pela absoluta margem de probabilidades
que rege 0 que é humano. E o seu modo de ser ndo se ajusta a viver nesta mudanca. Ajax é inflexivel.
FIALHO, 1995. A pedagogia pela loucura no Ajax de Séfocles.



127

Martinez (2019), aborda uma “evolugdo do ensino juridico no Brasil’,
tomando como referéncia trés momentos bésicos segundo a teoria politica -
Estado liberal, Estado Social e Estado Neoliberal. Aponta o autor para uma
visdo otimista do cenario resultante da Constituicdo Federal de 1988 em
relacdo com a Portaria 1886/94MEC. O destaque assenta na ideia de que esta
relacdo coloca a norma geral do ensino juridico em consonancia com
postulados do Estado social. Contudo, observa que este plano normativo acaba
relegado ao plano das formalidades, em razdo do avanco das politicas
neoliberais dos anos noventa, as quais repercutem na multiplicacéo de cursos,
sob a qual “o Estado Social Brasileiro olvidou em estabelecer uma regulacéo
gualitativa dos cursos de direito, aos quais foi mantida uma modelagem livre,
com base na pedagogia tradicional” (MARTINEZ, 2019, p. 08). Percebe-se,
pois, a manutencdo de uma implicacdo necessaria entre expanséo e qualidade,
bem como a premissa de que uma suposta qualidade implica nocbes de

controle.

Ainda sob o otimismo decorrente das possibilidades da Portaria 1886/94,
Martinez (2012, p. 60) propde uma “faxina pedagodgica”, ao reivindicar a
imperiosidade de uma pedagogia especifica ao ensino juridico, e que seja ela
dirigida contra modelos de dominacdo que advém da realidade brasileira,
baseada em intensas desigualdades quanto a eficacia dos direitos sociais e
gue se desdobram em expressdes de dominacdo referentes a estudantes.
Essas expressdes, conforme o autor, ocorrem na atividade de docentes que,
mesmo vitimados pelas exploracfes caracteristicas do mundo do trabalho,
acabam reiterando as estruturas do status quo, quando impdem modos de
trabalho em sala de aula segundo as maximas tradicionais de um positivismo
juridico indiferente as exigéncias de uma formacdo voltada para a

responsabilidade social.

Persistindo neste otimismo que ndo deixa de estar atento aos diversos
limites que as inovacdes e possibilidades da Portaria 1886/94 enfrentam,
Martinez (2004, p. 31), desenvolve abordagem relativa as implicacdes de uma
“funcéo social do ensino juridico”, relacionada ao “mito da neutralidade” (2004,
p. 67), com base na teoria do inconsciente coletivo de Carl Jung, postulando
gue hd um arquétipo cristalizado no ensino juridico brasileiro que o torna

distante das efetivas demandas sociais que lhe tornam necessario.
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Conforme o autor, um aspecto central da transformacao trazida pela
Portaria 1886/94 assenta nas “novas estruturas sociopedagdgicas que
albergam ciéncia, ensino e pratica do direito transdisciplinar” (MARTINEZ,
2004, p. 20), e que s&o dirigidas a modelos de formacdo baseados e
comprometidos com racionalidades emancipatérias. Estas estruturas, no
entanto, tem como obstaculo relevante, entre outros, uma “imagem primordial’
(2004, p.127) do contexto do ensino juridico no Brasil, a qual viceja desde suas
origens no século XIX - a manutencdo do satus quo tomada como padrao,
uniformidade e regularidade de um senso comum totalizante que retém as
potencialidades do ambito pedagodgico/universitario de producdo do
conhecimento juridico em relacdo com a experiéncia societaria. Esse obstaculo
permanece robusto, em niveis de sala de aula, entre outros fatores, no reiterar
do papel desempenhado pelos “medalhdes docentes” (MARTINEZ, 2004,
p.131; WERMUTH, 2016) na composicdo de modelos de autoridade e de
padrdes de conduta aos olhos dos/as estudantes, o que nos faz pensar sobre
as feicbes de um individualismo liberal estritamente atrelado as nogbes de

Sucesso pessoal.

Silva e Coelho (2010), abordam a preocupacdo com uma formacéo
humanistica no ambito do ensino juridico no Brasil, a qual segundo os autores
€ crucial em face das caracteristicas de nossa experiéncia publica; neste
sentido, organizam a reflexdo sobre as implicacbes nédo contraditorias entre
empregabilidade/sucesso profissional dos/as egressos/as e o0 exigido
compromisso com 0s valores que norteilam 0s principios e as normas
constitucionais e que perpassam a conformacdo objetiva das instituicdes

democraticas.

Os autores referem a uma crise da educacgéo juridica com um modo
bastante peculiar, afirmando-a como algo que “nada tem de aterrorizante”
(SILVA E COELHO, 2010, p.16), ao contrario, deve ser pensada e estudada
como inerente a uma realizagdo institucional que estd integrada a
compreensdao de um processo historico-cultural e que, portanto, ha de ser

repensada permanentemente.

Sob este pressuposto, os autores desenvolvem a abordagem dos

aspectos estruturais e funcionais desta crise, ressalvando tratar-se de uma
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atividade integradora de diversos problemas, em niveis da docéncia, da triade
ensino-pesquisa-extensdo, aspectos administrativos e curricular; neste ultimo
aspecto, com base em literatura que nas décadas de 70/80, bem como no
inicio dos anos 90, intensificou a critica sobre a uniformidade das selec¢des de
conteudos/disciplinas nos documentos curriculares, desenvolvem uma imagem
do curriculo como “espinha dorsal” (SILVA E COELHO, 2010, p.83), cuja fixidez
€ algo problematico por ser imediatamente limitante, por ndo acompanhar
movimentos que h& nas transformacdes velozes da experiéncia societaria —
mudangas nas grades curriculares, centradas em “voluntarismo e falta de

reflexdo ndo correspondem a efetivas melhorias de qualidade” (2010, p.86).

A base de tal raciocinio, derivado de observacbes pelos autores
realizadas em Faculdades de Direito, assenta na ideia de que, mesmo que haja
inovacdes, sob o ponto de vista de arranjos de conhecimentos e de atividades,
elas ainda s&o muito timidas, ndo implicando fendas significativas na tradicional
I6gica da especializacdo. Grande parte da forca desta tradicdo, afirmam, reside
na caracteristica do ambiente académico do direito ser resistente as nocoes
gue impliguem flexibilizac&o, sobretudo, quando estas sao referidas como reais
possibilidades de escolhas a serem realizadas pelos/as estudantes. Os autores
postulavam, desde entdo, por ambientes pedagogicos que rompessem com a
supremacia da Grade Curricular, em favor de atividades diversificadas,
baseadas no comprometimento dos/as estudantes, afirmando esta ruptura
como resisténcia contra a “Universidade dos Ausentes” (SILVA E COELHO,
2010, p. 88).

Francischetto (2015), enfatiza, entre outros fatores, que um impedimento
crucial a superacéo das distancias tradicionais do ensino juridico dos didlogos
necessarios com a pedagogia advém da permanente incompreensao sobre a
independéncia do campo pedagdgico em relacdo ao campo profissional.
Sustenta a autora ainda ser hegemonica uma compreensdo do ensino juridico
baseado, fundamentalmente, nas aulas expositivas, segundo os canones das
profissbes que compdem a jurisdicdo — Advocacia, Promotoria de Justica e

Magistratura.

Na mesma esteira, Cani e Negreiros (2015), observam a manutencéo

desta hegemonia, mesmo com todos 0s avan¢os ocorridos nas ultimas
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décadas, na cumplicidade de elementos ideoldgicos e politicos com facilidades
praticas. Trazem como exemplos, a economicidade (um/a professor/a para
nameros cada vez maiores de alunos), a flexibilidade (professores/as verséteis
nos diversos ramos do direito), e uma tradicional crenca na garantia de eficacia
as mensagens que supostamente constituem conteudos finais, conclusivos,
dirigidos a alunos receptores (mensagens emitidas por profissionais vinculados
as implicacdes da prética juridica). Observam, contudo, ainda que muitas vezes
eludidas pelo status quo, haver tensdes neste cenario, pois “as salas de aula
estdo repletas de alunos que anseiam por uma formacdo que va além da
decoreba da legislacao brasileira” (CANI; NEGREIROS, 2015, p.69).

Ghirardi e Vanzela (2009), desenvolvem a organizagao de estudos sobre
experiéncias de ensino juridico participativo visando dialogos entre docéncia e
pesquisa nos quais os relatos de experiéncia tém primazia sobre ponderacdes
tedricas acerca de modelos diversos; os autores referem estar menos
preocupados com os resultados, do que com as particularidades dos processos

de construcéo destas experiéncias.

Nesta organizagdo, Cunha (2009, p. 95) apresenta o “desenho
curricular’ de um curso de Direito da FGV (Fundacédo Getulio Vargas/Séo
Paulo) no qual uma ruptura consideravel com as grades curriculares
tradicionalmente impostas merece destaque em dois aspectos fundamentais

aos propodsitos de nossa proposta de trabalho:

a) o primeiro, consiste na reunido das areas do Direito de
Familia, do Direito das Sucessfes e do Direito da Infancia e
Juventude, historicamente separadas em disciplinas autdnomas, em
uma unica unidade de ensino-aprendizagem intitulada Direito de

Familia e Sucessoes;

b) o segundo, que essa disciplina integrara o eixo de
formacao basica, no primeiro ano do curso, e ndo o eixo de formacao

profissional?!, sobretudo nos Gltimos semestres, como via de regra.

21 Modelo da Res. CNE/CES. 09/2004.
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Respondendo as criticas baseadas na ideia de que primeiro € preciso
compreender Teoria Geral do Direito Civil, Direito das Obrigacoes,
Responsabilidade Civil e Direitos Reais, 0 autor é incisivo no sentido contrario —
estas areas € que serdo melhor estudadas e compreendidas apos a lida com o
programa Direito de Familia e Sucessdes, que articula conhecimentos e
atitudes pedagdgicas a partir de proximidades com problemas cotidianos
reconhecidos pelos/as estudantes, resultando em consideravel elemento

motivador.

Esta perspectiva ndo tradicional implica modos de avaliagdo também
nao tradicionais. Do mesmo modo como a superacdo das fronteiras
disciplinares também implicou deslocamento do lugar da nova unidade de
ensino-aprendizagem nos momentos da formacdo do/a estudante (agora,
guando ingressante, ndo mais quando concluinte), um esquema de avaliacédo
continuada é desenvolvido segundo a implicacdo de avaliagdes dirigidas ao
plano de ensino e aos/as estudantes. Sobre o plano, para avaliacdo de seu
programa, na observacédo dos aspectos de conteudos tedricos/normativos, bem
como na realizacdo de avaliacdes sobre os acontecimentos, com objetivos de
viabilizar compreensfes da experiéncia, necessidade de correcdo de rumos
etc.; na avaliacdo discente, avaliagcdo continuada segundo esquemas de
participacdo nas diversas atividades com primazia sobre a avaliacdo somativa
final, mediante a construcdo de atividades e correspondente avaliacdo em

aulas subsequentes.

O autor refere ao encontro de resultados satisfatorios no
desenvolvimento do trabalho, a partir de uma perspectiva que privilegiou a
busca de motivacdes aos/as estudantes neles mesmos, em suas memarias de
circunstancias reais, isto €, nas memoérias de acontecimentos em que houve
problemas juridicos, reais ou ndo, com pessoas conhecidas ou ndo, ou mesmo
em lembrancas de histérias ou casos nas midias. Infinitos podem ser os
acontecimentos/memdarias, mas, percebemos com o0 autor, que importa
perceber aqueles capazes de despertar curiosidade e interesse e que um olhar
dirigido as relagcdes dos mesmos com 0s objetos de estudos, encaminham
condi¢cBes efetivas para a construcdo de saberes qualificados em niveis de
abstracao e generalidade. O autor enfatiza que a motivagdo “compensou com
largueza qualquer deficiéncia de uma formacéao prévia’ (CUNHA, 2009, p.110).
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Designando como “novos donos do saber juridico”, Assis, Vedovato e
Simioni (2018), percebem novos atores nos espacgos de producao de sentido
no Direito. Em especial, referem a atividade académica, a qual participa nas
disputas da episteme juridica em meio aos diversos movimentos de superagao
do bacharelismo e suas implicacdes politicas, com repercussao na superacao
da primazia dos aspectos funcionais das jurisdicbes, com a emergéncia de

discursos vinculados as exigéncias sociais dos saberes juridicos.

Dias (2014, traducéo nossa), compde uma abordagem ampla acerca da
“Educacao Juridica no Brasil”, envolvendo teorias curriculares, teoria critica e,
em especial, no trabalho com os conceitos de curriculo de cole¢do e curriculo
de integracao, de Basil Bernstein. O autor desenvolve um tipo de reflexdo que
nao abdica da vinculacdo de desdobramentos tedricos passiveis de
generalidade/universalidade com interesses especificos na compreensédo de
contextos pedagdgicos em suas particularidades. Para tanto, resgata
preocupacdes com as condigcdes do ensino do Direito e de propostas para
melhora-lo que ndo pertencem exclusivamente aos féruns oficiais, as
investiduras da burocracia académica; ao contrario, vicejam em variados
ambientes em que docentes, discentes, funcionarios, mesmo em encontros nao
empregados nas responsabilidades académicas, mantém a recorréncia de

reflexdes sobre curriculo, emancipacéo, propostas de acdes etc.

Neste sentido, possivel perceber uma referéncia apta a composicéao do
ensino juridico no Brasil, como desenvolvimento de “numerosos estudos”
(DIAS, 2014, p. 72, traducdo nossa), com farta e consistente literatura
publicadas nas ultimas décadas, dirigidos a compreensdo de problematicas
gue emergem, especialmente, em suas relacdes necessarias com transicdes
de natureza pedagdgica implicadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Ao
reivindicar a importancia do tema, o autor dirige o olhar ao Projeto Pedagdgico
de um Curso de Direito no sul do Brasil (FURG), destacado como um dos
primeiros cursos juridicos a desenvolver inovacGes trazidas pela
Portarial.886/94.

No projeto mencionado, a partir da Res. 09/2004, uma organizacdo com
propdsitos explicitamente relativos a melhorias de qualidade, mas, contrariando

0 lugar comum do saudosismo elitista, bem como a imediaticidade dos dados
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de resultados de exames nacionais, o0 autor fala em qualidade de um modo
especial - sob o filtro critico de uma educagdo emancipadora. Centra a analise
no perfil do egresso, encarando elementos da experiéncia curricular que
permitam pensa-lo como um profissional critico, reflexivo, motivado para a
transformacao social. Assim, instiga a pensarmos (sobretudo, nés professores
de graduacéo em direito) que reorganizar compromissos com as humanidades
no estudo das teorias do conhecimento e da sociedade, bem como com a
eficacia juridica dos direitos individuais e sociais no estudo dos ramos do direito
positivo, desenvolvendo capacidades técnicas, inclusive, de atuacdo na
jurisdicdo, exige que nos preocupemos mais acentuadamente com os modos
de aquisicdo do conhecimento e com a reorganizacdo das relacdes entre

tarefas comuns e autonomia individual na atuacao docente.

Uma ideia de liberdade baseada na fragmentacdo atomista é
incisivamente criticada pelo autor, pois isola o agir cotidiano dos docentes no
nas distancias promovidas pelos contetdos tradicionais em um curriculo de
colecao (isolamentos e fronteiras nitidas - Bernstein); cada um, dono de seu
campo, determina os caminhos, avaliacbes etc. De encontro a esta ideia,
postula a perspectiva de um curriculo de integracdo segundo a qual uma
abertura nas dimensdes de contetudos permite o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas baseadas no envolvimento de docentes de diversas areas em
atividades e avaliacbes que respondam as implicacbes de uma nocéo
compartilhada sobre tarefas e propdsitos. Em especial, enfatiza a funcéo
integradora desempenhada pelo eixo de formacéo pratica no curriculo do curso
(ainda na linguagem da Res. 09/2004), observando nela consideravel
potencialidade de superacao das rigidas fronteiras e hierarquias estabelecidas
pelas tradi¢cdes disciplinares e que redundam no estabelecimento de distancias

com os eixos de formacédo basico e o eixo de formacéao profissional.

Uma educacdo emancipadora no ambito juridico, segundo esta
perspectiva, assenta em processos transdisciplinares que tomam as formas
das ciéncias juridicas, humanas e sociais como fontes de conhecimento, como
elementos de motivacao e sensibilizacdo de sujeitos em uma formacao na qual
as pretensbes pessoais sejam desenvolvidas em meio a consciéncia de
pertencimento as exigéncias de liberdade e justica etc. O autor é enfatico na

necessidade de superacdo da imagem do conhecimento juridico como um
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“tesouro escondido” (DIAS, 2014, p. 82, tradugdo nossa) pelas hierarquias

impostas por supostos monopolistas do conhecimento.

Como pode ser observado, existe um roteiro utilizado para ingressar nas
discussdes sobre o ensino juridico no Brasil. Sao, pelo menos, trés tipos de
construcdes tedricas possiveis neste roteiro. A primeira é constituida por
modelos de abordagens em que hd um pressuposto de falta de qualidade,
responsabilizando estudantes por isso, especialmente porque, hoje em dia,
houve ampliacdo do acesso as vagas por parte de sujeitos oriundos das
classes populares ou de circuitos socioculturais tradicionalmente distantes do
ensino superior; a segunda, exigente de critérios mais sutis, mantém a
discussdo em torno de questdes relativas a qualidade, mas organiza reflexées
nao preconceituosas em relagdo a estudantes, sustentando o entendimento de
uma baixa qualidade a partir de desempenhos reais em exames de avaliacéo,
como, por exemplo o ENADE e o Exame de Ordem da OAB — em ambas as

construgdes, sdo efetuadas “abordagens sobre estudantes”.

E a terceira perspectiva, no entanto, que anima as origens e oS
propositos do presente trabalho. Entre outros motivos, destacamos,
inicialmente, uma centralidade real em estudantes quando ndo sédo tomadas
como referéncias negativas a expansao da oferta de vagas e correlata
ampliacdo do acesso por diferentes classes sociais, origens culturais, faixas

etarias etc.

Também € preciso destacar que problemas de qualidade, quando
enfrentados, o sdo a partir de uma relacao critica com as politicas educacionais
no ambito juridico, com questdes estruturais das instituicbes de ensino,
relativamente aos meios disponiveis, relativamente as precarias condi¢cdes
para o trabalho docente, mas ndo em uma facil responsabilizacdo aos/as
discentes; ao contrario, nesta terceira perspectiva encontramos 0sS
fundamentos e a motivacao para a “reflexdo com estudantes”. Por ela, pela sua
necessidade, partimos para o proximo capitulo, no qual traremos resultados de
nossa entrega aos desafios colocados pelos sujeitos da pesquisa com suas

imagens da justica.
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5 - Imagens da justica e justica curricular

No comeco ndo era nada.

Até que alguém, simplesmente, olhou para cima e

com o coragao esmagado de torcicolos e de curiosidade,
optou: a) por maravilhar-se; b) procurar explicar o que via.
(LEVINAS. M.L)

No inicio do trabalho mencionamos as imagens de um funil metodoldgico
e de uma charneira. Sd0 imagens sugeridas, respectivamente, por Mazzoti e
Gewandsznajder, (1998) e por Quivy e Campenhoudt (2008), no sentido de
organizagao das relagdes entre o desenvolvimento da teoria e o0 empenho de
analise na pesquisa. O funil foi determinante para que pudéssemos integrar
conceitos de terrenos tdo vastos e independentes, como o sdo a Filosofia
Politica e a Sociologia da Educacdo, em uma problematica apropriada ao
estudo do ensino juridico no Brasil; a charneira foi determinante para viabilizar
a articulacdo desta problematica a um ambito mais restrito (relativamente ao
carater amplo da problematica), no qual sdo enlacados conceitos trazidos pelos
estudos em teorias do curriculo e em metodologias baseadas na analise de
imagens.

Este movimento de aproximacao fez com que principios filoséficos de
justica distributiva e principios sociolégicos de compreensdo de contextos
pedagodgicos fossem conduzidos a uma espécie de encontro necessario, em
um ponto de vista irremediavelmente capturado pela necessidade de situar-se,
de instalar-se, cada vez mais amiude, no lugar, no espaco proprio de alunos/as
e professores/as, em niveis dos cursos, das salas de aula, de relacbes entre
individuos, para dai derivar, quem sabe, relacdes gerais.

A questdo originaria que motivou este movimento na teoria e na
metodologia tem origem em variados pontos de vista sobre desafios
contemporaneos ao ensino juridico no Brasil. Como observado anteriormente,
€ possivel enxergar uma contradicdo significativa, a qual nos tomou o olhar, a
atencdo, como uma curiosidade basica que determinou o estranhamento inicial
€ N0S moveu até aqui - enquanto no plano das normas, que instituem diretrizes

curriculares nacionais, desde 1994 até nossos dias, h&a afirmagcdo de
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perspectivas de formacdo n&o estritamente baseadas na reprodugcdo das
formas do direito estatal, uma angustia académica assombrada pela
necessidade do sucesso impbe a fixacdo de um sentido tecnicista,
uniformizador, nas escolhas de conteudos e préaticas de ensino-aprendizagem.

Uma vez enxergada esta contradicdo, também ¢é nitida outra, a qual
emerge em desdobramento — considerada a dimensdo numérica dos cursos e
da oferta de vagas, associada aos resultados (majoritariamente negativos,
supostamente) obtidos por egressos/as em exames nacionais de avaliacao
(oficial ou corporativa), grande parte do proprio esforgo critico e progressista no
ambito juridico se perde na composicdo de espécie de senso comum que
amalgama aquela “visdo geoldgica” do curriculo, incapaz de pensa-lo como
algo vivo, em algum nivel preciso, independente de estritas disputas em
termos de politica e epistemologia juridicas, as “abordagens sobre estudantes”,
insuficientes para a necessaria primazia dos contextos pedagogicos e seus

sujeitos.

Neste particular, € fundamental que retomemos as preocupacdes
bernsteineanas com o dispositivo pedagdgico, especialmente em relacdo as
distincbes necessarias entre 0 que € transmitido e o dispositivo transmissor
(LOPES; MACEDO, 2011; SANTOS, 2003). Muito se discute acerca daquilo
gue é transportado para o interior dos contextos educacionais, com grandes
niveis de desmistificacéo, inclusive (por exemplo, nas teorias da reproducéao),
sobre as implicacfes das relacdes de classe social e os fatores de poder que
efetuam selecdes na cultura, modelando praticas pedagdgicas e distribuindo
formas de consciéncia, ensinando aos/as jovens determinados
comportamentos e visdées de mundo sobre questdes sociais, raciais, de género
etc; no entanto, € preciso pensar a comunicacdo pedagdgica além de uma
mera conducdo de esquemas de dominacdo a ela exteriores, pois ela néo
apenas transmite uma mensagem sem altera-la, ndo bastando, portanto,
pensarmos sobre a mensagem, em si, mas no dispositivo que permite a sua
transmissdo. Este € o sentido da preocupacdo de Bernstein (1996, p. 55,

traducao nossa)
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Em relagdo com minhas perguntas sobre a existéncia de principios
gerais subjacentes a pedagogizacdo do conhecimento e sobre o0 que
faz possivel a comunicacdo pedagdgica, a maioria dos estudos se
ocupam apenas do que é transmitido ou transportado, sem investigar
a constituicdo do transmissor. Possuimos estudos das mensagens
pedagoégicas e de sua base institucional e ideoldgica, porém nao
temos tantos que se ocupem da gramatica social sem a qual nao é
possivel nenhuma mensagem.

Sob esta compreensao, a critica em geral é potencializada e dirigida
para a realizacdo de autocriticas em particular, vale dizer, pelo questionamento
sobre o quanto somos capazes de ver, ndo apenas pela vontade sincera de
ver, mas, sobretudo, pelo esforco em desenvolvermos aptiddes para ver,
acontecimentos recorrentes no pais e em nossas salas de aula; ou, ainda, ao
contrario, para enxergar o cotidiano de sala de aula e poder ver melhor a
experiéncia juridica brasileira. A resposta aos limites das perspectivas
baseadas na primazia de conteudos com sujeitos silentes, também se da de
forma amalgamada — assumir o curriculo como verbo (PINAR, 2007), implica,
com necessidade, a ‘“reflexdo com estudantes”, sem a qual poderemos
continuar falando muito sobre eles/elas, mas sabendo pouco de suas
realidades, conhecendo-os pouco, portanto.

Alcancar consciéncia desta caréncia, ainda que em nivel fugaz,
inicialmente, fez emergir a problematizacdo central que motivou o
deslocamento do olhar para questbes curriculares no ambito juridico,
especialmente aos/as estudantes. Uma vez compreendido o curriculo, néo
como uma jazida de conhecimentos verdadeiros selecionados em
conformidade a algum principio universal e necessario contido na forma das
codificacbes, mas, como um espaco de tensdo e de disputas de sentidos, ja
nao perguntamos o que ele €, mas como tem sido constituido. Nesta esteira,
compreendemos também que a participacdo de estudantes € inerente, isto €,
em qualquer constituicdo de uma realidade curricular em particular havera
modos diversos com que eles/elas atuam, com maior ou menor intensidade,
seja como objetos de “abordagens sobre”, ou como sujeitos de “reflexdo com”,
nas diversas possibilidades contextuais entre a voz e o siléncio. Neste sentido,
deixou de parecer algo eficaz, portanto, supor alguma definicdo possivel sobre
0 que é o curriculo juridico segundo estudantes, mas pareceu muito promissor

guestionar como eles/elas constroem seus proprios significados, como
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percebem as relagGes entre o conhecimento, a formagao profissional, e suas
condicdes factuais entre os sentidos do instituinte e do instituido.

Apostar na validade de tal promessa exige que reorganizemos algumas
relacdes percebidas na construcao da validade temética do ensino juridico no
Brasil, segundo o critério da importancia dispensada a estudantes na literatura.
Neste sentido, retomemos as seguintes reflexdes hipotéticas:

a) Que a expansdo quantitativa, associada a uma leitura negativa dos
resultados de avaliagbes de qualidade intensificam sistemas de
concentracdo de poder sobre estudantes e professores e que este
poder redunda em impedimentos reais a liberdade necessaria para a
prépria. compreensdo do Direito contemporaneo, baseado na
redistribuicdo igualitaria de direitos individuais e sociais;

b) Que, admitidos problemas de qualidade (“ad argumentandum tantum”),
entdo devera ocorrer maior grau de liberdade aos estudantes, pois sem
estudantes livres, impossivel uma formagdo comprometida com a
justica distributiva;

c) Que hé& injustica no modo como sao responsabilizadas as novas
geracOes por uma suposta ma qualidade no ensino juridico, derivando
esta injustica de verdadeiros preconceitos com a expansao do acesso
as classes populares, sobretudo;

d) Que estudantes silenciam em relacdo as tensdes envolvidas no
curriculo como resposta ao carater arbitrario da distribuicdo de regras
de reconhecimento, na expectativa de integracdo aos modelos de
identidade sobre o “ser estudante de Direito”, notadamente direcionados
ao mercado ou ao Estado e seus supostos critérios de qualidade

baseados em um positivismo juridico mais burocréatico do que tedrico.

O carater amplissimo com que iniciadas estas reflexdes também é
reorganizado em um funil metodolégico conducente a configuracao
problematica culminada no item “d”, eis que referente ao siléncio dos/das
estudantes em sala de aula. Em razdo dela buscamos desenvolver condi¢cdes
tedricas que permitissem apostar em uma intuicdo reconstrutiva para
compreendé-lo (o siléncio), ndo a partir de uma procura de causas, mas de
uma abertura as possibilidades de que sua recorréncia esteja conforme uma

fungcdo do proprio curriculo, nas contradicbes que caracterizam 0 ensino
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juridico em sua feicdo tradicionalmente hierarquica e formalista. Por isso, as
relacbes entre Cultura Vade Mecum e Virada Curricular, entre Justica
Curricular e Infantilizacéo da Juventude e entre Curriculo Instituinte e Curriculo
Instituido funcionam como hipGteses e conceitos (ou pressupostos) que
viabilizam um modelo de andlise no qual € possivel precisar o que levar em
conta, tomar em consideragao, a partir do impacto causado pelas imagens da
justica produzidas pelos/as estudantes.

O que torna estas nogdes relevantes ndo diz respeito a alguma
capacidade descritiva da realidade, mas, precisamente, em como podem ser
apreendidas na forma de proposi¢cdes que articulam conceitos a determinados
fendmenos — em nosso caso, uma experiéncia docente que ndo pode, ou néo
requer ser provada, mas na qual é observado o acontecimento do siléncio
tornado problematico. Assim, importa menos nos conceitos algo que ja exista
neles do que aquilo que neles “se fez’ na construgao da tese, e que permitiu
avaliacbes sobre o que é pertinente para selecdo e andlise dos dados,
tomando como referéncia os sentidos de “reflexdo com estudantes” e né&o
“abordagens sobre estudantes”.

A tomada destes sentidos permite superar a vagueza de um “ensino
juridico no Brasil” recorrente nas milhdes de literaturas, como observado
anteriormente, em direcdo a composicado de escolhas minimamente criteriosas,
de hipoteses com bom senso (QUIVY E CAMPENHOUDT, 2008), que
permitam circunscrever, ter uma boa descricdo, de um universo capaz de
generalizacdo, algo reconhecivel como experiéncia compartilhada por
estudantes e docentes Brasil afora. Nao € preciso, portanto, abdicar da
fecundidade deste contexto imenso que hoje chega a mais de mil e seiscentos
cursos em todo o pais, desde que configuremos uma amostra representativa,
nao através de eventual extensdo numeérica (0 que seria muito relativo), mas
pela capacidade de fazer emergir imagens que possam ser reconhecidas além
de seus limites territoriais, circunstanciais.

O desafio fundamental ndo é descobrir supostos fatos universalmente
validos, ocorrentes em todo o pais, mas compor pontos de referéncias que
permitam o olhar sensivelmente competente aos problemas de nossos
contextos particulares e integra-los em sentidos mais abrangentes. No caso

especifico deste trabalho, estudantes ingressantes e concluintes de quatro
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Universidades trazem recados fundamentais sobre problemas de justica em
sala de aula, identificaveis em todos os cantos do pais. Tal identificacdo é
tornada possivel a partir de um ponto de partida metodologico indutivo-critico,
pela tomada das imagens, em suas particularidades, como relatos de
experiéncias cotidianas para chegar a generalizacdo da ideia Cultura Vade
Mecum e sua emergéncia como injusti¢a curricular.

A prépria construcdo destes conceitos, em suas particularidades e
relagBes (reciprocas e com outros conceitos), é vinculada ao exercicio desta
indole metodolégica. E ela que movimenta a charneira, levando,
concomitantemente, as fontes conceituais a pesquisa e a pesquisa as fontes
conceituais. Em ambos os deslocamentos, a procura, no acervo de dados, de
argumentos sobre as repercussfes da lida empirica na justificacdo das
posicdes originarias sobre o curriculo juridico, bem como sobre a fecundidade
de uma particular selecdo de imagens em viabilizar certa interpretacéo teérica
de possiveis achados nas imagens da justica produzidas por estudantes.

Assim, as imagens, em geral, reiteram um primeiro argumento sobre
dificuldades no campo juridico em concretizar inovagbes relacionadas ao
atendimento de exigéncias contemporaneas para a formacdo das novas
geracOes de profissionais da jurisdicdo etc. Ndo parece aleatdrio que sejam
expressivamente maijoritarias as “abordagens sobre estudantes”. E razoavel
pensar que esta desproporcdo esta relacionada ao complexo de Ajax, como
medo da mudanca ndo apenas em estudantes (Cap. 4), mas reconhecer que
h&a tempos habita os proprios coracdes e mentes docentes, pela assuncao,
muitas vezes irrefletida, mas ndo desinteressada, dos principios do monismo,
da estatalidade, da racionalidade formal, da certeza e seguranca juridicas; as
imagens selecionadas, por sua vez, atendem a provocacdo de uma particular
desconfianca — além de uma critica ao ensino juridico e a justica em geral, ha
nelas uma virada para problemas de justica curricular, especialmente para a
necessidade de investigacdo sobre o siléncio estudantii como um problema
interpretativo, apto para compreensao de diversas formas de injustica curricular
recorrentes em todo o pais, ainda que observadas em contextos particulares.
Por isso, a indole indutivo-critica propicia uma orientacdo fundamental no
sentido de a ‘“reflexdao com estudantes” ser radicalizada, ndo apenas no nivel

dos propdsitos da problematizacdo, mas, sobretudo, no nivel da prépria
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pesquisa. Vale dizer, intuir que h& atmosferas injustas sobre estudantes e
reconhecé-las na textura do siléncio ndo € suficiente enquanto né&o
compusermos modos eficazes para aflorarem suas vozes.

Esta perspectiva metodolégica € exemplarmente desenvolvida com
preocupacao técnica por Wolkmer (2001, p. 21; p. 269), ao partir de conflitos
sociais e necessidades especificas de sujeitos injusticados para chegar a
“generalizagéao tedrico-préatica dos fundamentos materiais e formais de um novo
paradigma juridico”, fundado na cultura democratica e pluralista emergente da
atitude de novos sujeitos sociais em luta pela satisfacdo de necessidades
humanas fundamentais, o qual designa pluralismo-juridico-comunitario-
participativo. Dentre as condi¢des para sua afirmacdo como modelo cultural
capaz de disputar a supremacia do instituido pela ideologia do centralismo
legal que permeia a imaginacéo dos juristas, o autor destaca as implicacbes de
desdobramentos pedagdgicos para uma ética concreta da alteridade, a qual
compartilha com valores universais (vida, liberdade, justica, bem comum), mas,
por estar inserida em plurais formas de vida, revela valores especificos que
simbolizam a dialética particular/universal, unidade/pluralidade e que sao
representados em emancipacao, autonomia individual e coletiva, solidariedade
e justica. N&o relega principios universais comuns a toda humanidade, mas
enfatiza a vida cultural de uma realidade particular, material e ndo formal.
Trata-se de uma “ética antropoldgica da solidariedade, que tem como ponto de
partida as necessidades dos grupos humanos excluidos e como objetivo uma
pratica pedagdgica libertadora atinente a sua emancipagao”.

A composicdo de quadros de referéncia para navegar do particular ao
geral € estabelecida, portanto, ndo apenas para viabilizar a compreenséo de
injusticas recorrentes, mas, igualmente, segundo o propdsito de manter sujeitos
da pesquisa livres dos contornos daquilo que o pesquisador previu, delimitou,
conduziu. Assim, o desafio consiste em ndo submeter os sujeitos com nossos
conceitos ou hipoteses, nem os perder de vista; ndo reproduzir, simplesmente,
nossos valores, ideias e questdes, nem esquecer o0 espirito que as move. Seria
muito dificil receber respostas auténticas se ja chegassemos com nossas
criticas ao monismo juridico, por exemplo; mesmo julgando estarmos
vinculados aos pressupostos de um pluralismo emancipatério, 0 que nos

tornaria diferentes do escolastico tradicional com suas distancias e hierarquias,
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neste exato momento? Uma técnica apurada em entrevistas e questionarios,
muito provavelmente. Mas nao € sobre siléncios que estamos trabalhando para
tentar compreender?

N&o é preciso, em nosso caso, especificamente delimitado, solicitar falas
ou escritas para tornar efetivas questdes implicadas por hipoteses e conceitos
relativos a injustica curricular com estudantes, na rigidez de indicadores
sistematicos etc. N&o é preciso, frisamos, no sentido de que néo é estritamente
necessario, mas, ainda além, ousamos, ndo é preciso no sentido de exigéncias
relativas aos interesses por niveis de rigor, de exatiddo. H4 muitas reservas ao
uso de imagens em pesquisa social, especialmente quando ha curiosidade
epistemoldgica dirigida a significados expressados por sujeitos acerca de seus
contextos, mediante o0 que eles/elas possam expor na forma de uma
construcao intelectual. De modo geral, as reservas estéo relacionadas a uma
suposta impossibilidade de demarcacao objetiva na interpretacdo de imagens,
supondo-as como, necessariamente, irracionais, instintivas, enganosas etc. No
entanto, um viés critico deste tom, que ndo esteja pautado na observacao de
gue a metodologia ndo tem vida, concretude, fora de um quadro tedrico e uma
problematica por ele implicada, pode vir a ser tdo preconceituoso e ilusorio
guanto o que, supostamente pretende criticar. Como observamos no capitulo 2,
nao ser condicionado por bias depende menos de um controle metodolégico
excessivo do que de uma postura que torne a relacdo pesquisador-
pesquisados/as, em si, problemética, exigente de transparéncia. Nao se trata
de uma ilusdo de ndo haver julgamentos, mas tornar as bases deste
julgamento explicitas, para que outros/as tenham suas proprias conclusoes,
nao se trata de atingirmos, ou nao, o rigor, em NOssos tratamentos dos dados,
mas de permitirmos que outros/as saibam como chegamos a ele.

Importante destacar que as dificuldades implicadas pela abertura das
imagens ndo deixam de ser observadas por quem pretende lidar com elas para
fins de natureza cientifico-social. Exemplo determinante neste sentido € a
preocupacdo de Mitchell (2015) com uma subjetivacdo das imagens que
porventura venha a flertar com a supersticdo. De qualguer modo, este tipo de
preocupacao remete ao refinamento no trato com imagens, no sentido de

aprimorar capacidades metodoldgicas, ndo ao seu menosprezo.
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Menosprezar imagens quando elas podem compor valioso material
empirico para a teoria social, especialmente em educacdao juridica, faz parte do
“aprisionamento multissecular a tradicdo escrita como mais cientifica, mais
filoséfica, mais verdadeira”, conforme Schwengber, (2016, p. 262); faz parte
dos efeitos do aturdimento de um espirito que, oscilante entre a fascinagéo e o
desprezo, mesmo diante de real necessidade de compreensédo dos elementos
sutis de uma comunicacéo visual determinada, deleita-se em nao avancar dos
limites imediatos da suspeita (MARTINE, 2012); faz parte de um esfor¢co de
marginalizacdo da imagem (BOHNSACK, 2010), o qual, propositadamente,
obsta suas vantagens como testemunhos que “comunicam rapida e claramente
os detalhes de um processo complexo que um texto levaria muito mais tempo
para descrever” (BURKE, 2017, p. 125).

Conforme Hall (1997) ha no desenho um sistema de representacao,
referente a pessoa, objeto ou evento e € neste aspecto que o desenho dos
sujeitos da pesquisa permite uma inducéo generalizante, em termos de que as
imagens ali trazidas e os sentidos e significados nelas emergentes poderiam
ser produzidos pelos nossos/as alunos/as, ou de qualquer outro/a professor/a.
Na hipétese originaria ndo ha formacao juridica qualificada sem estudantes
livres, do mesmo modo, ndo ha estudantes livres sem justica distributiva de
direitos pedagogicos; da mesma maneira, ndo sao eficazes as formulag¢des por
um ensino juridico vinculado as grandes questfes sociais do Direito sem que
haja reflexdes com estudantes sobre isso.

Estes pressupostos ndo podem deixar de incidir também na pesquisa!
Juristas “falam bem”, ou sdo enfadonhos/as, ou sédo autoritarios/as, tudo isso
pode refletir objetivamente, desde a concepcdo de instrumentos, como
entrevistas ou questionarios, em primazias particulares de quem pergunta e
guem responde. Em qualquer caso, estaria reiterado o sentido de “abordagem
sobre estudantes”, minimizando, senao excluindo as possibilidades de “reflexdo
com estudantes”. Por estas razdes, a fecundidade do método documentario, de
uma comunicacao através das imagens, para acessar o plano “atedrico” dos
sujeitos e nele encontrar “vozes”, como sentidos e significados. E preciso, para
animar os sujeitos, no minimo, nao os limitar. O aspecto fundamental pelo qual
a selecdo das imagens no acervo da pesquisa € tao significativa em nossos

propdsitos reside no fato de que em nosso trabalho ndo importa nada que seja
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estritamente quantitativo. NUumeros, aqui, tem valor apenas como algo
demonstrativo, heuristico.

Na terminologia da Filosofia da Ciéncia de Rubem Alves (2000),
iniciamos a lida com os dados, ja sob o influxo dos sentidos da interpretacéo no
método documentério (Cap. 2), com a imagem metaférica de uma pescaria,;
conforme o autor, pesquisadores/as sdo sujeitos que sabem usar redes
tedricas para apanhar o que € de seu interesse de conhecimento,
acrescentando que a propria ciéncia moderna (neste aspecto, talvez,
insuperada) esta alicercada numa ideia de rede na qual mais importante do que
aquilo que captura € aquilo que deixa passar. Galileu (1564-1642), exemplifica,
deixou passar sons, gostos, cores, cheiros etc, porque sua rede estava voltada
para apanhar elementos cuja existéncia, supostamnete, antecede a traducao
operada pelos sentidos. Assim, o autor acaba abordando o aspecto do rigor na
pratica cientifica, mencionando que a ciéncia social padece de uma
instabilidade perene, pois, rigorosamente, nao lida apenas com objetos
estaticos, mas com sujeitos, dotados de movimento, de vontade. Por isso o
pouco acordo sobre as melhores redes no ambito das ciéncias sociais.
Enquanto na ciéncia natural uma teoria ganha reconhecimento pela sua
capacidade de predizer o futuro, nas ciéncias sociais s6 se constata algo

depois que passou, como na célebre imagem da coruja hegeliana:

Para dizer ainda mais alguma coisa sobre a pretensdo de ensinar
como dever ser o mundo, lembramos que, em todo caso, a filososfia
sempre vem muito tarde (...) Quando a filosfia chega com sua luz
crepuscular ao anoirecer, uma manifestacdo da vida acaba de
envelhecer. Nao se pode rejuvenecé-la com o cinza sobre cinza, mas
apenas conhecé-la. Ao cair das sombras da noite € que alca véo o
passaro de Minerva. (HEGEL, 1997, p. 37)

Neste contexto, Rubem Alves (2000) menciona a dimensédo politica de
toda pratica de ciéncia, aludindo a vinculacdo entre conhecimento e controle.
Opera, neste ponto, a nocdo de desordem, que é a intrusdo num padrdo de
organizacdo estabelecido. Observa que foi tornado senso comum, que
aprendemos desde o inicio da escolarizagdo, que o/a cientista € o/a mais
inquieto/a dos sujeitos, o/a mais curioso/a dos/as individuos. Mas nédo é
exatamente assim, frisa. O processo cientifico, adverte, s6 é viavel na medida

em gue o cientista tem uma ideia da ordem que espera da realidade. Fora
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deste quadro de ordem, os fatos ou dados ndo possuem qualquer significacao.
Se uma prética cientifica ndo enxerga significacdo em um fato ou dado que néao
faca parte de sua expectativa de ordem, necessariamente devera contar com
algo que ao contrario da rede, que traz muitas coisas, seja mais especifico e
traga s6 o que é desejado. Por isso, um pesquisador precisa de anzéis, porque
o anzol € o instrumento mais correlato de uma efetiva hipotese do peixe que
quer se pescar.

Assim realizamos nossa lida com as imagens da justica produzidas
pelos/as estudantes, jogando, inicialmente, redes de malha larga e recolhendo
simbolos da justica em geral; logo apés, com malhas finas, permaneceram
apenas “deusas Themis”. No entanto, houve um acontecimento inesperado que
nos fez refinar o modo de tratamento e, portanto, passamos a usar anzéis - as
imagens selecionadas concluem um movimento, dos reiterados simbolos
tradicionais das instituiges juridicas, as reiteradas “deusas Themis” e destas
Ultimas aquelas que sugerem, em uma interpretacdo reconstrutiva, estarmos
enxergando estudantes e seus materiais de aula, com o que, as imagens da
justica ja ndo sdo mais aquelas do Estado e da sociedade em geral, mas a
justica curricular.

Este movimento €& possivel na realizagcdo de um “conhecimento
conjuntivo”, como descrito por Bohnsack (2011, p. 119), o qual, conforme
Weller (2005) constitui uma das razdes pelas quais o autor argumenta em favor
da relevancia de um resgate do pensamento de Mannheim na atualidade,
especificamente na associacao do conhecimento e do pensamento ao contexto
local. Diversamente de um “conhecimento comunicativo”, referente ao
conhecimento generalizado de instituicbes e regras, reiteradamente
relacionado a esteredtipos, a padrées basicos etc. o conhecimento conjuntivo é
relativo as particularidades e especificidades distintivas de certo meio social.
Assumir a perspectiva de um conhecimento conjuntivo, nestes termos, abre
caminho para o estabelecimento da primazia do contexto, no sentido de
compreensdo dos espacos de experiéncia conjuntivas dos produtores das
imagens.

Esta assuncdo nos faz recuperar diferenciacbes referentes ao modo
como no meétodo documentario é efetuada a andlise dos dados. Como

observado anteriormente, podemos distinguir em interpretagcdo formulada e



146

interpretacéo refletida. Conforme Liebel (2018), estas perspectivas estdo
relacionadas a transicdo do sentido imanente ao sentido documentario, no
tratamento das fontes, ndo questionando o que elas sdo, mas como Sao
constituidas. Assim, na primeira, ha uma exposicdo das caracteristicas que
evidenciam sentidos imanentes a imagem, enquanto na segunda os temas
identificados e analisados na primeira serdo contextualizados e analisados
conforme sua historicidade.

Outra diferenciacdo a ser recuperada, neste mesmo sentido, refere as
observacbes de primeira ordem e de segunda ordem. Na primeira, o/a
pesquisador/a analisa detalhadamente o objeto, identificando seus aspectos
espontaneos, abstendo-se de comentarios ou interpretacdes, decodificando-o
numa especie de “tradugdo” do conteudo original; na segunda, o/a
pesquisador/a se concentra na analise de formas de discursos, de relacdes, de
contetudos sobre acdes dos/as sujeitos, dos motivos que subjazem estas
acoes. (BOHNSACK; WELLER, 2011; BASSALO, 2012; WELLER, 2005).

Em sintese, as pretensdes em configurar espécie de conhecimento
conjuntivo emanam em meio a uma abertura hermenéutica diltheyana a
compreensao do outro como autor de um documento apto a interpretacao,
reconstruindo seu processo criativo, procurando significados intencionais, mas
admitindo ser possivel compreendé-lo de forma ainda mais razoavel do que ele
a si proprio. Tal abertura foi estabelecida desde o espirito com que iniciamos 0s
contatos visuais com as imagens da justica produzidas pelos/as estudantes, no
panorama geral, na totalidade dos desenhos manuais, até a selecdo pontual
dos documentos (producbes imagéticas individuais) que especificamente séo
conexos as relacdes entre o siléncio, como problema, e possiveis achados na
analise, como significados da injustica curricular. Durante este percurso, a
curiosidade, na trilha de Bohnsack (2010), é direcionada para a procura de
motivacdes concretas, de atores/as concretos/as, estabelecendo a questdo:

gue histérias concretas as imagens nos contam?
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5.1 Recorréncias nas imagens e projetos pedagogicos dos cursos
pesquisados

E importante ressaltar que, inicialmente, jogadas as redes de malha
larga, observavamos a recorréncia do conceito de uma justica institucional,
sugerindo uma especializagdo do curriculo, particularmente, entre estudantes
concluintes, com aspectos preponderantes na justica estatal, nos cdodigos
legais e nas demandas processuais; ao contrario, nas imagens produzidas por
ingressantes, eram evidentes questdes de justica pertinentes a tematicas
contemporaneas, relacionadas a género, etnia, disparidades econodmicas,
direito dos animais, direito de minorias, em especial no que estas tematicas
implicam a justica distributiva. H&, no entanto, uma nova duvida, semeada por
aspectos decorrentes dos conceitos tedricos do curriculo que compuseram
redes com malhas finas, a qual embaralhou as sele¢des que adiante pautardo
nossa selecdo e analise. Sdo aspectos relativos ao entendimento de que
ingressantes e concluintes sugerem um deslocamento do foco de atencdo
dos/as estudantes, das instituicbes juridicas tradicionais aos problemas
tedricos e politicos das realizacbes da justica social, especialmente para a
justica curricular.

Ainda, outras imagens tanto de ingressantes, quanto de concluintes,
também apresentaram “motivos” tradicionais, simetrias e hierarquias dos
espacos juridicos, aqui incluidas salas de audiéncia e tribunais, malhetes néo
utilizados no Brasil, testemunhas da mistura de referéncias com relacdo as
producfes culturais norte-americanas, tais como cinema, seéries televisivas,
entre outras??, deusas Themis, em varias “leituras”, classicas e
contemporaneas, reforcando a alta repercussédo cultural da simbologia da
justica tradicional (LEITE; SCHMIDT, 2018; LEITE, 2014; LEITE; VAN-DUNEM,
2014; LEITE; DIAS, 2016; DIAS; LOREA LEITE, 2015).

Em sintese, as imagens focalizadas referem-se aos mesmos objetos e
apresentam observacfes muito similares quanto ao contexto e conceitos
envolvidos na tematica da justica. No entanto, salientamos que entre elas ha
singularidades, evidenciadas em suas estruturas formais, 0 que nos remete ao

empenho, nos termos de Bohnsack, em favor de uma interpretacédo formulada,

22 Observamos, além das imagens de malhetes, muitas vezes, com grande destaque na coreografia cénica,
cenas policiais, “perucas” de juizes, etc.
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(atenta aos niveis imanente/pré-iconografico e expressivo/iconogréafico) e em
favor de uma interpretacéo refletida (atenta aos niveis
documentario/iconoldgico). Por enquanto, privilegiaremos as dimensdes com
gue estas imagens evidenciam dois tipos de deslocamento, que entendemos
significativos no conjunto das imagens coletadas:

a) Primeiro tipo - do foco na Justica estatal, para uma énfase na Justica
distributiva em um tom nitidamente denunciante de posturas nao
igualitarias;

b) Segundo tipo - na tendéncia observada no cotejamento das imagens
entre ingressantes e concluintes em todas as instituicdes, as quais
revelaram a predominancia (ndo se trata de algum tipo de padréo
determinante, j& que houve diferencas, mas a recorréncia que nos
interessa, ainda assim, permanece) das imagens com simbolos,
cenas especificas de uma cultura técnica do Direito e das instituicdes
juridicas por parte dos concluintes, em contraste com as imagens dos
ingressantes, que fizeram emergir vinculos mais estreitos com o
contexto social. No caso das imagens correspondentes ao primeiro
tipo de deslocamento (item a), ha, ao contrario, uma paridade entre
ingressantes e concluintes.

Esta paridade, que ocorre em varios desenhos, pode ser especialmente

exemplificada nas imagens abaixo, produzidas por um estudante concluinte e
uma estudante ingressante.

Imagem 01

Faculdade de Direito - Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC
Fase/Semestre/Ano do Curso: {(J*
Idade: (]

Sexo:{(} Masculino { } Feminino

IMAGENS DA JUSTICA

o
N
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Imagem 02

C € y
/( W, &7'\7(“)\ N
WP i ’/&‘Q
N J(}& T Q ( b
[t

Conforme observado por Leite e Schmidt (2018), sdo imagens que
evocam tensfes praticas relativas aos problemas da igualdade e da equidade,
as quais estéo presentes na internet, em sites com inspiracao tedrica e politica,
mas também bastante comum nos debates publicos em redes sociais. O
processo de analise, realizado com base no Método Documentario de
Interpretacdo, propiciou encontrar imagem semelhante no site OIKOMANIA
(2018)%, em publicacdo intitulada Igualdade e Justica, fazendo referéncia a
morte de Ronald Dworkin, em fevereiro de 2013 (1931 - 2013)%, citando o

autor como um dos principais debatedores da justica distributiva pés-Rawls.

23 Disponivel em <http://oikomania.blogspot.com/>
24 Disponivel em http://oikomania.blogspot.com/search?g=DWORKIN
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Observamos que as imagens trazem a representacdo de um muro,
contendo pessoas, de tamanhos diferentes, onde todos estdo de pe, sobre
caixotes. Como 0s personagens possuem tamanhos diferentes, alguns mais
baixos do que o muro, os caixotes também variam na altura, para que eles
possam ver o que esta fora/além do muro; em ambos os desenhos, Imagens
01 e 02, ha duplicidade de elementos e personagens, indicando correcdo da
altura dos caixotes, bem como polaridades expressas em textos sobre
certo/errado, isonomia/desigualdade.

A perspectiva das imagens produzidas pelos estudantes vai ao encontro
das caracteristicas do “retorno ao direito” como exposto no capitulo 2, em dois
aspectos fundamentais: primeiro, pelos conceitos implicados e pela indole de
alteridade manifesta; segundo, pelo modo peculiar com que articula os
conceitos nas preocupacdes com a justica distributiva, isto €, naquilo em que
vao de encontro a estratégia neoliberal, exigindo um Estado ativo contra as
desigualdades sociais, um ativismo exigido em nome da justi¢ca, "um sistema
institucional para reduzir a influéncia dos azares da natureza na vida de cada
pessoa" (GARGARELLA, 1999. p. 138).

Neste sentido, as diferencas verificadas na producédo de ingressantes e
concluintes permanecem como um roteiro necessario, o qual permite um
acesso consideravel a uma avaliacdo das correspondéncias (do ambito geral
ao especifico) entre as imagens da justica produzidas pelos estudantes, o
retorno ao Direito no Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para oS cursos
de graduacdo em direito, os projetos pedagogicos dos cursos em seus
objetivos e nos perfis pretendidos aos/as egressos/as.

Ainda assim, ha um elemento novo fundamental: ha uma recorréncia de
utilizacdo dos simbolos tradicionais, com um tipo de traco, de feitio, de
composicdo, que movimenta os sentidos e significados mais para uma visédo
contestatéria frente as instituicbes juridicas, do que, propriamente, uma
reproducdo acritica de alguém que apenas pretende ingressar no
establishment do mundo juridico e suas ilusdes de riqueza e status social.

Tradicionalmente, posturas  conservadoras, queremos  dizer,
comprometidas com o status quo, eludem imagens de desigualdades e
injusticas sociais quando compdem concepc¢les relativas ao conhecimento

juridico. A prépria imagem geoldgica do curriculo € pautada por suposta
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primazia da técnica juridica baseada nas herancas da escola da exegese e o
mito da neutralidade. Espécie de insensibilidade oficial impermeével ao
reconhecimento de que a Constituicdo e as codificagbes tém convivido com a
clara injustica, de que ndo ha um sé dia em que todas as pessoas recebam
protecdo a seus direitos supostamente inalienaveis, de que as distancias entre
o direito e a justica sdao muito grandes para serem negligenciadas em
formulacBes estritamente técnicas. Convém lembrar, por exemplo, nas imagens
da justica esculpidas nas sedes dos tribunais ou em convites de formatura, de
colacdo de grau, as variacdes de deusas Themis utilizadas costumam reiterar
sobriedade e elegancia aristocraticas, imunes as coisas comuns.

Uma sensibilidade docente aberta a compreensdes desta tradi¢édo ja nos
fazia perceber a caracteristica rebelde com que estudantes utilizaram, nesta
pesquisa, simbolos tradicionais da justica para denunciar os limites desta
propria tradicdo - em perspectiva documentaria, podemos observar nos
desenhos selecionados um motivo, qual seja desnudar suas prestacdes a
injustica, em suas diversas expressdes como pratica de dominagéo econdémica,
racial, sexual, etaria etc. Confiar nesta empatia faz parte de uma aposta pelo
“otimismo curricular, de uma visao otimista sobre o alunado”, na linguagem de
Santomé (2018, p. 45). Especialmente com estudantes de Direito, os
elementos de uma perspectiva pedagdgica baseada no otimismo, pretensiosa
de nao aniquilar sonhos e ideias, “se baseia em incidir em todos os temas, do
passado e do presente, mostrando que sempre a inovacdo, as lutas pela
justica, pela melhoria da sociedade sao imprescindiveis para se ter éxito”.

Estes elementos nos fazem pensar que a recorréncia das imagens, dos
simbolos tradicionais nelas invocados como denuncias de injusticas, exige,
entdo, que avancemos da distincdo ingressantes/concluintes e percebamos
gue ela envolve outras distingbes como, por exemplo, estudantes do curso
noturno e diurno, do género masculino e do género feminino, jovens e néo
jovens; e que ela esta presente em todas, constituindo a denuncia da Cultura
Vade Mecum, da injustica curricular que silencia estudantes.

Sucintamente, a selecdo e andlise das imagens envolvem as seguintes

relacBes entre hipéteses e conceitos com natureza operacional:
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1 - Virada Curricular e Cultura Vade Mecum: utilizando, apenas

metaforicamente - pois, conforme Burke (2008, p. 95), “como se j& ndo
houvesse tantas viradas que os leitores correm o risco de ficar tontos” -, a
expressdo consagrada em virada linguistica, virada cultural, virada pictorica,
gueremos referir expressamente as mudancas que implicaram diferencas
cruciais nos modos de conceber e nas maneiras de tratar o ensino do Direito a
partir da Portaria 1886/94, as quais recuperaram da marginalizacdo, ou mesmo
do esquecimento, a primazia dos contextos de realizacdo pedagdgica com as
incontaveis tramas e relacdes de poder neles estabelecidas, apontando para
processos democraticos em nivel da politica e pluralistas em nivel da
epistemologia juridica; Cultura Vade Mecum como negacdo dos valores
possiveis na virada curricular, uma verdadeira captura da liberdade estudantil
por um apelo permanente as determinagdes tematicas e procedimentais de um
tecnicismo juridico que silencia estudantes;

2 - Curriculo Instituinte e Curriculo Instituido: ndo ha renuncia definitiva

em relacdo as possibilidades do sujeito no curriculo. O curriculo instituinte, aqui
tomado como conceito, fornece a nocéo de que s6 ha, em rigor, sujeito quando
este/esta decide; do contrario, € o instituido, isto é, um curriculo reduzido pelo
impedimento a proliferacdo de sentidos, exigida, tanto pela necessidade de
superacdo da feicdo estatica e obsoleta das instituicdes oficiais, bem como
pela emergéncia de um novo espaco instituinte de direitos, baseado na
implicacdo necessaria de uma fundamentacéo ética para a ordem juridica e de
instancias democraticas de reconstrucdo do conhecimento juridico e da

formacao de seus quadros profissionais.

3 — Justica Curricular e Redefinicdo Direitista da Linguagem:

desdobramentos em uma _infantilizacdo da juventude: em toda disputa por

conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de sociedade. E preciso
guestionar os conhecimentos tidos como necessarios, inevitaveis, sagrados,
confrontando-os com outras op¢des por outros mundos mais justos e
igualitarios Referir-se a justica curricular implica considerar as necessidades do
presente para em seguida analisar de forma critica os contetdos das distintas
disciplinas e das propostas de ensino e aprendizagem com as quais se
pretende educar as novas geracdes e prepara-las para a vida (ARROYO,
2011).
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Redefinicdo direitista da linguagem como atmosfera intelectual e politica na
qual h& verdadeiro ataque contra a justica curricular, com o ambiente de
soerguimento de visbes de mundo conservadoras e de enfraquecimento da
cidadania, no qual as organizagbes sociais e comunitarias de orientacdo
progressista tém sido objeto, nas ultimas décadas, de tantos ataques que
acabaram completamente debilitadas, ao passo que as pessoas que costumam
se preocupar com as dimensfes do publico se converteram em suspeitas. Este
enfraquecimento da cidadania viceja numa espécie de substituicdo de tudo o
que mobiliza “o social” e que pode remeter discussdes curriculares aos grandes
temas da humanidade, ou necessidades imediatas de uma comunidade em
particular, pelo que é tecnicamente rotineiro, burocratico e que redunda em
uma “infantilizagcdo da juventude”, ou seja, exige-se dela grande esforco para
acesso aos conhecimentos da rotina e toma-los como reais, através do siléncio
ou da manipulagdo da historia. Uma lente mercantilista vigia o cumprimento
dos “conteudos estrela” e os constitui como expressdes culturais auténticas no
interesse do trabalho, supondo estudantes obedientes, cumpridores das ordens
de quem, circunstancialmente, exerca o poder (SANTOME, 2013).

Reiterando: buscar a reconstrucdo de significados relevantes nas
imagens da justica produzidas pelos/as estudantes, primeiro permitiu que
tivéssemos parametros para pensarmos o curriculo dos cursos de direito e o
como, ou quanto, neles estdo implicados os grandes temas de justica
distributiva, com destaque ou marginalizacdo; depois, conduziu nosso
pensamento a seguinte questdo: como, entdo, as imagens da justica que
produzem significados sobre as instituices juridicas relacionadas ao mundo, a
sociedade, as pessoas, podem produzir significados sobre a distribuicéo justa,
ou nao, dos bens sociais envolvidos nos cursos juridicos, especialmente, do
préprio conhecimento juridico? Como as imagens da justica s&o, também,
imagens da justica curricular, com foco na distribuicdo de direitos pedagdgicos
dos/das estudantes de direito? Dito de outro modo, por que néo relacionar o
aparato teoérico da justica distributiva aos acontecimentos das salas de aula de
graduacéo em direito, as relacdes professor-aluno? Neste sentido, as imagens
selecionadas e correspondentes analises, antecipadas por uma sintética

retomada de aspectos metodoldgicos cruciais.
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5.2 Imagens em anélise

Passamos a desenvolver a andlise das imagens da justica produzidas
pelos/as estudantes em trés etapas inter-relacionadas, a pré-iconogréafica,
iconografica e a iconoldgica.

Traremos sete imagens selecionadas no acervo conforme a seguinte
ordem: a primeira imagem (imagem 03) é a imagem basica, fundamental,
responsavel pelo critério de selecdo contido no movimento que iniciou com a
atencdo as imagens da justica em geral para a justica curricular em especifico,
bem como da justica curricular em geral para o silenciamento de estudantes
em especifico. O impacto causado por esta imagem foi o acontecimento
inesperado da pesquisa na lida com o material empirico, o qual nos fez refinar
o modo de tratamento, conduzindo-nos ao uso de anzdéis para que
capturassemos, precisamente, expressdes de denuncias da Cultura Vade
Mecum como injustica curricular, expressdes de denuncias desta injustica
praticadas na imposi¢ao do siléncio como compromisso com a mensagem do
poder burocratico estabelecido.

Traremos, ainda, outras seis imagens de estudantes ingressantes (num
total de trés imagens) e de estudantes concluintes (num total de trés imagens),
selecionadas segundo o critério acima apontado, qual seja, a presenca de uma
recorrente postura critica por parte dos/as estudantes na utilizacdo de simbolos
tradicionais. Iniciaremos com as imagens dos/das ingressantes.

Um olhar atento aos diversos detalhes observaveis em nivel pré-
iconografico, em uma atencéo percuciente sobre as caracteristicas da estrutura
formal em cada imagem, torna ainda mais agudo o desenvolvimento de um
sentido documentario, potencializando os niveis iconografico e iconoldgico. No
modo como Bohnsack (2010) articula diferentes tradicdes do tratamento da

imagem como atividade interpretativa, quanto mais densa a descricao:

a) Mais préximo o esclarecimento de significados naturais;

b) Mais organizado o foco em elementos convencionais;

c) Mais soélida a procura por contetdo;

d) Mais proximo o pesquisador da composicdo de um documento

dotado de capacidade autorreferencial.
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Nas andlises gerais da pesquisa, a comparacao entre ingressantes e
concluintes e correspondentes comunicados, em reiteradas imagens da deusa
Themis, por exemplo, foi possivel pelo recurso a elementos distintivos no trago
ou na disposi¢do da cena; as formas evidenciaram variagdes de rebeldia ou de
compromissos técnicos com as caracteristicas da jurisdicdo etc. Também
observamos em imagens produzidas por ingressantes a presenca de simbolos
de um ensino juridico tecnicista, ou de uma perspectiva curricular estritamente
especializada.

Considerando que estamos investigando um fendmeno cultural,
relembremos, € imperioso que nossa atencao esteja voltada, ndo, exatamente,
ao que ele é, mas, fundamentalmente, ao como ele emerge. Assim, foi
relevante destacar que pode haver uma comunicacdo sobre imagens e uma
comunicacdo através de imagens para que nessa distingdo, aparecam as
vantagens do desenho para os fins do presente trabalho, sobretudo porque
estamos lidando contra as defesas individuais que remetem sujeitos ao
siléncio. Por isso insistimos em que o Ensino Juridico no Brasil deva ser
pensado, compreendido, em termos de representacfes pautadas em imagens
das salas de aulas como lugares sociais.

Retomando: na primeira espécie de comunicacao, olhamos para o que a
imagem traz em si, no que tem de mais geral, no quanto o tratamento de sua
estrutura formal permite reconstruir validamente algum contexto social,
propiciando qualidades e capacidades para orientar uma acao pratica. Uma
vantagem dai resultante € a perspectiva de totalidade, impossivel ao texto
(escrita/fala), necessariamente segmentado. Ora, uma metodologia ha de fazer
acreditar a teoria e, em nosso caso, tem sido possibilitar superar siléncios que
derivam do “certo/errado”, talvez por ndo haver qualquer avaliacdo, talvez
porque o desenho permita expressdo sem responsabilidade de um texto
legitimo a ser avaliado, talvez por ndo haver constrangimentos derivados de
um suposto dever de falar bem, ou escrever bem, ou ainda, falar ou escrever
coisas importantes.

Na segunda espécie de comunicacdo, a afirmacdo de um problema
interpretativo, em um primeiro sentido referente a natureza da imagem, em um

segundo sentido referente a sua apreenséo pela existéncia de produtores e de
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analistas em variadas possibilidades. Aqui, precisamente, Nosso interesse na
reconstrucao de sentidos da imagem, pois é possivel fazer dela um documento
para compreensdo de fenbmenos sociais, como observacdes cotidianas,
entrevistas etc.

Essa reconstrucdo é tanto mais capaz de demonstrar as caracteristicas
do contexto geral, mais dizendo sobre os problemas enfrentados por
estudantes no curriculo juridico, quanto menos conhecemos pessoalmente 0s
produtores das imagens. Aqueles/as estudantes falam sobre acontecimentos
de um modo que poderiamos acreditar tratar-se de algum/a de nossos/as
alunos/as.

Nossa atencdo as imagens segundo uma relacdo dos conceitos do
imanente (Karl Mannheim) e do Pré-Iconografico (Ralf Bohnsack, a partir de
Erwin Panofsky) tem permitido a apreensdo de elementos decisivos para a
composicao de documentos aptos a fornecerem sentidos, porque alimentam de
modo mais efetivo a possibilidade, respectivamente, de um sentido expressivo
ou iconografico, documentario ou iconoldgico. E no detalhe, por exemplo, que
as varias deusas Themis ndo sdo apenas a reproducdo de um esteredtipo, mas
uma critica contundente as iluses de imparcialidade, equilibrio e forca da
jurisdicdo em uma sociedade desigual.

Iniciamos com o desenho produzido por uma estudante iniciante, no qual
ocorreu a perturbacdo contumaz que mudou NOSSO percurso, que reorganizou
nossas atencbes aos problemas universais da realizacdo da justica e nos
remeteu as implicagcbes da justica curricular; que deslocou nosso olhar da
sociedade e da jurisdicdo para a sala de aula, da cidadania como um todo para
alunos e alunas da graduacdo em Direito; ja ndo era uma deusa Themis, mas,
de modo fulcral, uma estudante silenciada naquela infantilizacdo da juventude
de que falou Santomé (2013), assumindo a vanguarda, postulando a afirmacéo
de critérios relativos a selecdo de outras imagens e organizando o roteiro de

suas analises, pois

Uma imagem ndo é apenas um conjunto composto por linhas, cores,
luzes ou sombras; ndo é apenas uma questdo de forma, um
pensamento plastico; ela existe como um pensamento politico,
historico, cultural. Assim, a leitura de uma imagem exige um esforgo
de reconhecimento que, de alguma forma, depende dos modos de
expressdo e compreensdo de cada época e lugar, ou seja, cada
imagem conta a sua histéria (SCHWENGBER, 2016, p. 266)
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Importante salientar que, de encontro a subjetivismos irrestritos (centro
das reservas que marginalizam as imagens), ha solidez na leitura da imagem
segundo acdes institucionalizadas e papéis sociais. Observamos no inicio do
trabalho que nosso objetivo em desenvolver uma apreciacdo e realizacao
particulares do método documentario de interpretacdo tinha o escopo de
buscar a reconstrugcdo de significados relevantes nas imagens da justica
produzidas por estudantes, ndo para reivindicar descricbes de fatos, ou de
dados, mas para alimentar aquilo que Rubem Alves (2000, p. 144; p. 214)
remetendo-nos a Karl Mannheim, designou como “verificagbes intersubjetivas
que permitem alguma objetividade”, as quais requerem uma disposicdo do
pesquisador aos riscos de uma nao assepsia cientifica contraria as suas
intuicbes criativas, bem como aos desafios contra “cegueiras intencionais” que
escondem a relevancia da visdo dos contextos de descoberta como lugares
sociais, antes que descricdes bem fundamentadas epistemologicamente.

Como veremos uma abordagem pautada na estrutura formal da imagem
em relacdo com a estudante que a produziu, em seu contexto de realizagéo, €
capaz de trazer a tona incontaveis realidades do ensino do Direito, no relato,
quica, da firmeza de codigos compartilhados, que fazem parecer natural o que
é sentido, construido socialmente. Ao desenvolvermos uma mentalidade
analitica neste sentido, sob o método documentario, procuramos 0 gesto,
independente do querer da produtora da imagem; isso ndo impede, ao
contrario, estimula que, uma vez interpelados pela imagem, néo a silenciemos,

pois,

O que as imagens querem ndo € o mesmo que a mensagem que elas
comunicam ou o efeito que produzem, ndo é sequer 0 mesmo que
elas dizem querer. Como as pessoas, as imagens podem nao saber o
que querem, devem ser ajudadas a lembra-lo através do dialogo com
outros (MITCHELL, 2015, p. 185).

Submetermos, portanto, a imagem aos niveis de interpretacdo acima
referidos alimenta possibilidades descritivas do “habitus”, nos termos de
Bohnsack (2010, p. 130) e de Streck (2004, p. 41) do ensino juridico

contemporaneo, como cultura Vade Mecum, como visao de mundo limitada ao
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monismo estatal no campo juridico e ao atomismo e individualismo nos campos
filoséfico e politico. A este movimento fomos capturados pela imagem abaixo,
a imagem da justica curricular, com sua denuncia da redefinicdo direitista da
linguagem, da infantilizacdo da juventude, do silenciamento dos/as estudantes.
Em destaque, uma particular descricdo da estrutura formal.

Imagem (03)

s do Curso: |
Idade:

Sexo: () Masculino () Feminino

I A * DA JUSTIGA

A analise baseada no contexto da produtora da imagem permitiu a
apreensdo ndo de uma deusa, mas de uma jovem, ou menina, ou crianga
denunciando imagens do ensino juridico e dos papéis reservados aos/as

estudantes, invertendo a logica Vade Mecum e dizendo “olhem pra nos”.

Corpo humano. Bracos abertos com as méos abertas e disponiveis.
Pernas esticadas com pés abertos em suas respectivas direcoes.
Pescoco reto. Cabeca com boca, nariz, cabelos e duas linhas
paralelas por toda a face, situadas logo acima da maior extensao do
didmetro. Utilizado consideravel espaco da folha, ndo ha elementos

exteriores ao corpo, hdo ha um chéo onde esteja apoiado.
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Exceto pelos cabelos, em todas as dimensfes da linha, o lapis
percorreu a maior extensao desejada em vazante Unica, produzindo
encaixes razoavelmente adequados, com pequenas faltas nos tracos
das pernas e uma sobra nas grandes linhas laterais, em seus
encontros com a linha perpendicular em gomos que veste 0 corpo
desde a linha inferior do pescoco aos bragos e a certa altura das
pernas.

Até mesmo duas pequenas formas situadas ao lado da cabeca, em
meio aos cabelos e a altura do intervalo entre o nariz e a boca, sdo
executadas como continuidade da linha enquanto realiza partes
singulares inerentes a composi¢cdo do todo - assim dedos para
bracos, pés com pernas, circulo para cabeca, grandes linhas do
“vestido”, venda e seu né.

Com apenas dois pequenos tracos (0os menores que ha em todo o
desenho, considerando a continuidade em todas as linhas), forjando
duas paralelas e uma perpendicular, 0 nariz e a boca aparecem
estaticos. E desprovido o nariz de cavidades, e é firmada a boca em
traco unico, labios unidos; ndo ha movimento em que absorva, ou
exale — o rosto ndo apresenta reacfes. O lado direito (membros,

especialmente) € maior que o lado esquerdo.

Niveis, nas perspectivas de Mannheim e Bohnsack:

1 - Pré-lconogréfico (Imanente) ----------=--=---------- pessoa, mulher, menina.
2 - lconografico (Expressivo)------------ -- deusa Themis.
3 - Iconoldgico (documentario)-------------===-==-=---- estudante.

Nos niveis 1 e 2, respectivamente relacionados ao esclarecimento de
significados naturais e elementos convencionais; em ambos 0S casos,
perguntam “o que”(?).

No nivel 3, procura pelo contetdo, segundo a delimitacdo de um contexto

— perguntamos “como” (?).

Neste movimento, a perturbacdo (SCHWENGBER, 2016; MARTINE,

2012). Vinhamos analisando a estrutura formal das imagens em geral,
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refletindo sobre repercussdes nas nocgdes de justica distributiva, quando nos
deparamos com esta. A andlise baseada no contexto da produtora da imagem
permitiu a apreensdo ndo de uma deusa, mas de uma menina, denunciando
imagens do ensino juridico e dos papéis reservados aos/as estudantes,
invertendo a l6gica Vade Mecum (um convite a mudez, um “vem comigo” que
diz aos/as estudantes “o que precisam para aprender Direito, esta em mim e
nao em vocés”; um convite a uma formagao da consciéncia pedagdgica em que
estudantes sao prescindiveis ao “qué” do curriculo) e dizendo “olhem pra nos
(1"

No sentido objetivo, a imagem refere a um simbolo arraigado em diversas
compreensdes e tempos e lugares. Uma justica cega!

Mas este sentido néo € suficiente, pois o significado tomara em questéo
gue se trata de aluna ingressante de um Curso de Direito e, portanto, a
percebemos como alguém expressando a propria experiéncia e requerendo
elucidacdes possiveis para si e seu contexto.

Se visitarmos o plano “atedrico”, veremos que € possivel encontrar
descricdes do contexto do ensino juridico, como lugar social. Assim, floresce o
sentido documentério, na forma de percepc¢éo tedrica da denuncia da cultura
Vade Mecum, oriunda na problematica situada na abordagem do ensino
juridico e do paradigma individualista.

E no traco delicado, sem grandiloquéncia, fora do burburinho do imediato,
gue a imagem desenvolve uma ética, numa fugacidade, numa aparicdo
luminosa irredutivel as palavras (PEIXOTO, 2003), num fulgurar (LEITE;
LOGUERCIO, 2013) que nos interpela e comunica a dendncia das
arbitrariedades do silenciamento, mesmo que ela ndo queira (MITCHELL,
2015).

E no subjacente a sua delicadeza que a imagem constitui um gesto tnico
e um pedido enérgico de atencdo a sua estrutura formal, para que a vejamos,
inclusive no que lhe é ausente (BURKE, 2017). Era uma deusa Themis, até que
o olhar atento as suas especificidades, ao que lhe fazia diversa de todas as
outras deusas Themis desenhadas (nas feic6es do rosto, no vestido tipo prét-a-
porter, na auséncia de outros simbolos de qualquer natureza), a fez uma

estudante.
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Uma contradi¢do essencial as demais imagens salta a compreenséo, uma
alusdo inicial a deusa Themis, ocorre apenas pela venda nos olhos, pois ndo
existem os demais elementos de forca, equilibrio ou sabedoria, como espadas
e balancas, reiteradamente trazidas nas méos da entidade; ao contrario, maos
livres ndo retiram a venda, um nariz sem cavidades ndo tem olfacdo de um
mundo exterior, uma boca imével, fechada, ndo pode dizer nada — temos a
hip6tese de uma expressao do imenso contexto do ensino juridico atingido pela
infantilizacdo da juventude como conceituada por Santomé (2013). N&o
bastasse a aparéncia de uma jovem, ou de uma menina, ou de uma criancga,
sob um sentido imanente ou pré-iconografico, a tornar verossimil tal significado,
€ relevante observar que um lapis percorrendo as extensdes do traco em
vazante Unica, em si, também € altamente significativo — especialmente para
guem impde-se aprimorar as qualidades do olhar, porque pretende aprender
com o siléncio, este detalhe da estrutura formal traz certa imagem da infancia,
provavelmente compartilhada através de varias geracdes, de quando “minha
mae me ensinara a escrever meu nome, segurando minha méao e dizendo que

era um trenzinho, o lapis ndo se levantava do papel” (COEN, 2019, p. 34).

Imagem (04)
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Faculdade de Direito — Universidade Federal da Rio Grande - FURG

westrefAne do Curso: 4

Sexo{ ) Masculino { %} Feminino

IMAGENS DA JUSTIGA

1 — Nivel Pré-Iconografico (Imanente) - Ha quatro grupos imagéticos dispostos
na cena — uma balanca, situada no plano mais alto e do lado direito; no lado
esquerdo, um pouco mais abaixo, o que parece ser um martelo; na parte
debaixo, do lado esquerdo um livro com a inscricdo “VADE MECUM?”; também

na parte debaixo, do lado direito, 0 que parece ser uma cruz, ou uma espada.

2 — Nivel Iconografico (Expressivo) — uma balanca € um simbolo
tradicionalmente relacionado a justica, como similar ao equilibrio a ela inerente;
0 martelo ndo é largamente utilizado no sistema judiciario brasileiro, mas €&
recorrente no cinema relativamente aos momentos de uma decisao judicial; o
Vade Mecum, nao é, propriamente, um livro, mas uma publicacdo impressa de
compilacdes de textos de normas juridicas; considerando a relacdo, a espada

simboliza o poder da justica.

3 - lIconolégico (documentario) — relacbes que apontam para a

cumplicidade da ponderacédo, do poder, da razdo e do conhecimento juridico;
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este Ultimo, notadamente, suposto em uma dimensao estritamente legal, mais

um exemplo da recorrente imagem Vade Mecum.

Imagem (05)

aculdade de Direito - Universidade Federal do Rio Grande - FURG

1 — Pré-Iconografico (Imanente) - Um coracao, com trés lacos de ligagcdo com
detalhes de um encaixe: a uma balanca, situada acima, a uma cabeca de uma
pessoa com olhos vendados, situada abaixo e do lado esquerdo e um livro com
a inscricdo Vade Mecum, no plano inferior e do lado esquerdo;

2 — lconogréfico (Expressivo) - O coracdo no exato estilo em que desenhado,
colorido em vermelho, corresponde a uma alusdo tradicional as emocdes
humanas relacionadas ao afeto; a cabeca, com a venda nos olhos corresponde
a tradicional deusa Themis e o livro, pela sua inscricdo, a um conjunto dos
textos legais;

3 - Iconoldgico (documentario) - Imparcialidade, equilibrio e conhecimento
juridico estao reunidos pela emocéo! Relacdes que apontam para a primazia
do amor ou da amizade, enfim de sentimentos nobres, com posturas subjetivas
nao inerentes a uma natureza humana, mas adquiridas politicamente, como o
sdo a imparcialidade e o equilibrio e o conhecimento juridico. Este ultimo,
novamente, suposto em uma dimensdo estritamente legal, mais um exemplo

da recorrente imagem Vade Mecum.
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Imagem (06)

= 02 - Visualizador de Fotos do Wind - Il
Arquivo ¥ Imprimir v Email  Gravar v Abir v )

Faculdade de Direito - Universidade Federal de Pelotas
Ano do Curso:

Idade:

Sexo:(>J Masculino ( ) Feminino

IMAGENS SOBRE A JUSTICA

=B %« B 9 a € &8 EELI : e

1 - Pré-Iconogréfico (Imanente) — Um livro aberto com uma régua sobreposta, a
gual lhe atravessa ambos os lados, em uma diagonal que debaixo acima, e
com destaque uUnico, no lado esquerdo, de um numero cinco em caractere

ordinal;

2 - lconografico (Expressivo) — o livro apresenta rabiscos que sugerem textos
em ambos os lados, sugerindo um texto legal, pela presenca do niumero cinco
em caractere ordinal, que € um modo da técnica legislativa organizar o0s
dispositivos de uma lei, em sentido amplo, do item 1 ao 9. O objeto sobreposto
ao livro assemelha-se as réguas, instrumentos de medida de extensdo
largamente utilizados, ndo pertencendo com exclusividade a nenhuma

especialidade profissional;

3 - Iconolégico (documentéario) — a imagem sugere a presenca da Constituicdo
Federal de 1988, que tem, em seu artigo 5°, um dos mais importantes
dispositivos, reconhecido no mundo inteiro e por diversos autores de teoria
constitucional e politica como uma elevacao histérica das liberdades individuais

fundamentais. Nota-se que uma régua sugere a necessidade de precisao



165

(baseada, quica, na linguagem da matematica moderna como linguagem

universal) e dificuldades inerentes aos diversos atos de interpretagao.

Imagem (07)

dade de Direito — Universidade Federal do Rio Grande - FURG

no (X) Feminino

MAGENS DA JUSTICA

1 - Pré-lconografico (Imanente) — quatro individuos, dois deles com feicGes
muito similares, parecendo tratar-se da mesma pessoa, situados no lado
esquerdo da folha, mas no plano superior com os olhos vendados e no plano
inferior com um olho descoberto, no plano superior com uma balanca na mao
esquerda, enquanto a outra mao aponta para outro individuo, sentado e
algemado, no plano inferior com a balanca na méo direita. Um individuo situado
no plano superior, sentado, aparentemente vestindo short e camiseta, com a
cabeca baixa e com algemas; outro individuo, situado no plano inferior,

trajando terno e gravata, com as maos livres.
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2 - Iconogréfico (Expressivo) — a imagem sugere duas perspectivas distintas de
audiéncias judiciais criminais, nas quais, um sujeito esta preso e outro livre; o
sujeito preso estd nitidamente submetido as regras coativas da instrucao

criminal enquanto o outro parece gesticular;

3 - Iconoldgico (documentario) — a imagem permite uma alusao ao tratamento
diferenciado dispensado pela justica criminal as pessoas segundo seu status
econbmico, etario e social. Enquanto o sujeito preso, cabisbaixo e submetido é
um jovem de trajes simples, aquele que pode se expressar é alguém trajado
conforme modelos de etiqueta elevada. Ao primeiro, preso e submetido, a
justica (ali, o agente julgador) tem os olhos vendados, numa aluséo ao suposto
tradicional modo imparcial de atuar; ja, em relacdo ao segundo, o julgador tem
um olho aberto e atento; enquanto o jovem submetido tem a boca fechada,
elemento de estrutura formal das imagens que vem sedimentando a implicacéo
problematica do siléncio desde a imagem 03, o outro - a quem a justica dirige
um olho aberto e ndo um dedo em riste, mas uma balanca em equilibrio - tem a
boca aberta e as maos espalmadas, em nitida perspectiva de quem esta

falando.
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dade de Direito - Universidade Federal do Rio Grande - FURG

Sexo:( ¥ Masculino () Feminino

IMAGENS DA JUSTICA

Imagem 08

1 - Pré-Iconografico (Imanente) — Uma mulher, apenas sua cabeca e seu torax,
com os olhos vendados, com uma balanca ao lado direito e uma espada ao

lado esquerdo; a frente, pelo lado direito um livro aberto com a inscricdo CFRF.

2 - Iconografico (Expressivo) — a imagem remete a deusa Themis, associada a
um modelo bastante tradicional, dos olhos vendados como imparcialidade,
tendo de um lado a balanca como demonstracdo de equilibrio e a espada como

sinbnimo de poder.

3 - Iconolégico (documentario) — o traco negro marcante, o cabelo rebelde e o
semblante sério, mas com ares de delicadeza, fazem lembrar a filosofa,
professora, escritora e ativista politica brasileira Marcia Tiburi, que ficou
popularmente famosa pela participacdo em programas de televisdo

relacionados a debates de temas publicos importantes, especialmente pelas
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suas posturas muito inteligentes contra a dominacao de classe, sexual etc. Foi
candidata ao governo do estado do Rio de janeiro, em 2018, pelo Partido dos
Trabalhadores, maior partido de esquerda no Brasil e, desde o término do
pleito, tem sido vitima de ameacas contra sua vida, promovidas por grupos
sectarios da extrema-direita politica que ressurgiu ativamente no Brasil,
buscando refugio no exterior. Provavelmente esta imagem seja aquela que
mais nos faz pensar na singeleza do tragco como evidéncia de rebeldia. H&4 na
suposta deusa ali trazida caracteristicas de mulheres que irromperam contra as
tradicionais estruturas machistas reinantes no espaco publico. Pode até ser
uma deusa Themis, mas nada do convencional ha ali, especialmente na
atualidade do poder judiciario, visivelmente, em casos notérios, assumindo

posturas partidarias.

Imagem (09)

A
Idade:

Sexo:(ﬂ Masculino ( ) Feminino

IMAGENS DA JUSTICA

1 - Pré-lconografico (Imanente) — uma mulher sentada em um balanco, o qual
nao possui qualquer tipo de estrutura de sustentacdo, tem uma venda a tapar
apenas um dos olhos, com uma balanca na mao direita e uma espada na mao
esquerda. A espada esta atingindo a cabec¢a de um individuo, vestindo short e

calcando chinelos, o qual também tem os olhos vendados.
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2 - Iconogréfico (Expressivo) — a deusa Themis, portando demais simbolos a
ela atribuidos na composi¢cédo tradicional da justica, usando de seu poder
coativo, com expressa violéncia dirigida contra um sujeito que expressa

sofrimento e ndo esbocga capacidade de reacao.

3 - Iconolégico (documentério) — a imagem realiza novamente uma alusédo ao
tratamento diferenciado dispensado pela justica as pessoas segundo seu
status econdbmico, etario ou social. Um dos olhos abertos, uma postura
charmosa sobre o assento do balanco, com a balanca tradicional deixada de
lado, sem atencdo, sugere que a julgadora estd preocupada apenas em
manter-se na posicao confortavel em que estd; e a forca com que o golpe com
espada é desferido a um sujeito “descamisado”, sem capacidade de reacéo, €
demonstrativo da necessaria critica a uma falsa imparcialidade que ja nao faz
guestao de se esconder.

E importante reiterar que os projetos pedagdgicos dos cursos nao
contém diferencas substanciais em relacdo aos objetivos de curso e perfil de
egressos, tanto sob o ponto de vista das diretrizes curriculares inauguradas
pela Portaria 1.886/94 e intensificadas com a Resolu¢cdo/MEC n° 09/2004,
guanto do ponto de vista que pressupde estas diretrizes integradas no retorno
ao direito no Brasil. O estudo sintético dos referidos projetos evidencia uma
recontextualizacdo dos pressupostos da Constituicdo Cidada, passando pelas
normas legais e administrativas federais (LDB, leis ordinarias, diretrizes
curriculares) até os contextos especificos dos cursos. Esta referéncia é
importante porque contraria a tendéncia inicial de nosso estudo, a qual,
percebendo a grandeza dos valores das diretrizes curriculares nacionais,
tornou problematica a crise de entusiasmo reiteradamente expressa na
literatura sobre ensino juridico. Como observamos nas imagens, jA néo
podemos ter muita conviccdo de que concluintes tornaram-se primordialmente

técnicos, burocraticos. Ainda ha muitos significados no siléncio.
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6 Consideragdes Finais

Gostariamos de destacar que a trajetéria deste trabalho foi
desenhada sob o0s pressupostos da pesquisa qualitativa reconstrutiva, na
especificidade do método documentario de interpretacdo, especialmente em
sua caracteristica de valorizacao de experiéncias cotidianas como fontes para
interpretacéo de significados, visando acesso as ac¢des coletivas ou visdes de

mundo emergentes no meio pesquisado.

Uma intuicdo reconstrutiva, como designamos, estabeleceu um
modelo de curiosidade que se impds, determinando que buscdssemos a
compreensdo de modos “como” a experiéncia discente com o curriculo
juridico é realizada, ao invés da pretensdo em dizer o que ela “é”. Este
movimento possibilitou uma teorizacdo sobre os/as estudantes de Direito, em
especial sobre a lembranca ou esquecimento deles/as na imensa literatura
gue trata do ensino juridico. Ao verificar que grande parte da literatura sequer
menciona preocupacdo com as realidades enfrentadas pelos/as estudantes,
ficaram mais claras certas origens do siléncio que tanto nos impressionava
em um contexto de formac&o no qual € esperado que 0s sujeitos assumam a

titularidade da voz.

O ponto de partida foi agucado por preocupacdes relativas a
avaliacdo do ensino de Graduacdo em Direito no Brasil, no tocante a afericao
de qualidade baseada no desempenho dos estudantes e suas ressonancias
no curriculo. Observavamos que era tensa uma caracteristica peculiar desde
o final do século XX: expanséao significativa da oferta de vagas mediante a
proliferacdo de instituicbes de ensino particulares e a constituicdo de uma
indUstria voltada para a preparacao para concursos. O interesse fundamental
despertado residia na compreensdo das implicacdes tedricas e politicas que
viabilizavam especificidade ao contexto do ensino juridico, com referéncia ao
trabalho de estudantes e professores cada vez menos autdnomo, sobretudo a
partir de cada nova edicao de resultados do ENADE e do Exame de Ordem
da OAB. Neste esforco de compreensao emergia uma questao basica: como
a reducao de autonomia pedagogica operada na centralizacdo da avaliacdo

de qualidade redunda em uma marginalizacdo do pensamento juridico critico
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e integrador da categoria do direito em perspectivas emancipatorias no

cotidiano dos cursos juridicos?

Consideragdes hipotéticas iniciais ja apontavam para a nocao de que
a expansdo quantitativa, associada a leituras negativas dos resultados de
avaliacdes de qualidade, intensificam sistemas de concentracdo de poder
sobre estudantes e professores e que este poder redunda em impedimentos
reais a liberdade necessaria para a propria compreensdo do Direito
contemporaneo. E que, por via destes impedimentos, ha flagrante injustica no
modo como sao responsabilizadas as novas geragdes por uma suposta ma
gualidade no ensino juridico, derivando esta injustica de preconceitos com a
universalizacdo do acesso as classes populares ou demais setores sociais

nao pertencentes as elites integradas as tradicionais Faculdades de Direito.

Esta perspectiva abrangente reorganizou nossas preocupacdes com
o siléncio estudantil. Ora, se admitidos problemas de qualidade, entdo devera
ocorrer maior grau de liberdade aos estudantes, pois sem estudantes livres,
impossivel uma formacao qualificada. Passamos a desconfiar que estudantes
silenciam em relacdo as tensdes envolvidas no curriculo como resposta ao
carater arbitrario da distribuicdo de regras de reconhecimento, na expectativa
de integracdo aos modelos de identidade sobre o “ser estudante de Direito”.
Talvez, por esta razdo, entendimentos precisos acerca dos sujeitos
estudantes necessitem superar velhas concepc¢des plasticas que orientam
socialmente esta identidade, bem como colocar sob exame critico as
impressdes decorrentes do estado atual mais expressivo em suas formas de

estar estudante.

A metafora de uma virada curricular como concepcdo do
soerguimento de diretrizes curriculares nacionais que apontam para 0
encontro necessario do ensino juridico brasileiro com as exigéncias de uma
democracia constitucional, baseada em uma fundamentacédo ética para a
ordem juridica e na supremacia dos direitos fundamentais, pela preciosidade
histérica de suas significativas inovacdes, ndo cumpriria qualquer funcéo
elucidativa caso fosse mantida na imagem sedimentada do curriculo como
grade de disciplinas. A questdo central, neste terreno, ja ndo pode ser

resumida as lutas distributivas por mais espaco, em termos de valores e
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conhecimentos juridicos com caracteristicas emancipatorias e criticas. O
espaco formal existe e, em rigor, € preenchido formalmente nas instituicdes
de ensino. Ainda assim, permanece o siléncio; ainda assim, permanece a
generalizada insatisfagcdo entre estudiosos do tema com a qualidade do
ensino juridico. E a recorréncia da imagem Vade Mecum e suas implicacbes

gue torna exigente de justificacdo o entusiasmo com aquela virada, portanto.

N&o basta perceber a grandeza de objetivos e de perfis projetados
pelos cursos juridicos conforme caracteristicas comunitarias do retorno ao
direito no Brasil, é preciso retornar aos contextos de sala de aula e compor
meios aptos para descrevermos desigualdades reais que emergem nos
incontaveis fatores de poder de um curriculo em realizacdo. Nao basta o
esforco por uma formacgdo juridica comprometida com a eficacia dos
compromissos constitucionais, € preciso realizd-la no cotidiano desta
formacao trazendo a tona o carater necessariamente critico das relacdes face
a face que dao vida aqueles cursos. Este movimento, que constitui uma
atitude contraria ao sentido liberal de abstencéo, parece imprescindivel para
podermos compreender o siléncio de cada estudante Brasil afora, eis que nao
se trata um evento aleatério, ou estritamente individual, mas da emergéncia
de um fendmeno cultural — em acontecimentos particularmente recorrentes
nas aulas de disciplinas juridicas vinculadas as tradicionais exposi¢cdes da
interpretacdo adequada do direito positivo - em meio ao qual estudantes
efetuam uma resposta individual as tensdes distributivas inerentes a pratica
pedagdgica culminada na avaliacdo vigilante contra recusas de adaptacao as

condutas do tecnicismo juridico.

Neste sentido retomamos a efetiva contribuicdo de um entendimento
a ser realizado com base no principio de classificacdo de Bernstein,
sobretudo, quando opera em nivel interno ao individuo, em suas “defesas
individuais”, como postura para nao perder sua integragao, como recurso de
preservacdo nas diversas tensdes implicadas pelas distribuicdes de
reconhecimento. Estudantes premidos/as em modalidades de prética
pedagdgica que tomam como texto legitimo a ser avaliado somente aquele
que caiba na reproducéo de texto legal. E assim que nas imagens da justica
produzidas pelos/as estudantes, na recorréncia da presenca do simbolo

deusa Themis, a intuicdo reconstrutiva moveu o significado tradicional da
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justica estatal para a justica curricular e desta para a caracterizacdo de uma
aluna, como se V&, especialmente na Imagem (03), mas recorrente nas
imagens (05), (07), (08) e (09), pela boca fechada, pelo semblante impassivel,
sem reacdes. Aparentemente, uma comodidade na mudez. Aparentemente,
apenas, pois, como advertido por Lopes e Macedo (2011), do ponto de vista
do curriculo, toda fixacdo de sentidos é limitada, significados estdo sempre
adiante.

Esta retomada faz lembrarmos uma caracteristica presente nas
diversas formulagbes referentes ao ensino do Direito, especialmente aquelas
que procuram uma “‘reflexdo com estudantes” - quando se estd diante de
exigéncias pedagogicas parece haver uma impossibilidade da tradigdo do
conhecimento juridico fundado sob a ciéncia moderna em sua repercussao
monista e individualista, pois, apos insistir em aprendizagens ancoradas na
autoridade de enunciados conhecidos mediante a orientacdo de efetuar
definicdo e desfecho, e estabelecer a Ciéncia do Direito como articulagéo de
representacdes positivas, o/a estudante é remetido/a a um mar de erudicdo e
regulamentos. A dificuldade mais evidente verificada para o estabelecimento
de uma atmosfera livre e criadora reside no problema de que dizer o direito,
supostamente, requer saberes que realizem precisdo. Toda postura,
supostamente, cientifica passa a contar com mecanismos pelos quais o
Direito se encontra em um estatuto proprio, em cuja estabilidade se pode

atingir clareza, certeza e correcao.

O rigor da nocédo de normatividade quando toma conta das posturas
de saber atrapalha, impede. O proprio conhecimento é articulado como
reivindicacdo de norma juridica sob uma légica descritiva de enunciados sob
0s quais se impbe o bindbmio certo/errado. O sujeito estudante passa a ser,
necessariamente, repetitivo, amontoando redizeres de manuais cada vez
mais redutores das complexidades inerentes a interpretacao dos institutos do
direito positivo, em atendimento aos interesses das industrias de publicacdes
e de preparacdo para concursos publicos, ou, entdo, simplesmente
reproduzindo textos legais sem qualquer realizacdo hermenéutica. Nesse
viés, a formacéo juridica ao contrario de estimular a capacidade de criacao
impde a copia do que ja foi escrito em fungdo dos livros de doutrina, leis e

decisdes judiciais.
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Importante retomar, neste sentido, as relagbes havidas entre as
preocupacdes anteriores levantadas em relacdo aos modelos de formacao
referidos por Lénio Streck (2004) como posturas que traduzem o0 ensino
juridico em uma instancia de reproducdo do habitus dos/as juristas, com sua
cultura baseada em Standards, com seus mecanismos de circulacdo de
saberes baseados em manuais de um conhecimento prét-a-porter — ao estilo
do vestido da estudante na imagem (03) e a lente mercantilista observada por
Jurjo Santomé (2013), a qual vigia o cumprimento dos “conteudos estrela” e
0s constitui como expressdes culturais auténticas no interesse do trabalho,
supondo estudantes obedientes, cumpridores das ordens de quem,
circunstancialmente, exerca o poder. Oportuno lembrar, portanto, a presenca
explicita de um Vade Mecum nas imagens produzidas por ingressantes
guando representavam publicacfes relativas ao conhecimento juridico

(imagens 04 e 05).

Alias, neste aspecto, os diversos rankings, bem como 0s prémios
dados aos alunos de melhores notas em seus cursos criam um ambiente de
disputa e amedrontamento onde ndo € permitido discutir determinados
problemas juridicos em descompasso com a ideia dominante sob pena de
"estar errado” e deixar de “contar pontos”. Esse cenario acaba pautando a
atividade pedagdgica segundo expectativas de sucesso. Obter sucesso passa
a ser resultante da realizacdo destas formas de lidar com a realizacdo do
conhecimento, vale dizer com a habilidade em copiar as linguagens e
definicbes de uma cultura estabelecida e sabé-las reter de modo a poder

atuar em novas discussdes onde se deva apresentar dominio de conteudos.

Podemos observar que essa abordagem dialoga precisamente com a
preocupacao de Lyra Filho (1993) quando referiu ser uma das falacias mais
repetidas no interior das escolas de direito a afirmacdo de que o estudante
deve primeiro conhecer bem as leis e os costumes da classe, grupos e povos
dominantes; depois, somente apds assimilarem muito bem o desenvolvimento
estritamente técnico destas normas, se quiserem, por si, busquem trata-las

em mais largas perspectivas politicas, sociolégicas, filosoficas e criticas.



175

Diante das incontaveis dificuldades perante as exigéncias de saberes
precisos, no mais das vezes ndo necessariamente precisos, apenas
articulados sob os dominios da copia e da retencao, emergem, por exemplo, a
dificuldade diante de propostas de avaliacdo que n&o estejam sustentadas em
suposta objetividade, que exijam exposicado oral, leitura de classicos etc.
Quando os estudantes dirigem esforcos de aprendizagem aos institutos do
direito positivo, ou mesmo em disciplinas tipicamente criticas realizadoras da
“Formacao Geral”, buscando informagdes de autoridade que deem conta de
alguma controvérsia com uma afirmacao correta, estdo cumprindo o legado
de uma ciéncia do direito que como desejava Hobbes (2004) ndo olha o
direito para especular, mas para obedecer. A seguranca s6 é possivel pela
certeza e a certeza s6 é possivel pela enunciacdo de um suposto melhor
modelo de racionalidade. Contemporaneamente, o imaginario dos estudantes
€ permeado pela abstencdo do sentido liberal sobre a justica. Lembremos,
nas imagens (03), (05), (07), (08) e (09), a justica ndo enxerga, nem abre a
boca. Nas imagens (06) e (09), respectivamente, um jovem algemado e
submetido por uma justica cega e outro jovem agredido por uma justica que
enxerga sorrateiramente, com um dos olhos liberto da venda, também tém a

boca fechada.

A imparcialidade alimentada pelo formalismo da técnica juridica
doutrinaria permite aos sujeitos de conhecimento em lida com o direito
positivo aliviarem-se de tensdes morais e politicas, bem como de dificuldades
do trabalho hermenéutico quando da fundamentacdo de suas prescri¢cdes. A
facilidade com que este tipo de postura se imp&e decorre, supostamente, do
receio ao discricionario, ao arbitrario, a partir do recurso de uma
normatividade exterior aos sujeitos e definida segundo critérios formais. Algo
relevante, se pensado, por exemplo, a partir da no¢cdo de constrangimento
epistemologico de Streck (2017). Mas, amiude, este tipo de postura prospera
no seio de uma conduta cognitiva, comportamental, acomodada na reducao
da complexidade dos diversos fenbmenos implicados pelo saber juridico e
nas facilidades de uma cultura de estudos cada vez mais empobrecida pela
mediocridade da industria de publicacbes de sinopses e similares. Ao que
parece, jA nem se trata, apenas, de uma necessdria resisténcia ao falso

argumento da decisdo conforme a consciéncia de julgadores/as solipsistas
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etc, mas de resisténcias contra a exclusdo de qualquer elemento critico na
compreensdo das relagcdes do individuo (jurista) com o ambiente em que
pretende exercer autoridade; se j& era limitada a no¢cdo de uma decisao
‘conforme a consciéncia” para driblar dificuldades hermenéuticas, ainda mais
preocupante serd sua substituicdo, sem constrangimentos, pelo mero

interesse pessoal ou institucional, na extin¢gao destas dificuldades.

A conjuntura acima exposta resumidamente nos leva ou, pelo menos,
deve fazer convidados para uma pedagogia critica no direito que nao hesite
em recuperar o drama tradicional de toda filosofia social na discusséo sobre o
gue €é necessariamente e 0 que € politicamente, transitoriamente,
acidentalmente. Porque hesitar diante desta conjuntura é subestimar aquilo
gue em realidade tem valor, na forma de aceitacao passiva de falsos padrbes
de avaliagdo. Busquemos, como Suchodolski (1984, p. 87) em sua
designacao da centralidade do jovem no processo pedagdgico, um caminho
reflexivo para melhor entender as combinacbes havidas entre a aparente
aceitacdo dogmatica e sua correspondente opcdo individualista
aparentemente hegemonica nos/nas estudantes de direito. O sentido
procurado ha de ser pautado pelo restabelecimento da problematizacéao
segundo as necessidades dos estudantes, considerando seus interesses
particulares, mas acreditando nas suas capacidades de reconhecerem, no
processo pedagogico, que objetivos exteriores ao aprender sdo invalidos, pois
na realidade do capitalismo constituem “discursos de esperancas faceis (...)
somente a curiosidade espanta o tédio, o dogmatismo”. Acrescentemos, a
desesperanca e veremos que nas salas de aula de direito ndo sdo apenas, ou

principalmente, os/as estudantes que precisam ser lembrados/as disso!

Em face de toda esta perspectiva assumida, assinalamos a
necessidade de esfor¢cos em favor da compreensao de significados da justica
curricular implicados nas imagens da justica produzidas por estudantes. A
adocdo de um panorama geral tem o proposito exclusivo de expor um
fundamento da importancia de composi¢cdes mais amiude serem efetuadas.
Sao possiveis inUmeras categorizacbes neste ambiente de subjetividades
vinculadas no fato de estudarem direito em alguma instituicdo. Quanta
pluralidade e diversidade de mundos ha em uma sala de aula de direito,

especialmente na extensdo numérica, social e geografica que caracteriza a
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atualidade brasileira! Como podemos permanecer silentes, com vendas nos
olhos para esta realidade, agindo como nas imagens (03), (05) e (08),
deixando apenas um olho aberto para o que nos convém, como nas imagens
(06) e (09)?

A imagem Vade Mecum néo faz cerimdnia, disputa atencao; ardente,
tem indicadores para memorias do tradicional alicerce autoritario que mantém
marginalizadas expressdes de pensamento integradoras da categoria do
Direito em perspectivas emancipatorias. Movimenta-se, numa fric¢cdo intensa
de suas variadas modalidades, para que escutemos no ruido da tensao,
denuncias de uma espécie de unificacdo arbitraria em um extenso e variado
grupo de estudantes, no entorno de concepcdes, procedimentos, vivéncias
etc, particulares, contingentes, artificialmente tornadas universais,
necessarias, no ambiente politico de reducdo de autonomia pedagogica e de
centralizacdo da avaliacdo de qualidade baseada no desempenho em

exames.

Ela (a recorrente imagem) emerge como uma ordem, uma
designacao, uma vertente de pensamento voltada exclusivamente ao texto
das normas juridicas estatais e resistente a presenca de elementos
extralegais nos caminhos dos saberes juridicos, reduzindo possibilidades no
elenco de importancias no estudo do Direito e seus modos de tratamento. A
reducdo ocorre na composicdo de uma compleicdo em dupla face: em um
lado, o direito como objeto exterior, como uma €pura, ao gosto das
construcbes matematicas, das pretensdes, ou melhor, das ilusdes de
perfeicbes geomeétricas para problemas implicados nas relagbes entre
conhecimento, sociabilidade e normatividade, notoriamente identificavel na
imagem (06), na qual o tracado é determinado pelos textos dos estatutos
juridicos linearmente aferiveis, quantificaveis, imobilizados por uma régua que
mensura e limita; no outro lado, sujeitos estudantes, tornados prescindiveis
para a composicdo deste objeto, em uma indole na qual sdo pretendidas
aquelas neutralidades matematicas, através do silenciamento das pessoas e
das possibilidades de mensagens outras que nao aquelas do poder

estabelecido.
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Por isso, insistimos em que a recorréncia da imagem tem a ver com a
distribuicdo de valores dominantes, com a distribuicdo do conhecimento e com
a distribuicdo e eficacia de direitos pedagdgicos dos estudantes. Relembremos
o direito a inclusdo, que refere ao sujeito ndo ser, simplesmente, absorvido pelo
contexto, mas a ser incluido em niveis pessoal, social, cultural e intelectual, em
compasso com direitos de autonomia; o direito a participacdo, que nao refere
apenas aos discursos, as discussfes, mas, sobretudo, ao ambiente prético de
manutencdo ou mudanca da prépria ordem; o direito ao crescimento, na
ambiguidade do termo, nao é o direito a ser mais, no plano pessoal (intelectual,
social, material), mas o direito aos meios para tencionar passado e futuros
possiveis, relacionado a confianga em si mesmo, “o direito aos meios para uma
compreensao critica e para novas possibilidades” (BERNSTEIN, 1998, p. 25 —
traducdo nossa). A relacdo necessaria destes direitos pedagodgicos e da
distribuicdo de imagens € um bom parametro para avaliarmos as condi¢des
sob as quais se torna injusto atribuir aos/as estudantes um compromisso
decisivo com o status quo, como se neles residisse o interesse no “siléncio que

transmite a mensagem do poder’ (BERNSTEIN, 1998, p. 38 — traducéo nossa).

Em sintese, é preciso manter um ponto de duvida aceso em relacéo a
perspectiva com a qual iniciamos este trabalho, de que estudantes concluintes
sejam tomados pelo desencanto ou descrenca com relacdo ao seu papel para
transformar as instituicdes juridicas em favor de uma elevacao dos padrbes de
sociabilidade. E preciso destacar, foram estudantes ingressantes que
trouxeram o Vade Mecum, nas imagens (04) e (05); e foram estudantes
concluintes que trouxeram a parcialidade da justica contra os mais fracos nas
imagens (07) e (09). De qualquer modo, todos eles/elas denunciando uma
cultura curricular resumida ao instituido, postulando cenarios pelo instituinte,
deixando em aberto o ensino juridico como um campo em disputa,
reverberando os ecos de Mannheim na resisténcia aos apelos do arrivismo, na
forma de uma “tomada de consciéncia, para uma formacgao intelectual baseada
na predestinacdo a se tornar advogado dos interesses espirituais do todo
social” (Loéwy, 1998, p.87).
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