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Resumo

BLANK, Marceli Tessmer. Percepcdo e conhecimento linguistico na
aquisicdo da escrita de alunos bilingues (pomerano/  portugués) .
Orientadora: Ana Ruth Moresco Miranda. 2019. 161f.Tese (Doutorado em
Educacao) — Programa de Pos-Graduacédo em Educacéo, Universidade Federal
de Pelotas, 2019.

O estado do Rio Grande do Sul, ao sul do Brasil, possui varias comunidades de
descendentes de imigrantes germanicos que migraram para o Brasil durante o
século XIX. Em muitos desses locais, como 0 municipio de Arroio do Padre, por
exemplo, o pomerano — um dos dialetos do aleméo padrdo - ainda é utilizado
como lingua materna (VANDRESEN e CORREA, 2006; BANDEIRA, 2010,
BLANK, 2013) e as criancas nascidas nessas comunidades nao raro possuem
o portugués como segunda lingua, a qual, muitas vezes, é falada somente na
escola ou em contato com falantes nativos do portugués. Considerando o
contexto linguistico no qual estdo inseridos — que se difere de um ambiente
monolingue de aquisicdo da escrita — bem como as possiveis relacdes
existentes entre percepcdo e conhecimento linguistico durante o processo de
aguisicdo da escrita, 0 objetivo geral desta tese € descrever e analisar a
percepcdo de contrastes fonoldgicos das obstruintes do portugués e os erros
de escrita de criancas bilingues (pomerano-portugués), intermediarias e
monolingues do 1° ao 4° ano do ensino fundamental, a fim de discutir as
possiveis diferencas na reorganizacdo do conhecimento fonologico para cada
um dos grupos analisados. O estudo baseia-se na andlise de testes de
percepcdo e de escrita controlada, realizados em 2018 e aplicados a 143
criancas distribuidas entre escolas dos municipios de Pelotas e Arroio do
Padre. Os resultados encontrados apontam para diferencas quanto ao
desempenho ortografico e perceptual tendo em vista 0s grupos pesquisados. O
conhecimento linguistico dos Bilingues reorganiza-se mais dinamicamente,
tornando o desempenho perceptual uma importante via para o
desenvolvimento das capacidades metalinguisticas, diferentemente dos
Monolingues, cuja relacdo entre percepcdo e escrita ndo se faz de forma téao
direta. Ja os Intermediarios se constituem como o grupo com mais dificuldades
tanto na percepg¢do quanto na escrita justamente por estarem em um ambiente
de imprecisdo acustica. Entretanto, mesmo se utilizando de estratégias
distintas para a reorganizacdo do conhecimento linguistico, todos os grupos
apresentam avancos consideraveis no processo de aquisicdo da escrita ao
longo dos anos pesquisados.

Palavras-chave: percepc¢éo; conhecimento linguistico; aquisicdo da escrita;

pomerano-portugués.



Abtract

BLANK, Marceli Tessmer.Perception and linguistic knowledge in bilingual
students' writing acquisition (Pomeranian/Portugues e). Advisor: Ana Ruth
Moresco Miranda. 2019. 161p. Thesis (Doctorate in Education) - Graduate
Program in Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2019.

The state of Rio Grande do Sul, South of Brazil, has several communities of
Germanic immigrant descendants who migrated to Brazil during the 19th
century. In many of these places, such as the municipality ofArroio do Padre, for
example, pomeranian - one of the dialects of Standard German - is still used as
a mother tongue (VANDRESEN and CORREA, 2006; BANDEIRA, 2010,
BLANK, 2013), and children born in these communities frequently have
Portuguese as their second language, which is oftenonly spoken at school or
when in contact with native portuguese speakers. Considering the linguistic
context in which these children are inserted - which differs from a monolingual
environment of writing acquisition - as well as the possible relations between
perception and linguistic knowledge during the writing process, the general
objective of this thesis is to describe and to analyze the perception of
phonological contrasts of the portugueseobstruents and the writing errors of
bilingual children  (pomeranian-portuguese) intermediate  children,and
monolingual children from 1st to 4th grades of elementary school, and to
discuss possible differences in knowledge reorganization for each of the
analyzed groups. The study is based on the analysis of perception and of
writing tests controlled, performed in 2018 and administrated to 143 children
from different schools in the municipalities of Pelotas and Arroio do Padre.
Results point to stages apparently more distinct concerning the level of
abstraction of spelling considering the groups researched. Bilingual language
knowledge reorganizes more dynamically, making perceptual performance an
important avenue for the development of metalinguistic capacities, unlike
Monolinguals, whose relationship between perception and writing is not so
straightforward. The Intermediates are the group with the most difficulties both
in perception and writing precisely because they are in an environment of
acoustic inaccuracy. However, even using different strategies for the
reorganization of linguistic knowledge, all groups show considerable advances
in the process of writing acquisition over the years surveyed.

Keywords: perception; linguistic knowledge; writing acquisition; bilingual

children Pomeranian-Portuguese.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa localiza-se no ambito da Educagdo e da Linguistica,
estabelecendo reflexdes entre aquisicdo da linguagem e desenvolvimento
fonologico; aquisicdo da escrita e desenvolvimento do sistema ortografico, bem
como promovendo didlogos com aspectos relacionados ao conhecimento
linguistico, & percepcdo e ao bilinguismo. Para que se entenda a teméatica
atribuida a esta tese, é preciso retomar as ideias desenvolvidas durante o
trabalho de mestrado da presente pesquisadora, pois o0s achados da
dissertacdo foram o ponto de partida para o seguimento dos estudos no curso
de doutorado.

Tendo em vista que o Brasil € um pais multilingue e que durante o
século XIX foi alvo de diferentes desembarques de imigrantes oriundos de
diversos lugares da Europa, ndo é incomum encontrar, no territorio brasileiro,
regides que possuam comunidades de descendentes de italianos, franceses,
germanicos, entre outros. No estado do Rio Grande do Sul, ao sul do Brasil,
por exemplo, o inicio dessa coloniza¢do aconteceu por volta de 1856, devido a
necessidade de ocupagcdo por pessoas que desenvolvessem atividades
agricolas. A regido foi povoada por comunidades de diferentes imigrantes, as
quais existem até hoje por meio de seus descendentes, que continuam
cultivando as tradi¢cbes trazidas da terra natal como, por exemplo, a lingua
nativa, a qual é tida, dentro de cada comunidade, como lingua materna.

A pesquisa de mestrado de Blank (2013) foi realizada em uma dessas
comunidades oriundas de imigrantes do século XIX. O estudo desenvolveu-se
no municipio de Arroio do Padre, cuja populacdo € de descendentes
germanicos. Tal municipio esta localizado a cerca de 30km de Pelotas, maior
cidade da zona sul do estado do Rio Grande do Sul.Sua emancipag¢ao ocorreu
no dia 17 de abril de 1996, quando, até entdo, pertencia ao distrito de Santa
Silvana, 6° distrito de Pelotas. Atualmente, possui 2.740 habitantes, dispersos
em 114kmz2. A economia é regida pela producdo agropastoril, que vai desde o
plantio de fumo até o cultivo de frutas (principalmente o caqui e a maca),
hortalicas, soja, milho, além de gado leiteiro e criagdo de frangos. Apesar de
emancipada, as vagas de trabalho do municipio ndo s&o supridas pela

populacao local, o que, no caso das escolas, principalmente, faz com que os
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professores venham de Pelotas ou regido para atuar nos educandarios do
municipio.

Por conta dessa importacdo de docentes, € comum haver conflitos na
comunicacdo entre educadores e alunos, pois aquelesndo falam nem
entendem a lingua alem&, a qual é utilizada dentro dos lares, nas reunifes
entre amigos e até mesmo nos cultos religiosos, principalmente pelos
moradores mais antigos da comunidade, os quais preferem o0 seu uso ao do
portugués brasileiro (PB). Dessa forma, apesar de serem brasileiras, as
criangas nascidas nessa comunidade tém como lingua materna o pomerano,
dialeto do alem&o padréo’. A aquisicdo tardia do portugués acaba gerando
mais dificuldades durante o processo de aquisicao da escrita.

O trabalho de Blank (2013) desenvolveu-se a partir da ideia de que no
processo de alfabetizacdo de criancas bilingues (pomerano-portugués) haveria
implicagcbes de ordem fonolégica com reflexos na escrita, jA& que estudos
exploratérios bem como pesquisas sobre o tema’ revelaram influéncia do
pomerano na fala em portugués em pessoas pertencentes a esta comunidade.
Para verificar tal possibilidade, foi proposto o objetivo da pesquisa de mestrado,
0 qual constituia em descrever e analisar as influéncias fonético-fonolégicas na
aquisicdo da escrita do portugués por criancas bilingues (pomerano-
portugués), especificamente no que se refere a fenémenos de trocas® surdo-
sonoro; do ‘r forte pelo ‘r’ fraco e do ditongo nasal ‘am’ por ‘on’, a fim de que se
pudesse refletir sobre as relagdes entre a fala e a escrita.

Ao propor a pesquisa de dissertacdo, tinha-se como expectativa
encontrar, nos textos de alunos bilingues em fase de aquisicdo da escrita, um
namero relativamente maior de erros relacionados a troca de consoantes
surdas - sonoras, aos roticos e aos ditongos nasais em se comparando aos

alunos monolingues, falantes nativos de portugués. Pensava-se que essa

'Como dialeto, entendem-se as formas peculiares de uso da lingua, seja em relacdo a
prondncia, ao léxico ou a sintaxe. Para Lyons (1982), o dialeto pode acarretar em diferencas
gramaticais e de vocabuléario, nada que caracterize uma adulteragao do dialeto-padréo, ou seja,
a comunicacdo entre o dialeto e a lingua padrao deve ser inteligivel, algo comumente
observado entre 0s sujeitos desta pesquisa e 0s demais descendentes de imigrantes
germanicos que falam o alemao padrao.

“Blank e Miranda (2011 a; 2011 b); Blank e Miranda (2012).

® faca para vaca; caroca para carroca; chon para chéo.
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recorréncia de erros estaria relacionada ao fato de o portugués nao ser a lingua
materna dos alunos investigados, o que resultaria em conflitos durante a
aguisicdo da escrita em portugués, gerando erros de grafia por conta de
diferencas entre os dois sistemas em jogo, 0 aleméao e o portugués.

A verificacdo do objetivo e das hipdteses foi realizada por meio da
seguinte metodologia: oficinas de producéo textual (para coletar dados de
escrita espontanea de alunos de 1° ao 4° ano), além de coletas de dados de
fala das criancas selecionadas. Esses dados foram comparados a dados de
escrita de criancas monolingues, falantes nativos de PB, extraidos de
pesquisas realizadas a partir do Banco de Textos em Aquisi¢ao da Linguagem
Escrita (BATALE), o qual pertence ao Geale (Grupo de Estudos sobre a
Aquisicdo da Linguagem Escrita), constituido por um grupo de pesquisadores,
de diferentes formagdes, que estudam a producao escrita do ponto de vista de
sua aquisicédo e de seu ensino. O grupo surgiu a partir do desenvolvimento do
projeto de pesquisa intitulado “Aquisicdo e Desenvolvimento da Escrita:
ortografia e acentuacao”, criado e coordenado pela profé. Dra Ana Ruth
Moresco Miranda, o qual, mais tarde,resultou na criagdo do BATALE.

Todavia, os resultados encontrados nas analises de fala e de escrita
mostraram, no que se refere a troca de obstruintes, uma relacéo distinta entre a
fala e a escrita dos bilingues, pois as influéncias da lingua materna observadas
na fala dos pesquisados ndo se estenderam a escrita, diferente do que
apontam pesquisas, principalmente de L2* (Beninca, 2008; Rigatti, 2003;
Gewehr-Borella, 2010; Schaeffer, 2010), sobre a tematica estudada, as quais
consideram que ha uma relacéo entre fala e escrita no que se refere aos erros
encontrados. Ja em relacao a troca do ‘r’ forte pelo ‘r’ fraco e a troca do ditongo
nasal ‘am’ por ‘on’, no entanto, 0s erros revelaram mais claramente uma
motivacao fonoldgica.

Essas lacunas deixadas,pela nao relacao direta em dados que envolvem
fala e escrita das obstruintes, geraram inquietacdes sobre a real influéncia da
lingua materna na escrita em portugués dos alunos bilingues, bem como sobre
o conhecimento destes alunos acerca da fonologia do portugués, oriundo de

sua percepcdo sobre o sistema, visto também que muitos dados né&o

* Segunda lingua.
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corresponderam as hipoteses formuladas na dissertacdo como, por exemplo,
trocas de surda-sonoras na fala, mas que ndo se estenderam a escrita,;
processos de sonorizacdo quando se esperava dessonorizagcao, entre outros.

Os resultados da dissertacédo, apesar de nao permitirem generalizacdes
devido ao numero de sujeitos pesquisados, fazem pensar nas diferentes
estratégias que poderiam estar imbricadas no processo de alfabetizagdo do
portugués pelos sujeitos pesquisados, a fim de darem conta do objeto escrito, e
que extrapolaria a comparacdo com a fala®, estendendo-se a aspectos de
ordem perceptual, da camada sonora da lingua, e do conhecimento linguistico,
sendo utilizados de forma mais eficiente pelos bilingues justamente pelo fato de
a fala ndo ser objeto de comparacdo.Nesse sentido, a andlise geral da
pesquisa de mestrado questiona a hipoétese trivial de que os alunos bilingues
teriam mais dificuldades na aquisicdo da escrita em portugués por conta de
influéncias fonoldgicas da lingua materna.

Por conseguinte, a problematica de pesquisa da tese de doutorado
surge aobuscar entender as possiveis diferencas de configuracdo existentes
entre as relagdes que envolvem a percepcao e a escrita, durante o processo de
aquisicao da escrita,utilizadas por alunos bilingues e nao bilingues, na tentativa
de responder a seguinte questdo: de que forma o conhecimento linguistico e a
percepcdo da fala se relacionam com o desenvolvimento da aquisicdo da
escrita de portugués de alunos bilingues, intermediarios e monolingues?

Para tal, objetiva-se neste trabalho descrever e analisar a percepcao de
contrastes fonolégicos das obstruintes do portugués e os erros de escrita de
criancas bilingues (pomerano/portugués), intermediarias e monolingues do 1°
ao 4° ano do ensino fundamental, a fim de discutir possiveis diferencas na
relacdo percepcao, escrita e conhecimento linguistico para cada um dos grupos
analisados. Sendo assim, para dar conta do objetivo tragcado, sdo formulados
0S seguintes objetivos especificos:

* Analisar a acurécia perceptual dos contrastes entre obstruintes;
* Analisar a grafia de obstruintes obtidas por meio de uma tarefa de
escrita controlada,;

*Kato (2002) salienta quea crianca, em fase de apropriacéo da escrita, utiliza os conhecimentos
fonologicos da sua lingua materna como forma de comparacéo do objeto escrito.
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» Comparar os dados de acuracia perceptual entre grupos e entre anos;

» Comparar os dados de escrita controlada entre grupos e anos;

» Comparar os dados de acuracia perceptual com a grafia de obstruintes
entre grupos e entre anos;

 Comparar, no que se refere a acucaria perceptual e aos dados de
escrita controlada, se houve avancos, nos Qrupos e nos anos
pesquisados, em relacdo a percepcdo e a escrita das obstruintes no
decorrer do ano letivo.

A hipdtese que sustenta tais objetivos € estruturada a partir da ideia de
que, durante o processo de aquisicdo da escrita, as relagcdes que envolvem o
conhecimento linguistico e a percepcdo da fala sdo trabalhadas de forma
distintapelos grupos pesquisados, gerando diferentes configuragcbes por
reorganizacdo do conhecimento fonoldgico. Para dar conta de uma aquisicdo
da escrita que nao condiz com a sua lingua materna, os bilingues apresentam
uma relacdo percepcao/escrita mais dindmica, com estratégias cognitivas
especificas em se comparando aos demais grupos, corpus desta pesquisa.

Por essa razdo, saem-se melhor em tarefas que envolvem percepcao e
igualam-se aos Intermediarios e aos Monolingues em tarefas de escrita. Ja o
grupo Intermediario, por estar em um ambiente de imprecisdo acustica, sofre
desajustes mais consideraveis em tarefas de percep¢cdo. Com o decorrer da
escolarizacdo, os erros perceptuais podem sofrer variagdesnos trés grupos
analisados, por conta da relacdo compreensao/producéo/escrita, enquanto os

erros ortograficos tendem a diminuir.

Sabe-se, no campo linguistico, que os estudos envolvendo percepgao e
escrita de bilingues vém crescendo, mas ainda ndo sdo comunsem criancas
que séo alfabetizadas na segunda lingua. Bem especificamente, encontram-se
pesquisas com brasileiros monolingues, falantes de PB, estudantes dos anos
iniciais (BERTI et al. (2010); CHACON et al (2011); AMARAL et al (2011);
LOPEZ (2012); VAZ (2012)) em que se analisam hipdteses sobre uma possivel
relacdo entre flutuacbes ortograficas na aquisicdo da escrita e aspectos
perceptuais/auditivos; e a relagdo entre ortografia e percepc¢édo auditiva.

Nesse sentido, os objetivos citados, bem como as pesquisas elencadas,
servirdo como referéncia para o presente trabalho, uma vez que poderéo
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dialogar com as consideracdes oriundas da analise dos sujeitos aqui
investigados, resultando em buscas sobre os diferentes aspectos que
envolvem a aquisicdo da escrita por alunos bilingues e monolingues. Em vista
disso, a tematica geradora deste projeto justifica-se pelas possiveis
contribuicdes do trabalho tanto a area da educagdo como da linguistica, visto
gue se pode, a partir dos resultados obtidos com a pesquisa, refletir sobre a
relacdo entre a percepcdo e a escrita, bem como produzir hipoteses
considerando o0 modo como o conhecimento linguistico dos alunos
participantes é organizado e reorganizadodurante o processo de aquisi¢do da

escrita.

1.1 Estrutura da tese

Esta tese esté estruturada como segue.
1. Introdugéo: destina-se a descrever as motivagdes que deram origem a este
trabalho, bem como a relevancia do desenvolvimento desta investigacdo, os

objetivos, as hipodteses e a justificativa.

2. Fundamentagdo Telrica: sdo expostos 0s autores e as teorias que
embasaram a presente pesquisa. Esse capitulo esta dividido em trés secdes

principais, sendo elas:

2.1 A percepcao da fala e a relacdo com a aquisicdo da linguagem e o
desenvolvimento fonoldgico: nessa subsec¢do faz-se uma retomada dos
estudos sobre a aquisicdo da linguagem por meio de Chomsky (1998) e da
gramatica universal (GU), indo ao encontro de pesquisas relacionadas ao
desenvolvimento do aparato perceptual, a partir dos estudos de Eimas (1974);
Mehler (1981); Jusczky (1997), entre outros, culminando na convergéncia de
trabalhos sobre desenvolvimento fonolégico (BERKO E BROWN, 1960;
KIPARSKY E MENN, 1977)

2.2 O desenvolvimento da consciéncia linguistica durante o processo de

aguisicao da linguagem, na qual se apresentam consideracdes acerca do papel

biolégico da lingua no desenvolvimento fonol6gico, por meio de autores como

22



Chomsky (1957, 1998); Eimas (1974), Mehler (1981), Jusczyk (1997) entre
outros.

2.2.1 Trabalhos do Geale que utilizaram o MRR, de Karmillof-Smith
(1986), no campo da linguagem e da aquisicdo da escrita, que versa sobre
diferentes trabalhos desenvolvidos no ambito do Geale sobre o Modelo de
Redescricdo Representacional.

2.3 A aquisicdo da (orto)grafia e sua relagdo com a consciéncia linguistica:
nesta subsecdosdo apresentados diferentes modelos de aquisicdo da
ortografia desenvolvidos a partir da segunda metade do século XX, cujos
estudos apresentam diferentes analogias com a explicitacdo da consciéncia
linguistica por meio de autores como Seidenberg e McClelland (1989), Frith
(1985), Gombert (2003), entre outros.

2.3.1 O modelo de funcionamento dual do desenvolvimento ortografico
de Philip Seymour (1997), que discute uma estrutura central para o

desenvolvimento da ortografia e da leitura.

2. 4 Consideracfes sobre o sistema fonolégico do portugués e do aleméao, na
qual séo feitas consideracdes a respeito do individuo bilingue, as semelhancas
e diferencas entre os sistemas fonolégicos do portugués e do aleméao, por meio
de autores como Grosjean (1982), Camara Jr. ([1969] (2002)), Wiese (1996),

entre outros.

3. Metodologia: sdo abordados os procedimentos utilizados nesta pesquisa
acerca do critério da escolha dos sujeitos, das coletas, bem como dos
procedimentos para as analises dos dados e para as escolhas das categorias

envolvidas.

4. Descrigdo dos dados : no qual estdo descritos os resultados obtidos nas
tarefas de percepcdo e de escrita controlada, por meio da exposicdo de
resultados estatisticos e de cunho qualitativo, além de consideracdes sobre
cada teste aplicado.Ao final da secao, é realizada uma comparacao entre os

testes aplicados.
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5. Resultados e Discussdes: no qual sdo retomados os resultados obtidos
nos testes de percepgdo e de escrita alinhando-os a teoria estudada nesta

pesquisa e na literatura da area.

6. Consideragdes Finais : sdo realizadas considera¢des sobre os resultados
obtidos, retomando o0s objetivos da pesquisa e apresentando aspectos a serem
observados em estudos futuros.

7. Referéncias

8. Anexos: apresenta o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido utilizado

para autorizacdo dos pais,além do questionario especifico para os grupos e da

copia da tarefa de escrita controlada.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A percepcdo da fala no processo de aquisicdo da linguagem e
desenvolvimento fonolégico

O estudo sobre aquisicdo da linguagem apresenta-se como ponto
central de pesquisas que envolvem teorias linguisticas, as quais, ha muitos
anos, tém tentado explicar como um individuo, a partir dos primeiros meses de
vida, j& € capaz de incorporar, de modo muito natural e eficiente,a lingua da
comunidade a qual pertence. A fim de dar conta de cenarios como esse,
pesquisascom base cognitiva da linguagem, que levavam em consideracao os
mecanismos internos usados pelo pensamento e acdo humanos, ganharam
forca a partir da década de cinquenta, por meio da divulgacdo das ideias
gerativistas.

Ao retomar questdes classicas de Platdo e Descartes, Noam Chomsky,
em 1957, revolucionou a linguistica quando descreveu um sistema de analise
das linguas que estabelece relagbes com a filosofia, a légica e a
psicolinguistica. O autor declara que alguns aspectos do conhecimento e da
compreensdao humana séo inatos, associados a uma questdo biolégica da
nossa espécie.

Por essa razdo, Chomsky posicionou-se a favor da existéncia ndo s6 de
ideias inatas, mas de toda uma estrutura sintatica inata, relativa a linguagem.
Para o gerativista, “a linguagem humana parece estar biologicamente isolada
em suas propriedades essenciais e ser um desenvolvimento na verdade
recente sob uma perspectiva evolucionista” (CHOMSKY, 1998, p.9). Nesse
sentido, o autor menciona a faculdade da linguagem como sendo um “érgéo da
linguagem”, cujas relacbes se estabelecem como em um subsistema de
estruturas mais complexas e sobre o0 qual se pode estudar o estagio inicial de
aquisicdo da lingua, denominado gramatica gerativa ou gramatica universal
(GU).

A gramatica universal prevé propriedades essenciais que seriam comuns
a todos os seres humanos durante o estagio inicial de aquisicdo da linguagem,
independentemente da lingua materna que o individuo ir4 adquirir. Durante a

formulagdo da GU, Chomsky evidenciou o carater descritivo e explicativo de
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sua teoria sobre a gramatica internalizada, a qual daria conta das propriedades
complexas que envolvem a producgao de sons e de significados das diferentes
linguas, cujas propriedades partem “de um estado inicial uniforme”
(CHOMSKY, 1998, p. 24), no qual as opcdes sao estabelecidas pela
experiéncia do falante.

Essa nocéo inicial da adequacgéo descritiva e explicativa da GU aludiu a
um conceito de lingua definido por Chomsky como sendo um sistema complexo
de regras, implicando em um conjunto especifico de regras e de construcdes
gramaticais para cada lingua. Entretanto, esse carater descritivo da lingua
tornou-se, na visdo do teorico, impossivel de explicar o processo de aquisi¢cao
da linguagem dado o grande numero de regras existentes. Foi em uma
tentativa de simplificacdo do conjunto de regras que Chomsky reformulou sua
teoria, passando a desenvolver principios universais que seriam comuns a
todas as linguas, em uma nova abordagem chamada de Principios e
Parametros.

Com efeito, esse novo modelo rejeita 0 conceito de regras e construcao
gramatical e tenta encontrar “propriedades gerais de sistemas de regras”
(CHOMSKY, 1998, p. 25). As construgcbes gramaticais que possuem
familiaridade podem ser classificadas como se fossem categorias, porém nao

ocupam posicao dentro da teoria. Nesse sentido, as regras

sdo decompostas em principios gerais da faculdade da linguagem
como uma rede de relacdes fixa conectada a um painel de controle; a
rede de relacbes € constituida pelos principios da linguagem,
enquanto os controles sao asop¢cBes a serem determinadas pela
experiéncia. (CHOMSKY, 1998, p. 25)

Assim, a crianga nao mais escolhe as regras, mas sim, de acordo com o
programa de principios, valores parameétricos. Os principios sdo universais e
fixos, enquanto os parametros ajustam-se conforme o input. Os sons — comuns
a todas as linguas —, por exemplo, se transformam em silabas (principios);
mas cada lingua em particular possui os seus parametros (CV/ CCV, etc.).

Em uma ultima versao, datada de 1995, Chomsky aprimora mais uma
vez a sua teoria e elabora o que chama de Programa Minimalista. O programa,
e nao teoria, tem o objetivo de entender o porqué de a faculdade de linguagem
ter determinadas propriedades e nao outras concebiveis. Segundo o

gerativista,
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a faculdade de linguagem se encaixa dentro da arquitetura mais
ampla da mente/cérebro. Ela interage com outros sistemas, que
impdem condi¢Bes que a linguagem tem de satisfazer se ela é para
ser utilizavel de qualquer modo que seja.(CHOMSKY, 1998, p.45).

Os sistemas aos quais a faculdade da linguagem se conecta devem ser
capazes de entender as informacdes geradas por ela como, por exemplo, o
som. Sao esses sistemas que decidem as condicbes para 0 que se deva
produzirna fala. Dessa forma, o programa proposto por Chomsky tenta
entender 0s processos envolvidos entre 0s sistemas externos e a
mente/cérebro, estabelecendo conexdes em niveis de interface relacionados
ao som e ao significado.

Mesmo sendo aprimorado e sem obter respostas a todas as questdes
que envolvem o conhecimento e a aquisi¢cao da linguagem, o gerativismo pode
ser considerado um divisor de &guas dentro da linguistica. A tese inatista
trouxe consideragdes significativas para a reflexdo sobre o modo como o0s
seres humanos adquirem, utilizam e manipulam a lingua.

Com efeito, evidéncias de base empirica fornecidas por estudos da area
da psicolinguistica tém-se mostrado convergentes a concepcao biologica da
lingua, principalmente no que se refere ao aparato perceptual humano. Estudos
relativos ao processamento do sinal acustico por parte dos bebés revelaram
capacidades perceptuais basicas na identificacdo de padrdes recorrentes
(EIMAS, 1974, MEHLER, 1981, JUSCZYK, 1997). Segundo esses estudos, as
conquistas linguisticas de um individuo ja acontecem nos primeiros meses de
vida, comoo controle da musculatura da fala, asensibilidade as distingcdes dos
sons e aos marcadores prosodicos que indicama entonacdo presente na fala
dos pais (JUSCZYK, HOUSTON, & GOODMAN, 1998).

Antes mesmo de compreenderem palavras, os bebés atingem estes
marcos, 0 que sugere que tal aprendizagem acontece independentemente do
estabelecimento da relacdo entre som esignificado, e esta centrada na
percepcao do fonema.A variacdo de parametros acusticos da condi¢des para a
percepcdo de fonemas (EIMAS, 1985; KUHL, 1987).De acordo com Eimas
(1985), aos 6 meses de idade, os bebés j4 atentam para caracteristicas
prosodicas da fala que ouvem e aos 8 meses demonstram interesse por

padrdes sonoros mais longos, como sequéncias silabicas.

27



Em um estudo com bebés de 1 a 4 meses de idade, Eimas (1971)
observou a discriminacdo de sons de fala com o objetivo de avaliar as
habilidades discriminatdrias de sons disponiveis a crianca durante o processo
de inicio da exposicdo e aquisicdo da linguagem. Tomando por base o
experimento desenvolvido por Siqueland e De Lucia (1969), intitulado de
Succdo Nao-nutritiva, o autor utilizou dois sons de fala sintéticos, separados
apenas por uma diferenca fixa em VOT®, em dois momentos: primeiro, a
apresentacao de dois estimulos pertencentes a fonemas opostos; segundo,
dois estimulos da mesma categoria fonémica.

A pesquisa de Eimas(1971) foi realizada com bebés de 1 a 4 meses de
idade, lactantes, metade do sexo masculino e metade do sexo feminino, os
guais foram divididos em dois grupos denominados de experimental e controle.
Durante a experiéncia, era dada uma chupeta conectada em um computador
ao bebé. Apds medir a taxa de frequéncia de succéo da chupeta pelo bebé, foi
apresentado a ele um estimulo auditivo, 0 que resultou no aumento da taxa de
frequéncia de succédo. Em seguidaa um periodo com o0 mesmo estimulo, ha um
decréscimo na taxa de frequéncia, presumivelmente como consequéncia da
diminuicdo das propriedades de refor¢co do estimulo inicial. Nesse momento,
um segundo estimulo é apresentado ao grupo experimental, sem interrupcéo e
novamente dependente da succao.

O segundo estimulo foi mantido durante 4 minutos, quando foi
determinado o fim da experiéncia. O grupo controle, por sua vez, ao contrario
do experimental, ndo recebeu o segundo estimulo, mantendo-se, dessa forma,
com 0 mesmo estimulo do inicio ao fim do experimento. O aumento
significativo da taxa de frequéncia de sugacdo associada a mudanca de
estimulacdo ou a consideravel diminuicdo dessa taxa em comparacao ao grupo
controle poderia inferir, segundo Eimas, que os bebés perceberam os dois
estimulos como diferentes. Os resultados apontaram que bebés de apenas 1
més de idade ndo somente sdo capazes de identificar sons dafala como
também conseguem dicrimina-los de um modo que se aproxima de uma

percepcao categorica.

®De acordo com Lisker e Abramson (1964), o VOT é o periodo de surdez que ocorre entre a
soltura /explosdao da consoante e o inicio da periodicidade de vozeamento do
segmentoseguinte.
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Jakobson (1941), em seu estudo sobre a aquisicdo da linguagem,
também considera a habilidade biolégica da crianca em distinguir e produzir
diferentes sons. Segundo o autor, os bebés sdo capazes de dar valores
distintivos a diversidade de producbes fbnicas e delineia uma analogia
desenvolvimental entre balbucio e sistema propriamente fonoldgico da
crianga.Com o passar do tempo e com o0 contato cada vez maior com a lingua
nativa, a crianca vai condicionando sua percepcao do som aqueles presentes
na sua lingua fazendo com o que néo esteja presente seja desconsiderado.

Nesse momento, a progressao da-se a partir de certa hierarquia entre as
classes, considerando a ordem de aquisicao de distingdes opositivas, sendo
que as oposi¢cdes ndo-marcadas (de mais cedo aquisicao) aparecem antes das
oposi¢cdes marcadas (de aquisicdo mais tardia devido a sua complexidade).

Em convergéncia aos estudos de Jakobson, o estudo de Jusczyk e
Hohne (1997) analisou a retencdo de sons de palavras a longo prazo por
bebés, a partir de estimulos que versavam entre gravacdes de historias infantis
e lista de palavras. Durante 10 dias, 15 bebés com média de 8 meses de idade
foram expostos, todos os dias, as gravacdes de trés historias curtas em um
periodo de 30 minutos diario.

Ap6s um intervalo de 2 semanas, as criangas foram levadas ao
laboratorio para que a sua retencdo dos padrbes sonoros de palavras nas
histérias pudesse ser examinado. Na ocasido, ouviram gravacdes de 72
palavras que pertenciam a duas listas: a primeira, decorrente de palavras que
constavam, com maior frequéncia, nas histérias as quais as criancas foram
expostas nas semanas anteriores; a segunda, composta de palavras que nédo
constavam nas histérias. Foram utilizados os mesmos falantes nas gravacdes
de ambos os testes.

A hipotese dos pesquisadores era a de que se as criangas atendidas
armazenavam na memoéria os padrdes sonoros das palavras frequentes nas
historias, elas poderiam mostrar o reconhecimento secundario desses padroes
de som demonstrando preferéncias de audicdo para esses itens sobre itens
desconhecidos. Para constatar tal pressuposto, os bebés foram submetidos a
avaliacdo por meio do procedimento intitulado Head-turn (Preference
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Procedure — HPP)’, método de computador automatizado, amplamente
utilizado na pesquisa de fala infantil.

A andlise revelou que as criancas apresentaram tempos de audicio
significativamente mais longos para a lista com palavras das historias do que
para a lista de palavras que ndo constavam nas historias. Segundo Jusczkye
Hohne (1997), “essa preferéncia auditiva para as listas de palavras da historia
€ consistente com a previsdo de que o0s bebés extraiam, codificavam e
reencontravam informacdes sobre as palavras frequentes nas palavrasnao
frequentes (Traducdo nossa)’. Entretanto, Jusczkye Hohne afirmam que
aexperiéncia dos bebés com palavras recorrentes nas historias escutadas
possa ndo ser o fator crucial responsavel pelas preferéncias de escuta
observadas.

Na tentativa de verificar por que a lista de palavras que eram presentes
nas historias foi simplesmente mais interessante do que a outra lista, bem
como analisar se as criancas realmente podem mostrar uma preferéncia pelos
itens com os quais tiveram contato, mesmo sem qualquer exposicao préviapara
as palavras que constavam nas histérias, os tedricos testaramum grupo
adicional composto de 15 criancas de 9 meses de idade. Jusczkye
Hohneutilizaram os mesmos métodos e materiais, porém os bebés ndo foram
expostos as histérias como o grupo anterior. A analise revelou que esse grupo
nao apresentou preferéncias para a lista de palavras da histéria, mas teve uma
atencdo mais longa para as palavras da lista que néo pertencia as historias, em
se comparando ao grupo anterior.

Esse resultado, segundo os autores, é importante para entender o curso
de aquisicdo da linguagem, pois indica que bebés entre 8 e 9 meses de idade
se envolvem em retengdo de sons a longo prazo, bem como ja séo capazes de
fazer codificacdes de informacgbessobre os padrbes de som das palavras de
fala fluente, mesmo quando ndo ha um apoio contextual para isso. Os autores
do estudo evidenciaram que o armazenamento em longo prazo de sons de

palavras € um requisito fundamental na obtencéo do vocabulario, além de ser

'O Movimento Preferencial da Cabeca é um método utilizado na coleta de dados de bebés
entre 4 e 18 meses e segue uma tendéncia natural das criancas em se orientarem visualmente
para uma fonte sonora. A medicdo leva em consideracdo o tempo total do movimento da
cabeca (head-turn), sinalizando, dessa forma, a atencdo do bebé ao estimulo ao qual foi
exposto.
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essencial para obter inferéncias sobre os tipos de padrbes fonoldgicos e
prosodicos que se repetem quase sempre na lingua nativa.

A pesquisa de Jusczkye Hohne (1997) também ratifica o fato de que
criancas estdo propensas ao inicio de segmentacdo de palavras do discurso
fluente na idade analisada no estudo. As preferéncias do grupo que foi exposto
as histdrias revelam, de acordo com os autores da pesquisa, que 0os bebés néo
s6 atendem e armazenam padrdes de sons de palavras de uso frequentes na
memoria como também adquirem meios de representar estespadrdes
compensando diferentesformas acusticas-fonéticas das mesmas palavras.

Jusczyk e Hohne (1997) relacionam seus achados sobre o
armazenamento de padrbes sonoros ao desenvolvimento da aprendizagem da
linguagem e a formacdo do léxico, os quais dependem da associacdo de
categorias subjacentes com as representacoes internas dos padrdes de sons
de palavras. Os autores sugerem também que as formas linguisticas (palavras
novas/ formacao do Iéxico) adquiridas pelos bebés contribuem para que eles
possam, nessa idade, categorizar objetos. Tal possibilidade foi particularmente
tratada por Vigotsky (1962) ao atribuir as relagcbes interpessoais que se
estabelecem pela linguagem verbal um papel fundamental no estabelecimento
de relacbes semanticas na lingua.

Ao pensar na formacao de conceitos, Vigotsky (1962) salienta que

0s bebés ddo o primeiro passo para a formagdo dos conceitos
gquando congregam um certo numero de objetos num acervo
desorganizado ou “monte” para resolverem um problema que nés
adultos resolveriamos geralmente formando um novo conceito
(VIGOTSKY, 1962, p. 340).

Segundo o autor, nessafaseo significado da palavra se resume apenas
a um conglomerado ‘sincrético’ de objetos individuais, sem associacdo com 0
significado. Isso acontece porque“na percep¢ao, no pensamento e na agao, a
crianca tende a fundir os elementos mais diversos numa sO6 imagem n&o
articuladas sob a influéncia mais intensa de uma impressdo ocasional”
(VIGOTSKY, 1962, p. 341). A formagédo de conceitos acontece por meio de
variacfes sobre ‘pensar em complexos’, e vai se desenvolvendo ao longo do

contato da criangca com o objeto e com a sua experiéncia linguistica.
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De forma geral, os estudos com bebés citados acima, de base
psicolinguistica, apontam para a ideia de que ha, nos primeiros meses de vida,
indicios de categorizacdo de padrbes de som por parte das criancas, que
deriva de propriedades inatas de aprendizagem sobre a sua lingua. Essa
capacidade de categorizacdo, entretanto, ndo corresponde a obtencdo de um
inventario fonético, o qual sera desenvolvido a partir do input a que a crianca
sera exposta aliada a sua habilidade de construir gramatica.

Tal etapa do desenvolvimento fonolégico permite uma analise entre a
compreensao e a producao infantil, vistas como habilidades distintas pelos
psicolinguistas. Berko e Brown (1960) abordam essa questdo no chamado
‘Fendmeno fis’, quando narram um episédio em que uma crianca refere-se a
seu peixe de plastico inflavel como um [fis] em vez de [ ‘fif ] (fish).Quando
questionado pelos adultos sobre "Este é o seu [fis]?", a crianca rejeita a
declaragdo. Entretanto, quando lhe perguntam: “Este € o seu [ ‘fif ]?”, ela
responde: “Sim, meu 'fis”. Isso demonstra que, embora a crian¢ca nado pudesse
produzir o fonema/ [/, ela o percebia como sendo diferente do fonema /s /.

O episaddio trazido por Berko e Brown é um estudo classico de que as
habilidades de compreensao e producdo na fala infantil ndo sado simétricas, e
que a compreensao geralmente precede as habilidades relativas a producéo
linguistica.A fim de entender como ocorrem essas diferencas, Kiparsky e Menn
(1977) propbem um modelo que conta com trés camadas representacionais
distintas para o desenvolvimento das gramaticas fonoldgicas referentes a
compreensao e a producao. As especificacbes de cada camada encontram-se
sumariadas a segquir.

1) Camada A: € composta pela representacdo criada por meio das hipoteses
elencadas pela crianca a partir do input ao qual foi exposta.

2) Camada B: é composta pela representagdo fonética, retirada da percepcgao
da crianca em relacdo ao seu input.

3) Camada C: é composta pela representacdo responsavel pela pronuncia da
crianga, que pode ser diferente do que realmente ela pode realizar por conta de
limitag@es fisicas.

Segundo os autores, as representacdes do tipo A coincidem com as do
tipo B; e as do tipo B diferem-se das do tipo C em caso de estagios precoces

da aquisicdo. Com efeito, ao final do processo,A torna-se distinta de B e o
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sistema de regras que liga A e B torna-se mais elaborado. Por outro lado,
Kiparsky e Menn (1977) admitem que o processo de aquisi¢cdo fonologica ndo
se condiciona a infancia, mas, sim, continua seu fluxo até que as relacoes

fonologicas da lingua adulta sejam completamente descobertas.
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2.2 O desenvolvimento daconsciéncia linguistica dur ante o processo de
aquisicao da linguagem

De fato, conforme mencionado na secdo anterior, € unanime o
pensamento de que a crianca, desde muito cedo, ja seja capaz de manipular a
linguagem por meio da percepgdo e da produgdo. Os estudos sobre
metacogni¢do da década de 70 e 80 tentavam, de antemao, discutir a relacédo
entre a funcao psicoldgica e o processo de desenvolvimento da linguagem até
0 momento em que se obtivesse 0 que conceituavam como “consciéncia
linguistica”.

Nessa época, embora as pesquisas evidenciassem que poderia haver
uma imbricada relacdo entre a consciéncia da linguagem falada e o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, o termo consciéncia era
visto, sempre, como sendo algo verbalizavel, o que fazia com que eventos
inconscientes do sujeito, ao longo do processo do conhecimento, né&o
fossemnem relacionados a consciéncia linguistica, tampouco levados em
consideracao no processo de aprendizagem.

Em uma tentativa de implementar a consciéncia, de forma funcional, na
producdo e compreensdo de linguagem on-line, Marshall e Morton
(1978)associam a formulacdo de consciéncia ao processo de deteccao de erro.
Dessa forma, a tese dos autores era a de que a transmissdo da regra seria
ensinada a partir da deteccdo e descricdo de um erro, por meio de um
“operador de consciéncia” capaz de localizar um erro em subpartes dos
sistemas linguisticos primarios de producéo e compreensao.

O modelo sugerido por Marshall e Morton era baseado no fracasso e na
ideia de que a consciéncia deveria preceder o reparo dos erros detectados,
desconsiderando, nesse sentido, o processo de desenvolvimento. Os autores
admitem a relagdo entre consciéncia e reparo, porém, ndo sugerem evolugao
no conhecimento por meio desses aspectos. Clark (1978), por sua vez,sugere,
em seus estudos, a ideia de um continuum desenvolvimental capaz de
estabelecer relacdo entre os reparos espontaneos feitos pelos sujeitos e o0s
julgamentos metalinguisticos verbalizados.

Tais lacunas foram tomadas como ponto de partida para a idealizac&o

do Modelo de Redescricdo Representacional (MRR) proposto porKarmiloff-
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Smith (1986), o qualapresenta uma evolugcdo no tratamento de aspectos
relacionadosa consciéncia.

Karmiloff-Smith questiona o significado do termo “consciéncia” usadopor
Marshall e Morton, por sua amplitude e por ndo considerar 0 processo de
desenvolvimento. Isso porque, segundo a autora, tal conceitualizagéo nao daria
conta das mudangas que ocorrem em grupos de diferentes idades com
diferencas qualitativas sobre consciéncia. A ideia de continuum , proposta por
Clark, €& vista por Karmiloff-Smith como importante nos estudos sobre
desenvolvimento, porém, a falta de mengcdo a evolucdo desse processo
também é citada pela autora como uma fragilidade da teoria de Clark.

O MRR foi desenvolvido com o objetivo de demonstrar na teoria e na
pratica que o reparo precede a consciéncia no nivel macrodesenvolvimental.
Ao contrario de Marshall e Morton, Karmiloff-Smith acredita que a consciéncia
deve ser conceitualizada dentro de um quadro maior, a fim de entender sua
funcao e sua relacdo com outros meta-processos inconscientes.

De acordo com a tedrica, a redescricao

€ 0 processo mediante o qual a informagéo que se encontra implicita
na mente chega a converter-se em conhecimento explicito para a
mente, primeiro dentro de um dominio e, posteriormente, em
diferentes dominios(KARMILOFF-SMITH, 1994, p. 36)

S&o duas as nocles basicas que permeiam o MRR, a saber, o termo

‘meta’ ndo se restringe ao acesso consciente; o pré-requisito para a mudanca

desenvolvimental sempre sera baseado no sucesso.A autora argumenta que

entre os processos de aquisicdo (que todas as criangas normais
desenvolvem para produzir e compreender elocucbes) e a
consciéncia deliberada e verbalizavel (que as criangas normais
atigem em alguns, mas nao todos, aspectos do sistema linguistico),
h&a meta-processos — que sdo nomeados de “metaprocedurais”, os
quais sdo um aspecto inconsciente e fundamental da forma pela qual
criancas em desenvolvimento espontaneamente “trabalham” suas
representacdes linguisticas fora das relacdes normais de
input/output.(KARMILOFF-SMITH, 1986).

Os processos inconscientes pelos quais a crianca trabalha suas
representacdes linguisticas ao longo do desenvolvimento do conhecimento ndo
sdo faceis de serem observados pelos pesquisadores. De acordo com
Karmiloff-Smith, muitas s8o as discussdes, na area da psicologia e da
linguistica, a respeito de como lidar com esses rearranjos ou modificacdes que

as criancas fazem a partir de inferéncias no modo de pensar e refletir sobre o
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objeto de andlise. Por esse motivo, a relagdo implicito e explicito estabelecida
pela autora parte do pressuposto de readequacdes do conhecimento por meio
de varias etapas.

Com efeito, o MRRvai de encontro as abordagens inatistas de
modularidade como, por exemplo, a de Fodor (1983), que argumenta em prol
de um processo de modularizagdo gradual da mente; e do construtivismo do
Piaget (1972), o qual propbe predisposicbes de dominio geral para o
conhecimento. De acordo com o modelo de Karmiloff-Smith, a mente humana
ndo comeca com mobdulospré-especificados, mas, ao contrério, durante o
desenvolvimento, abarca um processo gradual de “modularizacao”.Além disso,
afirma também que durante o desenvolvimento ndo ha mudancas significativas
de dominio-geral nos estagios (segundo argumenta a vertente piagetiana)e que
o desenvolvimento nao estaciona quando acontece uma aprendizagem
eficiente.

Dessa forma, o desenvolvimento envolve tanto modularizacao
progressiva quanto explicitacéo progressiva. Nesse sentido, um recém-nascido,
por exemplo, seria dotado de predisposicdes capazes de processar tipos
especificos de entrada, o que seria ampliado e desenvolvido a medida que o
bebé fosse exposto a diferentes aprendizagens. A partir da proposicdo de
quatro niveis — um implicito e trés explicitos, a autora acredita que o
conhecimento serd representado e redescrito. Os estagios propostos pelo MRR
ndo se aplicam a idade, mas a ciclos que estdo associados a microdominios,
ou seja, sempre que se atinge o dominio de determinado conhecimento num
dado nivel ele pode vir a ser redescrito internamente para o proximo nivel.Os
niveis que compdéem o MRR podem ser estruturados e caracterizados da
seguinte forma:

1° nivel: Implicito 1 () - neste nivel, a informagdo encontra-se em
formato procedimental, que representa o input como um todo, ndo sendo
possivel a analise em suas partes.

2° nivel: Explicito 1 (E1l) —cujas representagfes encontram-se em
formato explicito, porém ainda ndo estdo disponiveis para serem acessadas
conscientemente nem relatadas verbalmente. Elas sao resultado das
redescricdbes do conhecimento adquirido no nivel anterior, no entanto, sdo

reduzidas e sem detalhes.
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3° nivel: Explicito 2 (E2) -as representacdes jA se encontram em um
formato explicito e disponivel para serem acessadas conscientemente, porém
ainda nado estao disponiveis para relato verbal.

4° nivel: Explicito 3 (E3) —as representacdes encontram-se disponiveis,
neste nivel, para acesso consciente e também para relato verbal. De acordo
com Karmiloff-Smith (1994, p.42), somente neste nivel, "o conhecimento se
recodifica mediante um codigo comum a todos os sistemas”, formato que se
aproxima da linguagem, permitindo a expressdo verbal do que esta
armazenado.

De acordo com o MRR, um determinado conhecimento pode estar
‘explicito’ para o sistema, mas pode ndo estar ‘consciente’ para o aprendiz, o
que ocorrera somente no nivel E3, quando, além de estar explicito para o
sistema, também podera ser verbalizado.

O MRR representa uma notavel evolucdo para os estudos em psicologia
do desenvolvimento, pois de acordo com Tolchinsky (1996), o sujeito trazido
por Karmiloff-Smith é diferente daquele proposto por Fodor, pois é capaz de
aprender por meio da interacdo com seu ambiente e com ele proprio. E flexivel
quanto as suas representacfes oriundas de suas aprendizagens e ndo se

constitui como socioculturalmente determinado.

Es um sujeto que a um que resuelva sus problemas tendera a
superar constantemente los propios procesos de resolucién; a um
gue se comunigue con éxito superara las formas linguisticas que
utiliza; tal vez las supera porque tiene éxito, nos dira Karmiloff Smith.
Es, ademas, um sujeto que se interesa no solo por el mundo fisico,
l6gico-matematico y mental sino también por el mundo notacional. El
di bujo, la escritura, lanotacion matematica y otras formas de
representacion externa, no le sirven sélo como medios de expresion y
comunicacion sino que constituyen dominios de conocimiento y en
tanto tal, transforman su propia manera de conocer (TOLCHINSKY,
1996, p. 199 -200).

Tolchinsky relembra o fato de que Karmiloff Smith argumenta que
existem trés formas basicas de adquirir conhecimento: por meio de
especificacdo inata, através de controle de processos; pela interagdo com o
meio externo, a partir do contato com pessoas, objetos, cultura; pela
exploracdo do conhecimento ja representado. Somente com a intervencao da
terceira pode-se explicar a mudanca de representacao.

Nesse sentido, fica claro o papel ativo do sujeito no modelo de Karmiloff-
Smith, o qual possui momentos de aprendizagem que passam por processos
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de reformulagcdo de hipéteses e de estratégias de reflexdo oriundas de
conhecimentos ja adquiridos e de outros ja redescritos. Com efeito, 0 modelo
sugere implicacbes educacionais singulares que, como relembra Tolchinsky,
prevé o sucesso comportamental no processo de mudanca representacional e

na aquisicao do conhecimento.

2.2.1 Trabalhos do Gealeque utilizaram o0 MRR, de Ka rmiloff-Smith (1986),
no campo da linguagem e da aquisi¢do da escrita:

No campo da linguagem, diferentes estudos foram desenvolvidos a partir
da utilizacdo do MRR, de Karmiloff-Smith. Especificamente dentro do GEALE,
pesquisas relacionadas a ortografia e a morfologia foram fundamentadas em tal
modelo como, por exemplo, Duarte (2010); Araujo (2012) e Santos (2015).

Duarte (2010), em sua dissertacdo de mestrado, buscou mapear as
representacbes de alunos acerca da ortografia e da morfologia da lingua
portuguesa e analisar o efeito de atividades de ensino da ortografia,
concernentes a aspectos da morfologia, sobre o desempenho ortografico e
sobre as mudancgas representacionais que pudessem vir a ocorrer. Realizada
com alunos do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica Municipal
de Pelotas, a pesquisa contou com trés instrumentos de coleta de dados e com
uma entrevista clinica que versaram sobre a andlise de uma possivel relacédo
entre 0 conhecimento sobre os morfemas e o desempenho ortografico dos
alunos; o desenvolvimento de uma pratica de ensino de regras ortograficas de
base morfolégico-gramatical; a observacdo do efeito dessa pratica sobre
possiveis modificacdes no desempenho ortografico do aluno.

Os resultados encontrados por Duarte (2010), de modo geral,
demonstraramamanipulacdo dos morfemas da lingua pelos alunos, mesmo que
com controle diferente dependendo do morfema envolvido. O estudo apontou
para um avanco dos alunos na compreensao e na grafia do morfema — esa,
porém os dados nao revelaram uma possivel evolugdo referente ao
conhecimento das flexdes verbais. A analise dos resultados apontou para a
necessidade de mais estudos que propiciem a investigacdo sobre a relacao
entre os morfemas da lingua e a aprendizagem dessas unidades em nivel de

explicitacao verbal.
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A luz do Modelo de Redescricdo Representacional, Aradjo (2012)
investigou os niveis de representacdo do conhecimento de professores dos
anos iniciais sobre ortografia, mais especificamente, sobre manifestacdes de
arbitrariedades (a grafia do fonema /s/) e contextualidades (a grafia do ‘r-forte”).
A metodologia da pesquisa de dissertacdo de Araujo incluiu etapas com
entrevista semi-estruturada e a aplicagdo de trés instrumentos de coleta de
dados preparados especificamente para o estudo.

Esses instrumentos consistiam em tarefas de analise de grafias
incorretas com a subsequente tentativa de reflexdo sobre elas; ditado de
palavras pouco frequentes e posterior justificativa as escolhas gréficas; tarefa
de erro intencional, na qual as professoras tinham de escrever como se fossem
os alunos. Seis professores de duas escolas publicas do municipio de Pelotas
participaram como sujeitos da pesquisa.

Os resultados da analise de Araujo (2012) demonstraram que, de modo
geral, o nivel de representacdo do conhecimento dos professores acerca dos
fendbmenos estudados ndo permite a verbalizacdo desses saberes pelos
sujeitos pesquisados. Nesse sentido, ha o predominio dos niveis Implicito (I) e
explicito 1 (E1) nas tarefas sobre o funcionamento da ortografia, ou seja, 0s
professores, apesar de ‘saberem fazer’, ndo conseguem explicar as escolhas
feitas.

Ao final do trabalho, Araudjo (2012) estabeleceu relacdo positiva entre o
comportamento procedimental dos professores sobre o conhecimento de
aspectos da ortografia, o qual foi pouco explicitavel, e os resultados revelados
em analises de dados de escrita espontanea de criancas do mesmo periodo
escolar. Essa relagcdo acontece porque as regras nado explicitadas pelos
professores sao justamente as que foram violadas pelas criangas, revelando a
importancia do conhecimento por parte dos professores da aprendizagem da
escrita pelos alunos.

Santos (2015) buscou mapear, descrever e analisar os tipos de erros
ortograficos produzidos por dois grupos de alunos do ensino médio do IFSUL —
Campus Pelotas Visconde da Graca (CaVG): Grupo Transversal e Grupo
Longitudinal, a partir da analise de producbes de escritas espontaneas,
controladas e de entrevistas. O Grupo Longitudinal, por sua vez, foi dividido em

trés novos grupos, a saber, Grupo 1 (fortes), Grupo 2 (medianos) e Grupo 3
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(fracos) em questbes ortogréficas. Os erros encontrados nas producdes
escritas foram classificados em dois grandes grupos: motivados pela
fonética/fonologia da lingua ou motivados por dificuldades advindas do sistema
ortografico.

A investigacdo de Santos (2015) tinha como hipotese uma possivel
relagdo entre o quantitativo de erros ortogréaficos encontrados e o formato do
conhecimento ortogréafico, segundo o Modelo de Redescricdo Representacional
(MRR) de Karmiloff-Smith (1986, 1994). Os resultados da investigacao
apontaram para uma relacdo equivalente entre os tipos de erros ortogréaficos
encontrados nas coletas junto a ambos os grupos, sendo que casos de
representacdo do fonemal/s/ e do fonema/z/, erros ortograficos relacionados a
motivacdo fonética da lingua e erros de segmentacdo nao-convencional da
escrita (hipo e hipersegmentacéo) foram os tipos de erros mais encontrados.

No que se refere ao MRR, a pesquisa de Santos (2015) observou que
houve correspondéncia entre os grupos forte, medianos e fracos em questdes
ortograficas e os niveis de representacdo do conhecimento ortografico entre
Explicito 2 (E2) e Explicito 3 Consciente Verbal (E3), o que contribuiu para a
validacédo da hipotese da pesquisadora.

Os informantes do Grupo 1 — com menor quantidade de erros
ortograficos — apresentaram, durante as entrevistas, comportamento
condizente com um nivel do MRR Explicito 3, Consciente Verbal (E3). O grupo
2 (mediano), embora tendo momentos de E3, foi considerado estando, na
maioria dos momentos da entrevista, no nivel E2 do MRR, como sendo aquele
em que ja existe andlise acerca do conhecimento, embora este ainda néo
possa ser verbalizado. O grupo 3 (fraco), por sua vez, nas entrevistas, quase
nao apresentou momentos de E3, sendo categorizados em E2.

Para chegar a grafia correta das palavras, as estratégias utilizadas pelos
grupos 1 e 2 na escolha ortografica foram de acesso a memdria visual ou de
procedimentos analdgicos da lingua, enquanto o grupo 3 utilizou a fala como
estratégia principal para orientar suas grafias, seguidas, de forma esporadica,

da memodria visual e de procedimentos analdgicos.
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2.3 A aquisicdo da (orto)grafia e sua relacdo coma  consciéncia linguistica

Quando a crianca adquire controle sobre suas operagfes em relacdo a
manipulacdo da linguagem, pode-se dizer que ha o aparecimento do que o
Gombert (2003) intitula como sendo a capacidade metalinguistica. Nessa
ocasido, habilidades cognitivas derivadas de comportamentos intencionais
estdo em jogo, distinguindo-se de manifestagbes espontdneas e nao-
conscientes, como aquelas verificadas nos primeiros estagios do contato com a
linguagem. Segundo Gombert, “0 que separa esses dois conjuntos de
comportamentos ( ndo-consciente e consciente) é mais do que uma diferenca
de grau, é uma diferenca qualitativa nas proprias atividades cognitivas
(GOMBERT, 2003, p.20)".

Dessa forma, o autor prop&e o termo Epilinguistico para designar todo o
comportamento que possui semelhanga com um comportamento intencional e
controlado (comportamento metalinguistico), mas que ndo € consciente por
parte do sujeito que o produz. Com efeito, 0s epiprocessos que estdo
associados a um comportamento epilinguistico seriam a intervencéao do proprio
conhecimento linguistico do sujeito manifestada em suas acoes.

Em compartida a natureza espontanea das habilidades epilinguisticas,
as capacidades metalinguisticas se instalam em paralelo as aprendizagens
escolares, mais especificamente em paralelo a aprendizagem da leitura. Esta,
por sua vez, exige tarefas de analises da estrutura formal da linguagem, niveis
de abstracdo, elaboracdo e controle, além de aspectos visuais e auditivos,
aspectos estes que nao se desenvolvem somente com a exposi¢cao da crianca
a leitura, mas com atividades que promovam o desenvolvimento dessas
habilidades.

Essa nomenclatura proposta por Gombert (2003) tenciona mostrar o
quao importante para o0s estudos sobre aprendizagem é considerar as
estratégias ja trazidas pela crianca antes mesmo da alfabetizacdo, alinhadas
aguelas adquiridas a partir do contato escolar. Dessa maneira, 0 termo
consciéncia linguistica abarca, para alguns estudiosos, ndo somente as
capacidades implicitas que a crianca manifesta em relacdo ao uso da
linguagem como também as capacidades explicitas, desenvolvidas com o

contato escolar. Por essa razao, entender o que propéem alguns modelos de

41



aprendizagem de escrita e de leitura torna-se instigante para pensar no
processo do uso da consciéncia linguistica durante a alfabetizacéo.

A ciéncia da linguagem trouxe, ao longo do século XX, importantes
consideracdes sobre a aquisicdo ortografica e o desenvolvimento das
habilidades leitoras. Atualmente, pode-se definir esses trabalhos como sendo,
por um lado, oriundos de estudos classicos e, por outro, de estudos
conexionistas. Nos estudos classicos, as rotas de correspondéncia de fonema-
grafema emergem por meio de uma acdo conjunta de dois procedimentos:
procedimento de acesso direto e indireto.

O procedimento direto consiste na recuperacao da palavra por meio da
sua representacdao visual na memoria, sem a utilizacdo de conhecimentos
fonologicos; ja o procedimento de acesso indireto, transforma a informacéo
visual em informacao fonoldgica pela aplicagdo de regras de correspondéncia
entre grafemas e fonemas (mais utilizados em palavras de uso menos
frequentes ou menos familiares; leituras em voz alta).

Os estudos conexionistas (Seidenberg & McClelland,1989; Frith, 1985;
Seymour & Evans, 19942), por sua vez, rompem com a definicdo dos modelos
classicos. O reconhecimento das palavras da-se por meio de “uma distribuicdo
de ativacdo no sistema de tratamento das letras e informacdes fonolégicas e
semanticas associadas a essas letras” (GOMBERT, 2003, p. 26). Para tal
vertente, ndo existe um depdsito mental de palavras. Nesse sentido,
reconhecer uma palavra consiste ndo em reencontra-la na memoria, mas na
recuperacdo da ativacdo de um sistema que trata da informacdo do léxico. A
esse modelo, Seymour (2007) atribui como sendo o desenvolvimento a partir
de uma Unica rede (BROWN & LOOSEMORE, 1994; SEIDENBERG &
MCCLELLAND,1989), ou como um gerador de sequéncia de letras que opera
sob varios tipos de restricdes (fonologico, semantico-lexical, morfolégico)
(SEYMOUR & EVANS, 1994a).

Em 1985, Frith (1985) propde um modelo de aprendizagem composto
por trés grandes etapas que culminam no desenvolvimento da aptidao de
leitores para o reconhecimento de palavras. Sdo elas: estagio logografico;
alfabético e ortografico. O estagio logografico é visto como o primeiro passo do

desenvolvimento da capacidade leitora. Nesse momento, o leitor, principiante,
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desenvolve estratégias para entender ou “adivinhar” as palavras orais que ele
ainda néo sabe ler, por meio de recursos visuais.

Tais recursos podem ter apoio no cotidiano (exemplo: coca-cola) ou nos
tracos de determinadas letras como, por exemplo, o pingo da letra ‘i'. Essa
observacédo visual acaba por recobrir a palavra inteira, vista, assim, de forma
global.

De acordo com o modelo de Frith, no estagio logografico, esse
reconhecimento global por meio de recursos advindos de diferentes meios
permitiria ao leitor armazenar apenas um namero limitado de palavras, pois o
acesso a elas ndo seria via léxico mental, mas via semantico pictural
(MORTON, 1990). Segundo Gombert, isso se daria porque “0 acesso ao
conceito correspondente a palavra escrita se faz sem nenhum tratamento
linguistico.” (GOMBERT, 2003, p.30). Nesse sentido, o linguistico € visto como
ndo linguistico e as relacfes existentes entre os recursos de ordem visual ndo
seguem regras linguisticas.

O estagio alfabético € posterior ao logografico e consistiu-se
basicamente pela medicdo fonoldgica e advém das relacbes existentes na
correspondéncia entre o oral e o0 escrito, mais especificamente na
correspondéncia grafofonémica. Sendo assim, exige do leitor o conhecimento
do alfabeto, o dominio metafonolégico, bem como a verificacdo da relacéo
entre esses dois aspectos que constitui a analogia grafema-fonema. A
utilizacao de rimas envolvendo unidades maiores poderdo ser exploradas, de
acordo com Frith, no final desse estagio ou inicio do proximo.

O estagio ortografico sera a ultima etapa na instalacdo de uma leitura
experiente. Uma vez internalizado, o leitor sera capaz de ler palavras
irregulares sem a necessidade de remeter-se a recursos fonoldgicos, utilizando
somente recurso ortografico. Ao contrario do estagio logografico, em que o
leitor faz uso do reconhecimento visual, no ortogréafico ele utiliza-se da analise
linguistica no tratamento da informacao.

E evidente que o contato escolar torna-se o grande responsavel pela
internalizacdo dos estagios e pelo desenvolvimento das capacidades leitoras
no modelo de Frith. O sujeito é instigado, por meio de instrucdo pedagdgica, a
passar de um estagio a outro, demonstrando, assim, o papel da consciéncia

explicita na aprendizagem e na atividade leitora.
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Seidenberg e McClelland (1989) propuseram um modelo de
aprendizagem que seguia a vertente conexionista, e argumentava em prol de
uma soO via de reconhecimento de palavras. Para os autores do modelo, a
leitura envolveria a ativacdo de um processador ortografico, um fonolégico, um

semantico e um contextual, conforme Figura 1 abaixo:

A
Ortografia

Escrita Fala

Figura 1 — Modelo conexionista de Seidenberg e McClelland (1989).

As unidades ortograficas sao ativaveis ja no momento em que o leitor
fixa os olhos na palavra, por meio da percepcao das letras. No mesmo instante
em que isso acontece, sinais sdo enviados as unidades semanticas e
fonolégicas. Estando estas ativadas, os sinais sdo reenviados as unidades
ortograficas compativeis com essas significacdes e configura¢des. Por sua vez,
as unidades semanticas também sofrem influéncia de fatores contextuais,
determinados por questdes sintaticas, semanticas e pragmaticas.

Nas palavras mais familiares, a ativagdo das unidades ocorre de forma
tdo frequente que é quase automatica, o que desencadeia o reconhecimento
dessas palavras de forma global. Por outro lado, isso aconteceria com menos
rapidez e eficiéncia em se tratando de palavras menos familiares. Com efeito, o
modelo traz uma interatividade entre as unidades ativadas e seu
funcionamento ocorre sem que o leitor se dé conta das caracteristicas
individuais das palavras.

Nesse modelo, a consciéncia implicita € privilegiada. O sistema de

ligacOes proposto pelos autores cria, ao longo da aprendizagem, co-ativagoes,
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que reforcam as ligacdes ja existentes de modo que o processo acontece de
forma cada vez mais rapida. Os procedimentos de leitura imbricados no
processo de alfabetizacdo estimulam o sujeito a associar as palavras escritas
com a sua significacdo e com a sua forma oral, o que faz com que o individuo
faca analogias entre o que sabe ou tenta descobrir, por meio de rimas ou
semelhancas ortogréficas, por exemplo (GOMBERT, BRYANT e WARRICK,
1997).

De fato, a partir dos modelos apresentados, é possivel entender que a
consciéncia linguistica, seja ela implicita ou explicita, esta atrelada ao processo
de desenvolvimento da aprendizagem, e de uma forma ou de outra, foi
pensado pelos autores dos modelos como aspecto significativo na aquisicao da
escrita. Embora possa ocorrer por meio de diferentes meios da linguagem
(fonoldgico, sintatico, morfoldgico, etc..), ela também se manifesta na tentativa
de producao, percepcao e compreensdo de fendmenos linguisticos muito antes
do contato do sujeito com a escrita, 0 que fornece pistas importantes para

pensar sobre o processamento da linguagem (oral e escrita) no ser humano.

2.3.1 O modelo de funcionamento dual do desenvolvim  ento ortogréafico de
Philip Seymour (1997)

O tedrico Philip Seymour (1997) propde uma teoria cuja hipotese se
baseia na correlacdo entre a leitura e a escrita, ambas como sendo
dependentes de um Unico sistema ortografico central, que tem por objetivo
codificar as estruturas mais abstratas da lingua. Para tal, Seymour argumenta
em prol de um modelo dual do desenvolvimento ortografico que apresenta
cinco componentes responsaveis por codificar as informacdes recebidas, estes
denominados como: Processo Logogréfico, Processo Alfabético, Consciéncia
Fonoldgica, Estrutura Ortografica e Estrutura Morfolégica. A Figura 2, abaixo,

representa a distribuicdo dos componentes segundo a proposta do autor:
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Figura 2: Diagrama de representacdo do modelo de Seymour (1997)

O Processo Logografico e o Processo Alfabético servem como
gravacfes que sdo como base para desenvolvimentos mais avancados,
embora ndo estejam, segundo o autor, restritos aos estagios iniciais de
aquisicdo da ortografia. A Consciéncia Linguistica, por sua vez, compreende
uma funcéo habilitadora, sendo que as interacdes realizadas por meio deste
componente servem para o desenvolvimento de outros sistemas.

As estruturas centrais, ortografica e morfolégica séo responsaveis por
armazenar o conhecimento mais abstrato de uma ortografia. A formacgé&o
dessas estruturas centrais depende “da disponibilidade das fundacdes e da
possibilidade de desenvolvimento de formas ou niveis apropriados de
consciéncia linguistica” (SEYMOUR, 1997,p. 324).

* Processo logografico

No processo logograficoha uma referéncia ao reconhecimento direto e o
armazenamento de palavras, as quais séo codificadas por meio de informacdes
alusivas a identidade das letras parciais ou completas. Nesse sentido, Seymour
salienta que esta definicdo vai de encontro as conotacdes que a palavra
‘logografico’ tem ganho nos ultimos tempos, as quaisentendem seu sentido
como sendo um reconhecimento de logos ou pistas visuais, ainda que tais
aspectos sejam percebidos durante os estagios iniciais do desenvolvimento da

ortografia.
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Em contrapartida, o autor entende que a alfabetizacdo logogréfica — de
vital importancia no processo do desenvolvimento ortografico — abrange tanto
sugestbes visuais como estagios fonéticos, e avanca na medida em que ha
progressos no desenvolvimento. Quando novas palavras sdo encontradas,
estas entram no processo logografico de forma mais ou menos completa e
fornecem os dados para um processo continuo de construgdo ortografica. O
vocabulo disponivel no sistema ortografico € uma antecipacdo da ortografia
representada no sistema ortografico, pelo menos nos estagios iniciais de
desenvolvimento.

Seymour salienta a hipétese de alguns individuos enfrentarem o
processo de desenvolvimento ortografico sem recursos logograficos, o que
limitaria 0 processamento e o armazenamento de informacdes, caracterizando
possiveis dificuldades em adquirir um vocabulario visual. Por conseguinte,
esses problemas podem acarretar, a longo prazo, em padrdes disléxicos de
leitura e ortografia.

O autor argumenta que ndo ha uma interacdo especifica entre este
componente e a consciéncia linguistica, uma vez que 0 processo
logograficondo necessita de capacidades fonoldgicas referentes ao nivel da
segmentacao da lingua falada em unidades lexicais. Tal hipotese baseia-se em
observacdes de que “um foco precoce em meétodos de palavras inteiras néo
suporta o desenvolvimento da segmentacéo do discurso” (SEYMOUR, 1997, p.
328, tradugéo nossa).

* Processo Alfabético

No processo alfabético, funde-se a ideia sobre o conhecimento e o
conceito de letra e som equivalente.Para Seymor (1997), a aquisi¢céo das letras
pode ser vista como uma segunda forma de aprendizagem logogréfica e, por
isso, estas podem ser consideradas como sinais arbitrarios, as quais tém de
ser ligadas aos seus nomes. A alfabetizacdo deve ser iniciada a partir da
leitura, com a traducdo do grafema em fonema, sendo a escrita uma
consequéncia desse processo.

Ao contrario do Processo Logografico, o Alfabético é representado em
relacdo interativa com o componente fonolégico da consciéncia linguistica,

sendo que a proposta essencial € a de que o processo de aquisicdo alfabética
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implica necessariamente no isolamento de estruturas fonémicas da fala e,
consequentemente, na manipulacao de fonemas. De acordo com Seymour, nas
etapas iniciais de aquisicdo da ortografia, o Processo Alfabético pode parecer
como distinto e aberto com relagcdo ao Logografico. Dessa forma, enquanto
uma palavra familiar ao individuo pode ser reconhecida diretamente pelo
Processo Logografico, palavras desconhecidas serdo submetidas a um
processo sequencial dos sons das letras.

De acordo com o modelo, o Processo Alfabético pode ser acessado
inclusive em etapas posteriores do desenvolvimento, sendo utilizado para a
traducdo de formas desconhecidas pelo individuo. Nesse sentido, a principal
contribuicdo desse processo esta na formacdo do quadro ortogréfico,
especialmente na implementacdo de uma estrutura central, a qual servira de

base para desenvolvimentos seguintes.

* A Consciéncia Linguistica
A Consciéncia linguistica (CL) é vista como um componente importante
no modelo de desenvolvimento da ortografia apresentado por Seymour. O
autor reconhece que o desenvolvimento da alfabetizacdo exige o processo de
interacao presente na correspondéncia entre letra e som.

Esse processo deve partir seguindo a

distingdo entre um curso natural (implicito) de desenvolvimento
fonoldgico, que procede de unidades maiores (palavras e silabas)
através de unidades intermediarias (Sonsets e rimes) para pequenas
unidades (fonemas) e uma sequéncia exigida de consciéncia explicita
relacionada a alfabetizagcdo que se desenvolve na direcdo oposta,
desde unidades pequenas até as maiores (SEYMOUR e EVANS,
1994, apud SEYMOUR, 1997, p. 328, traduc&o nossa).

Nesse sentido, a interagdo entre o Processo Alfabético e a
Consciéncia Linguistica ocorre na tentativa de desenvolvimento de uma
consciéncia de fonemas explicita, pois a alfabetizacdo exige tal demanda,
diferentemente do que a crianca ja possui oriundo do desenvolvimento natural

sobre o0 conhecimento linguistico. Seymour entende que durante o

® Um silaba pode ser representada por dois ramos: Onset (pode conter até duas consoantes) e
Rima (pode conter vogais e consoantes e ser dividida em nlcleo e coda. No portugués, o
ndcleo é formado somente por vogais e se constitui no pico silabico e a coda é formada por
consoantes).
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desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica é normal descer a hierarquia
de silabas inteiras em direcdo ao nivel fonémico. Entretanto, a alfabetizagédo
exige, em contrapartida, a direcdo oposta, ou seja, que comece no nivel

fonologico e prossiga para cima.

* A estrutura ortografica

A estrutura ortografica, por sua vez, consolida-se como sendo o
“‘coracdo da teoria da alfabetizacdo” (SEYMOUR, 1997, p. 328, traducao
nossa), uma vez que € vista como uma estrutura que codifica 0 conhecimento
do sistema de correspondéncia, juntamente com as especificacoes de
palavras. Seymour argumenta que a estrutura ortografica se desenvolve de
forma gradual e progressiva, primeiramente incorporando estruturas mais
simples de palavras e, a posteriori, estruturas mais complexas.

Por conseguinte, a estrutura ortografica, durante o periodo em que
esta sendo formada, utiliza-se do vocabulario disponivel no sistema logografico
para validar suas representacdes, estabelecendo uma relacdo entre “loja
logografica e quadro ortografico” (SEYMOUR, 1997, p. 328).

Seymour compara a estocagem logografica e a estrutura ortografica
com a distingdo feita por Perfetti (1992) entre Iéxico funcional e autbnomo.
Nesse sentido, a diferenca entre os componentes se constréi na condicdo de
que enquanto o primeiro mantém representacfes especificas da palavra, o
segundo envolve a construcdo de uma descricdo abstrata da ortografia. O autor
entende esse processo como sendo semelhante ao apresentado no Modelo de
Redescricdo Representacional de Karmiloff-Smith (1986) no que diz respeito
aos niveis de explicitacdo do conhecimento, sendo que quanto mais explicito
este for, maior sera a verbalizacdo e a abstracdo das aprendizagens.

Com efeito, o0 modelo de desenvolvimento de ortografia dar-se-ia,
entdo, segundo Seymour, por meio de uma série de etapas que envolvem
niveis de intervencdo ou transicdo. O conhecimento béasico de grafemas e
fonemas resulta da formacdo do Processo Alfabético, e 0 mecanismo proposto
nesse processo deriva da reorganizacdo, a luz da estrutura hierarquica da
silaba (SEYMOUR, 1993), do conjunto de correspondéncias (lista das letras e

dos seus sons predominantes).
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Seymour relata que a estrutura ortografica compreende a formacao de
um nucleo que envolve um modelo fonolégico 3D da silaba, composto pela
consoante inicial (IC), vogal (V), consoante terminal (TC), além do
estabelecimento de uma representacdo ortografica paralela (letras ou grupos
de letras). O nucleo torna-se fundamental para a concepcdo do sistema
ortografico, pois uma vez delineado pressupde que a leitura direta de palavras
e nao-palavras que satisfazem a definicdo do nucleo pode ser alcancada com
sucesso. Nesse nivel, poderéo ser lidas e escritas palavras e ndo-palavras sem
que haja o apoio do Processo Alfabético, com a garantia de que a
generalizagdo dos itens ensinados ou ndo ensinados tenha ocorrido. Essa
generalizacao € que distingue aquisicao ortografica de aquisicao logografica.

A capacidade para ler itens diretamente e sem necessidade de
sequéncia de letras € a caracteristica que distingue o processo
ortografico do processo alfabético Para além do nlcleo, o
desenvolvimento ortografico é realizado para envolver a elaboracéo
do quadro por um processo de introducdo de estruturas variaveis e
complexas. Isso pode ser em parte uma questdo do ensino que é
fornecido. (SEYMOUR, 1997, p. 330, traducéo nossa).

O autor ressalta que a hierarquia de aquisicdo da estrutura ortografica
ndo é conhecida e pode sofrer variacbes de cunho individual, mas que, no
entanto, o processo se estende no tempo e pode néo ser completado até o final

do ensino primario.

* A estrutura morfografica

O ultimo aspecto que compreende o modelo proposto por Seymour diz
respeito a estrutura morfografica, também nomeada pelo autor como Quadro
Morfografico. I1sso pode ser pensado como sendo estabelecido a partir da
estrutura ortografica, isto €, como uma estrutura que faz referéncia a entidades
silabicas (representadas no menor nivel) e suas combinacdes.

O desenvolvimento da morfologia torna-se dependente da realizagao de
uma estrutura adequada no nivel ortogréfico. Por isso, a imbricada relacdo com
a Estrutura Ortografica também depende de uma interacdo com a consciéncia
linguistica adquirida. Nesse sentido,poderia-se incluir uma influéncia fonoldgica
no nivel de estrutura silabica e influéncia morfémica no estabelecimento do

status de segmentos como hastes de palavras ou afixos.
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Apés apresentar esse modelo de desenvolvimento ortografico, Seymour
retoma as ideias principais que fundamentam a sua teoria, a saber, que a
aguisicdo da escrita, a partir da alfabetizacdo, cria um ambiente estrutural
capaz de modificar as propriedades abstratas da linguagem; e que esse
aspecto se desenvolve por meio de fundamentos logograficos e alfabéticos em
interagdo com a consciéncia linguistica.

Nesse modelo, é assumido que a aquisicao do sistema ortografico pode
ocorrer por etapas, em uma gradacdo, a partir de diferentes estagios. De
acordo com Seymour, para que isso ocorra “os fundamentos devem ter atingido
um certo nivel antes que o desenvolvimento ortografico possa ser iniciado, e o
desenvolvimento ortografico deve ter avancado alguma distancia antes que a
construcdo do quadro morfografico se torne possivel (SEYMOUR, 1997, p.331,
traducao nossa)”.

As dificuldades de leitura e escrita podem, na visdo de Seymour, ser
derivadas de uma falha no desenvolvimento da estrutura ortografica ou
fonografica, ou mesmo de uma falha no nivel basico (logografico ou alfabético).
Ao interagir com o0s sistemas ortograficos e morfograficos, a consciéncia
linguistica atua com reciprocidade, desenvolvendo avangos entre 0s

componentes.
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2.4 Consideracdes sobre o sistema fonologico do por tugués e do aleméo

Antes mesmo de caracterizar os dois sistemas fonologicos investigados
nesta pesquisa,a saber, o portugués e o aleméo, faz-se relevante especificar o
porqué de considerar as criancasfalantes das duas linguas como bilingues e,
todavia, discorrer sobre a escolha tedrica que embasa tal posicionamento.
Cabe salientar que o tema bilinguismo, além de ser considerado complexo, é
um fendmeno que ha muito tempo recebe dedicacdo de inumeros
pesquisadores, 0 que acarreta também em divergéncias em termos de
conceitualizacdo. Entendimentos diferentes envolvendo 0 uso e a
categorizacdo de um sujeito bilingue sdo promulgados porautores como
Macnamara (1966), Weinreich (1968), Haugen (1969), Lyons (1982) e Grosjean
(1982), entre outros.

Ao dissertar sobre o tema, Bloomfield ([1933]1979) afirma que um sujeito
bilingue é aquele que utiliza “duas linguas como se ambas fossem duas
linguas maternas” (Bloomfield, [1933] 1979, p.56), ou seja, 0 bilinguismo aqui
seria o resultado de uma exceléncia na utilizacdo de uma lingua estrangeira.

Ao conceituar o termo bilinguismo, Lyons (1982) também se utiliza da
ideia de Bloomfield e admite o termo bilinguismo perfeitocomo sendo a
competéncia total em duas linguas, o que o autor considera incomum, pois “é
raro que as pessoas estejam em posicdo de usar cada lingua numa gama
completa de situacbes e de adquirir, dessa forma, a competéncia exigida”.
Entretanto, Lyons também sugere a existéncia do termobilinguismo
coordenado, que, segundo ele, ocorre quando uma pessoa aprende as duas
linguas simultaneamente na infancia ou aprende primeiro uma lingua e, apos
algum tempo, a outra. Tais casos séo definidos pelo fato de os dois sistemas
estarem interligados em algum nivel profundo de organizacdo psicoldgica, ou
armazenados separadamente (LYONS, 1982, p. 258).

Haugen (1969), por sua vez, considera o desempenho linguistico de um
bilingue como algo que pode ser medido de acordo com uma escala de
fluéncia gradativa, ou seja, parte da capacidade de produzir minimos
enunciados significativos até conquistar um grau maximo de fluéncia.
Weinreich (1968) estudou o tema a partir de uma visdo sobre linguas em

contato. Dessa forma, o autor tematizou a interferéncia entre duas linguas
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consideradas como sendo ‘puras’, aspecto que influenciou para que o
bilinguismo fosse considerado como resultado de um contato interlinguistico.
Na visdo de Weinreich, o fendbmeno consiste basicamente no uso alternado das
duas linguas.

Em consonancia com Weinreich (1968), Grosjean (1982) também
entende que um sujeito é bilingue quando faz uso, em alternéncia, de duas ou
mais linguas. A visdo de Weinreich e Grosjean vai ao encontro de pesquisas
gue consideram o fenémeno linguistico como um continuum, no qual o
individuo ndo utiliza ambas as linguas de modo simétrico, nem mesmo as
criangas, quando iniciam precocemente o processo de aquisi¢éo linguistica.

Nesta tese, para a tematica bilinguismo, é utilizada a proposta de
Grosjean (1982). O autor ressalta que um sujeito bilingue néo é apenas a soma
de dois monolingues, pois pode se utilizar de uma ou outra lingua em contextos
diferentes, o que também pode ocasionar uma proficiéncia diferenciada em
ambas as linguas no que se refere as quatro habilidades, ou seja, a fala, a
escrita, a compreensdo auditiva e a compreensado leitora. Essa proficiéncia
estaria ligada ao fato de o sujeito utilizar suas linguas em diferentes situacdes e
com diferentes pessoas, 0 que raramente desenvolveria uma fluéncia nos dois
idiomas.

De acordo com Grosjean, fatores como a mudanca de cédigo, derivada
do contexto situacional, bem como as atitudes e os sentimentos das pessoas
em relacdo ao bilinguismo também podem influenciar o comportamento
linguistico dos bilingues, ativando ou desativando diferentes modos de fala.
Com isso, a vertente em questdo apontaria para a existéncia de uma lingua
dominante e de uma fraca, mesmo quando a aquisicdo de ambas ocorresse na
infancia.

Dessa forma, levando em consideracdo as ideias propostas por
Grosjean, entende-se que 0s sujeitos categorizados como bilingues nesta
pesquisa, aqui 0 sdo porque possuem uma relacdo tanto com o sistema
fonolégico do portugués quanto com o do alemdo, mesmo que com proficiéncia
distinta em ambas as linguas. Assim, diante desse cenério e visando a uma
comparacao com o grupo monolingue e intermediario, falantes nativos de PB,
torna-se importante descrever as possiveis semelhancas e diferencas entre os

dois sistemas em jogo.
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Por essa razdo, no que se refere ao sistema fonolégico do portugués
brasileiro, Camara Jr. ([1969] (2002)), ao descrever os fonemas ligados as
consoantes do portugués, aponta para a existéncia de 19 fonemas
consonantais, cercados por inUmeros pares opositivos, principalmente nas
classes plosivas e fricativas, objetos de estudo da presente tese. O termo
oposicao sugerido por Camara Jr. ([1969] (2002)) diz respeito a existéncia ou

nao de uma vibrac&o das cordas vocais. De acordo com o autor,

O critério para as oposicoes distintivas poderia ser, evidentemente,
qualquer outro com qualquer outra distribuicdo das 19 consoantes
entre si. O que aqui se escolheu, partiu da distribuicdo usual, ja
referida, em consoantes oclusivas, constritivas, nasais, laterais e
vibrantes. Nas oclusivas e constritivas, opde-se a consoante surda
(quando ndo ha vibracdo das cordas vocais) e consoante sonora
(quando h& essa vibracéo). (CAMARA JR. [1969] (2002), p. 48).

Camara Jr. ([1969] (2002)) também separa as consoantes estudadas no
que se refere ao ponto e ao modo de producéo desses fonemas. Com relacéo
ao ponto de articulagédo, o autor alinhou os pares “a partir dos labios até a parte
extrema do fundo da boca, onde em cada ordem ha articulagdo em portugués”
(CAMARA JR. ([1969] (2002), p. 49). Para as oclusivas, a distribuicio em
termos articulatérios da-se nas categorias labial, dental e velopalatal. J& para
as fricativas, as distribuicdes sdo nomeadas como labial, dental e palatal.
Cagliari e Cagliari (2008), definem como acontece o processo de producgéo
desses sons de acordo com os lugares de articulacdo, conforme disposto
abaixo:

a) bilabial: som produzido com estreitamento ou fechamento dos labios — ex.:
Ipl, Ibl.

b) labio-dental: som produzido com um contato do labio inferior com os dentes
incisivos superiores — ex.: /f/, Ivl.

c) alveolar: som produzido com a parte da frente da lingua em direcdo aos
alvéolos dos dentes incisivos superiores — ex. /t/,/d/,/sl,/z].

d) palato-alveolar: som produzido na regido posterior onde se articulam os

sons alveolares ex.: /§/; /3.

e) velar. som produzido com o dorso da lingua contra o palato mole- ex.: /k/,
/g/.
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Além do ponto de articulagdo, as consoantes do portugués também
podem ser classificadas em funcdo do modo de articulagdo. Nesse caso, com

relacdo as obstruintes Camara Jr. ([1969] (2002)) salienta que

do ponto de vista fonolégico, e auditivo antes que articulatorio,
oclusivas e fricativas tém em comum a circunstancia de serem
francamente consonanticas (com efeito auditivo de forte embaraco a
corrente de ar, que nas oclusivas é o0 de uma plosdo, e nas
constritivas o de uma fricgdo). (CAMARA JR. [1969] (2002), p. 48).

Por sua vez, o sistema fonolégico do alemdo também partilha de
fonemas que possuem tracos distintivos semelhantes aos do portugués,
conforme pode ser verificado no Quadro 1, a partir do qual se pode verificar as

diferencas e as semelhangas em relacéo ao inventario do PB.

:ncatlwa _ N&\\\\\\\\\\\g}\\\\\\\\\\gx\\\\\\\\ ¢i Xy x5 H
A:rsci(imantes &\\\\\\ jl :

Quadro 1: Inventario fonoldgico parcial das consoantes do alemé&o. Fonte: WIESE (1996 p. 8)

As consoantes marcadas com hachuras no quadro 1 representam as
gue sao encontradas, com o mesmo modo e ponto de articulagéo, no PB. Nota-
se que ha uma relativa correspondéncia entre os dois sistemas e, com isso,
percebe-se que os pares de plosivas bilabiais, alveolares e dorsais estédo
presentes nas duas linguas e que a distingdo entre os pares [tsonoro] é
relevante tanto para o alem&o como para o portugués. Sendo assim, o que
difere o PB do aleméo é a regra de dessonorizacao e o padrdo de vozeamento
das consoantes plosivas.

A regra de dessonorizacdo é tipica do sistema alemdo. Nessa lingua,
todas as obstruintes, quando em final de palavra, passam a exibir o valor
negativo para o traco [sonoro], isto €, [b] passa para [p], [d] para [t], [g] para [K]
e assim sucessivamente nos pares fricativos. Verifica-se, nesses contextos, a
perda de oposi¢cdo entre fonemas citados, no entanto, tal oposicdo € mantida

intacta nas posi¢cdes de inicio de silaba, isto €, aquelas de ataque silabico
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(WIESE, 1996). Como as plosivas, no PB, formam pares vozeados/ néo
vozeados, € possivel a distingdo das consoantes entre si. Ja no alemdo, essa
distintividade é neutralizada em posicao final de palavra, devido a regra de
desvozeamento presente em seu sistema fonoldgico.

Além da regra de desvozeamento, ha diferenca entre os graus de
vozeamento, expressos acusticamente pelo parametro de Voice Onset Time
(VOT), e que sao diferentes em ambos os sistemas. De acordo com Lisker e
Abramson (1964), o VOT (Voice Onset Time) € o periodo de surdez que ocorre
entre a soltura / explosdo da consoante e o inicio da periodicidade de
vozeamento do segmento seguinte. Os padroes de vozeamento sao
caracterizados a partir de trés categorias de VOT:

. VOT negativo— um pré-vozeamento, ou seja, uma vibragdo das
cordas vocais antes da soltura da oclusiva em torno de -100ms € observado. O
vozeamento ou sonoridade laringea é anterior a liberacdo da oclusdo e é
também chamado de pré-sonorizacao;

. VOT zero - o inicio de vozeamento e a soltura ocorrem em um
periodo bastante proximo. Também chamado de ‘retardo curto’, o0 vozeamento
é simultdneo a liberacdo da oclusédo ou a sonorizagdo inicia imediatamente
apos a soltura da oclusao. Quando sao simultaneos, o VOT é considerado zero
(VOT 0); quando a soltura € imediata, compreende valores de mais ou menos
10 e 35 ms (KLEIN, 1999).

. VOT positivo— um periodo de surdez mais longo, sendo o inicio
de vozeamento posterior a liberacdo da ocluséo € registrado. Pode também ser
chamado como ‘retardo longo’: o inicio da sonorizagc&o esta em torno de 35ms
a 100 ms ap6s a soltura da oclusdo (KLEIN, 1999) e é superior a 60 ms,
segundo Rocca (2003).

Os dois sistemas aqui estudados apresentam diferencas relativas aos

padrbes de vozeamento. No alem&o padrdo, as oclusivas sonoras /b, d, g/

estdo enquadradas na categoria zero, ou seja, 0 inicio do vozeamento coincide
com a soltura do ar; ja as oclusivas /p, t, k/ ficam na terceira categoria, ou seja,
com VOT positivo, 0 que significa um periodo de surdez mais longo. No PB,

segundo Gama (1994), as sonoras /b, d, g/ apresentam VOT negativo,

ocorrendo um pré-vozeamento antes da explosao da oclusiva; e o VOT das
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surdas / p, t, k/ é igual a zero. O valor do VOT que caracteriza as surdas no PB
é similar aquele que corresponde as sonoras no alemao.

A tendéncia a dessonorizacdo observada na fala de alemées falantes
de portugués como segunda lingua pode ser decorrente da sobreposicéo
observada em relagdo aos valores de VOT igual a zero para sonoras, no
alemao; e igual a zero para surdas no portugués. Essa pode ser a razédo pela
qual falantes do PB categorizam e interpretam como surdas plosivas
produzidas como sonoras pelos falantes do alemé&o que tém o portugués como
segunda lingua. A fronteira definida em diferentes pontos de um continuo
fonético resulta em categorizagBes divergentes entre os falantes/ouvintes de

ambas as linguas.

2.4.1 Trabalhos que envolveram a pesquisa de percep ¢ao, producdo e
aguisicao da escrita

Em um estudo sobre a relacdo entre a producao e percepcao de fala,
Berti (2008) investigou a coeréncia da percepgao em relacdo a um parametro
fonético-acustico, & luz de um modelo dindmico no qual tenta integrar
producdo-percepcdo. A pesquisa contou com a participacdo de 35 sujeitos
divididos em trés grupos (adultos, criancas com e sem transtorno fonolégico). O
grupo de adultos eraformado por 11 sujeitos, sendo 6 do sexo feminino e 5 do
sexomasculino; o grupo de criangas sem problemas de producéo de fala, era
constituido por 12 sujeitos, com idades entre 7 e 8anos, sendo 6 do sexo
feminino e 5 do sexo masculino; ja o grupo de criancas com problemas de
producdo de fala eracomposto por 12 sujeitos,3 dosexo feminino e 8 do sexo
masculino, com idades entre 9 e 12 anos.

Os sujeitos foram submetidos a tarefas de identificacdo por meio de um
experimento de percepcdo composto por estimulos tipicos (producdes
categoricas de / s/ e /[ /) e estimulos intermediarios (producdes gradientes de /
s/ e/[/), os quais foram retirados de dados de producédo de fricativas coronais
ndo-vozeadas de 3 criangas com queixas fonoaudiolégicas e 3criancas sem
gueixas fonoaudiologicas do trabalho de Berti (2004; 2005; 2006).

A andlise dos dados discorreu sobre as seguintes categorias: coeréncia

com o padrdo acustico e com o ponto de articulagdo das fricativas (CPCP);
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coeréncia com o padrdo acustico e incoeréncia com o ponto de articulagdo
dasfricativas (CPIP); incoeréncia com o padrdo acustico e coeréncia com o
ponto de articulacao dasfricativas (IPCP); incoeréncia com o padrao acustico e
com o ponto de articulacdo das fricativas(IPIP). Os resultados encontrados por
Berti (2008) apontaram para a percep¢do dos estimulos tipicos e intermediarios
pelos sujeitos, inclusive pelo grupo de criangas com problemas de producao de
fala. Os dados analisados sugerem uma relacdo entre producdo e percepcao
de fala, o que sugere, segundo a autora, a implantacdo de modelos dinamicos
da producédo da fala em pesquisas que contenham esta temética.

Em outro estudo, em 2017, Berti analisou o desempenho perceptivo-
auditivo de criancas na identificacdo de contrastes fonicos. A hipotese sugerida
pela autora era a de que a aquisicdo perceptivo-auditiva se desenvolve de
maneira gradual, a partir de uma ordem de aquisicdo. Para verificar tal
hipotese, Berti (2017) desenvolveu quatro tarefas de identificacdo utilizando o
instrumento PerceFAL, a fim de avaliar a acuracia perceptual de 66 criancas,
de ambos os sexos, entre 4 e 5 anos com relacdo as vogais, oclusivas,
fricativas e sonorantes. Para fins de analise, foram computados, além das
trocas, o tempo de apresentacdo do estimulo e o tempo de reacdo das
criangas.

Os resultados apontaram para um desenvolvimento perceptual-auditivo
gradual, que ocorre dependente da classe fonica, a saber, vogais, sonorantes,
oclusivas e fricativas, pois a maior acuracia perceptual ocorreu nessa ordem.
Com excecédo das vogais, o tempo de reacdo das respostascorretas foi menor
do que das respostas incorretas. Os mapas perceptuais desenvolvidos pela
autora apontaram a importancia do parametro antero-posterior na saliéncia
perceptual, na classe das vogais; do vozeamento, na classe das obstruintes; do
modo de articulagdo, na classe das sonorantes (liquidas e nasais). De acordo
com a autora, essas pistas acusticas dos segmentos da fala, mesmo que néo
possam ser resumidas a uma mera interpretacdo sensorial, exercem um
importante papel para a sua categorizagao.

Dentro do GEALE, Rombaldi (2011) investigou a grafia da nasalidade
vocalica em producdes escritas de alunos aprendizes de FLE (Francés Lingua
Estrangeira) falantes nativos de PB, comparando-as a producdes de escrita

inicial e espontanea de criancas monolingues brasileiras e francesas. Os
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resultados encontrados pela pesquisadora mostraram que a dificuldade
encontrada pelos brasileiros aprendizes de FLE para a grafia da nasalidade é
decorrente de aspectos especificos do FS (Francais Standard — Francés
Padrdo) como, por exemplo, aproximacdes realizadas pelos sujeitos entre o
sistema do FS e da LM (lingua materna).

Em relacéo as criangas monolingues brasileiras e francesas, Rombaldi
encontrou resultados distintos: as producdes das criancas brasileiras, durante
0S primeiros contatos com a escrita da LM, foram condizentes com

representacbes /V/ e posteriormente, devido ao processo de escolarizacao,

passaram a ser condizentes com representacoes /VN/, fazendo com que a

autora concluisse que as criangas brasileiras possivelmente reestruturem /¥/

para /VN/ por influéncia do sistema de escrita da LM; as producdes das
criancas francesas foram iguais as dos aprendizes de FLE falantes nativos de
PB. Segundo a autora, esses ultimos, iniciam, possivelmente, o contato com a
LE representando a nasalidade por /VN/ pelo fato de terem passado, durante o

periodo de aquisicédo da LM, pela representacao /¥/.

Como conclusao dos resultados encontrados, Rombaldi ressalta que
seus dados corroboram a hipotese de que as duas linguas estudadas — FS e
PB- representam, durante o processo de aquisicdo da escrita, a nasalidade de
forma distinta, ou seja, o FS por /VN/ e o PB por /¥/. Entretanto, ambas as

linguas passam a compartilhar da mesma realidade representacional apos o
contato dos falantes nativos de PB com o sistema de escrita do portugués.

Em uma tentativa de refletir sobre o estado da arte no que refere as
teorias perceptuais da fala, Nishida (2012), desenvolve sua tese a partir de
uma analise bibliografica que contempla o percurso das pesquisas em
percepcdo ao longo dos anos. No decorrer de seu trabalho, o autor descreve
as visdes teoricas sobre percepcdo da fala entendida como audicdo e
articulacdo, sendo que a primeira posiciona-se a favor deinvariantes acusticos,
0S quais seriam responsaveis por agenciar a categorizacdo de unidades
fénicas distintivasno sinal da fala, enquanto a segunda argumenta em prol do
gesto primitivo perceptual, o qual pode ser abstrato.

O pesquisador também discorre sobre as teorias de percepc¢éo de fala

pelo ponto de vista de diferentes concepcdes teoricas classicas como o
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estruturalismo e o gerativismo, por exemplo, bem como a partir de um viés de
estudos de base dinamica. Por fim, Nihida (2012) apresenta a discussao sobre
o polémicodebate entre Carol Fowler e John Ohalaa respeito da percepcéo da
fala ser de natureza acustica ou articulatoria. Pelo fato de se ter apenas um
texto de cada pesquisador, Nihida (2012) entende que a discussao nao possui
um final e que as teorias de percepcdo da fala estariam fundamentadas em
epistemologias distintas, demonstrando que n&o ha consenso entre 0s
pesquisadores sobre a natureza da percepc¢éao da fala.

Bilharva (2015) pesquisou sobre a producdo dos réticos na fala e na
escrita de criancas que vivem em comunidades de regides de colonizagdo. A
dissertacdo de mestrado tinha por objetivo geral investigar a influéncia do
pomerano(considerado pelo autor como lingua de imigracédo falada na antiga
regido europeia da Pomerania) na percepcao e na producédode fala e escrita
dos segmentos roéticos durante etapa de aquisicAo damodalidade escrita da
linguagem.

A pesquisa foi realizada com 68 sujeitos pertencentes ao 2°, 3°, 4° e 6°
anos do ensino fundamental de uma escola de Arroio do Padre (RS) e outra de
Pelotas (RS). Os alunos foram categorizados em grupos distintos, sendo 13
bilingues (pomerano/portugués) de Arroio do padre (Grupo: BA); 18
monolingues de Arroio do Padre (Grupo: MA); 37 monolingues de Pelotas
(Grupo: MP), este ultimo considerado grupo controle.

A metodologia utilizada pelo pesquisador contou com coletas de fala,
escrita e de percepcédo, na tentativa de analisar possiveis relacdes entre elas.
Na coleta de fala, as criancas foram instigadas a criar uma narrativa a partir da
obra’Ndo me pega!’ (FOREMAN,2005), de texto nao-verbal; bem como a
produzir itens lexicais que continham segmentos alvono interior da frase-
veiculo: Digo_ duas vezes. J& na coleta de escrita, foi replicado o
instrumento utilizado na coleta de fala. Nessa etapa, entretanto, as palavras
escolhidastiveram um controle fonologico a partir de variaveis utilizadas por
Miranda (1996). Para a percepc¢éao, foram aplicados testes de identificacdo e
discriminagdo desenvolvidos por meio da plataforma TP (RAUBER, RATO,
KLUGE & SANTOS, 2012). Os dados encontrados em todas as coletas foram
submetidos a analise estatistica, por meio do programa SPSSStatistics, versao
17.
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Os resultados da pesquisa de Bilharva (2015) apontam para uma
influéncia do pomerano na producdo dos réticos, em maior proporcao na fala
dos bilingues, porém, de acordo com o autor, igualmente relevante na falados
sujeitos monolingues de Arroio do Padre. No que se refere aos testes de
percepcao, ao contrario dos monolingues, os bilingues, mesmo com o avango
da escolariza¢do, ndo demonstraram evolu¢gdo no nimero de acertos ou tempo
de resposta. Ja4 na escrita, todos 0s grupos apresentaram trocas do digrafo rr
pelo grafema r, entretanto, o nimero de trocas foi relativamente maior no grupo
bilingue .

Os achados de Bilharva (2015) indicam uma falta de evolug&o por parte
dos bilingues em se comparando aos monolingues, sugerindo que a influéncia
da lingua pomerana e a falta de relacdo biunivoca entre o grafema e fonema
dos réticos podem ter relevancia nos dados encontrados.

A pesquisa de Lopes (2017) buscou relacionar o conhecimento
fonolégico em nivel perceptual-auditivo e o desempenho ortografico de
criancas, com base na identificacdo de contrastes entre as consoantes do
Portugués Brasileiro em posicdo de onset silabico (ataque). As coletas de
percepc¢ao auditiva e de ortografia foram aplicadas a 181 criangas de ambos os
sexos, regularmente matriculados em turmas de 1° ao 5° ano de uma escola do
ensino fundamental da rede publica do municipio de Mallet/PR.

O teste de percepcéo foi criado a partir do softwarePerceval, por meio de
uma tarefa de identificagdo construida com base no Instrumento de Avaliagdo
da Percepcéo da Fala — PERCEFAL (BERTI, 2011). O experimento divide-se
em trés subconjuntos denominados PERCOcl (avalia a identificacdo de
contrastes fénicos entre oclusivas); PERCFric (avalia a identificacdo de
contrastes fonicos entre fricativas); PERCSon (avalia a identificacdo de
contrastes fonicos entre soantes). Ja a avaliacdo da ortografia foi realizada por
meio de um ditado de figuras das mesmas palavras que compdem o
PERCEFAL.

De acordo com Lopes (2017), os resultados encontrados na analise do
desempenho perceptual e ortografico revelaram que, conforme ocorrem os
avancos de escolarizacdo, hd um avanco gradual na acuracia perceptual-
auditiva e ortografica dos alunos investigados. A autora também destaca que

alguns aspectos do conhecimento fonolégico podem ser apreendidos na
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percepcdo e na escrita ortografica, mas que esse percurso, contudo, ndo

acontece de forma linear.
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3. METODOLOGIA

A metodologia deste trabalho visa atingir o objetivo geral desta pesquisa,
a saber, descrever e analisar a percepcdo de contrastes fonologicos das
obstruintes do portugués e o0s erros de escrita de criancas bilingues
(pomerano/portugués), intermediarias e monolingues do 1° ao 4° ano do ensino
fundamental, a fim de discutir sobre possiveis diferengas na relacao percepcéo,
escrita e conhecimento linguistico para cada um dos grupos analisados.

Nesse sentido, a presente secao esta organizada de forma a descrever
os procedimentos metodologicos que foram utilizados para a composicao e
analise do corpus da tese. Para tal, a sua divisdo ocorre tendo em vista as
subsecdes a seguir: subsecéo 3.1, referente as informacfes gerais sobre 0s
procedimentos adotados quanto a metodologia utilizada; subsecdo 3.2,
referente aos sujeitos investigados; subsecdo 3.3, concernente aos
instrumentos de coleta de dados; subsecéao, 3.4, refere-se aos procedimentos

implementados na descricdo e na analise dos dados da pesquisa.

3.1 Informagdes gerais sobre a metodologia

Ao longo de 2018, mais especificamente durante os meses de margo e
novembro, foram realizadas coletas de escrita e de percepcdo com 143
criancas pertencentes a trés grupos previamente identificados como Grupo
Bilingue (GB); Grupo Monolingue (GM) e Grupo Intermediario (Gl), o qual
surgiu da necessidade de encaixar em um grupo especifico criangas cujas
caracteristicas ndo condiziam com os dois grupos pré-elencados. Cada grupo
foiconstituido por alunos pertencentes aos 1°, 2°, 3° e 4° anos.

Ao total, por coleta, foram utilizados 2 instrumentos — 1 de escrita
controlada e 1 de testagem da percepg¢do. Os grupos Bilingue e Intermediario
foram selecionados a partir de trés escolas do municipio de Arroio do Padre e 0
grupo Monolingue, por sua vez, faz parte de uma escola do municipio de
Pelotas.

A pesquisa somente foi iniciada nas escolas participantes apds o
preenchimento, por parte dos pais ou responsaveis, do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo 1) e de um questionario (Anexo 2)
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especifico para cada grupo, a fim de obter respectivamente autorizacdo de
participacdo e informacdes que puderam auxiliar na andlise dos sujeitos
investigados.

A ideia inicial era a de que, ao final da pesquisa, cada aluno participante
tivesse realizado 2 tarefas de escrita e 2 testes de percepc¢éo. Entretanto, na
coleta de marco, os alunos de 1°s anos dos trés grupos nao participaram dos
testes de escrita uma vez que ainda nao estavam alfabetizados. Além disso, na
coleta de novembro de 2018, optou-se por também ndo considerar as tarefas
de escrita dos alunos monolingues, pois continuavam com o status de né&o

alfabetizados.

3.2 Sujeitos

Os sujeitos selecionados para a presente pesquisa estavam divididos
em trés grupos distintos: o Grupo Bilingue (pomerano/ portugués), o Grupo
Monolingue (falantes nativos de PB) e o Grupo Intermediario (falantes nativos
de PB e moradores do Arroio do Padre). A descricdo de cada grupo, bem como

suas especificidades, esta abaixo relacionada:

= Grupo Bilingue (GB)

O grupo dos sujeitos bilingues era formado por 35 alunos com idades
entre 6 e 9 anos, que estivessem frequentando, em 2018, o0 1°, 2° 3% e 4° ano
do ensino fundamental de trés escolas municipais da zona rural do municipio
de Arroio do Padre, zona sul do RS. As escolas foram indicadas pelo
Secretario Municipal de Educac¢do do Municipio. Sdo trés instituicbes porque
duas delas, a instituicdo A e a instituicdo B, concentram uma populagéo
pequena de estudantes, ndo sendo possivel dar corpo a pesquisa sem que
houvesse a selecdo dos demais alunos da instituicao C.

No entanto, para fins de analise de dados desta pesquisa, 0s estudantes
bilingues pertencentes as escolas A, B e Cfizeram parte do mesmo grupo, sem
distincéo sobre a instituicdo a qual pertencem.
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A composicdo do grupo bilingue deu-se a partir da analise do
preenchimento, pelos pais ou responsaveis pelos alunos, de um questionario
(Anexo 2) elaborado especificamente para esta pesquisa. Tal instrumento
captou informacdes sobre a lingua materna das criancgas, lingua utilizada entre
os familiares, ocasifes para o uso da lingua alema, situa¢gGes de contato com o
portugués, lingua utilizada no acesso a leitura, tipos de acesso a leitura, a
informacao midiatica, a tecnologia, bem como a frequéncia do acesso a essas
informacdes, entre outros aspectos.

O objetivo do questionarioeratracar um panorama sobre a influéncia da
lingua alema e portuguesa no cotidiano das criancas pesquisadas, a fim de
considera-las sujeito alvo deste trabalho, caso a interacdo social e familiar
fosse condicionada ao uso do pomerano. Com efeito, foram considerados, para
fim de composi¢cdo do grupo bilingue, os alunos cujos pais notificaram no
questiondrio a utilizacdo da lingua alema como oficial em casa, na interacdo
entre os familiares e com a crianca alvo da pesquisa. O questionario foi
entregue na reunido de pais, na escola. Assim que assinassem, 0s pais
deveriam entrega-lo para a professora titular da turma investigada, a qual
repassaria o documento a pesquisadora.

= Grupo Monolingues (GM)

O grupo dos alunos monolingues era formado por 63 alunos, também
com idade entre 6 e 9 anos, que pertencem a uma escola municipal de ensino
fundamental da cidade de Pelotas. A exemplo dos bilingues, as criangas
monolingues também deveriam estar frequentando, em 2018, o0 1°, 2°, 3° e 4°
ano.Para a selecdo da escola, levou-se em consideracdo a origem da
populacao local e escolar onde estava instalada a instituicdo. O objetivo era
conseguir um grupo em que tais participantes nao tivessem contato com outra
lingua em seu cotidiano, seja ela de imigracdo ou aquisi¢do de L2.

Para avaliar tal contato e considerar os selecionados como monolingues
de fato, também se fez necessario o preenchimento de um questionario
especifico (Anexo 3), por parte dos pais ou responsaveis, que exigiu
informacdes sobre a lingua falada em casa e com os familiares, o acesso a

leitura, a midia e a tecnologia, a lingua de acesso as informac¢des midiaticas, a
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leitura e a tecnologia, a frequéncia do acesso a essas informacgfes, entre
outros aspectos. Foram considerados monolingues aqueles alunos cujo
portugués fosse a lingua oficial utilizada na interacdo entre os familiares e no
convivio social.

O questionario foi entregue na reunido de pais, na escola. Assim que
assinassem, os pais deveriam entrega-lo para a professora titular da turma

investigada, a qual repassaria o documento a pesquisadora.

» Grupo Intermediario (Gl)

O Grupo Intermediério era composto por 45 alunos falantes nativos de
PB, moradores do municipio de Arroio do Padre. Eram criancas que estudavam
nas escolas do municipio, juntamente com os alunos bilingues selecionados
para esta pesquisa, portanto, tém convivio com falantes nativos de pomerano,
tanto na escola quanto em ambientes sociais, mas nao falam a lingua alema.

Aléem do termo de consentimento, fez-se também necessario, assim
como para 0 grupo monolingue, que 0s pais ou responsaveis pelos alunos
deste grupo preenchessem o questionario com informagfes sobre a lingua
materna falada em casa, bem como a lingua de acesso as informacdes
midiaticas, a leitura e a tecnologia, a frequéncia do acesso a essas
informacgdes, entre outros aspectos. Para a entrega, foi utilizado o mesmo

procedimento dos demais grupos.

Assim, a constituicdo dos grupos selecionados para esta pesquisa segue

o formato especificado no quadro 2, a seguir.

Grupo
Monolingue Intermediario Bilingue Total
N % N % N % N %
Primeiro 15 234%| 14 31,1%| 8 23,5% 37 25,9%
Segundo 15 23,4%| 10 222%| 5 14,7% 30 21,0%
Ano  Terceiro 21 32,8% 6 13,3%| 10 29,4% 37 25,9%
Quarto 13 20,3%| 15 33,3%| 11 32,4% 39 27,3%
Total 64 100,0%| 45 100,0%| 34 100,0%| 143 100,0%

Quadro 2: Representacao quantitativa dos grupos pesquisados.
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3.3 Instrumentos de coletas

Tendo em vista o alcance do objetivo principal deste trabalho, foram
organizados, para fins de coleta de dados, 2 instrumentos que fariama interface
de analise entre escrita e percepcdo. Dessa maneira, 1 instrumento refere-se a
coleta de escrita e 1 instrumento éreferente a coleta de dados de percepcéo,
constituido de um teste de percepcdo. Abaixo, encontram-se delineados os

instrumentos selecionados.

3.3.1 Coleta de escrita

A coleta de escrita deu-sepor meio de um ditado de imagens, um
instrumento de escrita controlada que tinha por objetivo verificar e analisar o
desempenho ortografico dos alunos e compara-lo aos seus desempenhos

perceptuais.

3.3.1.1Ditado de Imagens

Utilizou-se o ditado de imagens para coletar dados referentes ao desempenho
ortografico dos grupos na grafia das obstruintes, observado por meio do ponto
de vista da escrita controlada. Esse instrumento foi construido a partir de
palavras que representam pares minimos, as mesmas utilizadas no teste de
percepcao, eforam disponibilizadas (assim como as gravuras usadas no teste
de acucériaperpectual) pelo GPEL®, da UNESP.

Os autores optaram por palavras dissilabas e monossilabas,
paroxitonas, passiveis de representacdo por meio de gravuras e gque consistem
em pares contrastivos envolvendo as obstruintes do PB como, por exemplo,
faca e vaca; porta e torta; panda e banda; cola e gola; zangada e jangada; dia
e tia, etc.

Para a tarefa do ditado de imagens, a pesquisadora, dois dias antes da
coleta, visitou cada uma das turmas e, durante uma apresentagcdo, mostrou
cartdes com as imagens que compunham o instrumento. Para cada imagem

mostrada, um questionamento foi feito a turma sobre o nome que dariam a

’Instrumento para coleta de dados de producéo e de percepcéo preparado no GPEL - Grupo
de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem - da UNESP - Universidade Estadual Paulista, pelos
professores Lourenco Chacon e Larissa Berti com imagens criadas por Diana Leite Chacon.
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figura. O objetivo era queos alunos pudessem ficar familiarizados com as
figuras, ndo reproduzindo, dessa forma, significados que destoassem da
palavra alvo. Isso foi necessario porque muitas vezes as criangas nao
entendem a figura e acabam por escrever palavras bem diferentes do que
realmente a imagem significa.

O tempo de dois dias entre a apresentacdo das imagens e a coleta
também foi pertinente para nao interferir na percepcao, producédo e grafia das
palavras. No dia estipulado para a tarefa, na sala de aula, cada crianca
recebeufolhas A4 com todas as figuras do instrumento de escrita. Elas
deveriam escrever na linha ao lado da figura o significado correspondente a
cada uma das imagens, sem que houvesse nenhuma intervencdo da
professora pesquisadora. A Figura 3, a seguir, representa um exemplo da

tarefa de escrita controlada, cuja intrega consta no Anexo 3 deste trabalho.

Nome:

Série; Data;

Escreva ao lado das imagens o que elas significam:

Figura 3—Modelo de tarefa de escrita controlada (Ditado de Imagens)

O ditado de imagens foi aplicado aos trés grupos pesquisados, em
todos os anos escolares, 2 vezes durante o ano de 2018 (marco e novembro),
com excecdo dos 1°s anos, que nao participaram da coleta de marco e do 1°
ano dos Monolingues, que ndo participou também da coleta de novembro. O
tempo de duracdo da tarefa atingiu a margem de mais ou menos 50 minutos da

aula da professora titular.
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3.3.2Teste de percepgao

O teste de acuracia perceptual utilizado para dar conta dos objetivos
pretendidos por este trabalho foi criado a partir do software livre TP (RAUBER,
RATO, KLUGE, SANTOS, 2013)*. Dentre as principais caracteristicas dessa
ferramenta esta a aplicacdo de dois tipos de testes de percepcao
(discriminagao e identificagdo). Para esta pesquisa, no entanto, foi utilizado
somente o teste de identificacdo, que consiste na apresentacdo de um unico
estimulo ao aluno/informante, o qual deve, apds ouvir o estimulo, escolher,
entre duas figuras apresentadas na tela de um computador, a que se constitui
como a representacdo visual do estimulo ouvido.

Conforme supracitado, as palavras e as figuras utilizadas na composi¢cao
do teste de percepcao e do ditado de imagens sdo as mesmas, de autoria do

GPEL, da UNESP. Para uma melhor visualizacédo, elas foram expostas em

forma de tabela e constituem o Quadro 3, abaixo discriminado.

Palavra-Alvo | Palavra Palavra-Alvo | Palavra Palavra-Alvo | Palavra
Contrastada Contrastada Contrastada
p_panda banda c_calo galo V_vota jota
p_porta torta d_danco ganso s_sala fala
p_pente dente c_corta porta c_cela vela
p_porta corta c_cola bola c_ceia cheia
p_pato gato f fala sala s_selo gelo
b_banda panda c_alo falo f forro Zorro
b_berco terco g_gato pato z zangada jangada
b _bata data g_gola bola c_chora fora
b_bola cola g_guerra terra c_cheia veia
b_bola gola g_ganso danco c_cheia ceia
t_torta porta g_galo calo j_jogo fogo
t_terco berco f faca vaca j_jota vota
t_tia dia Z_zorro forro f alo calo
t_terra guerra f fora chora j_jangada Zangada
d_dente pente f fogo jogo gggg caCar
d_data bata v_vaca faca casar
d_dia tia v_vela cela
V_veia cheia

Quadro 3 — Lista de palavras (estimulos) utilizadas nos testes de acuracia perceptual ( teste de

percepcao) e de escrita (ditado de imagem)

9 TP (PerceptionTests). Software livre, disponivel em:http://www.worken.com.br/tp_regfree.php
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A construcdo do teste de percepgdo iniciou-se pela gravacao das
palavras dispostas no Quadro 3. Dentro de uma cabine acustica, um falante
adulto, do sexo masculino, de 34 anos de idade, nativo de PB, reproduziu as
palavras-alvo por meio da seguinte frase veiculo “Fala palavra-alvo pra ele”.
O falante escolhido para a gravagdo das palavras-alvo era jornalista e musico,
com experiéncia em programas de radio e gravacdes de audio.

ApoOs as gravacOes, as palavras-alvo foram extraidas da frase veiculo
com a ajuda do programa Audacity’’ e anexadas, uma a uma, ao software TP,
juntamente com as gravuras correspondentes ao seu par minimo. No TP, além
da insercdo das imagens e do audio da palavra-alvo, foi possivel marcar a
opcédo correta de resposta, que serviu de suporte para a analise dos dados a
posteriori, por meio da geracao de uma planilha em Excel. Abaixo, na Figura 4,
tem-se um exemplo da tela do TP em que o estimulo ouvido é a palavra-alvo

“panda”.

() Repetir €@ sar

Figura 4 — Imagem do teste de percepcao cujo estimulo é a palavra ‘panda’

Tomando por base o estimulo apresentado, bem como as imagens
referentes a palavra-alvo, o aluno deveria optar por clicar, na tela do
computador, em cima da imagem que representa, em sua opinido, o audio

ouvido, ou seja, o estimulo “panda”.

“Software livre disponivel em:www.audacityteam.org/download/
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A aplicacdo do teste de percepcédo deu-se por meio de duas etapas
distintas: fase treino - reconhecimento das palavras do experimento; e fase
teste.

Fase treino: fase realizada automaticamente pelo software TP, cujo objetivo
principal € garantir que o participante compreenda a tarefa solicitada. Os
resultados obtidos nesta fase ndo sdo computados pelo software. Os estimulos
sao escolhidos aleatoriamente pelo préprio experimento. Logo apds, inicia-se a

fase teste.

Fase teste: individualmente, as criancas foram dispostas, uma por vez, em
frente ao computador (contendo o software TP) com fones acoplados aos seus
ouvidos, na propria escola (em uma sala silenciosa). Em seguida, apos a fase
treino, foram expostas a um estimulo auditivo e duas imagens, sendo que uma
delas referia-se ao estimulo ouvido. As criancas, entdo,deveriam clicar com o
mouse na gravura corresponde a palavra apresentada auditivamente — dentre
as possibilidades de gravuras dispostas na tela do computador.

O teste TP ainda apresentava a possibilidade de o aluno, em caso de
duvidas com relacdo ao estimulo, pedir a repeticdo deste por meio de um botéo
intitulado “Repetir’. Apesar de o botdo ter sido usado durante a tarefa, o uso
nao foi computado corretamente pelo software, ndo podendo, dessa forma, ser

analisado na discussao dos dados.

3.4 Categorias de analise

Para dar conta da analise dos dados obtidos por meio de ambos os
testes elencados para esta pesquisa, foram escolhidas variaveis linguisticas e

nao-linguisticas expostas a seguir:
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3.4.1 Variaveis linguisticas

3.4.1.1 Ponto de articulagéo
O ponto de articulagéo diz respeito ao lugar no aparelho fonador em que
sons sao produzidos. O trago envolvido nessa categoria € o [anterior].
Observando as classes estudadas neste trabalho, os segmentos podem ser
divididos em: [+anterior] e [-anterior]. Além disso, foneticamente podem ser:
v' Ip/ e /bl: Bilabiais, sons produzidos com estreitamento ou fechamento
dos labios.
v f/ e Iv/: Labio-dentais, sons produzidos com um contato do labio inferior
com os dentes incisivos superiores.
v' It/,/dl,/sl,/zl: Alveolares, sons produzidos com a parte da frente da lingua
em direcao aos alvéolos dos dentes incisivos superiores.

v | {I; I3/: Palato-alveolares: sons produzidos na regido posterior onde se

articulam os sons alveolares.

v' [kl, Igl: Velares, sons produzidos com o dorso da lingua contra o palato
mole.
Os erros referentes ao ponto de articulagdo ocorrerdo quando houver

troca de um segmento fonético por outro com ponto de articulagéo diferente.

3.4.1.2 Modo de articulagéo

Nesta pesquisa, 0s segmentos analisados pertencem as classes das
plosivas e fricativas e o traco correspondente a essa variavel € o [continuQ].
Tais classes séo definidas de acordo com o modo de articulagdo do som,
podendo ser [-continuo] (plosivas) e [+continuo] (fricativas). As plosivas sao
produzidas a partir de um bloqueio completo da corrente de ar em um ponto do
aparelho fonador (pontos de articulacdo). Esses pontos vao da glote até os
labios como, por exemplo a producgéo de /p/ e /g/.

As consoantes fricativas, por sua vez, sdo produzidas com um
estreitamento em qualquer parte do aparelho fonador (da glote até os labios)
como, por exemplo, na producao de /f/ e /3/. Erros relacionados ao modo de

articulagao incluem trocas de segmentos plosivos por fricativos ou vice-versa.
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3.4.1.3 Vozeamento

O traco [sonoro] € o responsavel por definir a categoria vozeamento. Um
som pode ser vozeado [+sonoro] ou ndo vozeado [-sonoro]. Quando [+sonoro],
0 som € produzido com vibracdo das cordas vocais; quando [-sonoro], é sinal
que sua producdo acontece sem essa vibragao.

Nessa categoria, serdo considerados erros de vozeamento quando
houver trocas no trago [sonoro] entre fonemas que possuem 0 mesmo ponto e
modo de articulagdo como, por exemplo, na troca de um /p/ por /b/, em que /p/
e /b/ sdo respectivamente surdo e sonoro, bilabiais e plosivos.

3.4.2 Variaveis ndo — linguisticas

3.4.2.1 Acertos

Na variavel acertosfoi computado, para ambos os testes, o numero total
de acertos de cada aluno em relacdo aos segmentos estudados, 0s quais sdo
pertencentes as obstruintes. A contagem levou em conta 0 universo de
possibilidades de grafia ou producdo desses segmentos nos dois testes
analisados.

A partir de tais dados, foi possivel também verificar o nimero de erros
nos fendbmenos investigados, tendo em vista a analise das tarefas de cada
aluno. Por fim, a computagéo geral dos dados ocorreu por ano e por grupo

escolar.

3.4.2.2 Ano escolar

Nesta variavel, o objetivo era o de que verificar se ao longo da
escolarizagdo houve avancos com relacdo a dimunuigcdo do numero de erros
cometidos nos fendmenos analisados. Para isso, consideraram-se 0os dados

dentro de cada grupo, por ano escolar.

3.5 Os dados

Os dados foram analisados visando atender aos objetivos especificos

desta pesquisa. Foram, portanto, descritos, primeiramente, por variavel,
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considerando a coleta, o ano e o grupo. Quando foram totalizadas ambas as
coletas, os testes de percepcao e os ditados de imagens (escrita controlada)
passaram por tratamento estatistico compreendendo 0s seguintes critérios,
separados por ano e grupo: porcentagem geral de acertos;erros envolvendo o
vozeamento, a partir do trago [sonoro]; erros envolvendo o ponto de
articulagdo, por meio do trago [anterior]; erros envolvendo o modo de
articulacao, a partir do traco [continuo].

Em seguida aos resultados obtidos por meio da analise estatistica,
realizou-se, para cada teste e coleta, uma andlise extra, esta de cunho
qualitativo, com objetivo de aprimorar a apreciagdao dos dados. As escritas

consideradas ininteligiveis foram excluidas da analise.
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4. DESCRICAO DOS DADOS

Nesta secdo, sera apresentada a descricdo dos dados derivados dos
testes de percepcdo e dos ditados de imagens realizados em margo e
novembro de 2018.

A partir da descricdo dos dados, tem-se por objetivo estabelecer
possiveis relacdes entre aspectos da percepcédo, da escrita e do conhecimento
fonolégico dos sujeitos investigados. Para tanto, a presente secdo apresenta-
se dividida em trés subsecoes:

I) descricdo dos dados referentes ao teste de percepcédo (12 e 22 coleta);
II) descricdo dos dados referentes ao ditado de imagens (12 e 22 coleta);

A andlise dos testes levou em consideracdo 0s seguintes critéraios,
considerando ano e grupo: porcentagem geral de acertos; erros envolvendo o
vozeamento; erros envolvendo o ponto de articulagdo; erros envolvendo o

modo de articulacao.

4.1 Descricao e analise do teste de percepcéao

O teste de percepcéo foi realizado em marco e em novembro de 2018,
sempre apos a tarefa do ditado de imagens, totalizando, ao final da pesquisa,
dois testes. Para sua aplicacdo, foram necessarios trés dias seguidos de
coleta, a fim de dar conta de todos os alunos de um mesmo grupo. Sua
aplicacdo foi individual, na biblioteca de cada escola. A crianga, frente a um
computador com fonesacoplados aos ouvidos, tinha a sua disposicdo um
mouse para realizar a tarefa que pode ser assim descrita: foram apresentadas
duas imagens referentes a um par minimo (faca e vaca, por exemplo) e
simultaneamente foi ouvido um estimulo sonoro relacionado a uma das
iImagens para que fosse feito um clique na figura correspondente.

A palavra poderia ser ouvida até 2 vezes, casofosse necessario,e antes
da realizacao da coleta houve um momento de treino, para que a pesquisadora
pudesse certificar-se de que a tarefa foi entendida. O treino consistia em uma
selecéo aleatdria de estimulos, caracteristica do teste, apresentados a crianga,

com a finalidade de ambienta-la a proposta solicitada.
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O instrumento € composto por 51 estimulos, cujas palavras e imagens ja
foram descritas anteriormente. Os pares formados oferecem a possibilidade,
em caso de erros, de trocas relacionadas ao ponto de articulacdo —
envolvendo, nesse caso, o0 traco [anterior]; ao modo de articulacdo — por meio

do traco [continuo], relacionado as classes estudadas nesta pesquisa, a saber,

plosiva e fricativa; e ao vozeamento — referente tragco [sonoro]. As
possibilidades de erros em cada fendbmeno estédo descritas na Quadro 4:
[+sonoro] [- sonoro] [+anterior] | [- anterior] | [+continuo] | [- continuo]
5 5 19 20 1 1

Quadro 4 — Diviséo dos estimulos do teste de percepcéo pelas categorias elencadas.

Nesse sentido, de um total de 51 estimulos, os alunos poderiam cometer
10 erros envolvendo o traco [sonoro] sendo 5 para o [+sonoro], representando
a sonorizacdo, e 5 para o [-sonoro], representando adessonorizacdo. Além
disso, havia 19 possibilidades de infringir o ponto, sendo 19 para o [+ anterior]
e 20 para o [-anterior]. No modo de articulacao, existia a possibilidade de 1 erro
relacionando ao traco [+continuo] e 1 ao [-continuo]. A descricdo dos
resultados obtidos obecede a seguinte ordem: descricdo do numero total de
alunos participantes por grupo e ano; numero total de acertos por coleta, tendo
em vista grupo e ano; erros referentes ao vozeamento, por coleta, grupo e ano;
erros referentes ao ponto de articulacdo, por coleta, grupo e ano; erros
referentes ao modo de articulacdo, por coleta, grupo e ano. Ao final da
descricdo de ambas as coletas de cada variavel, ha uma comparacao entre 0s
testes (12 e 22 coletas).

4.1.1 Descricao dos alunos participantes:

Participaram tanto da primeira como da segunda coleta de percepcao
143 criangas, as quais foram distribuidas em 3 grupos denominados
Monolingues, Bilingues e Intermediarios. O grupo Monolingue é formado por 64
participantes sendo 15 do 1° ano, 15 do segundo, 21 do terceiro e 13 do quarto
ano. O grupo Intermediario apresenta 45 componentes, sendo 14 do primeiro
ano, 10 do segundo, 6 do terceiro e 15 do quarto. J& o grupo Bilingue tem 34
sujeitos distribuidos em 8 de primeiro ano, 5 de segundo ano, 10 de terceiro

ano e 11 de quarto ano.
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Por apresentar grupos de tamanhos distintos, a andlise estatistica foi
realizada a partir de testes ndo-paramétricos, o que se mostra mais eficiente
quando a distribuicdo da amostra ndo € normal. Essa decisao foi tomada apos
a realizacdo de testes de normalidade e homogeneidade, os quais detectaram
o descumprimento dos requisitos necessarios para a realizagdo de testes
paramétricos. O campo Desvio Padrdo pode ser entendido, em toda a analise,
como uma medida de dispersdo em torno da média populacional da amostra.
Quanto mais baixo o Desvio Padrdo, mais proximos da média ou do valor

esperado tendem a estar os dados elencados.

4.1.2 Variavel: Acertos

A seguir, tem-se a distribuicdo por coletas, grupos e anos quanto ao
indice de acertos na tarefa de percepcdo. O teste selecionado para a
realizacdo da analise estatistica inferencial foi o Kruskal-Wallis, teste n&o-
paramétrico’?, o qual é recomendado para andlises envolvendo trés ou mais
grupos, em um design intersujeitos. Nos casos em que uma diferenca
significativa entre os grupos foi detectada, procedeu-se, entdo, a analise de
Mann-Whitney em pares, corrigindo-se o valor de p por meio da Correcéao de
Bonferroni.

A Correcédo de Bonferroni aprimora o nivel de rigor de p a fim de evitar
gue o uso repetitivo do teste de Mann-Whitney entre os pares de categorias
aumente as possibilidades de que uma hipotese nula falsa ndo seja rejeitada.
Como, na analise intergrupos, tém-se trés grupos, o valor de p foi corrigido da
seguinte forma: 0,05/3= 0,017. Logo, o valor de p reajustado passou a ser de
0,017.

12 coleta:

2 A escolha pelo teste n&o - paramétrico deu-se porque a andlise visa entender as diferencas
entre os grupos, que sao distintos no que se refere a quantidade de alunos. Como referéncia,
utilizou-se o Manual de andlise de dados quantitativos com recurso ao IBM SPSS, de Carla
Martins.
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Na Figura 5 tem-se a andlise descritiva dos acertos que os alunos
obtiveram na primeira coleta do teste de percepc¢édo, em marco de 2018. A

descricéo esta detalhada por grupos e anos pesquisados.

Acertos

Monolingue Intermediario Bilingue
Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio
padrédo padréo padrédo
Primeiro 82,6 8,0 68,7 12,5 73,5 11,4
Segundo 85,3 10,9 84,7 8,2 87,3 4.9
Ano Terceiro 88,9 4,3 83,3 18,0 92,7 53
Quarto 91,7 4,9 87,8 9,4 93,3 2,3

Figura 5 -Porcentagem de acertos por grupo e por ano pesquisado - percepcaol? coleta.

Em uma andlise por ano escolar, foi possivel detectar diferencas
significativas entre os grupos, o que sugere reflexdes interessantes a respeito
dos dados encontrados.No primeiro ano, o teste Mann-Whitney revelou haver
diferenca significativa entre os grupos Monolingue e Intermediario (Z= -3,22; p=
0,001), o que significa afirmar que os participantes Monolingues apresentaram
um indice de acertos significativamente superior ao revelado pelos
participantes Intermediarios.

Ainda observando o 1° ano, verifica-se que foi este 0 momento de maior
dificuldade para os Bilingues, pois embora tenham conseguido um resultado
melhor no teste como um todo, tiveram menor desempenho nessa etapa. Uma
explicacéo possivel para tal dado pode estar atrelada ao fato de que os alunos
Bilingues entram no ambiente escolar quase sem o contato oral com a lingua
portuguesa, 0 que pode sugerir um impacto momentdneo na acuracia
perceptual, estando o grupo, dessa forma, mais vulneravel ao erro e,
consequentemente, menos suscetivel a acertos. Como a 12 coleta foi realizada
em marco, os Bilingues estavam ha pouco mais de um més na escola, o que
pode ter contribuido para os resultados apresentados.

Entretanto, mesmo com um histérico peculiar envolvendo o ambiente de
aprendizagem, o grupo Bilingue se sai ainda melhor do que os alunos
Intermediarios, os quais, provavelmente, tem sua acuracia perceptual mais

atingida a medida que estdo em contato tanto com falantes nativos de
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portugués brasileiro quanto com falantes de pomerano tentando comunicar-se
em portugués brasileiro. Esse ambiente poderia ser o causador de possiveis
desequilibrios acusticos no modo como 0s sons sao percebidos pelos
Intermediarios,resultando em uma certa imprecisao na acuracia perceptual.

A partir do segundo ano, os dados encontrados sugerem que a possivel
instabilidade na acuracia dos Bilingues parece nao ser mais problema, uma vez
que os resultados/acertos do grupo sdo melhores em se comparando aos
Monolingues e aos Intermediarios. Esse fato pode estar associado a
capacidade de ampliacdo do campo perceptual desenvolvido pelos Bilingues,
que se fez necessario frente a situacdo de adversidade a que foram expostos
no inicio da escolarizacdo. Notadamente, esse aspecto contribui para
evidenciar o quanto a acuracia perceptual dos alunos Bilingues pode estar
sendo regida por circunstancias distintas dos demais grupos justamente pelo
fato de terem sido expostos a um ambiente com mais de uma lingua ao longo
do seu historico de aquisicdo da linguagem.

Todavia, o desempenho do grupo Intermediario também sofre um
grande avango em se comparando os anos escolares. No 1° ano, o indice de
erros € notadamente maior do que nos outros dois grupos. Porém, a partir do
2° ano é possivel visualizar menos disparidade entre os trés grupos. Apenas no
3° ano, diferentemente dos grupos Monolingue e Bilingue, o grupo
Intermediario tem uma pequena oscilacdo de erros. Isso pode estar associado
ao numero de participantes, que € muito pequeno em se comparado aos
demais informantes de 3° ano dos outros grupos.Nesse caso, 0 desvio padréo
aumenta consideravelmente, o que sugere o que tal hipotese seja verdadeira.

Com relacéo as classes transgredidas, de forma geral, as plosivas foram
as que se mostraram mais vulneraveis a erros pelos trés grupos, conforme

exposto na Figura 6:
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Bilingue

Monolingue

Erros por classes 12 coleta

Intermediario

M Plosiva

M Fricativa

Figura 6 - NUumero de erros nas classes analisadas — percepcao 12 coleta.

A acuréaria perceptual para os segmentos plosivos parece ser mais

afetada no teste de percepcdo. Do total de erros por grupo, os Bilingues

cometeram 71,36% na classe das plosivas e 28,64% nas fricativas; os

Intermediarios 74,39% nas plosivas e 25,61% nas fricativas enquanto que

osMonolingues apresentaram um indice de 80,78% de erros nas plosivas e

19,22% nas fricativas. Ainda tendo em vista as classes estudadas, na Figura 7,

a seguir, tem-se a separacéo dos erros entre plosiva e fricativa por ano escolar

e grupo investigado. A disposi¢cdo dos dados ¢€ feita a partir da soma geral das

trocas por grupo.

Plosiva Fricativa
BILINGUE
1°ano 23,07% 18,87%
2° ano 14,60% 4,15%
3°%ano 17,23% 4,15%
4° ano 12,17% 5,76%
INTERMEDIARIO
1°ano 34,44% 18,58%
2° ano 13,96% 3,70%
3° ano 7,36% 3,54%
4° ano 13,15% 5,27%
MONOLINGUE
1° ano 25,06% 10,30%
2° ano 17,82% 6,12%
3% ano 27,01% 4,73%
4° ano 10,30% 1,67%

Figura 7 — Distribuicdo dos erros por classes e anos — percepgéo 12 coleta.
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De modo geral, o teste de percepgdo totalizou 7293 estimulos,
considerando o nimero de criancas (143) e o numero de estimulo do proprio
teste (51). Desse total, foram cometidas 152 trocas pelo grupo Bilingue; 474
trocas pelo grupo Intermediario; 354 trocas pelo grupo Monolingue. O Quadro
10 representa, dentro de cada grupo, a porcentagem de erros por ano escolar,
divididas nas classes, tendo em vista a quantidade total de trocas por grupo.
Nesse sentido, observa-se que 0s erros envolvendo os segmentos oclusivos
sao superiores aos fricativos em todos 0s anos e grupos.

Ainda dentro da variavel acertos, também foram analisadas as trocas
relacionadas ao ponto [anterior], modo [continuo] e voz [sonoro].Nesse caso,
os erros de cada grupo foram divididos de acordo com o tipo de troca
realizada,conforme pode ser visto na Figura 8, a qual especifica de forma mais

clara taldistribui¢ao:

80,00% -

60,00% -
mVvozZ

40,00% - H PONTO

20,00% - MODO

0,00% T T .
Bilingue Monolingue Intermedidrio

Figura 8- Distribuicdo dos erros por tipo de troca — percep¢éo 12 coleta.

De acordo com o Figura 8, em todos 0s grupos, 0s erros envolvendo o
ponto de articulagcdo sobressairam-se em relagdo as demais variaveis
analisadas. A tendéncia no que se refere a ordem de variavel mais infringida
também foi a mesma, ou seja, ponto>voz>modo. Ao compor o teste,
acreditava-se que as criangas tivessem mais dificuldades na variavel
vozeamento, uma vez que a identificacdo dos contrastes que envolvem o trago
[sonoro] é, muitas vezes, mais dificil durante o processo de aquisicdo do
sistema fonoldgico justamente porque as caracteristicas que compdem tais
pares sao basicamente as mesmas, diferenciando-se apenas por um traco.

Em contrapartida, o ponto de articulagdo possui o traco [anterior] e reline
segmentos cujas producdes diferenciam-se do ponto de vista do aparelho
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fonatoério, gerando também pontos de articulagdo distintos. Além disso, uma
outra caracteristica desse tipo de troca, observada dentro do teste, é a
possibilidade de co-ocorréncia de tracos, pois além do [anterior] pode envolver
o0 traco [sonoro], como o caso do estimulo-alvo cola em contraste com bola, em
gue se tem um /k/ ([- anterior],[-sonoro]) e um /b/ ([+anterior], [+sonoro]). A
hipétese, nesse caso, € a deque, quanto maior for a distancia fonoldgica
existente entre os segmentos que compdem 0 par, ou seja, quanto maior for a
diferenca em valores de tracos, maior sera a acuracia para a definicdo do
contraste. Essa relagdo entre os tragcos na variavel ponto pode ser um
importante aspecto para discutir os resultados do Quadro 11, o que sera feito
na exposicao da variavel, mais adiante.

No entanto, para os Bilingues, além da dificuldade com o ponto, o traco
[sonoro] também parece apresentar-se como problematico, uma vez que, em
comparacdo com os demais grupos, tém um numero maior de erros nessa
variavel. O elevado indice de trocas no traco [sonoro] no grupo em questao
parece estar associado a dificuldade de distinguir os segmentos com tais
caracteristicas, uma vez que ainda ndo dominam o sistema fonologico da

segunda lingua, o portugués.

22 coleta:

Na Figura 9, tem-se a analise descritiva dos acertos que os alunos
obtiveram na segunda coleta do teste de percepg¢éo, a qual foi realizada em
novembro de 2018. A descricdo esta detalhada por grupos e anos

pesquisados.

Acertos

Monolingues Intermediario Bilingue

Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio

padrao padrao padrao
Primeiro 90,2 6,1 84,2 11,6 86,2 55
Segundo 93,8 4,2 95,2 5,0 89,4 8,8
Ano Terceiro 93,6 3,7 84,5 16,1 96,8 3,7
Quarto 96,3 3,1 91,3 4,7 96,3 29
Total 93,4 4,7 89,0 10,1 93,0 6,6

Figura 9 - Porcentagem de acertos por grupo e por ano pesquisado — percepg¢do 22 coleta.
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O teste de Kruskal-Wallis detectou diferenca significativa entre os grupos
(x(2)= 6,9; p= 0,045) no 3° ano. Entretanto, a aplicacdo dos testes de Mann-
Whitney em pares ndo corroborou para a diferenca estatistica detectada pelo
Kruskal-Wallis. Tal auséncia de diferencas significativas € provavelmente
motivada pelo alto valor do desvio padrdo no grupo intermediario (16,1),
provocado pelo baixo numero de sujeitos no terceiro ano (6), o que faz com
que as dispersbes afetem de maneira relevante a média do grupo. Ja no 4°
ano, o teste de Kruskal-Wallis também detectou diferenca significativa entre os
grupos (x(2)=12,43; p= 0,002).

Diferentemente do 3° ano, os testes de Mann-Whithey em pares
revelaram haver diferenca significativa entre os grupos Monolingue e
Intermediario (Z= -3,18; p= 0,001), o que significa afirmar que os participantes
Monolingues apresentaram indice de acertos significativamente superior ao
revelado pelos participantes Intermediarios. Da mesma forma, o grupo Bilingue
apresentou indices significativamente superiores ao grupo Intermediario (Z= -
2,65; p=0,008).

Com relacdo aos anos escolares, percebe-se que a 2° coleta seguiu a
mesma tendéncia observada no primeiro teste, ou seja, um crescimento em
relacdo aos acertos com o passar dos anos escolares. O grupo Intermediario
novamente apresenta uma oscilacdo no 3° ano, distinguindo-se dos demais
grupos. Nesse caso, mais uma vez parece ser o numero de sujeitos a causa de
tal resultado, uma vez que o desvio padrdo observado para tal ano na coleta
em questao é bastante alto, conforme observado também na primeira coleta.

Assim como na 12 coleta, € a classe das plosivas a mais afetada pelos
erros detectados no teste de percepcdo. Na Figura 10€ possivel verificar como
se concentra a distribuicdo de trocas tendo em vista as classes estudadas e os
grupos investigados:
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M Plosiva

M Fricativa

Bilingue Monolingue | Intermediario

Erros por classes 22 coleta

Figura 10 - Numero de erros nas classes analisadas — percepgéo 22 coleta.

A acuréaria perceptual para os segmentos plosivos parece ser mais
afetada também na 22 coleta do teste de percepcdo. Do total de erros por
grupo, os Bilingues cometeram 70,87% na classe das plosivas e 29,13% nas
fricativas; os Intermediarios 74,29% nas plosivas e 25,71% nas fricativas
enguanto que os Monolingues apresentaram um indice de 82,04% de erros nas
plosivas e 17,96% nas fricativas. Em comparacdo com a 12 coleta, € possivel
observar que o predominio dos erros mantém-se na classe das plosivas pelos
trés grupos analisados.

Na Figura 11, a seguir, tem-se a descricdo dos erros por ano escolar e
grupo investigado. Conforme dito na analise da 12 coleta, a disposicdo dos

dados é feita a partir da soma geral das trocas por grupo.

Plosiva Fricativa
BILINGUE
1° ano 22,20% 15,46%
2° ano 12,22% 7,571%
3% ano 26,40% 6,36%
4° ano 7,57% 2,22%
INTERMEDIARIO
1° ano 36,51% 10,05%
2° ano 23,46% 11,73%
3°%ano 9,68% 2,43%
4° ano 6,14%

MONOLINGUE
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1° ano 28,39% 15,43%

2° ano 14,98% 2,46%
3% ano 17,90% 8,79%
4° ano 7,55% 4,46%

Figura 11 - Distribuicdo dos erros por classes e anos — percepcédo 22 coleta.

Na 22 tarefa de percepgdo também tem-se um total de 7293 estimulos,
sendo 143 criangas participantes e 51 estimulos por aluno. Porém, o niamero
de trocas foi relativamente menor do que no primeiro teste, a saber,90 trocas
cometidas pelos Bilingues, 144 pelo grupo Intermediario e 162 pelo grupo
Monolingue.

Ainda dentro da variavel acertos, novamente foram analisadas as trocas
relacionadas ao ponto [anterior], modo [continuo] e voz [sonoro], seguindo o
raciocinio apresentado na coleta anterior.Nesse caso, 0s erros de cada grupo
foram divididos de acordo com o tipo de troca realizada, conforme pode ser

visto na Figura 12, o qual especifica de forma mais clara tal distribuicao:

100,00% -
80,00% -
60,00% - mvoz
m PONTO
40,00% -
MODO
20,00% -
0,00% . T .

Bilingue Monolingue Intermediario

Figura 12 -Distribuicdo dos erros por tipo de troca — percepc¢ao 22 coleta.

Assim como observado na 12 coleta, o ponto de articulacdo foi
novamente a varidvel cujos alunos dos trés grupos apresentaram mais
dificuldades. A tendéncia geral na ordem de tipo de troca também é a mesma
observada em marco, a saber, ponto>voz>modo. Entretanto, ha uma mudanca
em relacdo a quantidade de erros por variavel, pois houve um crescimento em

erros relacionados ao vozeamento no grupo Intermediario e uma diminui¢do de
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tais trocas no grupo Bilingue. Por sua vez, o Monolingue parece manter 0s
mesmos indices observados na coleta anterior.

A confusdo perceptual a qual o grupo Intermediario foi exposto a partir
de sua inclusdo a um ambiente escolar com falantes bilingues parece diminuir
com o decorrer do ano letivo. Com isso, a distingdo de segmentos que s&o
mais distantes em relagdo aos tracos fica mais acessivel, diminuindo o niamero
de trocas no ponto. Em contrapartida, crescem o0s erros relacionados aos
segmentos cuja distincdo € apenas o0 traco [sonoro], justamente pela

dificuldade de identificacao.

4.1.2.1 Comparacao estatistica entre 12 e 22 coleta s:

O teste selecionado para a realizacdo da analise estatistica inferencial
entre as coletas foi o Mann-Whitney, teste ndo-paramétrico recomendado para
analises envolvendo dois grupos, em um design intersujeitos. A descricdo do

desempenho dos alunos em ambas as coletas esta discriminada por grupos, a

sequir.
Monolingues:
Coleta
Primeira Segunda
Porcentagem | Desvio padréo | Porcentagem | Desvio padréo
Primeiro 82,6 8,0 90,2 6,1
Segundo 85,3 10,9 93,8 4,2
Ano
Terceiro 88,9 4,3 93,6 3,7
Quarto 91,7 4,9 96,3 3,1

Figura 13 - Comparacdo entre os dados da 12 e 22 coletas dos sujeitos Monolingues —
percepgao.

A Figura 13, relativa ao grupo Monolingue, aponta que em todos 0s anos
revelaram-se diferencas significativas entre a primeira e a segunda coleta,
enfatizando o aumento no numero de acertos na segunda coletaem

comparacgdo com a 12. Estatisticamente, as andlises da 22 coleta, em todos os
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anos, mostraram indices de acertos significativamente superiores, sendo (Z= -
2,892; p=0,004) para o 1° ano; (Z=-3,142; p= 0,002) para o 2° ano; (Z= -3,647;
p= 0,000) no 3° ano; e ( Z=-2,506; p= 0,012) no 4°.

Intermediarios:

Coleta
Primeira Segunda
Porcentagem | Desvio padréo | Porcentagem | Desvio padrédo
Primeiro 68,7 12,5 84,2 11,6
Segundo 84,7 8,2 95,2 5,0
Ano
Terceiro 83,3 18,0 84,5 16,1
Quarto 87,8 9,4 91,3 4,7

Figura 14 - Comparacdo entre os dados da 1% e 22 coletas dos sujeitos Intermediarios —
percepgao.

A Figura 14, relativa ao grupo Intermediario, aponta para o crescimento
no nimero de acertos da 22 coleta em comparag¢do com a 12. Estatisticamente,
houve diferencas significativas no 1° e 2° ano, os quais apresentaram indice de
acertos significativamente superiores na 22 coleta, sendo (Z= -3,890; p= 0,000)
para o 1° ano e (Z= -3,068; p= 0,002) para o 2° ano. O 3° e 0 4° ano néo

revelaram diferencas significativas no indice de acertos.

Bilingues:
Coleta
Primeira Segunda
Porcentagem | Desvio padréo | Porcentagem | Desvio padréo
Primeiro 73,5 11,4 86,2 55
Segundo 87,3 4,9 89,4 8,8
Ano
Terceiro 92,7 53 96,8 3,7
Quarto 93,3 2,3 96,3 29

Figura 15 - Comparacao entre os dados da 12 e 22 coletas dos sujeitos Bilingues - percepgéo.

A Figura 15 aponta que os dados dos Bilinguesrevelaram diferencas
significativas entre a primeira e a segunda coleta, enfatizando o aumento no
namero de acertos na segunda coleta em comparacdo com a 12
Estatisticamente, o indice de acertos foi significativamente superior em todos
0S anos, com excec¢ao do 2°, atingindo valores de:(Z= -2,310; p= 0,021) para o
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1° ano; (Z= -1,999; p= 0,046) para o 3° ano; e (Z= -2,316; p= 0,021) para o 4°

ano.

4.1.3 Variavel: Vozeamento[+sonoro] ; [- sonoro]

fonema surdo por um sonoro ou vice-versa. Para fins de analise, nesta
pesquisa foram considerados como erros de vozeamento aqueles envolvendo
a troca de fonemas surdo-sonoro com 0 mesmo ponto e modo de articulagéo

como, por exemplo, a troca de /k/ [-sonoro] por /g/ [+sonoro] em /cola/ por

/gola/, também chamado de Sonorizac&do;ou troca de /d/ [+sonoro] por /t/[-
sonoro] em /dia/ por /tia/, identificado como Dessonorizagdo. A variavel
vozeamento foi analisada separadamente por coleta, sendo os dois testes (de

Os erros envolvendo o trago [sonoro] se caracterizam pela troca de um

marc¢o e novembro) comparados ao final da descricdo desta categoria.

12 coleta:

A Figura 16 apresenta os erros do trago [sonoro] envolvendo as classes

estudadas, a saber, as obstruintes, na primeira coleta, realizada em marco:

[+sonoro] [-sonoro]

ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue

% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio

erros Padréo erros Padréo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padréo
Primeio | 100 | 1581 | 392 | 1616 | 21,8 | 2086 | 283 | 2085 | 428 | 1816 | 250 | 1890
Seoundo | g6 | 1144 | 75| 1208 | 200 | 2002 | 216 | 2085 | 200 | 2582 | 150 | 1360
Tereero | 47 | 1006 | 250 | 1581 | 500 | 1581 | 100 | 2077 | 250 | 1581 | 150 | 1748
Quarte 3,8 939 | 833 | 1543 | 455 | 1508 | 115 | 1941 | 233 | 2403 | 68 | 1168

Figura 16 - Erros referentes ao traco [sonoro] — 12 coleta percepcao.

Dessonorizagdo foi 0 processo mais recorrentenos trés grupos alvo da
pesquisa, € apenas 0 grupo Bilingue apresentou um movimento decrescente
ao longo dos anos escolares em relacdo a ambos os fendmenos. Os

Monolingues apresentaram uma elevacao no indice de erros no 2° e 4° ano, na

Em uma visdo geral, ocenario apresentado na Figura 16 revela que a

Sonorizagéo, enquanto os Intermediarios mostraram instabilidade entre 0 2° e 0

3° anos no que refere aos dois fenbmenos.O baixo Desvio Padrdo dos
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Bilingues a partir do 2° ano parece indicar a provavel tendéncia a estabilidade
perceptual nos pares estudados pela maioria dos alunos que compdem o
grupo.

Considerando uma apreciacdo mais detalhada, verifica-se, por meio do
teste de Kruskal-Wallis, que no 1° ano ha diferenca significativa entre os grupos
na categoria Sonorizacado(x(2)= 14,35; p= 0,001). Para detectar entre quais
pares de categorias dava-se a diferenca, procedeu-se aos testes de Mann-
Whitney em pares, o qual revelou diferenca significativa entre 0s grupos
Monolingue e Intermediério (Z= -3,744; p= 0,000), o que significa afirmar que
os participantes Intermediarios cometeram um numero significativamente maior
de erros nessa categoria do que os Monolingues.

Ja no 3° ano, o teste de Kruskal-Wallistambém detectou diferenca
significativa entre os grupos na categoria[+sonoro](x(2)= 11,14; p= 0,004). O
teste Mann-Whitney verificou, dessa forma, que o grupo Intermediario
apresentou indice de erros significativamente superior aos grupos Monolingue
(Z= -3,01; p= 0,003) e Bilingue (Z= -2,52; p= 0,012).Entre 0os demais grupos,
nao houve diferencgas estatisticamente verificadas.

Os pares que foram alvo de trocas da variavel voz sdo as plosivas

labiais, coronais e dorsais, a saber, /p,b/; /t,d/ e /k,g/, respectivamente, além

das fricativas labiais /f,v/ e coronais /s,z/ em contextos como 0s abaixo

especificados:

panda tia cola faca cacar

banda dia gola vaca casar

No teste de percepcdo, cada par aparecia duas vezes, sendo o
estimulo—alvo alterado entre sonoro e surdo. Dessa forma, ao final do teste, o
aluno tinha a possibilidade de obter 5 acertos para cada trago [+sonoro] e [-
sonoro], totalizando 10 possibilidades de acertos na categoria vozeamento.
Levando em conta tais consideracdes, a disposicdo dos erros por pares

analisados esta descrita na Figura 17:
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H SONORIZACAO

m DESSONORIZACAO

12 COLETA

Figura 17 - Erros referentes ao traco [sonoro] nos segmentos analisados — percepcdo 12
coleta.

De um total de 193 trocas referentes a varidvel vozeamento, houve 70
trocas do traco [+sonoro] e 123 de do traco [-sonoro]. Conforme descrito na
Figura 19, o [-sonoro] mostra-se mais acentuado nas plosivas e fricativas
labiais, 0 que indica que trocas como ‘banda’ por ‘panda’ e ‘vaca’ por ‘faca’
foram mais recorrentes no teste de percepc¢éo analisado. Nas plosivas coronais
It, d/ e dorsais /k, g/,0 [+sonoro] foi 0 processo mais observado, ocasionando,

por exemplo, trocas de ‘tia’ para ‘dia’ e ‘cola’ para ‘gola’. Ja as fricativas
coronais, além de apresentarem um namero relativamente baixo com relagéo a
trocas, mostraram-se equilibradas quanto & mudanca na voz, gerando tanto
trocas de ‘casar’ para ‘cacar’ como vice-versa.

Entre erros envolvendo [+sonoro], a disposi¢cao por pares e pesquisados

esta descrita de acordo com a Figura 18, a seguir.

s/z
[+sonoro] 12 coleta
fiv Intermediério
k/g M [+sonoro] 12 coleta
Monolingue
t/d &
M [+sonoro] 12 coleta
p/b Bilingue
0 20 40 60

Figura 18 - Erros referentes ao traco [+sonoro] — percepcao 12 coleta.

De forma geral, o par mais suscetivel a Sonorizacdo foi o /k, g/, pois

concentrou 0os maiores valores desse processo nos trés grupos analisados.
Além disso, entre as plosivas, o movimento observado é o equilibrio da
Sonorizacadopelos grupos Intermediario e Bilingue nas consoantes bilabiais, o

predominio do [+sonoro] pelo grupo Intermediério eBilingues nas coronais e
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uma sequéncia Intermediario>Monolingue>Bilingue nas dorsais. Dentre as
fricativas, o grupo Bilingue sonoriza mais do que os demais grupos as labiais
/fvl, e ha uma uniformidade entre os grupos com relacdo aos erros das
coronais /s,z/.

J& a Dessonorizacdo, que resultou em 123 erros distribuidos pelos trés

grupos, apresenta um cenario bem distinto, conforme observadona Figura 19:

s/z

f/v [-sonoro] 12 coleta
Intermedidrio

k/g M [-sonoro] 12 coleta
Monolingue

t/d M [-sonoro] 12 coleta
Bilingue

p/b

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0

Figura 19 - Erros referentes ao traco [-sonoro] — percepc¢édo 12 coleta.

E possivel verificar, por meio da Figura 19, que embora o nimero de
erros envolvendo a Dessonorizacdoseja maior do que o de Sonorizagado, 0s
erros envolvendo 0s segmentos surdos concentram-se, excessivamente, nas
plosivas labiais, com exce¢ao dos Intermediarios, que mantém esse indice nas
dorsais. O grupo Monolingue apresenta também numero significativo de erros
entre as dorsais ao oposto dos Bilingues que mantém equilibrio entre dorsais e
coronais. Entre as fricativas, mais uma vez as labiais sdo as mais afetadas por
todos os alunos, enquanto as coronais /s,z/, assim como na avaliagéo do traco

[+sonoro], ficam equilibradas entre 0s grupos.

2° coleta:
A Figura 20 apresenta os erros referentes ao traco [sonoro] envolvendo
as classes estudadas, a saber, as obstruintes, na segunda coleta, realizada em

novembro:
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[+sonoro] [-sonoro]

ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padrao erros Padrao erros Padrao erros padréo erros padrao erros padrao
Primeiro 8,3 20,41 | 14,2 16,16 | 12,5 13,36 | 15,0 18,42 | 214 21,61 | 12,5 18,90
Seoundo |16 | 645 | 100 | 1201 | 100 | 2236 | 1.67 | 645 | 100 | 1201 | 100 | 2236
Teeero | 35| 896 | 83| 2041 | 25| 701 | 107 | 1866 | 208 | 2023 | 100 | 1748
Quarte 0 00| 33| 1201 | 22] 75| o 00 | 100 | 2276 | 227 | 754

Figura 20 - Erros referentes ao traco [sonoro] — percepcao 22 coleta

Na segunda coleta, a variavel vozeamento também foi infringida pelos
sujeitos investigados e, mais uma vez, a Dessonorizacdo foi o que gerou o
maior namero de erros nos trés grupos analisados. No 1° ano, o teste de
Kruskal-Wallis detectou diferenca significativa entre 0s grupos na
Dessonorizagao(x(2)= 9,45; p= 0,009). A partir do Mann-Whitney em pares,
constatou-se que o grupo Intermediario realizou mais erros no traco [-sonoro]
do que os Monolingues (Z=-2,90; p= 0,004).

No 3° ano, também se detectou diferenca significativa entre 0os grupos
na Sonorizacao(x(2)= 6,94; p= 0,031), na qual o grupo Intermediario cometeu
mais erros do que os Bilingues (Z= -2,52; p= 0,012). Ja no 4° ano, o teste de
Kruskal-Wallis também apontou para diferenca significativa entre os grupos no
que se refere a Sonoriacdo (x(2)= 6,97; p= 0,031), porém a analise do Mann-
Whitney em pares n&o corroborou para a detecgao de resultados significativos.

Novamente os pares que foram alvosde trocas entre surda-sonora na 22
coleta sdo os mesmos da 128, ou seja, as plosivas labiais, coronais e dorsais, a

saber, /p,b/; It,d/ e /k,g/, respectivamente, além das fricativas labiais /f,v/ e

coronais /s,z/ em contextos como 0s abaixo especificados:

panda tia cola faca cacar

banda dia gola vaca casar

Ao total, na 22 coleta, os alunos dos trés grupos cometeram 81 erros
referentes a variavel Vozeamento. Desse total, 31 foram de Sonorizagéo e 47
envolveram a Dessonorizacdo. A classe das plosivas foi nhovamente a mais

atingida, com 90,16% do total de erros de vozeamento contra apenas 9,84% de
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erros entre as fricativas. A Figura 21 apresenta a distribuicdo dos erros por

pares.

H SONORIZACAO

B DESSONORIZACAO

P/B|T/D|K/g
22 COLETA

Figura 21 - Erros referentes ao traco [SONOro] nos segmentos analisados — percepcdo 22
coleta.

Entre as plosivas, verificou-se a mesma tendéncia observada na 12
coleta, ou seja, a Dessonorizagao nas labiais e a Sonorizagdo nas dorsais. As
coronais mantiveram-se equilibradas com relagcdo ao traco em questao, com
leve predominio [+sonoro]. J& as fricativas labiais /f,v/ tiveram uma inversao
com relagdo a coleta de margo. A época, houve mais erros envolvendo a
Dessonorizagdo, enquanto agora h& movimento contrario. As fricativas
coronais /s,z/ mantém-se com um numero relativamente menor de erros em
comparacao com os demais pares.

Ao analisar-se 0 comportamento de cada grupo em relacdo ao fenémeno
vozeamento, tem-se a seguinte descri¢cdo, representada pela Figura 22, quanto

a Sonorizagao:

s/z
[+sonoro] 22 coleta

f/v Intermedidrio
k/g B [+sonoro] 22 coleta
t/d Monolingue

M [+sonoro] 22 coleta
p/b Bilingue

0 20 40 60

Figura 22 - Erros referentes ao traco [+sonoro] — percepcao 22 coleta

O par de plosivas coronal /k,g/é o mais suscetivela Sonorizagdopor

todos os grupos investigados. Em seguida, aparecem as labiais como as mais
infringidas pelos Monolingues e Intermediarios, enquanto que os Bilingues

sonorizam as coronais em maior numero. Entre as fricativas, os Bilingues séo
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quem infringem mais o par /fv/, seguidos pelo Monolingues e pelos
Intermediarios.
Entre os erros envolvendo o traco [-sonoro], as trocas estdo computadas

na Figura 23, a seqguir:

s/z [-sonoro] 22
coleta
f/v Intermediario
: a
K/g M [-sonoro] 2
coleta
t/d Monolingue
M [-sonoro] 22
p/b coleta Bilingue
0,0 50,0 100,0

Figura 23 - Erros referentes ao traco [-sonoro] — percepcédo 22 coleta.

Conforme é possivel de se analisar na Figura 23, o /p,b/ &,
disparadamente, o que mais sofre processo de Dessonorizacdo. A variavel
vozeamento sempre se apresentou como facilitadora a confusao perceptual por
parte dos Bilingues em decorréncia do histérico linguistico do aleméo, que
neutraliza os pares de obstruintes de mesmo ponto e modo de articulacdo, no
que diz respeito ao traco [sonoro], em final de palavra. Em Blank (2013),
constatou-se, na fala dos Bilingues, influéncias claras nessa neutralizagdo
devido ao sistema linguistico dominante, o alemdo. Essa influéncia gera
desajustes perceptuais que sado mais perceptiveis nos primeiros anos de
escola, momento em que recém esta sendo consolidada a segunda lingua,
neste caso o portugués.

Consequentemente, esse aspecto perceptual induz ao erro, o que é
visivel nos dados de 1° e 2° dos alunos Bilingues, conforme apresentado nas
Figuras 13 e 14. Tal instabilidade acustica no ambiente escolar parece
influenciar inclusive os alunos aqui inseridos como Intermediarios, que sdo
aqueles falantes nativos de PB que convivem com falantes de pomerano.

A partir do 3° ano, os dados indicam uma estabilidade na avaliacdo
perceptual do grupo Bilingue, pois o0s erros equiparam-se aos dos

Monolingues. Essa mesma conduta parece nao ser seguida pelos alunos do
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grupo Intermediario, no qual um maior nimero de erros € observado em se

comparando aos demais grupos.

4.1.4 Ponto de Articulacao [+anterior]; [-anterior]

Na categoria Ponto de Articulacdo, foram agrupados o0s erros com
relacdo ao traco [+anterior] e [-anterior] envolvendo as classes das plosivas e
fricativas, alvo da pesquisa. Assim, sao considerados pertencentes ao trago
[+anterior] os segmentos plosivos /b,p,d,t/ e os fricativas /f,v,s,z/. Por outro
lado, sdo considerados pertencentes ao traco [-anterior] os segmentos plosivos

/K, g/ e os fricativos /[,3/.

12 coleta:

A Figura 24 apresenta a descricdo dos erros do teste de percep¢ado no
que se refere ao ponto de articulacéo, tendo em vista os tracos [+anterior] ou [-
anterior]. Os dados estdo separados por grupo investigado, bem como pelo

ano escolar ao qual pertence o aluno sujeito da pesquisa.

[+anterior] [-anterior]
Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue

% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio

erros Padréo erros Padréo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padrédo
Primeiro 24,6 13,0 36,1 13,4 27,6 14,0 9,3 9,1 21,8 11,4 18,1 5,0
Segundo 18,9 15,3 18,2 12,0 16,8 12,0 9,6 9,5 111 11,7 8,9 6,3
Terceiro 18,8 9,2 23,7 24,9 8,4 8,7 4,3 3,5 7,4 13,0 5,0 4,1
Quarto 9,9 5,4 15,8 15,4 9,1 5,3 4,9 4,5 6,7 7,0 2,5 3,8
Total de

72,2 93,8 61,9 28,1 47 34,5
erros

Figura 24: Erros referentes ao traco [anterior]-12 coleta percepcéo.

Tendo em vista uma visdo geral sobre os aspectos analisados, também
no que se refere ao valor do trago [anterior] houve diferencas significativas
entre os trés grupos alvo da pesquisa. A analise realizada aponta para uma
maior concentracdo de erros envolvendo as consoantes com traco [+anterior].

Mais uma vez, o grupo Intermediario distancia-se dos demais grupos com

95




relacdo ao numero total de erros nos dois processos analisados, seguido pelos
Monolingues.

No 1° ano, o teste de Kruskal-Wallis detectou diferenga significativa
entre 0s grupos em relacdo as consoantes de traco[-anterior](x(2)= 10,17; p=
0,006). Para detectar entre quais pares de categorias se dava a diferenca,
procedeu-se testes de Mann-Whitney em pares, o que significa afirmar que os
participantes Intermediarios cometeram um nuamero significativamente maior de
erros nessa categoria do que os Monolingues (Z= -2,89; p= 0,004). No 3°
ano,teste de Kruskal-Wallis detectou diferenca significativa entre os grupos no
traco [+anterior](x(2)= 7,74; p= 0,021). Os testes de Mann-Whitney
identificaram que o grupo Intermediario produziu mais erros desse tipo do que
os Monolingues (Z= -2,70; p= 0,007) e do que os Bilingues (Z= -2,40; p=
0,016).

Com base nos pares contrastivos analisados e seus tragos, foi possivel
perceber algumas semelhancas e diferencas entre os erros cometidos pelos
alunos investigados. Para que tal analise, porém, fosse vista por diferentes
perspectivas em relacdo a troca envolvida, optou-se por uma apresentacdo
qualitativa dos dados. Entretanto, diferentemente da exposicao feita na anélise
estatistica, cuja separacao dos erros deu-se pelo traco [anterior], escolheu-se,
para a analisede cunho qualitativo, a distribuicdo dos erros tendo em vista o
ponto de articulagdo o qual pertence o segmento investigado. Assim, para as
plosivas tém-se o0s pontos [labial], [coronal] e [dorsal] enquantopara as
fricativas ha os pontos [labial], [+coronal] e [-coronal]*®.

Dessa forma, a Figura 25 mostra, na classe das plosivas, a analise do
ponto de articulagdo separadamente, a fim de verificar qual foi o mais afetado

em cada um dos grupos estudados.

60
50
40
30
20
10 -
0 - .

Bilingue Monolingue Intermediario

M Labial

m Coronal

Dorsal

13 A divisdo das fricativas coronais em [+coronal e — coronal] deu-se para que a analise dos
segmentos /s,z/ (-coronais) e /[,3/ (+coronal) seja feita em separado.
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Figura 25 - Erros com relagdo ao ponto de articulagdo das plosivas no teste de percepgédo — 12
coleta

De acordo com a Figura 25, é possivel verificar uma harmonizagdo na
gualidade do erro observado, uma vez que 0s erros envolvendoo ponto de
articulacdo seguem, nos trés grupos investigados, a tendéncia:
coronal>dorsal>bilabial. Os estimulos envolvendo as plosivas coronais, ponto

mais atingido, eram compostos das palavras descritas no Quadro 5:

Palavra- alvo Palavra contrastada | Palavra-alvo Palavra contrastada
Dente pente terco berco

Data bata terra guerra

Danco ganso torta porta

Quadro 5 - Palavras-alvo com as consoantes plosivas coronais utilizada no teste de percepcéao

De modo geral, conforme o Quadro 5, os pares minimos escolhidos
como estimulos contrastados para as coronais apresentavam ndo somente
mudanca relacionada aoponto de articulagdo como também mudanca
envolvendo ponto e traco [sonoro]. Os erros encontrados no teste de
percepcao concentraram-se tanto na mudanca de ponto como no que se refere
ao ponto e trago[sonoro], responsavel pelo vozeamento, conforme descrito no
Quadro 6.

Erros envolvendo ponto Erros envolvendo ponto e
traco [sonoro]

d~g d~p
d~b t~b
t~p t~g

Quadro 6 - Pares de plosivas com maior presenca de erros no teste de percep¢éo- 12 coleta

Dos pares apresentados no Quadro 6, o0s Bilingues revelaram mais
dificuldades nos que envolviam somente o ponto de articulacdo. J& o0s
Monolingues e Intermediarios cometeram erros semelhantes tanto em trocas
que envolviam somente ponto quanto trocas envolvendo ponto e traco.Tal
diferenca pode estar relacionada, por um lado, a acuracia perceptual dos
Bilingues em identificar, de forma mais eficiente do que os demais grupos,
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pares constrastivos que tenham mais distancia fonoldgica, ocasionada pela
presenca de dois tracos diferentes.

Em via de regra, justamente porque sdo mais opostos entre si, tais pares
seriam mais faceis de serem identificados pelos falantes nativos de lingua
portuguesa, porém, entende-se que o sistema fonologico desses alunos ainda
encontra-se em desenvolvimento e 0 ‘pensar’ sobre esse sistema e sobre seu
funcionamento pode levar a algumas confus@es. Por outro lado, essa pratica de
reflexdo parece ja estar mais consolidada por parte dos Bilingues até mesmo
pela exigéncia do contexto escolar ao qual eles foram submetidos.

Observando-se, porém,os erros referentes as classes das fricativas, a

configuracéo adquirida segue a descricao apresentada Figura 26, a seguir:

50
40
30 - | M Labial
20 - - H Coronal [+ anterior]
10 - — Coronal [- anterior]
0 - .
Bilingue Monolingue Intermediario

Figura 26 — Erros em relacéo ao ponto de articulacdo das plosivas — percepcédo 12 coleta.

De acordo com a Figura 26, a mesma tendéncia nos erros € observada
nos grupos Bilingue e Intermediario, ou seja, com o predominio de trocas nas
[-coronais], seguidas das [+coronais] e por fim das [labiais]. Diferentemente, os
Monolingues apresentam a ordem [-coronais], [labiais] e [+coronais]. As
fricativas coronais, no presente teste de percepcdo, foram apresentadas a

partir dos seguintes pares contrastivos, descritos no Quadro 7:

Palavra-alvo Palavra contrastada | Palavra-alvo Palavra contrastada
Ceia veia cela vela

Selo gelo chora Fora

Ceia cheia gelo Selo

Cheia ceia jota vota

cheia veia jangada zangada

Zorro forro zangada jangada

Jogo fogo

Quadro 7 - Palavras-alvo com as consoantes fricativas coronais utilizadas no teste de
percepcao 12 coleta.
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Uma analise mais minuciosa identificou diferencas entre os erros
envolvendo os grupos analisados. Os Intermediarios e os Monolingues
apresentaram mais dificuldades em identificar os segmentos /s,z/, enquanto os
Bilingues os /[,3/. Na Figura 27, estdo os pares mais afetados por grupo

pesquisado:

/ == Interm.

4 7.7
/ == Monol.
2 1 D — Bilingue

R VA S/ B o A/ IV e T K 74

Figura 27 - Pares de plosivas com maior presenca de erros no teste de percep¢éo- 12 coleta

A troca de /3~z/, que envolve as palavras /jangada/ e /zangada/, parece
ter sido um problema para todos os alunos investigados, independente do
grupo, o que sugere certa dificuldade na identificagdo das fricativas [-coronais],
as quais sado percebidas como fricativas [+coronais]. Dos pares
apresentadosna Figura 27, todos foram infringidos pelos Intermediarios,
somente o par /[~v/ ndo foi infringido pelos Monolingues e os pares /s~3/ e /[~s/
nao foram transgredidos pelos Bilingues.

22 coleta:

Abaixo, representados na Figura 28, estdo descritos os dados da 22
coleta do teste de percepcdo referentes a variavel Ponto de articulacédo, cujas
categorias envolvem os tragos[+anterior] e [-anterior] dentro das classes
analisadas nesta pesquisa, a saber, plosivas e fricativas.

[+anterior] [-anterior]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padréo erros padrédo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padrédo
Primeiro
10,0 7,6 20,9 15,2 15,7 7,4 7,5 7,5 8,8 9,5 6,2 6,3
Segundo
8,2 6,0 4,6 5,6 16,8 16,8 3,4 4.6 1,7 2,8 6,7 2,5
T -
e g9 74 | 246 | 197 ] 42 60 | 37 34| 55 9,2 0 0
Quarto
4,8 5,1 11,9 9,0 6,2 5,7 1,4 2,6 5,6 4,7 2,0 2,8
Total de
32,9 62,0 429 16,0 21,6 14,9
erros
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Figura 28 - Erros referentes aos processos de ponto de articulacdo [+anterior]; [-anterior]-
percepcao 22 coleta.

A Figura 28 descreve os dados referentes aos erros envolvendo o traco
[anterior] que os trés grupos pesquisados apresentaram durante a 22 coleta do
teste de percepcdo.Os testes estatisticos encontraram diferencas significativas
entre 0s grupos no 1° e 3° anos. No1° ano, o teste de Kruskal-Wallis detectou
diferenca significativa entre os gruposnos segmentos[+anterior](x(2)= 7,90; p=
0,019). Os testes de Mann-Whithey em pares revelaram que 0 grupo
Intermediario cometeu um numero de erros significativamente maior do que o0s
Monolingues (Z= -2,68; p= 0,007).

No 3° ano, houve diferencas significativas em ambos o0s
tragos:[+anterior] (x(2)= 11,97; p= 0,003) e [-anterior] (x(2)= 8,01; p= 0,014). Os
testes de Mann-Whitney em pares indicaram que o grupo Intermediario
cometeu mais erros do que os Bilingues no traco [+anterior](Z= -3,02; p=
0,003). Ja no traco [-anterior], verificou-se que os Monolingues cometeram um
namero significativamente mais alto de erros do que os Bilingues (Z= -2,98; p=
0,003).

Assim como se procedeu na 12 coleta, foi realizada uma analise mais
detalhada dos dados obtidos, tendo em vista 0os grupos pesquisados. Nesta
apreciacdo, conforme supracitado, foram considerados, dentro de cada classe,
a saber, plosiva e fricativa, os pontos de articulacdo dos segmentos mais
transgredidos pelas criancas. Houve mudanca significativa em relacdo aos
dados obtidos na 12 coleta, 0 que sugere uma mudanca na acuracia perceptual
dos sujeitos.

Com relagdo as plosivas, diferentemente da 12 coleta, em que os
segmentos coronais foram os mais afetados nos trés grupos, os resultados da
22 coleta apresentam mais erros sendo cometidos nos segmentos dorsais
pelos Bilingues e Intermediarios enquanto os labiais se mostram mais

suscetiveis a erros pelos Monolingues, conforme apresentado na Figura 29.
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50

40 —

30 - M Labial

20 - | m Coronal
10 - | Dorsal

0 = T T

Bilingue Monolingue Intermedidrio

Figura 29 - Erros envolvendo o ponto de articulacéo das plosivas —percepc¢éao 22 coleta

Diferentemente do que foi observado na 12 coleta, o ponto de articulacédo
responsavel pelo maior nimero de trocas entre as plosivas foi o dorsal (para os
Bilingues e os Intermediarios) e o labial (para os Monolingues). Entretanto, foi
igualmente observada nesta 22 coleta em relacdo a 12 a simetria na tendéncia
de erros entre os grupos de Arroio do Padre cuja ordenagcdo ¢é
dorsal>coronal>labial, enquanto o Monolingue segue a ordem
labial>dorsal>coronal

Por ambos 0s grupos estarem em um mesmo ambiente institucional,
essa aproximacdo entre Intermediarios e Bilingue pode estar associada ao
contato de ambos o0s grupos. Assim, a imprecisdo a ampliagcdo do
desenvolvimento fonoldgico parece orientar a percep¢do, a qualse desvia da
linha tradicional de acuraria de um falante nativo de PB para seguir a tendéncia
observada no desempenho do grupo Bilingue, cujo contato na escola é
permanente.

Todavia, ainda que estando em uma sequéncia de ajustes, a imprecisao
decorrente do ndo conhecimento do pomerano associada ao desenvolvimento
constante do sistema fonolégico do PB se sobressai e acarreta em erros mais
vultosos em se comparando aos outros grupos.

No que se refere as fricativas, a apresentacdo dos erros nesta 22
coletaadquire a configuracao exposta na Figura 30:
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70

M Labial

— M Coronal [+ anterior]

— Coronal [- anterior]

Bilingue Monolingue Intermedidrio

Figura 30 - Erros envolvendo o ponto de articulacé@o das fricativas - percep¢éo 22 coleta

O cenario observado na descricdo dos erros da 22 coleta com relagéo as
fricativas € bem distinto em se comparado com a 12 coleta, que apresenta um
maior equilibrio de erros entre os pontos analisados. Nessa coleta, porém, os
Bilingues e os Monolingues concentraram seus erros nos segmentos labiais,
em bem maior numero, enquanto o0s Intermediarios possuem maiores
dificuldades nas [-coronais], as quais também aparecem com erros

significativos no Bilingues.

4.1.5 Modo de articulagéo: [+ continuo] [-continuo]

Por fim, a Ultima categoria a ser analisada no teste de percepcao diz
respeito ao Modo de articulagdo, mais precisamente a partir da analise dos
tracos [+continuo] e [-continuo]. Nesta pesquisa, 0os segmentos estudados
fazem parte das classes das plosivas e fricativas e, especificamente no teste
de percepcdo, a mudanca no Modo de articulagdo apresenta duas
possibilidades de acerto ou transgressao.

Os estimulos envolvidos séo /calo/ e /falo/, sendo que o fonema /k/ é
visto, nesse contexto, como [-continuo] e o fonema /f/ como [+continuo]. Se o
estimulo-alvo for o /k/ e o aluno escolher o /f/ hd um erro envolvendo o traco [-

continuo] ao passo que se tiver situacao contréria, o traco sera [+continuo].
12 coleta:

A Figura 31 apresenta os erros dos alunos em relagdo ao fendbmeno
supracitado, tendo em vista a 12 coleta do teste de percepcao:
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[-continuo] [+continuo]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padrao erros padrao erros Padrao erros padréo erros padrao erros padrao
Primeiro | 33,3 48,8 | 42,9 51,4 0 0 6,7 258 | 286 46,9 | 25,0 46,3
Segundo | 133 35,2 0 0 0 0 7,0 25,8 0 0 0 0
Terceiro 4,8 21,8 50,0 54,8 ,0 ,0 ,0 ,0 ,0 ,0 10,0 31,6
Quarto 15,4 37,6 | 26,7 45,8 0 0 0 0 0 0 9,1 30,2
Figura 31 - Erros referentes ao traco [continuo]— percepcédo 12 coleta.
A analise da Figura 31 aponta para um numero relativamente maior de
erros envolvendo o trago [continuo] nos grupos Monolingue e Intermediério. O
grupo Bilingue, no entanto, ndo cometeu erros desta natureza. Ja as trocas
envolvendo [-continuo] ocorreram nos trés grupos, sendo em maior quantidade
no grupo Bilingue, seguido pelo grupo Intermediario e, com menor frequéncia,
pelo grupo Monolingue.
Em uma analise mais detalhada,o teste de Kruskal-Wallis detectou, no
1° ano, diferenca significativa entre 0s grupos no que se refere ao [-continuo]
(x(2)= 11,25; p= 0,004), e na realizacdo do teste Mann-Whitney em pares
verificou-se que o grupo Intermediario realizou mais erros nessa categoria do
gue os Monolingues (Z= -2,70; p= 0,007). Entre os demais grupos e anos, néo
houve diferencas estatisticamente corroboradas.
22 coleta:
A seguir, na Figura 32, estdo apresentados os dados referentes a 22
coleta, que dizem respeito aos tracos [-continuo] e [+continuo].
[-continuo] [+continuo]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padrao erros padrao erros Padrao erros padrdo erros padrao erros padrao
Primeiro
20,0 41,4 0 0 ] 250 46,3 0 0 0 0 0 0
Segundo
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Terceiro
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Quarto
0 0 6,7 25,8 0 0 0 0 0 0 0 0

Figura 32 - Erros referentes ao trago [continuo] —percepgéo 22 coleta.
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Os resultados descritos na Figura 32 apontam que, com relacdo a
variavel modo de articulacdo,houve erros envolvendo apenas o traco [-
continuo], os quais aconteceram nos grupos Monolingue e Bilingue, no 1° ano,
e no grupo Intermediario, no 4° quarto. Em comparacao a 12 coleta, a variavel

modo de articulacao foi bem menos infringida.

4.2 Descricao e analise da tarefa de escrita contro  lada: Ditado de Imagens

A tarefa de escrita controladafoi o primeiro teste a ser aplicado aos
alunos participantes desta pesquisa. A atividade consistia em um ditado de
imagens, cujas figuras eram as mesmas utilizadas no teste de percepcéo,
sendo o corpus geral composto por 48 imagens. O namero é diferente do teste
de percepcdo porque neste ultimo as palavras porta, bola ecalo foram
duplicadas. Para fins de analise, foram retiradas da contagem do numero de
estimulos, as escritas ininteligiveis e as figuras que nao foram descritas pelos
alunos (atividade em branco).

Dias antes de serem coletados os dados, a pesquisadora trabalhou as
imagens do teste com os alunos, mostrando-as e nomeando-as em sala de
aula. No dia do teste, a coleta foi realizada na propria sala com a presenca de
todos os alunos da turma. Os alunos receberam, individualmente, uma folha
com as imagens e cumpriram a ordem de escrever ao lado de cada uma delas
0 seu significado. A atividade durou cerca de 1h em cada turma.

As variaveis linguisticas analisadas neste teste sdo as mesmas
elencadas para o teste de percepcdo, a saber, quantidade de acertos,
guantidade de erros relacionados ao vozeamento [+sonoro]; [-sonoro]; ponto de
articulacdo [+anterior]; [-anterior]; modo de articulagdo [-continuo]; [+continuo].
Dentre as variaveis extralinguisticas analisadas estdo o nimero da coleta e o
ano escolar.

Assim como no teste de percepc¢do, aqui também foi utilizada a andlise
estatistica descritiva, com o objetivo de descrever de forma geral os dados
encontrados. Em seguida a esse processo, partiu-se para uma analise mais
restrita, com o objetivo de obter informacdes qualitativas em relacdo aos
grupos e sujeitos investigados.
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4.2.1 Descricao dos alunos participantes:

Diferentemente do teste de percepc¢do, o numero total de sujeitos que
realizou o teste de escrita controlada sofreu variagcdes entre a 12 e a 22 coleta.
Porém, é importante salientar que mesmo com variagées no nimero de sujeito,
todos os alunos que realizaram o teste de escrita, 12 ou 22 coleta, também
participaram do teste de percepcédo, que ainda inclui o 1° ano do grupo
Monolingue, o qual ndo participou de nenhuma outra tarefa a ndo ser a de
percepcdo.Sendo assim, na 12 coleta de escrita controlada, em marco,
participaram 106 criancas distribuidas em 3 grupos denominados Monolingues,
Bilingues e Intermediarios, do 2° ao4° ano, os quais também participaram do
teste de percepcéao.

Em contrapartida, na 22 coleta — realizada em novembro de 2018 —
foram incluidos os alunos dos 1°s anos dos grupos Intermediarios e Bilingues,
constituindo, dessa forma, outro perfil de amostra, totalizando 128 alunos. O 1°
ano Monolingue, por sua vez, ndo participou também da 22 coleta porque ainda
nao estava alfabetizado.

Assim como no teste de percepc¢éo, nos dados de escrita controlada (12
e 22 coletas) também a analise estatistica foi realizada a partir de testes nao-
paramétricos, o que se mostra mais eficiente quando a distribuicdo da amostra
ndo é normal, j& que os grupos investigados sdo de tamanhos distintos. Essa
decisdo foi tomada apO6s a realizacdo de testes de normalidade e
homogeneidade, os quais detectaram o descumprimento dos requisitos
necessarios para a realizacéo de testes paramétricos.

O campo Desvio Padrao pode ser entendido, em toda a analise, como
uma medida de dispersao em torno da média populacional da amostra. Quanto
mais baixo o Desvio Padrdo, mais proximos da média ou do valor esperado

tendem a estar os dados elencados.

4.2.2 Variavel: Acertos
A seguir, tem-se a distribuicdo por coletas, grupos e anos quanto ao

indice de acertos na tarefa de escrita controlada. O teste selecionado para a
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realizacdo da analise estatistica inferencial foi o Kruskal-Wallis, teste n&o-
paramétrico, o qual é recomendado para analises envolvendo trés ou mais
grupos, em um design intersujeitos. Nos casos em que uma diferenca
significativa entre os grupos foi detectada, procedeu-se, entdo, a analise de
Mann-Whitney em pares, corrigindo-se o valor de p por meio da Correcéao de
Bonferroni.

A Correcdo de Bonferroni aprimora o nivel de rigor de p a fim de evitar
gue o uso repetitivo do teste de Mann-Whitney entre os pares de categorias
aumente as possibilidades de que uma hipétese nulafalsa ndo seja rejeitada.
Como, na analise intergrupos, tém-se trés grupos, o valor de p foi corrigido da
seguinte forma: 0,05/3= 0,017. Logo, o valor de p reajustado passou a ser de
0,017.

12 coleta:
Na Figura 33 tem-se a analise descritiva dos acertos que os alunos
obtiveram na primeira coleta do ditado de imagens, em marco de 2018. A

descricao esta detalhada por grupos e anos pesquisados.

Acertos

Monolingues Intermediario Bilingue
Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio
Padréo Padréo Padréo
Primeiro

Segundo 96,96 3,27 99,35 1,47 96,15 3,22
Ano Terceiro 97,93 3,26 97,10 2,25 97,61 2,80
Quarto 100,00 ,00 97,55 3,38 99,41 1,41
Total 98,18 2,99 98,04 2,77 98,09 2,62

Figura 33 -Porcentagem de acertos por grupo e por ano pesquisado - escrita controlada 12
coleta.

Para fins de analise, conforme observado na Figura 33, os alunos dos
1°s anos de todos os grupos investigados nao participaram da tarefa de escrita
controlada. Ja em relacdo aos demais alunos participantes, de forma geral, os
resultados elencados apontam para um indice relativamente alto de acertos
nesta 12 coleta. Os grupos Monolingue e Bilingues registraram um aumento de
acertos com o decorrer da escolarizacdo enquanto o grupo Intermediario

apresenta oscilacdes nos anos analisados.
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Estatisticamente, somente no 4° ano foram possiveis identificar
diferencas significativas (x(2)= 8,58; p= 0,014) entre o0s grupos
investigados.Para detectar entre quais pares de categorias dava-se a
diferenca, procedeu-se aos testes de Mann-Whithey em pares. A andlise
detectou diferencas entre os grupos Monolingues e Intermediarios (Z= -2,757;
p= 0,006), o que significague os Monolingues apresentaram indice de acertos
significativamente superior ao apresentado pelos Intermediarios.Com relacéo
as classes transgredidas, de forma geral, as plosivas foram as que se
mostraram mais vulneraveis a erros pelos trés grupos, conforme exposto na

Figura 34:
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Figura 34 - NUumero de erros nas classes analisadas - escrita controlada 12 coleta.

A andlise do corpus apontou 102 trocas envolvendo consoantes plosivas
e fricativas — classes analisadas nesta pesquisa —sendo que 26erros foram
cometidos pelo grupo Bilingue, 45 pelo grupo Monolingue e 3lpelo
Intermediario. Em todos os grupos, a classe que mais apresentou erros foi a
plosiva, correspondendo a 76,92% ; 64,51% e 60% das trocas de Bilingue,
Intermediario e Monolingue, respectivamente.

Nesta pesquisa, 0s erros decorrentes da escrita controlada
possibilitavam encaixar-se em trés variaveis: vozeamento [sonoro], ponto
[anterior] e modo de articulacdo [continuo]. O desempenho dos alunos
pertencentes aos grupos analisados ndo foi igual em todasas variaveis,

conforme é possivel de observar na Figura 35, a sequir:
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Figura 35 -Distribuicdo dos erros por variavel analisada no teste de escrita controlada — 12
coleta.

A anadlise geral dos 102 erros encontrados na 12 coleta de escrita
controlada mostra que a variavel mais infringida pelos trés grupos alvo da
pesquisa foi 0 vozeamento, que envolve o trago [sonoro]. Em se comparando a
12 coleta do teste de percepcéo, percebem-se diferencas de predominio nas
trocas quanto a variavel, uma vez que 0S Qrupos apresentaram menor
desempenho perceptual do traco [anterior] e menor desempenho de escrita no
traco [sonoro]. O grupo Monolingue foi 0 que apresentou maior numero de
incidéncia de tal fendbmeno, enquanto Bilingue e Monolingue demonstram

tendéncias parecidas em se comparando as variaveis.

22 coleta:

Na Figura 36 tem-se a analise descritiva dos acertos que os alunos
obtiveram na segunda coleta do teste de escrita controlada, a qual foi realizada
em novembro de 2018. A descricdo estda detalhada por grupos e anos

pesquisados.

Acertos
Monolingues Intermediario Bilingue

Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio Porcentagem Desvio

Padréo Padréo Padréo
Primeiro . . 99,22 1,38 97,28 1,54
Segundo 97,97 3,02 98,04 2,39 97,86 2,67
Ano Terceiro 99,39 1,55 97,10 4,49 99,35 1,05
Quarto 99,16 2,44 99,13 1,80 98,83 2,25
Total 98,89 2,35 98,65 2,38 98,47 1,97
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Figura 36: Porcentagem de acertos por grupo e por ano pesquisado — escrita controlada 22
coleta.

Assim como observado na 12 coleta, a analise da Figura 36 também
aponta para um indice relativamente alto de acertos nos trés grupos
analisados, incluindo os alunos de 1°s anos dos grupos Intermediarios e
Bilingues. Os alunos de 1° ano do grupo Monolingue ndo conseguiram realizar
a tarefa por completo, pois a sua grande maioria ainda ndo conhecia a grafia
da maior parte dos segmentos analisados.

A descricao da Figura 36 indica algumas variacfes perceptuais de erros
nos grupos pesquisados. Diferentemente da 12 coleta, em que somente 0s
alunos Intermediarios ndo tiveram avancos no numero de acertos com o
decorrer dos anos escolares, na 22 coleta todos 0s grupos apresentaram
oscilacbes de erros, mostrando que ndo houve diminuicdo das trocas com o
aumento da escolaridade. Tal instabilidade na relacdo erro/ano escolar é
comumente encontrada em outros estudos envolvendo aquisicdo da escrita
(MIRANDA e RODRIGUES, 2011; MIRANDA e MATZENAUER, 2018).

Estatisticamente, o teste de Mann-Whitney realizado entre os grupos
Intermediario e Bilingue revelou diferenca significativa (Z= -2,646; p= 0,008) no
1° ano, o que reflete um indice de acertos significativamente superior por parte
do grupo Intermediario. Cabe ressaltar que o grupo Monolinguendo foi
investigado, dado que os alunos do segundo ano desse grupo nao realizaram a
coleta de dados.

Comparando estatisticamente a 12 e a 22 coleta, dentro de cada grupo e
entre anos, ndo foi possivel detectar diferencas significativas. Ja ao
observarem-se as classes analisadas, a saber, plosivas e fricativas, houve
algumasmudancas nesta 22 coleta, com relacdo aos erros obtidos pelos trés

grupos, conforme exposto na Figura 37:
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Figura 37 - NUmero de erros nas classes analisadas - escrita controlada 22 coleta.

De acordo com a apresentacao da Figura 37, verifica-se que as plosivas
continuam mais vulneraveis a erros pelos grupos Monolingues e
Intermediarios, assim como observado na 12 coleta. A mudanca com relacéo
ao primeiro teste acontece por parte dos Bilingues, os quais, diferentemente do
que foi constatado na tarefa feita em marco, concentram-se seus erros em
maior quantidade na classe das fricativas.

Essa mudanca no comportamento dos erros pode estar ancoradaa
entrada do 1° ano na analise, ja que 40% dos erros envolvendo as fricativas no
grupo Bilingue foram cometidospor alunos desta etapa. Por serem segmentos
de aquisicdo mais tardia, as consoantes fricativas poderiam ser um empecilho
aos Bilingues, uma vez que o sistema fonoldgico utilizado para comparacao a
escrita ainda ndo detém conhecimento suficiente a respeito da classe
transgredida.

Todavia, nesta 22 coleta, a computacao geral dos erros soma 75 trocas
envolvendo as variaveis elencadas, um perceptual inferior ao identificado na 12
coleta. A Figura 38 mostra a distribuicdo dos erros entre 0s grupos e 0s

fendmenos investigados.

110



80 -
70 A
60 -
50 - mVoz

40 A H Ponto
30 A
20 A
10 -
0 T T f
Intermedidrios Bilingues Monolingues

Modo

Figura 38 -Distribuicdo dos erros por variavel analisada no teste de escrita controlada —escrita
controlada 22 coleta.

Por meio da analise da Figura 38 verifica-se que, semelhante a 12
coleta, o vozeamento foi mais uma vez o fenbmeno mais infringido pelos trés
grupos pesquisados, seguido pelo ponto de articulagdo. Mesmo com o0 avango
de quase 1 ano na escola, e embora tenha-se diminuido o niumero de trocas
em comparacdo com a coleta anterior, o traco [sonoro]se consolidacomo
predominante no tipo de erro encontrado.Tal aspecto pode estar associado ao
fato de que o dominio da escrita ainda ndo é algo consolidado pelas criancas e
que, por isso, segmentos com distingdo de apenas um traco acaba por gerar

mais confusao na hora da relacao fonema/grafema.

4.2.3 Variavel: Vozeamento [+sonoro]; [-sonoro]

Assim como referido no teste de percepc¢ao, os erros envolvendo o trago
[sonoro] podem gerar processos de Sonorizagéo [+sonoro] e Dessonorizacgao [-
sonoro] e, portanto, se caracterizam pela troca de um fonema surdo por um
sonoro ou vice-versa. Conforme supracitado, para fins de analise, nesta
pesquisa foram considerados como erros de vozeamento aqueles envolvendo
a troca de fonemas surdo-sonoro com 0 mesmo ponto e modo de articulagéo
como, por exemplo, a troca de ‘k’[-sonoro] por ‘g’ [+sonoro] em ‘cola’ por ‘gola’
(Sonorizacdo), ou troca de ‘d’[+sonoro] por ‘t' [-sonoro] em ‘dia’ por ‘tia’

(Dessonorizacéo).
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12 coleta:
A Figura 39 apresenta os erros envolvendo o traco [sonoro] no teste de
escrita controlada, os quais envolvem as classes estudadas, a saber, as

obstruintes, na primeira coleta, realizada em margo:

[+sonoro] [-sonoro]

ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue

% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio

erros Padréo erros Padréo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padréo
Primeiro
Seoundo |y 45 | 268 | 043 | 137 | 174 | 389 | 280 | 314 | 00 00 | 260 | 238
Tecero | 145 | 286 | 217 | 363 | 087 | 275 | 227 | 326 [ 217 | 238 | 174 | 304
Quarto 00 00 ] 029 | 112 ] 039 | 131 | .00 00 | 319 | 505 ] 039 | 131

Figura 39 - Erros referentes ao traco [sonoro] — escrita controlada 12 coleta.

Ao analisar a variavel e tendo em vista que a amostra total relativa aos
erros de escrita controlada € relativamente pequena, a saber, 102 trocas,
percebe-se que os valores estatisticos ndo sao suficientes para entender o
processo vivenciado por cada grupo durante a realizacdo da tarefa, sendo
necessaria, dessa forma, uma analise mais qualitativa. Mesmo assim, o teste
de Kruskal-Wallis revelou diferencas significativas entre os grupos no 2° anono
que se refere ao traco [-sonoro], o0 que demonstrou que O grupo
Intermediariorealizou menos erros de Dessonorizagcdodo que os Monolingues
(Z=-2,706; p= 0,007) e do que os Bilingues (Z=-2,646; p= 0,008).

Do total de trocas encontradas, 66 referem-se ao vozeamento,
abrangendo erros de traco [sonoro] como na escrita de ‘panda’ para ‘banda’ e
‘vaca’' para ‘faca’, respectivamente. Nesse caso, a variavel ganha relevancia,
uma vez que representa mais de 60% dos erros elencados. Os resultados
apresentados na Figura 40, a seguir, mostram o desempenho de cada grupo
com relacdo a variavel analisada (voz), sendo a distribuicdo dos erros feita por

grupo e medida a partir do percentual total de trocas no fenémenao.
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Figura 40 - Distribuicdo dos erros quanto aos tracos [+sonoro] e [-sonoro]- escrita controlada 12
coleta.

O trago [-sonoro] ocorre em maior niumero nos dados pesquisados. Essa
tendéncia é observada nos trés grupos alvo da pesquisa. Cada grupo
apresenta semelhancas e diferencas na distribuicdo das trocas dentro das
classes analisadas, conforme exposto a seguir:

Grupo Intermediario: maior incidéncia de Dessonorizagéo nas fricativas
coronais, seguidas pelas plosivas dorsais. Trocas envolvendo os pares ‘s,z ;

,3’e 'k,g’, como na escrita de ‘sorro’ para ‘zorro’ ; ‘changada’ para ‘jangada’;

‘cola’ para ‘gola’, respectivamente, prevaleceram o traco [-sonoro].
J4 as Sonorizagdes concentraram-se em maior namero entre as

plosivas, principalmente nos pares coronais ‘t,d’ e dorsais ‘k, g em escrita de

‘dia’ para ‘tia’ e ‘gola’ para ‘cola’.Nesse sentido, parecem ser as plosivas
dorsais o ponto vai vulneravel a erros, uma vez que apresentam trocas tanto de
Sonorizacdo quanto de Dessonorizacao.

Grupo Monolingue: aDessonorizacdo também é mais presente no
grupo Monolingue, porém, diferentemente do Intermediario, 0s segmentos mais
atingidos pelo fendbmeno séo as plosivas labiais e coronais. Assim, ocorreram
trocas entre os pares't, d’ e ‘p,b’ como na escrita de ‘dia’ para ‘tia’e ‘panda’ para
‘banda’. J& as Sonoriza¢Bes aconteceram de forma equilibrada, mas sempre
envolvendo um dnico ponto, a saber, as coronais, tanto nas plosivas como nas

fricativas [- coronais].
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Grupo Bilingue: A Dessonorizagdo é mais acentuada nas plosivas

dorsais ‘k, g’ e nas fricativas labiais ‘f,v’. J4 as Sonoriza¢cdes acontecem com

maior frequéncia entre as plosivas coronais ‘t,d’.
Assim, a disposi¢cdo das classes e pontos que foram mais vulneraveis ao

traco [sonoro] pelos grupos participantes estana Figura 41, abaixo descrita:

[-sonoro]
Grupo PL. labial PL. coronal PL. dorsal FR. labial FR. - coronal FR. +coronal
Intermediario + + +
Monolingue + +
Bilingue + +

[+sonoro]
Grupo PL. labial PL. coronal PL. dorsal FR. labial FR.-coronal  FR. + coronal
Intermediario + +
Monolingue + + +
Bilingue +

Figura 41 — Disposicao dos erros quanto aos grupos, classes e traco [sonoro] afetados —
escrita controlada 12 coleta.

O ponto em comum entre 0S grupos no que se refere ao traco [-sonoro]

esta na troca envolvendo os segmentos plosivos dorsais ‘ k, g’, nos grupos

Intermediario e Bilingue. Entre o traco [+sonoro], as plosivas coronais se

mostram mais afetadas pelos erros nos trés grupos investigados.

2° coleta
A Figura 42 apresenta os erros referentes a variavel vozeamento, a qual
inclui o traco [sonoro], no teste de escrita controlada da segunda coleta,

realizada em novembro:

[+sonoro] [-sonoro]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue

% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padréo erros Padréo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padréo

Primeiro
,93 1,85 2,17 4,02 ,00 ,00 2,71 3,23

Segundo
2,32 3,98 2,61 3,66 1,74 2,38 ,29 1,12 43 1,37 1,74 3,89

Terceiro
,00 ,00 4,35 6,73 ,00 ,00 ,81 2,20 1,45 3,55 ,87 1,83

uarto

Q ,67 1,63 ,29 1,12 79 1,76 ,67 2,41 ,29 1,12 79 1,76

Figura 42 - Erros referentes ao traco [sonoro]— escrita controlada 22 coleta.

114




Dos 75 erros totais encontrados na 22 coleta de escrita controlada, 55
envolvem a varidvel voz, o que representa um percentual de 73%. Nessa
perceptiva, a analise estatistica revelou algumas diferencas entre 0s grupos.
No 1° ano, por exemplo, o teste de Mann-Whitney entre 0s grupos
Intermediario e Bilinguedetectou diferencas significativas quanto a ocorréncia
do trago [-sonoro] (Z= -2,847; p= 0,004), categoria na qual os Bilingues
apresentaram indices de erros significativamente superior. Cabe salientar que
0 1° ano do grupo Monolingue néo participou da anélise.

Ja no 3° ano, o teste de Kruskal-Wallis revelou diferencas significativas
entre 0s grupos no que se refere ao traco [+sonoro] (x(2)= 10,629; p= 0,005).
Os resultados dos testes de Mann-Whitneyindicaram que o grupo Intermediario
apresentou um indice significativamente superior de erros do que 0 grupo
Monolingue (Z= -2,698; p= 0,007).

Em uma andlise qualitativa, é possivel verificar a disposicdo dos erros
com relacdo a variavel voz e a possiveis processos de Sonorizacdo e

Dessonorizacao, conforme constatado na Figura 43.

100 -

80

60 - M [+sonoro]
40 - M [-sonoro]
20 -

0 . T .

Bilingues  Intermediarios Monolingues

Figura 43 -Distribuicdo dos erros quanto aos tracos [+sonoro] e [-sonoro] - escrita controlada 22
coleta.

Nesta 22 coleta, houve alteracbes em relacdo ao desempenho dos
alunos pesquisados no que se refere ao trago surdo-sonoro. Diferentemente da
coleta anterior, em que o processo de Dessonorizacdo foi o mais afetado, os
grupos tiveram atuacédo distintas na variavel analisada. A Sonoriza¢éo foi mais
predominante nos grupos Intermediario e Monolingue, enquanto a
Dessonorizagcao ocorreu em maior quantidade no grupo Bilingue.

Tal semelhanca no comportamento do Intermediario e do Monolingue
pode sugerir um olhar semelhante sobre o objeto escrito, que conduz a
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analogias similiares com relagcdo ao processo pelo qual fazem a reconstrugéo
do conhecimento. Em seguida, ha a disposicdo mais detalhada dos erros
dentro de cada grupo:

Grupo Intermediario: o grupo Intermediario cometeu 0 mesmo ndamero
de trocas, nas plosivas e nas fricativas, envolvendo o vozeamento. Os erros de
Dessonorizagdo também foram iguais nas duas classes analisadas e se
concentraram nas plosivas labiais ‘p,b’ e fricativas [+ coronais]|,3’ em palavras
comopor exemplo ‘panda’ para ‘banda’ e ‘changada’ para ‘jangada’
respectivamente. Por sua vez, a Sonorizagdo aconteceu em maior numero nas
fricativas e concentrou-se somente nas [- coronais] ‘s,z’.

Grupo Monolingue: O grupo Monolingue também cometeu 0 mesmo
namero de erros envolvendo a variavel vozeamento nas plosivas e nas
fricativas. Porém, houve maior nimero de Dessonorizacdo nas fricativas,
dividindo-se entre labiais ‘f,v’ e [+ coronais][,3’. A Sonorizacao teve predominio
tanto nas plosivas ‘t,d’quanto nas fricativas coronais ‘s,z,[,3’.

Grupo Bilingue: Assim como os demais grupos, o Bilingue também
manteve um equilibrio no nimero de trocas envolvendo a variavel voz, ao se
analisar as classes estudadas. Entretanto, o fendmenoDessonorizag¢ao, por sua
vez, ocorreu em maior numero nas fricativas labiais e coronais, enquanto a
Sonorizacdo predominou entre as plosivas, estendendo-se tanto aos
segmentos labiais como aos coronais e dorsais.

Assim, a disposi¢do das classes e pontos que foram mais vulneraveis
aos tracos [+sonoro] e [-sonoro] pelos grupos participantes estdo na Figura 44,

abaixo descrito:

[-sonoro]
Grupo PL. labial PL. coronal Plos. dorsais FR. labial FR. - coronal FR. +coronal
Intermediario + +
Monolingue + +
Bilingue + + +
[+sonoro]
Grupo PL. labial PL. coronal PL. dorsal FR. labial FR. - coronal FR. + coronal
Intermediario +
Monolingue + + +
Bilingue + + +

Figura 44 - Disposi¢do dos erros quanto aos grupos, classes e traco [sonoro] afetados — escrita
controlada 22 coleta.
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Quanto ao traco [-sonoro], o ponto mais fragil nos trés grupos-alvo da
pesquisa parecem ser as fricativas [+ coronais], seguidas pelas fricativas
labiais para os Monolingues e Bilingues. Ja as plosivas labiais se mostram
mais suscetiveis a erros pelo grupo Intermediario. Entre o traco [+sonoro], tanto
as plosivas quanto as fricativas coronais apresentam-se como tendéncias a

erros da natureza investigada.

4.2.4 Ponto de Articulacao [+anterior]; [-anteri0o  r]:

Assim como na percepc¢ao, na categoria ponto de articulagdo os erros
analisados foram classificados dentro dos processos de [+anterior] ou [-
anterior]. Os segmentos plosivos ‘b,p,d,te os fricativos ‘f\v,s,z séo

considerados como [+anteriores]. J& os segmentos plosivos ‘k, g’ e os fricativos

palato-alveolares ‘[,3’ séo considerado [- anterior].

12 coleta:

A Figura 45 apresenta a descricdo dos erros do teste de escrita
controlada no que se refere ao ponto de articulagéo, tendo em vista os tragos[+
anterior] e [- anterior]. Os dados estao separados por grupo investigado, bem

como por ano escolar ao qual pertence o aluno sujeito da pesquisa.

[+anterior] [-anterior]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padréo erros padrédo erros Padréo erros padréo erros padrédo erros padrédo
Primeiro
Segundo
1,33 1,69 ,33 1,05 1,33 1,82 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Terceiro
,32 1,00 ,56 1,36 1,67 1,76 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00
Quarto
,00 ,00 1,11 2,06 ,30 1,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00 ,00

Figura 45 - Erros referentes ao traco [anterior] no teste de escrita controlada — 1° coleta.

De modo geral, o trago [anterior] parece nao ter sido alvo significativo de
trocas em se comparado ao vozeamento. De um total de 102 erros
encontrados na 12 coleta de escrita controlada, apenas 31 foram referentes a

variavel aqui analisada, todas envolvendo a ordem [-anterior] para o [+anterior].
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Esse dado parece interessante, uma vez que pode estar associado ao
fato de que as consoantes com trago [+anterior] sdo as primeiras em ordem de
aguisicao da linguagem, ao se analisar as classes estudadas. Se o aluno tem
davida ao grafar o segmento, acaba optando por algo que lhe é mais
consolidado no sistema fonoldgico.

Estatisticamente, o teste de Kruskal-Wallis revelou diferencas
significativas entre os grupos apenas no 3° ano, no qual se verificou que o
grupo Bilingue cometeu mais erros no traco [+anterior] do que 0 grupo
Monolingue (Z= -2,479; p= 0,013).Sendo assim, na comparacdo dos demais
anos e grupos pesquisados nédo foram encontradas diferengas significativas.

Com excecao do grupo Intermediario, 0 avanco na escolarizacao parece
ser um fator positivo para a queda do numero de erros envolvendo a variavel
analisada, uma vez que as trocas sdo menores conforme o aumento do ano
escolar. JA& em uma analise qualitativa, € possivel verificar a classe mais

atingida pelas trocas, conforme é observado na Figura 46, a seguir.

100
80
60
M Plosivas
40 M Fricativas
20 A
0 .
Bilingues  Intermedidrios Monolingues

Figura 46 - Erros envolvendo o traco [anterior] em relacdo as classes atingidas — escrita
controlada 12 coleta.

Do total de 31 erros envolvendo o traco [anterior], 20 ocorreram nas
plosivas e 11 nas fricativas. Entretanto, 0s grupos apresentaram desempenho
distinto com relacdo as trocas. Os grupos Intermediario e Monolingue
apresentaram mais erros nas plosivas enquanto os Bilingues tiveram
desempenho oposto, com maior numero de erros nas fricativas, apontando
para dificuldades diferentes frente aos demais grupos.

Assim como procedido no teste de percepcdo, foi realizada uma anélise
de cunho qualitativa e diferentemente da exposicao feita na andalise estatistica,

cuja separacao dos erros deu-se pelo traco [anterior], a distribuicdo dos erros
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foi feita tendo em vista o ponto de articulagdo a qual pertence o segmento
investigado. Assim, para as plosivas tém-se os pontos [labial, coronal e dorsal]
enquanto para as fricativas ha os pontos [labial, +coronal e — coronal]. Com
relacdo ao ponto mais afetado em cada classe, tem-se a seguinte
configuragao:

Grupo Intermediario: entre as plosivas, todas as trocas foram da

consoante dorsal ‘g’ pelas consoantes labiais ‘p,b’ como, por exemplo, ‘pola’

para ‘gola’ e banso’ para ‘ganso’. Nas fricativas, as trocas envolvendo o traco [-
anterior] para o [+anteriorjconcentraram-se entre as coronais como, por
exemplo, na escrita de ‘sota’ para ‘jota’ e ‘sangada’ para ‘jangada’.

Grupo Monolingue: entre as plosivas, com excecdo de 1 troca de ‘K’
para ‘d’, na escrita de ‘dola’ para ‘cola’, todas as demais trocas foram das
consoantes coronais ‘d,t’ pela labial ‘p’ como, por exemplo, na escrita de ‘pia’
para ‘tia’ e ‘pata’ para ‘data’. Com, isso, constata-se que entre 0os segmentos
com traco [+anterior], os Monolingues optam pelas labiais quando ha alguma

confusdo na grafia dos segmentos plosivos.

Grupo Bilingue: o grupo Bilingue também apresentou trocas pontuais.
Nas plosivas, 0s erros ocorreram somente em trocas de ‘t’ por ‘p’ como, por
exemplo, na escrita de ‘porta’ para ‘torta’. Entre as fricativas, todas as trocas
foram de ‘3’ por ‘s’ como na escrita de ‘sangada’ para ‘jangada’, por exemplo.
Os erros cometidos pelos Bilingues parecemdemonstrar um cenario em que 0s
segmentos com caracteristicas ‘extremas’ no quadro fonoldgico nao se
caracterizam como alvo de problemas.Em contrapartida,0 traco [coronal]
apresenta-se como problematico nas classes analisadas.

Resumidamente, as informacdes supracitadas estdo descritas na Figura

47, a seguir.

Ponto de Articulagao
Grupo PL. labial PL. coronal Plos. dorsais FR. labial FR. - coronal FR. +coronal
Intermediario + +
Monolingue + +
Bilingue + +

Figura 47 - Disposicdo dos erros quanto aos grupos, classes e tragco [anterior] afetados —
escrita controlada 12 coleta.
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Assim como observado na variavel vozeamento, € comum aos trés
grupos as fricativas [+coronais] apresentarem-secomo alvo maior dos erros
cometidos também com relacdo ao ponto de articulagdo. Os grupos
Monolingues e Bilingues se destacam por revelarem semelhancas dos pontos
atingidos pelas trocas, pois ambos concentram seus erros entre as plosivas e
as fricativas coronais, diferentemente do Intermediario, que comete erros nas
plosivas dorsais e fricativas coronais. Tal cenario, também presente na variavel
vozeamento, aponta para uma convergéncia entre 0S grupos ja no inicio da
escolarizagdo, o que faz com o que os Bilingues tenham de processar e
reacomodar o sistema linguistico do portugués tdo rapidamente que acabam
processamento as mesmas inferéncias e hipoteses apresentadas pelos nativos
de PB.

22 coleta:

A 22 coleta, realizada em novembro de 2018, apresenta a descricdo dos
erros do teste de escrita controlada no que se refere ao ponto de articulagéo,
tendo em vista os tragos [+anterior]e [-anterior]. Os dados estdo separados por
grupo investigado, bem como por ano escolar ao qual pertence o aluno sujeito

da pesquisa e encontram-se descritos na Figura 48, abaixo:

[+anterior] [-anterior]
ANO Monolingue Intermediario Bilingue Monolingue Intermediario Bilingue
% de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio % de Desvio
erros Padrao erros padrao erros Padrao erros padréo erros padrao erros padrao
Primeiro
,00 ,00 ,83 1,54 . . 24 ,89 ,00 ,00
Segundo
,67 1,87 ,33 1,05 ,00 ,00 ,22 ,86 ,00 ,00 1,00 2,24
Terceiro
,16 73 ,00 ,00 ,33 1,05 ,16 73 ,56 1,36 ,00 ,00
Quarto
,23 ,83 ,22 ,86 ,58 1,28 ,00 ,00 22 ,86 ,00 ,00

Figura 48 -Erros referentes ao traco [anterior] no teste de escrita controlada — 2° coleta.

Estatisticamente, ndo houve diferencas significativas entre os grupos
pesquisados. Dos 75 erros encontrados no 2° teste de escrita controlada,
somente 15 envolveram o traco [anterior]. Cabe lembrar que o 1° ano do grupo
Monolingue ndo participou da analise. Diferentemente da 12 coleta, houve
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trocas envolvendo o traco [-anterior] em todos os grupos investigados. Com
relagdo as classes estudadas, do total de erros da variavel, a divisdo acontece

conforme descricao feitana Figura 49, abaixo:

80

60

40 - M Plosivas
M Fricativas

Bilingues Intermedidrios Monolingues

Figura 49 - Erros envolvendo o traco [anterior] em relagdo as classes atingidas — escrita
controlada 22 coleta.

De acordo com a Figura 49, a classe das fricativas foi mais afetada por
todos os grupos. Entretanto, Bilingues e Monolingues mantémcerto equilibrio
em relacdo as trocas, ainda que com predominio das fricativas. Com relacdo ao
ponto mais afetado em cada classe, nesta 22 coleta, tem-se a seguinte
configuragao:

Grupo Intermediario: 0 grupo Intermediario cometeu 0 mesmo namero
de trocas para o traco [+anterior] e para o [-anterior]. As trocas por [+anterior]
foram todas nas fricativas e envolveram os pontos [labial] e [coronal] como, por
exemplo, na escrita de ‘forro’ para ‘zorro’ e ‘zota’ para ‘jota’, por exemplo. Os
erros de traco [-anterior] aconteceram em maior numero nas fricativas
[coronais] como na troca de /s/ por /f/ ou /3/ na escrita de ‘cheia’ para ‘ceia’ ou
‘leia’ para ‘ceia’.

Grupo Monolingue: o grupo Monolingue também cometeu trocas
envolvendo tanto o tragco [+anterior] quanto o [-anterior]. Apesar de ter um
namero relativamente menor de erros em se comparando aos demais grupos,
houve concentracdo de trocas entre as fricativas coronais no tragco [+anterior]
como na escrita de ‘zangada’ para ‘jangada’ e ‘seia’ para ‘cheia’. Um erro
apenas envolve o trago [-anterior], e envolveu 0s segmentos ‘b’ e ‘g’, na escrita
de ‘gola’ para ‘bola’.

Grupo Bilingue: os bilingues, assim como os demais, apresentaram

erros que envolviam o traco [anterior], porém n&o de forma equilibrada. Foram
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5 trocas no [+anterior] (nas plosivas e fricativas coronais) e apenas 1
envolvendo o trago [-anterior] (nas plosivas e fricativa de ponto [coronal]).
Como exemplos dessas transgressdes tém-se: ‘borta’ para ‘torta’ e ‘seia’ para
‘cheia’;'ganco’ para ‘danco’.

Resumidamente, as informacdes supracitadas estdo descritas na Figura

50, a seguir:

Ponto de Articulagao
Grupo PL. labial PL. coronal Plos. dorsais FR. labial FR. - coronal FR. +coronal
Intermediario + + +
Monolingue +
Bilingue + +

Figura 50 -Disposi¢cdo dos erros quanto aos grupos, classes e traco [anterior] afetados — escrita
controlada 22 coleta.

De forma geral, assim como observado anteriormente, as fricativas
[+coronais] sdo mais suscetiveis a erros envolvendo o ponto de articulagédo

tanto na 12 quanto na 22 coleta do teste de escrita controlada.

4.2.5 Modo de articulagdo: [-continuo]; [+continuo]

A Ultima categoria a ser analisada diz respeito ao modo de articulacéo,
mais precisamente a partir da andlise dos tracos [-continuo]; [+continuQ].
Conforme supracitado na descricdo desta variavel no teste de percepcéo, nesta
pesquisa, 0s segmentos estudados fazem parte das classes das plosivas e
fricativas. A mudanca no modo de articulagdo implicaria em uma mudanca
entre essas duas classes como, por exemplo, a troca de ‘calo’ para ‘falo’, na
qual ocorre o processo de fricatizacdo ja que o fonema alvo — ‘k'— é um
segmento plosivo que foi representado pelo grafema ‘f’ (fricativa).

Pelo fato da quantidade de erros ser relativamente pequena, os dados

apresentados a seguir, referentes a 12 e 22 coleta, serdo descritos e néo

passarao por analise estatitica.

1° coleta:

Na 12 coleta, o0 modo de articulacdo foi a variavel menos infringida,
resultando em apenas 3 erros no grupo Intermediario; 1 erro no grupo
Monolingue e 2 erros no grupo Bilingue. A descrigdo das trocas encontra-se no

Quadro 8, a sequir:
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Intermediario 1 troca de ‘p’ por ‘f’ (4° ano)
1 troca de ‘v’ por ‘t’ (3° ano

1 troca de ‘g’ por ‘z’ (2° ano)

Monolingue 1 troca de ‘f’ por ‘b’ (2° ano)

Bilingue 2 trocas de [ por ‘g’ (2° ano)

Quadro 8 - Disposicéo dos erros quanto traco [continuo] entre os grupos investigados — escrita
controlada 12 coleta.

No grupo Intermediario, os erros aconteceram em todos 0s anos, com
excecdo do 1° que nao participou da coleta. No grupo Monolingue, a troca foi
feita no 2° ano, assim como no Bilingue.

Apesar de se apresentarem com menor incidéncia, podem-se tracar
algumas consideracdes acerca dos erros envolvendo o traco [continuo],
conforme o que foi apresentado no quadro acima. A maior parte ndo altera o
traco [sonoro], com excecdo apenas da troca de ‘g’ por ‘z' (Intermediario) e da
troca de ‘f’ por ‘b’ (Monolingue). Além disso, a troca de ‘g’ por ‘z’ € a Unica que
fere também o traco [anterior], pois as demais obedecem a esse critério.

De forma geral, tanto para Bilingues como para Monolingues, 0 avancgo
escolar mostra-se favoravel para sanar os erros dessa natureza, ao passo que
para o grupo Intermediério, trocas desse tipo sdo encontradas ao longo dos
anos escolares analisados. Por conseguinte, os dados, mesmo que pontuais,
apontam para maiores imprecisdes dos Intermediarios acerca da escrita em
portugués, o que vai ao encontro de outras trocas de variaveis diferentes, as

guais também aparecem ao longo dos anos investigados.

2° coleta:
A descricdo das trocas envolvendo o modo de articulacdo na 22 coleta

do teste de escrita controlada encontra-se no Quadro 9, a seguir:

Intermediario 1 troca de ‘p’ por ‘' (1° ano)
1 troca de ‘t’ por [ (2° ano)

2 troca de ‘g’ por ‘Z’ (3° e 4° anos)

Monolingue 1 troca de [ por ‘g’ (2° ano)

Bilingue 1 trocas de ‘f’ por ‘k’ (2° ano)

Quadro 9 - Disposicéo dos erros quanto traco [continuo] entre os grupos investigados — escrita
controlada 22 coleta.
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O grupo Intermediario manteve o niumero maior de trocas na variavel,
com 4 erros. O Monolingue continua com apenas 1 erro enquanto o Bilingue
diminui 1 erro em relacdo a 12 coleta. As trocas dos alunos Intermediarios
continuam sendo registradas em todos 0s anos escolares, ao passo que 0S
erros dos demais grupos concentram-se novamente no 2° ano.

Além do trago [continuo], sdo observadas trés trocas que ferem também
o traco [anterior], duas no Intermdiario — troca de ‘g’ por ‘'z’ — e uma no grupo
Bilingue — troca de ‘f’ por ‘k’. Em se comparado a 12 coleta, os dados, mesmo
gue em pequena escala, mostram os desajustes causados durante 0 processo
de aquisicdo da escrita, 0s quais se mostram ainda mais probleméticos aos

Intermediarios.

4.3 Comparacao entre os testes de percepcéo e de es  crita controlada:

Um dos objetivos desta pesquisa era o de comparar os dados de
acuracia perceptual com a grafia de obstruintes entre grupos e entre anos.
Para tal, foi realizada uma comparacédo entre o desempenho de cada ano
escolar de um mesmo grupo nos testes de percepcao e de escrita controlada
por meio de uma analise estatistica. A rodada de analise estatistica visava
entender se havia ou ndo correlacao entre escrita e percepcgao considerando as
variaveis: acerto; vozeamento (Dessonorizagdo e Sonorizagdo) e ponto de
articulacdo. O Modo de Articulacdo nao foi incluido na analise uma vez que
nao apresentava dados suficientes para participar do processo.

Dada a natureza intervalar das variaveis apresentadas selecionou-se o
teste de Pearson®®, mais recomendado para variaveis com tais caracteristicas.
Os testes de correlagdo indicam uma associagao entre duas distribuicées de
dados. Se o valor do teste € positivo, isso significa que, quanto maiores forem
os valores apresentados na variavel A, maiores serdo os valores apresentados
na variavel B. Se, por outro lado, o resultado do teste é negativo, significa dizer
gue quanto maiores os valores apresentados em uma variavel A, menores

serao esses valores na variavel B.

4 O teste de Pearson foi utilizado dado a natureza intervalar das variaveis analisadas.
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Dessa forma, a analise verificou o0 desempenho de percepcdo de cada
ano escolar, separados por grupo e por coleta, e 0os comparou com 0
desempenho da escrita controlada do mesmo ano, grupo e coleta, conforme

exemplo no Quadro 10, a seguir:

Grupo Ano Coleta Testes analisados Categoria

Intermediério | 3° 12 Percepcéo x Escrita Dessonorizacdo

Quadro 10—-Exemplo de comparacgéo entre testes.

No teste de Pearson, os valores encontrados séo convertidos de acordo
com a escala de referéncia que apura o grau de significancia dos resultados.
Assim, o valor total de r (resultado) é transformado em p, adquirindo relevancia
quando atinge a marca de 0,05 ou abaixo disso. Dessa forma, considerando as
diferentes comparacdes possiveis nos dados dos testes analisados,
apresentaram significancia na correspondéncia percepc¢éao/escrita controlada os

anos escolares dos grupos abaixo, conforme o Quadro 11:

Grupo Ano | Coleta Variavel

Bilingue 40 12 Sonorizacdo: o Teste de Correlagdo de Pearson
detectou uma associa¢ao positiva (r= 1,000; p= 0,000)
entre o0 percentual de erros de sonorizacdo ha
percepcdo e na escrita. Isso significa que, quanto
maior o nimero de erros na percepcdo, maior é o

ndmero de erros na escrita.

Bilingue 20 22 Ponto de articulagéo (trago — anterior): 0 Teste de
Correlacdo de Pearson detectou uma associagcdo
positiva (r= 1,000; p= 0,000) entre o percentual de
erros de posteriorizacdo na percepcdo e na escrita.
Isso significa que, quanto maior o nimero de erros na

percep¢do, maior € o numero de erros na escrita.

Bilingue 3° 22 Acertos: o Teste de Correlagcdo de Pearson detectou
uma associagao positiva (r= 0,653; p= 0,04) entre o
percentual de acertos na percepcao e na escrita. Isso
significa que, quanto maior o nimero de erros na

percepcdo, maior € o numero de erros na escrita.
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Bilingue 40 22 Ponto de articulagdo (traco + anterior): 0 Teste de
Correlacdo de Pearson detectou uma associagcdo
positiva (r= 0,615; p= 0,044) entre o percentual de
erros de anteriorizagdo na percep¢ao e na escrita. 1sso
significa que, quanto maior o numero de erros na

percepcdo, maior € o niumero de erros na escrita.

Intermediario | 3° 2° Dessonorizagdo: o Teste de Correlagdo de
Pearson detectou uma associacdo positiva (r=
0,908; p= 0,012) entre o percentual de erros de
dessonorizagcdo na percepgdo e na escrita. I1sso
significa que, quanto maior o nimero de erros na

percepgcao, maior € 0 numero de erros na escrita.

Quatro 11— CorrelagBes entre percepc¢éo e escrita controlada.

O Quatro 11 apresenta as correlagdes existentes entre o desempenho
na percepcdo e na escrita de alunos que pertencem ao mesmo grupo e ano
escolar. Observando os dados obtidos, percebe-se que nem todos 0s grupos
apresentaram associacoes significativas tendo em vista as variaveis elencadas,
como € o caso dos Monolingues. Sendo assim, estatisticamente, as
correlagcdes deram-se principalmente no grupo Bilingue e, em uma Unica
variavel e ano, no grupo Intermediario.

Diante do cenario exposto e, considerando as peculiaridades que
envolvem o grupo Bilingue com relagdo a lingua materna, bem como as
diferencas geradas por essas singularidades em se comparando ao grupo
Monolingue, verifica-se que algumas observa¢des de cunho mais qualitativo
tornam-se relevantes para entender o processo geral que envolve o
desempenho de ambos os grupos, além do Intermediario. O grupo Bilingue, por
exemplo, tem, na 12 coleta de percepc¢éao e de escrita controlada, semelhancas
em relacdo a distribuicdo dos erros nas categorias ponto e voz ao contrario do
grupo Monolingue, que apresenta predominio de trocas de ponto — na
percepcado — e de voz, na escrita.

Na variavel vozeamento, também na 12 coleta, os Bilingues sonorizam,

na percepg¢ao, em maior quantidade as plosivas coronais, aspecto comumente
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observado na escrita deste grupo. Em contrapartida, os Monolingues
sonorizam dorsais na percepc¢ao e plosivas coronais na escrita.

Observando a 22 coleta dos testes, ha semelhancas entre a percepcao e
a escrita dos Bilingues no que se refere a sonorizacao das plosivas labiais e
dorsais, enquanto 0s demais grupos oscilam quanto aos segmentos
sonorizados nos testes aplicados. Ja na variavel Ponto de Articulagdo, também
se encontram algumas semelhancas na relacao percepcéao/escrita do grupo
Bilingue, o qual mantém tanto na acuracia perceptual quanto na escrita erros
com relacdo ao traco + anterior, enquanto ha oscilacdes em relacdo ao traco
nos demais grupos, considerando os testes comparados.

Com obviedade, torna-se importante salientar que, na andalise qualitativa,
as semelhancas nos dados de escrita e de percepcédo no grupo Bilingue néo
ocorrem por completo, assim como, tais analogias, mesmo que com menos
intensidade, acabam também ocorrendo em categorias distintas nos dados dos
Monolingues e Intermediarios. Isso acontece porque recursos que estabelecem
relacdo com a fonologia sdo previsiveis durante o processo de aquisicdo da
escrita (MIRANDA e MATZENAUER, 2018). Entretanto, tal correlagdo parece
ser intensificada no grupo Bilingue, uma vez que ela aparece com mais
evidéncia ndo s6 nos dados estatisticos, que privilegia a comparacao entre ano

em um mesmo grupo, como também na comparacéo geral dos dados.
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5. Resultados e Discussdes
5.1 Teste de percepgéo:

Nesta pesquisa, o0 teste de percepcao foi utilizado com o objetivo de
analisar a acuracia perceptual dos informantes quanto aos contrastes entre as
obstruintes. A hipGtese era a de que os Bilingues configuram uma organizagao
distinta em relagdo a percepcdo em se comparado aos demais grupos, pois
precisam se articular por meio de diferentes recursos para dar conta de uma
producéo diferente da sua lingua.

Na 12 coleta, no que se refere a variavel acerto, ficou constatado que o
grupo Bilingue saiu-se melhor do que os demais, havendo um salto
consideravel de evolucdo do 1° para o 2° ano. O grupo Intermediario foi 0 que
mais cometeu erros. A classe das plosivas foi a mais afetada por trocas em
todos os grupos.

Na 22 coleta, o grupo Monolingue obteve um ndimero maior de acertos,
seguido pelo Bilingue, sendo o Intermediario o grupo que, novamente, mais
cometeu trocas. Estatisticamente, os Bilingues e Monolingues conseguiram
médias de acertos superiores aos Intermediarios. Mais uma vez a classe das
plosivas foi a mais afetada em detrimento das fricativas. Os dados sobre a
variavel acertos também indicaram que, na analise intragrupo, todos obtiveram
crescimento na 22 coleta em comparacédo com a 12

Com relagdo a variavel vozeamento, na 12 coleta houve um predominio
de trocas relativas a Dessonorizacdo em todos 0S grupos investigados.
Estatisticamente, identificou-se que o grupo Monolingue sofreu um aumento de
erros envolvendo a Sonorizacdo no 2° e no 4° ano, enquanto o Intermediario
demonstrou instabilidade entre o 2° e 3° ano. Por sua vez, o Bilingue apresenta
estabilidade nos erros a partir do 2° ano, com a diminuigdo no niumero de troca
conforme o avancgo escolar.

Na 22 coleta, a variavel vozeamento novamente foi afetada pelo
predominio do processo de Dessonorizacdo em todos o0s grupos. A analise
estatistica revelou que no 1° ano, o grupo Intermediario comenteu mais erros
de Dessonorizacdo do que o Monolingue; no 3° ano, o grupo Intermediério
cometeu mais trocas envolvendo a Sonorizacdo do que o Bilingue.

No que se refere a variavel ponto de articulacdo, os dados da 12 coleta

revelaram que o traco [+anterior] prevalece entre os erros em todos 0S grupos
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e anos pesquisados, em detrimento do traco [-anterior]. Entretanto,
estatisticamente, no 1° ano foram identificadas diferengas significativas
envolvendo o traco [-anterior], com maior numero de erros do grupo
Intermediario em comparacéo ao grupo Monolingue. O mesmo aconteceu no 3°
ano, porém, envolvendo o traco [+anterior].

Entre as classes investigadas, os resultados foram 0os mesmos para 0s
trés grupos e apontaram para a seguinte ordem de erros: plosivas —
coronais>dorsais>labiais. As trocas mais recorrentes entre os todos 0s grupos
ocorreram do ponto coronal para o dorsal. Os grupos Intermediario e
Monolingue também sonorizaram estimulos na troca de coronais para 0S
labiais, enquanto o Bilingue dessonorizaram em tais trocas.

Nas fricativas, os resultados apresentados pelos grupos ndo foram
convergentes entre si. Trocas envolvendo o tragco [+anterior] foram mais
frequentes para os Intermediarios e os Bilingues, enquanto o [—anterior] foi
mais infrigido pelo Monolingue. Entretanto, o ponto mais atingido € comum a
ambos os tracgos, e corresponde as fricativas coronais.

Ja os dados de 22 coleta dessa variavel, registrados em novembro,
apresentaram trocas consideraveis envolvendo os tracos [+anterior] e [-
anterior] em todos os grupos, diferentemente do que foi encontrado em marco.
Estatisticamente, o cenario apresentado evidencia diferencas quanto ao traco
[+ anterior]: no 1° ano, o Intermediario realizou significativamente mais trocas
do que o Monolingue no traco [+anterior]; e no 3° ano o Intermediario realizou
mais trocas do que os Bilingues. Quanto ao traco [-anterior], ha diferencas no
3° ano, em que o Monolingue cometeu mais erros do que o Bilingue.

Na analise mais qualitativa, considerando diferentes pontos de
articulagéao, a ordem mais afetada por cada grupo ndo segue uma tendéncia
tao linear entre 0s grupos quanto o visto na mesma tarefa, aplicada em marco.
Para os Monolingues, tém-se labial>dorsal> coronal; ao passo que para 0s
Bilingues e Intermediarios a sequéncia é dorsais>coronais>labiais.

Considerando a literatura sobre o tema, que leva em conta pesquisas
com criangas monolingues, verifica-se que os resultados encontrados ao longo
da analise do teste de percepcao vao de encontro aos achados por Berti (2017)
no que se refere as classes analisadas. Segundo a autora, que argumenta em

prol de ordem gradual de acuracia perceptual, os alunos investigados em sua
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pesquisa tendem a ter mais dificuldades na classe das fricativas, em se
comparando as oclusivas. Entretanto, em ambas as coletas deste teste, 0s
alunos dos trés grupos analisados demonstram mais dificuldades nos
segmentos plosivos.

A pesquisa de Lopes (2017) também investigou, além das soantes, a
acuraria perceptual nas classes estudadas nesta pesquisa, relacionando tal
desempenho com a ortografia. Os sujeitos de sua tese de doutorado eram
alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, todos falantes nativos de PB.
Os resultados encontrados pela autora, no que se refere a percepg¢do, mostram
oscilagdes quanto ao predominio de erros nas plosivas e fricativas. No 1° ano,
houve equilibrio de trocas em ambas as classes; do 2° ao 5° ano o predominio
de trocas concentrou-se mais na classe das oclusivas, indo ao encontro dos
dados apresentados nesta pesquisa.

Ainda em relagéo a classe das oclusivas, o predominio de erros desta
natureza por parte do grupo Bilingue pode estar associado a regra de
desvozeamento presente nas consoantes oclusivas do sistema fonoldgico do
alemao, as quais, quando em final de palavra, passam a exibir o valor negativo
para o trago [sonoro], isto é, [b] passa para [p], [d] para [t], [g] para [k]. Assim,
em tais contextos, existe a perda de distintividade entre os fonemas citados
(WIESE, 1996), o que pode gerar imprecisdes perceptuais. Por essa razao
também se explica 0 niamero maior de erros na varidvel vozeamento, com
processos mais recorrentes de dessonorizagao. Entretanto, mesmo com o que
seria um ‘obstaculo’, o grupo tende a diminuir os erros dessa natureza com o
avancgo escolar.

No que se refere ao ponto de articucao, Berti et al (2012), ao estudarem
as oclusivas, investigaram o desempenho perceptivo-auditivo de criancas
falantes nativas de PB em relacdo a identificacdo de contrastes de segmentos
plosivos. A analise foi realizada com 59 criancas e consistiu em uma tarefa de
identificacdo. Com relacdo ao tipo de erro, as autoras encontraram um
predominio de erros envolvendo a variavel ponto de articulagdo, o que
converge com os dados encontrados nesta pesquisa em ambas as coletas, nédo
s6 na classe das plosivas como também nas fricativas, cujos segmentos néo

foram alvo da pesquisa de Berti et al (2012).

130



As autoras também constataram que o predominio de erros ocorreu no
contraste entre labiais x dentais, seguido do contraste entre dentais x velares.
Tais resultados convergem em parte com 0s encontrados nesta pesquisa, uma
vez que as principais trocas deram-se entre 0s pares coronais (dentais) x
dorsais (velares) e coronais (dentais) x labiais.

De forma geral, o desempenho distinto do grupo Bilingue, observado
nesta pesquisa, contraria hipoteses tanto de senso comum, sobre a possivel
dificuldade que tais alunos teriam em perceber sons e palavras na segunda
lingua, quanto de ordem cientifica, tratado em alguns trabalhos da area.

A exemplo do que foi supracitado tem-se a pesquisa de Beninca
(2008), que investigou a dificuldade no dominio de fonemas do portugués por
criangas bilingues de portugués e pomerano por meio de um corpora
constituido de entrevistas gravadas e uma analise escrita. Entre as ocorréncias
observadas, na oralidade e na escrita, estd a troca de fonemas e
fonema/grafema. De acordo com a pesquisadora, essas trocas foram
principalmente geradas pela influéncia da oralidade em relacdo a sonoridade
das consoantes, bem como a dificuldade de dominio dos fonemas
representados por cada letra. Apesar dos resultados, Benincd ndo compara
seus achados a criancas monolingues, assim como (por ndo ser objetivo da
pesquisa) ndo considera a percep¢ao como estratégia metodoldgica de analise.

Uma explicagdo para os achados de Beninca pode estar associada ao
fato de alguns autores considerarem como distintas as habilidades de
percepcdo e producdo (KIPARSKY E MENN, 1977; JUSCZYK E HOHNE,
1997), o que resultaria em habilidades nédo simétricas e em constante evolucao
durante o desenvolvimento fonologico. Nesse caso, mesmo sendo constatadas
trocas na oralidade em portugués por criancas que falam pomerano nao
significa que a percepc¢ao que elas tém do som em portugués seja equivocada.

Por sua vez, Gewehr-Borella (2010) pesquisou a influéncia da fala
bilingue (Hunsruckisch (dialeto alem&o) / PB) na escrita de criancas brasileiras
em séries iniciais, sendo o objetivo principal comparar trocas de sonoridade em
oclusivas a partir do tripé produgdo escrita, percep¢do e producdo oral de
alunos bilingues e monolingues (falantes do PB). Apesar dos bilingues terem

se saido melhor na percepcdo em se comparado aos monolingues, a autora
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atribuiu razbes de natureza diversa para o resultado, sem mencionar o de
modo mais explicito a relagdo percepc¢ao/escrita no grupo em questao.

Retomando, mais uma vez, o grupo Bilingue da presente tese, verifica-
se que seu desempenho pode estar associado ao desenvolvimento, mais
precoce, da capacidade metafonica, o que auxiliaria ndo somente na
percepcao dos diferentes sons da segunda lingua como na relagcdo grafema-
fonema, gerando, dessa forma, um ciclo vicioso que, segundo Gombert (2003),
se complementa. De acordo com o autor, 0 contato com a escrita promove 0
surgimento de novas capacidades metafonolégicas, as quais, por sua vez,
facilitam o desenvolvimento da leitura e da escrita. O avango no numero de
acerto nos trés grupos analisados demonstra essa reciprocidade elencada pela
capacidade metafbnica, que se faz presente de modo mais dinamico nos
bilingues, a fim de dar conta das condi¢des adversas as que foram expostos.

Miranda (2012) também ressalta a importancia da relagdo existente
entre as informacdes oriundas tanto da fonologia com as que derivam das
experiéncias de leitura e escrita. De acordo com a autora, o fruto desse
conhecimento tende a ser atualizado na medida em que h& avangos na
escolarizagéo.

Tal afirmativa € verificada nos dados desta pesquisa por meio da analise
do desempenho dos grupos investigados. Dessa forma, como era de se
esperar, todos os grupos apresentam evolucdo gradativa entre a 12 e a 2°
coleta. O 1° ano do grupo Bilingue, por exemplo, apresentana 12 coleta mais
trocas do que os Monolingues, pois sua acuracia percetual ainda era
considerada mais restrita em relacdo ao input da segunda lingua, j& que seu
contato com a escola era muito recente. Entretanto, os dados dos demais anos,
bem como os proprios dados de percepcdo do 1° ano na 22 coleta ja
demonstram que essa diferenca diminui consideralmente.

Apesar de demonstrar crescimento entre as coletas, o desempenho do
grupo Intermediario ainda € um pouco peculiar com relacdo aos demais grupos,
uma vez que na 12 coleta aproxima-se dos resultados tidos pelos Monolingues
e, na 22 coleta, apresenta dados mais voltados aqueles encontrados pelo grupo
Bilingue. Tal cenéario aponta para uma mudanca perceptual provocada pela
ambiente bilingue a que foram submetidos. Na coleta de marco, a percepcao é

moldada pelo entendimento de uma Unica lingua, a qual também é usada
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naescrita, enquanto na coleta de novembro a percepcdo é adaptada aos
desafios surgidos em decorréncia do ambiente modificado. Entretanto, o
contato com falantes de pomerano abala a estrutura perceptual ja consolidada
até o momento, resultando em imprecisées no modo de perceber os sons

inclusive da lingua materna.

5.2 Teste de escrita:

A tarefa de escrita controlada foi o primeiro teste a ser aplicado em
ambas as etapas da pesquisa (margo e novembro). Na 12 coleta, contou-se
com a participacdo de 106 alunos referentes aos 2°s, 3°s e 4°s anos dos trés
grupos investigados. Os 1°s anos nao participaram por ainda ndo escreverem
alfabeticamente. Ja na 22 coleta, em novembro, houve a participacdo de 128
alunos, nos quais estavam incluidos o 1° ano dos grupos Intermediarios e
Bilingue.

Com relacao a variavel acerto, a 12 coleta mostrou que foram poucas as
trocas dos segmentos estudados em se comparadas ao teste de percepcao.
Estatisticamente, os grupos Monolingue e Bilingue registraram aumento no
namero de acerto com 0 avango escolar, enquanto que o Intermediario
demonstra oscilacdo entre trocas e anos pesquisados. No 4° ano, o
Monolingue apresentou indices relativamente superiores de acertos em se
comparando ao Intermediario.

A andlise geral envolvendo os acertos mostra que a classe das plosivas
demonstrou-se como a mais vulneravel a trocas nos trés grupos,
principalmente no Intermediario e no Monolingue, 0s quais apresentaram
muitos erros dessa natureza em detrimento dos erros envolvendo fricativas. A
variavel vozeamento foi a mais atingida pelos erros, seguida pelo ponto de
articulacdo. Nesse aspecto, o teste de escrita diverge do de percep¢do, uma
vez que na acuracia perceptual o ponto de articulacao foi afetado em maior
guantidade pelos sujeitos da pesquisa.

Na 22 coleta, ao contrario do cenario encontrado no primeiro teste, todos
0S grupos apresentaram oscilagbes de erros com o0 avango escolar, o que
significa dizer que ndo houve aumento de acertos em turmas mais

escolarizadas. Estatisticamente, verificou-se diferenca no 1° ano do grupo

133



Intermediario que demonstrou um ndamero significativamente superior de
acertos em se comparando aos Bilingues. No teste de percepcdo, os dados
revelam situacao contraria, na qual os Bilingues do 1° ano saem-se melhor do
que os Intermediarios, mas perdem para os Monolingues na comparagao com
0 mesmo ano.

Com relagdo a classe mais afetada, houve diferencas em se
comparando ao primeiro teste. Nesse Ultimo, as plosivas foram mais
transgredidas pelos grupos Intermediario e Monolingue, enquanto que 0s
Bilingues registraram mais erros nas fricativas. Em comparacdo com a
percepcao, foram registradas mudancas por parte do grupo Bilingue, uma vez
que as trocas envolvendo as fricativas ndo prevaleceram em nenhuma coleta
dos testes de percepcdo. Quanto ao tipo de troca, nesta coleta houve um
crescimento de erros relacionados ao vozeamento e uma diminuicdo dos que
se relacionam ao ponto de articulagéo.

Especificamente na variavel voz, na 12 coleta, de forma geral a
Dessonorizagdo predominou entre os erros em todos 0s grupos investigados.
Estatisticamente, verificou-se diferenga no trago [-sonoro] no 2° ano, em que o
Intermediario apresentou menos trocas que o0 Monolingue. Na analise
qualitativa, com excecédo da Sonoriza¢do nas plosivas coronais, a distribuicéo
dos erros quanto ao ponto afetado nos processos dos tracos [+sonoro] e [-
sonoro] nao foi totalmente linear entre os grupos.

Na 2° coleta, os erros envolvendo o trago [sonoro] corresponderam a
75% do total das trocas identificadas no teste de escrita controlada.
Estatisticamente, houve diferenca no 1° ano, em que o Bilingue dessonorizou
mais do que o Intermediario, e no 3° ano em o Intermediario sonorizou mais do
gue o Monolingue. O grupo Bilingue obteve desempenho distinto dos demais,
pois apresentou mais ou menos o mesmo numero de erros de Sonorizagdo e
Dessonorizagdo. A convergéncia entre 0s grupos deu-se por meio, novamente,
das fricativas [+coronais], que foram sonorizadas por todos 0Ss grupos em
grande quantidade.

Na analise do ponto de articulagdo, 12 coleta, verificou-se que o0s erros
apresentados pelos alunos de todos os grupos foram somente relacionados ao
traco [+anterior], um aspecto que também foi encontrado na 12 coleta do teste

de percepcao, na mesma variavel. Estatisticamente, houve diferenca no 3° ano,
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em que o Bilingue cometeu mais erros do que o Monolingue, porém, ambos os
grupos apresentaram menos trocas com o avango escolar, sendo que 0 mesmo
nao foi identificado com o Intermediario.

Considerando-se essa variavel, a classe das plosivas € a mais infringida
pelos grupos Intermedidrio e Monolingue, enquanto as fricativas sédo as mais
afetadas pelo Bilingue. Qualitativamente, 0s grupos seguem a mesma
tendéncia com relacao as fricativas coronais, as quais sdo mais alvo de trocas.
Ja o desempenho no que se refere ao ponto afetado nas trocas se mantém o
mesmo para Monolingue e Bilingue.

Em uma analise da 22 coleta, tendo em vista a mesma variavel, foram
identificados poucos erros, porém, diferentemente do primeiro teste, estes
envolveram tanto o valor positivo quanto o negativo do traco [anterior]. Houve
mudanca também em relagéo a classe mais afetada, pois diferente do teste de
marco, foram os segmentos fricativos — pelos grupos Intermediario e
Monolingue. Quanto aos Bilingues, as duas classes foram afetadas de forma
igual.

Os dados encontrados no teste de escrita controlada vao, em partes, ao
encontro da pesquisa de Lopes (2017), cujo trabalho ja foi citado anteriormente
pelo fato de relacionar percepcéao e escrita controlada. Os dados de escrita da
autora apontam para um percentual maior de acertos das oclusivas, algo néo
observado na presente pesquisa, com excec¢do do grupo Bilingue na 22 coleta.
Entretanto, Lopez ainda identifica que a diferenca do percentual de acertos
entre as duas classes diminui com o0 avanco escolar, algo que também é
confirmado pelos grupos aqui investigados.

Diferentemente da percepcao, cuja variavel mais afetada foi o ponto de
aticulacdo, que envolve o trago [anterior], na escrita controlada a variavel
vozeamento, por meio do traco [sonoro], foi a que mais ocasionou trocas. O
auxilio da escrita, nesse sentido, pode ter contribuido para a identificacdo dos
diferentes pontos de articulacdo dos segmentos estudados, o que, alinhado ao
sistema fonologico das criancas, resultou na diminuicdo dos erros por ponto.
Por conseguinte, na variavel voz, a pequena diferenca existente entre 0s
segmentos com mesmo ponto e modo, atrelado ao fato de que a relagdo entre
muitos fonemas e grafemas nao € unilateral (MIRANDA E MATZENAUER,
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2018), mas bidirecional, podem ter suscitado um numero maior de trocas
envolvendo os tragos [+sonoro] e [- sonoro).

Além disso, alguns estudos sobre a aquisicio da escrita
(MATZENAUER, 2012; MIRANDA E MATZENAUER, 2012, 2018;
RODRIGUES E MIRANDA, 2011, 2012) envolvendo criangcas brasileiras,
falantes nativas de PB, apontam para o fato de que o vozeamento gera mais
dificuldades as criancas justamente por terem tracos mais semelhantes.
Miranda e Rodrigues (2011), por exemplo, pesquisaram sobre a troca de
obstruintes em textos espontaneos de alunos de 12 a 42 série do ensino
fundamental de uma escola publica e outra particular de Pelotas RS. Segundo
as autoras, 20% dos textos analisados possuem algum tipo de troca
envolvendo os tracos [+sonoro] e [-sonoro]. As pesquisadoras também
observaram que essas trocas sao bastante comuns durante o processo de
aquisicao da escrita, principalmente entre o 1° e a 4° ano.

Contudo, ha de se observar que a capacidade metalinguistica — que
designa o controle que a crianca adquire sobre suas operacfes em relacéo a
manipulagdo da linguagem — vai acontecendo aos poucos e atrela-se ao
processo de escolarizacdo (GOMBERT, 2003). O desenvolvimento dessa
capacidade estd cercado por epiprocessos, que, segundo Gombert,
caracterizam-se como intervencdes do proprio conhecimento linguistico do
sujeito acerca de suas agdes com a linguagem.

A relacdo fonema-grafema durante a tarefa de escrita pressupbe a
existéncia de epiprocessos uma vez que os alunos sédo reconduzidos a um
novo conhecimento (grafema) derivado de um conhecimento ja existente
(fonema), adquirindo, dessa forma, um comportamento de natureza
metalinguistica (MIRANDA E MATZENAUER, 2018). Esse parece ser o0
caminho dos grupos investigados no que se refere a varios aspectos
analisados durante a tarefa de escrita, principalmente com relacdo ao
vozeamento.

Por sua vez, a natureza metalinguistica das agbes que envolvem o
grupo Bilingue parece acontecer de forma mais dindmica, pois a diminui¢ao
dos erros com o avanco escolar é consideravelmente mais visivel em se
comparado aos demais grupos, principalmente na variavel vozeamento (a mais

afetada pelos erros encontrados). Em contrapartida, 0 mesmo ndo acontece
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com o grupo Intermediario, o qual parece ter dificuldade em reprocessar seu
conhecimento, gerando um maior nimero de erros justamente por ter sido
colocado, em prévio convivio, em um ambiente com oscilagbes de sons que
nao fazem parte do seu dominio fonologico.

Recorrer a base fonoldgica para consolidar a escrita parece ser o
caminho seguido pelos trés grupos, porém, o desempenho ainda melhor dos
Bilingues da-se, entre outros aspectos, pela ampliacdo do seu input em
decorréncia do contato com as linguas portuguesa e alema desde muito cedo.

Obviamente que esse processo é gradual e sofre oscilagfes ao longo da
aquisicdo da escrita, pois também o sistema fonoldgico e, por consequéncia, a
percepcdo estdo em desenvolvimento. A relacdo entre fonologia e ortografia
também nao é linear, justamente porque o conhecimento linguistico esta em

constante atualizagao.

5.3 Comparacéao entre os testes de percepcédo e de es  crita:

No que se refere a comparacdo entre percepcdo e escrita, a analise
demonstrou haver relagdo mais direta entre tais aspectos nos dados dos
bilingues. O desenvolvimento da consciéncia linguistica atrelado ao uso de
capacidades metalinguisticas pode ser interessante para explicar os resultados
obtidos tanto pelo grupo Bilingue quanto pelos demais. De acordo com
Karmiloff- Smith (1986), a consciéncia deve ser conceitualizada dentro de um
quadro mais amplo para que seja possivel estabelecer relagdo com outros
meta-processos inconscientes.

Tais processos, que representam as formas pelas quais as criancas
trabalham “suas representacfes linguisticas fora das relacées normais de
input/ output ” (KARMILOFF-SMITH, 1986), seriam produzidos entre o periodo
de aquisicdo da linguagem até o momento de consciéncia verbalizavel do
falante.

Nesse sentido, o desenvolvimento da consciéncia linguistica ocorre,
inconscientemente, a partir de modificagOes feitas por meio de inferéncias e
reflexdes no modo de pensar e refletir sobre a lingua. Assim, segundo a autora,
0 conhecimento vai se reordenando de acordo com proposi¢cdes surgidas, de
modo que as diferentes aprendizagens as quais sdo expostos os individuos

sirvam para ampliar a entrada de processamento do conhecimento.
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O papel da consciéncia também é considerado como fundamental na
teoria de Philip Seymour (1997). Segundo o autor,durante o desenvolvimento
da leitura e da escrita, a codificacdo de estruturas da lingua que déo acesso a
relacdo entre leitura e escrita acontece por meio de cinco componentes, a
saber, Processos Logografico, Processo Alfabético, Consciéncia Fonoldgica,
Estrutura Ortografica e Estrutura Morfoldgica, todos interligados a um Unico
sistema ortografico central.

Para Seymour (1997), as interacdes realizadas a partir da consciéncia
linguistica servem de desenvolvimento para os demais sistemas como, por
exemplo, o ortogréfico e o morfografico. Com o avanco da escolarizacdo, as
estruturas centrais, ortografica e morfolégica, encontram-se mais
fundamentadas, capazes de armazenar o conhecimento linguistico adquirido
sobre a ortografia até 0 momento. A consciéncia linguistica torna-se relevante
nessa armazenagem, pois é alimentada por uma série de inputdestinado ao
falante durante a experiéncia com a lingua na sociedade. Dessa experiéncia
ocorre a alimentacdo de outras estruturas como, por exemplo, o Processo
Logografico e Alfabético.

No Processo Logografico, acontece o reconhecimento direto a partir do
armazenamento de palavras. O foco concentra-se na identidade das letras, e
0s aspectos visual e fonético avancam quando ha progresso no
desenvolvimento. Ja no que se refere ao Processo Alfabético, funde-se a ideia
entre conhecimento e o conceito de letra e som equivalente.

A base de resultados do grupo Bilingue aponta para estagios
aparentemente mais distintos quanto ao nivel de abstracdo da ortografia.
Provavelmente isso esteja arrolado ao papel que a relacdo percepcao/ escrita
adquire para tal grupo, associado ao desenvolvimento mais agucado do
Processo Alfabético, citado por Seymour como responsavel pela identificacdo
fonema/grafema. Assim, a interacdo desse processo com a consciéncia
linguistica € estimulada pelos bilingues pela entrada, a todo o momento, de
inputs da segunda lingua Esse aspecto € condicionado pela necessidade de
dar conta da aquisi¢cdo da escrita de uma lingua que nao é a materna.

Nesse sentido, as reflexdes e inferéncias, citadas por Karmiloff-Smith

(1986) como importantes para a redescricdo do conhecimento, tornam-se mais
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constantes e o conhecimento avanga de maneira mais dinamica, orientando a
compreensao fonoldgica e, consequentemente, a ortografia.

Por essa razdo, a relacdo percepcaol/escrita € mais intensa, pois o
desempenho perceptual torna-se uma ponte expressiva para o entendimento
do objeto escrito, desenvolvendo mais rapidamente a consciéncia linguistica.
Mesmo com influéncia do pomerano na fala em portugués, sua acuracia
perceptual ganha status relevante e coerente na andlise que o Bilingue faz da
segunda lingua.

J& a relacdo percepcgdo/ escrita para os Monolingues mostra-se logica,
mas ndo tdo direta. O conhecimento linguistico desses alunos é
complementado por outras pistas capazes de dar conta da construcdo da
escrita, assim como propde Seymour ao citar o estagio logografico, tipico do
inicio da alfabetizacdo. Logo, ao estabelecer relagdo com a percepc¢ao, 0 uso
da fonologia se faz de forma mais natural (insconciente), mas nao téo
obrigatorio.

O grupo Intermediario tem oscilagdes no que se refere ao desempenho
na percepcao e sua relacdo com a escrita. Apresenta estratégias condizentes
com uma postura monolingue, mas possui dificuldades, correlacionadas tanto
na percepc¢ao quanto na escrita, derivadas do ambiente de confuséo perceptual
ao que foi exposto no inicio do ano letivo. Por vezes, busca mais diretamente
na percepcdo o controle da escrita, assim como observado pelos Bilingues.
Entretanto, o avango escolar também se consolida como importante aliado para
o desempenho linguistico.

Todavia, observam-se nos dados elencados que ocorrem desajustes em
todos os grupos ao longo do percurso de alfabetizacdo, o que € visto como
natural, pois derivam de processos de atualizagdo do conhecimento (MIRANDA
E MATZENAUER, 2018) e da relacdo nem sempre direta do par
fonema/grafema, que muitas vezes sofre mudancas representacionais,
condicionando a um diferente conhecimento linguistico por meio do
desenvolvimento de  capacidades metalinguisticas (MIRANDA E
MATZENAUER, 2018). Entretanto, de forma geral, os resultados obtidos
revelam que o avanco escolar ampliar tais processos metalinguisticos,

estimulando o controle da escrita de todos os alunos com a escolarizagao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal descrever e analisar a
percepcao de contrastesfonoldgicos das obstruintes do portugués e os erros de
escrita de trés grupos de criancas: Bilingues (pomerano/portugués),
Intermediarios e Monolingues,do 1° ao 4° ano do ensino fundamental, a fim de
discutir acerca de possiveis diferencas na reorganizacdo gerando diferentes
configuracdes por reorganizacdo do conhecimento fonologico e ortografico em
cada um dos grupos analisados.

Para tal, a hipétese sustentanta neste trabalho foi estruturada a partir
da ideia de que, durante o processo de aquisicdo da escrita, as relacdes que
envolvem o conhecimento linguistico e a percepcédo da fala sdo tratadas de
forma distinta pelos grupos pesquisados, gerando diferentes configuracdes de
reorganizacdo do conhecimento. A fim de dar conta dessa afirmativa, foram
elencados diferentes objetivos especificos, os quais serdo, nesse momento,
retomados individualmente com o objetivo de verificar se foram ou néo

atingidos.

1° Objetivo: Analisar a acuracia perceptual dos con trastes entre
obstruintes.

A analise da acuracia perceptual dos contrastes entre obstruintes foi
realizada por meio de um teste de percepcéo aplicado a 143 criancas
percententes aos trés grupos investigados nesta pesquisa, nomeados como
sendo: grupo Bilingue, grupo Monolingue e grupo Intermediario. Esperava-se
que os alunos cometessem mais erros na percepc¢ao do que na escrita, uma
vez que o desenvolvimento fonolégico persiste ao longo da infancia e que
alguns fonemas possuem caracteristicas muito préximas no que se refere a
tracos, 0 que poderia causar possiveis imprecisdes. Dessa forma, a hipotese
gue recaia sobre este objetivo foi confirmada.

Houve, durante o ano de 2018, duas coletas do teste em questdo e os
resultados mostraram que, de modo geral, os contrastes de ambas as classes
analisadas, a saber, plosivas e fricativas, ainda incorrem em determinadas
imprecisbes no modo como sdo percebidos por criancas em fase de

alfabetizacéo.
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Identificou-se também que houve um predominio de erros na classe
das plosivas, sendo as coronais> dorsais> labiais a ordem das trocas mais
recorrentes. Por outro lado, a Sonorizacdo foi mais recorrente nos erros
envolvendo as consoantes fricativas. Com relacdo ao traco [anterior],
ocorreram mais trocas envolvendo [+anterior] na 12 coleta, e um equilibrio dos

tracos [+anterior] e [-anterior] na 2° coleta.

2° Objetivo: Analisar a grafia de obstruintes obtid as por meio de uma
tarefa de escrita controlada.

A analise da grafia das obstruintes deu-se por meio da tarefa de escrita
controlada, que foi organizada em torno de um ditado de imagens. Os grupos
participantes foram os mesmos do teste de percepcdo com exceg¢ao dos 1°s
anos, que participaram somente da 2° coleta.

Esperava-se que houvesse menos erros de grafia do que de
percepcao, pois o instrumento selecionado contribui para tal fato, uma vez
gue, diferentemente da escrita espontanea, em que o foco do aluno encontra-
se no enredo da estéria, 0 que o deixa vulneravel para erros de grafia, o
ditado de imagens € usado com mais controle pela crianca, fazendo com que
sua atencdo volte-se por completo a tarefa, ocasionando menos trocas
ortogréficas. Dessa forma, a hipétese que recaia sobre este objetivo foi
confirmada.

De modo geral os resultados obtidos revelaram poucas trocas na grafia
das obstruintes. A classe das plosivas foi a mais infringida na 12 coleta e
houve oscilagdes no namero total de trocas das oclusivas e das fricativas na
22 coleta. Enquanto houve um predominio de erros de Dessonorizagao e trago
[+anterior] na 12 coleta, foram registradas oscilacdes de trocas envolvendo as

variaveis analisadas na 22 coleta.

3° Objetivo: Comparar os dados de acuracia perceptu  al entre grupos e
entre anos.
Em relacdo a este objetivo, pensava-se que os alunos Bilingues sair-se-

iam melhor do que os demais grupos porque sdo capazes de manipular mais
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de um sistema fonolégico ao mesmo tempo, 0 que permitiria a eles desenvolver
uma maior acuracia perceptual, a fim de dar conta de uma lingua que néo é a
materna. Tal hipotese foi confirmada para o grupo Bilingue participante desta
pesquisa.

A andlise geral dos resultados apontou, na 12 coleta, para um maior
namero de acertos dos alunos Bilingues, seguido pelos Monolingues e pelos
Intermediarios. Na 22 coleta, os Monolingues saem-se melhor, seguido pelos
Bilingues. Os Intermediarios, mais uma vez, sdo 0s que mais cometem trocas.
Em ambas as coletas, o predominio dos erros em relacdo as classes de sons
envolvidas foi 0 mesmo para os trés grupos, ou seja, as plosivas foram mais
afetadas que as fricativas.

Quanto as variaveis analisadas, entre todos 0s grupos, o tipo de troca
mais recorrente foi o que compreende o trago [anterior], associado, na
pesquisa, a variavel ponto de articulagdo. O grupo Bilingue € aquele que
apresenta comportamento mais distinto em relacdo aos resultados do teste,
enquanto o Intermediario € o que mais oscila no que se refere a tendéncias
observadas em seu desempenho, ora se aproximando do grupo Monolingue,
ora do grupo Bilingue.

Os resultados encontrados demonstram um desempenho superior do
grupo Bilingue em relacdo aos Monolingues e Intermediarios no que se refere a
percepcdo, 0 que vai de encontro ahipéteses presentes na literatura sobre a
possivel dificuldade de alunos, com caracteristicas iguais aos Bilingues desta

pesquisa, em perceber sons e palavras na segunda lingua.

4° Objetivo: Comparar os dados de escrita controlad a entre grupos e
anos.

Esperava-se, para tal objetivo, que os Bilingues tivessem sucesso
semelhante aos Monolingues e aos Intermediarios em ambas as coletas, com
poucos erros de grafia. O objetivo foi parcialmente atingido, pois o grupo
Intermediario obteve um indice de erros relativamente maior em se comparado
aos demais grupos.

Em geral, os grupos Monolingue e Bilingue apresentam desempenho
melhor em relacdo a quantidade de erros nas escritas em se comparando ao

grupo Intermediario. A classe das plosivas mostrou-se mais vulneravel aos
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erros por todos os grupos, resultado convergente com aquele obtido a partir da
andlise dos dados de percepcéo. O traco [sonoro] foi 0 mais afetado nos dados
de escrita controlada, diferentemente do que foi observado no teste de

percepcao.

5° Objetivo: Comparar os dados de acuracia perceptu  al com a grafia de
obstruintes entre grupos e entre anos.

Para tal objetivo, esperava-se que os Bilingues tivessem desempenho
distinto dos demais grupos, o que fato foi confirmado. Os dados analisados
mostraram que a relacdo percepgao/escrita acontece de maneira mais
dindmica para esse grupo e nao tao direta para os demais grupos.

Para dar conta de uma aquisi¢cdo da escrita que nao condiz com a sua
lingua materna, os Bilingues apresentam uma relacdo percepcao/escrita mais
dindmica, com estratégias cognitivas especificas em se comparando aos

demais grupos, corpus desta pesquisa.

6° Objetivo: Comparar, no que se refere a acuracia perceptual e aos
dados de escrita controlada, se houve avangos, nos grupos e nos anos
pesquisados, em relacdo a percepcdo e a escrita das obstruintes no
decorrer do ano letivo.

Os dados mostram oscilagbes em relagédo ao ano escolar em todos o0s
grupos, com assimetrias também na comparagdo envolvendo tendéncias de
erros. O grupo Bilingue demonstra desempenho distinto em relacdo a algumas
variaveis, convergindo para uma apresentacdo menos linear quando
comparado ao Monolingue e ao Intermediario.

A ideia central que estava na base deste objetivo era a de que os alunos
Bilingues apresentassem desempenho semelhante aos Monolingues e superior
aos Intermediarios, uma vez que precisavam lancar mao de diferentes
estratégias para dar conta de uma escrita que ndo correspondia a sua lingua
materna. Tal hipétese foi confirmada nos dados da pesquisa.

Ainda que os resultados aqui encontrados ndo sirvam para fins de
generalizacdo, por conta do tamanho e caracteristicas da amostra, a analise
dos dados é condizente com a hipotese arguida uma vez que os Bilingues

demonstram desempenho perceptual e de escrita distinto em relacdo aos
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demais grupos. Tanto na percep¢do como nos testes de escrita, os Bilingues
sairam-se melhor tendo em vista a maioria das varidveis analisadas. A relacao
percepcaol/escrita também se apresenta como distinta para os trés grupos
analisados, sendo mais intensa para os Bilingues e ndo tdo direta para os
Monolingues e Intermediarios.

Considerando as diferentes estruturas presentes no armazenamento
das informacbes ortograficas, bem como o processo pelo qual essas
informacdes passam até serem internalizadas e consideradas disponiveis para
acesso verbalizado, verifica-se, a partir dos resultados, que o mecanismo de
organizacdo do conhecimento parece distinguir-se tendo em vista 0s grupos
pesquisados. Dessa forma, faz-se de maneira mais direta, via
percepcaol/escrita, pelos Bilingues, agucando principalmente o Processo
Alfabético (SEYMOUR, 1997), e néo tdo direta pelos Monolingues e
Intermediarios, privilegiando assim o Processo Logogréfico.

Dada a necessidade de utilizar estratégias para dar conta da escrita em
portugués, o conhecimento linguistico dos Bilingues reorganiza-se mais
dinamicamente, tornando o desempenho perceptual uma importante via para o
desenvolvimento das capacidades metalinguisticas. Cabe salientar que essa
dinamicidade n&ao ocorre de forma linear, visto que podem ocorrer desajustes
por conta da complexidade da alfabetizacdo ao longo da escolarizacao.

Por fim, € importante salientar que, mesmo se utilizando de estratégias
distintas para a reorganizacdo do conhecimento linguistico, todos os grupos
apresentam avancos consideraveis no processo de aquisicdo da escrita ao
longo dos anos pesquisados. Além disso, os resultados obtidos mostram
semelhancas durante esse processo como, por exemplo, a dificuldade, por
todos os grupos, no tratamento do traco [sonoro], e com relacdo a classe das
plosivas, questbes comumente elencadas na literatura sobre o tema,
evidenciando a importancia de tais trabalhos para a area da linguistica e da

educacao.
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ANEXOS

Anexo 1:

Modelo de questionario para o grupo dos alunos bili ngues

WERS,

i;.ens%%
=) A - 3
s

-%'m&—.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGE

Senhores pais e/ou responsaveis, 0 questiona rio abaixo foi elaborado com o objetivo
de verificar qual o contato de seus filhos com o di aleto pomerano. As informacdes
fornecidas serdo importantes para o desenvolvimento de uma pesquisa sobre a escrita de
alunos bilingue. Desde ja, agradecemos!

Nome do Aluno:

Data de nascimento: Ano/ série: Natural de:

1) Quantas pessoas moram em sua casa?

2) Quantas pessoas falam pomerano em sua casa?

()1 ()2 ()3 ()4 () mais de quatro ( ) Nenhuma

3) Com qual frequéncia o pomerano é falado em suac asa?

() Todos os dias ( ) Frequentemente ( )Asvezes ( ) Raramente () Nunca
4) Em que situagdes especificas o pomerano é utiliz  ado?

( ) Dia adia () lgreja () Festas ( ) Outros: Qual?

5) Quem, na familia de seu filho, fala 0 pomerano?
()Pai ( )Mae ( )Tios ( )Av6s ( )Irmédos ( ) Primos

6) Com que idade seu filho comegou a falar o pomera  no e o portugués?
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Pomerano: anos.
Portugués: anos.

7) Quais dos meios de comunicacéo abaixo seu filho

frequéncia ele costuma ter acesso a esses meios de

() radio

costuma ter acesso? Com que

comunicacao?

( ) Todos os dias ( ) 3 vezes na semana ( )1veznasemana ( ) Raramente (

Nunca

)

() televiséo

( )Todososdias ( )3vezesnasemana ( )1veznasemana ( ) Raramente (

Nunca

)

() jornal

( ) Todos osdias ( ) 3vezes nasemana ( )1veznasemana ( ) Raramente (

Nunca

)

() internet

() Todos os dias () 3vezes na semana ( )1lveznasemana ( ) Raramente

Nunca

()

8) Qual é a lingua utilizada nos meios de comunicac
() radio

() portugués ( ) pomerano

ao que seu filho costuma ter acesso?

() televiséo

() portugués ( ) pomerano

() jornal

() portugués ( ) pomerano
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() internet

() portugués ( ) pomerano

9) Qual é o tipo de leitura que seu filho costumat er acesso? Com qual frequéncia seu filho
costuma ter acesso a esse tipo de leitura?

() jornal/revistas

( )Todososdias ( )3vezesnasemana ( )1veznasemana ( )Raramente ( ) Nunca

() livros

( )Todososdias ( )3vezesnasemana ( )1lveznasemana ( )Raramente ( ) Nunca

() internet

( ) Todos os dias ( ) 3 vezes ha semana ( )1veznasemana ( )Raramente ( ) Nunca

10) Qual é a lingua utilizada na leitura que seu fi  lho costuma ter acesso?
() jornais/revistas

() portugués ( ) pomerano

() livros

() portugués ( ) pomerano

() internet

() portugués ( ) pomerano
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Modelo de questionario para o grupo de alunos monol ingues
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO- PPGE

Senhores pais e/ou responsaveis, 0 questio  nario abaixo foi elaborado com o objetivo
de realizar uma pesquisa sobre a escrita, verifican  do possiveis rela¢des entre percepgéo e
escrita. Desde ja, agradecemos!

Nome do Aluno:

Data de nascimento: Ano/ série: Natural de:

1) Quais dos meios de comunicacéo abaixo seu filho costuma ter acesso? Com que

frequéncia ele costuma ter acesso a esses meios de comunicacao?
() radio

( ) Todos os dias ( ) 3 vezes nasemana( )1veznasemana ( ) Raramente ( ) Nunca

() televiséo

( ) Todos os dias ( ) 3 vezes ha semana ( )1veznasemana ( ) Raramente ( ) Nunca

( )jornal

( ) Todos osdias ( )3 vezes nasemana ( )1veznasemana ( ) Raramente ( ) Nunca

() internet

( ) Todososdia ( )3vezesnasemana ( )lveznasemana ( )Raramente ( ) Nunca

() celular/tablet/computador

154




( )Todososdias ( )3vezesnasemana ( )1veznasemana ( )Raramente ( ) Nunca

2) Qual é o tipo de leitura que seu filho costumat er acesso? Com qual frequéncia seu filho
costuma ter acesso a esse tipo de leitura?

() jornal/revistas

( ) Todos osdias ( ) 3vezeshasemana ( )1veznasemana ( ) Raramente () Nunca
() livros

( ) Todos osdias ( ) 3vezesnasemana ( )1veznasemana ( ) Raramente () Nunca
() internet

( ) Todos os dias ( ) 3vezes hasemana ( ) 1veznasemana ( ) Raramente ( ) Nunca

() celular/tablet/computador

( )Todososdias ( )3vezesnasemana( )1lveznasemana ( ) Raramente () Nunca

3) Além do portugués, seu filho conhece outra lingu a?

( )Nado ( ) Sim.Qual? Escreve: Sim () Nao ( )

Fala: Sim ( ) Nao ( )
Compreende: Sim () Nao ( )

Onde aprendeu a falar? Com que idade comecou a falar outra lingua?

4) Além de seu filho, ha alguém na casa que também  fale um outro idioma?

( )Nao ( ) Sim. Qual? Escreve: Sim () Nao ( )

Fala: Sim ( ) Nao ()
Compreende: Sim () Nao ( )

Onde aprendeu a falar? Com que idade comecou a falar outra lingua?
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Anexo 2: Modelo do Termo de Consentimento Livie e E  sclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Faculdade de Educagao
Programa de Pés-Graduag¢do em Educagao - PPGE

Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolucdo CNS 196/96)

Prezados pais ou responsaveis:

O estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado a participar de uma pesquisa
referente a Estudos sobre Aquisicdo da Linguagem Escrita desenvolvida pela doutoranda do
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo, MarceliTessmerBlank, orientada pela Professora
Doutora Ana Ruth Moresco Miranda. O objetivo do estudo é descrever e analisar o desempenho na
escrita de alunos bilingues e monolingues, verificando possiveis relacdes entre percepcédo e escrita.
Para a realizacdo da pesquisa, serdo realizados testes de percepcao e tarefas de escrita, os quais
serdo aplicados pela pesquisadora responsdvel durante os anos de 2017 e 2018. Informamos ainda
que as atividades serao realizadas nos horarios das aulas e ndo irdo prejudicar o andamento escolar
do aluno.

Lembramos que a participacdo nesta pesquisa é livre e voluntdria e que a identificacdo dos

alunos sera confidencial, ndo sendo divulgada em nenhuma etapa do trabalho.

Pretendemos, ao final do trabalho realizado, contribuir para com a pesquisa cientifica, a
manutencdo e valorizagdo das linguas de imigracao e para a educagado do nosso pais.

156




Sem mais, agradecemos pela colaboracao,

Professora MarceliTessmerBlank e Professora Doutora Ana Ruth Moresco Miranda

Universidade Federal de Pelotas — Faculdade de Educagdao — Departamento de Ensino — Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao

Rua Coronel Alberto Rosa, 154
Pelotas — RS
CEP: 96010-770

Telefone: (0Oxx) 53 32845533

Eu, , responsavel

pelo(a) aluno(a) , estudante da turma ,

apos ter sido devidamente informado sobre os objetivos da pesquisa e sobre os procedimentos
a serem adotados e ter a garantia de ser esclarecido sobre qualquer duvida bem como ter a
liberdade de retirar o consentimento a qualquer momento, dou meu consentimento para que
se efetive o estudo.

Pelotas, fevereiro de 2018.

Assinatura do responsavel
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Anexo 3: Tarefa de escrita controlada: Ditado de Im  agens

Nome:

Série: Data:

Escreva ao lado das imagens o que elas significam:
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