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Resumo

ALBRECHT, Elias Kruger: Cartilhas em lingua alema produzidas pelos Sinodos
Luteranos no Rio Grande do Sul: usos e memorias (1923-1945). 2019. 224 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Programa de Pos-Graduagcdo em Educacéo,
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar representacdes ilustrativas de
quatro cartilhas em lingua alema produzidas pelas editoras Rotermund, ligada ao
Sinodo Rio-Grandense, e Concoérdia, ligada ao Sinodo de Missouri. Ainda contou com
a analise das narrativas de nove sujeitos alfabetizados por esses materiais em escolas
sinodais luteranas. A pesquisa esta compreendida entre 1923, ano em que é fundada
oficialmente a editora Concordia em solo brasileiro e 1945, em funcéo da consolidacao
da nacionalizacdo do ensino, quando foi proibida a veiculacdo da lingua alema nos
materiais didaticos no Brasil. Desta forma, a problematica central da investigacéo esta
voltada a saber como as ilustracdes nas cartilhas das editoras Rotermund e Concordia
influenciaram os usos desse material didatico pelos sujeitos alfabetizados nas
instituicdes religiosas luteranas da Serra dos Tapes. O estudo se encontra inserido no
campo da Histoéria da Educacéo, tendo como suporte a perspectiva tedrica da Historia
Cultural e apoia-se no conceito de representacao, especialmente, a partir Pesavento
(2005), e esta fundamentado pela metodologia de analise documental e de histéria
oral. Compreende-se que estas cartilhas colaboraram na ressignificacdo cultural e
social dos teuto-brasileiros que colonizaram o Rio Grande do Sul. Desta maneira,
como contribuicdo para a area da Historia da Educacéo, investigou-se a proposta
ideologica, moral e social deste material didatico, levando em consideracdo 0s
principios doutrinarios e ideologicos defendidos pelos sinodos luteranos (DREHER,
1984; WEIDUSCHADT, 2007), bem como atentou-se para a relacdo das ilustracbes
como o contexto geografico do Rio Grande do Sul (KREUTZ, 1994). Ja as narrativas
possibilitaram uma maior aproximacdo com o0s usos e as influéncias destas
representacdes na escolarizacdo dos sujeitos entrevistados. A analise conjunta das
diferentes tipologias de fontes possibilitou perceber os diversos usos das ilustracdes
nas cartilhas que estavam diretamente relacionadas com os principios étnicos, sociais
e religiosos apregoados pelos sinodos, cuja principal motivacao era refletir e orientar
0 publico para o qual eram produzidas. Conforme revelado pelas narrativas, estas
imagens funcionaram como mediadoras num processo de ensino e aprendizagem
sociocultural. Portanto, a promocéo das relacdes sociais estabelecidas, evidenciadas
pelas ilustracdes, torna perceptivel a tentativa dos sinodos de ressignificar valores
étnico-culturais em seus leitores.

Palavras-chave: Igrejas luteranas; Editoras sinodais; Escolas sinodais; Cartilhas em
lingua alema; Memorias escolares.



[ Abstract

ALBRECHT, Elias Kruger: German-language booklets produced by the Lutheran
Synods in Rio Grande do Sul: uses and memories (1923-1945). 2019. 224 f.
Dissertation (Master's in Education) Postgraduate Program in Education, Faculty of
Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2019.

The present dissertation aims to analyze illustrative representations of four booklets
produced in German language, by publishers Rotermund, affiliated with the Rio-
Grandense Synod, and Concordia, linked to the Missouri Synod. It also counted on the
narrative analysis of nine literate subjects by these materials in Lutheran synodal
schools. The research is comprised between 1923, the year in which the Concordia
publishing house was founded on Brazilian and in 1945, due to the consolidation of the
nationalization of education, when the use of the German language in the teaching
materials in Brazil was prohibited. In this way, the central problem of the research is
focused on how the illustrations in the booklets of Rotermund and Concordia
publishers influenced the uses of this didactic material by the literate subjects in the
Lutheran religious institutions of Serra dos Tapes. The study is part of the History of
Education, supported by the theoretical perspective of Cultural History and based on
the concept of representation, especially from Chartier (1990) and Pesavento (2005),
and is based on the methodology of documentary analysis and Oral History. It is
understood that these booklets collaborated in the cultural and social re-signification
of the Teuto-Brazilians who colonized Rio Grande do Sul. Thus, as a contribution to
the area of the History of Education, the ideological, moral and social proposal of this
didactic material was investigated, taking into account the doctrinal and ideological
principles defended by the Lutheran Synods (DREHER, 1984; WEIDUSCHADT,
2007), as well as pointed out for the relation between the illustrations and the
geographic context of Rio Grande do Sul (KREUTZ, 1994). The narratives made it
possible a greater approximation with the uses and the influences of these
representations in the schooling of the subjects interviewed. The joint analysis of the
different typologies of sources made it possible to perceive the different uses of the
illustrations in the booklets that were directly related to the ethnic, social and religious
principles proclaimed by the synods, whose main motivation was to reflect and guide
the audience for which they were produced. As revealed by the narratives, these
images functioned as mediators in a socio-cultural teaching and learning process.
Therefore, the promotion of established social relations, evidenced by the illustrations,
makes it perceptible the attempt of the synods to re-signify ethnic-cultural values in
their readers.

Keywords: lutheran churches; synodal publishers; synodal schools; booklets in
German language; school memories.



Zusammenfassung

ALBRECHT, Elias Kruger: Deutschsprachige Fibel, die von den Lutherischen
Synoden in Rio Grande do Sul herausgegeben wurden: Anwendungen und
Erinnerungen (1923-1945). 2019. 224 Seiten. Dissertation (Master in Padagogik) —
Vom Postgraduiertenprogramm in Ausbildung der Fakultat fur Bildungswissenschaften
an der Staatliche Universitat Pelotas, Pelotas, 2019.

Die vorliegende Masterarbeit hat als Ziel die illustrativen Darstellungen von vier Fibeln,
die in deutschen Sprache geschrieben wurden, zu analysieren. Die Fibel wurden von
dem Verlag Rotermund und Concordia erstellt. Die Verlage waren mit der Rio
Grandenser Synode beziehungsweise mit der Missouri-Synode verbunden. Die Arbeit
enthalt auch die Analyse von Erzahlungen von neun Personen, die mit diesen
Materialien in lutherischen Synodalschulen alphabetisiert wurden. Die Forschung liegt
zwischen 1923, weil in dem Jahr der Verlag Concordia amtlich auf brasilianischem
Boden gegrundet wurde, und 1945, damals wurde wegen der Konsolidierung der
Bildungsverstaatlichung  die  Ubertragung der deutschen Sprache in
Unterrichtsmaterialien in Brasilien verboten. So ist die Hauptfrage der Forschung zu
wissen, wie die lllustrationen in den Fibeln der Rotermund und Concordia Verlage die
Anwendung dieser Materialien von den alphabetisierten Personen in lutherischen
religiosen Institutionen im Gebiet des Tapes Gebirge beeinflussten. Die Studie befindet
sich im Bereich der Geschichte der Padagogik und hat als Grundlage die theoretische
Perspektive der Kulturgeschichte und unterstiitzt sich hauptséachlich auf dem Konzept
der Reprasentation laut Pesavento (2005) und ist auf der Methode der
Dokumentenanalyse und der Oral History! basiert. Es stellte sich fest, dass diese Fibel
an der kulturellen und sozialen Wiederbedeutung der Deutsch-Brasilianer, die den Rio
Grande do Sul kolonisierten, mitwirkten. Auf diese Weise, als Beitrag zum Bereich der
Geschichte der Padagogik, wurde der ideologische, moralische und soziale Angebot
dieses Lehrmaterials untersucht, indem die lehrmafige und ideologische Prinzipien,
die von lutherischen Synoden verteidigt werden, bericksichtigt sind (DREHER, 1984;
WEIDUSCHADT, 2007). Dazu wurde auch das Verhéltnis der lllustrationen zum
geografischen Kontext vom Rio Grande do Sul (KREUTZ, 1994) beachtet. Bereits die
Erzahlungen ermdglichten eine Annaherung an die Verwendungen und die Einfliisse
dieser Darstellungen in der Schulausbildung der Befragten. Die gemeinsame Analyse
der verschiedenen Typologien der Quellen ermdglichte es, die unterschiedlichen
Verwendungen der Darstellungen in den Fibel wahrzunehmen. Die Reprasentationen
waren in direktem Zusammenhang mit den von den Synoden verkiindeten ethnischen,
sozialen und religiosen Prinzipien. Und dieses erwies sich in den Erzahlungen. Die
Verwendung dieser Bilder gelangen als Vermittler im Prozess des Lehrens und
soziokulturellen Lernens. Dementsprechend ist die Forderung von etablierten sozial
Beziehungen, die durch die lllustrationen belegt wird, wahrnehmbar, da die Synoden
ethnisch-kulturelle Werte in ihren Lesern neu bedeuten versuchen.

Schliusselwadrter: lutherische Kirchen; Synodale Verlage; Synodalschulen; deutsche
Fiebel; schulische Gedéachtnis.

1 Woértlich auf Deutsch ,mUndliche Geschichte®.



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura7:
Figura 8:
Figura 9:
Figura 10
Figura 1l
Figura 12
Figura 13
Figura 14
Figura 15
Figura 16
Figura 17
Figura 18
Figura 19

Figura 20

Lista de Figuras

Fotografia 30 anos da Editora Concordia............ccccuvvvrriiiieeieieieeeeeeeeeiieiennn 99
Cartilha Erstes Lesebuch...........ccc e 108
Cartilha SchreiblesefiDel.............oooo s 112
Cartilha Fibel fir deutsche Schule...........ooii e 115
Cartilha Mein REChenbUCK............iiii e 120
CrianGas DINCANGO. ... .ccuiiiiiiei e e e e e e e 128
(@ N ol g F=T o110 Moo ] 1o 1= 1 1= o - PRSPPI 130
(O N oo Tl SIS U= W ox= 1 £ Lor- U 131
A arquitetura @alemMa............oueuvuueiiiie e e 132
: Aterrivel historia dos 10 NegrinNOS........ccccoeeeeeiiiie i, 133
O IVIO e 141
N 02 | (o 107 PPN 141
: Oretrato de Martinho LULEIO.........ccooiiiiiiieeeeieiee e 143
. Arepresentacao da caligrafia .......cccceeeieiiiiiiiieeee e 145
 JESUS € @S CHANGAS. .....cceeeeeeeieeiiieie e ettt s s e e e e e e e e e e e e e s e e e eaeeaa e 149
N ] = (o= Lo TSP 149
 JESUS 0 BOM PASION......cciiiiiiiiiiii e 153
: OS deZ MANAAMENTOS. ....cciiiiiiiiie ettt st 156
: Disciplina com avarinha............cccciiiiiiie e 158
© O gatiNNO tBIMOSO....uuu ettt e e e e e eae 161



Figura 21

Figura 22:
Figura 23:
Figura 24:
Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:
Figura 30:
Figura 31:
Figura 32:
Figura 33:
Figura 34:
Figura 35:
Figura 36:
Figura 37:

Figura 38:

A TAPOSA € O COMVO ...oiierriieieeeeiiit et e s e e e e e e e s e e e e e eeeeennas 162
Oracao da mManh@ ............ccuuiiiiiiiie e 164
AIQreja € @ eSCOIa........cooiii 165
O relOJEIr0 € @IQIEJA «.eeveeeeiiiee ettt 167
O CamiNNO PAra @ 1GIEJa ......oeeeeeeiii ettt e 167
ATGrejana ColNGA ....ooooii i 168
O MENINO AJUAANTO O PAI..cccciiieeeiiiiiiiiiiiiiiiie et eee e e e e e e e e e e e e e e e e s 171
Amenina ajudandO @ MAE..........ccuueiiiiiiiiiiie et 171
O homem no trabalho do CampoO.............euvuiiiiiiiiiiiiiiii s 173
A mulher no trabalno dOMESLICO............uvveiiiiiiiieiiee e 173
A mulher banhando a crianga e 0 homem descansando......................... 175
O CAIXBITO VIAJANTE... oo i e e e et e e e e 176
A menina pastoreando 0 gado............coeevuuiiiiiiii i 180
O €NCONTIO CUIUIAL.......uiiiiiiiiiiieiie e 181
(@ N TUTol g To W= o Ir=1 =10 = o J 182
Aprendendo a montar CavalO...............uuueiiiiiiiiiie e 183
A MATEMALICA TUIAL......oi i e 185
A VENUA. ...ttt a e e e e e as 187



Lista de Quadros

Quadro 1: Relacao das cartilhas escolares com seus respectivos titulos em aleméao
e portugués, ano de producdo, editora, seguido pelo sinodo a qual a editora estava
vinculada € 0 tiPO & SUPOITE.......euiiiiiiiiiieii et e e 43

Quadro 2: Relacdo dos entrevistados da pesquisa com suas respectivas idades,
periodo de escolarizagao, instituicao religiosa a qual a escola era ligada e os materiais

didaticos usados durante @ eSCOIANMZAGAD. ... ...ccuvririiiiiieeeeeee it 47

Quadro 3: Nome dos entrevistados que atuaram junto as editoras Rotermund e
Concordia, com suas referidas idade e tempo de atuacdo e a editora em que
trabalNaramM.... ... ——————————— 90

Quadro 4: Traducdo como a resolucdo do calculo matematico da cartilha Mein
Rechenbuch, 1993, p. 20-21, conforme representado na figura 10



Lista de Abreviaturas

CEIHE - Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educacéo
CEDOC - Centro de Documentacao

EUA - Estados Unidos da Ameérica

HISALES - Histéria da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares
IELB - Igreja Evangélica Luterana do Brasil

IECLB - Igreja de Confissédo Luterana do Brasil

IELI — Igreja Evangélica Luterana Independente

RS - Rio Grande do Sul

UFPel - Universidade Federal de Pelotas



[ Sumario

INTrOAUGEOD =---m=mmmmmmm e e e e e e e e e e 16
1. Aconstrucao do campo do CONheCiMeNnto -------=-====mm=mmmmmmm oo oo 24
1.1 - As cartilhas escolares e as contribui¢gbes para a histéria da educac¢do--------- 28
1.2 - Andlise doCUMENtAl-------m-mnmmmmm oo 33
1.2.1- Andlise de iMagenS-------n=nmmmmm oo o e e 38

1.3 - Histlria oral € MemOria-------=-=-==mmmm e e 44
1.4 - Cultura escolar: subjetividade e materialidade--------------=-=-=--m=-momommomemeemv 52
2. A constituicdo do espacgo de circulagao das cartilhas--------------=-=-=---=-m-m-m--- 60
2.1- Contexto das escolas Sin0daiS------==========m=mmmmmmm oo 61

2.1.1- O processo de nacionalizagdo do ensino e os efeitos sobre o curriculo
das escolas sinodais: teorias e memoarias da unificacéo escolar no Brasil--------- 68
2.2 - A formacao do luteranismo no Rio Grande do Sul-------------=-mmmmmmmmmmmmee o 78

3. As editoras Rotermund e Concordia e suas cartilhas em lingua alema:

ferramentas para a consolidacdo de um sistema escolar e religioso------------ 90
3.1 - A formacao das editoras Rotermund e Concordia-------------==-======mmmmcmonuo 92
3.2 - Apresentacdo e organizacao das cartilnas--------------=-==msmmmmrmm o 104
4. As representacdes das cartilhas escolares e amemaoriados seus usos------ 123
4.1 - Proposta ideologica: germanismo e neutralidade politica------------------------- 124
4.2 - Proposta moral: representacdes religiosas e comportamentais----------------- 147
4.3 - Proposta social: relacdes de trabalho----------==-=-mm e 169
4.4 - Relacdes imagem € CONtEXEO-------n=n=mnmmmmm o o o e o e 178
Consideragfes finais: ------=mmmmmmm oo e e 189
Fontes doCUMEeNtalS: ------mmmmmmmm oo e e 200
FONTES OraiS: —-m-mm o m e oo e e - 200
ReferénCias: -----m-m-mmmm oo oo o e 201

AP BN CE: -mmm e e - 221



Introducao

A presente dissertacdo de mestrado foi desenvolvida junto ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacéo (PPGE), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
A investigacao esta vinculada a linha de pesquisa de Filosofia e Historia da Educacéo,
ligada ao grupo de pesquisa Centro de Estudos e Investigacdes em Historia da
Educacdo — CEIHE. A motivagdo partiu da andlise de quatro cartilhas? produzidas
pelas editoras sinodais luteranas Rotermund e Concordia, que foram problematizadas
em conjunto com doze narrativas oriundas de entrevistas realizadas com nove sujeitos
escolarizados por instituicdes religiosas luteranas. A pesquisa conta ainda com a
narrativa de dois sujeitos que tiveram relacdes de trabalho com as editoras Rotermund
e Concordia.

O interesse em pesquisar a tematica da Histéria da Educacéao teuto-brasileira
justifica-se através das relacdes sociais estabelecidas com o grupo social investigado.
E também pela minha trajetéria académica em licenciatura em histéria, onde
desenvolvi as primeiras pesquisas a respeito da tematica educacional teuto-brasileira,
entre eles o trabalho de concluséo de curso sobre cartilhas em lingua que me mostrou
haver félego para ampliacdo da pesquisa. Assim, a escolha do tema nao se encontra
totalmente deslocada das vivéncias académicas e pessoais anteriormente
estabelecidas.

O campo de investigacéao esta circunscrito no espaco geografico do Rio Grande
do Sul, amparado nos estudos teuto-brasileiros, com énfase no contexto escolar das

comunidades alemas e pomeranas assistidas pelos sinodos luteranos3.

2Com base em Frade (2010) caracteriza-se cartilhas: os manuais escolares utilizados na alfabetizacdo
e no ensino da leitura e da escrita.

3 No contexto foram atuantes trés tipos de Luteranismo:

*Sinodo de Missouri, atual Igreja Evangélica Luterana do Brasil (IELB). Para aprofundar o assunto ver:
Rehfeldt (2003).

*Sinodo Rio-Grandense, atual Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB). Para
aprofundar no assunto ver: Dreher (1984).

*Igrejas independentes, Instituicdes religiosas que atuam de forma autbnoma sem vinculacdo a nem
um sinodo. Para aprofundar no assunto ver: Teichmann (1996) e Osvald (2014).
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Predominantemente* a producédo e circulacdo das cartilhas escolares, para
atender as escolas sinodais, vinculadas as igrejas luteranas, estavam a cargo de duas
editoras: a editora Rotermund, fundada em 1877, em Sao Leopoldo/RS, pelo Pastor
Dr. Wilhelm Rotermund® (1843-1925) e ligada ao Sinodo Rio-Grandense, cujos ideais
defendidos pelo referido sinodo e, consequentemente, presentes na elaboracdo das
cartilhas, estdo representados pela difusdo do evangelho e do germanismo®
(DREHER, 1984); e a editora Concordia, fundada no Brasil em 1923, em Porto Alegre,
como Sociedade Tipogréfica por A¢des, por um grupo de professores, de pastores e
de leigos e, por conseguinte, ligada ao Sinodo de Missouri que tinha seus principios
pautados na defesa da doutrina luterana com suposta neutralidade politica
(WEIDUSCHADT, 2007). Compreende-se que as cartilhas escolares em lingua alema,
produzidos por estas duas editoras, vinculadas a estas instituicdes religiosas,
colaboraram na ressignificacdo cultural e social dos teuto-brasileiros que colonizaram
0 Rio Grande do Sul.

Estas cartilhas escolares eram vinculadas a um projeto comunitario sob a
lideranca das igrejas, que visava, segundo Kreutz (1996), tanto o aspecto social e
religioso, quanto as orientacdes das formas de se organizar as relacdes do trabalho.
Esse projeto implicava em um cuidado especial na elaboracao de livros e cartilhas que
contemplassem a realidade local e regional dos imigrantes alemaes, proporcionando
um material didatico, em alemao, direcionado para as seéries iniciais das escolas
sinodais, que buscava integrar ensino e religiosidade. Nesse sentido, Weiduschadt
(2007) afirma que as escolas eram organizadas de forma que possibilitavam uma
aproximacao entre a igreja e a escolarizacao.

Desta forma o conteddo dessas cartilhas escolares pode contribuir

significativamente para se compreender a relacdo que os colonos alemaes e

4 Cabe salientar, conforme estudos de Arriada (2012) que existiam, nesse momento, no Rio Grande do
Sul, varias editoras de pequeno e grande porte como Selbach & Cia, Kraher & Cia e tantas outras, que
também atuavam na producdo e distribuicdo de cartilhas escolares, tanto em lingua alema como em
lingua portuguesa. Porém a op¢éo em estudar as cartilhas escolares em lingua alema produzidas pelas
editoras Rotermund e Concordia se deu por sua ligagdo e atuacdo conjunta com os sinodos luteranos,
0 que levou a uma maior circulacao de suas cartilhas junto as escolas sinodais.

5 Formado em Teologia pelas Universidades de Erlangen, no Reino da Baviera e Géttingen, em
Hannover, atual Alemanha, Wilhelm Rotermund foi pastor luterano, professor, jornalista e autor de
obras didéaticas. Veio ao Brasil em 1874 para trabalhar como pastor. No ano de 1877 fundou a editora
Rotermund, em 1878 lagcou a primeira cartilha de sua autoria a Fibel fiir deutsche Schulen in Brasilien
e em 1886 fundou o Sinodo Rio-Grandense. Para saber mais sobre, ver: Dreher (2014).

6 Também chamado de germanidade, trata-se da preservacéo de caracteristicas, habitos, estilo, lingua,
e outras influéncias da cultura do povo alemao.
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pomeranos’ tiveram com o contexto social e comunitario, o qual ndo era concebido
sem a presenca da igreja e da escola (WILLE, 2011). Assim, o estudo dos contetdos
representados nas cartilhas possibilitard conhecer e dar visibilidade aos materiais
didéaticos usados nas préticas de ensino das escolas que funcionavam junto as igrejas
luteranas e entender os primeiros anos da educacao escolar destes colonos.

Ao perceber a significativa expressédo dessas instituicdes nas comunidades
alemds e pomeranas, o fato de ter nascido em uma familia pomerana e meus avos
terem estudado em escolas sinodais, motivou-me a empreender esse estudo. As
memorias dessas escolas sempre se fizeram presentes no meu cotidiano, pois fui
criado dentro das tradi¢cdes da cultura pomerana e luterana e as mantenho em uso.
Busco viver essas praticas culturais cotidianamente no ambito familiar, social e
religioso, onde mantenho uma ampla rede de sociabilidade que preserva e pratica 0s
habitos culturais e linguisticos trazidos pelos imigrantes pomeranos. Assim, estar
inserido em uma comunidade pomerana, localizada na cidade de Cangucu/RS onde
tem um significativo numero de igrejas luteranas e o fato de ser membro atuante da
igreja evangeélica luterana do Brasil (IELB), facilitou a coleta de materiais didaticos e a
realizacdo das entrevistas com pessoas que estudaram nessas escolas, visto que,
saber me comunicar em lingua pomerana e ter significativa inser¢do nas comunidades
alemas e pomeranas contribuiram significativamente para a proposta desta pesquisa.

Contudo, a caminhada para localizar esses materiais didaticos, iniciou-se ainda
durante o trabalho de conclusdo do curso de licenciatura em historia, quando dei os
primeiros passos em direcdo a essa pesquisa. Naquele momento algumas leituras
preliminares a respeito das comunidades teuto-brasileiras apontavam que seria dificil
localizar esses materiais escolares, pois a maior parte deles teria desaparecido
durante a politica de nacionalizagdo do ensino® do Governo Vargas®, que culminou no
fechamento ou na adaptacdo dessas escolas ao curriculo nacional. Porém Choppin

(2002) me levou a perceber que o fato de ndo poder localizar exemplares, ndo quer

"Pomeranos é o nome dado aos imigrantes que vieram ao Brasil da antiga Pomerania que se situava
nas costas do mar Baltico, territério atualmente incorporado pela Alemanha e Pol6nia. Hoje a sua
cultura praticamente esta extinta naquela regido mantendo-se viva entre algumas comunidades no
Brasil que ainda preservam a lingua e algumas préticas culturais e religiosas. Ver: Schffer (2012). A
cultura pomerana foi muitas vezes silenciada em detrimento da cultura alema. Para saber mais do
silenciamento dos pomeranos ver: Thum, (2010).

8Conjunto de medidas adotadas durante o governo de Getllio Vargas, como proibicdo da fala e
literatura estrangeira, entre outras medidas para diminuir a influéncia das comunidades de imigrantes
estrangeiros no Brasil e forgar sua integracéo junto a populacéo brasileira.

% Regime politico brasileiro de cunho autoritario e centralizador, fundado por Gettlio Vargas em 1937
e durou até 1945, também chamado de Estado Novo.
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dizer que eles ndo existam, é preciso propor-se a uma busca pelo objeto de pesquisa.
A partir de uma pesquisa de campo, pude encontrar tracos indiretos das producdes
escolares e também localizar acervos particulares ou especializados em salvaguardar
materiais didaticos.

Ao empreender uma busca por essas fontes localizei alguns exemplares de
cartilhas escolares em lingua aleméd nos acervos do “Centro de Documentagao”
(CEDOC) e no acervo do grupo de pesquisa “Historia da Alfabetizagao, Leitura, Escrita
e dos Livros Escolares” (HISALES), ambos vinculados a Faculdade de Educacéo da
UFPel, e junto a acervos particulares®. Contudo o fato de estarem salvaguardados
nesses acervos ndo era garantia de terem sido utilizados na regido meridional do Rio
Grande do Sul, por entender que estas cartilhas escolares poderiam ter vindo de
outras regides do estado ou do pais. Assim, iniciei uma busca na regido da Serra do
Tapes?!, visto que o objetivo da pesquisa é estudar o uso das cartilhas escolares nesta
regiao.

Durante a pesquisa de campo localizei alguns destes materiais e também
pessoas que reconheceram algumas cartilhas localizados nos acervos, como sendo
0s materiais didaticos utilizados em sua alfabetizacdo. Assim foi possivel, dentro de
uma coletadnea de mais de trinta exemplares localizados, fazer a selecado de quatro
cartilhas: a Schreiblesefibel fiir Unterricht der Elementarklassen; Erstes Lesebuch: fir
Evangelisch Lutherische Schulen; Fibel fir deutsche Schulen in Brasilien e a Mein
Rechenbuch. O critério de escolha das cartilhas se deu a partir do reconhecimento de
Seu uso por sujeitos que estudaram em escolas sinodais na regido da Serra dos
Tapes.

Quanto a escolha dos entrevistados, todos os participantes dessa pesquisa
foram selecionados durante a busca por cartilhas escolares, momento em que se
estabeleceu o primeiro contato e foi-lhes esclarecida a intencdo da pesquisa e as
condicBes da possivel entrevista, na qual se utilizou os seguintes critérios para a
selecdo das narrativas: os sujeitos deveriam ter tido sua escolarizacdo em lingua

germanica ou terem iniciado a sua escolarizacdo neste idioma durante o periodo da

10 Acervo particular do professor Doutor Eduardo Arriada e acervo particular da familia Lemke em
Solidez, Cangugu/RS.

11 Micro regido situada dentro da regido meridional do Rio Grande do Sul. Ela integra atualmente os
municipios de S&o Louren¢o do Sul, Turugu, Pelotas, Arroio do Padre, Cangugu, Capao do Ledo e
Morro Redondo. Para saber mais sobre, ver: Cerqueira (2010).



20

nacionalizacdo do ensino, junto a uma das instituicdes religiosas luteranas (IELB;
IECLB; IELI) naregido da Serra dos Tapes do Rio Grande do Sul.

Cabe destacar também que grande parte das entrevistas foram realizadas em
lingua pomerana, para facilitar o didlogo e, posteriormente, transcritas para a lingua
portuguesa, visto que todos os entrevistados sdo da etnia pomerana e ainda mantém
a lingua pomerana como principal meio de comunicacdo. Desta maneira sete
narradores optaram em usar a lingua pomerana durante a entrevista e dois
entrevistados optaram em usar a lingua portuguesa, apesar de falarem o pomerano
em seu cotidiano familiar. Nesse sentido Meihy e Holanda (2014, p.40) afirmam que
“viver junto ao grupo, estabelecer condi¢cdes de apreensao dos fendmenos de maneira
a oferecer a melhor traducéo possivel do universo mitico do segmento € um dos
segredos da tradigdo oral”. Desta forma se entende a necessidade de criar e
estabelecer condi¢cdes para que o entrevistado se sinta confortavel no momento da
entrevista.

A pesquisa nasce com a problematizacdo central de investigar como as
ilustracOes nas cartilhas das editoras Rotermund e Concoérdia influenciaram os usos
desse material didatico pelos sujeitos alfabetizados nas instituicdes religiosas
luteranas da Serra dos Tapes.

O recorte temporal da pesquisa esta compreendido entre 19232, ano em que
foi fundada oficialmente a editora Concordia no Brasil e 1945, em funcdo da
consolidacdo da nacionalizacdo do ensino, sendo proibida a veiculacdo da lingua
alema nos materiais didaticos no Brasil.

Para refletir sobre o processo da histéria da educacéo teuto-brasileira, nesse
espaco de tempo no qual sujeitos estudaram e adquiriram conhecimento com o
subsidio de um curriculo delimitado por estruturas sociais especificas, buscou-se, por
intermédio de entrevistas com ex-alunos das escolas sinodais, refletir sobre o campo
da memoaria e aproximar-se do contexto e dos usos destas cartilhas escolares, bem
como do processo de nacionalizacéo do ensino, visto que as representacdes do tempo
social sdo construidas pelos sujeitos, ao visitarem suas memoarias, sendo possivel
conhecer caracteristicas politicas, sociais e histéricas de grupos especificos
(HALBWACHS, 2003).

2. O recorte temporal se justifica também pela proximidade do ano de producéo das cartilhas selecionas
para o estudo, sendo todas produzidas pés 1920.
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Também se buscou esclarecer a relagdo do contexto editorial e publico alvo,
observando a forma de apresentacédo e de organizacdo das cartilhas. Para chegar aos
diferentes usos das representacoes ilustrativas das cartilhas, buscou-se analisar os
protocolos de leitura que sao direcionamentos de usos deixados pelo autor. Outro
objetivo foi investigar a proposta ideoldgica, social e moral das cartilhas. Tal
investigacdo foi realizada por intermédio de uma andlise comparativa das ilustracfes
com a proposta social e religiosa de cada sinodo, levando em consideragdo os
direcionamentos dos autores das cartilhas.

A pesquisa foi apoiada em duas tipologias de fontes: as cartilhas escolares e
as fontes orais, sendo analisadas, respectivamente, a partir da metodologia de analise
documental e da histéria oral. Os principais autores para o referencial da analise das
cartilhas escolares, portanto, documental, sdo: Bacellar (2008), Cellard (2010),
Choppin (2002), Galvao e Batista (2009), Lopes e Galvao (2001), Meneses (1998),
Moraes (1999 e 2003), Samara e Tupy (2010) entre outros. Também se buscou
suporte metodolégico em Joly (2006), Lehmkuhl (2010), Muniz (2010), Paiva (2004) e
Pesavento (2005), para entender e refletir sobre a linguagem visual e o simbolismo
das imagens presentes nas cartilhas escolares. Pois, compreende-se que as
representacdes visuais das cartilhas exerceram uma importante funcéao de afirmacéao
das relacdes étnicas e sociais. Em relacao as fontes orais cuja metodologia da historia
oral foi embasada principalmente por Alberti (2005), Amado e Ferreira (2002), Bosi
(2016), Meihy e Holanda (2014), Portelli (2016) e Rousso (2002), que sao alguns dos
tedricos que irdo auxiliar a entender as narrativas como representacdes do real e
refletir sobre a importancia em considerar as experiéncias de vida e da subjetividade
dos participantes.

Para uma melhor compreensdo do que sao fontes busca-se em Ragazzini

(2001) definir a palavra fonte:

As fontes permitem encontrar e reconhecer: encontrar materialmente e
reconhecer culturalmente a intencionalidade inerente ao seu processo de
producdo. Para encontrar é necessario procurar e estar disponivel ao
encontro: ndo basta olhar, € necessario ver. Para reconhecer é necessario
atribuir significado, isto é: ler e indicar os signos e 0s vestigios como sinais.
(RAGAZZINI, 2001, p. 14).

Ragazzini (2001) pontua que as fontes sao pontes que propiciam ao historiador

obter um conhecimento sobre o passado, mas, para que iSSO ocorra, € preciso
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interpelar sobre as relagdes entre os elementos que as compdem e a sociedade que
as produziu e construir um entendimento sobre o objeto estudado.

Como ja foi referido anteriormente, a empiria da presente pesquisa constituiu-
se de dois tipos distintos de fontes. A primeira foi composta por quatro cartilhas
escolares, em lingua alemd, produzidas pelas editoras Rotermund e Concoérdia, que
foram selecionadas a partir de indicios de uso na regido da Serra dos Tapes. Foram
selecionadas por critério de reconhecimento por parte dos sujeitos que confirmaram
ter utilizado este material na sua vida escolar e também por serem encontradas
salvaguardadas junto a sujeitos ou familiares que usaram as cartilhas em sua
escolarizagao.

A segunda tipologia de fontes foi composta por doze entrevistas realizadas com
nove sujeitos que tiveram a sua escolarizagdo em escolas sinodais em lingua alema,
ou iniciaram a sua escolariza¢édo neste idioma, durante o periodo da nacionalizacao
do ensino. Assim, buscou-se entender as narrativas que sao perpassadas pela
subjetividade e reelaboragéo no presente, tendo como suporte teérico Candau (2014),
Halbwachs (2003) e Pollak (1992).

As fontes foram analisadas também dentro do campo da cultura escolar e
abordadas a partir de aspectos das memarias escolares, tendo como suporte tedrico
autores como Julia (2001), Felgueiras (2005; 2011), Faria Filho (2000), Magalhaes
(2006; 2014), Meneses (1992; 1998), pressupostos que auxiliam a compreender a
cultura escolar a partir das praticas manifestas historicamente através de habitos,
valores, pensamentos e modos de adaptacdo didatica aos diferentes conteudos,
comportamentos e normas sociais que ocorrem no espaco escolar. 1sso inclui também
0s objetos didaticos e a sociedade onde a escola esta inserida.

Portanto, para conceituar as relagdes entre representacées e seus usos nas
cartilhas se buscou suporte em Pesavento (2005) que auxilia a compreender as
intencdes editoriais por intermédio das ilustracdes e pensar as influéncias de seu uso
na escolarizacdo dos narradores.

Assim, com o intuito de alcancar os objetivos propostos e problematizar a
guestao de pesquisa, estruturou-se a dissertacdo em quatro capitulos:

No primeiro capitulo é apresentado o percurso metodoldgico para a construcao
da pesquisa e o referencial tedrico, abordado a partir dos conceitos relacionados a
analise documental, a andlise de imagens e a histéria oral, apresentando as cartilhas

e 0s sujeitos da pesquisa. Também se conceitua cultura escolar material para pensar
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0s objetos escolares, bem como “usos e os fazeres” (CHARTIER, 1996) que os
envolvem. Além disso é apresentado um levantamento de estudos ja realizados sobre
cartilhas e seus usos em préaticas escolares em nivel de Brasil.

No segundo capitulo sdo pontuadas algumas consideracdes sobre o contexto
de circulagdo das cartilhas, como o espaco das escolas sinodais, 0 processo de
nacionalizacdo do ensino, politica educacional que impactou a producdo desses
materiais e a formagé&o do luteranismo no Rio Grande do Sul.

O terceiro capitulo dedica-se a explorar a histéria da constituicdo das editoras
Rotermund e Concoérdia, como suporte ao projeto educacional e religioso dos sinodos
luteranos. Ainda, nessa parte € dada atencdo a descricdo da materialidade das
cartilhas, tendo como colaboracdo as memarias dos sujeitos que a utilizaram em sua
escolarizacdo, bem como andlise dos protocolos de leitura para estabelecer uma
maior proximidade com as propostas de usos da cartilha.

No quarto capitulo sdo problematizados os usos das representacoes ilustrativas
nas cartilhas, que sdo analisadas em conjunto com as memorias escolares dos
sujeitos, percebendo as influéncias dos usos na sua escolarizacédo. Para tanto sao
levadas em consideracdo a proposta ideologica, social e moral dos sinodos e a

relacéo entre contexto editorial e publico para a qual cartilha era produzida.



Capitulo |

A construcdo do campo do conhecimento

Pretende-se nesse capitulo apresentar a construcdo do campo de pesquisa
dentro do &mbito da histéria da educacao. Para tanto, ira se trazer algumas pesquisas
ja realizadas com cartilhas escolares que conjugam com a teméatica desta dissertacao.
Além das discussdes teodricas utilizadas na organizacao do trabalho, bem como os
critérios metodologicos adotados para a constru¢ao da pesquisa.

A abordagem metodoldégica da pesquisa esta apoiada na perspectiva da
Histéria Cultural, respaldada principalmente em Pesavento (2005) e em Chartier
(1990) para compreender a questdao de producdo, circulacdo e apropriacdo das
cartilhas escolares. Para Chartier (1990, p. 16) “a Historia Cultural [...], tem por
principal objeto identificar o modo como, em diferentes lugares e momentos, uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler”. Pesavento (2005)
afirma que a Histéria Cultural trata, “antes de tudo, de pensar a cultura como um
conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o
mundo” (p. 15). Assim, buscou-se entender o l6cus da pesquisa como uma construgao
social, dentro de uma determinada cultura escolar luterana cujos principios eram
pautados, segundo Weiduschadt (2007), na fé e no ensino.

Ainda apoiado na Histéria Cultural se compreende, em Pesavento (2005), que

[...] a Histéria Cultural apresenta riscos e pde exigéncias: é preciso teoria,
sem duvida, ela exige o uso desses Oculos, conceituais e epistemolégicos
para enxergar o mundo. A Histéria Cultural pressup&e um método, trabalhoso
e meticuloso, para fazer revelar os significados perdidos do passado.
Pressupde ainda uma carga de leitura e bagagem acumulada, para
potencializar a interpretacdo por meio da construgdo do maior niumero de
relacdes possiveis entre os dados. Como resultado, prop&e versdes possiveis
para o acontecido, e certamente provisorias (PESAVENTO, 2005, p. 119).

Dessa forma se entende que a presente pesquisa, ao propor uma analise de

cartilhas em lingua alema e de narrativas permeadas por lembrancas dos usos deste



25

material didatico, esta apenas trazendo uma versdo das muitas analises ou
aproximagdes que podem ser feitas com os documentos e as entrevistas. Conforme
€ lembrado por Chartier (1990), as representacfes sao sempre determinadas pelos
interesses do grupo que as forjam. Desta maneira, é possivel inferir que tanto as
cartilhas como as narrativas estdo permeadas por interesses do grupo que as
produziu e as ressignificou. Nesse sentido Chartier (1990) afirma, ainda, que

representacao caracteriza uma configuracéo da propria experiéncia.

No ponto de articulagdo entre o mundo do texto e o mundo do sujeito coloca-
se necessariamente uma teoria da leitura capaz de compreender a
apropriacé@o dos discursos, isto e, a maneira como estes afetam o leitor e 0
conduzem a uma nova norma de compreensao de si proprio e do mundo
(CHARTIER, 1990, p. 24).

Assim, o conteudo de um texto, tanto escrito como visual, € pensado para que
o leitor o perceba, aproprie-se dele e faca da leitura uma mediacdo necessaria a
constituicdo e a compreensao de si mesmo dentro de um determinado espaco. Nesse
sentido Umberto Eco (2004) afirma que o autor ao escrever 0 seu texto, o faz
pensando no seu leitor modelo. Ou seja, ele ndo somente espera que 0 seu leitor
exista, mas também move o texto de modo a construi-lo. Assim, “o texto ndo apenas
repousa numa competéncia, mas contribui para produzi-la.” (ECO, 2004, p. 40). Os
acontecimentos representados na narrativa do texto sdo fatos pensados com o
objetivo de fazer o leitor se reconhecer como parte integrante da narrativa. Sao
expressos por normas, discursos, imagens e ritos, que formam, segundo Pesavento

(2005), uma realidade paralela a existéncia dos individuos. Logo

As representacdes construidas sobre o mundo ndo s6 se colocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real.
Individuos e grupos dao sentido ao mundo por meio das representacdes que
constroem sobre a realidade (PESAVENTO, 2005, p. 39).

E perceptivel que a representacdo de algo possui um papel importante, pois é
naturalizada no inconsciente coletivo e é considerada como inerente, dispensando
reflexdo. Nesse sentido os estudos de Weiduschadt e Tambara (2016) apontam que
o significado dos livros e cartilhas em lingua alema nao se instituiu apenas pelo seu
conteudo escrito, mas é relevante a forma em que é apresentado. Para Chartier (1996,

p. 235) “os textos, quaisquer que sejam, quando sao interrogados ndo mais somente
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como textos, transmitem uma informagcdo sobre o seu modo de emprego. [...] Ha,
portanto, uma maneira de ler o texto que permite saber o que se quer que o leitor
faca”. Logo, é relevante observar o modo de organizagao e o contexto no qual e para
o qual eram produzidos, para entender os sentidos e intencionalidades representadas
na cartilha. E nesse sentido que Souza (2015, p. 54) enfatiza que “s&o os detalhes da
escrita que auxiliam a compor o contexto em que emergiu tal produto social”.

Norteado por estas ponderacfes, buscou-se observar nas cartilhas, num
primeiro momento, 0 modo de apresentacdo e organizacdo. Como por exemplo, a
estética e o formato, como a capa, o papel, as divisbes, observando em Meneses
(1983) que o modo de apresentacdo e organizacdo poderd fornecer importantes
informacdes sobre a cultura material escolar da época.

Para esclarecer a relacdo entre o contexto editorial e o publico alvo, foram
analisados os protocolos de leitura das cartilhas como os prefacios e os demais
dispositivos tipograficos utilizados na exposigéo e articulagado dos contetudos de modo
a perceber possiveis indicativos de modos de uso. Segundo Chartier (1990, p. 64),
“ler um texto ou decifrar um sistema de pensamento consiste, pois, em considerar
conjuntamente essas diferentes questdes que constituem, na sua articulacdo”. Assim,
objetivou-se relacionar os direcionamentos de uso e os conteudos com as propostas
educacionais de cada sinodo, de modo a averiguar possiveis direcionamentos
ideologicos, sociais e morais contidos nas ilustracbes das cartilhas. Todavia, a
imagem é para Chartier (2002) a prépria instrumentalizacdo da forca pela poténcia
gue tem em constituir aquele que a olha enquanto sujeito que direciona o olhar.

De igual modo Pesavento (2005, p. 63) afirma que ¢é “[...] o olhar do historiador,
gue transforma os vestigios do passado em fonte ou documento, mas € preciso fazé-
los falar”. Ou seja, € preciso questionar as ilustracfes das cartilhas e suas narrativas
para ver o que elas tém a dizer. E fazer uma relacdo com o contexto social da época
para poder compreender os significados e as significacdes (JOLY, 2006) dessas
representacdes. Desta maneira, pretende-se relacionar o conteudo ilustrado das
cartilhas com o contexto social da época e com o que era proposto pelos sinodos as
guais estas editoras eram ligadas. Para tanto, é preciso pensa-las a partir das “[...]
configuracfes sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um espaco [...]
historicamente produzidas pelas praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas),

gue constroem as suas figuras” (CHARTIER, 1990, p. 27).
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7

De maneira semelhante € importante atentar as especificidades das fontes
orais, pois, segundo Portelli (2016, p. 21), “a tonalidade e as énfases do discurso oral
carregam a histéria e a identidade dos falantes, e transmitem significados que vao
bem além da intencdo consciente destes”. Do contrario serdo apenas vestigios e
relatos de uma determinada época. Para tanto € preciso notar que a memoria €
evocada no presente, assim, “[...] a lembranga € uma imagem construida pelos
materiais que estdo agora a nossa disposi¢ao” (BOSI, 2016, p. 55). Logo, os
acontecimentos relembrados se referem a um tempo passado, mas as rememoracdes
sdo permeadas pelo tempo presente, visto que as memorias dos sujeitos séo
contemporaneas.

Assim, objetiva-se, com o auxilio das fontes orais, levantadas a partir da
metodologia de historia oral através de um dialogo entre entrevistador e entrevistado
(AMADO; FERREIRA, 2002), compreender o contexto por onde as cartilhas
circulavam e como o seu uso influenciou a escolarizacdo desses sujeitos. Nesse
sentido Amado (1995) afirma que as fontes orais “[...] tratadas como qualquer
documento historico, submetidas a contraprovas e analises, fornecem pistas e
informacdes preciosas, muitas inéditas, impossiveis de serem obtidas de outro modo”
(p. 134). Assim, as fontes orais em conjunto com as cartilhas escolares irdo
proporcionar uma aproximacdo com a cultura escolar da época, auxiliando a
categorizar os resultados dentro do campo da cultura escolar e da memoria. Além
disso, segundo Souza (2015), a relevancia da pesquisa estd na analise que o
historiador faz do documento. “Sao as perguntas que o pesquisador elaborou e as
lentes que utilizou para analisar tedrica e epistemologicamente que possibilitam
recompor o cenario vivido a partir de vestigios e dos instrumentos escolhidos pelo
investigador” (SOUZA, 2015, p. 50).

Em vista dos argumentos apresentados, busca-se ao longo desse capitulo,
trazer algumas contribuicbes tedricas e metodolégicas que orientaram o0
desenvolvimento da pesquisa. Portanto, buscou-se, em um primeiro momento, fazer
uma aproximacao com tedricos que pesquisam cartilhas escolares para compreender
as relacdes estabelecidas entre o campo da pesquisa e o0 objeto de estudo e assim

trazer algumas contribuicdes.
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1.1 - As Cartilhas escolares e as contribuicdes para a histéria da educacao

Entre as demandas de uma pesquisa académica faz-se necessario que, em
algum momento da investigagdo, se realize um levantamento bibliografico de
trabalhos ja realizados a respeito da tematica proposta. O objetivo desse
procedimento é prover subsidios para uma fundamentacao tedrica e também fazer
uma reflexdo em relagcdo aos aspectos considerados pertinentes para a pesquisa,
além de conhecer o que vem sendo produzido sobre o assunto, possibilitando, assim,
uma melhor problematizacéo do objeto pesquisado.

Assim, buscou-se nesse subcapitulo elencar algumas pesquisas académicas
ja realizadas no campo da histéria da educacéo, tendo como objeto e fonte cartilhas
escolares. Para a realizagdo desse levantamento bibliografico utilizou-se como
descritores de busca as seguintes palavras chave: “cartilhas escolares” e “manuais
escolares”, tendo como principais sites de busca o banco de dados da CAPES, o
Scielo académico e a Revista Historia da Educagdo, que permitiram fazer um
levantamento de um namero significativo de artigos, trabalhos de concluséo de curso,
dissertacdes e teses tendo como tematica a pesquisa em cartilhas.

Nas Ultimas décadas as pesquisas realizadas no ambito da Historia da
Educacao vém crescendo de forma expressiva. Entre estas pesquisas, encontram-se
as investigac0des relacionadas as cartilhas escolares e aos diferentes usos e praticas
culturais operadas por intermédio delas ao longo da histéria da alfabetizacéo no Brasil.

Para contextualizar o processo de entrada, adocao e producao das cartilhas no
Brasil cabe destacar os estudos organizados por Peres & Tambara (2003), onde os
referidos autores apontam que antes de 1808, o uso da cartilha era praticamente
inexistente e que apds essa data tem-se uma maior abertura para a imprensa no
Brasil. Porém, o que se tinha em um primeiro momento eram pequenas cartas,
abecedarios, silabarios entre outros. Segundo Tambara (2002) o periodo inicial do
século XIX ficou marcado pela circulacéo e utilizacdo restringida de livros escolares
produzidos na Europa. J4 na segunda metade do século, com o advento da imprensa
regional, houve um significativo aumento na producdo de compéndios e cartilhas
escolares em lingua portuguesa e estrangeira, porém com “[...] especifica funcao de
consolidar atitudes e comportamentos consentaneos com a ordem moral vigente”
(TAMBARA, 2002, p. 50). O que é reforcado por Boto (2004), em sua pesquisa em

uma cartilha do final do século XIX. Segundo a autora havia ali um projeto de pais:
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civilidade, civismo e civilizacdo, onde escolarizar significava conferir habitos para as
criangas que deveriam ser multiplicados em seus lares.

Para Mortatti (2000) o uso de cartilhas na alfabetizac&o e inicializagéo a leitura,
comecou no Brasil na segunda metade do século XIX, e foi se consolidando ao longo
do século XX como um importante instrumento na solidificacdo dos diferentes
meétodos de ensino, entre estes, o analitico, o sintético e o misto, sob forte influéncia
da pedagogia norte-americana. Passou-se a adotar o processo de palavracdo, que
buscava ensinar, “[...] com base na definicdo das habilidades visuais, auditivas e
motoras do aprendiz” (MORTATTI, 2000, p. 43), enfatizando um ensino mais
instrumentalizado. E é com o objetivo de perceber a evolucdo da cartilha e as
mudancas nos métodos de ensino que Maciel (2002) realizou uma anélise de cartilhas
utilizadas nas instituicdes brasileiras, em diferentes periodos historicos, no sentido de
mostrar a transitoriedade do material didatico chancelado pelas politicas publicas que
estao subjacentes as cartilhas.

Segundo Améancio (2002, p. 14) “a cartilha € um recurso didatico que foi
incorporado ao processo de ensino da leitura e da escrita como algo natural”. Sendo
assim sdo representativas das praticas do professor e € nesse sentido que sua
pesquisa enfatiza o uso que os professores fazem das cartilhas.

Como objeto representativo da histéria e da memoria da alfabetizagéo a cartilha
€, segundo Vieira (2017, p. 17), “[...] responsavel pela transmissdo de uma memoria
coletiva capaz de conferir identidade comum a um determinado grupo”. Isto, porque

além dos métodos de ensino leitura e escrita

as cartilhas tomadas como veiculo de propagacdo de um discurso
oficializado, oferecem subsidios para a compreensao de algumas facetas do
processo de ensino da leitura e da escrita e dos pressupostos tedricos,
metodoldgicos e ideoldgicos que sustentam essas praticas, uma vez que as
propostas de ensino veiculadas nesses manuais refletem as condi¢es
sociais, culturais e temporais especificas (VIEIRA, 2017, p. 27).

Levando-se em consideracdo esses aspectos, de que a cartilha serviu tanto
como instrumento de uso didatico, como de disseminacdo e manipulacdo de ideias
politicas, religiosas e sociais, fez com que muitos pesquisadores a elegessem como
uma fonte por exceléncia para compreender os diferentes estagios da histéria da

educacéao no Brasil.
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Assim, é possivel localizar trabalhos em ambito nacional e regional, como € o
caso da pesquisa de Peres e Ramil (2015), sobre a circulagéo e usos em escolas do
Rio Grande do Sul de cartilhas produzidas por autoras gauchas. J& Trindade (2004)
realizou o mapeamento do circuito cultural dos usos, das trocas e adog¢Oes de cartilhas
promovidas por 6rgdos governamentais, visibilizando o “processo de implantagéao,
consolidagao e reprodugéo do regime republicano no Rio Grande do Sul” (p. 102). Em
outro trabalho Trindade (2008) destaca o uso da cartilha como suportes de memoria,
afirma que as mesmas podem ser “[...] analisadas como artefatos culturais, que nao
interessam por si mesmas, mas pelo sentido que recebem nas praticas culturais” (p.
63), tendo em vista que s&o construcdes, que dao voz aos que a produziram e aos
gue a utilizaram.

No Rio Grande do Sul destacam-se ainda as pesquisas em torno da producao
e circulacdo de cartiihas em lingua alem&, que serviram de instrumentos de
alfabetizacdo para varias geracdes de filhos de imigrantes antes do processo de
nacionalizacao do ensino. Entre estes cabe destacar o trabalho de Lucio Kreutz (1994)
gue mobilizou um importante levantamento de cartilhas e livros escolares em lingua
alema que circularam no Brasil. A localizacdo destas cartilhas incentivou o
desenvolvimento de outras pesquisas levando em consideracao diferentes aspectos
do contexto educacional teuto-brasileiro como é o caso dos estudos de Weiduschadt
(2007 e 2012), Dreher (2014), Kuhn (2015), entre outros.

Quanto ao uso das cartiihas em lingua alemd como instrumento de
alfabetizacdo € um campo pouco explorado, cabendo maiores investigacbes. Sobre
0 que ja foi produzido cabe destacar que Weiduschadt (2007) dedicou um capitulo de
sua dissertacdo para uma analise comparativa de cartilhas produzidas pela editora do
Sinodo de Missouri, foco de sua pesquisa, com cartilhas produzidas pela editora
Rotermund com o “propdsito estabelecer diferencas entre a producao e a apropriacao
mantidas pelas instituicées religiosas” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 22). Ja Albrecht
(2017), realizou um estudo a partir de duas cartilhas produzidas pelas editoras
Rotermund e Concoérdia tendo como foco a relacdo entre textos e imagens no
processo de ensino-aprendizagem nestes manuais escolares.

As cartilhas em lingua alema produzidas no Rio Grande do Sul foram o foco da
tese de Suzeli Mauro (2005, p. 10). No seu trabalho, a autora buscou investigar a
“trajetoria de construgao e organizag&o do saber escolar em matematica nas escolas

teuto-brasileiras” a partir da analise de cartilhas matematicas, que circularam em
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diferentes estados com colonizacdo aleméa assistida pelas instituicdes religiosas
catdlicas e evangélicas luteranas. Nessa mesma perspectiva, Kuhn & Bayer (2018)
analisaram o discurso matematico veiculado por meio dos textos, das imagens, de
enunciados, bem como intencionalidades e abordagens, entre elas as orientagdes
didaticas de uso das cartilhas no periédico pedagogico Unsere Schule editado pela
igreja Luterana. De maneira semelhante em sua tese Kuhn (2015) abordou o ensino
da matematica nas escolas luteranas no Rio Grande do Sul durante a primeira metade
do século XX, tendo como fonte cartilhas escolares em lingua alema, em que ele
observou a preocupacado destes autores em relacionar os contelldos com as praticas
sociais do cotidiano do aluno.

De igual modo outros trabalhos em ambitos regionais, tendo como objeto de
pesquisa a cartilha, encontrou-se a dissertacdo de Campelo (2007), na qual a autora,
a partir de um levantamento da circulacéo e dos usos de cartilhas, no periodo de 1930
a 1945 em Minas Gerais, efetua um cruzamento entre as cartilhas indicadas pela
legislagéo vigente no pais e as cartilhas que circularam neste estado. Foi constatado
com o referido trabalho, que Minas Gerais mantinha certa autonomia, havendo um
“afastamento entre o que era prescrito e o0 que era realizado no processo de circulacéo
e nos usos das cartilhas” (CAMPELO, 2007, p. 134).

Frade (2004) levando em consideracdo a ampla circulacdo de cartilhas de
diferentes métodos de alfabetizacdo em Minas Gerais, chama a atencdo para um
estudo sobre os recursos e métodos de ensino presentes na cartilha analytica
publicada por Francisco Alves, bastante disseminada nesse estado. Ja, Lima & Santos
(2008) realizaram um levantamento de cartilhas que circularam no chamado Triangulo
Mineiro na segunda metade do século XX. E promoveram um debate em torno dos
usos destas cartilhas no processo de alfabetizacdo. Tem-se ainda a dissertacao de
Arantes (2013) que, dando voz as cartilhas, investigou a histéria e memoria da
alfabetizacdo em Canapolis, Minas Gerais, de 1933 a 1971, onde traz significativas
contribuicdes para a histéria educacional do municipio.

Ainda em relacdo as pesquisas com cartilhas escolares em ambito regional
destaca-se também o estudo de Dietzsch (1990), que, a partir da analise de oito
cartilhas que circularam em Séo Paulo, entre os anos 1930-1970, buscou verificar a
ocorréncia de mudancas no contetdo e na apresentacao grafica de diferentes edicbes
de uma mesma cartilha. Ja a dissertagdo de Kratochvil (1997), embora ndo enfatize a

guestao histérica das cartilhas escolares, traz uma discussao que tem como suporte



32

as cartilhas adotadas em escolas publicas do Brasil na segunda metade do século
XX, buscando verificar se as mesmas contribuiram para o processo de ensino e
aprendizagem, considerando os aspectos mais importantes para o desenvolvimento
da leitura e da escritura.

Significativas, porém em menor proporcdo, sao as pesquisas relacionadas as
ilustracdes nas cartilhas, que vem ganhando félego nos ultimos anos, trazendo
importantes contribuicdes para a histéria da educacdo. Como € o caso da pesquisa
de mestrado de Carlos (2015), na qual o autor buscou investigar as ilustracdes das
cartilhas que circularam no Espirito Santo, na Primeira Republica, contextualizando
as esferas: social, politica, econémica, cultural e educacional, com o objetivo de
perceber os impactos e reflexos deste periodo nas reformas educacionais capixabas.
Interessantes sdo também as contribuicbes de Araujo e Santos (2008) que se
dedicaram a investigar as imagens da cartilha Caminho Suave e seu uso como meio
didatico, social e suporte de informagéao visual.

O uso da ilustracéo na cartilha de alfabetizacdo foi também o que motivou a
pesquisa de Belmiro (2008), que, em sua tese, buscou responder como se
estabelecem as relacfes de didlogo entre textos verbais e imagens. Esclarece, no seu
trabalho, que as ilustracfes nas cartilhas contemplam diferentes fungdes, entre elas o
papel de mediadora(s) entre a leitura e a escrita, tendo em vista que a crianc¢a ja chega
a escola com uma leitura visual aflorada. E é por contemplar diferentes interesses que
Ramil (2018) entende que as imagens nas cartilhas didaticas assumem uma funcao
ideologica e cultural, podendo, assim, variar conforme o ambiente sociocultural e o
modo de utilizacdo. Segundo a autora, a ilustracdo € um meio de expressao visual,
gue tem como funcdo se comunicar e se fazer ser compreendida, ou seja, ela € uma
codificacdo de uma mensagem verbal.

Ja Schmitz (2015) problematizou as representacdes dos discursos ilustrativos
e textuais presentes nas cartilhas “Getulio Vargas para Criancas” e “Getulio Vargas:
O Amigo das Criangas”, apontando os objetivos educacionais difundidos pelo Estado
Novo e as contribuices que as mesmas exerceram no processo de construcdo da
identidade nacional. Mostrando, assim, o carater politico-pedagdgico das cartilhas no
projeto nacionalista.

Desta maneira varios sdo os estudos que tém a cartilha como objeto de
pesquisa, tanto na perspectiva de analise de contetdo, materialidade, métodos entre

outras abordagens e destacam-se por suas problematizacdes e contribuicdes para a
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histéria da educacdo no Brasil. Assim, dentre os inumeros trabalhos levantados,
buscou-se fazer um apanhado de diferentes pesquisas ja realizadas tendo como foco
a cartilha escolar. Cabe destacar que estes estudos e tantos outros que néo foram
aqui mencionados oferecem significativas contribuicdes para o enriqguecimento e

compreensao da histéria da educacgéo no Brasil.

1.2 - Anélise documental

Apos a escolha do objetivo de pesquisa € necessario buscar referéncias para
auxiliar na construcéo de um percurso metodoldgico que serve para delimitar o corpus
da pesquisa, bem como nortear a andalise das fontes. Desta maneira, antes de
apresentar o embasamento tedrico-metodolégico da pesquisa sera apresentado o
caminho trilhado até a escolha das fontes documentais.

Num primeiro momento ancorado nas leituras de autores como Lopes e Galvao
(2001) e Choppin (2002), pude perceber que dentro da Historia da Educacao, a
selegao das fontes documentais “ja foi feita tanto por aqueles que produziram o
material, pelos que o conservaram ou que deixaram 0s rastros de uma destruicao
intencional ou ndo, por aqueles que o organizaram em acervos e pelo proprio tempo”
(LOPES e GALVAOQ, 2001, p. 79). Assim segundo Choppin (2002) é preciso propor-
se a uma busca por esses objetos escolares. E foi com esse pensamento que se deu
inicio a busca por essas fontes ainda no momento da minha graduacéo. O primeiro
passo foi buscar localizar junto aos acervos particulares e como o CEDOC e o
HISALES, alguns exemplares de cartilhas escolares em lingua aleméa que pudessem
servir como referéncia, para, em um segundo momento, realizar um mapeamento dos
indicios do uso dessas cartilhas na regido da Serra do Tapes onde existe uma grande
concentracdo de descendentes de imigrantes alemaes e pomeranos. Para tanto foram
feitas algumas cépias das cartilhas localizadas nos acervos particulares para levar
junto nas visitas de campo, de modo que servissem como auxilio visual a pesquisa,
pois tendo o sujeito estudado com alguma daquelas cartilhas poderia vir a rememora-
las.

Para essa segunda etapa da pesquisa entrei em contado com alguns pastores
gue atuam em comunidades das trés ramificagcfes luteranas da Serra do Tapes, que

me indicaram pessoas que poderiam vir a colaborar com a pesquisa. Utilizei-me
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também da minha rede de sociabilidade, pessoas da comunidade familiar e social a
gual faco parte, onde localizei os primeiros sujeitos que tinham sido alfabetizados em
escolas sinodais com o recurso didatico da cartilha alema. A partir desses sujeitos
pude localizar outras pessoas que eram por eles indicadas e se enquadravam nesse
perfil, e também cartilhas guardadas junto a familias pertencente a algum familiar ja
falecido.

Durante a pesquisa foram visitadas quinze residéncias, sendo que algumas
delas por trés vezes, visto que além da coleta de materiais para analise, foram
realizadas doze entrevistas com nove destes sujeitos. A primeira visita serviu para
estabelecer contato e falar sobre a intenc&o da pesquisa, bem como localizar pessoas
gue tivessem estudado em lingua alema junto a escolas sinodais e que se
dispusessem a colaborar com a pesquisa, confirmando o uso de alguma das cartilhas
ja encontradas, ou fornecendo algum material didatico que tivesse utilizado em sua
alfabetizacéo e que eventualmente estivesse guardado e também por intermédio de
uma entrevista ancorada na metodologia de Histéria Oral'3. O segundo momento
serviu para apresentar as copias das cartilhas ja encontradas e olhar alguns materiais
guardados por esses sujeitos e entender um pouco sobre 0 uso desses materiais
através de uma conversa gravada a partir da metodologia de Historia Oral (AMADO;
FERREIRA, 2002).

Junto a esses sujeitos foram encontradas cartilhas de alfabetizacéo, de leitura,
de doutrina, gramatica, matematica entre outros literaturas seculares e religiosas em
lingua alema. Como o meu foco era as cartilhas de lingua alema e tendo em vista que
nao poderia analisar todo o material localizado, adotei como critério de escolha, as
guatro cartilhas mais encontradas e reconhecidas junto aos sujeitos da pesquisa.
Desta maneira delimitou-se o objeto de pesquisa, o proximo passo foi decidir o que
mais especificamente seria analisado nas cartilhas. Em uma primeira observacao
percebeu-se que todas as cartilhas selecionadas possuiam uma significativa
guantidade de ilustracdes, verificando-se nelas uma potencialidade de pesquisa.

A partir desse elemento em comum, que eram as ilustracdes, optou-se em
problematizar as possiveis influéncias destas representacdes no processo de ensino
e aprendizagem de sujeitos que as utilizaram em sua alfabetizacdo, levando em

consideracdo o pensamento politico, social e religioso dos sinodos aos quais a

13 Nesse momento foram estabelecidos em comum acordo 0s termos da entrevista conforme seréo
apresentados no tépico 1.3 - Histdria oral e memoria.



35

referida editora produtora da cartilha estava relacionada. Isto porque, segundo
Pesavento (2005), a representacéo se apresenta como mediadora entre o mundo do
observador e o do produtor e usa como referéncia a realidade. Para a autora “as
representacfes sdo sempre qualificadas em torno de atributos, caracteristicas e
valores socializados em torno daqueles que integram o parametro identitario”
(PESAVENTO, 2005, p. 90). Como instrumentos didaticos socializados por um grupo
étnico alemao e pomerano em um pais luso-brasileiro, estas cartilhas revelam préaticas
culturais e religiosas especificas a serem exploradas sobre um olhar historiogréfico.

Assim, foi preciso fazer mais do que simplesmente recolher os tracos e
registros sobre esse passado. Foi necessério realizar com eles um trabalho de
desconstrucdo, montar as pecas capazes de produzir sentido. Desta feita Pesavento
(2005) lembra que

[...] o historiador se apoia em textos e imagens que ele constréi como fontes,
como tracos portadores de significado para resolver os problemas que se
coloca para resolver. Mas é preciso ir de um texto a outro texto, sair da fonte
para mergulhar no referencial de contingéncia no qual se insere o objeto do
historiador (PESAVENTO, 2005, p. 65).

Entdo, muito mais que localizar as fontes, € preciso realizar o cruzamento
destas com outro referencial e também fazer as perguntas necessarias para obter
problematizacdes possiveis para as suas questdes. Conforme Moraes (2003, p. 192)
“os materiais textuais constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos
e significados”. Assim, além de reunir os elementos para a pesquisa, também é
necessario ter clareza e exatiddo na hora de definir as categorias de analise. Para
Moraes (2003) duas sdo essenciais, as categorias a “priori”, que sao aquelas definidas
antes de dar inicio a analise dos dados e as categorias “emergentes” que sao as
construcBes teodricas que o pesquisador realiza a partir da observacdo dos

documentos. Assim, para Moraes (2003),

[...] andlise textual parte de um conjunto de pressupostos em relacéo a leitura
dos textos que examinamos. Os materiais analisados constituem um conjunto
de significantes. O pesquisador atribui a eles significados sobre seus
conhecimentos e teorias. A emergéncia e comunicacdo desses Novos
sentidos e significados é o objetivo da analise (MORAES, 2003, p. 193).

Em sintese, trata-se de um processo em que o0 pesquisador faz uma auto-

organizacdo prévia, cercando o objeto, relacionando leitura e significagéo, criando,
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assim, condi¢cdes de andalise que o ajudardo na compreensao e na construcao de
novos entendimentos sobre o material analisado.

Muitos materiais serdo privilegiados, especialmente o material didatico para a
realizacdo da andlise documental, como € o caso da presente pesquisa, na qual se
busca estudar cartilhas escolares produzidas por editoras sinodais para atender
escolas sinodais. No campo educacional Choppin (2002) aponta a importancia dos

manuais escolares como fonte de pesquisa. Assim, esclarece:

Os manuais representam para os historiadores uma fonte privilegiada, seja
qgual for o interesse por questfes relativas a educacdo, a cultura ou as
mentalidades, a linguagem, as ciéncias. Ou ainda a economia do livro, as
técnicas de impressdo ou a semiologia da imagem (CHOPPIN, 2002, p. 13).

O manual escolar participa do universo cultural e, portanto, se constitui como
um testemunho escrito. Igualmente, ele tem se tornado, cada vez mais, fonte
privilegiada de pesquisa quando se quer buscar problematizacbes sobre acdes e
comportamentos da sociedade em determinadas épocas ou em determinadas
culturas. A propdsito destas afirmacdes Frade (2004) vai reforcar que o livro didatico
como objeto material, representa ndo apenas uma pedagogia para ensinar a ler, mas
também uma cultura grafica e material de um periodo. Assim, como produtos de uma
€época, 0S manuais escolares constituem diferentes suportes e contemplam interesses
de multiplas esferas, sofrendo, desta maneira, acdes do governo, influéncia da Igreja

e da propria sociedade civil.

Eles sdo, portanto, objetos por meio dos quais se pode buscar construir a
histéria dos modos de conceber, pelo Estado, a formacéo ideoldgica da
crianca, bem como dos processos pelos quais a escola constroi sua cultura,
seus saberes, suas praticas (GALVAO e BATISTA, 2009, p. 16).

Sao, portanto, mobilizadores das representacdes sociais, em torno dos quais o
individuo constréi a sua identidade (PESAVENTO, 2005).

Ao se tratar de material didatico produzido em alemédo, como principal fonte
desse trabalho, é preciso compreender as relacfes sociais envolvidas nesse contexto,
para assim poder perceber o quanto as cartilhas reproduzem e tencionam as questdes
identitarias do publico alvo. Assim, para Samara e Tupy (2010, p. 82) “o trabalho com
registros historicos envolve, pelo menos a “verdade” de quem o produziu e a “verdade”

de quem o interpreta”.
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Para tanto Calado e Ferreira (2004) afirmam que a andlise documental requer,
antes de ser incluida no corpo do projeto, passar por uma critica externa e interna.
Quer dizer, é fundamental fazer uma andlise critica dos contetdos para controlar a
credibilidade e o valor dos documentos recolhidos, bem como a sua adequacéo as
finalidades da investigagao. Por conseguinte Moraes (1999) chama a atencéo para o
contexto dentro do qual se analisa os dados, que deve ser explicitado em qualquer
andlise de conteudo.

[...] cada vez mais, a compreensdo do contexto evidencia-se como
indispensavel para entender o texto. A mensagem da comunicagdo €
simbdlica. Para entender os significados de um texto, portanto, € preciso levar
o contexto em consideracdo. E preciso considerar, além do contetdo
explicito, o autor, o destinatario e as formas de codificagao e transmisséo da
mensagem (MORAES, 1999, p. 3).

Portanto € imprescindivel, para realizar analise documental, integrar uma série
de elementos. E necessario analisar o contexto no qual o corpus documental se
formou, também é importante buscar saber quem eram os autores, qual a espécie do
documento e 0 modo como foi produzido, qual a destinacédo e circulacao, entre outros
elementos que possam ter exercido influéncias sobre o documento, a fim de analisar
de forma completa as fontes da pesquisa.

De igual modo Bacellar (2008) entende que toda e qualquer fonte deve ser lida
e analisada criticamente levando em consideracdo o contexto em que foi produzida.
Assim, o conteudo das cartilhas ndo deve ser naturalizado, mas sim, questionado e
para que isso seja possivel, segundo Bacellar (2008, p. 63-64), € preciso que 0
historiador “[...]Jdesconfie das fontes, das intengbes de quem a produziu [...], € € ai que
reside a necessidade imperiosa de se entender o texto no contexto de sua época”. Ou
seja, elas foram produzidas dentro de um contexto e esse precisa ser levado em conta
na hora da pesquisa. E € nesse sentido que Cellard (2010) afirma que o documento é
um importante escrito, que nos oferece elementos para fazer uma reconstrucdo do

passado.

Por possibilitar alguns tipos de reconstru¢ao, o documento escrito reconstitui,
portanto, uma fonte extremamente preciosa para todo o pesquisador nas
ciéncias sociais. [...] Além disso, muito frequentemente, ele permanece como
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2010, p. 295).
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Apesar de os documentos geralmente serem parciais, permitindo perceber as
intencionalidades de sua producao, ainda assim, € possivel perceber neles lacunas.
Dai a necessidade de recorrer a fontes complementares, que ajudem a pensar o
conteldo desses documentos. Além disso, compreende-se que as cartilhas ndo
devem ser percebidas apenas como uma representacdo sobre a realidade e que ha
uma necessidade de um olhar mais direcionado sobre o conteldo textual e visual das
cartilhas, a partir de uma metodologia que permita realizar uma aproximacéo entre o
qgue é representado e as intencionalidades editoriais. Pois, para Chartier (2001), a
organizagcao textual, como a disposicdo e divisdo do texto, sua tipografia, sua
ilustracdo, aproximam e direcionam o leitor a uma maneira de ler o texto. E é com esse
olhar que Bittencourt (2008) entende que as ilustracdes nas cartilhas escolares do
século XIX e XX “[...] criavam uma maneira especial de leitura, sobre tudo na fase
inicial da alfabetizag&o, onde se mesclavam com a oralidade, suscitando comentarios
que deslizavam continuamente do escrito para o oral e do oral para o escrito” (p. 197).

Visto isto prover uma analise de cartilhas escolares €, antes de qualquer coisa,
compreender 0 peso cultural posto sobre estes materiais. Assim, entende-se que as
ilustracbes tém muito a contribuir com a pesquisa, pois refletem as intencionalidades
de quem as produziu, lembrando que, para Joly (2006), a mensagem visual tem como
objetivo estabelecer uma relacdo entre o homem e o mundo. Com efeito, de tal
afirmativa se busca promover, no momento a seguir uma discussédo tedrica
metodoldgica com autores que irdo ajudar a perceber se as ilustracdes das cartilhas
escolares do referido estudo podem ser assimiladas como representacdes da

sociedade que as produziu.

1. 2.1 - Analise de imagens

Tendo em vista que a linguagem visual € uma metodologia bastante presente
dentro das cartilhas, entende-se que é de fundamental importancia trazer para essa
discussdo o papel que o discurso ilustrativo representa dentro desse contexto.
Recentemente muito tem se discutido acerca do uso de ilustracdes no processo de

ensino e aprendizagem?4, principalmente quando se propde uma analise da sociedade

14 Compreende-se em Rezende (1999) o processo de ensino e aprendizagem como sendo a interacdo
entre professor, aluno e conteldo, no processo de construgdo do conhecimento.
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em que a imagem é usada para aproximar o leitor do seu objeto de estudo, num
sentido de facilitar a compreensao do contexto estudado.

No entanto, para estudar o uso e a manipulacdo de imagens em material
didatico, bem como tentar entender as formas de representacdo adotadas nas
cartilhas, € preciso pensar primeiro para que tipo de publico elas foram produzidas e
estabelecer uma correlagdo entre os objetivos do autor com a pertenca social.
Compreende-se, em Chartier (1991, p. 184), que “[...] a representacédo € o instrumento
de um conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente substituindo-lhe uma
"imagem" capaz de repd-lo em memoria e de "pinta-lo" tal como é€”. Para tanto, quando
vai se trabalhar com analise de imagens € preciso saber fazer as indagacdes
necessarias e, da mesma forma, saber escutar as respostas, pois segundo Paiva
(2004),

a imagem ndo € o retrato de uma verdade, nem a representacdo fiel de
eventos ou de objetos historicos [...] Sdo sempre resultados de escolhas,
selecbes e olhares de seus produtores e dos demais agentes que
influenciaram essa producéo (PAIVA, 2004, pp. 19-20).

Desta maneira, percebendo as imagens como uma representacao das praticas
sociais envoltas pelo contexto em que foram produzidas e também pensadas como
instrumentos de uso didatico, € possivel ver que elas tém um importante papel no
processo de ressignificacdo étnico-cultural e social das sociedades que as produziram
e as reconhecem como parte integrante de sua cultura. Logo, Pesavento (2005)
remete a necessidade de pensar na recepcéo das imagens e seu tempo de producao.

Para ela

[...] aimagem, enquanto registro de algo no tempo, é testemunho de época,
mas testemunho também de si prépria, tal como o texto literario, ou seja, cabe
atingir o momento de sua feitura, e ndo a temporalidade do seu contetido ou
tema que cabe atingir (PESAVENTO, 2005, p. 87).

Em outras palavras é preciso considerar também quem as produziu e que
publico pretendia atingir. Sobretudo, busca-se perceber os valores e as expectativas
do social com relagdo aos autores, pois, segundo Molina (2010, p. 170) “os textos
visuais séo resultado de um jogo de expresséao e contetudo que envolve também outros
trés componentes: o autor, o texto propriamente dito e um leitor”. Logo, € preciso

pensa-las além do seu papel como refor¢o textual na leitura, mas € necessario
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perceber como essa sociedade esta representada nas ilustracdes das cartilhas.
Outrossim, as imagens sao importantes codigos de conhecimentos e comportamentos
a serem transmitidos. Por isso é preciso descodifica-las, Samara e Tupy (2010)
esclarecem que, enquanto veiculos de ideias e informacdes, elas trazem uma
mensagem que se constitui como uma representagdo das estruturas sociais
estabelecidas em uma época distinta.

Na opinido de Lehmkuhl (2010) é justamente no sentido de perceber o que a
imagem busca representar que € tdo importante fazer uma descricdo dela antes da
analise propriamente dita, pois € a partir dos elementos nela recolhidos que se podera
chegar a uma interpretacéo das ilustracbes. Estes pressupostos levam a frisar em
Pesavento (2005), que a imagem sem duvida tem para o historiador, um valor
documental, de época. Porém

0 que importa € ver como os homens se representavam, a si proprio e ao
mundo, e quais o0s valores e conceitos que experimentavam e que queriam
passar, de maneira direta ou subliminar, com que se atinge a dimensao
simbdlica da representacdo (PESAVENTO, 2005, p. 88).

Por conseguinte, Lehmkuhl (2010) afirma que nenhuma imagem &
completamente “[...] verdadeira ou falsa ela € apenas adequada a uma cultura ou
momento para expressar significados” (p. 58). A autora chama a atencédo do
pesquisador para a necessidade de fazer um estudo do contexto ao analisar uma
imagem buscando, simultaneamente, entender as relagdes sociais da populacdo na
gual e para a qual foi produzida. Outrossim, realizar um estudo conjunto, buscando
perceber a imagem dentro de um contexto de producao e circulacdo e também “[...]
pensar, como se construiram as relacdes proprias da época entre religido, ciéncia e
moral” (CHARTIER, 1990, p. 40). Para poder proceder a uma interpretagdao que se
aproxima das possiveis intencdes por tras do que esta representado.

Para Joly (2006), ao analisar imagens, deve-se estabelecer significados e
significacdes, para, assim, entender quais as ideias expressadas por tras daquela
representacdo. Reforca ainda que a imagem é, antes de qualquer coisa, algo que se
assemelha a alguma coisa, o que a coloca de imediato na categoria de representacao.
De igual modo Joly (2006) afirma que as imagens nao precisam necessariamente

seguir regras de construcdo, mas ter a funcéo de provocar a ilusdo da realidade.
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[...] Se essas representacdes sdo compreendidas por outras pessoas além
das que as fabricaram, é porque existe entre eles um minimo de convencao
sociocultural, em outras palavras elas devem boa parcela de sua significacdo
a seu aspecto de simbolo [...] (JOLY, 2006, p. 40).

Essas premissas apontam para o0 uso simbodlico da imagem na sociedade,
como instrumento transmissor de determinada mensagem. Portanto, ela precisa de
alguém que a perceba e a reproduza e de alguém que a reconheca e a ressignifique.
Dessa maneira, ao estudar a representacdo visual dentro dos materiais didaticos, é
necessario atentar aos valores simbdlicos das ilustracdes, pois estao carregadas de
sentidos, oferecendo, assim, importantes indicios, ou sinais, que podem ser
interpretados de acordo com a mentalidade de uma determinada época ou cultura.
Dentro desta 6tica Muniz (2010) afirma que

os simbolos relacionam-se com os valores impregnados no imaginario de
uma sociedade, de uma comunidade, de um grupo de individuos, refletindo
aspiracOes, ideias, utopias, produzindo sentimentos de pertenca, enfim
produzindo identidade (MUNIZ, 2010, p. 127).

Nesse sentido se compreende que as ilustracdes nas cartilhas produzidas
para escolas sinodais, ndo sao meras representacoes da realidade, mas integram um
sistema simbdlico que conduz uma forma de ver e de pensar e também uma maneira
de se perceber parte integrante dentro de um espaco social e cultural. Tais
pressupostos expressam, segundo Chartier (1990), o modo como as pessoas de uma
determinada época e lugar interpretam a sua realidade social, por intermédio das
préaticas de representacao na producéao textual e visual.

Assim, apos a escolha das quatro cartilhas, que sao as fontes documentais
da pesquisa e apropriar-se de subsidios teéricos para auxiliar na andlise dos
documentos, passou-se a fazer as primeiras aproximacdes com o0 conteludo das
mesmas. Era preciso estabelecer categorias de andlise que possibilitassem uma
aproximacdo com as propostas de ensino presentes nas cartilhas. Para tanto, as
ponderacdes de Moraes (1999) sobre a analise de contetdo foram fundamentais para
“categorizar, descrever e interpretar” (p. 1) o contetdo das cartilhas.

Com a primeira aproximacdo foi possivel perceber que todas elas
apresentavam um expressivo numero de ilustracdes. Desta maneira, apoés ja ter boa
carga de leitura sobre os propdsitos educacionais, religiosos e sociais de ambos os

sinodos e também perceber que a representatividade das ilustra¢des tinha muito a
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dizer sobre a sociedade que as produziu, optou-se em analisar a representacéo
dessas ilustracdes de modo a perceber como estas estavam relacionadas com os dois
sinodos e com a sociedade que as forjou.

A partir disso se estabeleceram as seguintes categorias de representacoes:
ilustracbes germanicas, doutrinarias, religiosas, comportamentais, de trabalho, do
contexto habitado e as aparentemente sem relevancia, que, em um primeiro momento,
nao se encaixavam em nenhuma das categorias elencadas. Feito isso, entendeu-se
ser necessario conhecer também a materialidade, o prefacio e a organizacdo das
cartilhas.

Estabelecidas as categorias de analise, era necessario extrair delas as
problematizacdes para as perguntas formuladas durante o estudo pois, conforme
Moraes (1999), os dados nédo falam por si. Para tanto, foi preciso fazer uma analise
individual de cada cartilha e narrativa pormenorizada e fazer anotacbes pontuais e
organizadas a partir dos objetivos da pesquisa, destacando 0s aspectos mais
importantes. Para, assim, em um segundo momento, poder fazer um exercicio de
interpretacdo e analise comparativa e qualitativa e dessa maneira chegar a uma
aproximacao dos objetivos propostos na pesquisa.

Depois de elencadas todas as categorias, optou-se por criar subcategorias
por aproximacdo, desta maneira, chegou-se a cinco categorias de analise:
apresentacao e organizacao que reuniu a materialidade e todos os direcionamentos
de uso e o modo de organizacao das cartilhas; proposta ideoldgica que englobou as
categorias germanicas e doutrinarias; proposta moral que agrupou as categorias
religiosas e comportamentais; proposta social que comportou as imagens
relacionadas ao trabalho e suas divisdes; categoria imagem e contexto que reuniu
as representacoes relacionadas ao espaco rural e geografico do Rio Grande do Sul.
Cabe destacar que no decorrer da pesquisa muitas das representacdes, que
analisadas num primeiro momento ndo eram consideradas tao relevantes foram se
encaixando nas categorias propostas.

A propoésito destas afirmacdes se pretende apresentar no quadro abaixo o
corpus documental da pesquisa, que € composto por quatro cartilhas em lingua alema
e que foram utilizadas em escolas sinodais luteranas na regidao meridional do Rio
Grande do Sul. Foram selecionadas por critérios de reconhecimento dos sujeitos que

a utilizaram em sua escolarizacao.
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Quadro 1: Relacéo das cartilhas escolares com seus respectivos titulos em aleméo e portugués, ano de producdo, editora, seguido pelo sinodo ao qual a
editora estava vinculada e o tipo de suporte.

Titulo/ Alemao Titulo/Portugués Ano Editora Sinodo Tipo de Suporte
Schreiblesefibel fir Cartilha de Leitura e Década
Unterricht der escrita para o ensino da 192 . . . .
P . de 1920 Concordia Missouri Cartilha
Elementarklassen educacéo basica
Erstes Lesebuch; fur Primeiro livro de leitura Década Concordia
Evangelisch-Lutherisch r | ishi . . .
vangelisch-Lutherische p(:'l _a escolas de 1920 Publishing House Missouri Cartilha
Schulen evangélicas Luteranas
Fibel fir deutsche Cartilha para as escolas _ _
Schulen in Brasilien alemas no Brasil 1927 Rotermund Rio-Grandense Cartilha
Mein Rechenbuch Meu livro de calculo 1933 Rotermund Rio-Grandense Cartilha

Fonte: quadro elaborado pelo autor a partir de informacdes retiradas das cartilhas escolares
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Paralelamente, cabe destacar a importancia de estudar todo o corpus social
gue integra o uso destas cartilhas, conforme alerta Bacellar (2008) ao afirmar que
nenhum documento deve ser entendido como verdade sem antes passar pelo olhar
critico e a correta contextualizacao. Por isso, entende-se que 0os documentos, no caso
as cartilhas, seréo a base da presente pesquisa, por oferecer problematizagdes, e ao
mesmo tempo, permitir inferir indagagdes, as quais poderdo ser melhor
compreendidas com auxilio da Histoéria Oral. Para tanto, a seguir, seré realizada uma
discussao tedrica metodologica sobre a tematica da Historia Oral, pois se entende que
as memodrias dos sujeitos alfabetizados com o suporte destas cartilhas contribuirdo na

compreensao dos usos das ilustracdes no processo de ensino e aprendizagem.

1.3 - Hist6ria Oral e memoria

Para uma melhor compreensao das praticas educativas operadas atraves das
cartilhas, buscou-se, por intermédio da metodologia da Histéria Oral, usando como
referéncia as orientacdes de Amado e Ferreira (2002) fazer uma aproximacao com o
espaco onde esses materiais didaticos eram usados.

Por entender, em Amado e Ferreira (2002), que o entrevistador deve criar as
condicBes necessarias para que o entrevistado se sinta a vontade e confortavel no
momento da interlocucdo, todas as entrevistas foram realizadas nas casas dos
entrevistados, pelo autor da pesquisa, e seu uso foi autorizado para fins de estudo,
através da assinatura do termo de consentimento.

Os recursos utilizados durante a entrevista foram um gravador de celular, um
roteiro com questdes norteadoras que nao necessariamente eram seguidas na ordem
como estavam e sim utilizadas conforme o félego da entrevista. Fez-se uso também
de um caderno de campo para poder registrar gestos, expressdes e outras
informacdes que ndo poderiam ser captadas por um audio de gravador, mas foram de
grande importancia no momento da interpretacdo das narrativas.

Como as entrevistas foram pré-agendadas, pediu-se a esses sujeitos que,
caso tivesse algum material didatico utilizado em sua alfabetizacdo, os separasse para
0 momento da entrevista. Além disso, foram levadas copias de cartilhas localizadas
no acervo do CEDOC e do HISALES. Estes materiais serviram como ativadores de

memoarias pois, na medida em que os sujeitos folneavam suas cartilhas, iam
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recordando 0s usos e maneira com que se apropriavam do conteudo da cartilha.
Nesse sentido é pertinente observar, conforme Lucena (1997), que muitas das
lembrancas séo construidas pelos materiais que estdo a disposicdo no momento em
gue se desencadeia o fluxo da memoria. Sendo assim, as narrativas nas praticas
escolares vividas podem ter sido rememoradas em relacdo ao que é importante saber
no momento da entrevista.

Realizaram-se, em um primeiro momento, entrevistas exploratérias com sete
sujeitos que tiveram a sua escolarizacdo em escolas sinodais. Estas entrevistas
possibilitaram fazer uma primeira aproximagao com o espaco escolar das instituicbes
religiosas pesquisadas. Como nesse primeiro momento, ndo havia ainda uma
delimitacdo do objeto de estudo, buscou-se abranger o contexto escolar e 0 processo
de escolarizacdo do sujeito.

A partir das entrevistas foi possivel delimitar a escolha das cartilhas analisadas
na pesquisa que foram selecionadas por critério de uso, a partir das perguntas: Qual
o material didatico utilizado em sua alfabetizacdo? Ainda tem guardado consigo
alguns destes materiais?

Com isso foi possivel perceber que todos os entrevistados tiveram como base
de sua alfabetizacao e iniciacdo a leitura o uso da cartilha. Por conseguinte, decidiu-
se que as cartilhas seriam as fontes documentais da pesquisa, porém era preciso
delimitar, visto que tinham sido localizadas em acervos particulares e
institucionalizados HISALES E CEDOC um razoavel niumero de exemplares, que
incutiram em escolhas por alguns dos rudimentos localizados.

Assim, optou-se em adotar como critério de selecdo, as cartilhas localizadas
em maior nimero junto aos entrevistados e as que mais foram citadas durante a
entrevista, como sendo as cartilhas utilizadas em sua alfabetizacéo.

No decorrer da pesquisa despontaram outros questionamentos: cCOmo 0 uso
dessas cartilhas influenciaram as praticas escolares destes sujeitos? De que maneiras
eram mobilizadas as representacdes presentes nestas cartilhas, tendo em vista a
carga cultural observada nas ilustracdes? E como se adaptaram as mudancas
curriculares ocorridas durante o processo de nacionalizacdo?

Percebeu-se, assim, que a primeira entrevista nao responderia
satisfatoriamente a tais questionamentos, era preciso retomar algumas entrevistas

para poder esclarecer melhor tais problematizacées. Para tanto foi montado um
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roteiro'®> mais direcionando a compreender em quais momentos usavam essas
cartilhas; como se apropriavam do conteldo; e o que estudavam na cartilha. Além
disso, questionou-se sobre como a nacionaliza¢do do ensino impactou o processo de
ensino e aprendizagem desses sujeitos. Foram retomadas trés!® entrevistas e
realizadas duas novas entrevistas com sujeitos que nao haviam sido localizados na
primeira fase da pesquisa, porém, tinham os requisitos que os qualificavam a compor
0 quadro de narradores da pesquisa.

Depois de caminhar pelo campo tedrico e metodolégico, pode-se inferir que
fazer historia oral € produzir dados, que sao o resultado de uma conversa, cuja
metodologia funciona “[...] como uma ponte entre teoria e empiria” (AMADO,;
FERREIRA, 2002, p. XVI). E que alembranca € uma rememoracédo construida a partir
do fato vivenciado, sofrendo, ao longo do tempo, acréscimos e eliminagdes. Nesta
perspectiva Weiduschadt e Tambara (2014, p. 689) lembram que “a meméria ndo é
isenta de falhas, ndo representa uma verdade absoluta, ela é construida e relacional
através das representacdes que 0s sujeitos possuem das suas recordacdes mais
significativas”. Desta maneira entende-se que as memorias dos sujeitos entrevistados
da pesquisa, apresentados no Quadro 2, sdo as lembrancas dos acontecimentos que
marcaram a vivéncia escolar destes narradores.

Conforme indicado no Quadro 2, foram realizadas doze entrevistas com nove
sujeitos entre a primeira e a segunda fase da pesquisa, destas, nove interlocucfes
com sete pessoas diferentes aconteceram na lingua pomerana e, posteriormente,
transcritas para a lingua portuguesa. Apesar dos outros dois narradores terem optado
pelo uso da lingua portuguesa, no momento da entrevista, cabe salientar que em seu
cotidiano usam a lingua pomerana. E importante frisar que o fato de saber me
comunicar na lingua pomerana foi um facilitador no momento da entrevista, pois
muitos dos narradores se sentem mais a vontade em uma conversacao em pomerano.
Esta condicdo também me permitiu compreender codigos culturais e linguisticos que,
provavelmente, ndo teriam sido percebidos caso a entrevista tivesse acontecido em
portugués.

Para fins de apresentacdo de algumas informacdes sobre o perfil dos

colaboradores da pesquisa, segue um quadro com a relacédo dos sujeitos.

15 roteiro encontra-se no apéndice.
16 Os sujeitos com os quais foram realizadas duas interlocucGes estdo indicadas no quadro dois pela
data em que ocorreram as entrevistas.
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Quadro 2: Relagdo dos entrevistados da pesquisa, com suas respectivas idades?’, periodo de escolarizacio, instituigdo religiosa a que a escola era ligada e
0s materiais didaticos usados durante a escolarizacao e as respectivas datas das entrevistas

Nome Idade Data de Instituicdo religiosa | Materiais didaticos usado na Data da entrevista
Escolarizacéao escolarizacao
Adolfina K. Neitzke 90 1933-1938 Sinodo de Missouri Livro, cartilha, atlas, ardésia. 14/04/2016
Eurico Wolter 91 1932-1936 Independente Livro, cartilha, ardésia. 28//05/2016
Herta M. Tessmann 91 1934 -1937 Sinodo de Missouri Livro, cartilha, ardoésia. 25/08/2018
[Ima B. Reichow 89 1936-1941 Sinodo de Missouri Livro, cartilha, ardoésia. 30/04/2016
02/04/2018
llsa K. Neuenfeldt 83 1943-1948 Sinodo de Missouri Livro, cartilha, caderno. 14/04/2016
14/05/2016
Leopoldina S. 88 1940-1944 Sinodo de Missouri Livro, cartilha, arddsia, 20/06/2018
Albrecht caderno.
Martim V. Wille 89 1935-1940 Sinodo de Missouri Livro, Cartilha e Ardodsia. 12/05/2016
31/07/2018
Otto Schellin 81 1942-1944 Independente Cartilha, ardésia e caderno. 14/05/2016
Renilda U. Schellin 83 1939-1943 Sinodo de Missouri Livro, cartilha e arddsia. 14/05/2016

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir das entrevistas realizadas.

17 As idades indicadas no quadro correspondem a data da uUltima entrevista
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Ao observar o quadro € possivel depreender que todos os entrevistados
estudaram nas décadas de 1930/40, em escolas étnicas, ligadas ao Sinodo de
Missouri e nas Igrejas Independentes, também chamadas, segundo estudos de
Osvald (2014), de igrejas livres. Nao foram localizados durante a pesquisa sujeitos
cuja escolarizacdo tenha se dado em escola do Sinodo Rio-Grandense. Isso se deve,
talvez, por sua menor representatividade numérica no espaco geogréfico da pesquisa,
percorrido até o momento ou, ainda, ao fato de eu nao fazer parte do sinodo e com
isso nao ter ali uma rede de sociabilidade que pudesse facilitar o acesso a esses
sujeitos, visto que nem todas as comunidades responderam a minha solicitacao. Além
disso todas as instituicdes ligadas ao Sinodo Rio-grandense com as quais tive contado
iniciaram como comunidades independentes e somente em meados do século XX
iniciaram um longo processo de migracéo que oscilou entre os dois Sinodos luteranos,
até, oficialmente, adotarem o Sinodo Rio-Grandense como entidade representante.

As instituicdes religiosas indicadas no quadro sdo aquelas onde ocorreu a
escolarizacdo, ndo sendo mais a instituicdo atuante de alguns entrevistados. Cabe
ressaltar que todos os entrevistados se mantem atuantes em sinodos luteranos,
porém alguns por questdes de mudanca, casamento, entre outros, migraram de uma
denominacéo religiosa para outra. Como é o caso de Eurico Wolter (2016), cuja
escolarizacdo ocorreu numa igreja independente e atualmente ele frequenta o Sinodo
Sul-Rio-Grandense, atual (IECLB)*. J& lima B. Reichow (2016), e Renilda U. Schellin
(2016) que tiveram a sua escolariza¢do no Sinodo de Missouri, acabaram migrando
para a Igreja independente (IELI) por motivos de casamento, pois era costume a moca,
depois de contrair napcias, passar a frequentar a igreja do marido.

E oportuno caracterizar, entre os entrevistados, a existéncia de uma cultura
escolar representativa, ancorada no cunho religioso, que é acentuado nas falas e
memoarias dos narradores. Os sujeitos entrevistados mantem ligacdo com a religido

atualmente, principalmente preservando praticas de leituras e de cantos de cunho

18 A Igreja Evangélica de Confissdo luterana no Brasil que surgiu como um corpo eclesiastico de
abrangéncia nacional no ano de 1949 da unido de vérios sinodos evangélicos luteranos, entre estes o
Rio-Grandense, sofreu no ano de 1997 uma nova reestruturagdo operacional, em que foram criadas
subdivisdes distritais e regionais. Desta proliferacdo o Rio Grande do Sul foi subdividido em 5 areas
operacionais, momento em que a regido meridional passou a compor o chamado Sinodo Sul-Rio-
Grandense com sede na cidade de Pelotas/RS. Para saber mais sobre ver: Revista Juntos no Caminho
edicdo comemorativa dos 15 anos da fundacdo do Sinodo-Sul-Rio-Grandense (2011) e PORTAL
LUTERANOS: Portal eletrénico. Brasil. Online. Disponivel em: http://www.luteranos.com.br/. Acessado
05 nov. de 2018.
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religioso. A partir dessas colocagdes, compreende-se que € importante observar “[...]
0s modos como um individuo ou um grupo apropria-se de um motivo intelectual ou de
uma forma cultural” (CHARTIER, 2002, p. 44).

Além disso cabe salientar que fontes orais sdo geradas por entrevistas, onde
“[...] 0 que o historiador quer saber, pode ndo necessariamente coincidir com o que o
narrador quer contar” (PORTELLI, 2016, p. 10). Portanto ndo se esta lidando com
discursos finalizados, mas com discursos em processo, NOS quais muitas das
categorias foram, assim, cocriadas durante as entrevistas. Assim, o resultado obtido
durante as entrevistas advém de uma construcdo dialdgica entre as duas pessoas
envolvidas, pesquisador e entrevistado.

Para Meihy e Holanda (2014, p. 64) a “Historia Oral € um processo de registro
de experiéncias que se organizam em projetos que visam a formular um entendimento
de determinada situagdo destacada na vivéncia social’. Para tal é fundamental
entender as narrativas como uma interpretacdo sobre o real e considerar a
importancia das experiéncias de vida e da subjetividade dos participantes. Entende-
se, assim, que as representacdes desse passado, obtidas a partir das entrevistas, irdo
contribuir para pensar os possiveis usos das cartilhas.

E importante frisar que “a histéria oral ndo é um fim em si mesma, e sim um
meio de conhecimento” (ALBERTTI, 2005, p. 29). Sendo assim, seu emprego sé se
justifica se realizado a partir de uma pesquisa cientificamente articulada, com o
objetivo de colaboracdo com uma investigagdo que tenha como meta produzir

conhecimento. Corroborando essa ideia, Amado e Ferreira (2002) lembram que:

na histéria oral, a geracdo de documentos (entrevistas) que possuem uma
caracteristica singular: sdo resultado do dialogo entre entrevistador e
entrevistado, entre sujeito e o objeto de estudo; [...] na histéria oral o objeto
de estudo do historiador € recuperado e recriado por intermédio da memoéria
dos informantes; a instancia da meméria passa, necessariamente, a nortear
a reflexdes histéricas acarretando desdobramentos teéricos e metodolégicos
[...] AMADO; FERREIRA, 2002, p. XIV, XV).

De maneira similar Castro (2017) afirma que é importante ter em mente, ao
trabalhar com as fontes orais, que, assim como nos documentos escritos, ndo se
busca nelas uma reconstrucdo do passado tal qual ele existiu, mas, sim, uma
aproximacdo a partir de lembrancas que emanam de uma representacdo deste
periodo. Convém, assim, inferir que as lembrancas do passado estdo sempre

influenciadas pela marca da temporalidade, pois segundo Delgado (2003)
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o tempo é um movimento de mudltiplas faces, caracteristicas e ritmos, que
inserido a vida humana, implica em duragdes, rupturas, convencgoes,
representagdes coletivas, simultaneidades, continuidades, descontinuidades
e sensacdes [...] E um processo em eterno curso e em permanente devir.
Orienta perspectivas e visdes sobre o passado, avaliagdes sobre o presente
e projecdes sobre o futuro (DELGADO, 2003, p.10).

Desta feita Portelli (1997) lembra que “a memadria é um processo individual, que
ocorre em um meio social dindmico, valendo-se de instrumentos socialmente
compartilhados” (p. 16). Assim, “estamos lidando com uma multiplicidade de
memorias fragmentadas e internamente divididas, todas, de uma forma ou de outra,
ideoldgica e culturalmente mediadas” (PORTELLI, 2002, p. 106), dentro de um
contexto que da suporte a essas memodrias.

Analogamente, ao realizar entrevistas e ouvir narrativas, ao se trabalhar com
as memorias dos entrevistados, € importante lembrar que os sujeitos da pesquisa
estao falando de um lugar no presente, logo ndo irdo rememorar totalmente o passado
e, sim, falar sobre ele. O individuo que rememora amadureceu durante esse intervalo,
igualmente ele reelaborou o que viveu a partir do tempo transcorrido. Assim, &
importante também levar em consideracdo a forma como essas memdrias se
constituiram ao longo tempo. Do mesmo modo Candau (2014) afirma que no momento

da narrativa ocorre um processo de organizacao e categorizacdo da memoaria,

[...] o narrador parece colocar em ordem e tornar coerente os acontecimentos
de sua vida que julga significativos ho momento mesmo da narrativa:
restituicdes, ajustes, invencgtes, modificacbes, simplificacdes, “sublimacdes”,
esquematizacbes, esquecimentos, censuras, resisténcias, nao ditos,
recusas, vida sonhada, ancoragens, interpretacbes e reinterpretacdes
constituem a trama desse ato de memdria que € sempre uma excelente
ilustracdo de estratégias identitdrias que operam em toda narrativa
(CANDAU, 2014, p. 71).

Portanto os narradores da pesquisa assimilaram, esqueceram e reconstruiram
suas memodrias. Isto posto, é importante salientar que durante o didlogo em Histéria
Oral, o narrador faz escolhas memoriais, que segundo Araujo e Santos (2007) néo
podem ser consideradas apenas lembrangas de um passado visto que “a volta ao
passado pode conter uma possibilidade de conhecimento, mas traz também uma
renovagao de sentimentos anteriormente reprimidos” (p. 102). Assim, a memodria
opera a partir de um processo seletivo, que, segundo Candau (2014) € movido pelos

engajamentos do presente, pelas rememoracdes do passado e pelas aspiragdes do
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futuro. Nessa mesma perspectiva Rousso (2002) lembra que a memdria pertence a

atualidade. Ela é, portanto:

[...] uma reconstrucdo psiquica e intelectual que acarreta de fato uma
representacdo seletiva do passado, um passado que nunca é aquele do
individuo somente, mas de um individuo inserido num contexto familiar,
social, nacional. (ROUSSO, 2002, p. 94).

Assim, segundo o autor supracitado, a lembranca do individuo emana de
representacdes e referéncias coletivas, corroborando a Pollak (1992) ao afirmar que
a memoria € orientada pelas histérias de vida acumuladas e ressignificadas no
convivio social. E nesse sentido que Halbwachs (2003) afirma que a memoria € uma
construcao coletiva em que a narrativa do individuo estd apoiada e inserida no grupo

social.

[...] um grande ndmero de lembrancas reaparecem porque nos S&o
recordadas por outros homens; conceder-nos-40 mesmo que, quando esses
homens ndo estdo materialmente presentes, se possa falar de memoria
coletiva quando evocamos um acontecimento que teve lugar na vida de nosso
grupo e que considerdvamos; ainda agora, no momento em que nos
lembramos, do ponto de vista desse grupo (HALBWACHS, 2003, p. 36).

Para este autor ha recordacdes que sdo evocadas pelos individuos, porém os
acontecimentos lembrados estdo além dos vivenciados por eles. Ou seja, fazem parte
do contexto social no qual o sujeito da entrevista esta inserido, ndo sendo
necessariamente ele que vivenciou o acontecido. Trata-se, assim, de uma memdria
coletiva que permanece inconscientemente na comunidade usada muitas vezes para
reafirmar relacdes sociais do grupo.

Segundo Pesavento (2005) rememorar, em um dado contexto, jA € marcado

por um jogo de lembrar e esquecer.

Aquele que lembra ndo é mais o que viveu. No seu relato, ha reflexao,
julgamento, ressignificagdo do fato rememorado. Ele incorpora ndo s6 o
relembrado no plano da memoéria pessoal, mas também o que foi preservado
ao nivel de uma memdria social partilhada, ressignificada, fruto de uma
sancao e de um trabalho coletivo. Ou seja, a memoria individual se mescla
com a presenca de uma memoria social, pois aquele que lembra, rememora
em um contexto dado, ja marcado por um jogo de lembrar e esquecer
(PESAVENTO, 2005, p. 94).

As memodrias dos sujeitos sdo relevantes para este estudo, por considerar que

elas tém um importante carater social, sendo imprescindiveis para entender os lagos
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gue unem grupos étnicos. Ao se basear em Candau (2014) se entende que a memdria
e “[...] feita de adesbes e rejeigbes, consentimentos e negagbes, aberturas e
fechamentos, aceitacBes e renuncias, luz e sombra ou, dito mais simplesmente, de
lembrangas e esquecimentos” (p. 72). Assim, é preciso estar atento também para o
modo como as pessoas rememoram suas experiéncias de vida e ponderar sobre as
diferentes maneiras de se lembrar dos acontecimentos e das interacbes sociais
vivenciados. Pois, cada sujeito ira recordar o que, em sua memodria, ele selecionou
como importante a ser contado.

Tendo em vista as especificidades observadas, Halbwachs (2003) sinaliza que
a lembranca corresponde a um acontecimento distante no tempo, a um momento do
passado, e ao mesmo tempo ela é também fruto do relacionamento do individuo com
0 grupo a qual pertence. Logo, ele chama a atencéo para as influéncias do contexto
na memoria do individuo. Nesse sentido Bosi (2016) afirma que a memoria individual
depende do seu relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola,
com a Igreja, enfim com o0s grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a
este individuo. Assim, a memodria é o resultado da interacdo do individuo com o
contexto social por ele coabitado.

Em vista dos argumentos apresentados, faz-se necesséario abarcar neste
trabalho a concepcao de cultural escolar, para se aproximar do contexto escolar dos
entrevistados. Assim, € oportuno no momento a seguir, buscar uma aproximacao
tedrica com autores que trabalham a tematica de modo a serem compreendidos o0s

espacos, bem como os objetos que compdem a cultura escolar.

1.4 - Cultura escolar: subjetividade e materialidade

Ao se referir ao campo da Histéria da Educacéo, esta se falando de cultura
escolar, que nada mais é do que uma combinagao de “[...] conteudos, saberes,
atitudes, valores, competéncias” (MAGALHAES, 2014, p. 53) e de como, ao longo do
tempo, a sociedade mobilizou instrumentos utilizados no exercicio da atividade de
ensino/aprendizagem. Instrumentos estes que trazem os rastros da relacédo entre as
praticas e as representacdes historicamente pensadas por uma sociedade
(CHARTIER, 1996). Nesse sentido Pessanha (2004) afirma que a cultura escolar

sempre esta relacionada com um espaco destinado/privilegiado para transmisséo de
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conhecimentos e, principalmente, para a disseminacao de valores em determinado

tempo. De acordo com Julia (2001) cultura escolar pode ser entendida como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001, p.
10).

Conforme se pode observar a cultura escolar é repleta de ideologias politico-
pedagdgicas. Sao basicamente elas que explicam as mudancas nas representacdes
educacionais que foram sendo adaptadas conforme as transformacdes sociais iam
necessitando de aperfeicoamento de méo de obra e projecéo de conhecimento.

Assim, Julia (2001) afirma que a cultura escolar excede a sala de aula, sendo
assim deve ser compreendida dentro de um espaco educativo formal e informal que
comporta o patio, o recreio, o caminho, a familia e a sociedade onde se encontra
inserida a escola e outras instituicdes de sociabilidade, como a igreja e os clubes. Pois
para o autor, as trocas e transferéncias culturais, que se operam por intermédio da

educacéo, fazem parte da cultura escolar. Dessa maneira, Julia (2001) afirma que:

A cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise precisa das relacfes
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia,
com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa,
cultura politica ou cultura popular (JULIA, 2001, p. 10).

De igual modo as memdrias escolares do contexto dessa abordagem se
definem muito bem dentro dessa concepcao de cultura escolar flexivel e moldada pelo
espaco e pelo tempo, como pode se observar nos relatos dos entrevistados. A
escolarizacdo desses sujeitos foi constituida dentro de um espa¢co comunitario e
religioso, em que se percebe, a partir das narrativas, uma cultura escolar direcionada

para fins religiosos. Conforme Martim V. Wille (2016):

Naquele tempo nas escolas paroquiais todos os dias tinha aula de religido um
dia catecismo no outro de histéria biblica. E assim como era um pastor sinodal
também ensinava a parte religiosa e de conhecimentos béasicos [...] naquela
época onde tinha uma comunidade religiosa também tinha uma escola.

O estimulo as praticas escolares enfatizava métodos que possibilitavam a

insercdo no contexto social e garantiam uma aproximagao entre a igreja e a
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escolarizagdo. Desta maneira, o curriculo das escolas sinodais fomentava os
conteudos religiosos tanto quanto os seculares. Segundo Eurico Wolter (2016) a
crianca era instrumentalizada tanto no aspecto religioso e social quanto do trabalho,
pois “[...] a comunidade entendia que tinha que ser assim”. Entdo segundo Otto
Schellin (2016) é destacado que a comunidade ndo s6é acompanhava, como interferia
no processo de escolarizacao por intermédio de atividades avaliativas, isto também
era uma forma de o professor prestar contas a comunidade pelos servicos prestados,
em que “0 mau desempenho dos alunos poderia também acarretar na demissao do
professor” (OTTO SCHELLIN, 2016). Esta pratica era recorrente, segundo
Weiduschadt (2007), entre as comunidades independentes.

Consequentemente a cultura escolar € fruto de um processo humanamente
construido, por relagdes interpessoais, sendo estruturada por processos institucionais
e sociais. Outrossim, balizada por “[...] normas, valores, significados, rituais, formas
de pensamento, constituidores da prépria cultura, que nao € monolitica, nem estatica,
nem repetivel” (SILVA, 2006, p. 205). Desta forma, Faria Filho et al (2004) afirmam
gue ao estudar o processo de escolarizacao articulado com a cultura escolar, ha uma
“[...] necessidade de pensar a relacdo da escola com as outras instituicdes
responsaveis pela socializacdo da infancia e da juventude, principalmente com a
familia, a Igreja e o mundo do trabalho” (p. 154).

Logo, o espaco escolar € definido pela aceitacdo ou pela producdo de
estruturas e subestruturas educacionais, que direta ou indiretamente estao envolvidas
no ambito da cultura escolar. Por conseguinte Silva (2006) afirma que a escola é uma

instituicdo da sociedade.

[...] possui suas proprias formas de acéo e de raz&o, construidas no decorrer
da sua histéria, tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do
choque entre as determinacdes externas a ela e as suas tradi¢es, as quais
se refletem na sua organizacao e gestéo, nas suas praticas mais elementares
e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer
tempo (SILVA, 2006, p. 6).

Segundo a autora supracitada a cultura escolar é socialmente construida, tendo
em vista a reproducao cultural e social. Dessa maneira se faz necessario, ao se
estudar o contexto escolar de determinadas culturas em épocas distintas, buscar
comparar os objetivos educacionais aos limites apresentados pela sociedade em cada

periodo da historia.
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Nesse sentido cabe salientar que o processo de ensino e aprendizagem no
contexto pesquisado ocorria de forma coletiva dentro do espago da igreja, ndo havia
seriacdo, o que se tinha era um periodo estipulado para escolarizacdo, que era
concluido com o rito da confirmacgdo?!®, que marcava a saida da crianca da escola.
Este momento era, para os teuto-brasileiros luteranos “[...] uma obriga¢do social e
religiosa que se entrelacava ao periodo escolar, anunciando a saida da crianca da
escola” (WEIZENMANN, 2014, p. 196). Dessa forma o periodo de escolarizagao era
visto também como um tempo de preparagdo para esse ato de passagem religiosa
gue marcaria a entrada na vida adulta.

Segundo Martim V. Wille (2016) todos os alunos, independente do ano de
entrada, tinham aula simultaneamente. O professor, para otimizar o seu tempo, 0s
organizava em grupos por ano escolar. Desta forma, com o auxilio da cartilha, o
professor aplicava atividades diferentes, correspondentes a cada ano escolar “e ficava
circulando entre os grupos supervisionando as atividades” (OTTO SCHELLI, 2016).
Assim, segundo Adolfina K. Neitzke (2018) “o uso das cartilhas permitia atender todos
ao mesmo tempo”. Afirma que essa dindmica era imprescindivel para o professor dar
conta da demanda, assim, “enquanto que uns faziam atividade de leitura e escrita a
partir das cartilhas, outros faziam atividades passadas no quadro negro”. Desta
maneira as cartilhas tornavam-se instrumento de uso continuo, “[...] sempre tinha um
grupo estudando com a cartilha” (ILSA K. NEUNFELDT, 2018). Dado o exposto, é
possivel afirmar que as cartilhas eram uma das mais importantes ferramentas de
ensino e aprendizagem devido as proporc¢des do seu uso.

Desta forma se tem a necessidade de procurar uma maior aproximacao com a
cultura material escolar, tendo em vista a sua contribuicdo no sentido de problematizar
a Histéria da Educacdo, bem como compreender as mentalidades de diferentes
grupos sociais e 0s usos que fizeram desses utensilios para construir relacées de
conhecimento proprias da época (CHARTIER, 1900).

Os documentos escolares sdo, para Meneses (1992), referéncias que
mobilizam a memoaria e estimulam a construcdo de um discurso memorial a partir dos

elementos a eles associados. Ou seja, o conjunto de fazeres e saberes simbolizam a

19 Confirmac&o é um ritual praticado pelos luteranos equivalente a crisma catdlica, em que o sujeito €
submetido a um exame de aptiddo para fazer a primeira comunhdo. No meio luterano pode ser
considerado um rito de passagem, em que a crianca, depois de confirmada, pode namorar e sair em
bailes. Assim nessas comunidades ela é considerada jovem.
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construcdo cultural, que estrutura o ato do conhecimento e materializa a relacao
pedagdgica que 0 sujeito teve com o objeto. E perceptivel, nas narrativas, uma
proximidade entre as atividades do professor e o uso da cartilha, que aparece nas
narrativas como um elemento facilitador no processo de ensino e aprendizagem. O
uso da cartilha n&o se limitava a sala de aula, conforme apontam os relatos, as
atividades de leitura eram usadas pelo professor como licdo de casa, destacando,
assim, os diferentes espacos abarcados pela cultura escolar.

Quanto a isso é conveniente lembrar, conforme Amado e Ferreira (2002), que
0s acontecimentos estao ligados a lugares e as pessoas usam esses lugares para se
localizar no espaco, para falar dos eventos ocorridos, chamados por Bosi (2016) de
espacos de memdria. Assim, alguns dos entrevistados lembram o uso da cartilha em
casa, onde ocorriam as praticas de leitura e memorizacéo, auxiliadas, muitas vezes,
pelos pais e irmaos. A cartilha e seus usos aparecem nas narrativas como um dos
principais meios de inserc¢ao na pratica da leitura. Além de ser um dos poucos registros
fisicos das atividades escolares mantidas na memoéria dos narradores, séo também
importantes vestigios da cultural escolar teuto-brasileira.

A cultura material escolar € também um importante indicativo para discutir o
processo de modernizagao do campo educacional, conforme é possivel observar nas
memorias dos entrevistados, que apontam mudancas significativas nos objetos
utilizados em sua escolarizagcédo antes e depois da nacionaliza¢do. Entre estes, 0 uso
da ardosia como suporte de escrita que € destacado por sete dos nove entrevistados,
como sendo o meio pelo qual foram instrumentalizados na escrita, porém cabe
destacar que todos estes estudaram ou iniciaram a sua escolarizacdo antes do
acirramento do processo de nacionalizacdo do ensino. Em contrapartida Otto Schellin
(2016) e llsa K. Neuefeldt (2016), que iniciaram a sua alfabetizacdo durante o periodo
de consolidacdo da nacionalizacdo, usaram o caderno como suporte de escrita. Nao
se sabe exatamente porque a adoc¢ao do uso do caderno nas instituicdes escolares
frequentadas pelos entrevistados coincidiu justamente com o periodo da
nacionalizacdo, sendo que a substituicdo da arddsia pelo caderno ja teve inicio nos
grupos escolares dos grandes centros urbanos no comeco do século XX (RAZZINI,
2008). Talvez o isolamento dessas escolas étnicas rurais tenha dificultado a
introducao do caderno nesses grupos, tornando-se, assim, a nacionalizacdo do ensino

um elemento facilitador para a substituicdo da ardosia pelo caderno.
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Além da introduc&o do caderno se destaca a substituicdo da cartilha em lingua
alema pela cartilha em lingua portuguesa que ao lado da imposigéao da “nova lingua”
€ apontada como sendo um dos principais obsticulos a serem superados. Essas
rememoracdes mostram as dificuldades enfrentadas em se adaptar ao novo curriculo.
Por outro lado, destacam-se também algumas continuidades entre a atuacdo das
editoras Rotermund e Concodrdia apontadas pelos narradores como as responsaveis
por boa parte das novas cartilhas em lingua portuguesa, bem como a manutenc¢éo do
espaco escolar.

Esse material, além de compor a cultura material do campo da educacéao teuto-
brasileira € também um importante laboratério de pesquisa para chegar a
compreender as intencdes de atividade de ensino e aprendizagem. Pois além de
permitir estudar politicas publicas e sociais exercidas sobre tais objetos, possibilita
compreender modos de producdo e uso destes objetos, entre tantas outras
possibilidades de pesquisa.

A cultura material é considerada, assim, um importante “[...] instrumento para a
memoria” (CANDAU, 2014, p 108), sendo que permite, aos pesquisadores a
realizacdo de trabalhos étnicos e culturais a partir de livros, cartilhas, cadernos e
outras tantas formas de registro escolar que atuaram como condutores das praticas
de leitura e escrita. E nesse sentido que Felgueiras (2005) afirma que a cultura
material permite olhar “[...] a escola na sua globalidade, relacionando-a com as
possibilidades que a sociedade lhe confere e com 0 modo como esta se relaciona com
a escola” (p. 97).

Deste modo € relevante pensar a circulacdo desses objetos escolares em
ambito familiar e comunitario. No que tange as cartilhas, os relatos dos entrevistados
convergem para um objeto de uso coletivo, que era adquirido uma Unica vez e serviria
para a alfabetizacdo de todos os filhos da familia, e, a0 mesmo tempo, seria também
para literatura geral da familia. Assim, segundo os narradores, era comum seus pais,
avés e irmaos lerem essas cartilhas, visto que suas bibliotecas eram pouco
expressivas, contendo em sua maioria livros e revistas de cunho religioso. Assim,
estas cartilhas ampliavam a leitura das familias. Desta maneira, pode-se observar em
Chartier (1990), que se tratava de uma pratica de leitura intensiva, em que um mesmo
material é lido e relido por varias vezes ou de forma coletiva comum aos colonos e
pessoas com baixa escolarizagao. Concordando com essas afirmativas Leopoldina S.

Albrecht (2018) enfatiza que nem todas as familias tinham recursos disponiveis para
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atualizarem suas bibliotecas, visto que “ja tinham os gastos com o salario do professor
e com manutencdo da escola”. Desta maneira, optava-se pelo uso intensivo da
literatura escolar e religiosa.

Assim, ao preservar esses materiais que compdem a cultura escolar, ndo se
trata de recompor um cendrio material, mas de entender estes objetos na interagéo
social. Torna-se necessario buscar relaciona-los com os modos de uso, com as
praticas de leitura, de escrita, da producéo, da circulacdo, bem como com as questdes
relacionadas a acessibilidade a estes materiais e as formas de conhecer os locais de
ensino onde estes materiais circularam. Conforme lembra Meneses (1998), sao
registros que carregam métodos, técnicas e praticas de ensino, em que € permitido
conhecer tanto a materialidade como a subjetividade de culturas em épocas distintas.
Paralelamente a isto, Felgueiras (2005, p. 96) traz que “o dominio destes instrumentos
intelectuais assegurara a assimilagdo de um conjunto de valores, ideias,

conhecimentos [...]". Desta maneira Felgueiras (2001) afirma que:

Focar a cultura material ndo € um exercicio de éxtase perante o passado,
mas um processo de questionamento, que nos leva dos objetos, sua
proveniéncia e autoria aos sujeitos que os produziram, deles se apropriaram
el/ou os utilizaram em contextos educativos. (FELGUEIRAS, 2001, p. 79)

Em conformidade com a autora supracitada, a cultura material escolar € um
objeto importante para compreender a organizacao social e cultural mais ampla. Nela
€ possivel observar muito mais que objetos de um periodo escolar, mas compreender
as influéncias sofridas pelo contexto em que foi produzido e a funcéo social exercida
sobre os sujeitos, tornando-se, assim, um instrumento significativo para analisar
processos de escolarizacdo. Para tanto, cabe ao pesquisador a necessidade de
guestionar esses objetos e ndo somente contempla-los e descrevé-los, mas buscar
entender os possiveis usos destes instrumentos pela sociedade.

E importante salientar que a natureza fisica dos objetos materiais traz marcas
especificas a memdria, que sao provocadas a partir do contato visual com o material.
Pode-se inferir, assim, que “os tragos da materialidade inscritos nos artefatos orientam
leituras que permitem perceber dados essenciais sobre a organizacdo econémica,
social e simbdlica [...] do objeto” (MENESES, 1998, p. 91). Sob o0 mesmo ponto de
vista Vidal (2009, p. 31), afirma que “os objetos da escrita permitem nao apenas a

percepcdo dos conteudos ensinados, mas o entendimento do conjunto de fazeres
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ativados no interior da escola’. Nesse sentido, varios aspectos relevantes da
organizacao da cultura escolar podem ser compreendidos a partir das caracteristicas
fisicas dos objetos que compdem esse contexto escolar.

Todavia a importancia de reconhecer a cultura material escolar e, de forma
especial, os manuais escolares, esta no fato que seus conteudos expressam as
influéncias sociais, morais e ideolégicas das sociedades que as produziram. H& que
se considerar que “o manual escolar, mais que um meio de aculturacdo e de
alteridade, é fator de afirmac&o e de dominagéo cultural” (MAGALHAES, 2006, p. 10).
Ele simboliza uma construcdo cultural, que estrutura o ato do conhecimento e
materializa a relacdo pedagoégica e configura o campo da cultura escolar. Enquanto

objeto.

O manual escolar tem uma materialidade; espécime e produto autoral,
editorial, mercantil, ele é mercadoria e produto industrializado e
comercializado, com caracteristicas préprias e que cumpre objetivos
especificos nos planos cientifico, social e cultural (MAGALHAES, 2006, p. 7).

Essas premissas apontam a importancia de tomar a cultura material escolar
como indicio das préticas escolares em pesquisas no ambito educacional e cultural.

Dado o exposto se faz necessario inferir que o processo metodologico de
construcéo da dissertacdo se desenvolveu a partir de um apanhado conceitual e da
criacdo de instrumentos de pesquisa apropriados para a efetivacdo das analises.

Desta maneira, observando as referéncias conceituais e metodologicas
adotadas na elaboracdo do projeto, percebe-se a necessidade de investigacéo
historica do contexto de producéo e circulagédo das cartilhas escolares. Partindo desse
pressuposto, busca-se no proximo capitulo em um primeiro momento, aproximar-se
desses espacos por intermédio de tedricos que irdo ajudar a compreender o contexto
sociocultural, politico e religioso no qual este objeto de pesquisa circulava e, em um
segundo momento, apresentar as primeiras analises das cartilhas, a partir dos critérios

de apresentacao e organizacao, destes rudimentos.



Capitulo 1l

A constituicdo do espaco de circulacao das cartilhas

ApoOs as reflexbes teodricas metodoldgicas realizadas sobre as fontes
documentais e orais, entende-se que é necessario apresentar o contexto espacial e
social onde as cartilhas circularam e de que forma foi constituida a escolariza¢éo entre
os luteranos. Entretanto segundo Samara e Tupy (2010) é preciso entender as
relagcbes sociais estabelecidas, pois, o documento €, antes de mais nada, uma
representacao da sociedade em que foi forjado.

E de especial importancia compreender os objetivos educacionais pretendidos
por estas instituicdes religiosas, através de suas producdes didaticas, visto que 0s
imigrantes alemées e pomeranos e seus descendentes recriaram aqui, determinada
cultura, apoiados em suposta identificacao de tracos étnicos e culturais semelhantes.
Foram fortalecidos por um sistema simbdlico de aproximacéao e diferenciacéo que foi
centrado primeiramente na questao linguistica, tanto na fala, como na escrita e na
leitura, firmando-se, especialmente na religiosidade alicercada nos principios
luteranos.

Tais igrejas, por sua vez, criaram um aparato de sustentabilidade dessa
identificacdo, alicercado nas escolas, pelos materiais didaticos e pelos
professores/pastores. Produziram, numa relacdo mutua entre igreja, escola e sujeitos,
fronteiras étnicas que os identificavam como iguais dentro de um espaco de cultura
luso-brasileiro, que falava outra lingua e de principios catolicos. Tal perspectiva se
justifica em Silva (2014), ao afirmar que, como sujeitos ativos dentro de uma
sociedade, as pessoas constroem sua identidade e a diferenca no contexto das
relacBes culturais e sociais.

Dado o exposto se compreende que esse sistema de organizacdo identitaria,
gue surgiu num primeiro momento para suprir as necessidades basicas de ensino e

culto de leitura, levou a formacéo de pequenas sociedades locais, que, com o tempo,
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consolidaram-se através de um sistema escolar e religioso liderados pelos sinodos
gue foi, por longo tempo, a principal relacao de poder dentro desse espaco social.
Assim, busca-se nesse capitulo dissertar sobre o contexto de formacédo e
consolidagao das escolas sinodais, observar os motivos que levaram a interrupgao
desse sistema escolar, além de contextualizar a formacéo dos sinodos luteranos entre

as comunidades alemas e pomeranas no Rio Grande do Sul.

2.1 - Contexto das escolas sinodais

Para discorrer sobre o contexto no qual se constituiram as escolas sinodais
entre os teuto-brasileiros, buscou-se, primeiramente, contextualizar a coloniza¢do do
Rio Grande do Sul, por colonos de origem europeia, para assim compreender
geograficamente o espaco escolar sob o qual se pretende inferir o presente estudo.

Estudos de Maestri (2010) indicam que esta colonizacgao teria se dado em duas
fases distintas: a primeira teve inicio em 1824, com chegada a Sao Leopoldo do
primeiro grupo de colonos, que foram assentados através da politica de povoamento
das terras pelo governo do Brasil. A segunda fase, que se iniciou em 1840, ainda sob
a geréncia da governanca, passou, apos 1850, a ser promovida por empresas
colonizadoras que adquiriam terras junto ao governo brasileiro, nas quais assentavam
os colonos que traziam da Europa a titulo de especulacédo?. Foi dessa forma que, em
1858, chegaram a colbnia de Sao Lourenco do Sul, os primeiros colonos teutos,
trazidos por Jacob Rheingantz?! (1817-1877).

Estes colonos oriundos, segundo Rehfeldt (2003), de diferentes regides do
Sacro Império Romano Germanico??, em sua maioria pomeranos, renanos e teuto-
russos, no momento inicial, foram assentados na regido de Sao Lourenco do Sul. Apés
guatro décadas, no momento em que o Sinodo de Missouri estabeleceu contato pela
primeira vez nessa regido, estes colonos e seus descendentes ja haviam se

espalhado pela regido meridional do Rio Grande do Sul. Mais especificamente nos

20 Estes colonos contraiam uma divida junto a essas empresas pelos lotes de terras que era concedido
por compra, ficando a mesma hipotecada até o pagamento da chamada “col6nia” que incluia, além do
preco da terra, adiantamentos, subsidios e juros. Para saber mais sobre, ver: Seyferth (1996).

21 Empresario alem&o que chegou ao Rio Grande do Sul 1843, foi o responsavel pela colonizacdo
alema na Serra dos Tapes, iniciada em 1858, a partir da sociedade com José Antonio de Oliveira
Guimarées. Para saber mais sobre, ver: lepsen (2008).

22 Em 1871 com a unificacdo dos estados alemaes, estas regides foram incorporadas ao um Unico e
grande estado chamado Alemanha.
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arredores de Cangucu, Sdo Lourenco do Sul e Pelotas, onde ja haviam se organizado
de forma autbnoma e independente escolas que também eram usadas como igrejas
(REHFELDT, 2003).

Apesar de ainda existirem lacunas sobre o funcionamento das instituicdes
escolares nos primeiros anos de colonizagcdo aleméd no Brasil, muitos dos estudos
elencados ao longo do texto afirmam a vinculagdo do luteranismo ao contexto escolar
do Rio Grande do Sul. Conforme aponta Rehfeldt (2003) ao se referir a carta de um

missionario norte americano.

Se quisermos ter sucesso na missdo, precisamos, com certeza valorizar a
escola paroquial [...] eles gostam muito da escola, mas os cultos sdo pouco
procurados [...] a escola deve ocupar o primeiro plano nas nossas
congregacdes. E especialmente por causa das escolas que se formam as
congregacles (REHFELDT, 2003, p. 51).

O campo educacional logo foi percebido pelos missionarios do Sinodo de
Missouri como um meio de propagar seus ideais confessionais. Para Weiduschadt
(2007) a educacao ocupou um lugar central na adesao dos fiéis, pois as escolas eram
organizadas de uma forma que possibilitava uma aproximacdo entre a igreja e a
escolarizacdo. Assim, “a organizagao das escolas nos primérdios da imigragao esteve
entrelacada e circunscrita pelo campo religioso, ou seja, relacionada com a influéncia
da igreja na consolidagao do sistema escolar’ (WEIDUSCHADT, 2007, p. 71).

Steyer (1999), em seus estudos sobre a formacdo do luteranismo no Rio
Grande do Sul, afirma que uma das principais caréncias das coldnias de imigrantes
nao era o espaco para abrigar os alunos e sim a falta de material didatico e de pessoas
com formac&o adequada para atender essas escolas. Tais espacos foram percebidos
como um campo de possibilidades de aproximacéao pelos sinodos que passaram a se
dedicar a producdo de materiais didaticos e a formacao de professores.

Apesar do Sinodo Rio-Grandense ja ter uma organizacdo sinodal e editorial
consolidada no centro e norte do estado, com uma rede escolar e ampla producéo
didatica dirigida pela editora Rotermund, na regido meridional do Rio Grande do Sul,
até o comeco do século XX, tinha estabelecido pouco contato, através de pastores.
Eles deram prioridade as sociedades alemds urbanas de Pelotas e Rio Grande,
prestando servico escolar e espiritual, buscando arregimentar estas comunidades

para o Sinodo (FONSECA, 2017). Porém, o que dominava na regido meridional eram
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as Sociedades Escolares e Religiosas®® que atuavam de forma autbnoma e
independente, o que, segundo Kolling (2002), tratava-se de uma estratégia
organizacional especifica das comunidades pomeranas.

Logo o Sinodo de Missouri percebeu na regido Sul, um campo propicio a
evangelizacéo, ja que ndo havia aqui um sinodo consolidado. Desta maneira, ao se
estabelecer aqui, direcionou suas atividades, sobretudo a valorizagéo da escola e do
ensino, oferecendo professores com formacdo e material didatico trazidos, num
primeiro momento, dos Estados Unidos, onde ficava a sede e a editora do sinodo.
Estes foram, segundo Osvald (2014), alguns dos principais meios de aproximacao
utilizados pelo Sinodo de Missouri na tentativa de adeséo das comunidades livres, a
esta organizacéo eclesiastica ja que havia, na regiao meridional do Rio Grande do Sul
no momento da chegada do Sinodo de Missouri, cerca de trinta Sociedades Escolares
e Religiosas organizadas de forma auténoma e atendidas por pseudo-pastores?*.

Ainda outros autores (COARACY, 1957; FACHEL, 2002; FONSECA, 2017,
SALAMONI, 1996; THUM, 2009; WILLE, 2011) que pesquisaram sobre o campo
educacional e cultural no contexto dos imigrantes alemdes e pomeranos no Rio
Grande do Sul, com énfase na regidao meridional do estado, apontaram que varios
ambitos da comunidade rural teuto-brasileira estavam vinculados a questédo escolar.
Para Coaracy (1957), a falta de escolas para os seus filhos foi um dos principais
obstaculos enfrentados pelos colonos alemées e pomeranos que se instalaram nas

colénias agricolas no Brasil. Visto que,

[...] provinham de uma terra em que a instrugdo publica estava largamente
difundida, onde a massa da populacdo, mesmo as classes humildes,
reconheciam as vantagens e necessidade da educagdo, onde ja se
considerava inferior o individuo analfabeto, mal aparelhado para a vida.
(COARACY, 1957, p. 75).

Nessa perspectiva Fachel (2002) afirma que os imigrantes vindos de uma
regido da Europa onde a educacdo ja estava institucionalizada ha muito tempo,

buscaram, aqui no Brasil, o mesmo direito a educacao.

22 Nome dado a forma de organizacdo das comunidades livres para manutencado da fé luterana através
da organizacdo autbnoma e a reivindicacdo e administracdo de interesses sociais comunitérios, como
por exemplo, a educacdo das criancas e jovens a legitimacdo dos matriménios e a constru¢do de
cemitérios. Para saber mais sobre, ver: Osvald (2014).

24 Homens sem formacéo teoldgica e pedagdgica que atuavam como pastores e professores junto as
comunidades de imigrantes alemées e pomeranos. Para saber mais sobre, ver: Teichmann (1996) e
Osvald (2014).
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[...] os colonos exigiram das autoridades a construgdo das escolas e a
manutengao de professores no que raramente foram atendidos, fazendo com
gue ou construissem eles proprios uma Igreja que servisse de escola, ou
coubesse ao pastor, com a ajuda da comunidade, a construcdo de uma
escola ao lado do templo (FACHEL, 2002, p. 153).

Em conformidade com Kreutz (1996) os imigrantes teutos que, de longa data ja
tinham a escolarizacdo como base de insercédo social, reconheciam os beneficios que
o ensino lhes proporcionava, tanto no ambito social quanto no religioso, “entendiam a
escola como parte fundamental do processo educacional [...] Aqui ndo esperavam
pelo governo” (KREUTZ, 1996. p. 145). Nao sendo atendidos pelos 6rgaos
governamentais da época passaram a se organizar por conta prépria. Segundo Witt
(2010), como néo obtinham respaldo de qualquer instituicdo escolar ou religiosa,
acabaram escolhendo pessoas do proprio meio para ocupar tais funcoes.

Esta situacdo exigiu das familias evangélicas que buscassem, no que diz
respeito a igreja e a escola, solugcdes em seu proprio meio, caso quisessem
garantir uma minima instrucéo para as suas crian¢as, bem como a realizacédo
de cultos, batismos, béncdos matrimoniais e sepultamentos. E isso ndo s6
por desejo de preservacdo de um ritualismo tradicional, mas como uma
garantia de dignidade e preservacdo da identidade (WITT, 2010, p. 66)

Para Coaracy (1957) na col6nia de Sao Lourengo do Sul nao foi diferente, “[...]
aqui se dedicaram a enfrentar o problema por sua propria iniciativa e com 0s seus
recursos” (p. 76). Quanto a vida religiosa Costa et al. (2008) afirmam que os imigrantes
pomeranos que aqui chegaram, em sua maioria luteranos, eram pessoas de muita fé,
gue trouxeram consigo suas Biblias, catecismos e hinarios e aqui reorganizaram a
sua propria vida eclesiastica. Assim, formaram as primeiras Sociedades Escolares e
Religiosas para garantir a esséncia fundamental da instrucéo, que era ler, escrever e
contar, além de outros rudimentos de nocdes gerais.

Para tanto escolheram professores de dentro da propria colénia, os quais,
segundo Coaracy (1957), nem sempre eram 0S mais aptos a ocupar tal funcdo, mas
aqueles que dispusessem de tempo ou que, por falta de mobilidade fisica, ndo podiam
se dedicar inteiramente aos trabalhos da lavoura. Estas pessoas passavam a se
dedicar a uma alfabetizacdo basica, a partir dos recursos que possuiam e, com o

passar do tempo, buscavam atender as necessidades da colbnia, exercendo o
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pastorado. Argumentos estes que sao reforcados por Teichmann (1996) em sua

pesquisa sobre a formacéo do independentismo?® na regido meridional do RS.

[...] ndo existia, no Sul, uma comunidade estritamente religiosa. O pastor n&o
era o professor, mas o professor geralmente desempenhava o papel de
pastor [...] faziam pastor aquele que entendesse um pouco de como realizar
um culto, ou algum membro da comunidade que fosse mais esclarecido
(TEICHMANN, 1996, p. 94).

Evidencia-se, assim, a ligacdo da religido luterana com a educacédo, como
elemento de fortalecimento étnico cultural. A forma comunitaria de organizacdo das
comunidades alemds e pomeranas permitiu que essas duas instituicdes, igreja e
escola, fossem contempladas num mesmo espaco, colaborando na construcao
identitaria deste povo. Segundo Costa et al. (2008) com a restricdo a simbolos
religiosos nédo catdlicos e a falta de apoio do governo na questdo educacional, os

colonos passaram a organizar suas proprias instituicoes.

Os primeiros cultos eram realizados em residéncias ou locais improvisados.
Assim que podiam, construiam a sua igreja que também servia de escola ou
a escola que também reunia a comunidade para a celebracado dos cultos. [...]
fé e educacdo andam de maos dadas, uma das caracteristicas que norteou
as comunidades por um longo periodo de sua histéria (COSTA, et al, 2008,
p. 15).

Igualmente Kreutz (2010) afirma que, em decorréncia da tradicdo escolar
anterior, “para a maior parte dos imigrantes dessa etnia, a escola era tida e vivida
como uma condi¢gdo basica em sua vida” (p. 277). Isto fez com que ambas as
instituicdes religiosas, Sinodo de Missouri e Sinodo Rio-Grandense, investissem na
valorizacdo da participagcdo comunitaria. Logo, as escolas eram a0 mesmo tempo
confessionais e comunitarias, pois envolviam todas as pessoas da comunidade, em
sua dimensdo material e espiritual, fazendo com que todos se empenhassem por
aquele espaco socioeducativo.

De igual modo Salamoni (1996, p. 38) afirma que “as instalagbes das escolas
aconteceram simultaneamente com a edificacdo das igrejas, uma vez que nao se

poderia imaginar uma comunidade sem um templo”. Concorda-se com os estudos de

Independentismo religioso deriva de um ndo alinhamento entre Igreja e Estado que resulta na
formagdo de comunidades e igrejas-livres. Porém, aqui no Rio Grande do Sul, esse fendbmeno se
originou da heranga cultural-religiosa dos imigrantes aleméaes e pomeranos, refor¢cada pelo isolamento
cultural das primeiras décadas e se expressou pela constituicdo de comunidades-livres em oposicao
aos sinodos. Para saber mais sobre este particularismo eclesiastico, ver: Teichmann (1996).
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Wille (2011) ao afirmar que o ensino era algo levado muito a sério. Escolas e igrejas
eram encontradas em todas as comunidades de imigrantes alemaes e pomeranos,
tamanha a sua importancia. Nessa mesma perspectiva, Salamoni (1996) acrescenta
ainda que ambas, igreja e escola, complementavam-se e a alfabetizacdo em alemao

se tornava necessaria, devido as questdes linguisticas e literarias.

Quando construiram primeiro aigreja, as aulas eram ministradas dentro desta
e quando as escolas eram construidas anteriormente, os oficios religiosos
eram realizados nas mesmas [...]as escolas ensinavam em alem&o e eram
totalmente vinculadas a igreja. [...] a alfabetizacdo tornava-se muito
necessaria, porque era a lingua em que eram editados a Biblia e os hinarios
(SALAMONI, 1996, pp. 47, 50).

Do mesmo modo Kolling (2000), em sua pesquisa sobre o contexto educacional
pomerano, aponta que a tradicdo escolar e religiosa era forte entre estes colonos,
cada imigrante tinha sua propria Biblia, hinario e livro de devocgao. O ensino da leitura
e da escrita era também pensado no sentido de preparar a pessoa a se integrar como
membro atuante no campo religioso. Assim, para Albrecht (2017) a alfabetizacéo era
algo constitutivo da identidade cultural desses imigrantes e seus descendentes, pois
reconheciam a importancia de se ter uma educacéao basica “[...] para poder participar
dentro da estrutura comunitaria, tanto no ambito do trabalho, quanto no aspecto social
e religioso” (ALBRECHT, 2017, p. 14).

Diversos estudos sobre o contexto escolar teuto-brasileiro apontam que havia
um incentivo para que o0 processo pedagodgico de ensino e aprendizagem fosse
eficiente, bem como a preocupacao de que a producdo do material didatico partisse
da realidade do aluno. Assim, Kreutz (1994), em uma analise do curriculo das escolas
sinodais, aponta que o mesmo estava organizado de forma que as criancas pudessem
aprender o essencial para o “[...] bom entrosamento na vida das comunidades rurais,
tanto sob o aspecto religioso e social, quanto do trabalho” (KREUTZ, 1994, p. 9).
Outrossim, Dreher (2014), em seus estudos sobre a vida e a obra de Wilhelm
Rotermund, enfatiza que ele teve seus principios pedagoégicos muito claros ao

preparar seus livros e cartilhas.

Os livros tinham que levar em conta a situacdo da criangca luterana,
descendente de imigrantes alem@es, nascida no Brasil. Suas experiéncias e
seu mundo deveriam ser levados em conta. A cartilha tinha que mostrar o
gaucho, o papagaio, o tamandud, o milho a laranjeira. O livro de contas tinha
gue operar com mil-réis, carrogas, sacos de milho e feijao. Cartilha e livro de
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contas deveriam levar a crianca a amar a sua queréncia. (DREHER, 2014, p.
86).

Nesse sentido € possivel considerar que a elaboracdo e impressao desses
materiais didaticos eram pautadas na realidade de vivéncia e no contexto da
imigracao, reforgcando os principios étnicos, culturais e religiosos. Conforme Fonseca
(2017) os sinodos instrumentalizaram ndo somente a escola, mas também a
imprensa, para serem canais de promocao e preservacdo da cultura germanica.
Nesse sentido tanto Fonseca (2017), quanto Dreher (2014) e Weiduschadt (2012)
destacam o papel das editoras Rotermund e Concordia por imprimir e difundir grande
parte do material didatico utilizado nos educandarios teuto-brasileiros, considerando
gue a circulacdo destes materiais ndo se restringiu somente as escolas dos sinodos,
conforme é possivel observar nas memorias de sujeitos alfabetizados com estes
materiais em escolas independentes?®.

No ambito cultural Thum (2009), em seus estudos sobre a cultura pomerana na
regido meridional do Rio Grande do Sul, afirma que a lingua e a fé mantiveram esse
povo em unido, bem como garantiram a sobrevivéncia da cultura. Em relacéo a lingua
pomerana, Weiduschadt (2007) lembra que se tratava de uma lingua oral e sem
escrita que era passada de pai para filho. Para a comunicacéao escrita era adotado o
aleméao. Ainda nessa mesma perspectiva étnica e cultural, Weiduschadt (2007) afirma
gue a organizacado de escolas e igrejas foi 0 meio utilizado para reforcar os simbolos
e crencas como a lingua, a religido e o trabalho. Esses pressupostos foram
necessarios para construir uma identidade e uma memoria alicer¢cada na terra natal.
Desta maneira, foram organizados espacos de sociabilidade nos quais pudessem
estruturar também uma unidade étnica e comunitaria.

Assim, cabe destacar a partir de experiéncias das pesquisas dos autores
supracitados, a criacdo de uma cultura teuto-brasileira alicercada na memdria da
imigracdo. Conforme Martim V. Wille (2018) que, subsidiado pela memdria social,
exprime pertencimento e identidade (POLLAK, 1992) ao recordar que “essa tradigao
religiosa e escolar, os imigrantes trouxeram do além-mar [...] 0S primeiros que vieram
da Alemanha ja tinham essa cultura do estudo, porque la ja era assim, tinha a igreja e

a escola” (MARTIM V. WILLE, 2018). Sendo assim, 0 modo de organizacdo escolar e

26Escolas pertencentes as igrejas independentes de base luterana, chamadas de “Sociedades
Escolares e Religiosas” que ndo possuiam vinculo com nenhum dos dois sinodos luteranos.
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religioso das comunidades alemés e pomeranas trata-se de uma readaptacao a esse
novo espaco de préaticas escolares e religiosas trazidas na bagagem cultural da
imigracdo, porém, toda essa organizacao étnica e comunitaria foi enfraquecida pela
politica de nacionaliza¢do do ensino promovida pelo Estado Novo que rompeu com o
desenvolvimento espontaneo da escola elementar?’ teuto-brasileira. Diante disso, no
proximo topico serd discutido o processo de nacionalizacdo do ensino e suas

consequéncias sobre a escola elementar teuto-brasileira.

2.1.1- O processo de nacionalizagdo do ensino e os efeitos sobre o curriculo
das escolas sinodais: teorias e memérias da unificacao escolar no Brasil

Até meados do século XX havia, segundo Luca (1999), pouca preocupac¢ao por
parte do poder publico brasileiro com a questdo educacional. Assim, para a maioria
da populacéo o acesso a escola ainda era uma realidade muito distante. Porém, nao
para os imigrantes teuto-brasileiros que desde a sua chegada ao Brasil na primeira
metade do século XIX devido ao “[...] descaso do poder publico que ndo via a
necessidade da instrucao publica e laica, e tomados por motivacdes religiosas se
organizaram em escolas comunitarias e religiosas” (WEIDUSCHADT, 2009, p. 3).
Desta forma, num primeiro momento de maneira autbnoma, organizaram-se em
sociedades escolares e religiosas para atender suas necessidades basicas (OSVALD,
2014).

Posteriormente, com a chegada da igreja institucionalizada no caso do presente
estudo, os sinodos luteranos, Rio-Grandense e Missouri, desenvolveram uma extensa
rede de escolas sinodais e uma ampla producdo de material didatico, religioso e
literario em lingua alema. Além de investir em formacé&o de professores para suprir as
necessidades dessas escolas. Segundo Albrecht (2017) essa organizacao curricular,
na qual as criancas aprendiam o essencial para poder participar da estrutura
comunitaria, supriu as necessidades educacionais das comunidades alemas e
pomeranas “[...] pelo menos até se intensificar a politica de nacionalizagao de Vargas”
(ALBRECHT, 2017, p. 16). Conforme é lembrado por Eurico Wolter (2016), que teve
toda a sua alfabetizacdo em lingua alema, antes da implantacdo do novo curriculo.

Segundo ele, aprendia-se 0 necessario para participar ativamente no contexto social

27 Estabelecimento béasico de ensino.
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e religioso que era “[...] ler, escrever na lousa e fazer contas mentalmente, catecismo
e doutrina” (EURICO WOLTER, 2016). As mesmas afirmativas podem ser observadas
nas narrativas de Herta M. Tessamann (2018) que parou de frequentar a escola
regular no ano em que se implantou a obrigatoriedade do ensino em lingua
portuguesa. Segundo ela aprendia-se o basico que era “as coisas relacionadas com
os ritos da igreja, mais conhecimentos que eram aplicados no dia a dia [...] ndo tinha
muito mais que isso, histéria sé se tinha as biblicas.” Ambos recordam um curriculo
gue tinha como ponto central o ensino religioso e suas ramificacdes, seguido das
praticas de leitura, escrita e as operacfes elementares da matematica que era,
segundo Weiduschadt (2007), bastante valorizados e difundidos nas escolas sinodais.

O movimento educacional de nacionalizacdo, que se iniciou no Brasil pés
Primeira Guerra Mundial e se concretizou durante o Estado Novo, tinha como ideia
romper como o modelo tradicional de ensino elementar, numa perspectiva de
homogeneizar a educacdo no Brasil. “Nacionalizar significava, principalmente,
transformar usos e costumes, mudar uma tradicdo cultural e social a partir da
observacéao sociolégica” (SEYFERTH, 1997, p. 118). Assim, o Estado Novo passou a
investir na nacionalizacdo do ensino por entender que a educacao era 0 meio mais
facil de formar uma identidade brasileira, ao mesmo tempo, também, coibir a cultura

educacional da escolarizacdo étnica que tinha se formado no pais. Para Kreutz (1994)

A Nacionalizagdo do ensino significou um esforco do governo para a
formagdo de uma consciéncia nacional entre os cidaddos de nucleos
etnicamente homogéneos, prescrevendo o uso obrigatério do portugués e a
intensificac@o do ensino de histéria e da geografia brasileira (KREUTZ, 1994.
p. 45).

O Estado Novo e sua politica de nacionalizacdo do ensino romperam com 0
desenvolvimento natural das escolas étnicas. De acordo com lima B. Reichow (2016)
a interrupcdo se deu de forma brusca, “tinhamos aula em alemao, de repente
proibiram, tinha que ser em portugués”. Além disso investiram na questéo do civismo
patriético e na substituicdo da educacdo elementar, que ensinava em suas linguas
maternas, por um sistema educacional publico e submetido ao controle estatal.
Segundo Seyferth (1997), para atingir o objetivo pretendido a campanha de

nacionalizacao:
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[...] impde-se como Unico procedimento eficaz para inoculagdo de
sentimentos de brasilidade, transformando alemées e outros estranhos,
imbuidos de ideias erradas sobre sua patria, em brasileiros de fato (e néo,
apenas, de direito) (SEYFERTH, 1997, p. 115).

O Estado Novo entendia que, para garantir a integridade do Brasil, devia acabar
com o0s quistos étnicos. Era imprescindivel mudar a mentalidade dos filhos, para
impor, no lar, o espirito de brasilidade. Para tanto, deveriam passar por um processo
educacional de inculcacao de valores patridticos. A esse respeito, pode-se observar
gue todos os entrevistados atingidos pelo curriculo da nacionalizagdo tém alguma
lembranca relacionada as aulas patrias dedicadas aos simbolos nacionais como
hinos, poesias, pecas teatrais, textos historicos e geogréficos, que aludiam a histoéria
do Brasil e a figura de Getulio Vargas.

E possivel observar por intermédio das narrativas a atuacdo do Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP). Este 6rgéo foi criado para servir como instrumento
de aproximacao entre Vargas e o povo brasileiro. Tinha como funcdo construir uma
imagem positiva de sua figura e de toda a sua obra governamental. Sua principal
tarefa era, segundo Capelato (1999), popularizar a representacdo de Getulio Vargas
como um exemplo brasileiro a ser seguido.

Estas representacbes foram importantes mecanismos para legitimar a
construcéo dessa nacionalidade brasileira, pois segundo Joly (2006), a estratégia do
uso da imagem esta justamente no valor simbdlico que ela representa frente a uma
sociedade. Sendo assim, a figura de Getulio Vargas representava muito mais do que
um recurso ilustrativo, assumia um papel educativo no sentido de modelar
comportamentos civicos e patridticos. Tais estratégias sao perceptiveis nas narrativas
dos entrevistados em que Getulio Vargas é apresentado como um modelo de
disciplina a ser seguido.

Assim, nacionalizar o pais passou a ser tarefa de educacédo moral e civica, de
transmissao de valores nacionais para despertar nos teuto-brasileiros e tantos outros
grupos étnicos a consciéncia da nacionalidade brasileira. Conforme lembra Adolfina
K. Neitzke (2016) “agora nds éramos brasileiros e tinhamos que agir como brasileiros”.
Entdo segundo Otto Schellin (2016) o primeiro passo foi compreender a lingua, para
isso o professor usava bastante a oralidade para explicar o significado das coisas. Por
outro lado, llsa K. Neufelndt (2018) chama a atencao para as aulas de geografia e

histéria que segundo a narradora “[...] mostravam as grandezas do Brasil.”
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Nesse sentido Cristofoline (2002) entende que a nacionalizagdo foi um
instrumento usado para legitimar praticas politicas e mobilizar pessoas em torno de
ideais nacionais, como primar pela uniformizagcdo, homogeneizacao da cultura, dos
costumes, da lingua, da ideologia, em que o luso brasileiro surge como tipo ideal a ser
adotado na construcao da identidade nacional.

Segundo observacgdes de Souza (2010) a preocupag¢ao com 0 Uso e ensino em
lingua estrangeira em territério nacional ja era ressaltada em relatorios feitos por
seguimentos ligados ao governo, ainda no século XIX, onde apontavam a necessidade
de implantacdo de escolas publicas nos nucleos colonizadores, com objetivo de
disseminar a lingua nacional. Desta maneira é importante ressaltar que essas
mudancas ja vinham acontecendo, porém, a nacionalizacdo do ensino comecou a
ganhar espaco em ambito nacional, a partir da Primeira Guerra Mundial. Para Kreutz
(2010) foi a partir desse momento em que o0 Estado passou a mostrar preocupacao
com a estrangeirizagdo do ensino, incentivando a nacionalizagdo educativa. Esse
método passou a ser adotado de forma progressiva e concomitante as iniciativas dos
governantes em diversos estados que esporadicamente iam implantando escolas
publicas em nucleos rurais de colonizacéao europeia.

Por outro lado havia a mobilizacdo das préprias escolas étnicas que, aos
poucos, iam percebendo a necessidade de se integrar com a lingua portuguesa.
Martim V. Wille (2016) recorda que iniciou a sua alfabetizacdo em lingua alema, mas
gue ja passou a ter aulas de portugués, antes de se impor a obrigatoriedade do uso
da lingua portuguesa em sala de aula. “Porque as criangas ndo sabiam falar o

portugués ai tinha que adaptar elas aos poucos”. Segundo ele

A substituicdo do ensino de alem&o para o portugués vinha acontecendo
naturalmente [...] alingua portuguesa foi sendo introduzida aos poucos, ainda
lecionavam um dia ou dois dias por semana, no meu tempo, em alemao
(MARTIM V. WILLE, 2016).

Porém, segundo Kreutz (2010), durante o Estado Novo, principalmente no Rio
Grande do Sul, esse processo de intervencao passou a sofrer um forte acirramento,
em que o governo, para acelerar a nacionaliza¢do, passou a investir em repressao e
formacdo de professores para intervir nas escolas paroquiais. Esse processo de
nacionalizacdo, segundo Gertz (2007), no Rio Grande do Sul, teria tido duas fases,

uma de intervengao nas escolas das comunidades, fechando-as em sua maioria, e
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outra em forma de perseguicdo politica aqueles que ndo eram considerados
verdadeiros brasileiros.

Martim V. Wille (2016) recorda que “dentro da escola n&o teve problemas com
o governo devido a lingua”. Mas, lembra que existia na época uma severa fiscalizagao
por parte das autoridades em relacdo ao uso da lingua alema e pomerana, o que
gerava certa tenséo entre os colonos, pois ndo tinham culpa de néo saber falar o
portugués, sendo que eles ndo tiveram outro ensinamento em sala de aula a néo ser
o alemao. Segundo Martim V. Wille (2018) “Tinha que falar! Tinha que aprender! Tinha
gue mudar, nos viviamos num pais que era comandado por luso-brasileiros, entdo a
transformacédo foi se fazendo aos poucos.” Segundo ele havia também muita
resisténcia por parte das proprias criancas das comunidades teuto-brasileiras que se
negavam a aprender o portugués, pois nao queriam deixar de falar o aleméo. “Entao
tinha momentos que o professor se obrigava a ser mais rispido com essas criangas,
pois era para o bem delas” (MARTIM V. WILLE, 2018).

Leopoldina S. Albrecht (2018) que frequentou a escola no auge da repressao
do uso da lingua alema, em suas memodrias, afirma que teve poucas aulas no idioma
germanico “[...] era na época do Getulio Vargas. Porque proibiram eu nao sei, mas
nao podia falar. Eu, por sorte, sabia falar o portugués, tinha aprendido com os filhos
do vizinho que eram brasileiros e a gente sempre andava junto brincando”. Lembra,
porém, que muitas criancas passaram dificuldades para aprender a ler, escrever e
falar em portugués. Isto porque ndo sabiam se comunicar “[...] mas na aula nao se
podia falar aleméao, o professor dizia que ndo podia, ai quem ndo sabia, ndo falava,
ficava quieto” (LEOPOLDINA S. ALBRECHT, 2018).

Desta forma a nacionalizacdo foi conduzida, nesse periodo, de forma mais
agressiva, com a proibicdo do ensino da lingua e da escrita alema, bem como o
afastamento de professores e a proibicdo da producédo e circulacdo de materiais

didaticos. Assim:

A Nacionalizacdo do Ensino induziu a uma destruicdo generalizada da
memoria histérica. Livros, revistas, almanaques, jornais e muitos outros
documentos do periodo, foram destruidos, tanto pelos agentes da
Nacionalizacdo quanto pelos proprios teuto-brasileiros, como autodefesa
(KREUTZ, 1994, p. 61).

Para forcar uma homogeneizagao cultural o Estado brasileiro forjou um

movimento de integracdo e exclusdo. Investiu pesado no controle da imprensa
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estrangeira, principalmente a alema. Entendia que, para formar neste grupo étnico
uma cidadania brasileira, era preciso destruir as diferengas culturais e construir um
nacionalismo que sé poderia ser feito a partir da escolariza¢do nacionalista. Para tanto
era preciso desestabilizar as escolas étnicas, criando obstaculos para fomento da
literatura e da lingua alema (RAMBO, 1994).

Segundo Seyferth (1997, p. 106) a constru¢ao da “representac¢ao da brasilidade
nao admitia sequer residuos de outras tradicdes culturais”. Dai a necessidade de
interferir nos lares teuto-brasileiros, confiscando e destruindo obras e documentos
histéricos que culturalmente eram valiosos para estas pessoas. E interessante
observar, nas narrativas, as estratégias organizadas pelos teuto-brasileiros no sentido
de burlar a fiscalizacdo e evitar a apreenséo e a destruicdo de seus livros, cartilhas,
revistas, periodicos entre outras obras em lingua alema. Percebe-se que existiu, por
parte de algumas pessoas, um movimento no sentido de salvaguardar a sua memaoria
de uma destruicdo generalizada, apesar de que, na maioria das casas, na pratica, a
fiscalizacdo nunca tenha chegado, segundo as narrativas dos entrevistados. Porém,
segundo Candau (2016, p. 128), “[...] o silencio ou a negagao nao significa sempre
que é esquecimento”, muitas pessoas tendem a negar certas memorias que lhe
causaram sofrimento. Ou seja, a fiscalizacao pode até ter ocorrido, mas o sujeito para
nao sofrer optou pelo esquecimento da memoaria, sendo assim, é preciso relativizar.
Para o autor esquecer muitas vezes € “[...] a condi¢do indispensavel para seguir
adiante” (CANDAU, 2016, p. 128).

Por outro lado, fica claro que estas pessoas ndo estavam alienadas aos
acontecimentos em voga no pais, pelo contrario ndo s6 acompanhavam as discussoes
COmo se preparavam para uma possivel intervencdo em seus lares.

E inegéavel, porém, que o processo da nacionalizacdo do ensino foi o periodo
de rememoracdes que ainda lhes causam certa inquietude. As falas dos narradores
sdo interrompidas por periodos de siléncios e reflexdes, seguidas por memodrias que
apontam as dificuldades para se adaptar as mudancas na lingua escrita e falada.
Nesse sentido Candau (2014, p. 72) infere que “recordar, assim como esquecer, é
operar uma classificagdo, [...] pensar/classificar [...]". Para o autor memoria é
organizada por “lembrangas e esquecimentos” e também por acontecimentos que, de
algum modo marcaram a vida do sujeito.

A nacionalizag&o do ensino provocou o isolamento das comunidades, causado

pelo processo de restricdo de cidadania que, segundo Thum (2009), levou a um



74

fechamento identitério, que de certo modo, ajudou a preservar a cultura, bem como
alguns materiais didaticos usados no periodo. Conforme destacado pela narrativa de
llIma B. Reichow (2016), ao afirmar que as suas cartilhas passaram por muitos anos
esquecidos debaixo do pordo da casa, onde eles foram escondidos pelo medo da
repressao. Corroborando a tais afirmativas llsa K. Neunfeldt (2018) recorda que foi
uma época bem dificil, porque “a fiscalizagao vinha nas casas das pessoas vistoriar e
pegava os livros para serem queimados”. Recorda ainda, que seu pai tinha uma certa
guantidade de livros em alem&o, os quais ele teria escondido, pois ndo queria se
desfazer deles, mas também n&o poderia manté-los dentro de casa e comprometer a

integridade de sua familia. Entao

[...] eu ainda me lembro que o meu pai pegou os livros e colocou dentro de
uma caixa cobriu com plastico e os enterrou no mato e la os deixou por um
bom tempo [...]Jdepois quando tudo se acalmou, ele desenterrou os livros dele,
mas sempre manteve-os meio escondidos em casa (ILSA K. NEUNFELDT,
2018).

Com isso fica visivel que a politica de nacionalizagdo do ensino foi aléem da
proibicdo do uso da lingua, houve uma tentativa de apagamento da memoaria alema
através da destruicdo generalizada de qualquer vestigio de leitura alema. Conforme
Herta M. Tessmann, (2018), “era um tempo de muita apreensao, me lembro que a
minha mae escondeu a nossa biblia e os livros que ela tinha em casa num fundo falso
gue tinha embaixo no armario, [...] porque vistoriavam as casas”. Segundo ela houve
um dia que alguns dos seus livros escolares ficaram retidos na escola e que nunca
mais os recebeu. “...] ndo sei o0 que fizeram com eles, mas eram meus! Meu pai os
tinha comprado” (HERTA M. TESSMANN, 2018). Para ela o fato da nacionalizacéo
do ensino ter coincidido com a Segunda Guerra Mundial tornou-se um agravante, pois
0 governo brasileiro apertou ainda mais a fiscalizagcao sobre a literatura alema naquele
periodo.

A respeito da fiscalizacao llsa K. Neunfeldt (2018) recorda que havia uma fiscal
que vinha eventualmente de Pelotas observar o professor e os alunos. “[...] Ela fazia
algumas perguntas para as criancas, sobre como aprendiam e o que aprendiam.
Olhava alguma coisa que os alunos tinham escrito e os livros utilizados”. Segundo
Martim V. Wille (2018) que estudou na mesma escola que llsa, a fiscal a qual ela se
refere em suas memorias tratava-se de Silvia Melo representante regional da

Secretaria Estadual de Educacédo que fazia as visitas periddicas nas escolas étnicas
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para acompanhar o desenrolar do processo de nacionalizagdo das escolas. Da
mesma forma, Martim V. Wille (2016) lembra com entusiasmo da presenca do
interventor de apresentacfes civicas da semana da patria. Rememora, assim, a
fiscalizacdo do governo por intermédio dos interventores encarregados de fazer
cumprir a ordem vigente.

Martim V. Wille (2018) lembra que o professor também acabava sofrendo
aquela pressao, pois era o alvo principal da nacionalizacao entao “[...] vistoriavam tudo
para ver se encontravam alguma escrita em alemao, livro caderno e se encontravam
alguma coisa, apreendiam”. Segundo ele esses livros eram recolhidos e incinerados
e caso o professor oferecesse resisténcia podia ser preso. Martim V. Wille (2018)
recorda ainda de uma manh@, do ano de 1942, quando dois elementos representantes

do governo chegaram de surpresa a escola.

Perguntaram para os alunos se era ensinado o alem&o, ai os alunos
responderam que sO a lingua portuguesa, ai se acalmaram e fizeram uma
revista nos livros dos alunos e do professor para ver se tinha alguma coisa
em alem&o, mas ndo encontraram nada, (MARTIM, V. WILLE, 2018).

Para Seyferth (1997) a ameaca nazista foi utilizada nesse periodo para
desculpar os excessos politicos cometidos principalmente através da violéncia
simbolica sobre as escolas estrangeiras.

Com a destruicdo do material didatico e a proibicdo da lingua alema, em
conjunto com o afastamento dos professores, a escola se tornou estranha para o aluno
teuto-brasileiro, seja pela lingua, seja pelo método de ensino. Como revelam os
estudos de Weiduschadt (2009)

O fechamento de escolas, a proibi¢do do ensino em lingua estrangeira, 0s

decretos relativos a proibicdo do livro didatico em lingua estrangeira, a
proibicdo de circulacdo de jornais em lingua estrangeira, enfim, as medidas
de nacionalizacdo representavam para esses grupos a interrupcdo de um
processo cultural que vinha sendo mantido ha quase um século
(WEIDUSCHADT, 2009, p.10)

Desta maneira o processo de nacionalizacdo do ensino, principalmente no Rio
Grande do Sul, desestruturou uma ampla rede escolar comunitaria alema que
solidamente estava organizada em torno da igreja, tanto que no momento da
nacionalizagao, “o analfabetismo estava erradicado nestas comunidades enquanto
gue no restante do pais, ultrapassava 80%” (RAMBO, 1994, p. 75). Para Kreutz (1994)
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a forma como se deu a nacionalizacéo forjou uma geracao de analfabetos entre estas
comunidades, visto que 0s sujeitos que vinham tendo a sua alfabetizacdo em lingua
alema e bruscamente foram for¢cados a estudar em lingua portuguesa acabaram nao
conseguindo consolidar o processo de alfabetizacéo satisfatoriamente. Como € o caso
de Adolfina K. Neitzke (2016), que em suas narrativas afirma que no ano de 1938 teve
apenas algumas aulas escondidas na casa do professor, pois, com a proibicdo do
ensino em alemao e o fato nao saber falar o portugués e nem escrever, sua frequéncia
a escola regular se tornou inviavel. Existia uma fiscalizacao punitiva para quem fosse
pego em qualquer pratica que envolvesse a lingua alema. Da mesma forma, lima B.
Reichow (2016) lembra que foram tempos dificeis, pois a proibicdo do uso da lingua
falada e escrita a obrigou a estudar novamente, na lingua portuguesa o conteudo que

havia aprendido em alemé&o.

Eu sempre falei em alemé&o até proibirem, estudei dois anos em aleméo (...)?
ai de repente estava errado estudar em alemé&o (...) ai ndo podia mais tinha
que ser o portugués (...) ndo foi muito bom, (...) no comecgo foi meio dificil,
mas com o tempo foi melhorando (ILMA B. REICHOW, 2016).

E perceptivel que a mudanca do curriculo escolar deixou marcas de
rompimento nas memoarias de Adolfina K. Neitzke (2016) e lima B. Reichow (2016).
As memorias de ambas refletem as tensdes sofridas com a proibicdo da lingua alema
e 0 medo de ndo se adaptar ao uso da lingua portuguesa. As duas narradoras
recordam ainda do medo da represséo, pois o governo fiscalizava as escolas na
época. Dessa maneira, segundo elas, o professor cuidava e repreendia quem falava
o alemao, pois, caso fosse denunciado, ele responderia perante as autoridades.
Corroborando a narrativa de Otto Schellin (2016) ao afirmar que naquela época o
medo da repressao fazia com que o professor se tornasse mais rigido e com pouca
tolerancia ao uso de outra lingua que nao fosse o portugués. Ele lembra ainda com
certo humor que “néo podia falar em aleméo, mas de vez enquanto alguém largava
uma piada, dai ja levava uma chamada do professor” (OTTO SCHELLIN, 2016). Além
disso a narrativa de Illma B. Reichow (2016), supracitada, mostra o quanto
nacionalizacdo do ensino deixou marcas de rompimento, que ainda causam certo

desconforto em momento sobre sua escolarizacdo. O que também pode ser

28 Os parénteses no meio da narrativa identificam as pausas feitas pela narradora, no momento em
gue rememorava esse periodo de sua escolarizagéo.
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observado nas narrativas dos demais entrevistados que passaram pelo processo de
adaptacédo da nova lingua escrita e falada.

Cristofoline (2002) afirma que a politica de nacionaliza¢éo decorreu a partir da
imposicdo de um modelo de sociedade em que ndo tolerava a multiplicidade cultural
e desejava forjar uma forma de brasilidade. Esse movimento serviu como uma
estratégia de dominacdo e poder para neutralizar possiveis articulagdes de grupos
étnicos culturais que pudessem ameacar a estabilidade destes governantes.

O Estado Novo, para consolidar efetiva nacionaliza¢do, além de desmantelar
as escolas étnicas, passou a investir em mecanismos ideoldgicos e reguladores de
condutas, fazendo-se valer principalmente da propaganda (CAMPELLO, 1998), no
intuito de construir uma identidade nacional coletiva. Para dar suporte a esse
programa, os curriculos da escola passaram a adotar o ensino de portugués, deram
énfase no ensino de historia e geografia do Brasil e reforcaram as aulas de moral e

civica. Conforme enfatiza Martim V. Wille (2018).

[...] tinha muita aula de geografia e de histéria do Brasil, estudavamos como
esse “Brasilzao” se desenvolveu. [...] porque era é época de Getulio Vargas,
ai tinha as aulas de civismo, Isso era o principal, as criancas tinham que
aprender a serem patriotas. Patriotismo era uma exigéncia do professor, tinha
que aprender, tinha que respeitar porque tinha o Getulio Vargas.

A esse respeito Luca (1999) vai dizer que desde os primérdios do século XX
um grupo de intelectuais e politicos aspiravam a criacdo de uma nacao, porém, sabiam
gue um pais sO poderia ser considerado como tal se constituido por uma soé
nacionalidade, com as mesmas aspira¢des nacionais. Para tanto, construiram-se ao
longo dos anos estratégias para a formacdo de uma consciéncia nacional e coube a
nacionalizacdo do ensino, tendo como suporte os livros didaticos de moral, civismo,
historia e geografia construir essa nacdo. Coube a esse novo curriculo apresentar o
Brasil “idealizado por estes pensadores” e despertar nas pessoas o orgulho de ser
brasileiro.

Assim, apdés discorrer sobre o processo de nacionalizacdo do ensino,
movimentando-se entre tedricos e memérias de modo a compreender as
intencionalidades e os métodos usados no fechamento das escolas étnicas e a
imposicao de uma cultura nacional brasileira, foi possivel perceber que a selecdo dos

acontecimentos histéricos elencados pelos tedricos e reforgados pelos narradores
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reporta para a construcdo de uma nacdo homogénea, dada entre assimilacdo e
imposicdo de uma cultural luso-brasileira.

Buscar-se-a, a seguir, debrucar sobre a égide do luteranismo em que era a
base confessional a qual essas escolas estavam alicercadas. Nao estavam somente
fundamentadas no quesito doutrinario e educacional, mas também eram sustentadas
por um aparato fisico (prédios, material didatico) pedagoégico-formativo (curriculo,
formacéo de professores).

2.2 - A formacéao do luteranismo no Rio Grande do Sul

Como visto as escolas de base religiosa oriundas do contexto da imigracao
tiveram um importante papel dentro do contexto educacional do Rio Grande do Sul.
Apesar de forjadas por uma determinada identidade étnica alemd e pomerana,
estimuladas por atividades culturais e religiosas e por uma literatura aleméa de cunho
religioso e secular, estas instituicbes conseguiram formar uma rede educativa com
ampla circulacdo de materiais didaticos. Foram orientadas por crencas e valores,
como padrdes de moralidade, de reconhecimento e de principios igualitarios,
considerados relevantes para estes sujeitos. Esse modelo de escolarizacdo criou
espacos de autoafirmacdo, de convivio de grupo e uma tradicao cultural, reforcada
pela atuacéo dos sinodos luteranos, até sofrerem o processo de nacionalizacao.

Para entender a influéncia do luteranismo no Rio Grande do Sul, em especial
na regido meridional, buscou-se suporte em Dreher (1984), Rehfeldt (2003), Steyer
(1999), Teichmann (1996) e Weiduschadt (2007 e 2012) e outros autores que
trabalham o campo da formacao do luteranismo no Brasil.

Este contexto de formacdo do luteranismo no Rio Grande do Sul foi
protagonizado por trés denominacdes religiosas de cunho luterano que tiveram
importante atuacao junto a esses imigrantes alemaes e pomeranos. A primeira surgiu
nos primordios da colonizacao, por iniciativa dos proprios colonos denominado de
independentismo religioso, as chamadas Associacbes Religiosas e Escolares. A
segunda formou-se em 1886 por iniciativa de pastores oriundos da Alemanha e
passou a se chamar Sinodo Rio-Grandense. Ja o Sinodo de Missouri, chegou em
1900 por intermédio de missionarios norte-americanos, oficializando-se como igreja

no Brasil em 1904.
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E inegavel, porém, que o luteranismo chegou ao Brasil muito antes da formag&o
dos sinodos, trazido pelos imigrantes que eram adeptos aos principios luteranos em
sua terra natal e aqui, baseados em sua convicgdo pessoal de fé e de religiosidade,
passaram a se organizar em pequenos nucleos de cultos e de leitura em ambito
doméstico. Assim, “é no meio do povo imigrante alemao que se gestam os primoérdios
do luteranismo e se encontram as condi¢cdes de sua estruturacdo” (TEICHMANN,
1996, p. 24). Desta maneira a formacdo do luteranismo no Brasil ndo é fruto de
motivacdes missionarias e sim de acdes dos préprios colonos, que segundo
Teichmann (1996)

[...] trouxeram consigo a sua fé e aqui a mantiveram, mas dentro das
condicdes possiveis. Como nédo tiveram assisténcia por parte da igreja, nem
do Estado, nos assuntos da religido e educacdo, organizaram-se com 0S
recursos disponiveis, gerando uma série de peculiaridades no campo da
vivéncia da religiosidade e organizacdo eclesial (TEICHMANN,1996, p. 94).

Estes colonos vieram ao Brasil motivados por razdes sociais, politicas e
econdmicas, como a crise no abastecimento e a superpopulacdo que assolavam
alguns dos estados alemées, gerando miséria, fome e tensdes sociais. E pelo projeto
colonizador brasileiro que, segundo Rieth (2009), buscava-se na Europa pessoas
dispostas a colonizar as terras devolutas do sul do Brasil e que, com isso se
produzisse alimentos para abastecer as cidades brasileiras com producéo agricola,
algo que a pecuétria, principal atividade econémica regional, ndo tinha condi¢cbes de
oferecer.

Para Portella (2006) a maioria desses colonos vinha de vertentes cuja base
teologica foi gestada por meio de principios luteranos. O maior numero,
provavelmente, pertencia a confessionalidade luterana. Contudo, havia um bom
numero de pessoas adeptas de igrejas com tendéncias calvinistas e muitos eram da
igreja unida, ou seja, da igreja alemd que comungava e unia as duas tendéncias
teologicas, luterana e calvinista (PORTELLA, 2006, p. 595).

Estes colonos vinham, ainda segundo Teichmann (1996, p. 36), “influenciados
por uma forte tradicdo escolar da Alemanha e sob tal enfoque, de manter e cultuar a
sua fé, trouxeram suas Biblias, hinarios e catecismos”. Ja aqui, sem poder contar com
a assisténcia dos 6rgdos governamentais e eclesiasticos, sozinhos e movidos pela
educacéo de seus filhos, passaram a organizar espacos que servissem tanto para o

ensino, quando para o culto de leitura. E escolheram leigos com maior grau de
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conhecimento ou com mobilidade fisica reduzida para serem os professores dos
filhos. Pois, desejavam ver os filhos, instruidos nas verdades da religido e ndo queriam
abandonar o credo de sua Igreja. Mas os colonos

[...] também n&o queriam ficar totalmente sem a béncao da vida espiritual.
Nao se queria deixar os filhos crescerem sem terem sido batizados. Também
se queria ser sepultado com rituais religiosos. Mas de onde arranjar os
pastores? Vestiu-se entdo talares nos professores e encarregou-se os de
executarem funcdes de pastor (LOCHNER, 1901, p. 138, apud.
TEICHMANN, 1996, p. 71)

Nasce, assim, segundo Teichmann, (1996), uma forma peculiar de
protestantismo de base luterana, porém sem vinculos eclesiasticos, que sdo as
Sociedades Escolares e Religiosas, que surgiram através dos esforcos dos proprios
colonos movidos por questdes socioculturais e religiosas. Tais grupos religiosos séao
atualmente denominados de igrejas independentes, por manterem uma autonomia de
pulpito e estatutaria. Teichmann (1996) entende ainda que o isolamento geografico e
cultural dos primeiros anos, visto que suas terras ficavam afastadas dos grandes
centros urbanos e a falta de assisténcia por parte dos 6rgdos governamentais e
eclesiasticos contribuiram para a propagacdo do Independentismo luterano entre
estes colonos.

Segundo Rieth (2009) durante mais ou menos 40 anos o protestantismo
independente atuou em solo gaticho?® sobre a assisténcia dos pseudo-pastores sem
gualquer elo de ligacdo com instancias superiores. Diferentemente em Santa Catarina
e na regido Central do Brasil, onde se teve um acompanhamento, mesmo que
rudimentar, de alguns pastores que haviam emigrado para o Brasil de forma
espontanea (DREHER, 1984). Isso nao teria ocorrido no Rio Grande do Sul, aqui ndo
teve uma emigracao espontanea de pastores e muito menos houve uma preocupacao
por parte da igreja protestante europeia em enviar pessoas com formacao teoldgica
para assistir a vida religiosa dos imigrantes e seus descendentes até pelo menos
1864. “Com isso os mais diferentes tipos de pessoas puderam se tornar pastores e
ocupar uma paroquia. Muitas aberracdes, que mais tarde tiveram que ser eliminadas
com grandes dificuldades, tiveram aqui a sua origem” (DREHER, 1984, p. 54).

Segundo Dreher (1984) durante o chamado periodo pré-sinodal até 0 momento

em que as autoridade eclesiasticas alemas comecaram a enviar ministros para

2% Codinome dado ao espaco geogréfico do Rio Grande do Sul.
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organizarem o ensino escolar e religioso entre os protestantes no Brasil, estes viveram
eclesiasticamente isolados e com pouca inser¢cao social. Permitindo que se
desenvolvesse no Rio Grande do Sul um tipo especial de luteranismo que Teichmann
(1996) vai chamar de protestantismo ndo institucionalizado com uma série de
peculiaridades no campo da vivéncia da religiosidade e na organizagao eclesial.

Com a tolerancia do governo, passaram a surgir na década de 1860, no norte
do estado do Rio Grande do Sul e na regido do Vale do Rio do Sinos, onde se geraram
os primordios da imigracdo, algumas tentativas de organizacdo eclesiasticas. Cabe
ressaltar que estas primeiras tentativas de formacdo sinodal n&o partiram das
comunidades e sim por pastores oriundos da Alemanha, que migraram para o Brasil
com o objetivo de suprir a necessidade religiosa dessas comunidades.

Segundo Portella (2006) estes organismos de agregacdo tinham como
principal lideranca Hermann Borchard® (1823-1891), que teria chegado a fundar no
ano de 1868 um Sinodo em S&o Leopoldo/RS denominado Sinodo Evangélico Aleméao
da Provincia do Rio Grande do Sul. Contudo o Sinodo teria fracassado e se dissolvido
nove anos apos a sua fundacao, entre outros fatores a falta de éxito teria sido atribuido
ao independentismo religioso aqui enraizado, que se negava a abrir mao de suas
praticas e costumes para se submeter a uma hierarquia eclesiastica. Tendo em vista
gue o sinodo teria deixado claro que todos deveriam confessar a fé conforme as
sagradas escrituras e a Confissdo de Augsburgo3'.

A inclusédo da Confissdo de Augsburgo, como interpretacédo de fé, foi um dos
obstaculos a uma maior unido confederativa entre as comunidades teuto-gauchas.
Nem todas elas reconheciam essa confissdo. Havia colonos que partilhavam de outros
principios, eram reformados ou aceitavam os postulados da unido entre calvinistas e
luteranos (RADUNZ, 2005).

30 Enviado ao Brasil, juntamente com outros pastores no ano de 1864 pelo Conselho Superior
Eclesiastico da igreja institucionalizada na Alemanha para dar assisténcia pastoral aos imigrantes
alemées de confessionalidade luterana (DREHER, 1984).

31 Considerado um documento central na reforma luterana, a Confissdo de Augsburgo retne, ao todo,
28 artigos, apresentados pelos principes e te6logos evangélicos diante do Imperador Carlos V na Dieta
de Augsburgo de 1530, cujo objetivo era ressaltar a continuidade da fé dos reformadores com a Igreja
Antiga, discordando da Igreja Catélica Romana. Eventualmente, tornou-se politicamente distintiva,
garantindo legalidade aos territérios evangélicos que aderissem a essa Confissédo (até entdo s6 o
Catolicismo Romano era legal). Depois da morte de Lutero, em 1546, também ganhou caréter distintivo
teolégico. Sem Lutero para balizar as disputas, a Confissdo de Augsburgo passou a distinguir os
"verdadeiros luteranos" das outras novas correntes teoldgicas, tornando-se a principal profissao de fé
luterana. Para saber mais sobre ver: COMISSAO INTERLUTERANA DE LITERATURA. A Confiss&o
De Ausdsburgo. Portal eletrénico. Brasil. Online. Disponivel em:
www.lutero.com.br/publicacoes/publicacao/id/5. Acessado 09, nov. de 2018.
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Sem conseguir promover uma consciéncia evangélica e eclesiastica o sinodo
foi perdendo sua razao de existir, visto que nem as comunidades e nem os pastores
aceitavam abrir mdo de “sua liberdade e eram orgulhosas daquilo que haviam
construido sozinhos” (TEICHMANN, 1996, p. 6).

Anos mais tarde em uma segunda tentativa de promover uma organizagao
sinodal no Rio Grande do Sul, fundou-se no ano de 1886, com éxito, o Sinodo Rio-
Grandense (DREHER, 1984). Desta vez, buscaram uma organizagdo comunitéria
coesa entre escola e religido. Wilhelm Rotermund, que veio ao Brasil em 1874 para
atuar como pastor e professor, no ano de 1877 fundou a editora Rotermund com intuito
de produzir cartilhas didaticas, periddicos e literatura religiosa, foi também o
idealizador desse projeto que tinha como proposta uma igreja de comunidades,
fomentando praticas ecuménicas, numa tentativa de fazer com que as comunidades

aderissem ao Sinodo. Assim,

sob o nome de Sinodo Rio-Grandense constitui-se a associacdo de
comunidades evangélicas da provincia do Rio Grande do Sul para zelar pela
boa ordem na igreja Evangélica e para representar os interesses das
comunidades em questdes relativas a igreja e a escola (DREHER, 2014, p.
119).

Observa-se que o Sinodo ndo se apresenta com a imposicdo de uma base
confessional a ser seguida e sim como um representante dos teuto-evangélicos, para
poder atrair os luteranos de diferentes confessionalidades, assegurando a eles a sua
liberdade e autonomia, assumindo, assim, um carater confessional unionista.

Segundo Dreher (2005) o Sinodo Rio-Grandense constituiu-se como

Igreja Cristd em sua confissdo a Jesus Cristo [...]; Igreja Evangélica por
aceitar apenas a Biblia como fonte de todo o conhecimento da fé cristd; uma
Igreja Alem& nao s6é no sentido de usar a lingua alema, mas também no
sentido de conscientemente limitar-se a populacéo de ascendéncia teuta em
nosso Estado, mantendo lagos espirituais com as Igrejas Territoriais
Evangélicas da Alemanha e cultivando conscientemente o protestantismo de
tipo alemao (DREHER, 2005. p. 89).

Para Steyer (1999) esta atitude liberal tomada por Wilhelm Rotermund e o
grupo de fundadores do Sinodo Rio-Grandense justificou-se pela degradante situacéo
politica e social em que os imigrantes e seus descendentes se encontravam. A grande

maioria dos imigrantes era evangélico procedente de igrejas luteranas num pais de
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confessionalidade catdlica onde as demais religibes eram apenas toleradas, por iSso

era preciso uni-los e,

na época, a Unica alternativa era a formacdo de um Sinodo. Com isso, teria
forcas para exigir maiores direitos sociais do governo. Por outro seriam
reconhecidos pelas demais igrejas evangélicas da Alemanha e obteriam,
assim, maiores recursos humanos (pastores) e econémicos. Dai a opgao nao
confessional. O importante para eles era unir cultural e espiritualmente os
imigrantes alemé&es e seus descendentes teuto-brasileiros (STEYER, 1999,
p. 155).

Assim, para filiar-se ao sinodo era preciso ser alemado, evangélico e
comprometer-se em chamar pastores formados em instituicdes teologicas. Quanto a
guestdo doutrinaria bastava se identificar com os principios reformadores do século
XVI (STEYER, 1999). Com isso o Sinodo Rio-Grandense, segundo Manke (2013),

[...] passou a ser responsavel ndo apenas pela pregacdo do Evangelho, mas
também por resguardar e preservar a lingua alema, as chamadas “virtudes
alemas” e o legado cultural desta etnia, o germanismo ou Deutschtum, entre
os imigrantes alemaes e seus descendentes teuto-brasileiros (MANKE, 2013,
p. 163).

Cabe destacar que o Sinodo nédo estava apenas preocupado em atender as
demandas religiosas, mas também, disposto a trabalhar para preservar e difundir o
carater germanico das comunidades. Esta abertura eclesiastica fez com que muitas
comunidades aderissem ao Sinodo, tendo em vista que muitas delas careciam de
subsidios financeiros para construir escolas, contratar professores e pastores, 0S
guais agora eram reivindicados junto a Sociedade Evangélica Alema na Prussia, por
intermédio do Sinodo (STEYER, 1999).

Nesse sentido Steyer (1999) argumenta que o rapido crescimento do Sinodo
se deve a persisténcia e as habilidades de seu lider Wilhelm Rotermund. Ele
conseguiu a filiacdo das comunidades teuto-brasileiras junto a igreja territorial da
Prussia, que ndo s6 subsidiou a construcdo de escolas comunitarias como enviou
professores e pastores para atender essas comunidades, além de outros beneficios
como a garantia de um vencimento base ao corpo docente e pastoral e auxilio
aposentadoria.

Segundo Steyer (1999) essas peculiaridades fizeram com que o Sinodo Rio-
Grandense dependesse financeiramente e pastoralmente da Igreja Evangélica Alema.

Em contrapartida
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[...] expandiu-se rapidamente pelo estado do Rio Grande do Sul. Na
assembleia geral do Sinodo realizada em Feliz — Cai, no ano de 1889, um
ano antes da vinda do Sinodo de Missouri ao estado, possuia ja 29 paréquias,
37 pastores e 5.686 familias que somavam um total de cerca de 30.000 almas
(STEYER, 1999, p. 125).

O Sinodo Rio-Grandense, ao promover o ecumenismo religioso, adaptou-se a
realidade das suas comunidades, garantindo a sua afirmacdo como representante
religioso e comunitario das comunidades de imigracdo alema no Rio Grande do Sul.
As comunidades independentes que até entdo eram vistas como inferiores e
toleradas, perceberam no Sinodo uma possibilidade de representatividade frente as
autoridades civis e religiosas e também um meio por onde poderiam empreender
projetos comunitarios, como reivindicar investimento na educacgao que era uma das
principais necessidades destas comunidades.

Por entender que a tarefa mais urgente era a construcdo de uma so Igreja
evangeélica teuto-brasileira, que atendesse aos anseios da comunidade e que
permitisse o maior namero de filiacbes, o Sinodo Rio-Grandense optou pela
composicao étnica e religiosa, procurando unir protestantes, luteranos e reformados
sem impor bases doutrinarias, assegurando a esses a manutencdo de suas
especificidades confessionais. Pois segundo Weiduschadt (2007, p. 105) “n&o era
vantajoso para eles manter uma base Unica, porque poderia causar mais desavencas

e pouca adesao dos fiéis a instituicao”. Visto que

as comunidades de imigrantes buscavam muitas vezes a religiosidade como
forma de sociabilidade entre as congregacdes e as pessoas, a imposi¢édo de
uma base doutrinéria Unica poderia gerar conflitos e enfraquecer o trabalho
do Sinodo (WEIDUSCHADT, 2007, p. 105).

Com isso o Sinodo Rio-Grandense ndo s6 pode oferecer certa unidade de
vinculacéo entre as comunidades filiadas, independente das divergéncias nas praticas
doutrinarias, como se tornou, segundo Weiduschadt (2007), a primeira instituicao
religiosa evangélica oficial no contexto da imigracdo. O foco principal da referida
instituicdo era a evangelizacdo, tinha como objetivo fazer com que o Reino de Deus
chegasse ao maior nimero de pessoas e a germanidade foi o meio encontrado para
criar vinculos de identificacdo entre estas comunidades. Porém ao mesmo tempo, a
sua adesdo ecuménica e com critérios facilitados para unido de diferentes posicoes

doutrinérias, gerou descontentamento por parte de alguns pastores que defendiam
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um luteranismo mais confessional, como o pastor Johann Friedrich Brutschin3? (1844-
1919), que se desligou do Sinodo, por ndo concordar com 0S rumos que 0 mesmo
estava tomando. Este teria ainda, segundo Steyer (1999), solicitado em carta ao
Sinodo de Missouri o0 envio de um pastor para substitui-lo a frente de sua paroquia,
pois estava com a saude debilitada pelos longos anos de trabalho e desejava retornar
a Alemanha e queria deixar as suas congregac¢des aos cuidados de um pastor que
fosse fiel as confissdes luteranas. Estava assim, segundo Steyer (1999) aberta a porta
para a entrada do Sinodo de Missouri no cenario Rio-Grandense.

Para Rehfeldt (2003) o espirito missionario do Sinodo de Missouri ja estava
nesse momento com os olhos voltados para a expansédo em dire¢cdo a América do Sul
especialmente para o Brasil e a Argentina. Segundo Warth (1979) ja existia, a essa
altura, uma conscientizacdo de que havia, no Rio Grande do Sul, milhares de
descendentes de alemées necessitados de atendimento educacional e confessional
luterano. O que estava faltando era 0 momento certo para iniciar os trabalhos do
Sinodo de Missouri no Brasil, e “o pedido formal de Brutschin teria sido o meio usado
por Deus para mostrar claramente que era chegado o momento oportuno” (WARTH,
1979, p. 10). Assim, a carta de Brutschin ao Sinodo pedindo um pastor substituto foi
decisiva para que o trabalho missionario se iniciasse no Rio Grande Sul e ndo em
outro lugar da América. Além disso, aqui ndo precisavam aprender outra lingua para
ensinar a palavra de Deus e nem tdo pouco procurar familias isoladas, visto que as
mesmas ja se encontravam organizadas em pequenas comunidades (STEYER,
1999).

Assim, segundo Weiduschadt (2007), o trabalho de missdo do Sinodo de
Missouri teve inicio no comeco do século XX, com as sondagens do pastor Christian
J. Broders® (1867-1932), caberia a ele “averiguar as condigdes que o Brasil, mais

especificamente 0 Rio Grande do Sul, apresentava para a instalacdo de uma

32 Nascido em Dossenbach na Alemanha, Brutschin formou-se em teologia pelo Instituto Missionario
de Crischona na Suica. No ano de 1867 foi enviado pela sociedade evangélica de Barmen, Alemanha,
para atuar como pastor no Brasil. Aqui, atuou inicialmente como assistente do pastor Borchard e, num
momento posterior, exerceu o pastorado em diferentes cidades do RS e fundou uma escola particular
em Novo Hamburgo. Defensor de um luteranismo mais ortodoxo, acabou desfilando-se do Sinodo Rio-
Grandense na década de 1890 por incompatibilidade doutrinaria e passou a atuar de forma auténoma,
iniciando aproximacao com o Sinodo de Missouri. Para saber mais sobre, ver: Steyer (1999).

33 Pastor e missionario norte-americano ligado a igreja luterana missouriana. Foi enviado ao Brasil pela
Comisséo Geral de Missao Interna L. Lochner “Innere Mission in Suedamérica” e foi fundador do Sinodo
de Missouri no Brasil. Foi também capeldo do exército americano na Guerra Hispano-Americana
(1898), trabalhando em Cuba e pastor na cidade americana de Scranton no estado Pensilvania. Para
saber mais sobre, ver: Warth (1979).
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organizagao religiosa” (p. 75). Caberia a ele averiguar a situagéo religiosa e espiritual
das comunidades de imigrantes e seus descendentes. Pois era preciso justificar a real
necessidade de um investimento missionario no Brasil, visto que o sinodo precisaria
auxiliar financeiramente a organizagao religiosa (WEIDUSCHADT, 2007).

Ao percorrer o Rio Grande do Sul o missionario norte-americano observou que,
apesar dos esforcos empreendidos pelo Sinodo Rio-Grandense, este ainda nao tinha
conseguido ocupar pastoralmente a regiao meridional do Rio Grande do Sul. Segundo
Fonseca (2017) o sinodo Rio-Grandense, nesse periodo, estava iniciando sua
expansdo em direcdo ao sul do estado onde prestava atendimento educacional e
espiritual a Comunidade Evangélica Alema urbana de Pelotas e Rio Grande. Porém
Segundo Rehfeldt (2003)

[...] no sul do estado, nos municipios de Pelotas e S8o Lourengo, havia um
assentamento de mais de 10 mil alemées, a maioria de origem pomerana.
Eles haviam de organizado cerca de 30 escolas paroquiais 0s quais serviam
como templos. La o Sinodo Rio-Grandense ainda n&o havia iniciado o
trabalho. A Unica orientagcdo espiritual que esses imigrantes tinham era de
pseudopastores (REHFELDT, 2003, p. 42).

Este seria, portanto, o lugar ideal para iniciar os trabalhos, mais
especificamente nos arredores da cidade de Pelotas, na localidade de Séo Pedro,
onde Broders localizou um grupo de pomeranos e teuto-russos que ainda mantinham
um comportamento alinhado com o0 que ele considerava como a verdadeira
confessionalidade luterana e demostraram interesse aos preceitos doutrinarios do
Sinodo de Missouri. A justificativa para o investimento na missdo era a necessidade
de um guia espiritual que conhecesse a doutrina luterana.

Segundo as historiografias consultadas, em julho de 1900%* o Sinodo de
Missouri fundou a sua primeira congrega¢cao em solo brasileiro contando inicialmente
com a adeséao de 17 familias congregadas e, simultaneamente, uma escola com 22
alunos. O bindmio igreja e escola, sempre foi o campo de atuacdo do Sinodo de
Missouri desde sua fundacdo em 1847 nos Estados Unidos. Ao lado de cada
congregacdo uma escola. Aqui ndo foi diferente, a escola deveria ser, segundo

relatério do pastor Broders, o carro chefe “[...] se realmente quisermos fixar-nos e

34 Em 1904 o sinodo foi oficializado como igreja no Brasil como 15° distrito da Deutsche Envangélisch-
Lutherische Synode von Missouri, Ohio e outros Estados, em 1937 passou a denominar-se Sinodo
Evangélico Luterano do Brasil e a partir de 1954 Igreja evangélica Luterana do Brasil, STEYER (1999,
p. 14).
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expandir-nos, devemos dar énfase especial a escola” (STEYER, 1999, p. 36). E foi
com esta perspectiva missionaria e confessional que o Sinodo iniciou 0s seus
trabalhos no Brasil, utilizando a educacdo como propagacao de seus ideais, pois,
segundo Weiduschadt (2007), era preciso

[...] diferenciar-se no contexto, apregoando uma religido doutrinaria ortodoxa,
pautada numa educacao religiosa dos fiéis para os ensinamentos doutrinarios
e 0 ensinamento secular. Apostavam em pastores e professores preparados
com formagdo pedagdgica e teoldgica para suprir 0o projeto educativo e
religioso que iria ser instaurado nas comunidades pertencentes ao Sinodo
(WEIDUSCHADT, 2007, p. 18).

A preocupacéo inicial ndo foi somente converter pessoas a fé luterana, mas
sim, atender aqueles que se reconheciam luteranos (REHFELDT, 2003), né&o
importava o numero de fiéis, mas sim, a qualidade desses para a expansao dos seus
projetos. Logo, o trabalho inicial do Sinodo ocorreu de forma seletiva e excludente. Os
“[...] fiéis precisavam ser educados e admoestados na fé e doutrina verdadeira [...]
também, possuir modos de conduta desejaveis que coincidissem com o0s preceitos do
Sinodo” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 108). Segundo a avaliagao do Sinodo de Missouri,
a falta de uma assisténcia espiritual adequada teria levado os pomeranos da regido
meridional a desacostumar-se a uma vida biblicamente cristd e com isso ndo se
sentiam atraidos pela doutrina e praxe luteranas (WARHT, 1979). Assim, o Sinodo de
Missouri, num primeiro momento sofreu com a desconfianca e a resisténcia das
comunidades pomeranas em relacdo as suas reais intencdes devido a relutancia
destes frente uma igreja institucional.

Como ja foi apontado, o projeto do Sinodo de Missouri consistia em difundir a
doutrina luterana, baseada em principios doutrinarios e ortodoxos. Segundo
Weiduschadt (2007) o Sinodo sempre prezou pela educacao cristd e secular, assim,
a guestdo escolar era uma das suas preocupacfes. Afinal era através de uma
escolarizacdo doutrinéria fortemente institucionalizada que o sinodo propagava seus
ideais confessionais e arregimentava seus fiéis.

Para Steyer (1999) a igreja luterana deu importancia a escola paroquial,
visando a educacao crista das criancas. A igreja e a escola caminhavam lado a lado,
isto fazia parte da constituicdo histérica do luteranismo. Ja a questdo escolar fazia
parte da cultura alema que reconhecia a importancia e as vantagens da alfabetizacéo

para sua autonomia e insergéo social. Sob este campo escolar, ja estavam atuando
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as sociedades escolares e religiosas que supriam as necessidades basicas no ambito
escolar e religioso. Assim, segundo Weiduschadt (2007), para conseguir expandir e
fortalecer o campo religioso o Sinodo precisou “buscar uma diferenciacédo do que
havia sido feito por outras denominagdes religiosas” (p. 98). Para tanto, investiu em
um sistema educacional sistematizado, tendo acento na religiosidade para influenciar
também o campo familiar dos seus possiveis fiéis. Para tanto, apostaram em
professores e pastores com formacdo académica e teoldgica especifica. Formacao
esta que acontecia junto ao Seminario Concordia criado especialmente para suprir
estas demandas das comunidades que, aos poucos, iam se aproximando do sinodo
com mao de obra local. “A consolidagao do Sinodo se deu a partir da formacgao de
uma cultura escolar diferenciada, usando praticas e discursos assentados em valores
doutrinarios e de formac&o moral e cristd” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 79).

O Sinodo de Missouri se reconhecia como a Unica e verdadeira igreja crista,
alinhada com os ensinamentos de Martinho Lutero® (1483-1546). Dedicou-se a
sistematizacdo e a inculcacdo de novos preceitos de religiosidade dentro das
comunidades ja existentes. As divergéncias doutrinarias nas praticas confessionais e
litirgicas ndo eram reconhecidas pelo sinodo o que dificultou qualquer tentativa de
aproximacdes com as outras denominacgdes religiosas.

Com a expansédo do Sinodo de Missouri se instalou também um campo de
disputas entre as instituicdes religiosas, por ocupacdo de espacos e afirmacoes
teologicas. A colonizagdo pomerana, na regidao meridional do Rio Grande do Sul, que
apresentava uma especificidade do luteranismo denominada independentismo
religioso tornou-se para Fonseca (2017, p. 72) o primeiro “alvo de disputas pela posse
do territério espiritual, entre o Sinodo Rio-Grandense e o Sinodo de Missouri”. Entao
segundo Weiduschadt (2007)

enquanto o Sinodo de Missouri tentava ganhar espa¢os nas comunidades
através de uma confessionalidade coesa nos principios eminentemente
luteranos, através da instalacdo de seus missiondrios, o Sinodo Rio-
grandense buscava atuar nas comunidades a partir dos anseios e
necessidade que estas apresentavam, tentando adaptar-se a realidade dos
seus membros. (WEIDUSCHADT, 2007, p. 104).

35 Personagem que, no século XVI com base em sua interpretacdo das Sagradas Escrituras,
protagonizou a Reforma Protestante, que levou a importantes transformacgdes na sociedade e operou
importantes mudancas educacionais e religiosas. Assim, aqueles que se identificam com os
ensinamentos de Martinho Lutero acabaram sendo chamados de luteranos. Para saber mais sobre,
ver: Russo (2012), na obra “Os impactos da reforma protestante na educacao”.
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Conforme Steyer (1999) o relacionamento hostil entre os dois sinodos n&o
contribuiu para a paz e a harmonia dentro das colonias. Mas, resultou em importantes
investimentos no ambito escolar, como mao de obra qualificada e producdo de

material didatico que favoreceram diretamente os imigrantes aleméaes e pomeranos.

[...] a vasta rede escolar organizada e sustentada por ambos os Sinodos nas
colénias alemas [...] foram uma contribui¢cdo decisiva para o desenvolvimento
econdmico e cultural do imigrante alemdo, do seu descendente teuto-
brasileiro e, assim, do préprio Estado do Rio Grande do Sul (STEYER, 1999,
p. 142).

Assim, a formacao do luteranismo no Rio Grande do Sul n&o se constituiu de
forma neutra e aleat6ria, mas a partir de um campo de disputas entre dois sinodos
frente a resisténcia do independentismo religioso. Contou ainda com o envolvimento
dos grupos étnicos alemaes e pomeranos que foram importantes agentes nas
demarcacdes desses espacos e também os principais beneficiados. Tendo em vista
gue a semente do luteranismo foi trazida ao Rio Grande do Sul na bagagem cultural
destes imigrantes adeptos ao protestantismo, pode-se perceber a gestdo desse
projeto dentro de uma organizacdo comunitaria coesa entre escola e religido que
ofereceram as condi¢cdes necessarias para a estruturacdo de um luteranismo néo
institucionalizado até o surgimento dos sinodos, que, dispostos a ocupar esses
espacos, passaram a investir em oferta de méo de obra qualificada e producao de
material didatico.

Assim, até este ponto se dissertou sobre o contexto de formacéo dos sinodos
luteranos, que tiveram como principal campo de disputa o espa¢o geografico do Rio
Grande do Sul, onde, implantaram e consolidaram um projeto religioso e doutrinario,
usando como principal estratégia a oferta de um ensino béasico secular e religioso.
Para tanto investiram em mao de obra qualificada e na producédo de material didatico.

O préximo capitulo dedicar-se-4 a contextualizar a formacdo das editoras
Rotermund e Concoérdia que foram importantes ferramentas na consolidacdo do
projeto educacional de ambos os sinodos, onde buscar-se-a ainda fazer algumas
aproximacdes como o campo editorial e grafico das cartilhas, considerados por
Chartier (2001) como importantes ferramentas que aproximam o leitor a uma maneira

de ler que é indicada pelo autor.



Capitulo 1l

As editoras Rotermund e Concoérdia e suas cartilhas em lingua
alemas: ferramentas na consolidacao de um sistema escolar e
religioso

Para dar assisténcia a esse sistema educacional e religioso, criado pelo Sinodo
Rio-Grandense e Sinodo de Missouri, foi necessario amplo investimento em material
didatico e literatura religiosa cristd em geral. Papel que coube as editoras36
Rotermund e Concordia que, em consonancia com os principios doutrinarios de cada
sinodo, atuaram na producao e fornecimento desses materiais, tendo fundamental
importancia nesse projeto educacional e religioso.

Este capitulo tem como motivacéo fazer uma aproximagdo com o contexto de
formacdo e editoracdo destas editoras, bem como entender a sua atuacdo na
consolidacdo dos projetos educacionais de ambos os sinodos. Além das fontes
tedricas e documentais para a construcado da narrativa sobre as editoras Rotermund
e Concordia, fez-se de uso das fontes orais como instrumento para uma compreensao
mais ampla das redes de sociabilidade, com o poder institucionalizado nos processos
culturais (ALBERTI, 2005). Desta maneira foram realizadas duas entrevistas com
sujeitos que atuaram junto as editoras, conforme pode ser observado no quadro a
seqguir.

Quadro 3: Nome dos entrevistados que atuaram junto as editoras Rotermund e Concérdia, com suas
referidas idade e tempo de atuagéo e a editora em que trabalharam.

Nome Idade | Editora onde trabalhou Periodo de atuagdo na editora
Sadi da Rosa 78 Rotermund 1954 a 1984
Ricardo Goerl 75 Concordia 1955 a 1964

Quadro elaborado a partir de informacdes dos entrevistados

%6 Ambas, as editoras ainda continuam em atividade: A Editora Rotermund editando literatura variada,
e a Editora Concordia dedicando-se a produzir literatura de cunho religioso.
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Pelas observacdes destacadas no quadro se percebe que ambos atuaram nas
empresas em periodos posteriores ao analisado, porém o tempo de atuacéo de Sadi
Rosa (2018), que comegou a trabalhar na Rotermund como auxiliar de tipografia aos
guatorze anos e, posteriormente, promovido a tipdgrafo, possibilitou que, ao longo de
sua carreira, tivesse acesso a algumas informacdes sobre a historia da editora em que
trabalhava. Ao mesmo tempo em que € preciso considerar que muitas de suas
memoérias sao fruto de projecbes de eventos transmitidos (POLLAK, 1992), suas
narrativas contribuiram para a localizacédo de fontes sobre a editora, auxiliando assim
no enriquecimento do trabalho.

Por outro lado Ricardo Goerl (2018) comecou atuar na Concordia ainda na
época do seu ginasial, quando “nas horas vagas e nas férias de inverno e verao
ajudava na parte da grafica e também na loja [...]” da referida editora em troca de
alguns trocados e quando ingressou no ensino cientifico a noite, na época com
quatorze anos de idade passou a “trabalhar regularmente na area industrial,
cumprindo horario integral, e com salario fixo e carteira assinada” (GOERL, 2018).
Assim, apesar de ter atuado pouco tempo dentro da editora Concérdia, como se pode
observar pela data em que se afastou da empresa, possui todo um histérico familiar,
por ser neto e filho dos diretores da editora, tendo ainda varias ramificacées de sua
familia ligadas a editora por relacdes de trabalho. Outrossim, em suas memdarias
recorda que sua infancia se deu dentro daquele espaco, que era uma extensao de
sua casa. Desta maneira, suas memarias trouxeram significativas contribuicbes para
entender o cotidiano da referida editora.

As entrevistas possibilitaram, além do acesso a informacdes e aos arquivos
pessoais sobre as editoras que se encontram salvaguardados junto a Sadi Rosa e
Ricardo Goerl, indicacfes sobre outros possiveis acervos que foram consultados. As
narrativas de ambos permitiram também uma aproximagdo com os bastidores das
referidas empresas, por lembrancas de experiéncias vivenciadas e por memodrias
compartilhadas por um grupo de pessoas que permitem ao sujeito recordar dados e
acontecimentos mesmo néo os tendo vivenciado diretamente (HALBWACHS, 2006).

Em igual modo, conforme o enunciado desse capitulo, além de contextualizar
esse espaco editorial, dedica-se a apresentacdo das cartilhas em sua materialidade.
Por entender, em Meneses (1983), que as cartilhas, enquanto objetos, sé&o
importantes fontes de informagéo, “[...] sua carga de significacao refere-se sempre,

em Uultima instancia, as formas de organizacdo da sociedade que os produziu e
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consumiu” (p. 108). Elas destacam os aspectos étnicos e culturais do publico para o
qual era destinadas e também aos recursos editoriais da época, como 0s aspectos
tipograficos, ilustrativos, papel entre outras disposi¢cdes que a caracterizam como um
suporte de memoria (CANDAU, 2016).

Por conseguinte, faz-se necessaria a analise dos prefacios, também chamados
de texto introdutdrio com os direcionamentos de uso deixados pelo autor, para, assim,
compreender, a partir de Chartier (2001), como esse conjunto de métodos e
procedimentos de leitura colaborou na ressignificacdo étnico-cultural dos sujeitos

escolarizados com essas cartilhas.

3.1- A formacéao das editoras Rotermund e Concordia

As respectivas editoras tiveram uma significativa atuagcdo na manutencao e
fortificacdo dos propositos educacionais e religiosos de ambos os sinodos,
especialmente, por intermédio da producéo e circulacdo de materiais didaticos que
reforcavam essa identidade étnica, cultural e religiosa. Desta maneira € conveniente
conhecer a trajetoria destas duas instituicdes junto aos sinodos luteranos.

A editora Rotermund, que desde os primérdios da editoracéo no Rio Grande do
Sul, dedicou-se ao campo editorial didatico (ARRIADA, 2012), foi fundada, em 1877,
em Sao Leopoldo/RS, sob a presidéncia do Pastor Dr. Wilhelm Rotermund, também
proprietario da editora e autor de grande parte da producdo didatica. Wilhelm
Rotermund, que na época atuava como pastor e professor itinerante, percebendo a
necessidade de materiais didaticos para auxiliar no processo de alfabetizacdo dos
filhos dos colonos, elaborou a primeira cartilha, especificamente para os imigrantes
teuto-brasileiros, contemplando a realidade local. Segundo Dreher (2014), ela foi
impressa em Leipzig, na Alemanha, recebendo o nome de Fibel flr Deutsche Schulen
in Brasilien (Cartilha para escolas alemas no Brasil). Somente nove anos depois, em
1886, Wilhelm Rotermund funda o Sinodo Rio-Grandense, passando a vincular®” a
editora aos propositos da igreja. Wilhelm Rotermund passou, assim, a conciliar as

atividades relacionadas as producdes editoriais e o pastorado.

37 A editora Rotermund esteve ligada ao Sinodo Rio-Grandense desde a fundac&o do Sinodo. Para
saber mais sobre ver: Dreher, 1984.
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Segundo os estudos de Dreher (2014) era praxe, na época, varios pastores
buscarem complementar seu salario com alguma atividade extra®. Os que atuavam
na area rural, com pequenas atividades agricolas, trabalhavam com producdes de
pequeno porte, de criagbes de animais e outros parocos buscavam seus
complementos salariais em atividades urbanas, atividades nas quais envolviam
também as suas familias. Nesse sentido Dreher (2014) vai dizer que no caso de
Wilhelm Rotermund néo foi diferente.

[...] o pastor se tornou livreiro, editor, impressor e escritor, sem deixar de ser
pastor e sem deixar de envolver a familia, m&do de obra barata. Esse novo
envolvimento tinha profunda funcdo cultural, educacional e religiosa.
(DREHER, 2014, p. 85).

Assim, a editora Rotermund nasceu como um negocio de familia e jA com um
campo de atuacao idealizado que era a producao de material didatico para atender as
escolas sinodais e também, como é informado no prefacio da cartilha Fibel fur
Deutsche Schulen in Brasilien, auxiliar os professores, que geralmente elaboravam o
conteudo a ser ministrado em aula por conta propria, a ter uma maior uniformidade de
ensino.

E interessante observar também, a partir dos apontamentos de Dreher (2014),
a atuacao da familia Rotermund em todo o campo editorial da escrita até a impressao.
O que provavelmente facilitou a disseminacdo do pensamento étnico, cultural e
ideologico defendido por Rotermund, levando em consideracéo que todos os aspectos
da organizacao das cartilhas eram decididos em ambito familiar e sob a sua influéncia.

Em um dossié de 1937, localizado junto ao Museu Histérico Visconde de Sao
Leopoldo®®, organizado de forma manual com recortes de pequenos textos, ao que
tudo indica, oriundos de jornais da época, consta que a editora comecou a funcionar
em ambito familiar. Ela teria se desenvolvido rapidamente e em fins do século XIX ja

teria alcancado todos os recantos da regido colénia do Rio Grande do Sul. Informa

%8 Na regido Meridional do Rio Grande do Sul, tem-se como exemplo o caso do pastor luterano
Alexandre Leopold Voss, que atuava como pastor e professor junto as sociedade escolares e religiosas
no interior de S&o Lourenco que em 1892 fundou uma pequena tipografia chamada Officina Graphica
EDDA, onde produzia material didatico e religioso para as escolas da regido e como isso garantia uma
renda extra. Para saber mais ver: Zarnott, et al ( 2017).

3% O Museu Histérico Visconde de S&o Leopoldo fica localizado na Av. Dom Jo&o Becker, 491 - Bairro
Centro - Sao Leopoldo / RS. Tem como principal campo de atuac@o salvaguardar a memoria da
imigragdo alemd no Rio Grande do Sul. Para mais informacgbes: e-mail:
museuhistoricosl@museuhistoricosl.com.br; Tel.: (51) 35924557.
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ainda que a editora atuava em uma diversificada linha de impresséo, produzindo e
fornecendo venda de jornais, almanaques, livros e utensilios escolares, de escritério,
bem como outros artigos concernentes ao ramo comercial e industrial. Por isso,
destaca-se a potencialidade da editora.

A revista “Informativo Gutenberg”, publicada pela Associacdo Brasileira da
Industria Grafica/RS, do ano de 1977, traz uma edicdo comemorativa em homenagem
ao centendrio®® da editora Rotermund. Nela se destaca que a trajetéria de Wilhelm
Rotermund e sua familia se encontra entrelacada com a de sua editora. Segundo a
revista, Wilhelm Rotermund com muita luta, idealismo, convicgcdo e organizacgéao,
motivado pela causa da igreja e da educacdo, criou uma pequena livraria, onde
passou a comercializar obras religiosas e materiais didaticos trazidos da Alemanha
para atender as escolas evangeélicas alemds no RS. Porém, movido pela
conscientizagéo da necessidade de materiais didaticos que refletissem o modo de vida
dos colonos, o livreiro passou a ser editor, produzindo livros e cartilhas de sua autoria
(GUTENBERG, 1977, p. 4). No entanto, os primeiros livros e cartilhas editadas por
Wilhelm Rotermund foram impressos na Alemanha, até 1880, quando ele adquiriu as
instalacdes de um pequeno jornal que ndo teve éxito e o transformou em uma
tipografia, onde passou a trabalhar com sua familia (GUTENBERG, 1977, p.5).
Segundo o dossié Rotermund (1937) o sucesso das cartilhas produzidas por Wilhelm
Rotermund teria alcancado a marca de 190.000 mil exemplares vendidos ja nos
primeiros anos da edicao.

Para Kreutz (2007) a editora Rotermund contribuiu significativamente para
producédo de materiais didaticos. Segundo o autor, até o ano de 1930 ela j4 havia
editado e reeditado acima de cinquenta titulos de manuais escolares, varios com
guinze ou mais reedicdes como é o caso da Fibel fuir Deutsche Schulen in Brasilien.
Entre as cartilhas e livros escolares produzidos pela editora pelo menos dezesseis
livros e cartilhas sédo de autoria do proprio Wilhelm Rotermund, produzidos segundo
Kreutz (2007, p. 9) “especialmente para as escolas de imigracdo, dos quais cinco
foram escritos em portugués”. Entre as principais obras didaticas de Rotermund,

segundo a revista Informativo Gutenberg, estd a Fibel fir Deutsche Schulen in

40 Respondiam pela editora Rotermund no momento do centenario da empresa a terceira geragéo da
familia Rotermund os irm&os Guilherme e Rofl, netos de Wilhelm Rotermund, e filhos de Fritz
Rotermund que era filho e sucessor de Wilhelm. Fonte revista “Informativo Gutenberg” n? 2 out/dez,
1977.
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Brasilien, de 1877, a Orthoepia da Lingua Portuguesa em exercicios para escolas
Allemas no Brasil de 1878, a Grammatica Portugueza de 1889 e o Primeiro Livro de
Arithimética. Em 1899, a editora lancou um método para o ensino da geografia
“Leitfaden fir den Geographieunterricht” (Guia para aulas de geografia). Ainda sua
principal colecdo foi a série de literatura rio-grandense “Stidamerikanische Literatur”
(Literatura Sul-americana)*! em lingua alema, editada em 1917, dedicada a cultura e
a histéria do Brasil. Tem-se assim uma amostra do significado desta editora para a
imprensa educacional teuto-brasileira.

Apesar de autores como Dreher (1981), Muller*? (1994) e Marlow*® (2014)
chamarem a atencao para uma perseguicdo mais intensa ao sinodo Rio-Grandense
durante o periodo de nacionalizacdo, em virtude dele se manter pelo discurso
teologico ligado ao sentimento de germanidade, n&o foi localizada nenhuma
informacdo documental relatando apreensdo e destruicdo de literatura alema na
editora Rotermund pelos agentes da nacionalizagéo.

Porém o ex-funcionario da editora Sadi Rosa (2018), que trabalhou na
empresa por mais de 30 anos, relata um ataque de civis a editora. Segundo ele “[...]
era de conhecimento de todos que a editora foi atacada durante a Segunda Guerra
Mundial por um grupo de estudantes de Porto Alegre que atacaram a tipografia,
misturaram as letras, além de promover um quebra-quebra 18”. Além disso, relata
também, que mesmo depois da nacionalizacdo, a editora continuou a imprimir
periddicos em lingua alema. “Eles faziam |4 um jornal em aleméo, ndo recordo o nome,
mas quando comecei eles ainda faziam esse jornal em alemé&o. Eu cheguei a imprimir
esse jornal” (SADI ROSA, 2018). Cabe observar que o narrador entrou ha empresa
na década de 1950, logo € preciso relativizar, porém suas memadrias chamam a

atencao para resisténcia da editora frente ao processo de nacionalizacao.

41 Entre estes alguns titulos como: Mitos e Lendas dos indios brasileiros; Prosa brasileira traduzida
para o aleméo; Pernambuco e o Desenvolvimento do Brasil para a independéncia.

42 Segundo Muller (1994, p. 70) entre os descendentes de alemées, os evangélicos foram mais
atingidos do que os catdlicos e, entre os evangélicos, os do Sinodo Rio-grandense mais do que os do
Sinodo de Missouri, que eram tidos por mais brasileiros por sua origem Norte Americana.

4 Marlow (2014, pp. 115, 116) apesar de destacar a perseguicdo mais intensa ao Sinodo Rio-
Grandense afirma que é preciso levar em considera¢@o que no inicio da década de 1940 o total de
evangélicos luteranos no Brasil correspondia a 621.000, [...] destes 38.193 eram membros do Sinodo
de Missouri cerca de 5% do total de evangélicos luteranos no Brasil. Ja o Sinodo Rio-grandense, com
aproximadamente 190.000 membros no Rio Grande do Sul, corresponderia com cerca de 30% dos
luteranos. Isso equivale a dizer que, provavelmente, a acdo do Sinodo Rio-grandense era bem mais
notada, tanto na sociedade quanto perante o Estado Brasileiro, do que a do Sinodo de Missouri, e a
concluir ser este um dos motivos pelos quais o primeiro grupo foi mais atingido do que o segundo.
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Ja a Editora Concordia, ligada ao Sinodo de Missouri, foi fundada no Brasil em
1923, como sucessora de uma agéncia de livros que funcionava, desde 1906, junto a
residéncia de um professor de nome Gustavo Rauter* que atendia ao Sinodo no
Brasil, revendendo livros que eram editados nos Estados Unidos pela Concordia
Publishing House de ST. Louis, Missouri (WARTH, 1979).

E importante frisar que ao contrario da editora Rotermund que antecede o
surgimento do Sinodo Rio-Grandense, a editora Concérdia ligada ao Sinodo de
Missouri € fundada somente vinte e trés anos depois da chegada do Sinodo ao Brasil,
gue se deu no ano de 1900.

Cabe lembrar que durante esse periodo entre a chegada do Sinodo e a
oficializacdo de uma editora para atender a demanda de impressos no Brasil
funcionou, segundo Kaminski (1949), a partir de 1911, junto ao Seminario Concordia,
localizado, na época, em Porto Alegre, na rua Voluntarios da Patria, antigo palacio do
governador, uma pequena tipografia, de forma improvisada, com uma Unica maquina
trazida dos EUA, pelo entédo professor Emil Charles Wegehaupt*® (1981-1940) que
teria encontrado a maquina abandonada junto a uma editora estadunidense de nome
“Abendschule” que tinha encerrado as suas atividades e resolveu trazé-la ao Brasil.

Aqui, segundo Kaminski (1949), a pequena tipografia, com uma caixa de
prensa de composi¢cdo manual, funcionou de forma improvisada junto ao Seminario
Concordia, sendo operada por estudantes do seminario que em suas horas de folga,
sob a orientacdo do tipdgrafo Ludwig Kaminski*® (1883-1965) executavam trabalhos

limitados de impressao de hinos, programas e versiculos biblicos usados nas escolas

4“Professor leigo e agenciador de livros que acabou saindo do Sinodo do Missouri no ano de 1921, por
razBes ndo identificadas. O que impossibilitou maiores informac¢des de sua biografia.

45 Natural de Milwauke, Wisconsin, EUA. Como integrante da Comissdo Missionaria norte-americana
no Brasil, foi responsavel pela agéncia livros que eram trazidos em sua maioria da Concordia Publishing
House, EUA e redistribuidos no Brasil. Como professor e diretor do Seminario Concérdia deu inicio em
1911, com ajuda de alguns estudantes a composi¢cdo manual de alguns periddicos de circulacédo
nacional em uma pequena tipografia montada por ele junto ao Seminario, dando assim o primeiro passo
para o que mais tarde se tornaria a Editora Concordia. Para saber mais sobre ver: Kaminski (1949);
Warth (1979).

46 Nascido na cidade de Neidenburg na Alemanha em 1883, imigrou para o Brasil com a sua familia em
1898. Trabalhou como tipografo e repérter de jornal em Porto Alegre até 1918, ano em que entrou no
Seminério Concérdia para se formar pastor da IELB. Durante esse periodo nos turnos inversos das
aulas, trabalhou como tipografo na tipografia do Seminario ajudando na edi¢cdo do Kirchenblatt, do
Mensageiro Luterano entre outros impressos. Exerceu o pastorado de 1921 a 1949 quando passou a
trabalhar na editora Concordia como redator e revisor de revistas da igreja como a Luther-Kalender e
o Kirchenblatt (WARTH, 1979).
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dominicais*’ além de alguns periddicos de circulacéo local, como a revista para jovens
Der Jugendfreund (O amigo da juventude).

O material didatico das escolas do Sinodo continuou sendo fornecido pela
Concordia Publishing House, dos EUA, editora sede do Sinodo de Missouri no
periodo. Kaminski (1949) afirma ainda que a pequena tipografia Concérdia teria
interditado as suas atividades provisoriamente no ano de 1917, com a proibicéo de
publicacdes de periddicos em lingua alema, incluindo as revistas religiosas.

Segundo Kaminski (1949) o recesso nas atividades fez como que com o prof.
Emil C. Wegehaupt e um grupo de professores do Seminario trabalhassem
incansavelmente na composicdo, impressdo e publicagdo do Mensageiro Cristao
(atual Mensageiro Luterano), que foi lancado em dezembro 1917, sendo o primeiro
jornal publicado pelo Sinodo em lingua portuguesa, seguido pelo Catecismo Menor
cuja traducéo se deu no mesmo ano.

Em 1918 Emil C. Wegehaupt teria retornado definitivamente aos Estados
Unidos e deixado a tipografia Concordia sob a responsabilidade de Ludwig Kaminski
e como ajudante convidou Eugénio Goerl*. Este, percebendo a dificuldade cada vez
maior com a importacéo de livros e a necessidade de producédo de material didatico
com caracteristicas locais, comecou a articular, em conjunto com um grupo de
pastores, professores e leigos, uma sociedade tipografica por acdes, cujo objetivo era
a criacdo de uma editora local que “[...] imprimisse os livros necessarios tanto para a
igreja quanto para a escola, pois somente assim seria levado a Boa Nova sobre as
asas de anjo até a mais humilde choupana do nosso amado Brasil” (KAMINSKI, 1949,
p. 163).

Para a instalacdo da empresa foi comprado um imével a rua Sao Pedro atual
n°® 639, na cidade de Porto Alegre/RS, onde, em agosto de 1923, é fundada
oficialmente a Casa Publicadora Concérdia, que nasceu da unido entre a pequena
tipografia que funcionava junto ao Seminario Concérdia com a agéncia de livros que

atendia as comunidades do Sinodo de Missouri no Brasil. A Sociedade Tipogréfica

47 A Escola Dominical € uma instituicdo tipicamente protestante, que vai dos primeiros anos de vida até
o inicio do ensino confirmatorio. E considerada o primeiro momento da formagao cristd continuada que
ocorre dentro do protestantismo e um dos principais meios de instrucdo e insercdo das criangas
protestantes na doutrina do cristianismo. IELB. Espa¢o das Criancas. Plataforma eletrénica. Brasil.
Online. Disponivel em: <http://www.ielb.org.br/a-ielb/?id=1992>, Acessado em 24 jan. 2018.

48 Auxiliar de tipografia durante o periodo que antecedeu a fundagdo da editora Concérdia, tornando-
se posteriormente o chefe da tipografia da referida editora, cargo que ocupou por muitos anos.
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por Acdes elegeu como primeiro presidente o pastor e professor Paul William Schelp#®
(1895-1972), e coube a Guilherme Goerl>° (1893 -1963) a incumbéncia de assumir a
geréncia da editora, cargo que ocupou durante 40 anos. Coube ainda a ele por
questdes burocraticas registar a editora em seu nome a pedido da igreja. A dificuldade
em registar a empresa teria se dado segundo Ricardo Goerl®! (2018) pelo fato de se
tratar de uma Sociedade Tipogréafica de A¢cdes onde somente poderiam ser acionistas
membros da IELB. Assim,

[...] a empresa foi oficializada na Junta Comercial como firma individual
denominada “Guilherme Goerl”, assumindo todos os riscos, compromissos e
débitos do negoécio, que também usava o nome de fantasia de Casa
Publicadora Concérdia, sendo amplamente conhecida posteriormente como
Livraria Concérdia ou a “tipografia do seu Willy” (RICARDO GOERL, 2018).

Mesmo estando sempre ligada ao Sinodo de Missouri e os resultados positivos
dos anos iniciais ter permitido com que em 1934 o Sinodo ja tivesse capital suficiente
para resgatar todos os empréstimos e também para recomprar todas as acdes da
“Sociedade Tipografica por Agdes”, somente em 1939, a Sociedade Tipografica foi
oficialmente transferida para o Sinodo Evangélico Luterano do Brasil. Na década de
1950, a razdo social foi alterada para Casa Publicadora Concoérdia Ltda.,
posteriormente para Casa Publicadora Concordia S.A. e, por ultimo, Editora

Concordia.

4 Filho de agricultores, Schelp nasceu em 1895 na localidade de Emma, Missouri, EUA. Formou-se no
pastorado em 1919 no Concordia Seminary de St. Louis EUA, no mesmo ano aceitou o chamado para
trabalhar no Seminario Concoérdia de Porto Alegre, onde atuou até 0 ano de 1969. Durante esse periodo
atuou como professor da Faculdade de Teologia do Seminario Concoérdia, como pastor na cidade de
Canoas/RS e presidente do conselho da Casa Publicadora Concérdia que ajudou a fundar. Foi membro
honorario da Sociedade Biblica Americana e diretor da Sociedade Biblica do Brasil. Integrou a comissao
revisora da Biblia de Almeida, sendo encarregado geral pela tradugdo do Antigo Testamento e foi
responsavel pela traducdo do Novo Testamento para lingua popular em portugués. Trabalhou na
elaboracado do Hinario Luterano em lingua portuguesa e foi redator das revistas “Kirchenblatt” e “Wacht
und Weide” periddico dirigido para os pastores e professores do sinodo, e dirigente da Hora Luterana.
(Programa radiofénico da IELB). No ano de 1944 foi condecorado com o titulo de doutor “honoris causa”
pela Faculdade do Seminario Concordia de St. Louis EUA (WARTH, 1979).

50Guilherme Goerl era torneiro mecanico em uma empresa de Porto Alegre, no ano de 1922 com saida
do professor G. Rauter, assumiu a agéncia de livros mantida pelo Sinodo de Missouri em Porto Alegre.
Em 1923 tornou-se gerente da Casa Publicadora Concdrdia, editora que ajudou a criar, cargo que
ocupou até 1963, ano de sua morte. (RICARDO GOERL, 2018).

5! Ricardo Goerl, viveu toda a sua infancia e adolescéncia dentro da editora Concérdia. Ele é neto de
Guilherme e Teodora Goerl e filho de Waldemar Jo&do Goerl que foi diretor da editora Concérdia por
muitos anos, apds a morte de seu pai. Ja Eugénio Goerl era irm&o de Guilherme Goerl e iniciou a
trabalhar como tipografo na tipografia do Sinodo antes mesmo da fundacgéo da editora. E Guido Goerl,
que era sobrinho de Eugénio e Guilherme Goerl, trabalhou na editora Concérdia, na area de
publica¢Bes da Igreja e também como pastor da IELB.
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Ao contrério da editora Rotermund a editora Concordia ndo era uma empresa
familiar, porém é conveniente destacar a trajetéria da familia Goerl, junto a editora.
Conforme Ricardo Goerl (2018) seu avd Guilherme Goerl ndo s6 assumiu a geréncia
da editora, como também foi morar junto a ela em uma pequena casa de madeira
construida nos fundos do prédio. E junto a editora passou a funcionar uma livraria e
um pequeno bazar®?, coube a esposa de Guilherme, “Teodora Goerl, cuidar da parte
comercial da livraria, dividindo estas atividades com as do seu lar, [...] por mais de 10
anos, sem nunca receber remuneragao” (RICARDO GOERL, 2018). Além disso,
concerne lembrar que Guilherme Goerl esteve a frente da editora por 40 anos
interruptos, até sua morte em 1963, reconhecido por Warth (1979, p. 218) a “alma da
Casa Publicadora Concérdia”. Sendo sucedido por seu filho Waldemar Jodo Goerl
(1920-1994) que desde 1939 trabalhava na empresa.

Dado o exposto, apesar do presente estudo ndo mobilizar andlise de
fotografias, entendeu-se pertinente trazer uma fotocopia tirada durante as
comemoracdes do trigésimo aniversario de fundacéo da editora Concordia.

Figura 1- Fotografia 30 anos da editora Concordia;
Legenda: da esquerda para a direita: Guilherme Goerl, Waldemar Jodo Goerl, Eugénio Goerl,

Guilherme Kaminski, (linotipista) Rudolf Rutta (tipografo) e pastor William Schelp
Fonte: Arquivo pessoal de Ricardo Goerl

52 Com base nos estudos de Arriada (2012), o termo livraria no século XIX e primérdios do século XX
tinha um significado mais amplo do que o atual, ndo apenas vendiam livros, como ao mesmo tempo
era local onde se comercializavam outros produtos.
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A fotografia foi localizada junto ao acervo pessoal da familia Goerl. A sua
significancia esta na representagéo da atuacéo da familia Goerl frente a esta editora,
bem como a continuidade na empresa de pessoas que ja se encontravam atuantes
no momento da fundacéo da referida instituicao tipogréfica.

Por mais que tenha sido produzida como recordacdo pessoal ou com a
finalidade de registar o evento em si, esta fotografia ilustra a representacdo de uma
cultura institucional. Além de preservar a memoria da instituicdo, ela é também
recordacédo, testemunha visual e fonte de informagé&o para discutir os quadros de
representacao social na qual foi produzida.

Autorizada pela Concordia Publishing House dos EUA, a editora Concérdia
adquiriu maquinas de impressdo, composi¢ao, encadernacao, pautacdo, prensas e
passou a produzir aqui a um preco muito mais barato livros religiosos, didaticos,
revistas, anuarios, hinarios entre outros que passaram a circular por todo Brasil.
Segundo Ricardo Goerl (2018), “o primeiro livro impresso em Porto Alegre, ainda em
1923, foi o Catecismo Menor, em alemao e histdrias biblicas, com ilustracées”. Ainda
nesse mesmo ano, segundo Lemke (2001), a editora Concordia langou o primeiro livro
da série Ordem e Progresso, com textos de alfabetizacdo, leitura e calculo. E no
comeco de 1924 foi langada a primeira cartilha escolar em lingua alema produzida no
Brasil, além de livro de gramatica (WARTH, 1979). Em 1926 teve a area da gréfica
ampliada e passou a fazer “trabalhos de impressao para terceiros, cujos resultados
subsidiavam as publicacfes da Igreja” (RICARDO GOERL, 2018).

Estes servicos compensavam, assim, segundo Ricardo Goerl (2018) os
prejuizos que a empresa tinha no capital de giro, “pois boa parte dos pastores
encomendavam as cartilhas, livros, revistas, catecismos, historias biblicas, hinarios e
outras publicacfes que revendiam em suas comunidades e pagavam de 4 em 4 anos
guando vinham as convenc¢des®®”. Warth (1979) também traz algumas ponderacdes a
respeito desse repasse feito pelos pastores em relacdo as vendas da livraria durante
as convencdes da igreja que, segundo ele, ocorriam a cada 2 anos. Apesar de
discordarem em relacdo as datas, ambos concordaram que o repasse das vendas

livreiras a editora Concodrdia ocorriam nas convencdes gerais da igreja. Além disso,

53 As convencdes eram os conclaves da igreja onde todos os distritos que integravam o Sinodo se
faziam representar por seus pastores e delegados leigos para discutir sobre assuntos institucionais,
doutrinarios, missionarios entre outros assuntos e tinha duracdo uma semana. Para saber mais sobre
ver: Warth (1979).
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Ricardo Goerl (2018) recorda que muitas vezes 0s responsaveis pelas vendas da
editora “[...] reclamava aos pastores os atrasos nos pagamentos e muitas vezes
escutavam como resposta: Ah! a Casa é nossa”. Entdo, segundo ele, os pastores
pagavam pelo material quando entendiam ser conveniente.

Essa comercializacdo da producdo editorial da editora Concoérdia feita por
intermédio dos pastores/professores fica evidente nas memorias dos entrevistados

onde esclarecem:

A escola naquela época era particular, tudo era pago, inclusive as cartilhas e
a lousa, que vinham da editora Concérdia e eram revendidas pelo pastor.
(HERTA TESSMANN, 2018).

[...] eram encomendadas pela comunidade junto a editora Concordia [...] o
professor ficava de responsavel pela venda, dai quanto alguém precisava
comprava com ele. (LEOPOLDINA S. ALBRECHT, 2018).

As cartilhas vinham da editora por intermédio da igreja. O professor
encomendava la nés faziamos o pagamento para ele e ele revertia para a
editora (MARTIM V. WILLE, 2018).

As memodrias realcam, assim, as formas de aquisicéo e circulacao da producao
didatica, religiosa e secular da editora Concérdia. Com isso, € possivel observar
também a atuacdo do pastor/professor como lideranca da comunidade, sendo ele o
principal articulador da circulacéo dos materiais didaticos, religiosos e seculares. Cabe
salientar ainda que muitas destas praticas de aquisicdo e circulacdo do material
didatico, tendo o pastor/professor como mediador, foram mantidas durante a
nacionalizacdo do ensino, sofrendo apenas um processo de adequacdo ao novo
contexto politico, conforme observado por Leopoldina S. Albrecht (2018) ao afirmar
gue, com a proibicdo do ensino em lingua alema, o seu pai adquiriu novas cartilhas
em lingua portuguesa, que o pastor teria encomendado junto a Editora Concordia.

Além disso os narradores afirmam que a igreja mantinha a editora justamente
para atender as necessidades de suas comunidades e que eram elas que asseguram
a circulacdo das cartilhas. Nesse sentido algumas memdrias convergem para a
existéncia de um projeto social mantido pelas comunidades para que toda a crianca
tivesse acesso ao material didatico. Segundo Herta M. Tessmann (2018) “a
comunidade sempre tinha algumas cartilhas para emprestar para as criancas que nao
tinham condicbes de compréa-las”. A esse respeito Martim V. Wille (2018)

complementa,
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[...] a comunidade local comprava determinado nimero de cartilhas para
emprestar para estas criangas que nao tinham condicbes de compra-las,
depois as criancas devolviam a cartilha ou passava para o irmado que
ingressava no ano seguinte se era uma crianga caprichosa. Ent&o as coisas
se mantinham assim, se no ano seguinte tinha outra crian¢a necessitando a
igreja emprestava novamente aquela cartilha (MARTIM V. WILLE, 2018).

A respeito das falas apresentadas se verifica 0 envolvimento da comunidade
no controle da circulagcédo das cartilhas. As narrativas permitem ainda observar que
uma mesma cartilha servia como instrumento de alfabetizacdo de todos os filhos da
familia. Conforme Herta M. Tessmann (2018), naquela época as familias tinham
poucos recursos e arcavam com a manutencdo da igreja/escola, professor/pastor.
Entdo para ndo sobrecarregar o0 orcamento era comum 0S pais comprarem uma unica
cartilha de cada tipo que seria utilizada por todos os filhos da familia. Assim segundo
Leopoldina S. Albrecht (2018) “era preciso cuidar para ndo rasgar, riscar ou fazer
orelhas, por que no ano seguinte a minha irmé tinha que uséa-la”. Desta maneira &
possivel observar a linearidade do curriculo dessas escolas que mantinha o uso dos
mesmos materiais didaticos por um longo periodo de tempo.

Além disso Ricardo Goerl (2018) afirma que existia uma discrepancia entre
producéo e circulacdo de materiais destinados as igrejas, ou seja, produzia-se mais
do que se vendia. Segundo ele “[...] existiam revistas, livros e cartilhas que ficavam
por anos estocados, isto somado aos atrasos nos pagamentos, a baixa tiragem de
algumas publicacbes da igreja, acarretava em perdas financeiras. Mas como as
demais publicacGes a parte de prestacao de servicos a terceiros cobria os prejuizos”
(RICARDO GOERL, 2018). Recorda ainda que sempre que precisava a editora
contava com subsidios® da Lutheran Church Missouri Synod, para manter o projeto
missionario. Todavia é preciso lembrar conforme Bosi (2016) que as lembrancas de
infancia, ao mesmo tempo em que sdo mais latentes, tendem a ser também mais
dimensionadas, além de estarem ressignificadas pelo convivio social.

Segundo Warth (1979) A Casa Publicadora Concordia se incumbiu de publicar
e propagar revistas e livros cristdos e didaticos, mas nunca visou lucro préprio e sim
trabalho missionario. E foi pensando no trabalho missionario que “a editora, desde

1933 imprimia em lingua nacional, hindrios e devocionarios e outros livros

54 Estudos de Steyer (1999) e Rehfeldt (2003), sobre trajetéria da Igreja Evangélica Luterana do Brasil
(IELB), afirmam que a editora Concérdia contou com apoio financeiramente do Sinodo de Missouri até
a década de 1980.
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principalmente para serem usados nas escolas paroquiais” (WARTH, 1979, p. 220).
Contudo, isso ndo quer dizer que ela deixou de publicar em lingua alema, mas como
0 seu objetivo era se expandir pelo Brasil, passou a produzir 0 mesmo material nas
duas linguas. Fato que pode ser observado nas narrativas de llsa K. Neuenfeld (2018)
em que ela comenta que a sua cartilha didatica adquirida junto a editora durante a
nacionalizacdo do ensino era semelhante as que as suas irmas usaram no periodo
em que estudaram em alemao. Concorda assim com Leopoldina Albrecht (2018), ao
afirmar que o modo de organizacao textual e ilustrativo se manteve praticamente igual,
“olha essa cartilha aqui, a minha brasileira era assim, s6 a lingua era o portugués, mas
as letras e figuras eram as mesmas”. Assim, ao que tudo indica, as editoras
mantiveram a organizacao textual e estética das cartilhas e que a mudanca maior teria
ocorrido na questao linguistica.

Nesse sentido se quer chamar a atencéo para a iniciativa do proprio Sinodo de
Missouri que, antes mesmo da obrigatoriedade do uso de material didatico em lingual
nacional, ja vinha se dedicando a producéao e distribuicdo de cartilhas em portugués
para as suas escolas. O que é reforcado na narrativa de Martim V. Wille (2016), que
iniciou seus estudos em 1935, tendo algumas aulas de lingua portuguesa e também
por Eurico Wolter (2016), que, apesar de ter estudado entre 1932/36, antes da
obrigatoriedade do curriculo em lingua portuguesa, afirma ter tido aulas de portugués.
Por outro lado, percebe-se que, com a obrigatoriedade do uso da lingua nacional,
essas escolas nédo tiveram significativo problema com o abastecimento de material
didatico, tendo em vista que ja existia uma producdo nacional. Foi preciso apenas
intensificar essa producéo e encerrar a producao de cartilhas em lingua alema. Em
contrapartida muitas familias tiveram dificuldades em adquirir essas novas cartilhas
por questdes financeiras.

O Sinodo de Missouri ndo possuia vinculagdo com a Alemanha e se dizia
“neutra” em relacdo ao processo de nacionalizagdo, mesmo assim a Casa Publicadora
Concoérdia apés ter um campo editorial consolidado sofreu graves prejuizos durante a

nacionalizacdo do ensino. Além da proibicdo da edicdo e da venda de literatura alema

[...] todos os livros em alemao do estoque foram confiscados e destruidos
pela policia. Foram formadas grandes pilhas, no pétio, de livros escolares,
romances, historias biblicas, catecismos, hinarios, Biblias e outras
publicagbes, que foram levadas a fabrica de papel para serem trituradas
(RICARDO GOERL, 2018).
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Assim, as edicdes restringiram-se exclusivamente as publicacbes em
portugués. Além disso, a editora foi acusada de imprimir literatura contra a ditadura
de Getulio Vargas, tendo as suas instalacfes revistadas pela policia e o diretor
Guilherme Goerl ficou por varios dias preso. Logo a seguir com o processo de
producdo em lingua portuguesa a editora acabou sofrendo perda total com uma
enchente no ano de 1941 que deixou boa parte de Porto Alegre debaixo de dgua por
varios dias. Segundo Warth (1979) a enchente fez com que editora perdesse “todo o
estoque de livros, cartilhas, revistas, cadernos, papel, material para a escola, clichés,
prejuizo de 35.000 mil reis” (p. 218). “Além do moderno parque grafico que incluia
uma impressora Heidelberg, que havia sido renovado trés anos antes da enchente
com recursos proprios e empréstimos bancarios” (RICARDO GOERL, 2018).

A enchente foi um dos motivos alegados pela editora da inexisténcia de
arquivos correspondente a sua producgdo anterior a 1942. Assim a unica maneira de
localizar materiais produzidos pela editora durante esse periodo, com muita sorte, séo
os salvaguardados junto a particulares e ou em arquivos especializados.

Porém cabe destacar que ambas as editoras produziam material didatico para
atender as escolas sinodais vinculadas as igrejas luteranas organizadas
historicamente no Rio Grande do Sul. Logo esse material didatico, em sua grande
maioria, produzido pela Editora Rotermund, era utilizado também junto as escolas das

igrejas Independentes®®.

3. 2- Apresentacédo e organizacao das cartilhas

Cada vez mais as pesquisas realizadas no campo dos estudos da Historia da
Educacdo tém-se dedicado a estudar e conhecer as instituicbes escolares por
intermédio de sua materialidade, assim como 0Ss mecanismos utilizados na
instrumentalizacdo dos educandos. Outras abordagens estdo sendo mobilizadas,
como o afastamento da documentacdo oficial, como diretrizes e legislacéo,
dedicando-se a conhecer e compreender o contexto escolar em suas especificidades,
levando em consideracdo os diferentes usos e praticas culturais operadas por

intermédio da escola. Desta maneira, esse subcapitulo dedica-se a pensar estas

%Conforme se pode observar durante as entrevistas realizadas com individuos que tiveram a sua
escolarizagdo em escolas religiosas independentes.
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cartilhas escolares em sua materialidade, como objetos de seu tempo (MENESES,
1998) e como registros que carregam meétodos, técnicas e praticas de ensino que
permite conhecer tanto a forma como a subjetividade da cultura escolar teuto-
brasileira. Assim, quer-se também pensé-las como objetos mediadores para a
construcédo de uma narrativa do passado, devido a fungdes nelas exercidas.

Com base em Chartier (1990), a descri¢cao do corpo das cartilhas em conjunto
com a analise dos protocolos de leitura possibilitara conhecer os cédigos culturais
estabelecidos, bem como aproximar-se das propostas de uso destes manuais
escolares. Corroborando a Frade (2010), ao afirmar que a relacao entre as cartilhas e
as praticas culturais de seu uso podem ser percebidas em sua materialidade, na forma
de organizacgéo e de apresentacao.

Desta maneira Chartier (1990) e Frade (2010) chamam a atencdo para
importancia de se observar estes dispositivos quando se busca compreender os usos
e fazeres indicados nas cartilhas, visto que séo indicadores que buscam aproximar o
leitor do objeto de leitura. Assim é conveniente, antes de dar seguimento na analise
dos conteudos, projetar o olhar sobre a estrutura fisica das cartilhas, visto que elas
podem tanto serem tomadas como um documento impresso, quanto como ser um
produto cultural.

Compreende-se, a partir de Pesavento (2005), que as relacdes estabelecidas
entre autor, obra e leitor, através dos protocolos de leituras, atravessam as relacfes
sociais do publico alvo, influenciando o modo como esses se percebem na sociedade.
Ja em relacdo as ilustracOes representadas nas cartilhas escolares, Paiva (2004)
atenta para a necessidade de buscar conhecer o contexto e o periodo em que tais
imagens foram produzidas, uma vez que sao escolhas do autor que as produziu,
idealizou, forjou ou inventou a partir de um conjunto de circunstancias que,
provavelmente, influenciaram suas escolhas.

Parece, portanto, oportuno destacar aqui a importancia de se olhar as cartilhas,
buscando perceber nelas as estruturas sociais e econdmicas do periodo de sua
producédo. Frisando que a estrutura fisica e estética das cartilhas escolares, que
compdem o corpus documental da pesquisa, sdo produtos cujas caracteristicas
correspondem ao periodo em que foram produzidas.

A propdsito destas afirmagdes Frade (2004) reforca que a cartilha escolar ndo

representa apenas uma pedagogia para ensinar a ler, mas também uma cultura
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grafica e material de um periodo. Destaca assim a importancia de olhar a estrutura

organizacional das cartilhas. Essa organizacdo, segundo Choppin (2004), incorpora

[...] suas divisbes em partes, capitulos, paragrafos, as diferenciacdes
tipogréficas (fonte, corpo do texto, grifos, tipo de papel, bordas, cores, etc.) e
suas variagoes, a distribuicdo e disposicdo espacial dos diversos elementos
textuais ou icdnicos no interior de uma pagina [...] Como efeito a tipografia e
a paginacao fazem parte do discurso didatico de um livro usado em sala de
aula tanto quanto o texto e suas ilustracfes (CHOPPIN, 2004, p. 559).

Esses pressupostos de apresentacdo e organizacao das cartilhas escolares,
também imbricados em um conjunto de métodos e procedimentos de leitura, poderéo
fornecer importantes informagdes sobre as tendéncias de culturas escolares
especificas, principalmente quando se objetiva compreender os diferentes usos e
praticas culturais representados nestes manuais. Assim, Chartier (2001) esclarece
que, para entender a maneira de uso proposta na cartilha, é preciso cruzar “os
protocolos de leitura adequados aos diferentes grupos de leitura e [...] os tracos e
representacdes de suas praticas” (p. 89). Ou seja, € preciso pensa-la como um
produto cultural que carrega as referéncias de um periodo de uma determinada
sociedade.

Essas cartilhas escolares tornam-se assim, com base em Candau (2016),
significativos ativadores de memoarias, pois mobilizam uma série de elementos que
séo representados a partir desses dispositivos, que segundo o autor, sdo importantes
“sociotransmissores” devido a todos os mecanismos ativados através delas. Elas
permitem estimular a construcdo de um discurso memorial a partir dos elementos a
eles associados, por isso, denominados por Meneses (1992) de suportes ou
referencias de memoria, tendo em vista que os diferentes objetos carregam ideias,
sentidos e valores e tém a capacidade de mobilizar a memadria das pessoas sobre
experiéncias e acontecimentos que nao seriam ativados sem esse contato.

Assim, um dos primeiros aspectos a ser assinalado é que, embora essas
cartilhas atendessem escolas brasileiras, a escrita era alema. Por conseguinte,
produzidas especialmente para suprir as necessidades educacionais das
comunidades teuto-brasileiras, que mantinham uma educac¢do autbnoma sob a
lideranca dos sinodos religiosos.

Em face dessa realidade, faz-se necessario destacar, conforme Meneses

(1998, p. 90), que “os objetos materiais funcionam como veiculos de qualificacéo
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social [...]", pois possuem as caracteristicas da sociedade que os produziu. O autor
afirma ainda que a integridade fisica do objeto corresponde a sua verdade objetiva.
As reflexdes que se constroem sobre o0 objeto € que podem ser falsas.

Desta maneira, entende-se conveniente, num primeiro momento, apresentar as
capas e as contracapas das cartilhas que formam o corpus documental desta
pesquisa, que é composto por quatro cartilhas, destas, duas produzidas pelas editora
Rotermund, ligada ao Sinodo Rio-Grandense e duas pela editora Concérdia, ligada
ao Sinodo de Missouri, sendo uma impressa no Brasil e a outra nos Estados Unidos.

Trata-se, portanto, de quatro cartilhas de alfabetizacdo, sendo duas de ensino
das primeiras letras e iniciacdo a leitura, acoplando o primeiro e segundo ano escolar,
uma cartilha de leitura e uma de iniciacdo ao ensino da matematica. Estas cartilhas
representam um dos poucos registros fisicos das atividades escolares mantidas na
memoria dos narradores. Memorias estas que colaboraram na escolha das cartilhas,
além de contribuirem na problematizacéo do conteudo analisado. Isto, por que alguns
entrevistados ainda guardam vestigios das cartilhas utilizadas durante a sua
alfabetizac&o, enquanto outros recordam de tracos de sua materialidade, como modo
de apresentacédo e organizacao, além de conteudos textuais e ilustrativos.

Considerando que se estéa trabalhando com duas editoras diferentes, buscar-
se-a fazer a apresentacdo dos materiais separadamente, objetivando facilitar a
descricdo, bem como compreenséo das especificidades tipogréaficas e de organizacéo
das cartilhas. Portanto as Figuras 2 e 3, tratam-se respectivamente da cartilha
Schreiblesefibel fur Unterricht der Elementarklassen (Cartilha de Leitura e escrita para
o0 ensino da educacdo basica) e da cartilha Erstes Lesebuch; fur Evangelisch
Lutherische Schulen (Primeiro livro de leitura para escolas evangélicas Luteranas),
ambas foram produzidas pela editora Concordia, ligadas ao Sinodo de Missouri.

Um dos grandes desafios quando se opta em estudar cartilhas escolares, em
geral, sdo as lacunas provocadas pela acdo do tempo. Elas podem se apresentar com
folhas rasgadas, soltas, rabiscadas e com a falta de algumas paginas que se perdem
com o desgaste do tempo. Essa é também uma das consequéncias apresentadas
pela cartilha Schreiblesefibel fir Unterricht der Elementarklassen®®, (Figura 2) visto
gue, falta-lhe o prefacio, o sumario e algumas paginas com atividades, com isso nao

€ possivel saber os direcionamentos de uso deixados pelo autor. Porém esse fato nao

56 O nome completo das quatro cartilhas sera utilizado somente na primeira vez que for mencionada,
no restante do texto utilizar-se-4 somente o primeiro nome da cartilha.
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impede de observar a cartilha, no que concerne a sua materialidade, forma,
organizagao e apresentacao. Segundo Frade (2004) a estrutura organizacional das
cartilhas pode oferecer informacdes sobre os usos e préaticas culturais nelas
representados. O que é reforcado por Chartier (1990) ao afirmar que quando se trata
de um livro, tdo importante quanto o prefacio e o texto sdo os “indicadores puramente
formais ou materiais: por exemplo, o formato e a imagem” (p. 132). Sendo que este

aponta ao leitor qual o pré-saber, ou seja, como se apresenta 0 assunto.
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Flgura 2 Cartilha Schreiblesefibel
Fonte: Arquivo particular de Herta M. Tessmann

A cartilha Schreiblesefibel ndo possui ano de publicacdo, porém considerando
a data de criacdo da editora, conclui-se que € pés 1923. A auséncia do ano de
producédo € recorrente em outras cartilhas do sinodo, provavelmente foi uma opcéo
da prépria editora ndo indicar o ano da publicacéo. Quanto a sua materialidade, possuli
uma altura de 20 centimetros, com 13 centimetros de largura e aproximadamente 1
centimetro de espessura na lombada, € do tipo brochura, sendo as folhas presas entre
si por uma costura e cola e unidas por uma capa de papel mais mole, que as fixa ao

material da capa.
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Como algumas folhas foram subtraidas pela acdo do tempo, 0s numeros
apresentados correspondem ao material localizado, provavelmente haveria mais
atividades de leituras, além de outras ilustracdes. Desta maneira o material localizado
possui um total de 62 péaginas, cujas folhas assemelham-se a papel jornal, mas com
uma textura mais densa, tendo sua impressdo em preto e branco. As 33 primeiras
paginas sao dedicadas a 60 atividades para o primeiro ano escolar e as outras 29
paginas séo dedicadas 66 atividades para o segundo ano, sendo que as mesmas sao
subdivididas em trés diferentes estagios de leitura. E possui um total de 46 ilustracdes,
além de representacdes de linhas caligraficas em todas as paginas. Corroborando,
assim, as memoarias de Martim V. Wille (2016) e Adolfina K. Neitzke (2016), ao
destacarem a Schreiblesefibel, como sendo a cartilha utilizada em sua alfabetizacéo,
ambos chamam a atencéo para a sua materialidade, entre elas, as figuras unitarias
utilizadas no ensino da letra e a presenca das linhas caligraficas intercaladas com as
figuras, maneira como se referem as representacodes ilustrativas.

A composicao da capa é dura, coberta por um papel texturizado e traz uma
apresentacao visual, com a ilustracéo de duas criancas, uma sentada a mesa e a outra
escorada em seu ombro dividindo o mesmo livro. Para Cardoso (2005) a capa tipica
dos livros no Brasil, por volta da década de 1920, era apenas a reproducao em papel
cinza e amarelo, com caracteres tipograficos que apareciam na pagina de rosto. A
ilustracdo na capa se tratava de uma técnica ainda pouco usada no Brasil.

E interessante observar que a editora ja inicia os seus trabalhos com uma
técnica inovadora para o periodo no Brasil. Resta saber se a editora adotou a pratica
no Brasil ou se ja usava tal técnica nos Estados Unidos e, como se tratava de uma
editora sinodal, passou a adotar o0 mesmo padrdo de producdo no Brasil. A imagem
na capa apresenta uma representacdo comportamental cuja discussdo sera
aprofundada no decorrer do texto. A esse respeito Chartier (1990, p. 133) vai dizer
gue “aimagem, no frontispicio ou na pagina do titulo, na orla do texto ou na sua ultima
pagina, classifica o texto, sugere uma leitura, constréi um significado”. Ela é protocolo
de leitura, indicio e identificador. Nesse sentido, ao se analisar cartilhas produzidas
para escolas sinodais, deve-se considerar que o significado delas ndo esta apenas no
seu conteudo escrito, mas € relevante buscar perceber a forma como se apresenta.

Apesar da Schreiblesefibel (Figura 2) ndo trazer protocolos de direcionamento
de uso, nota-se que € uma cartilha de alfabetizag&o dividida entre primeiro e segundo

ano escolar. O primeiro ano € todo direcionado para o ensino das letras, silabas e
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palavras e o segundo trabalha frases e pequenos textos todos numerados. O tipo de
letra utilizada é a gética®” alemd, de estilo angulosa e com linhas quebradas e curvas
que foi uma caligrafia tipica usada em paises alemaes até o século XX. Trata-se assim
de uma heranca cultural trazida pelos alemées e seu uso propagado pelas editoras
sinodais. O ensino da letra se da acompanhado de uma ilustracdo unitaria e
centralizada e com linhas caligraficas abaixo da figura onde é ensinada a escrita da
letra de forma cursiva, um recurso didatico importante para uma cartilha produzida por
um sinodo luterano. Pois, segundo Kreutz (1994) nas escolas sinodais, o ensino das
aptiddes entre essas, a caligrafia tinha atencao especial, dedicava-se tempo e espaco
para uma boa escrita.

Existem na cartilha alguns dispositivos para auxiliar no processo de ensino
aprendizagem. Entre esses recursos, estdo o sinal (=) dois tracos paralelos entre
silabas, usado para indicar a unido das silabas e formar a palavra. Ja o encontro
vocalico € marcado com um traco curvo (~) abaixo das letras, identificando a ligacéo
das vogais. A separacao de frases é marcada pelo sinal do hifen (=), para num
segundo momento incorporar a pontuacdo nos textos (. , ! ?). Assim, é possivel
observar que esses elementos eram pensados para auxiliar o trabalho do professor,
ao mesmo tempo em que direcionavam e estimulavam a aprendizagem da crianca a
partir de recursos visuais. Herta M. Tessmann (2018), que utilizou a Schreiblesefibel
durante a sua alfabetizacdo, recorda que todos esses recursos eram utilizados pelo

professor.

Ele fazia assim, primeiro a gente aprendia a letra com as figuras, ai depois
tinha que juntar as letras e soletrar as silabas, diferenciar as vogais das
consoantes, para depois formar palavras, ai comecamos a fazer frases e
depois colocar os pontos as virgulas [...] (HERTA M. TESSMANN, 2018).

Como pode ser constatado existe certa similaridade com a forma atual de
alfabetizar, porém, o que as diferencia sdo 0s recursos visuais pensados como pontes
auxiliares neste processo.

Quanto as ilustracdes presentes na cartilha é perceptivel que havia uma

intencionalidade em trabalhar com representacdes que podiam ser facilmente

57 A letra gotica foi um estilo de escrita caligrafica que surgiu na Europa, a partir do século Xl na baixa
Idade Média. Foi inspirada nas formas dos arcos ogivais amplamente utilizados nas catedrais géticas
do periodo. Para saber mais sobre ver Bellard. Tipos e letras. Plataforma eletrdnica. Brasil. Online.
Disponivel em: <http://www.tiposeletras.com.br/tag/letra-gotica/>. Acessado 30 abr. de 2018.
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reconhecidas pelas criancas que vivem no contexto rural®®. Estdo repletas de
ilustracbes de objetos de uso domeéstico, ferramentas de trabalho agricola,
representacdes da fauna e flora e materiais de lazer, como uso de instrumentos
musicais, livros e partituras, que podem ser pensadas como ativadores vocacionais,
visto que o habito da leitura e do canto eram estimulados pelos sinodos luteranos.
Belmiro (2008) reforca ainda, que o uso da ilustracdo no periodo inicial da
alfabetizagéo é relevante, tornando-se uma ponte entre a escrita e a leitura.

Segundo Martim V. Wille (2018) as ilustracdes das cartilhas marcaram de
maneira significativa as suas memarias, porque ndo era necessario saber ler o escrito
para entender a ilustragdo. Entdo segundo ele “as figuras ajudavam a assimilar e a
organizar a nossa ideia de como se tinha se dado aquele episddio a que se referia
aquela figura”. Corroborando a Herta M. Tessmann (2018), ao afirmar que se recorda
da Schreiblesefibel justamente porque havia uma figura para cada letra ensinada.
Assim, ambos confirmaram a relevancia da ilustracdo no processo de alfabetizacao.
Para eles a linguagem visual era uma margem de interpretacdo, em que 0 Seu uso
didatico facilitava a aprendizagem do conteudo.

Cabe destacar que o Sinodo de Missouri, segundo Weiduschadt (2007), tinha
seus principios pautados na defesa da doutrina luterana com suposta neutralidade
politica. A partir dessas colocacdes, pode-se inferir que a cartilha Schreiblesefibel
apresenta alguns direcionamentos nesse sentido, como o destaque para ilustracdes
e textos de cunho comportamental e religioso. Porém estas questbes podem ser
melhor observadas na cartilha Erstes Lesebuch fir Evangelisch Lutherische Schulen,
da editora Concordia, impressa na editora Concordia Publishing House EUA®,

A cartilha Erstes Lesebuch (Figura 3) é um exemplar encontrado durante a
pesquisa e, segundo os critérios de sele¢do, foi usada nas escolas do Sinodo de
Missouri, na regido da Serra do Tapes. Tanto Herta M. Tessmann (2018), quanto lima
B. Reichow (2018) afirmam ter utilizado a cartilha durante a sua alfabetizacao.

O motivo da cartilha Erstes Lesebuch ter sido impressa pela editora Concordia
Publishing House se justifica pelo fato de o Sinodo de Missouri fundar uma editora no

Brasil somente no ano de 1923. Segundo Rehfeld (2003) os primeiros 23 anos do

58 Lugar onde viviam os colonos alemé&es/pomeranos, publico alvo dessas cartilhas.

5% Foi também localizada uma vers&o impressa pela editora Concérdia no Brasil, porém optou-se em
usar a versao impressa na Concordia Publishing House, por estar melhor conservada. Além disso elas
apresentam os mesmos conteldos, a Unica variagdo que a cartilha impressa no Brasil apresenta esta
relacionado ao prefacio.
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referido Sinodo ndo contaram com uma producdo local, os poucos materiais didaticos

gue aqui circulavam em suas escolas eram produzidos nos Estados Unidos.
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Figura 3 — Cartilha Erstes Lesebuch
Fonte: Arquivo particular de lima B. Reichow

Os exemplares encontrados estdo sem a capa, assim, a Figura 3 corresponde
a contracapa da cartilha. Porém em comparacdo com outros livros e cartilhas desse
periodo e a partir dos estudos de Cardoso (2005) sobre design grafico de capas de
livros impressos entre os séculos XIX e XX, provavelmente a contracapa se trata de
uma reproducédo da capa, sendo que era comum, até meados da década de 1920, as
editoras reproduzirem na contracapa as mesmas caracteristicas da capa.

A cartilha possui uma altura de 21 centimetros e largura de 14 centimetros,
uma espessura aproximada de 1 centimetro, sendo que falta a medida da capa e
possui um total de 80 paginas. As folhas séo do tipo jornal e estdo presas entre si por
uma costura e cola. Outro aspecto a ser observado € forma de apresentacdo e
organizacdo da cartilha, ela esta dividida entre primeiro e segundo ano escolar e
apresenta uma organizacao estrutural iniciando com uma ilustracao religiosa, seguida
por um prefacio e um sumario indicando 46 atividades de leitura para o primeiro ano
e 76 atividades de leitura para o segundo ano escolar, sendo que algumas das

atividades estédo subdivididas em tépicos, 0 que aumenta o numero de atividades e
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possui um total de 25 ilustracées dando énfase principalmente a questéo religiosa e
comportamental. Reforga assim as afirmativas de Herta M. Tessmann (2018) quando
diz que suas memdrias ainda sdo permeadas por lembrancas de figuras e atividades
religiosas presentes na cartilha.

Os propoésitos educacionais da instituicdo, de promover uma instrugao voltada
para a formacao crista, aparecem destacados no prefacio, sendo excerto transcrito a

seqguir:

Entendemos que a grande énfase deve ficar, em que as criangas devem ser
ordenadas a assumirem uma visdo de vida dentro dos mandamentos da
Biblia luterana. Lutero disse: “Em torno da igreja desejamos ter e preservar
escolas cristds. Deus preserva a igreja através da escola.” Os jovens se
tornardo com o espirito de Deus e santificados para a cristandade se mais
cedo possivel forem educados e criados em escolas cristds (Prefacio da
Cartilha ERSTES LESEBUCH)®°.

O projeto educacional do sinodo ndo visava somente dar uma educacéao basica
e formal, mas uma instrucédo que os diferenciasse, tanto na questdo comportamental,
guanto nos aspectos confessionais. E isso, segundo Weiduschadt (2012), implicava
em formar bons cristdos cumpridores dos seus deveres para com a igreja e a
sociedade. Estes direcionamentos podem ser ponderados ao longo da cartilha, onde
a questdo doutrinaria luterana ganha espaco por intermédio da obra e dos
ensinamentos de Martinho Lutero, por meio de textos escritos e ilustrativos, onde o
sinodo se coloca como mantenedor dos principios luteranos. Conforme pode ser
observado nas lembrancas dos sujeitos da pesquisa, estas representacdes eram 0s
fios condutores que possibilitavam uma aproximacao entre a igreja e a escolarizacao
e garantiam a insercao no contexto social.

Segundo Weiduschadt (2007) um dos principios do Sinodo de Missouri era hao
se envolver em questdes sociais e politicas, a instituicdo entendia que era preciso
haver a separacédo entre Igreja e Estado. Porém, conforme destacado no prefacio da
cartilha Erstes Lesebuch, cabia a igreja cuidar da fé e da educacéo e assim, promover
a formacéo de cidadaos comprometidos com as boas praticas cristas.

Ao longo da cartilha ha uma sequéncia de textos e ilustracdes dedicados a

trabalhar questbes relacionadas a vida religiosa, como publicacbes de oracdes, de

80 Traduc&o de Gisleia Simone Devantir Blank, possui graduacdo em Letras — Portugués/Alem&o pelo
Instituto de Formacéo de professores de Lingua aleméd — IFPLA da Universidade do Vale do Rio do
Sinos- UNISINOS.
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passagens biblicas, dos dez mandamentos e também de questdes comportamentais
de cunho familiar e social, a partir de representacdo direta e objetiva. Para Chartier
(2002) os usos das praticas discursivas visam “[...] disciplinar os corpos e as praticas,
a modelar, pela ordenacgao regrada dos espacos, as condutas e os pensamentos” (p.
53). Tais propoésitos podem ser observados na organizacdo da cartilha, pois a
ilustracéo e o texto se complementam e estao alicercados em espacos do cotidiano
dos educandos.

Nesse sentido é interessante observar, nas memarias de alguns narradores,
como a escola, em conjunto com a familia, legitimou a formagéo das criancas nos
moldes éticos e comportamentais apregoados pela igreja como necessarios para o
convivio em sociedade. Conforme Martim V. Wille (2018), o objetivo maior da escola
era instrumentalizar as criangas nos principios cristdos para se tornarem pessoas
honestas e cidadas. Portanto era ressaltada a énfase no aprendizado e na
memorizacdo dos dez mandamentos e suas recomendacbes para a vida em
sociedade.

O preféacio da cartilha Erstes Lesebuch informa ainda que ela integra o rol das
cartilhas de iniciacdo a leitura do distrito luterano norte americano, que a mesma
sofreu uma adaptacdo a realidade brasileira, para atender escolas evangélicas
luteranas da América do Sul. Porém comparada a uma outra cartilha, Erstes Lesebuch
norte americana, é possivel observar que nao ocorreram adaptacdes relevantes, pois
manteve 0s mesmos textos e as mesmas ilustragbes. Assim, se aconteceu alguma
mudanca no direcionamento foi no sentido de o professor explicar o contetdo, porém
isso nao fica explicito no prefacio, visto que este informa somente sobre a “adaptacgao
a realidade brasileira”, talvez coubesse ao professor adaptar a explicagéo do conteudo
por meio de exemplos locais. Conforme observa lima B. Reichow (2018) “tinha
algumas figuras que eu ndo conhecia [...] o professor explicava o que cada uma
significava ou queria dizer’. Suas lembrancas sustentam, assim, a hipétese da
participacédo do professor no entendimento de representacfes pouco conhecidas no
cotidiano destes sujeitos.

Cabe ainda observar que a Erstes Lesebuch é uma cartilha para criancas que
ja dominavam a leitura. Também utilizava a letra gotica, com uma sequéncia de textos
numerados e nem todos estdo acompanhados por ilustragbes. Porém, quando a
ilustracdo esta presente ela ndo aparece sequenciada, € encontrada no comeco,

meio, fim e ainda na lateral do texto, percebe-se assim que houve um cuidado especial
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da organizacéo gréfica visual de cada texto, jogando a ilustragcédo para o espaco onde
melhor contemplava o conjunto da obra.

Apbs essa aproximacao inicial com as cartilhas do Sinodo de Missouri. Buscar-
se-a dar sequéncia a apresentacao das cartilhas produzidas pela editora Rotermund
ligada ao Sinodo Rio-Grandense, que séo respectivamente a Fibel fir deutsche
Schulen in Brasilien (Cartilha para as escolas alemds no Brasil) e cartilha Mein
Rechenbuch, (Meu livro de Calculo).

Figura 4 - Fibel fir deutsche chle
Fonte: Acervo do Hisales

A Fibel fur deutsche Schulen in Brasilien (Figura 4), que foi publicada pela
primeira vez em 1878 pelo Pastor Dr. Wilhelm Rotermund, fundador e proprietario da
editora Rotermund, passou por sucessivas edicdes e reelaboracdes®! até o ano de

1932. Durante esse periodo, além de Rotermund, dois outros autores reeditaram a

61 Foram localizadas em acervos particulares e em acervos publicos como CEDOC e HISALES, ambos
ligados a FAE/UFPEL um total de 11 cartilhas Fibel, destas, 6 sdo em escrita gética e 5, em escrita
latina. Todas foram produzidas na década de 1920. As mesmas possuem caracteristicas de
apresentacdo e organizacdo dos conteudos semelhantes, porém algumas trazem o contetdo do
primeiro e segundo ano escolar separada e outras acopladas em uma Unica cartilha.
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cartilha, H. Nack® e também Reinhard Heuer®3, que, a partir de 1924, passou a
reelabora-la em duas versdes. A edicdo A, (Ausgabe A - Deutsche Schrift) escrita
alema com a letra gética, e a edicdo B (Ausgabe B - Lateinschrift) de escrita latina,
sendo que as edi¢des anteriores possuiam uma unica versao.

Além de ser a cartilha com maior nUmero de exemplares localizados no
contexto da pesquisa, a Fibel®* é também o manual escolar mais reconhecido entre
0s narradores, como objeto integrante de sua alfabetizac&o. Entre estas Renilda U.
Schellin (2016), cuja cartilha mantém salvaguardada em seus arquivos pessoais, llma
B. Reichow (2018), que ainda mantém o habito de leitura desse material e Eurico
Wolter (2016) que afirma gostar muito da cartilha pelo fato de ter muitas
representagfes ilustrativas que eram utilizadas como suporte pedagogico pelo
professor no momento das leituras.

A Fibel que integra o corpus da pesquisa € a terceira edicao, B de escrita latina
reeditada no ano de 1927, conforme é informado no seu prefacio, sendo que a primeira
edicdo em escrita latina é de 1924, ano em que ela passou a ser impressa em duas
versdes: escrita latina e escrita gética. Com 21 centimetros de altura, por 14
centimetros de largura e 1,5 de espessura, a cartilha apresenta, com base em
Cardoso (2005), caracteristicas comuns a maioria dos livros produzidos na década de
1920: capa dura, envolto por um papel texturizado, cor amarronzada com escrita preta
e sua lombada, € do tipo brochura ou quadrada, na qual as folhas sé@o presas entre si,
por uma costura e unidas por uma capa de papel mais mole, que as fixa ao material
da capa, pela lombada, suas folhas sdo semelhantes ao papel jornal, transparecendo
levemente as fibras e impresséo preta e branca. A cartilha possui um total de 186

paginas, além de ser amplamente ilustrada com 83 ilustracdes, reproduzindo em sua

52 Segundo Kreutz (1994) H. Nack teria elaborado algumas edi¢des da Fibel em conjunto com Wilhelm
Rotermund, porém ndo se tem conhecimento sobre o periodo exato e nem informacgdes sobre os seus
dados biogréficos, visto que sua assinatura na cartilha consta apenas como H. Nack. Além disso, ndo
se localizou até o momento nem um registro de sua atuagéo na elaboragdo de outras cartilhas. Era
comum na época constar apenas a abreviatura do nome do autor nas cartilhas, em alguns rudimentos
essa informacao nem era registrada, como € o caso das duas cartilhas da Editora Concoérdia, onde nao
consta a autoria.

63 No periodo em que R. Heuer assumiu a autoria da Fibel, ele era também diretor do Deutsche Schule
Collegio Alleméao de Pelotas, cargo que ocupou de 1916 e 1926. Para saber mais sobre ver: Fonseca
(2017). Apesar de ter sido bastante atuante dentro da Sociedade Alema Pelotense e no préprio Sinodo
Rio-Grandense como gestor de escola, atuando ainda na composicdo de cartilhas escolares junto a
editora Rotermund, ndo se localizou até o0 momento o ano e lugar de seu natalicio bem como ano e
lugar de seu falecimento.

64 Para facilitar a escrita, optou-se em usar apenas o primeiro nome da cartilha Fibel fur deutsche
Schulen in Brasilien. E tendo em vista que Fibel em alemao significa cartilha, optou-se em manter
somente “ Fibel”.
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maioria as situacdes do cotidiano ou da realidade local das comunidades teuto-
brasileiras do Rio Grande do Sul. Concordando, assim, com Eurico Wolter (2016), ao
afirmar que as ilustracdes da cartilha Fibel condiziam com as suas vivéncias diarias,
suas lembrancas enfatizam a ilustracdo da figura do alemao e do gadcho e de animais
domeésticos.

A cartilha € uma compilacdo do primeiro e segundo ano escolar e traz, em
anexo, métodos e técnicas de ensino para fazer objetos de papel dobrado. A primeira
parte da cartilha era dedicada a alfabetizagéo, onde era trabalhado o ensino da letra
cursiva® articulado como a linguagem visual, o texto escrito encontra-se cercado por
um aparato ilustrativo que se estende por toda a pagina, servindo de margem para o
texto, tornando-o esteticamente bem apresentavel, e ao mesmo tempo possui um
carater didatico, sendo usada como ferramenta visual, auxiliando no aprendizado,
possuindo, assim, uma dupla funcdo. A esse respeito, lIma B. Reichow (2018)
esclarece “essas figuras eram bastante utilizadas pelo professor [...] a gente fazia a
leitura do texto e ele fazia a relacdo do escrito com a figura”. Assim, ela reforgca o uso
da ilustracdo como suporte didatico pelo professor.

A segunda parte estd composta por 136 atividades de leitura, distribuidas em
trés diferentes estagios de leitura, do mais simples aos mais avancados. Os textos
oscilam entre historias de cunho didatico, social, religioso, historico e folclorico. O tipo
de letra utilizada é a letra de forma e a ilustracdo passa a ocupar alternadamente um
terco da pagina na margem superior ou inferior. Pode-se observar que grande parte
das ilustracdes utilizadas sdo compilagdes feitas a partir da primeira parte da cartilha,
como se estivesse recapitulando um exercicio a partir da ilustracdo. Assim, o uso da
ilustracdo passa a ser um exercicio de memoria, justificado pelo fato de que, tanto na
primeira, quanto na segunda parte, 0s recursos graficos referem-se ao ensino da
mesma letra. A diferenca esta na utilizacdo da ilustracdo, na primeira parte ela é o
elemento principal, jA na segunda ela complementa o ensino da letra de forma e

contextualiza a histéria do texto.

8 Com base em estudos em Camini (2010) até o inicio do século XX, circulava no Brasil uma grande
guantidade de materiais produzidos em letra cursiva, reforgcando o ensino da caligrafia. Porém com o
passar dos anos optou-se em adotar o uso de letras soltas (de férma ou script) no momento inicial da
alfabetizacao, por entender que a crianga utiliza como critérios de raciocinio a quantidade e a variedade
de caracteres grafados ao escrever. Assim, 0 com uso da escrita cursiva, 0 raciocinio sobre a
guantidade de caracteres escritos poderia ficar comprometido pela emenda entre as letras.
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Cabe destacar ainda o uso da ilustragdo como ferramenta para reforgar
questbes étnicas e sociais, sendo que grande parte das ilustracbes da cartilha
reforcam o carater germanico e a representacdo do gaucho. Segundo Dreher (1984)
0 germanismo e a difusdo do evangelho num sentido agregador eram ideais
defendidos pelo Sinodo Rio-Grandense. Observa-se, assim, que existe uma
intencionalidade no uso da ilustracdo no sentido de promover uma ressignificacéo
étnico-cultural e promover as relagdes sociais entre 0s dois grupos que coabitavam o
mesmo espago social. Nesse sentido, € proveitoso observar as narrativas de Eurico
Wolter (2016) sobre a representagdo do gaucho na cartilha: “[...] aquele das calgas
largas era o gaucho, porque la perto onde me criei tinha um senhor que se vestia
assim [...].” Com isso é possivel destacar uma diferenciagao étnico-cultural que direta
ou indiretamente acabava sendo reproduzida pelos autores da cartilha.

A Fibel representava, assim, a heranca dos valores étnicos e culturais dos
imigrantes e os ideais do sinodo em promover a construcao de uma identidade através
do meio, pois, segundo Woodward (2014), a identidade é culturalmente e socialmente
construida por intermédio da interacao entre os grupos.

No prefacio o autor Reinhard Heuer faz algumas ponderacfes do porqué da
opcdo em produzir a cartlha em duas versbes de escrita. Segundo ele, a
aprendizagem da escrita, de ambas as fontes, oferece as criancas uma excelente
educacdo e um treinamento para a mao e o sentido de forma, estimulando, assim, a
habilidade da escrita. A adocéo das duas fontes também teria se dado para facilitar a
comunicacao nos paises latinos. Porém, o autor defende a manutencéo da caligrafia
alema, por ser muito bem lida e compreendida nos paises da Europa, onde o
entendimento da caligrafia latina € superficial. Ou seja, seria uma lingua pouco
reconhecida, ao contrario da alema, que tinha forte influéncia tanto na escrita como
na leitura.

O autor, ao defender a superioridade da caligrafia alema, destaca ainda que
“se algum estrangeiro (modo como se refere aos latinos) se aborrecer com a caligrafia
alemd, isso ndo podera nos afetar. Quem quiser aprender nossa lingua tem que se
submeter a um pequeno esforgco para que aprenda a escrita alema” (HEUER, 1927,
p. VII). Segundo o autor, os motivos para ensinar a escrita latina sdo puramente de

natureza pratica.
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Porque, nas remotas col6nias|...] pouco ou nada € ensinado na escrita latina,
e a juventude aleméa-brasileira, que esta na idade de entrar na adolescéncia
ou apta para a vida publica, ndo é capaz de ler publicagdes ou decretos na
lingua nacional. [...], por outro lado, as restricbes legais, as quais foram
impostas em escolas privadas e em cada estado, proibem ampla e totalmente
a aula em escrita alema (HEUER, 1927 in: Prefacio da Cartilha Fibel).

Assim, o que tudo indica é que a elaboracéo da cartilha em duas versdes de
escrita foi motivada por um descontentamento e uma obrigatoriedade. Por um lado,
havia a critica ao governo brasileiro por nédo levar a educag¢do ao campo e propiciar
gue o jovem teuto-brasileiro tivesse contato com a escrita local para facilitar a sua
insercdo no meio social brasileiro. E por outro, havia a mobilizagdo do governo no
sentido de proibir a escrita e a fala alema.

O autor alerta, ainda, o professor que, para alcancar uma boa escrita 0 mais
rapido possivel, utilizasse o tipo romano, que é a fonte natural das criangas. Chama
também a atenc&o para o uso das figuras da cartilha por oferecer um rico material
para uma aula visual. De maneira semelhante, alerta que todos os objetos dispostos
nas respectivas paginas tém relacdo com as letras que aparecem. Reforca assim, as
vantagens do uso da ilustracdo, que, segundo Belmiro (2008), nos livros didaticos
direcionados a alfabetizacdo servem como alicerce para chegar a escrita, auxiliando
ainda exercicios de fala, soletracdo e memorizacao.

Nesse sentido cabe destacar que a ilustracdo € a principal metodologia de
ensino das duas cartiihas da editora Rotermund analisadas, visto que elas
proporcionam uma leitura visual que leva a decifrar o texto proposto, antes mesmo de
fazer a leitura do escrito. Conforme pode ser observado na cartilha Mein Rechenbuch
(Figura 5) apresentada na sequéncia ela é considerada a preferida de Eurico Walter
(2016), pois possibilitava uma aproximacao entre o que ele mais gostava de fazer, que
era o calculo matematico, com as experiéncias do seu cotidiano, tendo em vista que
suas atividades abrangiam o meio rural, o que, a seus olhos, era mais facil de ser
ressignificado. O fato de visualizar o calculo matematico estabeleceu uma relacéo
direta como as vivéncias diarias, auxiliando Eurico Wolter (2016) na construcdo da
sua identidade pessoal e coletiva, pois ele se reconhecia como um agente atuante

naguele espaco e compartilhava as suas experiéncias na pratica.
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Figura 5 - Cartilha Mein Rechenbuch
Fonte: Acervo do Cedoc

A cartilha Mein Rechenbuch (Figura 5) foi impressa no ano de 1933 e é a
primeira de quatro® cadernos das cartilhas produzidas com o objetivo de auxiliar
professores protestantes e catélicos no ensino de uma matematica mental mais
frutifera e proveitosa, conforme é indicado em seu prefacio. Consta também que a
cartilha foi elaborada por dois autores, sendo eles William Nast®” e Leonhard
Tochtrop®® (1898-1975), e como ilustrador Hermann Wrede® (1899-1958). Ela se

6 Conforme o prefacio da cartilha, “os trés primeiros cadernos levam em consideragao, especialmente,
a escola de coldnia [...]. Os demais cadernos estdo a disposicdo das escolas urbanas, escolas de
formag®es rurais e escolas coloniais com classes mais avancadas (quinto e sexto ano escolar). A opgéo
em analisar o primeiro dos quatro cadernos, deve-se ao fato dele ser o Unico da colecéo a ter o seu
uso confirmado por sujeitos que a utilizaram em sua alfabetiza¢&@o junto ao contexto da pesquisa, no
caso a microrregido da Serra dos Tapes/RS. Apesar do primeiro e o segundo caderno encontrarem-se
no acervo do CEDOC, Centro de Documenta¢éo da UFPel, foi escolhido apenas o primeiro.

57 Apesar de W. Nast possuir uma significativa producdo de cartilhas matematicas em conjunto com L.
Tochtrop, ndo foram localizados junto a outras produ¢des académicas e nem nos arquivos da editora
Rotermund, maiores informagdes a seu respeito.

58 Nascido em Koln na Alemanha, L. Tochtrop imigrou para o Brasil apos a Primeira Guerra Mundial,
aqui, atuou como professor do Semindrio Evangélico e da Escola Normal Catdlica, foi também colunista
do Jornal Lehrerzeitung: Vereinsblatt des deutschen katholischen Lehrervereins in Rio Grande do Sul
(Jornal do Professor: Periddico da Associacdo Catdlica-Alema de Professores no Rio Grande do Sul) e
autor de vérias cartilhas e livros didaticos de matemética e gramatica alema e portuguesa para as
escolas comunitarias teuto, vindo a falecer no ano de 1975. Para saber mais sobre ver: Eissler e Pinto
(2015) e Kreutz (1994).

8 Segundo informagdes localizadas junto ao arquivo Rotermund, que se encontra disponivel para
pesquisa no Museu Histérico Visconde de S&o Leopoldo- RS, Hermann Wrede foi o ilustrador dos
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difere das outras cartilhas produzidas pela editora Rotermund, trazendo uma capa de
tonalidade amarelada e com uma ilustracdo bastante emblematica representando
duas criangas e uma imagem do que, no imaginario popular, é reconhecido como o
diabo. Logo, tal ilustragéo induz a pensar a mateméatica como algo assustador.

Um indicativo interessante que a diferencia dos demais materiais abordados
até aqui € ela ser destinada para o uso por professores catélicos e evangélicos,
mostrando, assim, que algumas cartilhas e livros escolares da editora Rotermund n&o
se restringiam apenas as escolas evangélicas. Também é visivel que a editora sofre
um processo de modernizacao, fato que se comprova através de duas outras cartilhas
produzidas pela editora na década de 1930. Tal fato pode ter se dado por influéncia
da editora Concoérdia que ja produzia capas ilustradas. E um caso a ser considerado.
Porém é sabido que, segundo Cardoso (2005), a partir dos anos trinta comeca a haver,
no Brasil, um maior investimento grafico em capas de livros. Fato que também pode
justificar essa mudanga no formato grafico da capa.

O material usado na producado da cartilha € semelhante as demais. Possui
altura de 20 centimetros por 13 de largura e aproximadamente 1 centimetro de
espessura. E do tipo brochura, sendo as folhas presas entre si por uma costura e cola,
e assim unidas na lombada por uma fita adesiva preta que fixa o material a capa, que
por sua vez é dura, coberta por papel texturizado de tonalidade amarela.

No que concerne a organizacdo a cartiiha é de alfabetizacdo numérica
dedicada aos anos iniciais, possuindo um total de 70 paginas, incluindo o prefacio, e
segue o padrdo ilustrativo da Fibel, dando um amplo destaque a linguagem visual,
com 41 ilustracdes de atividades do meio rural, do cotidiano doméstico e comercial.
Assim como na Fibel, onde para cada letra ensinada foi criado um contexto ilustrativo
pensado para 0 uso no ensino da letra em questéo, na cartilha Mein Rechenbuch cada
namero tem uma contextualizacdo pensada para 0 Uso numerico.

A cartilha possui um total de 86 atividades matematicas, mais 0s seus

desdobramentos, sendo as primeiras paginas dedicadas ao ensino dos niumeros de 1

quatro cadernos do primeiro volume da cartilha Mein Rechenbuch, sendo que, a partir do segundo
volume, o ilustrador passa a ser J. Verhoeven. O nome de Hermann Wrede também aparece na lista
dos educadores do IPT- Instituto Pré-Teoldgico de Sao Leopoldo/RS entre os anos de 1933 e 1936.
Para saber mais sobre ver: IPT — INSTITUTO PRE-TEOLOGICO. “Educadores” Portal eletrdnico.
Brasil. Online. Disponivel em: http://iptsaoleopoldo.tumblr.com/tagged/educadores. Acessado 20 nov.
de 2018. JA GRUTZMANN (2018) em artigo sobre os participantes do NSDAP-Ortsgruppe Porto Alegre
(1933-1937), faz mengéo a GERTZ (1987) quando em seu livro “O fascismo no Sul do Brasil” cita o
jornal Fuer’s Dritte Reich (1934f) ao mencionar que “o professor August Wilhelm Hermann Wrede,
imigrado em 1932, chefe do grupo nazista de Sao Leopoldo, como lider de Zelle na cidade”.
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a 10, seguidos pelo ensino da tabuada com as quatro operacbes matematicas,
também os pesos e medidas, as operacdes decimais bésicas usadas no dia a dia,
além de exercicios que envolvem atividades do meio rural e do comércio. Como ja
ponderado acima, a cada nova operacdo matematica, tem-se o uso de ilustracdes do
cotidiano do publico alvo da cartilha, como suporte didatico para a assimilacdo do
contetdo ensinado. Assim o uso didatico da cartilha traz as atividades do cotidiano
das familias teuto-brasileiras para dentro da sala de aula.

A cartilha Mein Rechenbuch, em seu prefacio destaca que o seu objetivo é
servir, especialmente, “a escola de colénia de uma classe e buscar abranger as suas
tarefas’®”. Reforca, também, que as condicdes locais determinaram as escolhas dos
autores que optaram em nao trazer apenas mais um livro de calculo e sim contemplar
a necessidade de um livro de ensino da matematica que levasse em consideracéo as
demandas mais intensas e diversas que a vida exige no cotidiano rural. Concordando
com Eurico Wolter (2016) quando afirma “[...] com ela aprendia os niumeros contando
0 que eu via em minha volta”, assim a memodria ratifica a proposta da cartilha de
ensinar matematica a partir do cotidiano vivenciado.

Os recursos graficos e os modos de apresentacdo e organizacdo dos
conteudos, tanto da Fibel (Figura 4) como da Mein Rechenbuch (Figura 5), estédo
associadas a alfabetizacdo cultural, pensada e organizada de uma forma que a
crianca aprendesse associando a letra e o nUmero a um objeto do seu cotidiano
familiar ou social. Tais constatacdes séo reforcadas por Frade (2010) ao afirmar que
h&d um peso cultural na utilizacdo de recursos didaticos que podem variar de uma
cultura para outra. Assim, estes recursos foram pensados também no sentido de
ressignificar o espaco por ela habitado.

Apés essa aproximacao inicial, é possivel inferir que a natureza fisica das
cartilhas escolares traz marcas especificas a memaoria que sdo provocadas a partir do
contato visual com o material. Sdo, portanto, ativadores de memodrias e testemunhas
memoraveis de seu tempo. Como fontes, guardam as marcas de sua historicidade,
oferecendo subsidios para o historiador refletir sobre o passado (PESAVENTO, 2005).
Desta maneira, o proximo capitulo dedica-se a analisar as representacdes ilustrativas

das cartilhas em conjunto com as memorias sobre elas exercidas.

70 prefacio da cartilha Mein Rechenbuch.



Capitulo IV

As representacdes das cartilhas escolares e a memoria dos seus
usos

Levando em consideracdo os aspectos étnicos, culturais e o contexto social
atingido pelos sinodos luteranos, cabe destacar que as cartilhas expressam normas,
discursos, imagens e ritos, entendidos como importantes a serem ensinados pelas
instituicbes religiosas que promoveram a producdo e circulacdo desses materiais.
Estas cartilhas vinculadas a um sistema de praticas culturais visavam “[...] cimentar a
uniformidade de pensamento, divulgar determinadas crencgas, inculcar normas, regras
de procedimentos e valores” (BITTENCOURT, 2008 p. 15). Pretende-se, assim, nesse
capitulo, compreender as representacbes destes discursos, bem como sua
variabilidade conforme a proposta ideolégica de cada sinodo. Conforme Pesavento
(2005, p. 39) representacdes “[...] sdo matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forca integradora e coesiva, bem como explicativa do real”.

Outrossim, Chartier (1990) vai dizer que:

A ilustracé@o induz uma leitura, fornecendo uma chave que indica através de
que figura deve ser entendido o texto, quer a imagem leve a compreender a
totalidade do livro pelailustracdo de uma das suas partes, quer ela proponha
uma analogia que ir4 orientar a decifracdo (CHARTIER, 1990, p. 179).

A ilustracdo mobiliza, assim, o imaginario do sujeito. Nesse sentido é relevante
destacar entre as memoarias dos entrevistados as praticas de producao textual a partir
da leitura de uma imagem das cartilhas. Segundo Martim V. Wille (2018) o professor
utilizava esse recurso para fazer a crianga pensar. Semelhantemente, llsa K.
Neunfeldt (2018) recorda que tinham momentos em aula quando “o professor

mandava escrever uma histéria sobre o que a gente tinha entendido sobre aquela
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figura”. Ambos recordam a pratica de interpretagdo de imagens, configurando as
diferentes formas de uso das ilustragcdes nas cartilhas.

As representacdes definem, assim, “[...] os limites do que é possivel pensar,
como se constituiram as relacdes proprias de cada época entre religido, ciéncia e
moral” (CHARTIER, 1990, p. 40). Logo as cartilhas e memorias escolares irdo
propiciar importantes contribuicbes para o conhecimento sobre a sociedade na qual e
para a qual elas foram produzidas. Além disso saber ler ndo é necessariamente
conseguir decifrar um livro, mas sim saber mobilizar as multiplas riquezas oferecidas
por intermédio da cultura escrita (CHARTIER, 1990). Entretanto ha de se considerar
gue as ilustracbes das cartilhas utilizadas pelos narradores de alguma forma foram

mobilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

4.1 - Proposta ideologica: germanismo e neutralidade politica

Antes de iniciar a andlise dos conteudos didaticos das cartilhas, de modo a
perceber possiveis representacdes dos discursos politicos e ideologicos, parece
importante retomar os principios sobre os quais estavam fundamentados os sinodos
aos quais as editoras Rotermund e Concordia estavam devidamente vinculadas. O
Sinodo Rio-Grandense buscava defender ideias, na elaboracdo dos seus manuais
didaticos, representadas pela difusdo do evangelho e do germanismo (DREHER,
1984). O Sinodo de Missouri, segundo Weiduschadt (2007), tinha seus principios
pautados na defesa da doutrina luterana com suposta neutralidade politica. Logo,
compreende-se, em Pesavento (2005, p. 41), que “a forgca da representacédo se da
pela sua capacidade de mobilizacdo e de produzir reconhecimento e legitimidade
social”. Isto €, de alguém que a reconheca e a reproduza, legitimando assim tais
discursos na sociedade.

Parece, portanto, oportuno, antes de realizar uma busca mais minuciosa nas
cartilhas escolares, perceber o quanto as ideologias politicas defendidas por cada
sinodo estéo representadas nesses materiais. De especial relevancia é trazer alguns
apontamentos tedricos sobre suas intencionalidades que irdo proporcionar uma maior
aproximacao com o contexto de formacdao e legitimacao destes discursos.

Dreher (1984), em sua pesquisa sobre a formacao e consolidagdo do Sinodo

Rio-Grandense, afirma que, antes da constituicdo dos sinodos, entre os professores
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e pastores sem formacédo, trabalhando frente as escolas e igrejas para atender as
necessidades basicas do conhecimento e da alma, ndo foi possivel perceber uma
mobilizacdo no sentido de preservacao da germanidade. Para Dreher (1984) a
mobilizacdo em direcdo as questbes étnicas surgiu a partir de 1871 com a unificacéo
alema. Passando a ser reforcada com o inicio do periodo sinodal Rio-Grandense,
principalmente por intermédio dos periddicos e dos discursos defendidos por
importantes liderancas desse sinodo, como Wilhelm Rotermund, que afirmava a
necessidade da preservacdo do carater germanico. Arendt (2005) reforca tal
entendimento ao afirmar que o movimento germanista de carater etnocéntrico se valeu
da imprensa e da lingua alema para construir, demarcar e gerenciar a identidade
alema.

Dreher (1984) ressalta, ainda, a importancia dada por Wilhelm Rotermund em
nao romper completamente seus vinculos com a origem étnica, quando se refere a
uma fala que teria sido proferida por ele em um jornal da época, o Deutsche Post™
(Correio Aleméo), que era produzido em sua editora e circulava entre as comunidades
aleméas. Nesse periddico Rotermund se reconhecia como porta-voz do carater
germanico, da forca e da raca alema. De forma semelhante, anos mais tarde, em um

de seus discursos, ele novamente veio a legitimar a importancia da lingua alema:

E certo que nossas criangas venham a conhecer nas escolas, a lingua e a
histéria do pais, mas antes de tudo devem conhecer a lingua e a histéria do
préprio cla: e o que lhes deve ser ensinado de histéria, de doutrina e
afirmacéo de fé pode ocorrer em lingua alemd. (ROTERMUND IN
KALENDER FUR DIEDEUSTSEN IN BRASILIEN, 1923, p. 49, apud.
DREHER, 1984, p. 91).

Pode-se observar, no discurso supracitado, que Wilhelm Rotermund
reconhecia a importancia do aprendizado da lingua local, sendo que ele, como editor,
produzia livros didaticos em gramatica portuguesa, além da vasta literatura escolar e
religiosa. Ao mesmo tempo, segundo Dreher (1984), Rotermund nunca deixou de
acenar para a importancia dos imigrantes e de seus descendentes manterem a

lembranca de suas origens, pois ele entendia que

guem deixasse de sentir e pensar evangelicamente deixa de ser alemdo; e
vice-versa: quem nega a lingua alemé e a indole alem& também se perdera
para a nossa Igreja. Germanidade e Evangelho estéo ligados entre si para o

L ROTERMUND IN DEUSTSCHE POST 18.12.1880, apud. DREHER, 1994, p.91.



126

que der e vier. (ROTERMUND IN SINODALBERICHT, 1916, p.18, apud.
DREHER, 1984, p. 93).

Talvez influenciado pela prépria Igreja Alemd, que financeiramente auxiliava na
manutencdo do Sinodo Rio-Grandense, é que Rotermund entendia a necessidade da
preservacao do carater germanico, mas é também importante frisar que ao fundar o
sinodo e a editora tinham como “[...] objetivo em suas atividades, edificar, fortalecer e
defender os cristdos evangélicos no Brasil em especial no Rio Grande do Sul”
(DREHER, 1984, p. 90). Assim, o Sinodo Rio-Grandense passou a ter um espirito
agregador e evangelizador para atingir o maior nimero de alemdes e seus
descendentes no Rio Grande do Sul. Segundo Dreher (1984) o Sinodo se reconhecia
como representante da Igreja Alema no Brasil.

Ja o Sinodo de Missouri que tinha origem norte-americana e se reconhecia
como mantenedor dos ideais de Martinho Lutero, mantendo seus principios pautados
na defesa de uma confessionalidade estritamente luterana, entendia que “para
conseguir fortalecer o campo religioso, era necessario buscar uma diferenciacdo do
que havia sido feito por outras denominagdes religiosas” (WEIDUSCHADT, 2007, p.
98). Assim, seu projeto confessional e missionario era levar aos imigrantes alemaes e
seus descendentes a genuina base confessional luterana pautada na Biblia.
Buscava-se diferenciar do Sinodo Rio-Grandense que tinha como objetivo em sua
formacdo organizar um sinodo forte e permanente para exigir do governo leis
condignas aos evangélicos (STEYER, 1999). E como defensor da doutrina luterana

ortodoxa entendia que ndo deveria haver uma politica partidaria luterana,

[...] isso fazia parte do ambito da vida mundana e a religido deveria ser
claramente distinguida dessas areas. Um cristdo luterano, naturalmente,
deveria atuar nas instituicdes mundanas, mas elas ndo deveriam ser
instrumentalizadas, nem a favor e nem contra a religido
(SCHALLENBERGER, 2009, p. 13).

Segundo o referido autor o sinodo entendia que a igreja deveria se limitar as
guestdes sociais e a pregacdo do evangelho e permanecer neutra. “Colocar-se ao
lado de todo o desenvolvimento e afastar-se definitivamente das doutrinas sociais e
da organizacéao do proletariado” (SCHALLENBERGER, 2009, p. 70).

O Sinodo de Missouri, segundo Marlow (2005), apesar de adotar a lingua
alema para se comunicar, pois a maioria do seu publico alvo eram os teuto-brasileiros,

sempre prezou por sua autonomia, buscando se diferenciar frente ao Sinodo Rio-
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Grandense. Marlow (2005) reforca ainda que o Sinodo de Missouri buscava nao
manter vinculos com a Alemanha e renegava expressamente a ideologia do
germanismo, pois entendiam que ndo era necessario o fomento étnico para
disseminar os principios cristdos. Magalhdes (2014) afirma que, em contraponto ao
comportamento do Sinodo Rio-Grandense,

[...] a politica eclesiastica do Sinodo de Missouri, que era composto por
diversas paréquias existentes na Regido Sul e orientado por pastores
luteranos dos Estados Unidos. [...] jamais se comprometeu com a ideologia
étnica e nem sequer aceitou filiar-se a liga dos Sinodos Luteranos no Brasil.
(MAGALHAES, 2014, p. 219).

Parece oportuno salientar que o Sinodo de Missouri mantinha posicdes
distintas, tanto que investiu no campo missionario entre luso-brasileiros e
comunidades negras’?, apesar de sua vinda ao Brasil ter sido motivada pelas
comunidades alemas que se reconheciam luteranas, mas ndo eram atendidas por
nenhum sinodo luterano. Isto posto, € possivel questionar o quanto o investimento
para fora das comunidades teuto-brasileiras ndo foi uma estratégia politica no
momento. Tendo como objetivo se diferenciar e ganhar a simpatia do governo
brasileiro, sendo que, conforme Marlow (2005), com a sua suposta neutralidade’
permitiu que o Sinodo de Missouri fosse menos perseguido durante o periodo do

Estado Novo. Weiduschadt (2007) reforca essa ideia afirmando que

[...] eles buscaram ndo se envolver em questdes sociais e politicas.
Procuraram no seu projeto educacional e religioso formar uma identidade
alinhada aos principios hierarquicos de uma igreja que deveria estar
preocupada em formar, através da educacdo, alunos e fiéis nos
conhecimentos ortodoxos da religido luterana e promover uma conduta moral
aceitavel na vida pessoal (WEIDUSCHADT, 2007, p. 235).

2 Segundo Rehfeldt (2003) e Gongalves (2008) a missdo em lingua portuguesa teve inicio no ano de
1919 junto a uma comunidade negra no interior de Cangugu Rio Grande do Sul, que no ano de 1927 j&
possuia uma capela e uma escola paroquial com 25 alunos. E no ano de 1930 Joéo J. Alves filho desta
comunidade tornou-se o primeiro pastor luterano negro do Brasil apés concluir sua formacéo teoldgica
junto a Seminério Concérdia. A Igreja Evangélica luterana Manuel do Rego como foi chamada é
conhecida por ser a Unica comunidade luterana onde todos 0s membros s&o negros ou possuem raiz
afrodescendente e também pelo seu grupo de canto coral fundado no ano de 1934.

Segundo Kempinska (2008) neutralidade n&o significa necessariamente indiferenca as questdes de
fé e religiosidade, mas, antes, uma recusa de tomar posicao, frente a determinada situacéo, nesse
sentido o termo neutralidade passa a ser utilizado acima de tudo como indiferenga a determinado tipo
de problema, deslocando-se para fora da ideia de conflito politico.



128

A vista disso o Sinodo de Missouri entendia que as atividades relacionadas a
vida civil, como demandas politicas e econémicas, eram papel do estado. Cabia a eles
atuar exclusivamente no campo eclesiastico, cuidando da fé e da educacéo,
promovendo, assim, a formacao de cidaddos comprometidos com as boas praticas
cristas. E oportuno lembrar, conforme Weiduschadt (2007), que o trabalho no ambito
educacional, a preocupagcao em constituir escolas e disseminar a literatura para os
imigrantes, era uma pratica adotada pelos dois sinodos.

A proposito destas afirmacdes, buscar-se-a verificar os contetdos ilustrativos
das cartilhas em conjunto com as memdrias de seus usos, fazendo relacdes ao
pensamento ideolégico dos sinodos. Chartier (1996) afirma que as condicbes de
producdo de leitura sdo passiveis de problematizacdes e merecem ser valorizadas
para se entender determinados aspectos culturais e sociais. Elas ndo sao construcdes
da natureza, mas da cultura e dos sistemas simboélicos que a compdem. E nesse
sentido que Muniz (2010, p. 128) vai dizer que “o imaginario social expressa-se por
ideologias e utopias captadas dos simbolos, alegorias, rituais e mitos”, conforme se
pode observar na Figura 6 que traz um discurso visual da cartilha Fibel, da editora
Rotermund, na qual esta representado esse simbolismo alegdrico expresso por

intermédio das vestimentas.

Figura 6: Criancas brincando
Fonte: Fibel, p.17

Na Figura 6, as imagens’® apresentam varias questdes étnicas expressas

principalmente na forma de se vestir, onde as criancas estdo representadas com

74 Salienta-se que os titulos das imagens a partir da figura 6 foram criadas pelo autor com excecéo das
figuras 8 e 13 que apresentam o titulo original do texto.



129

vestimentas consideradas tipicas da cultura germéanica, segundo Albani (2014) das
regides do reino da Baviera’®, chamada no geral de Tracht (traje). O autor ressalta
ainda, que tais vestimentas, no contexto aleméo do século XIX, tinham uma funcéo
de diferenciacdo social e que os trajes culturalmente reproduzidos aqui no Brasil sao
equivalentes aos plebeus’® germanicos daquela época, que adotavam este tipo de
vestimenta para facilitar o trabalho, onde o avental servia para secar o suor do rosto
da mulher e as calgas curtas proporcionavam aos homens maior mobilidade no
servico do campo, além de facilitar a limpeza da roupa para o uso no dia seguinte.

Ademais as diferentes formas como a mulher prendia o seu cabelo significava
se ela era uma menina, uma mog¢a ou uma senhora casada. Novamente Muniz (2010)
vai dizer que aimagem nao € uma simples representacéo, mas conduz “[...] uma forma
de ver e de pensar, ou ainda, uma maneira de ver e estar no mundo” (p. 128). Podem,
assim, serem entendidas como estratégias religiosas, culturais e politicas forjadas por
grupos sociais de maneira a direcionar a pessoa a reproduzir comportamentos e
costumes pré-estabelecidos. Portanto, sdo representacdes que moldam e
caracterizam o modo como a pessoa se percebe na sociedade.

Dado o exposto had de se considerar que grande parte dos narradores
apresentam memorias mediadas pelas ilustracdes presentes nas cartilhas, mostrando
assim, a relevancia que a linguagem visual tem para a memoaria.

Essas ponderacdes séo reforcadas pelas memorias de Eurico Wolter (2016) e
llma B. Reichow (2018) que utilizaram a Fibel durante a sua alfabetizacdo. Ambos
ainda se recordam de atividades realizadas, tendo como suporte as representacdes
ilustrativas, que segundo eles, eram utilizadas pelo professor em trabalhos de
interpretacdo e leitura, além de redacdes onde era preciso descrever a ilustracao.
Entdo, Ilma B. Reichow (2018), em suas lembrancas, afirma que “era durante a leitura,
gue o professor usava as figuras, ele ia perguntando se conheciamos, o que a gente
sabia sobre, e assim ia explicando o conteudo do texto e o significado das figuras”.
lima recorda ainda que gostava muito dos textos que vinham acompanhados com as
ilustracdes, pois além de serem bonitas “[...] ajudavam a entender o texto! Tu olhavas

a figura, dai mais ou menos ja sabia o que o texto queria dizer”.

5 O Reino da Baviera foi um estado germanico que existiu entre 1805 e 1918, atualmente é um estado
alemao cuja capital € Monique.

¢ Individuo que fazia parte da camada popular da sociedade, que se dedicava ao comércio e aos
trabalhos agricolas. Ver Dicio. Dicionario Online de Portugués. Brasil. Online. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/plebeu/. Acessado 28, dez. de 2018.
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J4 Martim V. Wille (2018) recorda que o professor fazia atividades de
interpretagéo das ilustragdes que havia nas cartilhas, assim ele estimulava a escrita,
o raciocinio e a criatividade da crianca. A partir destas afirmativas cabe salientar que
para Chartier (1990, p. 133), “a imagem classifica o texto, sugere uma leitura, constroi
um significado”. Portanto a ilustracdo configura-se frente ao leitor como mediadora
entre a leitura, o texto e a interpretacao.

Como propagador de um discurso teoldgico ligado a preservacdo do
germanismo Wilhelm Rotermund entendia que “o cultivo da germanidade esta no
sangue e na alma da Igreja Evangélica (DREHER, 1984, p. 92). Logo, entende-se que
suas cartilhas preservavam e fortaleciam essas caracteristicas étnico-culturais,
conforme pode ser observado em diferentes fragmentos de atividades representadas
na Fibel. Ao considerar a imagem um discurso visual, pode-se inferir que é possivel

identificar tracos da germanidade nas ilustragbes. Conforme indicado na Figura 7.

'F.
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Figura 7 - O chapéu com a pena
Fonte: Fibel, p.14

E visivel que as imagens ilustradas na Fibel mantinham presentes
caracteristicas culturais germanicas, o que, de certo modo € natural, sendo que se
trata de um material étnico cultural alemao. Mas um item, diversas vezes representado
e em diferentes contextualizacdes de imagens, é um chapéu com uma pena, conforme
se pode observar nas Figuras 6 e 7, considerado uma marca da germanidade. E nesse
sentido que Pesavento (2005, p. 86) afirma que “toda imagem da a ver, todo texto da
a ler. Mas todo discurso se reporta a uma imagem mental, assim como toda imagem
comporta uma mensagem discursiva”. Dessa maneira, 0 carater germanico esta
visivelmente manifesto nos discursos visuais das cartilhas da editora Rotermund,

mesmo ndo havendo necessariamente um texto escrito fazendo mencgdes as questdes
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étnicas. Pois na Figura 6 toda a ilustracéo vai referendar o ensino da letra B de Ball
(bola), do alfabeto e na Figura 7 a letra H de Hose (lebre). Logo o chapéu e toda a
indumentéaria das duas representacdes acima fazem mencao unicamente a questao
étnica, ou seja, existe uma linguagem visual subscrita que tenciona reforcar a

identidade alema por intermédio dos simbolos. Conforme destacado na Figura 8.

o V1D WwW

Va ter Wa gen

. Vo gel Wil helm
Vi ter Was ser
Vo gel Win ter
Veil chen Wie se

Figura 8 — O pai e sua carroca
Fonte: Fibel, p. 51
O fragmento da Figura 8 apresenta uma combinacdo visual, cuja
representacdo tem como objetivo estabelecer uma relacéo direta do publico leitor
como o espaco por ele habitado. Segundo Joly (2006) € justamente esse o0 papel da
linguagem visual, fazer com que o0 homem se perceba e se relacione com o mundo
em sua volta. O objetivo da ilustracéo (Figura 8) é servir de suporte para o ensino das
letras V de Vater (pai) e W de Wagen (carroca). Porém a representacédo mobiliza uma
série de elementos simbolicos para compor um arranjo visual, que da suporte a letra
gue se ensina.
A ilustracdo supracitada permite-nos pensar tanto a familia como o espaco,
porém, chama a atencdo para o elemento cultural que aqui esta mobilizado por
intermédio da representacéo da casa em estilo enxaimel’’ com a janela no sétdo que

confere a ela uma fisionomia caracteristica da arquitetura germanica que surgiu na

"7 Sistema de construcdo de casa baseada na montagem de paredes com hastes de madeira
encaixadas entre si na horizontal, vertical ou inclinado, cuja os espacos vazios eram preenchidos, por
pedras, barro ou tijolos. Muito popular na Alemanha desde a Idade Média, a técnica foi adotado em
muitas localidades no Brasil. Eram estruturas de madeira bastante rudimentares nos primeiros anos de
colonizacao, passando aos poucos a serem substituidas e preenchidas por parede de tijolos rebocados,
mantendo-se a estrutura de madeira. Para saber mais sobre esse sistema de construgdo: Seibel (2006).
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regido da atual Alemanha durante a ldade Média. Assim a representacdo dos
elementos estruturais e culturais reproduzem os tragos da heranca cultural e reforca
a identidade étnica através da técnica construtiva germanica.

Nesse sentido é interessante observar como os idealizadores da Fibel e da
Mein Rechenbuch, mobilizaram as representacfes germanicas por intermédio das
ilustragcdes nas cartilhas. Conforme destacado na Figura 9 que trata de um fragmento
de uma ilustracdo de cunho matematico da cartiiha Mein Rechenbuch, onde o
elemento étnico esta na representagdo da casa com janelas no sétéo, que era um tipo
de abertura bastante utilizada nas construcdes germanicas para iluminar o interior dos

s6tdos que eram utilizados para guardar bens das familias.
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Figura 9 - A arquitetura alema

Fonte: Mein Rechenbuch, p. 14
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N&o é nosso objetivo aqui falar de uma cultura arquitetdnica teuto-brasileira,
pois se entende, com base em Weimer (2005), que os imigrantes aleméaes trouxeram
consigo no momento da imigracao, algumas técnicas construtivas e de organizacao
do espaco que permitiram com que essas construcdes se diferenciassem do modo de
construir local, apesar destas sofrerem aqui um processo de adaptacdo que deu a
elas uma expressado nova e particular. Porém, o que se quer destacar € como autores
destas cartilhas utilizaram-se destes elementos da bagagem cultural, para reproduzir
uma memoria étnica, utilizando-se de representacfes que mobilizam, através dos
vestigios germanicos uma integracdo social e um reconhecimento étnico entre os
teuto-brasileiros. Assim, segundo Silva (2014 p. 10), “a construgcado da identidade é
tanto simbdlica quanto social’. Para o autor a identidade também vincula condi¢cdes
sociais e materiais por meio das quais a cultura é representada, marcando o encontro

do passado com as relagfes sociais e culturais do momento.
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Outrossim, Silva (2014) afirmar que a identidade e a diferenga sao resultado de
um processo de producéo simbdlica e discursiva, portanto trata-se de uma construcao.
Pode-se dizer que a metodologia de ensino, presente nas cartilhas Mein Rechenbuch
e Fibel, carregam métodos, regras, recursos e técnicas de ensino que ndo estédo
apenas relacionadas com a questdo identitdria, mas tendem a reforcar essa
identidade alemd através de um sistema simboélico representativo que enaltece a
cultura germanica.

E perceptivel que ocorre nas cartilhas da editora Rotermund, que integram o
presente estudo, uma valorizagdo da germanidade, principalmente em suas
ilustracdes que remetem frequentemente a reforcar a identidade alema, por intermédio
da arquitetura e da vestimenta germanica. Sob tal enfoque Muniz (2010) vai dizer que
a constituicdo simbodlica do homem se da a partir da cultura a que pertence. Porém,
pode-se observar uma mudanca a partir de 1930 nas cartilhas desta editora em
relacdo as que foram produzidas na década anterior. Como é o caso da cartilha de
matematica Mein Rechenbuch, que data do ano de 1933, sendo que até esse
momento existia apenas um enaltecimento da cultura germanica. Mas, pode-se
observar que, a partir dessa datacao, ela passa também a incitar a segregacao racial

por intermédio de um calculo numérico utilizando negros.

Figura 10 - A terrivel historia dos 10 negrinhos
Fonte: Mein Rechenbuch, p. 20-21
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A Figura 10 ilustra uma rima mateméatica chamada a “A assustadora historia
dos 10 negrinhos”. Trata-se de uma atividade de célculo matematico, cuja resolucdo
de cada espaco, ao longo do problema deveria ser completada de forma decrescente,
a partir da contagem dos “negrinhos” contidos na ilustragédo. A rima tematica contém
dez estrofes, em cada uma das quais um "negro" morre ou desaparece até sobrar
apenas um unico negro que casa com uma mulher e tem 10 filhos, de modo que a
musica pode ser repetida como uma cadeia desde o comecgo. Assim apds a criangca
ter resolvido o problema ela teria um canto, conforme podemos observar no quadro a

sequir.

Quadro 4: Traducdo como a resolucao do calculo matematico da cartilha Mein Rechenbuch, 1993,
p.20-21, conforme representado na figura 10.

A assustadora histéria dos 10 negrinhos

10 negrinhos passaram por baixo de uma arvore.
Eis que um se enforcou - assim restaram so 9.
9 negrinhos, riram.
Eis que um morreu de rir - assim restaram so 8.
8 negrinhos foram jogar boliche.
Eis que um morreu rolando - assim restaram so 7.
7 negrinhos foram numa bruxa.
Eis que um foi mortalmente enfeiticado - assim so restaram 6.
6 negrinhos foram num pantano.
Eis que um ficou preso e morreu - assim restaram s6 5
5 negrinhos foram beber cerveja.
Um bebeu demais e morreu - sé restaram 4.
4 negrinhos fizeram uma grande gritaria.
Um deles morreu gritando. Sé restaram 3.
3 negrinhos cozinharam um mingau.
Um caiu na panela. Restaram so 2.
2 negrinhos beberam uma garrafa de vinho.
Um se engasgou. S6 1 deles restou.
1 negrinho viu uma moca.
Eis que ele a tomou por esposa - e tiveram 10 negrinhos.

Traduc&o do texto da p. 21 da Mein Rechenbuch.’®

8 Tradugéo de Gisleia Simone Devantir Blank.
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E oportuno lembrar, conforme Molina (2010, p. 169), que toda a “‘imagem
aponta discursos contaminados por uma carga ideolégica em sua linguagem”. E a
Figura 10 apesar de ser a Unica ilustracao que faz referéncia ao negro, encontrada na
cartilha, a sua representacédo é bastante elucidativa, dando a entender que existia uma
pratica de segregacdo racial por trds da producdo da cartiiha Mein Rechenbuch. A
propésito destas afirmacdes Frade (2010) chama a atencédo para as influéncias dos
livros nas praticas sociais, isto €, o quanto, uma leitura textual ou visual, pode refletir
na percepcao de sociedade.

A partir do quadro com a respectiva traducdo da historinha do calculo
matematico é possivel destacar que, além do uso discriminatorio da figura do negro,
na ilustracdo, ele ainda € associado, no canto matematico, de forma pejorativa ao
consumo de bebida alcodlica, a jogatina, ao suicidio, a algazarra, bem como a uma
pessoa desastrosa que nao consegue cumprir as atividades a que se propdem.

Tendo em vista que a ilustracéo, segundo Pesavento (2005, p. 68), “estabelece
uma mediacdo entre o mundo do espectador e o do produtor” e que o escrito tende a
reforcar o que a imagem enfatiza, pode-se inferir que os modelos de ensino que séo
impostos a uma sociedade caracterizam os valores por elas socializados. Assim, nao
e dificil pensar o comportamento social de uma pessoa que teve como suporte de
ensino e aprendizagem uma cartilha que incentiva a superioridade de uma raca em
relacéo a outra. Por mais que seja dificil afirmar o uso que a pessoa fez do exercicio
da cartilha, é notdrio que as estratégias movimentadas no processo de producédo e
elaboracao do exercicio contribuiram na formacéo do pensamento preconceituoso das
pessoas que a utilizaram em sua alfabetizacao.

Resta saber qual a influéncia dos acontecimentos politicos em curso no
momento na elaboracgdo da cartilha. Teria ela sofrido influéncia da politica racial”® do
regime nazista em curso na Alemanha? Pode-se considerar que o Sinodo Rio-
Grandense ao qual a editora estava vinculada, defendia abertamente a valorizacao da
identidade étnica alema. Discurso este que também foi defendido por Wilhelm
Rotermund, fundador do sinodo, e proprietario fundador da editora Rotermund, que ja

era falecido a essa altura. Qual o papel que os autores desta cartilha ocupavam na

A politica racial foi uma série de leis implementadas pela Alemanha nazista para justificar o exterminio
de seres humanos considerados inferiores e também justificar a teoria de superioridade da ra¢a ariana.
Para saber mais sobre ver: Guterman (2013).
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sociedade? Qual a sua relagéo politica e social? Qual a sua ligagdo com a igreja da
época? Eram professores? Exerciam o pastorado? Ou dedicavam-se exclusivamente
a producao de material didatico? S&o alguns dos questionamentos que afloraram do
decorrer da andlise da cartilha e instigam pesquisas futuras.

E foi buscando problematizar estes questionamentos que se descobriu que a
historinha Erschreckliche Geschichte von den 10 Negerlein, n&o se trata de um texto
original criado pelos autores desta cartilha e sim, trata-se de uma versao alema que
remonta & misica americana Ten Little Injuns criada em 1868 por Septimus Winner°,
A palavra Injuns € uma variagdo zombeteira inglesa da palavra "indios", portanto, a

“I’

cancao tratava inicialmente sobre “indios” e ndo sobre "negros”. Pouco tempo depois,
1869 a musica sofreu a sua primeira adaptacdo para Ten Little Niggers®!. Esta verséo
teria se tornado o repertério padréo dos shows de grupos menestréis blackface dos
EUA, nos quais os brancos com o rosto pintado zombavam dos negros. Em meados
da década de 1870, a cancdo teria chegado a Inglaterra®, onde ganhou status de uma
cancao infantil e encontrou distribuicdo para toda a Europa. As primeiras edi¢des
alemas® que se tém registro datam do ano de 1885, coincidindo com a Conferéncia
do Congo em Berlim onde se tratou sobre a divisdo da Africa, estando, assim
diretamente ligado ao colonialismo aleméo.

Cabe destacar ainda com base em analises de algumas versdes do canto

localizados on-line®* que se trata de uma cantiga de roda infantil semelhantemente a

80 Septimus Winner (1827-1902) era escritor, compositor e professor. Suas composicdes e arranjos
eram geralmente escritos de forma estréfica para complementar seus textos poéticos que geralmente
apresentavam um esquema de rimas que se repetia em cada estrofe. Ten Litte Injun foi escrita em
1868, a cancdo abrigava a imprecisdo politica daquele momento ap6s a Guerra Civil Americana, que
durou de 1861 a 1865. Para saber mais sobre ver: LIBRARY OF CONGRESS. Biographies Septimus
Winner. Portal eletrénico. Estados Unidos. Online. Disponivel em:
https://www.loc.gov/item/ihas.200185362/. Acessado 23, jul. de 2018.

81 A musica provavelmente foi rescrita por Frank J. Green, cuja bibliografia no foi localizada

82 Um conhecido grupo de Blackface da época, os Minstrels de Christy, teria levado os dez Little Niggers
para a Gra-Bretanha. Na Inglaterra a cancdo experimentou uma mudanca decisiva de significado, da
melodia zombeteira aos indios e negros foi registrada uma rima contada para as criancas em algumas
colecBes de rimas infantis. Para saber mais sobre ver: AM BEISPIEL. "Zehn kleine Negerlein". Portal
eletrénico. Alemanha. Online. Disponivel em: http://www.zeitlupe.co.at/zehnkleine.html. Acessado 14
ago. de 2018.

83 O primeiro registro em alem&o sobre os dez Negerlein data do ano 1885 no livio From Cameroon
(Dos Camardes). Mais informacg8es ver site supracitado e também o site composi¢cdes de musicas e
suas histérias LIDER ARCHIV. “Zehn kleine Negerlein”. Portal eletrénico. Alemanha. Online. Disponivel
em: www.lieder-archiv.de/zehn_kleine_negerlein-notenblatt 300729.html. Acessado 25 jul. de 2018.
84\olksliederarchiv, traz diferentes versGes do canto em alemdo. Mais informacdes
VOLKSLIEDERARCHIV. Zehn kleine Negerlein (ibern Rhein). Portal eletrénico. Alemanha. Acesso em
23, jul. de 2018. Online. Disponivel em: https://www.volksliederarchiv.de/zehn-kleine-negerlein-
uebern-rhein/. A historia dos dez negrinhos foi transformada também em livro por Agatha Christie que
transformou a histéria num romance policial em 1939, a versdo em lingua portuguesa do livro data de
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danca das cadeiras, onde a cada estofe uma crianca € eliminada da brincadeira. E
possivel observar que as composi¢cdes do texto com a rima da contagem estdo
disponiveis em numerosas versées que nem sempre sdo sobre "negros”, porém em
todas as estrofes um morre ou desaparece. Além disso, ha também variacdes no final
do texto sendo que em algumas versoes, todos os dez desaparecem no final, em
outros, o Ultimo sobrevive e contrai matriménio e todos sdo novamente reincorporados
na rima até completar novamente os 10 negrinhos, como € o caso da versdo da
cartilha Mein Rechenbuch. O que difere a versado alema criada no Brasil em relagéo
as demais versoes localizadas é a proposta de uso dela para o ensino da matematica,
sendo que as demais sdo de cunho literario e musical.

Ao que tudo indica é que seu uso refletiu as concepcbes de brancos sobre
negros e indios em épocas e acontecimentos distintos. Embora negros e indios
pudessem ser vistos e representados ha época como racialmente inferiores, tendo em
vista que ndo havia naquele momento nenhum componente social atual como na
discussao de integracdo de negros e indios. Porém, nota-se que se trata de uma
brincadeira de cunho racista justificada pelas teorias® da inferioridade onde se
buscava naturalizar e legitimar essas afirmacdes como se a brincadeira ndo fosse
ofensiva e sim gracejos. Nesse sentido, € interessante observar em Bacellar (2008) a
importancia da contextualizacdo do documento com o tempo de sua producdo. No
caso € preciso observar 0s acontecimentos em voga no Brasil no momento em que a
cartilha Mein Rechenbuch traz a versao “Erschreckliche Geschichte von den 10
Negerlein”, de modo a saber sob quais condi¢cbes a cartilha foi redigida. E com que
propdsito.

E preciso considerar que existia nesse momento em curso no Brasil, uma forte
influéncia das teorias do darwinismo social® que buscavam naturalizar as diferencas
raciais e associar 0os problemas de saude publica a miscigenacdo. Dessa maneira

Schwarcz (1993, p. 60) afirma que existiam campanhas a nivel nacional de

1981 e chama-se o “Caso dos dez negrinhos”. O livro encontra-se disponivel na versao impressa e
também online para download em http://lelivros.love/book/baixar-livro-o-caso-dos-dez-negrinhos-
agatha-christie-em-pdf-epub-e-mobi/. Acesso 25 jul. de 2018.

8 Tania Regina De Luca em seus livro intitulado “A Revista do Brasil: um diagnédstico para a (N)agéo”
(1999) traz uma interessante discussao sobre o que ela chamou estigma da mesticagem, que eram as
teorias cientificas que circulavam no Brasil no comeg¢o do século XX, que persistia em classificar a
humanidade em grupos, aos quais eram atribuidos valores biolégicos, psicolégicos, morais e/ou
culturais, com intuito de atestar a infantilidade dos “povos inferiores.

86 Pensamento socioldgico que surgiu no final do século XIX e comeco do XX, que tentava explicar a
evolugdo da sociedade humana se baseando na teoria da evolucao proposta por Charles Darwin. Para
saber mais sobre as suas influéncias no Brasil, ver: Domingues et al (2003).
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conscientizagdo para “evitar casamentos inter-raciais [...] 0 que levaria a um
aprimoramento das populagbes”. O contrério geraria descendéncias geneticamente
inferiores e suscetiveis a doencas e vicios, como o alcoolismo. “O alc6olatra € um
inimigo da sociedade e da raca, todo o cidaddo deve combater o alcoolismo”
(SCHWARCZ, 1993, p. 267).

Visto isso Schwarcz (1993) afirma que ocorreu, nesse periodo no Brasil, uma
ampla publicacdo de artigos em periddicos, como € o caso da Gazeta Médica da
Bahia, que defendia a divisédo dos mesticos, pois atribuiam a miscigenacéo a formacéao
de homens enfermos como “alcodlatras, loucos, epiléticos, alienados entre outras
doencgas” (SCHWARCZ, 1993, p. 216). A autora afirma ainda que se as diferencas
raciais ja existiam, nesse momento elas passam a ser adjetivadas a nivel mundial,
como se fossem produto e producado. E no Brasil ela foi acentuada por intermédio de
campanhas promovidas por grupos de intelectuais no sentido de conscientizacao do
atraso social atribuido ao problema racial, que somente seria resolvido esterilizando
0s grupos doentes, como citado nos periodicos da medicina, ao se referirem aos
negros e mesticos. Como uma maneira de eliminar a descendéncia nao desejavel
foram promovidas, segundo Schwarcz (1993), na década de 1930, diversas outras
campanhas no sentido de eliminar as racas consideradas inferiores e prejudiciais ao
fortalecimento racial da patria. Estes discursos provavelmente refletiram também nas
producdes didaticas da época.

Por outro lado € possivel observar, a partir dos estudos de Kuhn e Bayer (2018),
0s quais usaram como principal fonte o periédico Unsere Schule®’, um revista da
época produzido pelo departamento escolar do Sinodo de Missouri dedicada a discutir
as gquestdes educacionais relacionadas as escolas paroquiais do sinodo, que a editora
Concoérdia comercializava cartilhas matematicas produzidas pela editora Rotermund.
Entre elas estdo as versfes em alemdo e portugués das cartilhas matematicas
Biichler®® e que estava sendo avaliada a possivel comercializa¢do da cartilha Mein

Rechenbuch.

87 O periddico Unsere Schule era uma revista editada na editora Concérdia pelo Sinodo de Missouri
para atender as escolas luteranas e circulou de 1933 a 1935. E trazia segundo Kuhn e Bayer (2018,
p1) “textos biblicos, informagdes, artigos pedagodgicos diversos, orientagdes didaticas para o ensino da
mateméatica com emprego do método intuitivo, bem como divulgacéo de livros de aritmética e artigos
pedagoégicos para o ensino pratico da geometria e de unidades de medida”.

88 Cartilhas de autoria de Otto Blichler (1781-1969) e impressas pela editora Rotermund.
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Como se tratava de um periddico dedicado a discutir questdes educacionais,
entre elas a producéo e circulagdo de materiais didaticos nas escolas do Sinodo de
Missouri, Kuhn e Bayer (2018) puderam observar, ao analisar um artigo do Unsere
Schule, que os livros de aritmética de Buchler produzidos pala editora Rotermund
tiveram significativa circulagéo entre as escolas do Sinodo de Missouri. Neste mesmo
periédico um outro artigo teria destacado o langamento da cartilha Mein Rechenbuch,
pela referida editora. A qual teria exercido ferrenhas criticas:

Vamos nos referir as figuras da capa do 1° e 2° livros. A representacao pode
ser confundida com figuras malignas e assustar as criangas. Mas ha coisas
piores: a historia dos 10 pequenos negrinhos (no 1° livro) pode parecer
inofensiva, mas, fazendo-se uma inspecao mais cautelosa, vocé vera algo
que ndo é apropriado para nossos filhos. Observa-se que um negrinho se
enforca, outro se deixa atacar por uma bruxa, um terceiro e um quarto se
perderam na bebida. Também rejeitamos as tarefas de calculo para os alunos
com resultados da loteria (veja o 2° livro). Temo avaliar o que as imagens da
cartilha de célculo estdo causando aos alunos. Uma editora deve ser
colocada nas maos de alguém que entenda de arte para construir asimagens.
(UNSERE SCHULE, agosto0,1933, p. 6, apud. KUHN e BAYER, 2018, p. 7).

Segundo Kunh (2015) houve guestionamentos se ela atendia aos principios
defendidos pelo Sinodo de Missouri e se estava articulada de acordo com as
condi¢Bes educacionais nacionais e modernas. Com isso, percebe-se que o Sinodo
de Missouri, ndo so utilizava, como discutia, através do periodico, quais as cartilhas
da editora concorrente eram adequadas para circularem entre suas escolas. Era feita
uma triagem do que poderia ser usado e do que néo era recomendado ou deveria ser
utilizado com cautela. Desta maneira, nota-se a mobilizacdo do proprio Sinodo de
Missouri no sentido de se resguardar frente a conjuntura politica em voga naquele
momento.

Apbs o Sinodo de Missouri criticar o conteudo da cartilha, bem como a propria
editora do sinodo concorrente, ela volta a discutir a necessidade dela mesma investir
mais na producéo de cartilhas matematicas para as suas escolas. Assim para Kuhn
(2015) a ndo recomendacdo da cartilha Mein Rechenbuch e o contexto da época
influenciou para que o Sinodo de Missouri se mobilizasse a produzir suas préprias

cartilhas matematicas. Conforme segue

O Sinodo decidiu que serd editado nesse ano um trabalho completo de
aritmética. Os professores Frederico Strelow, Albert Brickmann e Max
Ohlwein foram contratados para realizar o trabalho. Portanto pedimos aos
professores titulares das escolas que evitem de comprar livros de aritmética
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Nno ano em curso, se possivel. [...] Por favor pedimos, aos pais e filhos, que
continuem trabalhando com a folhas soltas mais um ano. Vamos tentar fazer
com que os livros velhos saiam de circulacdo este ano (UNSERE SCHULE,
marg¢o,1934, pp. 14-15, apud. KUHN, 2015, p. 277).

Assim, é possivel observar uma mobilizacdo por parte dos sinodos no sentido
de producdo e circulacdo de cartilhas que atendessem de forma satisfatéria as
praticas educativas e os interesses de cada sinodo. Isto é, essa mobilizagao vai sendo
construida, pensada, de modo a representar e reproduzir os interesses do grupo que
as manipularam (CHARTIER, 1990).

Quanto a cartilha Schreiblesefibel e Erstes Lesebuch, ambas produzidos pela
editora Concordia, ligada ao Sinodo de Missouri, apesar de apresentarem um grande
namero de ilustracdes, ndo se localizou representacdes ilustrativas que venham a
fomentar questdes étnicas ou raciais. A mesma “neutralidade” se mantém em relagéo
aos textos escritos analisados, nos quais ndo foram localizados indicios politicos
relacionados a questdes étnicas e sociais de fomento a germanidade. A Unica relacéo
étnica observada foi a questao linguistica sendo que tanto a cartilha Schreiblesefibel,
guanto a Erstes Lesebuch, estdo em idioma aleméo.

Segundo estudos de Marlow (2005) a manutencao do idioma alemédo néo era
reconhecida pelo Sinodo de Missouri como incentivo a ideologia germanica, servia
apenas para que a palavra de Deus e a educacdo pautada nos principios cristdos
atingissem o maior numero de pessoas, a saber, os teuto-brasileiros. Assim quando
guestionado pelo Sinodo Rio-Grandense pelo seu posicionamento internacional e por
sua “neutralidade” em relacdo ao germanismo, teria indagado “[...] mas por que, em
meio a um tal colorido misto de ragas, cultivar justamente o germanismo, por que nao,
por acaso, “brasileirismo”, jA que a gente tem a sua patria no Brasil?%”
(KIRCHENBLATT,1934, p. 61. apud. MARLOW, 2014, p. 88). A0 mesmo tempo em
gue teria ressaltado que néo se envergonhava de sua heranca germanica. Entendia
gue a cultura germanica ndo podia ser posta acima da igreja, mas sim deveria servir
como um meio de propagar a palavra de Deus e 0s ensinamentos de Lutero.

A esse respeito Adolfina K. Neitzke (2016), que teve toda a sua escolarizacéo
em uma escola do Sinodo de Missouri, afirma nunca ter estudado contetdos
relacionados a Alemanha, “o0 ensino era em alemao, mas as atividades e as figuras

estavam relacionadas ao nosso dia a dia”. Além disso, recorda que a cartilha

89 Kirchenblatt, 15 de abril de 1934, p. 61. Traducdo de Edgar Rudi Muller. Instituto Histérico da IELB.
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Schreiblesefibel, utilizada em sua alfabetizagéo “[...] tinha uma figura para cada letra
ensinada”. Herta M. Tessmann (2018) revela que “[...] vocé associava a letra aquela
figura, era uma forma de memorizacdo pois eram objetos, animais, plantas
conhecidas”. Desta maneira, as memdrias das entrevistadas ressaltam ndo terem
estudado conteudos de cunho germanico e convergem para a existéncia de uma
significativa quantia de ilustracdes ligadas ao seu espaco de vivéncia.

A partir dessas colocacfes € possivel inferir que a cartilha de alfabetizacédo
Schreiblesefibel, apesar de ser bastante ilustrada, principalmente no inicio de cada
texto, ndo apresenta discursos visuais de carater étnico-germanico. Ela traz imagens
unitarias esteticamente simples, porém com énfase na representacdo de objetos de
uso doméstico, ferramentas de trabalho agricola e também representacfes da fauna
e da flora. Ainda traz materiais de lazer, como instrumentos de leitura e de musica,
conforme é mostrado nas Figuras 11 e 12, onde se tem a ilustracdo de um livro e de

uma carroca.
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Figura 11 - O livro Figura 12 - A carroga
Fonte: Schreiblesefibel, p. 9. Fonte: Schreiblesefibel, p. 18.

Sao, portanto, ilustragbes aparentemente neutras, apesar de apresentarem
certa carga cultural, por estarem diretamente relacionados ao dia a dia destes colonos.
N&o é possivel observar nelas algo que possa ser identificado como sendo ideologia
germanica. E nesse sentido que Marlow (2014) enfatiza que o Sinodo de Missouri
nunca deixou de “enaltecer a heranca recebida dos seus antepassados, porém nao
entendia como sua funcdo a propagacdo de tal heranca” (p. 87), visto que ela se
reconhecia como uma igreja de carater internacional fiel as doutrinas, mas aberta as

diferentes racas.
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Porém cabe destacar que o uso da lingua € fundamental quando se tem
pretensdo de comunicar algo a alguém. Assim, apesar de ndo existirem nas cartilhas
incentivos inerentes a propagacéo do germanismo e do sinodo afirmar que ndo eram
suas pretensdes defender e muito menos disseminar um “protestantismo popular,
enraizado na raca e no sangue®” o fator étnico contribuiu para que o sinodo pudesse
propagar os principios confessionais por ela defendidos. Observa-se, assim, em
Chartier (1990) que

as percepcbes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar
um projeto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas (CHARTIER, 1990, p. 90).

Assim, € possivel inferir que, por mais que o sinodo tenha se proposto
teoricamente a ser neutro, a linguagem textual e visual das cartilhas obedecia aos
interesses sociais e religiosos da instituicdo. Havia, portanto, uma imparcialidade
aparente de suas representacdes que visava anular o conflito frente aos 6rgaos
governamentais. Porém o uso da lingua alema tanto na oratGria como na pratica da
leitura e da escrita o mantinham parcialmente ligado a propagacdo da cultura
germanica.

As memorias dos entrevistados confluem para uma pratica de ensino em lingua
alema, apesar de alguns ressaltarem haver aulas de portugués como € o caso de
Eurico Wolter (2016) e Renilda U. Schellin (2016). Porém, ambos destacam tratar-se
de um conteudo a ser ensinado cuja aula era ministrada em lingua alema. Além disso,
Martim V. Wille (2018) afirma que, como as atividades religiosas eram
predominantemente realizadas em lingua alema, as comunidades tinham intencéo de
manter o uso da lingua nas atividades escolares.

Ao considerar o campo eclesiastico e confessional do sinodo é possivel
observar, em suas cartilhas escolares, um discurso doutrinario pautado nos principios
defendidos por Martinho Lutero, num sentido de se afirmar como mantenedora dos
conhecimentos ortodoxos da religido luterana. Tais afirmacfes podem ser observadas

por intermédio de representacdes escritas e ilustrativas, conforme é demonstrado na

9 Kirchenblatt, 15 de margo de 1936, p. 44. Tradugdo de Edgar Rudi Muller. Instituto Histérico da
IELB. apud. MARLOW, 2014, p. 88).
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Figura 13, cuja imagem estd presente na cartilha Erstes Lesebuch, sobre o titulo

“Quem tdo bem nos contou as histérias biblicas®'”.

19. Wer ung die biblijden @cfr{;idj;cu fo |din
ergihlt Hat.

Dir_Bift-getaufl. Durd) die hellige THHE bift du in
Kind Goties geworden. Der dreieinige—Gott iﬁ nun bein

Bater. Deinen himmlijdhen BVater modteft bu aber aud
gewif recht lieb haben und Derslich ju ihm Deterr. Wohey
Ternft du ihn aber fennen, dbaf du ihn vecdht liehen unb’_ﬁ_"_,ﬂ
Tabhrheit Abba, lieber Vater, nenmen fannft? MNun, bdu

Figura 13 - O retrato de Martinho Lutero
Fonte: Erstes Lesebuch, p. 35

A representacdo de Martinho Lutero na cartilha enfatiza os objetivos
educacionais do Sinodo de Missouri que estdo baseados nos escritos de Lutero para
a educacédo, conforme é indicado nos protocolos de leitura da cartilha. La se faz
mencédo a uma fala de Martinho Lutero na qual teria afirmado que é em torno da igreja
gue desejamos ter e preservar escolas cristds. Assim a “escola deveria servir para
uma educacao relacionada com a religiao” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 212). Herta M.
Tessmann (2018) afirma que a escola estava a servi¢o da igreja e o conteudo religioso
e doutrinario era muito relevante, afinal, era ele que iria certificar se a pessoa estava
apta para a confirmacdo. De maneira semelhante, Leopoldina S. Albrecht (2018)
recorda que “a vida e a obra de Martinho Lutero eram estudados em aula, sendo que
havia ainda um retrato dele pendurado na parede da escola”. Além disso, todas as
narrativas convergem para os escritos deixados por Martinho Lutero para orientar a

vida dos cristaos luteranos.

%! Tradug&o do autor.
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7

Logo a representacdo da figura de Martinho Lutero é reforcada por dois
discursos escritos. O primeiro texto acompanha a imagem, na qual a narrativa do
discurso comeca lembrando as criangas da importancia do santo batismo que ela
recebeu, visto que, por intermédio dele, ela se tornou um filho de Deus e este € 0 seu
pai agora. A sequéncia do texto esta relacionada aos ensinamentos de Martinho
Lutero, como as histérias biblicas por ele contadas, bem como a traducéo da Biblia e
as oracoes e hinos feitos e ensinados por ele para que, assim, pudessem conhecer,
amar e adorar a esse Pai Celestial.

Pode-se perceber que o objetivo da ilustragéo, bem como do texto escrito, era
valorizar a importancia de as criangas conhecerem a figura de Martinho Lutero e os
seus ensinamentos sobre a Biblia. O texto ainda lembra que, tdo importante como
fazer contas, ler e escrever sdo os entendimentos Biblicos sendo que o espirito
também tem que conhecer e aprender para adorar (WEIDUSCHADT, 2007).

O segundo texto que tem como titulo “Lutero para Jodozinho” € um texto ludico
em forma de poema, provavelmente uma narrativa escrita pelo proprio Martinho
Lutero, visto que Jodo era o nome de um dos filhos dele. A mensagem poética do
texto esta desenvolvida em torno da educacdo de Jodozinho na orientacdo na fé de
forma ludica e agradavel. O discurso do pai educando o filho busca valorizar a
educacédo e os ensinamentos transmitidos pelos pais. Desta maneira, 0 poema feito
por Martinho Lutero tinha como objetivo reforcar uma educacao cristd nos principios
luteranos que deveria ocorrer tanto em casa, quanto na escola.

As pretensdes doutrinarias do Sinodo de Missouri estdo manifestas também
através da representacdo e do uso das linhas caligraficas nas cartilhas, visto que é
dado uma atencdo especial a esse recurso em seus manuais escolares. Segundo
Weiduschadt (2012) o sinodo investia no ensino das aptidées como o treinamento da
pratica de escrita, pois saber escrever de forma bonita, com um tracado legivel era
considerado um grande valor, assim como o0 canto que também era trabalhado em
sala de aula.

A Figura 14 representa o uso ilustrativo da caligrafia que esta presente em todas

as paginas da cartilha Schreiblesefibel.
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Figura 14 - A representacao da caligrafia
Fonte: Schreiblesefibel, p. 10 e 11

Afinal o que o uso da caligrafia tem haver como ideologia? Com base em
Bacellar (2008) existem codigo deixados no documento que nos permitem
compreender o significado das palavras e das expressdes empregadas. Logo a
representacao das linhas caligraficas devidamente preenchidas com letras cursivas
comprova o peso cultural do uso desse recurso em sala de aula. Assim, segundo
Chartier (1990) quando se objetiva entender os usos culturais de determinados
documentos é importante observar “os dispositivos tipograficos [...] € os papeis
desempenhados pela imagem que dao a ler e a ver o texto” (p. 224). Além disso,
Kreutz (1994) observa que nas comunidades teuto-brasileira o treinamento da escrita
merecia tratamento especial. “Dedicava-se tempo e atencdo para a caligrafia”
(KREUTZ, 1994, p. 24). E possivel verificar com base nas propostas pedagogicas do
Sinodo de Missouri que o treinamento da escrita estava diretamente ligado as
pretensdes religiosas da instituicdo, em formar pessoas aptas a atuarem dentro da
igreja através do canto e da leitura e como liderancas leigas. E o0 saber escrever de
formar correta, uniforme e legivel tornava-se um facilitador para o treinamento dessas
atividades.

A respeito da presenca da representacéo ilustrativa da caligrafia nas cartilhas,

Herta M. Tessmann (2018) recorda que elas serviam para orientar o aluno a fazer as
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linhas caligraficas na lousa e também para observar o tracado da letra, pois era
importante que o aluno desenvolvesse “[...] uma escrita bonita e bem desenhada”. Ja
Leopoldina S. Albrecht (2018) complementa dizendo que a boa escrita era bastante
valorizada pela comunidade “a letra tinha que ser tudo igualzinho. N&o podia passar
a linha para baixo, ndo podia passar a linha para cima, tinha que ser tudo
uniformizado”. Corroborando a Martim V. Wille (2018) ao afirmar que “a pratica da
caligrafia era importante, fazia parte do curriculo e a crianca tinha que aprender a
escrever com capricho”.

As narrativas convergem assim para uma relevancia dada as habilidades da
escrita, mostrando que o exercicio da escrita mobilizava o sujeito a ter uma boa
redacdo. Logo, a representacdo caligrafica significava um estimulo para o
aprimoramento da escrita do aluno e, consequentemente, a comunidade se
beneficiava desse sujeito por intermédio de sua capacidade de redigir textos
coerentes e legiveis. Numa sociedade rural em que se tinha ampla rede de
sociabilidade, cujo, principal meio de comunicacdo a longa distancia e o
armazenamento de dados, como atas de reunides, relatorios, livros contabeis, entre
outros se dava por intermédio de textos redigidos de forma manual, ter uma boa
escrita significava estar apto a desenvolver tais tarefas.

Assim, apesar de ndo serem localizados nas representacdes ilustrativas e
escritas analisadas, indicios politicos relacionados a questdes étnicas e sociais de
fomento a germanidade, n&o foi possivel inferir com precisdo que ndo se tratava de
estratégia politica, pois a sua énfase na questdo comportamental e religiosa, que era
formar pessoas para o exercicio da cidadania, realcada na ética cristda, foi um
componente que fez com que o Sinodo de Missouri fosse menos perseguido durante
a politica de nacionalizacdo do ensino no Estado Novo.

Conforme Marlow (2005, p. 116) “enquanto que havia uma série de referéncias
e questionamentos ao trabalho realizado pelo Sinodo Rio-Grandense, quase
nenhuma mencéo se fez ao Sinodo de Missouri”. Assim, pode-se concluir que o seu
posicionamento de neutralidade politica, de ndo se envolver em questdes étnicas veio
a “beneficiar’ o Sinodo de Missouri. O que ndo impediu que a editora Concordia
tivesse sua producdo didatica, religiosa e secular em lingua aleméd confiscada e

incinerada.
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Em consequéncia da entrada do Brasil na guerra conta a Alemanha todos os
livros alemées da CPC, ainda existentes em estoque, foram confiscados e
destruidos pela policia politica. Tudo foi amontoado no pétio: livros escolares,
narragdes, histérias biblicas, catecismos, hinarios e Biblias]...] classificado
como “material subversivo” [...] levado a fabrica de papel, onde foi aniquilado
(WARTH, 1979, p. 219).

Com base nas memoarias de Ricardo Goerl (2018) a editora teria sido “acusada
de imprimir literatura contra a ditadura de Getulio Vargas, teve suas instalacdes
revistadas pela policia,” mas nenhum material de cunho subversivo teria sido
localizado na instituicdo. Porém isso ndo impediu o confisco e a queima da literatura
alema. E as publicacdes da editora “restringiram-se exclusivamente as publicacoes
em portugués” (RICARDO GOERL, 2018).

Apoés dissertar sobre os principios ideologicos defendidos por ambos o0s
sinodos e pontuar alguns indicativos de como estes discursos estao presentes nas
representacdes ilustrativas das cartilhas, cabe aqui destacar que ha outros pontos
relevantes a serem observados, que séo as representacdes religiosas e morais

intrinsecas nestes materiais didaticos, os quais seréo explorados a seguir.

4.2 - Proposta Moral: representacdes religiosas e comportamentais

Conforme ponderado acima se pretende, nesse momento, indagar 0s
conteldos textuais e ilustrativos das cartilhas escolares de modo a perceber quais
eram as representacdes religiosas e morais, pensadas como meio de propagacao e
assimilacao cultural, visando padrBes valorativos de incorporacdo de crencas e
valores defendidos pelos sinodos e alicercados nos principios luteranos. E nesse
sentido que Chartier (2002, p. 53) enfatiza que os “dispositivos discursivos e
institucionais em determinadas sociedades visam [...] disciplinar os corpos e as
praticas, a modelar, pela ordenacdo regrada dos espacos, as condutas e o0s
pensamentos” (p. 53). Outrossim, cabe lembrar que tais representacdes, sao também
utilizadas para reforcar a identidade étnica e cultural, fazendo com que sujeitos se
reconhecam como parte integrante de uma mesma cultura. Para tanto, € importante
que se visualize “[...] as trocas e transferéncias culturais que se operam através da
escola” (JULIA, 2001, p. 10). E preciso que se observem os conteidos operados em
conjunto como o contexto histérico e social inserido e a relagdo educacional adequada

ao publico afim, pois, segundo Magalhdes (1999, p 68), “a instituicdo educativa
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constréi um projeto pedagogico, indo ao encontro de um determinado publico,
constituindo-se, deste modo, a relacdo e a razdo fundamentais para a manutencgéo e
desenvolvimento de seu projeto educativo”.

As representacoes religiosas e morais estdo presentes nas cartilhas escolares
das duas editoras, porém tais argumentos se tornam mais visiveis nas cartilhas
Schreiblesefibel e Erstes Lesebuch produzidas pela editora Concérdia. H4 uma maior
expressao de textos e ilustracBes destinados a orientar na vida religiosa e doméstica
dos educandos. As cartilhas buscavam, assim, através de pequenas oracgoes,
cancdes religiosas, historias da Biblia resumidas, histérias sobre a vida e a obra de
Martinho Lutero, histérias doutrinarias e outras exortacdes, estabelecer valores que
norteassem a racionalizacdo das condutas dos individuos que seriam por elas
alfabetizados. O que, de certa forma, elucida os principios doutrinarios do sinodo ao
gual a editora estava vinculada, cujos ensinamentos enfatizavam a confessionalidade
e a educacao dentro dos principios cristdos. Conforme se percebe em estudos ja

referendados em Weiduschadt (2007) onde ela afirma que

0 Sinodo de Missouri procurou no seu projeto educacional e religioso formar
uma identidade alinhada aos principios hierarquicos de uma igreja que
deveria estar preocupada em formar, através da educacéo, alunos e fiéis nos
conhecimentos ortodoxos da religido luterana e promover uma conduta moral
aceitavel na vida pessoal (WEIDUSCHADT, 2007, p. 235).

As colocacfes da autora supracitada levam a percepcdo de que o projeto
educacional do Sinodo de Missouri ndo visava somente dar uma educacao basica e
formal, mas uma instrucdo que os diferenciasse, tanto na questdao comportamental,
guanto nos aspectos confessionais. As suas ilustragcbes contemplam o projeto
educativo e religioso do sinodo que visava, segundo Weiduschadt (2007), uma
educacéo religiosa dos fiéis para os ensinamentos doutrinarios e seculares. Esses
discursos estéo representados na linguagem visual e reforcados nos textos e verbetes
religiosos e morais. E podem ser observados nas narrativas dos entrevistados cuja
escolarizacado ocorreu em escolas do Sinodo de Missouri, sendo que suas lembrancas
convergem para a pratica de um ensino doutrinario e comportamental, visando a
formacéo ética e cristd. Desta maneira, o curriculo das escolas sinodais fomentava
0s conteudos religiosos, tanto quanto os seculares. Para Martim V. Wille (2016)
‘naquela época a questdo doutrinaria estava muito presente na sala de aula”. Era

fundamental que a criancas desde pequena tivesse contato com a palavra de Deus
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para mostrar a ela o caminho que deveria seguir. Entdo, segundo ele, era consenso
da comunidade a crianga ser instruida na doutrina cristd, que iria servir como
referéncia no aprendizado secular.

Cabe destacar que a maioria das ilustracdes de cunho religioso presentes nas
cartilhas produzidas pela editora Concordia se encontra nas primeiras paginas das
cartilhas, chamando a atencdo para o0 uso da representacao religiosa de forma ludica
e pedagogica. Estas representacdes serviam segundo Martim V. Wille (2018) “para a
crianga poder entender e ter uma melhor compreensdo de como aconteceram as
coisas naquela época”. O ludico era assim utilizado, para instrumentalizar a memoria
da crianga e criar pontes entre a doutrina crista e o processo de aprendizagem.

Nesse sentido é relevante, segundo Choppin (2002), observar as funcdes
sociais e religiosas empenhadas atraves das cartilhas. Além disso, Lemke (2001)
ressalta que o fundamento principal do curriculo da educacéo luterana € a Biblia e
todos os demais contetudos eram por ela delineados. Assim é possivel inferir que a
énfase dada as ilustracdes de cunho religioso nas primeiras paginas das cartilhas
tinham como motivacdo fundamentar os principios sobre os quais deveria ser
construido o conhecimento da crianca, conforme pode ser observado nas Figuras 15

e 16 que integram a cartilha Erstes Lesebuch.

m RNamen Gotted fang i en.
i belle Gott, dec belfen lann?

€o Gott mix bilft, wird alles leide;
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Figura 15 - Jesus e as Criangas Figura 16 - A oracéo
Fonte: Erstes Lesebuch, folha de rosto Fonte: Erstes Lesebuch, p.1
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As duas representacdes acima sdo esclarecedoras quanto aos principios
doutrinarios defendidos pelo Sinodo, além de direcionar o olhar da crianca a perceber
gue existe essa entidade superior que esta em constante vigia, zelando por ela, dando
a ela conforto, acolhendo-a em seus bragos e conduzindo a sua caminhada. E nessa
acepcao que Paiva (2004) considera que o campo iconico e figurativo do imaginario
representado, influencia diretamente “[...] os nossos julgamentos; formas de viver [...]
de expressarmos as nossas crencas, sejam elas religiosas, politicas ou morais” (p.
26). Por conseguinte, fica visivel que as praticas culturais sdo pautadas pelo
imaginario icénico e que a linguagem visual € um importante suporte didatico para
firmar tais ensinamentos.

Na Figura 15 se tem a representacéo de Jesus Cristo abragando e acolhendo
as criancas. A figura traz também uma mulher que, como méae zelosa, conduz seus
filhos para conhecer os ensinamentos de Jesus. A ilustracéao religiosa é reforcada
ainda pelo verbete biblico de Marcos 10:14 “Deixai vir a mim os pequeninos®”,
reforcando, assim, a informacéo visual. Segundo Leopoldina S. Albrecht (2018) as
figuras religiosas eram utilizadas pelo professor como suporte para explicar a histéria
biblica que estava relacionada a representacdo e os versiculos era uma maneira de
agucar a leitura da Biblia, visto que uma das tarefas era localizar o texto na biblia. De
igual modo os estudos de Blank (2018) sdo esclarecedores nesse sentido, segundo
ele a memorizagao de versiculos biblicos servia “[...] para que os alunos antes mesmo
de saber ler ja se familiarizassem com a doutrina luterana e para que este se
mantivesse fiel a ela durante toda a sua vida, expressando assim também uma
preocupacao com a alma do ser humano” (p. xx).

Com isso é possivel perceber que era de entendimento do sinodo a
prerrogativa que as criancas, desde sua alfabetizacdo, deveriam ser levadas aos
conhecimentos das escrituras sagradas, cabendo aos pais e professores o papel de
“educar as criancas no caminho que devem andar” (BIBLIA, Provérbios, 22.6).
Porque, assim, ela saberia para onde caminhar e néo iria correr o risco de se desviar
ao longo do caminho. E nesse sentido que Lemke (2001) enfatiza que educacao crista
luterana decorre do principio de que o ensino deve estar voltado para formar o homem,
a fim de adorar a Deus e, consequentemente, a sua educacao secular o preparara

para “atuar de forma consciente e responsavel na preservacao do evangelho, daigreja

92 O versiculo completo encontra-se na Biblia sagrada no livro de Marcos capitulo 10 versiculo 14 onde
diz “Deixai vir a mim os pequeninos, ndo os embaraceis, porque dos tais & o reino de Deus”.
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e do préprio mundo que é criagao de Deus” (LEMKE, 2001, p. 34). Com isso, 0 Sinodo
de Missouri estabelece uma relacéo direta entre o contetdo ensinado e os principios
doutrinarios e comportamentais por ele apregoados. As narrativas de llsa K. Neunfeldt
(2018) séao esclarecedoras nesse sentido ao afirmar que estas ilustracées “ajudaram
no entendimento do contelddo ensinado e também ajuizaram a ideia a respeito de
como a pessoa precisava agir’. Ou seja, viver de acordo com a vontade de Deus.

O uso da representacao religiosa estava, assim, direcionado para preparar a
crianga a se tornar um cristdo atuante em pensamentos, palavras e acdes. Além de
ajudarem, segundo Leopoldina S. Albrecht (2018), a compreender melhor a
mensagem que o texto buscava transmitir. Nesse caso o ludico reforca o contetdo
religioso que se quer transmitir e, a0 mesmo tempo, molda o comportamento cristao,
considerando que o objetivo maior do Sinodo de Missouri era, segundo Weiduschadt
(2007), promover a edificacdo cristd. Ou seja, formar jovens comprometidos com a
causa religiosa, cujos principios deveriam se refletir nas suas praticas diarias.

Como pode ser constatado nas memarias apresentadas o ensino religioso era
o foco principal do curriculo dessas escolas fomentando, assim, a participacéo na vida
religiosa da comunidade. Esta narrativa ndo pode ser generalizada, pois 0 ensino
religioso variava de uma instituicdo para a outra, ndo pode ser entendido como
uniformizado a todas as instituicdes luteranas. Além disso, a religido no curriculo
escolar sofreu um processo de realocacdo durante o processo de nacionalizacao.
Porém, cabe destacar as observacoes realizadas por Weiduschadt (2007) em seus
estudos sobre o Sinodo de Missouri, ao afirmar que esta instituicdo trabalhava, de
forma acentuada, o ensino religioso e suas relacdes com os ritos da igreja. Isto fica
evidente nas memoarias dos sujeitos que estudaram em escolas vinculadas a essa
instituicdo, pois suas lembrancas enfatizavam o curriculo religioso.

A Figura 16, ao representar uma crianca de joelhos orando com os dedos
cruzados sobre os seus livros, reforca tais afirmativas, assinalando os meios que a ela
deve utilizar para se dirigir a Jesus. Conforme é possivel observar na transcricdo da

oracdo em que a crianca ora a Deus pedindo que interceda por seus estudos.

Em nome de Deus, eu comeco.

Deus ajude, quem pode ajudar!

Deus me ajudando, tudo fica mais facil;
Naquilo que Deus nédo ajuda, nada se alcanca.
Por isso, o melhor que eu posso fazer é:
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Comecar em nome de Deus. (Erstes Lesebuch, s/d, p.1)%

O uso da oracao era uma das préticas recorrentes, conforme lima B. Reichow
(2018), que no momento da entrevista recordou da oragao supracitada como sendo
uma das oragoes utilizadas no devocional da manha antes de iniciar as atividades do
dia.

E perceptivel, assim, que os usos e propostas das cartilhas enfatizavam
métodos que possibilitavam uma aproximacao entre a igreja e a escolarizacao. A esse
respeito Adolfina K. Neitzke (2016) e Martin V. Wille (2018) recordam que a primeira
aula da manha sempre era dedicada a questéo religiosa e depois se dava seguimento
aos conteldos seculares. Ambos também recordam que a oracdo supracitada era
uma das varias oragdes que aprenderam na escola, visto que estas cartilhas traziam
apenas uma prévia do conteudo religiosa estudado. Entdo segundo Martim V. Wille
(2018) “a gente fazia oragdes pedindo a Deus pelo estudo, que ele ajudasse a gente
a aprender e depois também tinha as ora¢des de agradecimento pela ajuda”. O
entrevistado ressalta, assim, a vinculacéo da religiosidade com a escolarizacdo. Poder
aprender era uma dadiva de Deus e assim deveria ser reconhecida.

Segundo Paiva (2004) desde os primérdios do cristianismo as representacoes
iconicas foram importantes instrumentos pedagogicos e eficazes na producédo do
conhecimento, no convencimento e na legitimacdo da prépria fé. Sobre essas
ponderacdes Martim V. Wille (2018) afirma que as representacdes que mais permeiam
suas memoérias sdo as de cunho religioso e as explicacbes que acompanhavam a
ilustracéo. Estas ilustracGes trazem, assim, uma linguagem simbdlica e abstrata que
abarca um conteudo a ser ensinado e a identificacdo visual torna-se 0 meio ou a
condicao utilizada para a transmissdo dessa mensagem (SAMARA; TUPY, 2010).

Assim as Figuras 15 e 16 carregam as concepcoes religiosas do Sinodo de
Missouri e nesse sentido “[...] devem ser entendidas em suas particularidades”
(BACELLAR, 2008, p. 69). Ou seja, contemplam um conjunto de crencas, valores e
principios partilhados por um grupo de pessoas que socializavam uma mesma base
religiosa. Logo, a constituicdo simbdlica do homem se da a partir da cultura a que
pertence (MUNIZ, 2010). Portanto é relevante observar o peso cultural da instituicao
religiosa nas memarias dos entrevistados, tendo em vista que todos afirmam manter

0 hébito da leitura religiosa. Era estratégia dos sinodos despertar o gosto pela leitura

% Tradug&o do autor em conjunto com a Prof2. Gisleia Simone Devantir Blank.
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religiosa e, consequentemente, formar criangas luteranas que se tornariam adultos
fieis aos principios da igreja (WEIDUSCHADT, 2012).

Outra representacdo bastante conhecida no ambito religioso é a imagem do
Bom Pastor conduzindo suas ovelhas. Simbolo do cristianismo, a imagem é utilizada
para demonstrar o vinculo de confianca e protecdo que existe entre a ovelha e o seu
pastor. Conforme pode ser observado na Figura 17, a mesma integra o conjunto de
ilustracdes da cartilha Schreiblesefibel, onde a representacdo é utilizada de forma
didatica, para que as criancas apliquem a sua vida aos principios doutrinarios

defendidos pelo sinodo.
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Figura 17: Jesus o Bom Pastor
Fonte: Schreiblesefibel, p. 31

A intencionalidade da ilustracdo do Bom Pastor buscava fazer com que a
crianca enxergasse sua condi¢do de ovelha submissa a esse pastor por exceléncia,
gue é Jesus Cristo. E, com isso, balizar a sua vida religiosa e social. Neste caso Jesus
€ representado como aquele que cuida de ndés como um pastor cuida de suas ovelhas,
protegendo-as e conduzindo-as por caminhos seguros. E estas por sua vez o seguem,
porque sabem que nele encontrardo protecao e alimento. Logo, o discurso textual que

antecipa a imagem é bastante esclarecedor nesse sentido, conforme segue;
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Jesus, o bom Pastor.

Um pastor vigia as ovelhas. Jesus é, meu bom pastor. Ele me pastoreia. Eu
sou ovelhinha de Jesus. Jesus deu a sua vida pelas suas ovelhas. Ele
também morreu por mim. Jesus me salvou dos pecados. Ele é meu salvador.
No batismo me tornei ovelhinha de Jesus. Jesus ama as criangas.
(SCHREIBLESEFIBEL, s/d, p. 31)%.

Pelo exposto se observa que o texto e a ilustragéo estdo baseados no Salmo 23,
do livro de Salmos, na Biblia Sagrada®. Havia, portanto, uma intencionalidade em
direcionar as criancas, ainda no momento de sua alfabetizacdo, para o uso dos
principios doutrinarios defendidos pelo sinodo. Para tanto, fazia-se valer de uma
linguagem em forma de pardbolas para falar do sacrificio de Jesus por elas, da
importancia do batismo, do amor e da vigilancia constante de Jesus que faz tudo para
proteger aqueles que seguem 0s seus principios. Essa representacéo religiosa escrita
e reforcada na imagem do Bom Pastor conduzindo a suas ovelhas, contemplando néao
s6 principios doutrinarios, mas reforcando também questbes éticas e
comportamentais. Existia, assim, um direcionamento para a formac¢ao de uma conduta
moral, certos principios que um cristdo deve seguir para ser considerado uma ovelha
de Jesus.

Para llma B. Reichow (2018) a histéria do Bom Pastor representava “o cuidado,
0 amor e a bondade de Jesus que estava sempre acolhendo, guardando e protegendo
0os seres humanos que sdo as suas ovelhas”. Recorda, assim, a simbologia e a
representatividade que a figura do Bom Pastor expressa entre os cristdos. E nesse
sentido que Muniz (2010) enfatiza que é nos simbolos, nas alegorias, nos rituais que
0 imaginario social se estrutura. Para a autora, a linguagem visual permanece mais
sélida na memodria do sujeito devido a ao simbolismo alegérico exercido através da
ilustracdo. Ja Herta M. Tessmann (2018) recorda de uma atividade de natal onde
interpretou uma ovelhinha cuja fala ainda se recorda “eu sou pequenininha meu
coracao € limpinho; ninguém vai morar nele, s6 Jesus sozinho.” Suas memodrias
ressaltam assim as diferentes maneiras em que o ladico era utilizado como suporte
na formacao doutrinéria.

As representacoes religiosas das cartilhas Erstes Lesebuch e Schreiblesefibel

buscavam, assim, legitimar um discurso pautado nas doutrinas cristds associadas aos

% Traducgéo feita pelo autor
% Biblia sagrada. Tradugdo na linguagem de hoje. Sdo Paulo: Sociedade Biblica do Brasil, 1988.
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métodos de ensino preconizados por Martinho Lutero. Representavam a preocupacao
do Sinodo de Missouri em fortalecer o espirito cristdo das criancgas, levando-as a
conhecer a doutrina luterana e a Biblia Sagrada. Essas consideracdes podem ser
observadas nos direcionamentos de uso da cartilha Erstes Lesenbuch, onde afirma
gue a disposicao e a composicdo da mesma se deram de acordo com consideracoes
literarias e factuais do sinodo e que as leituras deveriam ser adequadas ao ponto de
vista e as necessidades da crianca.

As ilustracBes revestiam-se de um carater ludico e didatico para inculcar os
valores religiosos perante as criancas que ainda nao podiam ser atingidas pelos textos
escrito, eram assim, instruidas através de uma leitura visual que daria a crianca a
oportunidade de assimilar o conteido ensinado e construir um conhecimento
enraizado nos principios religiosos defendidos pelo sinodo. E para aquelas que ja
dominavam a leitura, o discurso textual reafirmava o que estava representado na
ilustracdo complementando a nogéo educacional, religiosa e doutrinaria defendida
pelo sinodo. Com isso a cultura religiosa era propagada por intermédio das cartilhas
e reforcada através da escola, tendo o campo da representacéo icnica como meio
de assimilacdo e disseminacdo dos principios Iuteranos, defendidos pelos
missurianos.

Como a pesquisa visa reconhecer os direcionamentos de uso por intermédio das
ilustracdes nas cartilhas, de modo a perceber como estas colaboraram na construcao
das relacbes de sociabilidade do grupos a qual eram destinadas, o olhar do
pesquisador tende a estar mais direcionado para o conteudo ilustrativo das cartilhas,
porém cabe ressaltar que a representacdo textual tem grande relevancia pelo
conteudo transmitido, devido a sua funcéo simbdlica, de fortalecer a lingua alema e,
consequentemente, reforcar as tradicfes e 0s costumes, o que reflete diretamente na
formacéo étnica, moral e religiosa.

Nesse sentido, quer-se destacar com a Figura 18, a representacao textual dos
dez mandamentos nas cartilhas Erste Lesebuch e Schreiblesefibel, que potencializa
o entendimento sobre a aproximacédo entre ensino e religiosidade nestes rudimentos

escolares.
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Figura 18 - Os dez mandamentos
Fonte: Erste Lesebuch

Os mandamentos eram e ainda sao tidos dentro do luteranismo com uma
bussola que norteia, orienta e direciona as pessoas a viverem e agirem nesse mundo
de acordo com a vontade de Deus. Isto €, amar a Deus, honrar pai e mae, viver uma
vida pura, honesta, digna e combater a mentira e a corrupc¢do. A Figura 18 resume,
assim, as pretensdes religiosas do sinodo em preparar as criancas a serem boas
cristds, cumpridoras dos seus deveres junto a igreja e a sociedade. E assim serem
dignas da promessa de Jesus em Joao (14:21) quando afirma que gquem aceita e
obedece ao seus mandamentos estara sobre a sua protecdo e do amor do seu pai,
cujo peso cultural pode ser comprovado através das narrativas dos sujeitos que
integram a pesquisa, ao afirmarem que toda a vida escolar estava interlacada pelas
guestdes éticas e religiosas.

Segundo Eurico Wolter (2016) e Renilda U. Schellin (2016) metade do curriculo
da escola sinodal era direcionado a questdo religiosa e durante o periodo da
escolarizacao a crianca aprendia a delimitar a sua vida sob a égide dos mandamentos.

De maneira semelhante Herta M. Tessmmann (2018) e Leopoldina S. Albrecht (2018)
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reintegram que o Catecismo Menor®® integrava o curriculo nos dois anos finais quando
as criangas ja tinham capacidade interpretativa mais apurada para entender o
significado biblico dos mandamentos. Porém, a essa altura j& se tinha os
mandamentos decorados por intermédio das aulas de ensino religioso que
acompanhavam o curriculo desde o primeiro ano. Além disso, Martim V. Wille (2018)
recorda que a presenca dos mandamentos nas cartilhas de alfabetizacdo e leitura
eram recorrentes. Com isso € possivel observar que a crianca desde o0 momento em
gue ingressava na escola iniciava o seu processo de alfabetizacdo doutrinaria.
Concorda-se, assim, com Reimnitz (1947, p. 14) quando afirma que “na escola
paroquial as criancas durante todo o seu tempo escolar séo instruidas nas verdades
divinas” e antes mesmo de aprender a ler elas j& deveriam memorizar versiculos
biblicos e trechos do catecismo. Isso se dava principalmente por intermédio das
ilustracdes religiosas que eram trabalhadas em conjunto com os verbetes biblicos e
os 10 mandamentos escritos por Martinho Lutero para orientar a vida do cristdo. Além
disso, Blank (2018, p. xx) enfatiza que dentro do Sinodo de Missouri “[...] havia a
énfase de que a historia biblica contava os fatos e o catecismo 0s sumarizava e
sistematizava”. Com isso era oferecido as criancas um resumo sistematizado da
Biblia, considerada por Reimnitz (1947) a base necessaria para formacéo da vida do
cristao.

A presenca dos dez mandamentos cristdos reforca, assim, os discursos e 0s
valores doutrinarios de formacédo moral e cristd sobre os quais eram assentados o0s
principios do Sinodo de Missouri de “[...] fazer um trabalho direcionado para a
verdadeira fé luterana” (WEIDUSCHADT, 2007, p. 85). Desta maneira, 0 sinodo
buscava, por intermédio da escola, implantar, fortalecer e sustentar uma base
doutrinaria e subjugar o conteddo secular as balizas religiosas e morais. N&o
esquecendo que todos os ensinamentos de Lutero foram organizados tendo como
referéncia os dez mandamentos. Assim, a presenca dos mandamentos nas cartilhas
representava que o sinodo se mantinha fiel na propagacdo desses ensinamentos,
buscando orientar as relaces humanas dentro dos principios cristdos, através do
conteudo dos seus manuais escolares. A conduta humana deveria, assim, ser

inspirada na “moral teoldgica que abrange toda a vida dos cristdos e lhes da

% Pequeno livro escrito por Martinho Lutero para instruir as criangcas sobre os principios, dogmas e
preceitos de doutrina religiosa cristds. O mesmo € organizado em forma de perguntas e respostas
curtas e objetivas.
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influéncias para tudo, mostrando a ordem correta da vida humana”
(SCHALLENBERGER, 2009, p. 180).

Da mesma forma que as cartilhas produzidas pela editora Concordia
tencionavam as questdes religiosas por intermédio das ilustraces, textos e verbetes
dedicando, de acordo com Weiduschadt (2012), tempo e espaco para a edificacéo
cristad. Suas representacdes privilegiavam a questao comportamental tanto de maneira
indireta, subentendida em diversas atividades de leitura escrita e visual, bem como

trabalhavam a tematica do comportamento de maneira direta (Figura 19).

8. Budit muf fein,
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Das wifit ibr ja.

Ja, ‘Budt muf fein,

Daé merft eudy fein. |

Wer nidht geboedit der Cltern: Gebot, el
Dem thut ble liebe Rute mot, x @

Figura 19 - Disciplina com a varinha
Fonte: Erstes Lesebuch, p.4

A Figura 19 traz uma representacdo comportamental trabalhada com certa
énfase na cartilha escolar Erstes Lesebuch, caracteristica essa que também se
estende para a outra cartilha da editora. A imagem € bastante elucidativa, mostrando
trés criancas sendo punidas pela mde com uma vara, ela mostra ainda a expressao
de choro e medo delas. E nesse ponto de vista que Lehmkuhl (2010) afirma que o que
€ para ser visto e 0 que é para ser percebido sdo no¢c6es fundamentais no estudo das
imagens, sendo que, para a autora, existe uma prosa por tras de cada representacao

gue conduz a um didlogo entre a imagem, o leitor e a sociedade. Entdo a prosa da
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Figura 19 busca mostra ao leitor que, para viver em sociedade, é necessario seguir
regras e descumpri-las gera consequéncias punitivas. Nessa acepg¢ao Chartier (1999)
afirma que toda leitura sempre terd uma apropriacdo, invencdo e producdo de
significados. Assim, a linguagem visual € um importante suporte didatico para firmar
tais ensinamentos.

E notdria nas narrativas a importancia da questdo comportamental e moral,
sendo bastante cobrada pelas escolas de cunho religioso. Segundo as narrativas,
regras de comportamento, responsabilidade e ética crista eram contelddos
naturalizados em sala de aula, nesse sentido torna-se importante perceber as préaticas
e 0s modos de educar, enfatizados nas narrativas a respeito do papel do
professor/pastor. Eles exerciam dupla funcédo, tinham a tarefa de ensinar e também
de ser o guia espiritual. Eram pessoas respeitadas e temidas pelos alunos, sendo que
muitas vezes utilizavam de castigos fisicos para punir 0 mau comportamento e a falta
de atencéo do aluno em aula. Segundo Leopoldina S. Albrecht (2018) a pessoa era
treinada a obedecer e caso infringisse alguma regra de conduta e bom comportamento
apregoadas em sala de aula, ela sofria as consequéncias entre elas os castigos fisicos
gue eram legitimados perante os pais e a comunidade. Nesse sentido Weiduschadt
(2012) afirma que tais preceitos eram considerados importantes para preparar as
criancas a serem bons cristados e cidadaos educados.

Ao considerar que toda a imagem sofre a influéncia do contexto de producéo
e circulacéo, percebe-se que a Figura 19 conduz a uma percepcao de que a punicédo
fisica era percebida e justificada como necessaria na formacdo de um bom cidadao.
Por mais que a interpretacdo da ilustracdo seja bastante clara, o texto escrito que
segue a ilustracdo tendo como titulo “Disciplina precisa haver” reforca, por intermédio

do discurso textual, 0 motivo e a justificativa da punicéao.

Disciplina tem que haver

Ali enxergamos, pois,

Chorando os trés

Porque vieram muito tarde para casa.

A mae rapidamente pegou a vara,

O que aconteceu?

Isto com certeza vocés sabem

Sim, disciplina tem que haver.

Isto vocés observem com muita atencéo
Quem néo obedece as ordens dos velhos
A esta falta a améavel varinha. (ERSTES LESEBUCH, s/d, p. 4,)%".

97 Traducgéo feita por Weiduschadt, (2007) em dissertacdo de mestrado, p. 220.
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Disciplina e bom comportamento eram, assim, trabalhados em sala de aula e o
uso da punicao fisica justificada como necesséria para aqueles que descumpriam as
regras pré-estabelecidas. Logo, o texto vem ao encontro dos estudos de Rieth (2010)
sobre as propostas educativas de Philippe Mélancthon®® nos primérdios da Reforma
Protestante. A proposta era uma educacdo moral e pedagdgica estreitamente ligada
com a religiosidade. Nesse sentido defendia a ideia de que a educacgéo se dava em
dois estagios

A educacdo abrange, em primeiro lugar, todas as medidas tomadas para
moldar o comportamento exterior de criancas, adolescentes e jovens. Trata-
se da disciplina externa. Estas medidas séo: orientacdo, elogio, premiacéo,
punicdo, treinamento [...]. Em segundo lugar a educacéo abrange a instrucao
e o ensino (RIETH, 2010, p. 53).

Os pioneiros da Reforma Protestante defendiam, segundo o autor supracitado,
gue a compreensdo das coisas era indispensavel para a formacdo de valores e
posturas, e consequentemente a formacéo e a fé, fortaleciam-se por intermédio da
educacdo. Uma vez que “a tarefa moral e pedagdgica esta no centro da agao
educativa” (RIETH, 2010, p. 53). A propdésito destas afirmacdes, a Figura 19 mostra
como os discursos comportamentais, defendidos pelo Sinodo de Missouri,
mantiveram-se fieis aos principios da Reforma, cuja influéncia e valores eram
propagados e atualizados continuamente por intermédio de suas producdes didaticas.

Como o objetivo do Sinodo de Missouri era, segundo Weiduschat (2012),
formar bons cristdos cumpridores dos seus deveres para com a igreja e a sociedade,
0 projeto educacional do sinodo ndo visava somente dar uma educacédo basica e
formal, mas uma instrucdo que os diferenciasse tanto na questdo comportamental
guanto nos aspectos confessionais. A propésito destas afirmacdes € notério que
algumas das representacfes das cartilihas Schreiblesefibel e Erstes Lesebuch
trabalharam a questdo comportamental, tanto de forma direta, com imagens
direcionadas e objetivas (Figura 19), quanto por intermédio de parabolas, conforme é

notado na figura abaixo representada.

9 Philippe Mélanchthon (1497-560), foi um importante colaborador de Lutero no movimento da reforma,
entre os seus principais escritos esta a “Confissdo de Augsburgo” e tornou-se o principal lider do
luteranismo na Alemanha apds a morte de Lutero, langou as bases para a educacao protestante e ficou
conhecido como o educador da Alemanha. Mais informacdes ver: Blank (2017).
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Figura 20 - O gatinho teimoso
Fonte: Schreiblesefibel, p. 55

A ilustracdo da mae gata e seus trés gatinhos contempla uma representacéo
de cunho comportamental, entre as varias que sao trabalhadas nas duas cartilhas
escolares supracitadas. A imagem representa a mae gata que esta carregando um
dos filhotes enquanto os outros dois caminham. Tem-se assim uma representacao
ilustrativa de cunho comportamental que trabalha comportamentos como a preguica
e a teimosia, visto que o discurso escrito que segue a ilustracdo reafirma o que a
imagem tenciona.

Para Joly (2006) toda a imagem tem significados e significacbes, assim, é
preciso perceber as ideias que se exprimem por tras daquela representacao, desta
maneira a Figura 20 busca mostrar o quanto certas atitudes comportamentais podem
interferir no convivio social e familiar. Uma vez que o texto que acompanha a ilustracao
enfatiza que “os gatinhos bem-comportados ja caminham sozinhos, o teimoso quer
ser carregado®”. Assim, a cartilha usa parabolas envolvendo animais, nas quais, de
modo figurativo, tencionam representacdes de obediéncia aos pais e que o contrario,
além de ser errado, é vergonhoso e prejudica a convivéncia em familia.

A esse respeito Adolfina K. Neitzke (2016) enfatiza que o professor se apoiava
em historias de parabolas para instruir as criangas nas regras de boa convivéncia em
sociedade. Nesse sentido, as narrativas revelam que as atividades didaticas
reforcavam o reconhecimento da autoridade dos pais e superiores, além de

reforcarem virtudes cristas, preceitos de retiddo no agir, cujas representacdes

% Trecho do texto “das stérrisch Katzchen” (o gatinho teimoso), retirado da cartilha Schreiblesefibel, p.
55 Traducao do autor.
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buscavam mostrar modelos de austeridade, bons costumes, além de atentar também
para as mazelas cotidianas.

Sao assim representacfes estratégicas que trabalham tanto a questdo moral,
guanto a didatica, como € o caso da ilustracdo da Figura 21 que se trata de um texto

que tem como protagonistas um corvo ingénuo e uma raposa astuta.

X 49. Nabe und Fuds.

Fonte: Erstes Lesebuch, p 59

A ilustracdo da Figura 21 mostra um dialogo entre o corvo e a raposa, porém,
observa-se que houve um cuidado em criar um cenario sombrio com um céu escuro
com pouca vegetacao e arvores secas ou sem folhas. Ou seja, a representacéo reflete
a maldade gque existe no mundo e que corrompe 0 que existe a sua volta.

Ao analisar o texto que acompanha a representacéo, fica visivel que se trata
de uma fabula que conduz a reflexdo de uma metafora educativa. Na histéria o corvo
sentou-se no galho de uma arvore para comer um queijo e € abordado por uma raposa
mal-intencionada. “Corvo! Em toda a minha vida eu n&o vi um passaro tao agradavel,
de penas e formas tdo belas, vocé deve cantar muito bem! Vocé deveria ser coroado
rei sobre todos os passaros”'®. Na historinha, deslumbrado com o elogio o corvo
resolveu cantar para a raposa a sua linda musica, mas para isso teve que largar o seu
pedaco de queijo e a raposa rapidamente o pegou e riu dizendo “corvo tolo”. Com
isso, pode-se inferir que as representacdes ilustrativas e textuais das cartilhas
escolares do Sinodo de Missouri eram pensadas e elaboradas para serem usadas
tanto no ensino da leitura, bem como uma oportunidade de trabalhar a formacéo ética

e moral da crianca.

100 p3agina 59 da cartilha de leituras Erstes Lesebuch s/d. (Tradug&do do autor)
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A ideia que se exprime por tras da pequena parabola € mostrar para a crianca
sobre os riscos que ela corre ao se relacionar com estranhos. A motivacdo da
representacao € conscientizar as criancas de que nao é recomendavel conversar com
pessoas estranhas, por mais gentis ou amigaveis que elas parecam, pois, estas
podem vir a fazer mal a elas. Assim, por mais deslumbradas e atraidas que elas se
sentissem por esses desconhecidos, deveriam desconfiar de suas intencionalidades.
A representacao contribuia, assim para a producdo de teias de significados
proveniente do cruzamento entre o escrito, o visual e o oral, (MUNIZ, 2010), que
buscavam moldar o comportamento da crianga, mostrando parametros e referenciais
de como viver em sociedade.

Nesse sentido € possivel observar, nas narrativas dos sujeitos, as praticas, as
dindmicas e os diferentes modos de usos das cartilhas. As lembrangas convergem
para habitos de leituras de cunho interpretativo e reflexivo. Segundo lima B. Reichow
(2018) o professor tinha o habito de trabalhar uma leitura representativa, vinculando
texto, ilustracdo e praticas do dia a dia. Na mesma perspectiva Leopoldina S. Albrecht
(2018) ressalta que as figuras, modo como se refere as ilustracbes eram
autoexplicativas “elas mostravam o que o texto dizia, a historia estava relacionada a
figura”. Sendo assim, suas lembrancas estdo relacionadas a representatividade da
ilustracéo no processo de ensino e aprendizagem nas escolas sinodais.

Cabe observar que as cartilhas Schreiblesefibel e Erstes Lesebuch, ambas da
editora Concoérdia, destacam-se por apresentarem uma grande quantidade de
ilustracbes enfatizando a questdo comportamental e religiosa. Ja nas cartilhas
produzidas pela editora Rotermund tais manifestacbes sado mais sucintas.
Provavelmente o fato do Sinodo Rio-Grandense se colocar como representante de
todos os alemaes influenciou a producéo de cartilhas convergentes com a proposta
ecuménica do sinodo. Com isso as representacdes doutrinarias receberam uma
roupagem evangelizadora e coesa com 0Ss anseios das comunidades.
Consequentemente, as atividades relacionadas com a questao religiosa restringiram-
se as recomendacbes para a pratica da vida religiosa e para algumas oracoes,
conforme segue a Figura 22, que é também a atividade religiosa de maior

representatividade na Fibel.
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5. Morgengebei
1

oty yoraber Ist die Nach:, ¢
g::n'\’m(d und frol bin ich en\'nrh;‘; 24
Behte dumich diesen Tag,
Dass fchs nichts Dascs Jermen mag!
Amen.
2
Wie frohlich bin ich aufgowacht!
4 o Wic hat' feh geschlafen so sanft die
¥y Nacht!
» Da' warst mit deinem Schutz bei mir,
0, Vater im Himmel, hab® Dank dafor
] ¢ Nun sich auf mich auch diesen Tag,
T-5774 Dass mir kein Leid geschehen mag.
5818 A Amen.

<

Y LN

Figura 22 — Oracdo da manha
Fonte: Fibel, p. 98

No que concerne a simbologia religiosa a Figura 22 traz a representacdo da
imagem de um anjo envolto por nuvens e uma pessoa que se subentende estar em
seu gquarto, sentada sobre a cama, com as maos postas em forma de oracdo. Além
disso, ha ainda a imagem de um galo cantando e um sol raiando atras da vegetacao,
0 que da a entender que se trata de uma oracao matutina.

A representacdo do conjunto ilustrativo serve de margem para duas pequenas
oracOes de agradecimento pela noite de sono e por pedido de protecdo durante o dia,

conforme segue:

Meu Deus, a noite passou.

Saudavel e feliz eu acordei;
Proteja-me neste dia.

Que eu ndo aprenda nada de mal!
Amém.

Quaéo feliz eu acordei!

Como eu dormi tdo sossegado(a) a noite!
Vocé estava comigo com sua prote¢ao
O Pai Celestial, obrigado(a) por isso!
Agora olhe para mim neste dia,

Que nenhum sofrimento me aconteca
Amém (FIBEL, 1927, p. 98)0!

101 Traduc&o do autor em conjunto com a profé. Gisleia Simone Devantir Blank.
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Esta é também a Unica atividade na cartilha Fibel em que toda a ilustragcéo esta
direcionada a questdo religiosa. Semelhantemente ao que ocorre nas cartilhas
Schreiblesefibel e Erstes Lesebuch, onde as questbes religiosas sdo trabalhadas
individualmente e com maior énfase. Ja nas cartilhas Mein Rechenbuch e Fibel é
notdrio que ocorre uma mudanca no emprego destas representacdes, elas passam a
ser abordadas dentro de um contexto que reune elementos étnicos, sociais, morais e
religiosos em uma Unica representacdo. Como é apresentado na Figura 232 por
intermédio de uma ilustracdo da cartilha Fibel.

Figura 23 - A Igreja e a Escola
Fonte: Fibel, p. 15.

Na representacao se visualiza uma sala de aula e uma igreja vista pela janela
da escola. E perceptivel que a ilustracdo apresenta elementos religiosos e também
comportamentais, visto que ela mostra o professor tomando a licdo de uma menina
gue esta posta de pé, enquanto o restante da classe permanece sentado. Logo, pode-
se inferir que a ilustracdo buscava mostrar certos padrbes de comportamentos que
deveriam ser observados em sala de aula, como por exemplo, colocar-se de pé
guando o professor tomava a licdo ou lhes dirigia a palavra, fato que ganha respaldo
nas memdarias dos entrevistados.

A respeito dessa representacdo os entrevistados ressaltaram que jamais uma

criancga se dirigia ao professor sem se colocar de pé, isso era uma das primeiras coisas

102 Os titulos utilizados nas figuras 23, 24, 25 e 26 foram criados para chamar a atengdo a presenca da
igreja por meio das imagens optou-se por assinala-las pelas flechas para a fim de chamar a atencao
para a representacao da igreja no contexto da ilustracéo.
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gue se aprendia em sala de aula, tratava-se de um ato de reconhecimento da
superioridade do professor. Assim Herta M. Tessmann (2018) recorda que o professor
nao permitia realizar a leitura sentado, “vocé tinha que ficar de pé era questao de
respeito”. Segundo a referida narradora, a leitura era uma pratica quase diaria e que
nao se tratava de um simples ato de ler um texto, sendo que havia todo um ritual de
preparo para a leitura “[...] tu tinhas que levantar ficar de pé pegar a cartilha na méo e
ler com a postura ereta.” Esta préatica era necessaria, segundo Martim V. Wille (2018),
“para o professor saber se a crianga realmente estava aprendendo” e era também
onde ele podia trabalhar a projec&o do corpo para a leitura. Corroborando essas ideias
aos estudos de Bittencourt (2008), ao afirmar que o livro escolar funcionava também
como uma espécie de prétese do esquema corporal utilizado para trabalhar as
posturas dos alunos.

Nota-se que a leitura em sala de aula era também o momento onde o professor
trabalhava expressdes corporais e comportamentais. llsa K. Neunfeldt (2018) lembra
gue o momento da leitura era muito importante, porque era preciso acompanhar a
leitura do colega para estar atento nessa pratica que os alunos liam em sequéncia.
Em suas memodrias, ela recorda que “[...] cada um tinha a sua cartilha de leitura, ai um
a um, iam lendo para o professor, agora tu! agora tu! Apontava com a varinha dele e
circulava entre os bancos”. E de maneira semelhante, ela afirma que no momento de
sua leitura era necessario se postar de pé e ler pausadamente, respeitando a
pontuacdo e com uma boa entonacao de voz.

A representacao da Figura 23 evidencia, assim, que varios elementos corporais
eram trabalhados em sala de aula, como corrigir a postura, a entonacao da voz e o
respeito para com o superior.

Conforme a Figura 23 as referéncias religiosas presentes nas cartilhas da
editora Rotermund estéo representadas num contexto de ilustracdes, que envolvem
outras atividades relacionadas, como trabalho, lazer e estudo. Em momento algum
elas aparecem separadas ou com um texto fazendo referéncia unicamente a questao
religiosa. E perceptivel que as ilustracdes da cartilha Fibel contemplam um contexto
maior que € importante ser considerado, pois segundo Paiva (2004) € vital caracterizar
o material iconografico para observar as funcdes sociais operadas através dele. E
preciso reconhecer a mensagem que se busca transmitir e legitimar.

E sabido, em Dreher (1984), que o Sinodo Rio-Grandense tinha um espirito

mais agregador e evangelizador. Com base nas observagfes do autor, € notorio que
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h& uma mudancga no conceito de trabalho das cartilhas da editora Rotermund em
relacdo as cartilhas da editora Concordia. E esta diferenciacdo pode ser observada a
partir das ilustragdes, que buscam integralizar aspectos religiosos, sociais e culturais,
bem como as relacdes de trabalho, usando, para isso, elementos que faziam parte do
cotidiano dessas comunidades. Conforme podemos observar nas Figuras 24 e 25 que

representam tais afirmativas.
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Figura 24 — O Relojeiro e a Igreja Figura 25 — O caminho para a Igreja
Fonte: Fibel, p. 78 Fonte: Fibel, p. 37

Conforme exposto caracteristicas étnico-culturais podem ser observadas nas
Figuras 24 e 25. Isso se deve ao fato de o sinodo fomentar a etnicidade alema para
disseminar os principios cristdos. O que o levou a promover uma alfabetizacdo cultural
a partir do meio, num sentido de integrar todos os alemaes que se reconheciam
cristdos de base evangélica. Isto fez com que ponderassem manifestacdes
confessionais em seu material didatico. Porém a questdo religiosa ndo era menos
valorizada em suas cartilhas, visto que a igreja, com todo o seu aparato simbalico,
como a torre e a cruz entre outros elementos, esta representada tanto junto ao
contexto de trabalho, quanto no ambiente escolar, o que evidencia a importancia dada
a religiosidade.

E perceptivel que a imagem da igreja nas cartilhas produzidas pela editora
Rotermund encontra-se em perfeita harmonia com o restante da ilustracdo. A
ilustracdo da Figura 26, onde tem-se uma atividade de calculo visual'®® que integra a

cartilha Mein Rechenbuch, mostra-se esclarecedora nesse sentido.

103 Trata-se de uma atividade de contagem dos elementos representado Was man hier alles zahlen
kann (O que a gente tudo pode contar aqui) traducéo do autor.
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Figura 26 - A Igreja na colina
Fonte: Mein Rechenbuch, p.1

N&o é possivel afirmar que é dispensado ao elemento religioso uma énfase
maior em relacao ao restante do conteldo, mas a sua presenca € reconhecida como
necessaria. A igreja estd sempre representada estrategicamente no campo de visao
dos personagens que integram o contexto da ilustracdo. Ela representa, assim, a
presenca da religiosidade e a crenca nesse ser superior que € Deus, como mentor e
provedor de todas as coisas.

Embora n&o haja textos verbais com conteudo religioso, ou imagens dando
énfase a questdo confessional, como se pode observar nas cartilhas do Sinodo de
Missouri, a representacdo visual das cartilhas do Sinodo Rio-Grandense, enquanto
dispositivo de leitura, apresenta uma mensagem teoldgica, ou seja, a igreja representa
a presenca constante de Deus independente do lugar em que ela esteja.

A presenca do elemento religioso e secular representados em um mesmo

contexto é constante tanto na cartiiha Mein Rechenbuch, como na Fibel. Nesse

sentido, o sinodo manteve os principios educacionaisi®* apregoados por Martinho

104 Martinho Lutero, defendia uma educacéo secular e religiosa a todas as pessoas, para que homem
tivesse autonomia e formacao para interpretar o evangelho e formar seus proprios conceitos sobre
igreja, religiosidade e sociedade. Ver: Lutero (2011) Obras Selecionadas - Etica: fundamentos; oracéo,
sexualidade, educacéo e economia v. 5.
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Lutero, de oferecer a crianca uma educacao voltada aos conhecimentos basicos de
leitura e de conhecimento do mundo para a insergéo social, preparando-a para viver
em sociedade.

As ilustracbes representam uma adaptacdo do ensino de base religiosa e
secular propostas por Lutero durante o movimento reformista, mais as crencas, 0S
valores e a ideologia defendidos pelo Sinodo Rio-Grandense. Com isso, é possivel
inferir que as ilustracBes recaem sobre as tradicbes comunitarias, adequando-as a
realidade local e regional em consonancia com um projeto comunitario. Estava, assim,
organizada de forma que as criancas pudessem aprender o essencial para o “bom
entrosamento na vida das comunidades rurais, tanto sobre aspecto religioso e social,
qguanto do trabalho” (KREUTZ, 1994, p. 9). E a igreja é representada como a ponte
gue liga o homem a esse ser superior e a0 mesmo tempo legitima o discurso
evangelizador do sinodo.

Como era intencionalidade do sinodo agregar alemées em torno de um ideal
comum, ndo caberia a ele enfatizar uma confessionalidade luterana ortodoxa, mas
sim uma base religiosa evangélica. Assim, a ilustracdo da igreja fundamentava a
identidade religiosa dessa instituicdo, porém deixava ao professor a liberdade do
direcionamento que se iria dar a esse simbolo.

Dado o exposto, é possivel inferir que as diferentes abordagens de
representacdes visuais nas cartilhas, apontam que o0 uso dos elementos
comportamentais e religiosos segue a metodologia de ensino apregoada aos
principios defendidos por cada um dos sinodos. E perceptivel que as memorias
ressaltaram as atividades de cunho religioso e comportamental, além de considerarem
significativas o uso das ilustracbes das cartilhas no processo de construcdo do
conhecimento.

Assim, depois de dissertar sobre o uso das representacdes religiosas e morais,
buscar-se-4 no subcapitulo a seqguir trazer alguns elementos que demostram as

relacdes sociais propostas nas cartilhas em questao.

4.3 — Proposta social: relacdes de trabalho

Partindo do pressuposto de que 0s processos educativos em diferentes épocas,

espacos e culturas, carregam a heranca de valores e ideais de determinada sociedade
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e promovem a construcdo de sua identidade, considera-se, também, que para 0s
reformadores da igreja a educagao era vista como “necessaria para promover a
harmonia no interior da pessoa e na sociedade” (RIETH, 2010, p. 54), entende-se que
as cartilhas sé&o importantes fontes para perceber as relagbes do trabalho que
buscavam representar. Cabe ressaltar que as cartilhas que fazem parte da presente
pesquisa apresentam uma grande quantidade de representacdes ilustrativas e
textuais envolvendo questdes sociais, no que tange as relagdes de trabalho.

Neste aspecto as representacdes, enquanto expressao, potencializavam o
entendimento e, consequentemente, ajudavam a produzir proje¢cdes mentais do tipo
de cidadao que se objetivava formar. Logo, as ilustracdes facilitaram a compreenséo
sobre como algumas representacdes eram selecionadas com o intuito de construir
uma memoria coletiva das narrativas consideradas importantes de serem
cristalizadas, no sentido de afirmar as relagdes de trabalho e de sociabilidade em que
se buscava construir. Alem disso, para Halbwachs (2003), os pontos de contato em
comum sao importantes para que as “[...] lembrancas que nos fazem recordar venha
a ser constituidas sobre uma base comum” (p. 39). A ilustracdo, pode ter servido,
assim, como suportes para criar uma combinacéo de diferentes memorias em torno
de uma representagdo comum.

Ademais, cabe ressaltar que rastrear as mentalidades de cada povo, as
manifestacdes, 0s habitos, rotinas, seus costumes, crencas, religides, relacionamento
familiar, manifestacdes artisticas, trata-se de um exercicio de relativizacdo
(RODRIGUES, 1998). Concerne, portanto, no esforco de compreender a significacao
dos comportamentos, pensamentos e sentimentos do ser humano em sua diversidade
cultural. Lembrando que para Rodrigues (1989) o homem é produto e a0 mesmo
tempo produtor dessas transformacfes. Pretende-se, assim, verificar como essas
ilustracOes estéo relacionados com a identidade étnica e cultural, que é o resultado
de uma bem-sucedida articulagédo entre o sujeito e o discurso (SILVA, 2014).

Pode-se observar que tais representacdes estdo presentes em todas as
cartilhas analisadas, porém sdo mais representativas nas cartilhas da editora
Rotermund, sendo que existe nelas uma maior énfase na reproducéo visual. E é
perceptivel que essa abordagem visual tem uma funcdo relevante, pois as suas
ilustracGes reproduzem uma representacdo da realidade paralela a existéncia dos
individuos, que por meio desse material didatico foram alfabetizados. Nessa

perspectiva Joly (2006) chama a atencao para olhar uma imagem buscando perceber
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para quem ela foi produzida, pois isso ira facilitar perceber as intencionalidades de
sua producdo. Além disso, os entrevistados ressaltaram que as aulas buscavam
abranger a suas vivéncias diarias e as cartilhas ensinavam o que era preciso saber
para viver em uma comunidade rural.

E perceptivel que na cartilha Fibel ha uma acentuada representacéo de praticas
vinculadas ao trabalho, contemplando 28 ilustracbes acrescidas de outras tantas
representagfes textuais, tornando-se visivel o envolvimento de alguma atividade de
trabalho distinta e salientando o que considerava ser atividade masculina e atividade
feminina. E possivel inferir que as ilustragdes carregam consigo uma intenc&o autoral
que pode ir além do simples auxilio na aprendizagem. Para Belmiro (2008) as imagens
em livros didaticos sé@o carregadas de histdrias, sentimentos e ideologias e possuem
um cunho social de direcionar o olhar da crianca para certos aspectos da vida em
sociedade. Nesse sentido Louro (1994) afirma que é nos simbolos culturalmente
invocados e expressos no processo de ensino e aprendizagem que se exerce a
construcéo dos sujeitos.

Conforme apontado, anteriormente, o conteudo da cartilha Fibel é organizado
de modo a contemplar a realidade do aluno. Seu conteudo ilustrativo apresenta
situacdes envolvendo atividades e habitos comuns ao universo do aluno. E, entre
essas representacdes, é notavel a construcdo de uma diferenciacao das situacées de
trabalho entre o publico feminino e 0 masculino, em meio as atividades cotidianas.
Conforme €& apresentado nas Figuras 27 e 28 onde o menino € representado

auxiliando o pai e a menina cuidando do jardim ao lado da mae.
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Figura 27- O menino ajudando o pai
Fonte: Fibel p. 4 Fonte: Fibel. p. 21

Figura 28 - A menina ajudando a mae
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E notavel que as duas imagens acima representadas fazem mencio a
atividades relacionadas ao mundo do trabalho. Na Figura 27 percebe-se a
representacdo de um menino auxiliando o pai em atividades do campo, socialmente
tidas como praticas correspondentes ao universo masculino, onde o menino é
representado segurando 0s pregos enquanto o pai conserta a cerca. Por outro lado,
na Figura 28 a menina é representada ajudando a mae nos afazeres domésticos,
como cuidar do jardim, pratica onde a menina é representada com um ancinho em
uma mao e com a outra ela esta alcancando uma tesoura para a sua mae, enquanto
0 menino é representado correndo pelo jardim. Assim, entende-se que tais imagens
reflitam estruturas e modos de organizacgao familiares, pois Louro (1994) afirma que
homens e mulheres se constroem num processo de relacdo de praticas sociais e
familiares.

Ja segundo, as afirmativas de Nunes (2010), n&o é possivel imaginar a acéo e
as influéncias das imagens sem o auxilio de um contexto empirico mais ou menos
conhecido onde elas possam ser observadas e reelaboradas. Ideia que vem ao
encontro dos escritos de Joly (2006) quando diz que a imagem nunca é aleatoria, ela
sempre tem uma razao de ser e que geralmente estd ancorada ao seu contexto de
producédo. Portanto, ela tem muito a dizer sobre a sociedade que a produziu.

Pode-se inferir ainda que as representacdes das Figuras, 27 e 28 trazem uma
antecipacao de situacdes do cotidiano da vida adulta, fato que é notdrio em diferentes
situacOes de trabalho representadas no decurso da cartilha Fibel. Logo, a crianca
passa a se perceber dentro de um universo de trabalho com atividades tidas neste
contexto social e cultural como “masculinas e femininas”. Acrescenta-se a tais
argumentos as ponderacfes de Gramsci (1991) ao afirmar que a consciéncia
individual da esmagadora maioria das criancas reflete relacdes civis e culturais das
pessoas que as cercam.

Como o publico alvo das cartilhas sinodais eram as comunidades rurais teuto-
brasileiras, € perceptivel que as representacdes de trabalho nas cartilhas, com maior
énfase as produzidas pela editora Rotermund, sédo direcionadas a atividades rurais,
domésticas e alguns oficios como professor e comerciante. Constatacfes que séo
reforcadas por Kreutz (1994) ao afirmar que o contetudo das cartilhas predominava

pedagogicamente o método da Realial®, ou seja, o ensino a partir da realidade do

105 O realismo pedagogico apresentou um ensino pratico, Util e voltado para a realidade, mantendo a
atencdo concentrada na observacdo do meio no caso da realidade das escolas rurais teutas:
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aluno, corroborando a Buss (2005) ao observar que o curriculo das escolas do Sinodo
Rio-Grandense era elaborado em funcédo das necessidades da sociedade®, o que
refletia também na producéo e circulagdo de cartilhas especificas para o contexto rural
e urbano. Entretanto, tratava-se de um ensino a partir do espaco de vivéncia das
criancgas. Logo, as Figuras 29 e 30 vém a corroborar com tais afirmativas, sendo que
sdo representacbes do inicio do século XX e reproduzem o cotidiano das

comunidades rurais teuto brasileiras.

Figura 29 - O homem no trabalho do campo  Figura 30 - A mulher no trabalho doméstico
Fonte: Fibel, p.7 Fonte: Fibel, p.13

Por intermédio da representagéo de atividades especificas, a cartilha tende a
mostrar condutas distintas na relacdo com o trabalho masculino e feminino. Na Figura
29 se destacam atividades atribuidas ao género masculino. Na parte inferior da

ilustracdo encontra-se um homem espalhando sementes na lavoura. Ao passo que na

instrumentos do trabalho rural, retrato da vida doméstica e mercado local. Para saber mais sobre ver:
Hoff e Cardoso (2006).

106 Segundo Buss (2005, p. 51) o curriculo das escolas do Sinodo Rio-Grandense n&o era uniforme:
“na zona rural, o objetivo principal da escola era o de ensinar o jovem a ler, escrever, fazer contas e
dar-lhe um bom fundamento na doutrina crista. J& nas vilas e cidades, a aspiragdo escolar era maior.
Os curriculos apresentavam, de forma complementar, Geografia, Historia, Ciéncias e sobretudo,
Escrituragdo Mercantil. Esta técnica comercial era matéria importante para os teuto-brasileiros que
ocupavam lugar de destaque no comercio e na industria do Rio Grande do Sul e Santa Catarina”.
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parte superior da ilustrac@o € possivel observar criangas brincando de desfile civico,
onde 0s meninos marcham com suas armas de brinquedo, outro anda a cavalo com
sua espada erguida e a menina traz a bandeira.

Fica visivel que ha uma intencionalidade em mostrar que existem certas
atividades socialmente pensadas e articuladas de modo a parecer como destinadas
ao sexo masculino, como, por exemplo, as que envolvem certa periculosidade ou uso
da forca fisica e do trabalho no campo. Enquanto que para as mulheres fica relegado
o recato da apresentacao (Figura 29) ou da vida doméstica, como mostra a Figura 30.
Nesse sentido Louro (1994) destaca que é através das manifestacBes fisicas e
corporais que se expressam as estruturas sociais. Essas representacdes Sao
construidas e firmadas por uma série de atividades elencadas ao cotidiano com
objetivo de legitimar organizacfes sociais culturalmente construidas.

Outrossim, Scott (1995) entende essas relagcdes como simbolos culturalmente
invocados e normativos sobre os papéis socialmente aceitos e recomendados para
cada género em determinada sociedade. Pode-se constatar, assim, que na Figura 30
toda a ilustracédo enfatiza atividades atribuidas pelo grupo social leitor da cartilha ao
género feminino, lembrando Eco (2004) que diz que o autor antes de produzir sua
obra observa o seu publico leitor. Para reforcar essa ideia, observa-se que na parte
superior da imagem, tem-se a representacédo de uma senhora que acaba de ordenhar
a vaca, enquanto a crianca do sexo feminino a observa, sendo que era também
atividade da mulher cuidar dos filhos. Na parte inferior encontra-se a representacéo
de uma mulher estendendo roupas no varal, enquanto ao fundo distante no horizonte
aparece um homem andando de carroca, reforcando que a atividade externa é
atribuida a género masculino.

O que mais chama a atencdo na cartiiha Fibel € a maneira como as
representacdes visuais evidenciam a reproducdo das divisbes sociais de género no
espaco familiar. Conforme indicado pela Figura 31 onde o homem esta descansando

enquanto a mulher esta banhando a crianca.
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Figura 31 - A mulher banhando a crian¢a e o0 homem descansando
Fonte: Fibel, p.8

O fragmento da ilustracéao reproduz um espaco familiar, com pai, méae e filho. A
esse respeito Joly (2006) afirma que, culturalmente, a linguagem visual exerce na
sociedade uma funcéo figurativa de naturalizar determinadas realidades. Para a
autora, “as unidades que nela detectamos séo “unidades culturais” determinadas pelo
habito que temos de detecta-las no proprio mundo” (JOLY, 2006, p. 73). Compreende-
se, assim, que a representacao social familiar acima reproduzida expressa uma
construcdo social delimitada por fatores entendidos em determinadas sociedades
como atividades adequadas a cada sexo, podendo ainda ser compreendida como uma
maneira de naturalizar certos comportamentos sociais.

A esse respeito, cabe observar que a maioria das memarias convergem para a
existéncia de uma vida rural, em que a mulher atuava auxiliando o marido nas
atividades da lavoura. Por outro lado, € perceptivel que existiam atividades que eram
de competéncia masculina, como servicos de carpintaria, arar a terra, comercializar
0s produtos, abastecer a casa de mantimentos. A mulher aparece nos relatos como a
responsavel pelo espaco doméstico, como aquela que zela pela educacéo e higiene
dos filhos, pela organizacdo e funcionamento da casa. Com raras excec¢fes, na
maioria das memorias € a mae ou a irma que aparecem como sendo as que auxiliaram
nas tarefas escolares, pois “o pai trabalhava incansavelmente na roca e a noite estava
cansado” (LEOPOLDINA S. ALBRECHT, 2018).

Desta maneira Salamoni (1996), em suas pesquisas junto as comunidades
pomeranas na regido meridional do Rio Grande do Sul, infere que existia uma divisao

dos papéis sociais que eram naturalmente construidos:
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[...] aos homens cabia a responsabilidade da manuten¢do econdmica da
familia, mas com participacdo efetiva da mulher nas agdes e decisbes. Os
encargos femininos ndo se restringiam as tarefas domésticas como era
habitual aquela época. As mulheres estavam atribuidas os afazeres
domésticos, o cuidado com a educagéo dos filhos e o trabalho na roga junto
com o marido. Assim quando chegava da lavoura o homem descansava, e a
mulher seguia sua jornada de labuta, preparando a comida, cuidando dos
filhos. [...], cabia também & mulher o cuidado do jardim da horta, assim como
o trato dos animais, a ordenha a capina a costura a limpeza da casa entre
outros afazeres (SALAMONI, 1996, p. 59).

Cabe destacar que existiam dois papéis bem definidos e reproduzidos nas
comunidades teuto-brasileiras. Cabia ao homem a responsabilidade econdmica de
trabalhar e garantir o alimento da familia, assumindo também a lideranca nas relacdes
e negociacdes externas. Ja o trabalho da mulher estava vinculado aos espagos da
casa e dos seus arredores como, por exemplo: cuidar da jardinagem, hortas, arvores
frutiferas, além de cuidar dos animais e dos filhos entre outras atividades sempre
muito proximas a casa. Mostra-se assim a importancia significativa da mulher no

contexto de trabalho doméstico.

Sprecht, was ihr hier seht!
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Figura 32 - O caixeiro vigjante
Fonte: Mein Rechenbuch, p. 3
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A Figura 32 é uma ilustracdo que se encontra na cartiiha matematica Mein
Rechenbuch, onde homens e mulheres também estéo representados em atividades
distintas. Apesar de estarem em menor quantidade e serem mais singelas, € possivel
observar que as representacdes de trabalho na cartilha Mein Rechenbuch, assim
como na Fibel tendem a representar a mulher vinculada ao espaco doméstico e o
homem as atividades do campo e do comércio como mostra a ilustracao.

A Figura 32 da a entender que o homem representado na ilustracédo se trata de
um caixeiro viajante, visto que o seu carro de bois possui uma cobertura, mostrando
gue existe algum tipo de mercadoria protegida embaixo da lona, tem-se ainda na parte
inferior da ilustracdo itens industrializados como fosforos, talheres, relégio, dado e
cartas postais. Além disso, a representacdo mostra que o homem esta gesticulando
enquanto a mulher o observa, o que da a entender que esta acontecendo um dialogo
entre os dois. Porém é notorio, conforme o contexto da ilustragdo, que a mulher esta
no espaco domestico conforme ja referenciado em Salamoni (1996) o cuidado é a ela
atribuido. J4 o homem independente de sua atividade esta representado e uma
atividade externa.

Pela observacdo dos aspectos analisados, tanto a Fibel como a Mein
Rechenbuch podem ter sido elementos eficazes na transmissao cultural, de certos
comportamentos em relacdo a divisdo do trabalho, no qual as ilustracées foram
usadas num sentido de afirmar as relacfes sociais de trabalho nas comunidades
teuto-brasileiras. Louro (1997) considera o curriculo de uma escola ou a selecédo dos
conhecimentos a serem transmitidos como sendo reveladores das divisdes sociais e
de legitimacédo de alguns grupos em detrimento de outros. Visto que muitas vezes as
diferencas sociais entre 0s sujeitos sao acentuadas e justificadas pelo que é ensinado
em sala de aula, especialmente, pelos materiais didaticos veiculados.

N&o se quer aqui afirmar que a escola orientava a divisdo das atividades de
trabalho entre tarefas especificas para cada género. Apesar de algumas memdrias
apontarem também esses aspectos, como é o caso de Adolfina K. Neitzke (2016) e
llsa K. Neunfeldt (2018), ambas recordam que eventualmente tinham aulas de
artesanato e prendas domésticas onde “[...] as meninas aprendiam a pintar, fazer trico,
bordado, etc. e os meninos a fazer servicos de carpintaria, cestos de cipd e de palha
de milho (llsa K. Neunfeldt, 2018). Corroborando tais afirmativas, Otto Schellin (2016)
afirma que existiam também atividades recreativas, especificas para meninos e

meninas, organizadas pelo professor. Estas memdrias condizem, assim com as
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afirmativas de Kolling (2000) sobre o contexto educacional pomerano tutelado pelas
escolas sinodais em meados do século XX, o autor afirma que algumas escolas
promoviam atividades diferenciadas para meninos e meninas.

Apesar disso, entende-se que as representacdes das atividades de trabalho
nas cartilhas, provavelmente, tratava-se de um comportamento social da sociedade
para qual as mesmas eram destinadas, pois ao considerar as afirmativas de Kreutz
(1994) o material didatico produzido pela editora Rotermund buscava representar o
cotidiano das comunidades rurais teuto-brasileiras. Logo, a representagao visual atua
simbolicamente classificando as relacdes sociais estabelecidas, pois conforme
Woodward (2014) a cultura molda a identidade a partir das condi¢gdes sociais e
materiais oferecidas. Desta maneira a crianga naturalizava certos comportamentos e
0s reproduzia no interior da estrutura social estabelecida.

Portanto é perceptivel que as relacbes sociais do trabalho decorrem de um
processo de construcéo, socializacdo e educacdo, que se constituem conforme os
variados modelos de sociedade, que também apresentam diferentes conceitos de
género. E diversas formas de constituicdo de trabalho socialmente construidos num
processo de resisténcia e acomodacao, acentuando, nesse caso, também as divisdes
regionais.

Apos essa breve andlise sobre as possiveis influéncias dos materiais didaticos
na organizacao social do trabalho, pois 0 modo com que estdo organizadas reflete
muito a sociedade a qual eram destinadas. Objetiva-se, a seguir, trazer alguns
apontamentos sobre a relacdo dos discursos ilustrativos das cartilhas com o contexto
social ao qual eram destinadas, principalmente a representacdo do espaco rural,

social e geografico do Rio Grande do Sul nas cartilhas da editora Rotermund.

4.4- Relagbes imagem e contexto

A partir do exposto ao longo desse trabalho, observa-se que as imagens eram
bastante exploradas nos materiais didaticos das duas editoras. Com destaque
especial para as cartilhas, onde a linguagem visual se apresenta como um importante
auxiliar na problematizacdo e contextualizacdo da tematica trabalhada em sala de
aula, bem como tem um grande poder de convencimento e de reconhecimento do

espaco social e geogréafico. E por esse viés de reconhecimento que Belmiro (2008)
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enfatiza que, no periodo inicial da alfabetizacdo o uso da imagem é relevante, sendo
gue ela age sobre a imaginacao da crianga, preenchendo espacgos vazios a partir de
representagcdes conhecidas, tornando-se, assim, uma ponte entre a escrita e a leitura.

Dessa maneira, enfatizando aqui a percepcdo da relacdo da imagem, com o
contexto social para o qual as cartlhas eram destinadas, que s&o alguns
apontamentos ja abordados em pesquisas anteriores!?’, os quais se pretende dar
maior énfase nessa pesquisa. Pretende-se aqui, trazer algumas representacdes
visuais para corroborar com tais afirmativas e ainda fazer algumas ponderagdes sobre
a énfase no espaco geografico do Rio Grande do Sul nas cartilhas da editora
Rotermund, sendo que o mesmo ndo é possivel de ser afirmado em relacdo as
cartilhas da editora Concordia.

Conforme abordado varios dos autores supracitados, em seus estudos, se
referem a um curriculo adaptado a realidade do aluno. Outrossim é indiscutivel que o
espaco geografico habitado pelos sujeitos para os quais as cartilhas eram destinadas
esta subentendido nos prefacios. Conforme segue a cartilha Mein Rechenbuch ao
afirmar que suas atividades “levam em consideragao, especialmente, a escola da
col6énia de uma classe e buscam abranger as suas tarefas (NAST; TOCHTROP, 1933,
pf.). Ja na Fibel, o espaco abrangido pela cartilha fica velado nas palavras do autor ao
defender a necessidade de sua producéo, ao afirmar que “nas remotas colénias em
matas virgens pouco ou hada € ensinado [...] a juventude alema-brasileira” (HEUER,
1927, pf.). As duas frases prefaciadas corroboram, assim com as afirmativas de que
existia uma producao didatica pensada especialmente para um contexto étnico, social
e rural com objetivo de integrar esses sujeitos a esses espacos, por eles habitados.

De maneira semelhante as memadrias dos sujeitos participantes encontram-se
permeadas pelas representacdes do cotidiano nas cartilhas de leitura e calculo.
Segundo Herta M. Tessmann (2018) “era uma aula mais voltada para a colonia” entéo
as cartilhas e suas ilustracdes condiziam com o ambiente para a qual elas eram
destinadas, “tinha paisagens, florestas, rios, animais domésticos, carroca, cavalo,

vaca, animais selvagens, ferramentas e tantas outras” (MARTIM V. WILLE, 2018).

107 Trabalho de conclusdo de curso em licenciatura e histéria - UFPel (2017), intitulado: “Entre textos e
imagens: o processo de ensino-aprendizagem em cartilhas alemas produzidas para escolas sinodais”,
onde buscou-se observar a linguagem visual das cartilhas Schreiblesefibel, editora Concérdia e Fibel
da editora Rotermund, de modo a perceber a interagcdo entre a imagem o texto e o publico e alvo da
cartilha. Neste trabalho, observou-se que a cartilha Fibel traz véarios elementos que podem ser
reconhecidos com representacdes feitas a partir da observacéo do bioma e da cultura do Rio Grande
do Sul.
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Afirmam, também, que todo esse arsenal de recursos visuais era usado pelo professor
para problematizar o texto trabalhado em aula e que as mesmas possuiam grande
relevancia dentro da sociedade em que viviam, pois muitas das ilustracdes
‘mostravam o que realmente era importante saber no lugar onde a gente morava”
(EURICO WOLTER, 2016). Nesse sentido, € valido observar em Rambo (1996) que o
objetivo principal das escolas comunitarias era “[...] educar a crianga a fim de
transforma-la, em primeiro lugar, num membro Util de sua comunidade e, em
consequéncia, num cidadao bem integrado no todo da nacionalidade” (p. 34).

Desse modo, pode-se dizer que as editoras sinodais investiram na producéo
de material didatico que contemplasse a integracao religiosa, social e cultural, usando,
paraisso, elementos que faziam parte do cotidiano dessas comunidades. Promoviam,
assim, concomitantemente ao ensino, uma identificacdo étnica comunitaria. Tais
elementos estavam refor¢cados principalmente nas representacdes ilustrativas das

cartilhas da editora Rotermund, conforme segue a Figura 33.

Figura 33 - A menina pastoreando o gado
Fonte: Fibel, p.31

A perspectiva da imagem indica uma representacao de elementos do cotidiano
das comunidades teuto-brasileiras da regido Sul do Brasil. A ilustracdo traz uma
representacdo com as caracteristicas do bioma do Rio Grande do Sul. E perceptivel
gue ha uma valorizacdo e um cuidado em representar elementos que integram o
espaco geografico do sul do pais. Conforme pode ser observado nas memoérias de
llIma K. Reichow (2016) ao afirmar que o curriculo das escolas sinodais ndo abrangia

aulas de geografia e historia, o que se tinha era algumas noc¢fes basicas passadas
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pelo professor, além de alguns textos e ilustragfes da cartilha Fibel que descreviam o
contexto brasileiro com énfase no sul do pais. A narradora realca, assim a
intencionalidade da cartilha em dialogar com o espacgo de vivéncia dos sujeitos para
0S quais era produzida.

Além de valorizar a paisagem do sul do Brasil, a Figura 33 reproduz uma
atividade tipica, desenvolvida nos campos sulinos, no inicio do século XX, que é
pastorear o gado, mas € perceptivel que foi tomado o cuidado de representar
elementos ideoldgicos e culturais, que estdo presentes nas vestimentas da menina
gue esta ilustrada pastoreando o gado. Pode-se inferir assim, que a proposta da
cartilha Fibel era trabalhar o regionalismo apresentando costumes, tradicbes e
reproduzindo o espaco geografico do contexto local, por intermédio de ilustracbes que
podiam ser facilmente reconhecidas pelas criancas. Porém, ao mesmo tempo se
mantinham presentes caracteristicas culturais germanicas. Em concordancia com tal
afirmativa a Figura 34 podera oferecer mais argumentos que justifiquem os

apontamentos acima expostos.
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Figura 34 — O Encontro Cultural
Fonte: Fibel, p. 03

Esta manifesto que a ilustracdo da Figura 34 reforca a ideia de que a Fibel
buscava trabalhar por intermédio das representacdes ilustrativas uma relacdo étnica,
cultural e social integrando cultura germanica e cultura regional. Todos os elementos
representados na ilustracdo fazem mencao a cultura regional, étnica e social do Rio
Grande do Sul.

A ilustracéo representa a relacao entre duas culturas distintas que coabitam o

mesmo espago, com isso pode-se observar conforme Barth (2001) que as interagdes
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sociais ndo necessariamente levam ao desaparecimento de uma cultura por mais que
0 sujeito integre comportamentos, costumes, habitos e outros elementos da cultura do
outro, conforme mostra a representacdo, onde a figura do aleméo esta usando um
pala, vestimenta tipicamente associada a cultura do Sul do Brasil. O que para Barth
(2001) trata-se de uma adaptacdo ao espaco socializado, o que né&o reflete
necessariamente na orientagdo cultural. Além disso, é visivel que as ilustracdes
buscam ainda mostrar uma relacdo amigavel entre diferentes culturas, conforme

demostra a proxima representacao.
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Figura 35 - O Gaucho e o Aleméo
Fonte: Fibel, p.62

E possivel observar que, aimagem da a entender certo didlogo entre o gaticho
devidamente pilchado, com o seu cavalo encilhado ao lado e o alemdo também
devidamente caracterizado com um traje tipico, porém servindo um chimarrdo que traz
a ideia de que as culturas sédo passiveis de transformacdo, sendo que as imagens
(Figura 34 e 35) representam também uma ressignificacdo e uma incorporacédo de
habitos culturais por parte do aleméo. E nesse sentido que Woodward (2014) afirma
gue a identidade é culturalmente construida pelas representacdes sobre o passado e
as relacfes sociais nas quais se vive no momento.

Essa convivéncia étnica cultural enfatizada pela cartilha é passivel de ser
observada nas memorias de alguns narradores, ao afirmarem que essa interacéo
cultural geralmente se dava por relacées de trabalho, conforme observa Leopoldina
S. Albrecht (2018) e Herta M. Tessmann (2018). Ambas recordavam que aprenderam
a falar o portugués antes da nacionalizacdo do ensino através da convivéncia com

“brasileiros” que seus pais contratavam para auxiliar nas suas plantacdes. Entéo
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segundo Herta M. Tessmann “[...] elas (ao se referir as amigas que faltavam
portugués) nos ensinaram a falar o portugués em troca, a gente ensinava elas a falar
em alemao”. Nesse sentido é interessante observar as trocas e as absorcdes de
elementos culturais influenciados pela convivéncia como outros grupos. O que Barth
(2001) vai chamar de sistema de interdependéncias dos grupos poliétnicos que
implica a construcao de adaptacdes e articulacdes que sejam validas para que todos
possam explorar um mesmo espaco sem necessariamente abrir mdo de sua
identidade étnica.

A Figura 35 traz ainda a representacdo da mulher aleméd que esta colhendo
uvas, fruta bastante cultivada no sul do pais, e também da casa construida em estilo
“enxaimel” com paredes montadas com hastes de madeira interlagados e preenchidas
com barro ou tijolo e telhado inclinado. Trata-se, segundo Weimer (2005), de uma
adaptacdo do modo de construir germanico ao clima local, como o uso da base de
pedra para sustentar a construcéo e evitar a umidade, conforme pode ser observado
na Figura 34. Assim, a arquitetura das casas e a vestimenta da mulher e do senhor
gue esta sentado reforcam as formas de construir e de vestir da cultura germanica.

Véarias representacdes ilustrativas da Fibel propdem-se a mostrar
manifestacdes culturais regionais, como suportes para o ensino, criando elementos
socializadores para um ensino multicultural colocando em um mesmo espaco a
heranca cultural e o espaco social de vivéncia das comunidades alemas e pomeranas.
Conforme pode-se observar na Figura 36, onde o aleméo esta aprendendo as técnicas

da montaria com o gaucho, ambos tipicamente caracterizados por suas vestimentas.
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Figura 36 - Aprendendo a montar

Fonte: Fibel, p. 33
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As representacfes étnicas e regionais sdo fatores socialmente relevantes e
propicios para diagnosticar a pertenca. Para Barth (2001) a partir do momento que os
sujeitos usam identidades étnicas para categorizar a Si mesmo e outros, com 0
objetivo de interacdo, estdo formando grupos étnicos no sentido organizacional por
semelhancas e diferencas culturais. O autor aponta que o contetdo cultural étnico
nesse caso se da de duas formas por sinais manifestos, como vestuario, lingua
moradia e estilo de vida e por orientacao de valores, como padrdoes de moralidade e
de reconhecimento de principios igualitarios considerados relevantes para aquela
identidade. Logo, séo categorias perceptiveis nas representacdes da Fibel.

Ao folhear a cartilha € possivel observar que os habitos culturais estdo
representados nos elementos humanos. Homens e mulheres estdo representados
com o recato e a simbologia das vestimentas germanicas ou com trajes regionais, com
sujeitos pilchados e outras particularidades voltadas a cultura gadcha como
chimarréo, o rodeio, o jogo de bocha e o andar a cavalo.

Além disso o elemento regional também €& perceptivel na representacédo do
relevo que oscila entre pequenas colinas e grandes planicies. A fauna regional esta
representada principalmente nos marrecos silvestres, além dos animais domésticos
bois e ovelhas que, apesar de serem encontrados em outros lugares do pais e do
mundo, estao relacionados diretamente com a identidade rural do Rio Grande do Sul.
Além desses elementos, tem-se também a representacdo de plantas que integra a
flora do sul do Brasil, como figueiras, coqueiros, araucarias e flores, com destaque ao
brinco de princesa (Figura 31), que é considerado hoje a flor simbolo do Rio Grande
do Sul (ALBRECHT, 2017).

Todos os elementos supracitados integram o campo da representacdo visual
da Fibel, porém o protagonismo do elemento rural ndo se limita somente a esta
cartilha, sendo também o personagem principal da cartilha de célculo Mein
Rechenbuch, conforme se pode observar na Figura 37, onde se tem um compilacéo
de elementos que integravam o espaco de vivéncia das criangcas que viriam a usar a
cartilha. Compreende-se, assim, que a ideia que se expressa por tras dessas
representacdes ilustrativas € a intencionalidade de trabalhar o ensino da matematica
usando elementos que eram palpaveis aos olhos das criancas. Conforme Kreutz
(1994), priorizavam-se as operacfes matematicas que levavam em consideracao as
circunstancias concretas da vida na agricultura. Estimulava-se o calculo mental, pois

na vida agraria o sujeito, com frequéncia, necessitaria fazer calculos sem ter em maos
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lapis e papel. O que justificava estimular as criancas a aprenderem a contar por meio

de imagens.

Figura 37 - A matematica rural
Fonte: Mein Rechenbuch, p,4

Ao folhear a cartilha constata-se que toda a metodologia de ensino da
matematica era desenvolvida com elementos ilustrativos do campo e do comércio. Ou
seja, tratava-se de um ensino a partir da representatividade do cotidiano dos
educandos. Além disso, para Belmiro (2008), os instrumentos didaticos utilizados na
alfabetizacdo alteram os modos de pensar, e como nem todas as culturas, “[...]
passam necessariamente, pelos mesmos processos intelectuais é preciso que 0s
sistemas cognitivos estejam integrados aos modos como funciona uma dada cultura,
por isso funcionais” (BELMIRO, 2008, p. 38). O que d& a entender que as atividades
didaticas da cartilha Mein Rechenbuch eram desenvolvidas a partir da interagdo com
0 espaco fisico e com 0 meio cultural e social do grupo envolvido. A esse respeito llsa
K. Neunfeldt (2018) afirma:

Ali todo mundo era colono né! Dai a cartilha j& era feita para isso, para que
as criancas também aprendessem como eram as coisas e como tinha que
fazer. [...]as figuras eram tudo voltadas para o que tinha na colénia como ta
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aqui na cartilha tinha o relogio dai a letra com que se escreve, tinha a lua, sol,
rato, serrote, dai tinha carroca, carroga com boi, com cavalo, galinha, pato,
ganso, porco (ILSA K. NEUNFELDT, 2018).

E possivel perceber nos relatos que as recordagdes sobre 0s usos e as
ilustragcdes das cartilhas condizem com o espaco de vivéncia do sujeito. Nesse sentido
cabe observar em Candau (2016), que a dependéncia do contexto participa da
construcéo da lembranca. Ou seja, as suas recordacgdes estdo alicercadas nas suas
vivéncias diarias. Além disso, ao serem questionados sobre a utilidade dessas
ilustragcbes na cartilha matematica, as narrativas convergem no sentido de tratarem-
se de estratégias de memorizacdo. Pois, segundo Herta M. Tessmann (2018)
calculava-se a partir de objetos do cotidiano “[...] gravetos, palitos de fosforos, graos
de feijao, de milho”. Entéo, segundo a narradora, aprendia-se a contar, subtrair, dividir
e multiplicar com aquilo que tinha a sua volta, independente de tratar-se de objetos,
plantas ou animais.

Ao descrever a Figura 37 é notorio que a mesma esta relacionada com ensino
do numeral trés, onde o principal método utilizado é a linguagem visual. Todas as
ilustracOes estao voltadas ao ensino deste numeral onde a criancga aprenderia a contar
a partir de elementos do seu cotidiano. A imagem é bem elucidativa nesse sentido,
dividida em dois periodos, na parte superior foi tomado todo um cuidado de criar uma
historinha ilustrativa com elementos presentes no campo, na qual toda a imagem
estava direcionada para o numero 3. Ja na parte inferior manteve-se a metodologia
do uso de imagens que estdo todas mobilizadas em funcéo do nimero ensinado. Cabe
observar que o olhar das criancas ja era treinado a perceber e reconhecer diferentes
situacdes que permitissem visualizar o numero ensinado, como no relogio, no dado e
nas formas geométricas.

Convém lembrar que, conforme o prefacio da cartilha Mein Rechenbuch, as
condicBes locais determinaram as escolhas dos autores. Entendiam que era preciso
estimular nas criancas um céalculo mental mais frutifero que “[...] ndo leva s6é em
consideracao os novos principios do ensino, mas também as demandas mais intensas
e diversas que a vida exige” (NAST; TOCHTROP, 1933, pf.). Principalmente o uso de
recursos que abrangessem as tarefas da classe ao qual eram destinadas as cartilhas,
ou seja, a escolas rurais.

Assim, as memodrias de Herta M. Tessmann (2018) e Martim V. Wille (2018)

confluem para um ensino contextualizado como o espacgo de vivéncia. Entdo, segundo
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as narrativas anteriormente citadas, a sua cartilha de matemética era bem pratica,
trazia as quatro operagbes matematicas, além de pesos e medidas e atividades que
envolviam e representavam o trabalho na lavoura e comercializagbes de produtos

agricolas. Entdo segundo Martim V. Wille (2018).

[...] nosso célculo era em quilos, sacos, comprimento, distancia, volume, de
horas de trabalho. Depois tinha os valores que o comércio pagava pelo saco
de feijdo, de batata, de milho, de trigo [...] entdo era uma matematica pratica
e as figuras da cartilha também eram, sacos, pesos, medidas, lavoura,
animais.

Pelo exposto, vimos que as atividades matematicas propostas nas cartilhas e
trabalhadas em sala de aula, contextualizavam situacdes do cotidiano das col6nias
alemas e pomeranas onde os alunos viviam. Era, portanto, uma matematica voltada
ao atendimento das necessidades basicas a formacao desses alunos, suprindo-os de
uma matematica pratica para ser utilizada no dia a dia.

Conforme observa-se na Figura 38 a cartilha foi elaborada com ilustracbes que
tém como referéncias elementos culturais e sociais presentes no cotidiano das
comunidades teuto-brasileiras. Entre estas destacam-se as representacdes do campo
e do comércio, espacos por onde esses colonos circulavam.

Figura 38 — A Venda
Fonte: Mein Rechenbuch, p.16
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A Figura 38 mostra como a cartilha articulava a linguagem simbdlica dos
objetos do cotidiano das comunidades rurais teuto-brasileiras, possibilitando ao aluno
associar a matematica a sua vivéncia diaria e obter uma melhor compreensédo do
conceito de numero. Pode observar-se nesta representagcdo que o0 ensino dos
algarismos em questdo estd relacionado a atividades de comércio, conforme
ponderado pelas ilustracdes.

Existia, assim, por parte dos autores das cartilhas uma preocupacdo com as
relagbes socioculturais dos teuto-brasileiros que habitavam as regides coloniais do
Rio Grande do Sul. O uso de representacbes do dia a dia das col6nias mostra a
preocupacao dos idealizadores das cartilhas produzidas pela editora Rotermund em
oferecer um suporte adequado para a pratica de ensino e aprendizagem em escolas
alemas do Sul do Brasil do século XX, que viabilizassem interagcéo social e afirmacao
étnica em um mesmo conteudo.

ApoOs dissertar sobre os indicativos ilustrativos nas cartilhas da editora
Rotermund, que fazem mencao ao contexto rural do publico envolvido, e ao espaco
geografico do Rio Grande do Sul, conclui-se, em Chartier (1990), que as praticas e
representacdes das cartilhas evidenciam tratar-se de uma construcdo socialmente
elaborada para afirmar relacdes sociais.

Ao concluir a andlise das cartilhas escolares, na qual foi possivel visualizar um
vasto campo de intencionalidades de uso, que puderam ser observados por
intermédio de suas representacdes ilustrativas, pode-se perceber que muitas destas
ilustracbes estavam diretamente relacionadas com os principios étnicos, sociais e
religiosos apregoados pelos sinodos, cuja motivacéo era refletir e orientar o publico
para o qual estas cartilhas eram produzidas. As memoérias foram importantes balizas
no sentido de compreender como estes direcionamentos de uso propostos nas
cartilhas refletiram nas praticas escolares dos sujeitos escolarizados nestas

instituicdes.



Consideragodes finais

Em todo trabalho de pesquisa existe um momento em que € preciso parar e
tecer algumas consideracdes a respeito do que ja foi apurado. Ao contrario do que
muitos acreditam, quando chega esse momento, ndo significa que a tematizacao da
pesquisa esta conclusa, visto que o resultado de uma investigacdo sempre abre
possibilidades para outras problematizacbes. Desta maneira, 0s resultados
apresentados nessa dissertacéo sao oriundos de um longo processo de trabalho, que
envolveu muitas leituras, reflexdes, buscas, discussées com outros pesquisadores e,
principalmente decorreu de analises das cartilhas e das memdrias escolares, visando
contribuir, assim, para o campo da Histéria da Educacao no Brasil, em especial, aos
estudos relacionados a educacéao teuto-brasileira.

A escrita da dissertacéo significou muito mais que continuar transitando pelo
caminho investigativo iniciado durante a minha graduacdo em historia licenciatura.
Possibilitou 0 meu crescimento pessoal e intelectual como sujeito e pesquisador
devido as inumeras experiéncias vivenciadas ao longo desse processo de
aprimoramento da pesquisa. Sdo conhecimentos adquiridos que se refletiram ao logo
da escrita de cada capitulo dessa dissertacdo, cuja motivacao foi contribuir para o
enriquecimento das pesquisas relacionadas ao entendimento da histéria da educacéo
teuto-brasileira. E, por conseguinte, conhecer um pouco mais sobre as experiéncias
educacionais, sociais e religiosos dos meus antepassados.

A trajetéria de construcdo da pesquisa permitiu conhecer uma gama de
pressupostos teéricos que possibilitaram construir um discurso coerente com as
interpretacbes que se fez das fontes. Os autores mobilizados neste estudo
contribuiram para articular o quadro de concepcfes sobre o contexto e o objeto
estudado a partir da leitura, analise e compreenséo das cartilhas e narrativas.

Na investigacdo historiografica empreendida, foi possivel localizar estudos ja
realizados por outros autores sobre as comunidades teuto-brasileiras, porém com
recortes temporais e fontes diferentes. Com tematicas pesquisadas préximas aqui

apresentadas, essas investigacdes assinalaram seus posicionamentos e contribuiram
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para que melhor compreendéssemos o contexto histérico e escolar das comunidades
alemés e pomeranas no Rio Grande do Sul.

Estes estudos mostraram que a escolarizacdo era algo constitutivo da
identidade cultural dos grupos étnicos alemdes e pomeranos que mantinham uma
relacdo muito estreita entre aigreja e a escola. Era inadmissivel passar pela vida sem
ter passado por estas duas instituicdes (WILLE, 2011). Assim o ambito religioso
refletia em suas producbes didaticas e nas suas praticas diarias, conforme
testemunhado nas cartilhas analisadas, que buscavam por intermédio de suas
representacdes fomentar uma educacgéao cristd, bem como as normas, os valores e
rituais que eram as formas pelas quais os individuos se relacionavam uns com 0s
outros. Além disso, reconheciam as vantagens que 0 ensino proporcionava tanto no
ambito do trabalho como no aspecto social e religioso. Desta maneira “zelavam para
gue as suas criancas pudessem aprender 0 necessario para poder participar dentro
da estrutura comunitaria da colénia” (ALBRECHT, 2017, p.67). A forma comunitaria
de organizacdo das comunidades alemds e pomeranas, juntamente com as
instituicbes religiosas, forjou a criagcdo de uma ampla rede escolar assistida pelas
editoras Rotermund e Concordia que garantiram a producéo e circulacdo de material
didatico para suprir as necessidades curriculares das escolas étnicas/religiosas, que
por muitos anos foi a Unica alternativa de ensino destes sujeitos.

Conforme indicado pela pesquisa, esse modelo de escolariza¢éo criou espacos
de autoafirmacdo, de convivio de grupo e uma tradicdo cultural, reforcada pela
atuacao dos sinodos luteranos, que, apesar de ndo serem os idealizadores dessa
forma de escolarizacdo, perceberam nela uma oportunidade missionaria para
disseminar seus principios doutrinarios. Desta maneira, passaram a investir num
projeto educacional usando como estratégia a oferta de um ensino basico secular e
religioso, dirigido com méao de obra qualificada e preocupa¢do no investimento em
producéo de material didatico.

Nesse sentido, cabe observar a atuacdo das editoras Rotermund e Concérdia,
gue, em conformidade com os principios doutrinarios dos Sinodos Rio-grandense e
Missouri, dedicaram-se a produzir material didatico e literatura crista religiosa em
geral, dando, assim, a assisténcia necessaria para a consolida¢cdo e manutencéo do
projeto educacional e religioso de ambos os sinodos. Coube a elas mobilizar os

recursos necessarios para que os sinodos luteranos pudessem manter suas escolas
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abastecidas com material didatico e, ao mesmo tempo, manter uniformidade curricular
em comum acordo com os propésitos pretendidos por cada instituicéo.

As cartilhas produzidas por estas duas editoras possibilitaram adentrar no
espaco escolar das instituicdes religiosas e depreender um conjunto de praticas,
disciplinas, normas, ritos e representacdes que contribuiram para formacdo de
sujeitos em épocas distintas, configurando, assim, “[...] as trocas e transferéncias
culturais que se operam através da escola” (JULIA, 2001, p. 10).

Como objetos materiais, essas cartilhas representam as caracteristicas
editoriais de uma época com suas limitacdes e tecnologias e, como suportes da
memoéria, guardam as marcas desse periodo, tanto no aspecto fisico, como social e
cultural. S&o, conforme Felgueiras (2005, p. 89), “vestigios que tornam possivel
revisitar o passado e constituir cadeias temporais, que estruturam a percepcéo e a
memoria,” uma vez que, sem elas, parte da memodria escolar teuto-brasileira
permaneceria com limites de acesso e compreensdo. S&o instrumentos de
socializagcdo da memoria devido as informacdes e conteudos pedagogicos nelas
salvaguardados. Pdde-se observar as influéncias sofridas pelo contexto no qual as
cartilhas foram produzidas e a funcéo social exercida desses materiais sobre os
sujeitos dentro desse espaco comunitario e religioso.

A historia oral foi uma importante ferramenta na busca e selecdo das cartilhas
analisadas, além de proporcionar uma maior aproximagao com a escolarizacdo dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, através das lembrancas sobre os usos, as
apropriacbes e as ressignificacdes das ilustracdes presentes nas cartilhas que
marcaram individualmente cada narrativa. Estas lembrancas foram fundamentais para
fazer as relacdes entre as ilustracdes das cartilhas e as memaorias de seus usos, pois
possibilitaram pensar os habitos escolares dos narradores (CHARTIER, 2002),
contribuindo significativamente na problematizacdo dos dados analisados, permitindo
uma maior compreensao sobre o uso da ilustracdo no processo de escolarizacao
étnico cultural em escolas sinodais, no sentido de aproximar as vivéncias diarias com
0 processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente, ressignificar os valores
étnicos, sociais e religiosos das comunidades teuto-brasileiras.

O conjunto de dados analisados permite afirmar que todas as cartilhas usaram
o ladico como suporte metodoldgico para introduzir o contetido a ser ensinado. E
perceptivel que as cartilhas carregam métodos, regras, recursos e técnicas de ensino

gue estao relacionadas com questdes identitarias. Os diferentes usos propostos estao
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influenciados pelos principios dos sinodos, aos quais as editoras estavam ligadas.
Foram elaboradas no sentido de servir como instrumento facilitador para orientar as
criancgas na leitura e na escrita, bem como na integracéo religiosa e comunitéria.

Desta maneira, as cartilhas atenderam aos interesses das comunidades teuto-
brasileiras, que primavam por uma formagao educacional e religiosa para os seus
filhos e aos interesses dos proprios sinodos que buscavam se afirmar como liderancas
frente a esses grupos de imigrantes e seus descendentes. Havia, portanto, uma
normatizacdo ou adequacdo das cartilhas ao posicionamento doutrinario de cada
sinodo, evidenciando a ndo neutralidade do documento (BACELLAR, 2008).

Esses principios podem ser observados nos preféacios e confirmados na forma
como as representacdes ilustrativas estdo expostas ao longo das cartilhas. Revelam,
assim, as caracteristicas do projeto educacional das duas instituicbes, por meio das
suas publicactes editoriais.

O olhar sobre a materialidade das cartilhas, considerando os direcionamentos
de uso deixados pelo autor, contribuiu na problematizacédo do contetudo analisado e
auxiliou a compreender os diferentes usos e praticas culturais representados nas
cartilhas. E possivel afirmar que os recursos didaticos das cartilhas foram elaborados
no sentido de auxiliar o trabalho do professor, a0 mesmo tempo em que puderam
direcionar e estimular a aprendizagem da crianca a partir de recursos visuais e
textuais, que visavam a construcdo da identidade destes sujeitos através do meio. As
ilustracbes ainda representaram as atividades do cotidiano das familias teuto-
brasileiras nas paginas da cartilha, no sentido de promover as relacbes sociais
estabelecidas e a ressignificacdo étnico-cultural de seus leitores por meio dos
principios educacionais defendidos por ambos os sinodos.

Por esta razéo, é possivel afirmar que os recursos didaticos das cartilhas Erstes
Lesebuch e Schreiblesefibel produzidas pela editora Concordia, ligada ao Sinodo de
Missouri, diferenciam-se frente as da editora Rotermund, ligada ao sinodo Rio-
Grandense. Os conteudos didaticos da editora Concérdia representaram a vivéncia
diaria, reforcaram a questdo comportamental e enfatizaram a tematica religiosa com
textos e ilustrac@es, justificando sua identidade confessional ortodoxa. Buscaram se
diferenciar pelo uso da letra gética, um dos tracos que mais se assemelham entre as
duas editoras: a cultura alema. E pelo seu aparato de instrumentos como hifens, linhas
e flechas, em conjunto com as ilustracdes, serviram como interlocutores no processo

de alfabetizac&o, direcionando e estimulando a leitura e a escrita.
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Emrelagéo as representacdes ideoldgicas, as cartilhas mantiveram-se fiéis aos
principios doutrinarios defendidos pelo Sinodo de Missouri e vem ao encontro do
discurso de neutralidade politica defendida por essa instituicdo, que negava
expressamente a ideologia do germanismo, afirmando que a cultura germanica néo
podia sobrepor a proposta teoldgica, apesar de usar a lingua alema para disseminar
seus ensinamentos.

Apesar das representacdes ilustrativas apresentarem certa carga cultural, por
estarem diretamente relacionadas ao dia a dia destes colonos, ndo foram localizados
indicios politicos relacionados as questfes étnicas ou de fomento a germanidade.
Porém as leituras de Chartier (1990, p. 17) nos permitem inferir que “as percepgoes
do social ndo sao de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas
(sociais, escolares, politicas)”, que visam legitimar um determinado projeto. Desta
maneira, entende-se que o discurso de neutralidade politica defendida pelo Sinodo de
Missouri, cujos reflexos podem ser observados em suas ilustracdes que evidenciaram
um nao-alinhamento com a proposta do sinodo concorrente que buscava enaltecer a
cultura germanica, ndo podem ser considerados neutros politicamente, apesar de
defenderem veemente que mantinham essa posicao. O fato de ndo se envolver em
tais questdes ja pode ser considerado um posicionamento politico, tendo em vista que
o sinodo se utilizava dessa estratégia para diferenciar-se frente a instituicdo
concorrente. Assim, a recusa em estimular questdes étnicas e raciais por intermédio
de suas representacfes, ndo necessariamente significou neutralidade e sim,
estratégia de diferenciacdo, que visava anular o conflito com as orientacdes politicas
vigentes.

Por outro lado, suas representacdes atuavam exclusivamente no campo
eclesiastico e da doutrina luterana ortodoxa. Existia uma valorizacdo dada a
importancia de as criancas conhecerem a figura de Martinho Lutero e 0s seus
ensinamentos sobre o conhecimento da Biblia. Buscavam, com isso, se diferenciar
frente ao outro sinodo e promover a formacédo de cidaddos comprometidos com as
boas praticas cristds. Estas observacdes sdo, segundo Buss (2005), o grande
diferencial da ortodoxia luterana que desde os primérdios da Reforma Protestante
acentua uma educacao crista dos jovens no sentido de edificar familias cristas fortes
alicercadas nos principios e valores cristaos.

As questodes religiosas e comportamentais sdo as que mais se destacaram nas

cartilhas Erstes Lesebuch e Schreiblesefibel. As suas representacbes sao bastante
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elucidativas quanto ao posicionamento confessional do Sinodo de Missouri. Nelas
Jesus é a figura central, com isso mantiveram um carater religioso doutrinario. O
campo educacional ndo foi desviado em nenhum momento da fungao religiosa e moral
pregada pelo sinodo. Todas as ilustracdes sdo devidamente fundamentadas e
ressignificadas nos principios biblicos. Houve o cuidado em relacionar os contetdos
seculares e 0 aprendizado ao pensamento cristdo ortodoxo. Assim as cartilhas
mantiveram-se fieis aos principios de ensino e aprendizagem oriundos da Reforma
Protestante.

De igual modo, a representacao religiosa era utilizada no sentido de preparar a
crianca a se tornar um cristao atuante em pensamentos, palavras e agoes, logo, estes
principios deveriam refletir nas suas préaticas diarias. Suas representacfes tinham
como intencionalidade a formagédo de uma conduta moral, ética e comportamental
gue, reforcada pela presenca dos dez mandamentos, visava subjugar o conteudo
secular as balizas religiosas e morais apregoadas pela referida instituicdo. Desta
maneira, preparavam as criangas a serem bons cristdos, cumpridoras dos seus
deveres junto a igreja e a sociedade.

As representacdes comportamentais, em conjunto com as ilustracées religiosas
e doutrinarias, buscavam legitimar a formacao ética e moral da crianca por intermédio
de fabulas ilustrativas e discursivas que visavam regrar condutas, disciplinar corpos e
modelar os comportamentos mostrando que, para viver em sociedade, € necessario
seguir regras e descumpri-las gera consequéncias punitivas. Buscavam, assim,
orientar, através do contetdo das suas cartilhas as relacées humanas dentro dos
principios cristaos.

Nas cartilhas Mein Rechenbuch e Fibel, produzidas pela editora Rotermund,
ligadas ao Sinodo Rio-Grandense, as questdes étnicas e culturais estdo amplamente
reforcadas através das ilustracbes das praticas inerentes ao cotidiano das
comunidades, para as quais as cartilhas eram destinadas. Pode-se constatar que
todos os usos das praticas educativas estédo direcionados de modo a ressignificar o
espaco sociocultural dos educandos. Assim, pode-se observar que o recurso visual
possui um papel fundamental no ensino e na aprendizagem do contetdo, ele auxiliava
na compreensado do texto escrito e também era a base do ensino da matematica
estabelecendo uma relacao direta do publico leitor com as suas praticas diarias.

Em ambas as cartilhas, o carater germanico esta visivelmente manifesto por

intermédio das representacdes ilustrativas, que independente do contexto que as
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compdem, possuem uma linguagem visual subscrita que tenciona a reforcar a
identidade alema. A partir disso é possivel afirmar que os autores destas cartilhas se
utilizaram destes elementos da bagagem cultural para reproduzir uma memoria étnica,
utilizando-se de representacdes que mobilizaram através dos vestigios germanicos
uma integracdo social e um reconhecimento étnico entre os teuto-brasileiros,
fomentando assim uma valorizagdo da germanidade.

O conjunto de dados levantados aponta para a presenca de um sistema
simbdlico representativo que enaltece a cultura germanica, porém € visivel que a
cartilha Mein Rechenbuch, ao reproduzir uma atividade onde usa a figura do negro de
forma pejorativa, sofre uma influéncia das chamadas doutrinas cientificas do comeco
do século XX, quando se buscava por intermédio da medicina o convencimento pelo
branqueamento racial para o fortalecimento da patria. Por outro lado, ndo restam
duvidas que as estratégias movimentadas no processo de producéo e elaboracao do
exercicio dentro de uma cartilha oriunda de uma editora que enaltece e fomenta a
cultura alema contribuiram para a formacdo do pensamento preconceituoso em
relacéo ao negro.

As investigacdes sobre o conto racista evidenciaram que nao se tratava de uma
atividade exclusiva desde grupo e que esse discurso reflete as concepcdes de
brancos sobre negros e indios em épocas e acontecimentos distintos. Em
contrapartida, a investigacao mobilizada em torno da representacéao foi esclarecedora
no sentido de apontar que havia uma circulacdo de cartilhas escolares entre as
escolas dos dois sinodos. Igualmente, destaca-se o controle pela circulacdo das
cartilhas que atendessem os interesses individuais de cada sinodo.

Em relac&o aos principios religiosos e doutrinarios, € possivel afirmar que as
cartilhas Mein Rechenbuch e Fibel ndo mantiveram a mesma fidelidade aos principios
reformistas, conforme observado nas cartilhas Erstes Lesebuch e Schreiblesefibel,
visto que as suas representacdes sofreram uma adaptacéo aos interesses teoldgicos
e ideoldgicos do sinodo Rio-Grandense. Com isso, as representacdes ilustrativas
estdo permeadas por construcdes étnicas e culturais historicamente construidas,
dentro de um processo que envolveu instituicdes educativo-religiosas. Assim a
guestao religiosa sofreu um processo de adaptacéo para que se pudessem reunir em
torno de um simbolo comum diferentes ramificacbes do luteranismo que se

reconheciam com base evangélica.
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Enquanto as representagdes visuais das cartilhas Erstes Lesebuch e
Schreiblesefibel potencializam os aspectos confessionais e comportamentais, a Fibel
e a Mein Rechenbuch buscam integralizar aspectos religiosos, sociais e culturais, bem
como as relagbes de trabalho, usando, para isso, elementos que faziam parte do
cotidiano dessas comunidades. Em contrapartida, estas representacées fomentaram
a reproducéo das divisbes sociais da relagéao de trabalho no espaco familiar e social,
haja vista que, segundo Joly (2006), toda a imagem tende a representar a sociedade
para a qual foi produzida. Sendo assim, elas sdo esclarecedoras no sentido de
naturalizar certos comportamentos reproduzidos no interior da estrutura social
estabelecida. As relacBes de trabalho representadas em ambas as cartilhas, porém
com maior énfase na Fibel, nutriram assim, a constru¢cdo de uma diferenciacdo das
atividades de trabalho entre o publico feminino e 0 masculino. Com isso, o0 uso dessas
representacdes legitimava as organizacdes sociais culturalmente construidas dentro
de uma sociedade, em que a hierarquizacao das rela¢des de trabalho era socialmente
aceita e recomendada.

A0 mesmo passo que as suas representagdes naturalizam algumas questdes
relacionadas a vida sociocultural das comunidades teuto-brasileiras, como a divisdo
do trabalho entre homens e mulheres, a questdo religiosa, escolar e a cultura
germanica, foi possivel inferir que suas representacdes estdo também ratificadas. Elas
foram consolidadas no contexto social e geografico do Rio Grande do Sul, através de
manifestacbes culturais germanicas e regionais, criadas como elementos
socializadores para um ensino multicultural, integrando as relacdes étnicas, culturais
e sociais, bem como o espaco de vivéncia das comunidades alemas e pomeranas.
Isso fica demonstrado pelo contexto rural e regional representado nas paginas das
cartilhas, através de uma proposta de ensino ambientada por representacdes que
podiam ser facilmente reconhecidas e ressignificadas pelas criancas.

Apesar de algumas diferenciacfes, fica evidenciado que as representacées
visuais das cartilhas das duas editoras integram um projeto educacional que ia ao
encontro da realidade do publico ao qual se dirigia, sem perder o foco religioso da
doutrina luterana e bem como as recomendacdes de Lutero para com a educacéo
secular e religiosa. A diferenca, como ja afirmara Weiduschadt (2007), sao sutis e
estdo orientadas pelas instituicdes as quais a editoras estavam ligadas.

Assim, apesar de todas as cartilhas apresentarem ilustragdes relacionadas com

a religidao e a conduta moral dos alunos, as cartilhas da editora Rotermund nao
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contemplam representacg6es religiosas especificas da doutrina luterana, mas sim uma
adaptacdo do ensino de base religiosa e secular propostas por Martinho Lutero,
durante o movimento reformista, acrescido das crencas, dos valores e da ideologia
defendidos pelo Sinodo Rio-Grandense. Sendo assim, as representacfes recaem
sobre as tradicbes comunitarias, contemplando a realidade social e politica da
imigracdo. Desta maneira, 0S USOS € as praticas culturais representadas nas cartilhas
estavam, em grande parte, direcionadas para dentro da prépria cultura, alema e
pomerana, reforcando habitos, costumes e tradicbes desses grupos étnicos, a partir
dos espacos vivenciados. Puderam contribuir, assim, para a construcao da identidade
cultural das pessoas que, a partir delas, foram instrumentalizadas na leitura, na escrita
e no célculo.

Em contrapartida, as ilustracbes das cartilhas produzidas pela editora
Concordia carregam as concepcoes religiosas, éticas e comportamentais defendidas
pelo Sinodo de Missouri, afastando-se de qualquer tematica que poderia vir a ser
interpretada como fomento a germanidade. Seus usos visam direcionar a
racionalizacéao das condutas dos individuos que seriam por elas alfabetizados, criando
pontes entre a confessionalidade luterana e o processo de ensino e aprendizagem,
visando uma formacao crista e cidada simultaneamente. Confirmando a manutencao
do projeto educacional apregoado por Martinho Lutero.

Sendo assim estas cartilhas e suas representacées foram importantes balizas
para as propostas educacionais de ambos o0s sinodos. Subsidiaram a alfabetizacao
étnico-cultural de varias geracdes de imigrantes alemdes e pomeranos até se
intensificar a politica de nacionalizacdo do ensino. Essa imposi¢cdo rompeu com 0
desenvolvimento espontaneo da escola elementar, e consequentemente, interrompeu
toda e qualquer forma de expressao estrangeira em prol de uma cultura nacionalista.
Pode-se observar que este processo de assimilacdo da cultura luso-brasileira teve
como objetivo “[...], transformar usos e costumes, mudar uma tradigao cultural e social”
(SEYFERTH, 1997, p. 118), induzir a uma destruicdo generalizada da imprensa
escolar alemd em favor de uma adaptacdo curricular imposta pela politica de
nacionalizacdo do ensino, cuja consequéncia refletiu no processo de ensino e
aprendizagem dos narradores da pesquisa. As narrativas apresentaram memdorias
marcadas por continuidades e interrupcdes, refletidas principalmente em suas

vivéncias domésticas e alinhadas com as tradi¢des étnicas e culturais.
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Por essas razdes, o objetivo principal desta dissertacao foi buscar saber como
estas ilustracdes das cartilhas influenciaram os usos desse material didatico pelos
sujeitos alfabetizados nas instituicdes religiosas luteranas da Serra dos Tapes. Para
tanto os relatos dos entrevistados foram substancialmente pertinentes no sentido de
ratificar algumas ponderacdes identificadas nas fontes sobre os usos das ilustracdes
no cotidiano da sala de aula. Elas possibilitaram fazer relagbes da memoria com a
cultura escolar, sendo que as recordacdes dos entrevistados estdo ancoradas nos
objetos e nos espacos escolares, considerados por Candau (2016) como importantes
ativadores da memoria.

Assim, as lembrancas dos entrevistados, somadas as cartilhas utilizadas
durante a sua escolarizac&o, apontaram para um processo educativo que “envolveu
dimensdes humanas, culturais e profissionais de diversas naturezas: dimensdes
pedagogicas, sociologicas, administrativas, relacbes de poder e de comunicacéao,
relacées de transmisséo e apropriacdo do saber” (MAGALHAES, 1999, p. 69).

Mesmo havendo existido dois projetos educacionais distintos, que ora se
assemelham e ora se distanciam. Eles sdo manifestos pelas diferentes abordagens
de representacfes visuais que seguem a metodologia de ensino apregoada aos
principios defendidos por cada um dos sinodos. As memdrias indicam que estas
diferencas ideologicas e teologicas ndo impediram a circulacdo e o uso das cartilhas
entre 0s sinodos e as igrejas independentes. Mostrando assim, que ndo existiam
fronteiras para a circulacdo das cartilhas. Por outro lado, suas falas revelam que
existiam balizas que direcionavam o seu uso, sinalizavam a forma de ler e interpretar
o texto, além de provocar atitudes interpretativas e reflexivas que estimulavam a
verbalizacdo da mensagem visual.

A analise das memoérias permitiu observar também que, apesar dos
direcionamentos para o uso das cartilhas, nem sempre as suas ilustracbes foram
usadas no sentido de reforcar a identidade ou os principios e pontos de vista
defendidos por ambos os sinodos. Por outro lado, as suas vivéncias mostraram que
muitas destas representacdes foram reproduzidas em suas praticas diarias. Desta
maneira, as memoarias tendem a reforcar que essas praticas eram naturalizadas
dentro destas comunidades e que os autores destas cartilhas simplesmente pingavam
essas informacfes e assim reproduziam a vivéncia da sociedade na cartilha. Com
isso, destaca-se a forca da representacdo ilustrativa na constru¢cdo do imaginario

social a partir da cultura a que pertence. Pois, conforme Pesavento (2005), a



199

representacao exerce uma mediacao entre a vivéncia do sujeito que observar e aquele
gue a produz, tendo como referéncia a realidade socializada em torno daqueles que
integram um mesmo parametro identitario.

As memodrias possibilitaram perceber que os usos das praticas educativas
propostas nas cartilhas tinham como obijetivo ressignificar o espago sociocultural dos
educandos. A partir delas foi possivel observar que o recurso visual teve um papel
significativo na transmisséo do conteudo ensinado. Ele foi a base da alfabetizagéo, o
suporte na compreensao do texto, o objeto de leitura, interpretacdo, reflexdo e foi
também uma importante metodologia para o ensino da matematica, estabelecendo
uma relacdo direta do publico leitor com as suas praticas diarias. Eram, portanto,
representacdes educativas que visavam trazer o espaco coabitado, bem como
serviram de suporte no processo de ensino e aprendizagem para reforcar as relacoes
interpessoais destes sujeitos no cotidiano escolar.

O conjunto de narrativas revelou que as representacbes possuiam grande
relevancia dentro da sociedade em que viviam e que o uso da cartilha se tornava um
importante mediador, tanto na leitura, quanto na interpretacdo e na producéo de um
texto ou ainda na problematizacdo dos célculos matematicos. Com o suporte das
ilustracdes, as criancas eram instruidas nos conhecimentos seculares e nas regras de
convivéncia em sociedade, como bons costumes, responsabilidade, ética e doutrina
cristd. Elas possibilitaram, assim, uma aproximacao entre a igreja e a escolarizacéo e
garantiram a insercdo no contexto social através de uma formacédo dirigida aos
conhecimentos e saberes necessarios para viver em uma comunidade rural.

Portanto, ao concluir essa investigacao, é possivel afirmar que o conjunto de
ilustracbes analisadas e cruzadas com as memarias sobre 0 seu uso, mostrou que
estas cartilhas eram direcionadas para uma alfabetizacdo sociocultural. As
representacdes ilustrativas eram, assim, o0 meio ou a condicdo utilizada para a
construcdo de um ensinamento enraizado no espaco geografico, social e cultural
destes sujeitos. Foram pautadas pelos principios religiosos, morais e sociais e tinham

como principal objetivo orientar a vivéncia das comunidades alemas e pomeranas.
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APENDICE A.

Roteirol® das entrevistas realizadas em 2016

Questionario sobre a pratica docente e 0 uso de material didatico nas escolas

confessionais.

Enderego:- -----m-mmm o

01) Fale um pouco sobre a sua origem;
a) Familia;

b) Quando e onde nasceu;

02) Vocé estudou em uma escola confessional? Onde?

a) Quais suas lembrancas sobre a escola?

03) Que foi seu professor? E qual a sua formacao.
a) Ele erarigido nas aulas?

b) Qual a sua didatica?

04) Como era organizada a escola:
a) Como era a organizado o horario?
b) Quais disciplinas e atividades eram desenvolvidas?
c) Como a questao religiosa estava presente na escola?
d) Em que momentos usavam a lingua alema; portugués ou pomerano?
e) Como vocé se apropriava do conteuado?
g) usavam livros e cartilhas?

f) Como era o recreio?

05) Qual o material didatico usado em aula:
( ) Revista ( )Cartilha ( )Livro ( )Outros/ quais?

a) Lembra o nome de algum desses materiais didaticos?

06) Vocé tem alguma foto, livro, boletim, etc?

108 Cabe ressaltar que os dois roteiros em anexo com perguntas e pontos a serem abordados serviu
para ter em maos alguns itens ou questdes norteadoras para auxiliar na entrevista, € ndo um
questionario fechado.
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07) Consideragdes do entrevisto
APENDICE B.
Roteiro das entrevistas realizadas em 2018

Questdes norteadoras sobre os modos de uso das cartilhas escolares.

Enderego:- -—---m-mmm oo

01) Quando usavam as cartilhas?
a) Usavam na escola?
b) Em qual momento?
c) Usavam em casa?
d) Uso das cartilhas pelos membros da familia.

e) Quando saiam da escola ainda liam os textos?

02) Como o professor usava a cartilha? Como leitura? Como escrita? Como copia?
a) Quando usava?

b) Quantas vezes por semana?

03) O que estudavam na cartilha?
a) Liam os textos?
b) As imagens eram mencionadas em aula?

c) Faziam as oracdes da cartilha?

04) Do que se lembra das ilustracdes?
a) Tem algumas ilustracfes que ndo conhecia, que eram diferentes das coisas

gue tinham visto, como, animais, prédios, paisagens?
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APENDICE C
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

Pelo presente documento, eu

Portador da Cédula de Identidade nimero , CPF

ndmero , domiciliado e residente em

, declaro ceder a Elias Kruger
Albrecht mestrando em Historia da Educacéo pela UFPEL, a plena propriedade e os
direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental que prestei a

mesma, no dia de de , ha cidade de

O pesquisador fica consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar,
para fins culturais, o mencionado depoimento no todo ou em parte, editado ou néo,

com a ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e autor.

Local:

Assinatura.



