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O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da
necessariamente através da retificacdo que o aprendiz
Ihe faga de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica na medida em que o ensinante,
humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar o pensado, a rever-se em suas posicdes; em
gue procure envolver-se com a curiosidade dos alunos e
os diferentes caminhos e veredas que ela os faz
percorrer.

(Paulo Freire, patrono da educacéo brasileira).



Resumo

OLIVEIRA, I.R. Construcdes de identidades de género, raca e classe em
livros didaticos de Historia do Ensino Médio. 2019. p. 113 Dissertagéo —
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao. Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas.

Nesta pesquisa foi realizada uma investigacdo em uma colecdo de livros
didaticos da disciplina de Historia de Ensino Médio, com o propésito de analisar
de que formas género, raca e classe sao representadas nos textos, nas figuras,
através dos conteldos apresentados. Para realizar esta analise, foi utilizada uma
construcdo tedrica que abarca aspectos de teorias diferentes que se
complementam, de maneira que as analises fossem realizadas da melhor forma
possivel. Foi utilizado o conceito de interseccionalidade, como ferramenta de
compreensdo e andlise entre as teorias de género, raca e classe. As andlises
também foram incorporados elementos das teorias descoloniais, por se
integrarem e proporcionarem uma visdo mais completa dos temas. Nas analises
buscou-se compreender de que forma estas trés categorias sdo construidas e
como aparecem nos livros didaticos citados. Foi constatado que, apesar de 0s
autores dos livros didaticos pretenderem ser mais inclusivos em relacdo a
género, raca e classe, acabam em muitas situagdes colocando estes aspectos
em segundo plano em textos auxiliares, o que serve para dar uma impressao de
que tais tematicas sdo assuntos menos importantes dentro dos processos
histéricos maiores. Foi concluido que ainda serdo necessarias grandes reflexdes
sobre a producdo de materiais didaticos, para que se possam produzir materiais
mais inclusivos e que combatam a reproducéo de estere6tipos.

Palavras-chave: Género; raca, classe; livros didaticos; Ensino Médio



Abstract

OLIVEIRA, I.R. Constructions of gender, race and class identities in high
school History textbooks. 2019. p. 113 Dissertacdo — Programa de POs-
Graduacao em Educacéo. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

In this research an investigation was conducted in a collection of textbooks of the
High School History discipline, with the purpose of analyzing in what ways
gender, race and class are represented in the texts, in the figures, through the
presented contents. To perform this analysis, a theoretical construction was used
that encompasses aspects of different theories that complement each other, that
way the analyzes were performed in a best way. The concept of intersectionality
was used as a tool for understanding and analyzing the theories of gender, race
and class. Elements of decolonial theories have also been incorporated into the
analysis because they integrate and provide a more complete view of the themes.
The analyzes sought to understand how these three categories are constructed
and how they appear in the textbooks cited. It has been found that although
textbook authors want to be more inclusive about gender, race and class, in many
situations they end up putting these aspects in the background in ancillary texts,
which gives an impression that such themes are less important issues within the
larger historical processes. It was concluded that major reflections on the
production of teaching materials will still be necessary to produce more inclusive
materials that combat the reproduction of stereotypes.

Key-words: Gender; race; social class; textbooks; High School
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1 APRESENTACAO

Sou professor de Histéria ha dez anos. Ainda quando estava cursando
minha graduacdo me envolvi em projetos de extensdo, como o Curso Pré-
vestibular Desafio!, e logo ap6s concluir o curso de Licenciatura em Historia,
comecei a trabalhar como professor. Apés muitas idas e vindas como professor
contratado em escolas publicas e privadas, hoje sou professor concursado do
municipio de Pelotas e do estado do Rio Grande do Sul. Minha trajetoria
profissional esta intimamente ligada com a pratica docente. A sala de aula, assim
como tudo que esta a ela ligada, € um assunto muito presente no meu dia a dia.
Acredito que minha trajetéria como profissional da area da Educacdo me
incentiva a buscar alternativas para os desafios que essa pratica apresenta nos
dias atuais.

O trabalho como professor acaba nos trazendo varias indagacfes sobre
0s meétodos, materiais didaticos e praticas utilizadas em sala de aula.
Atualmente, muitos questionamentos e criticas sdo colocados pela sociedade e
geral sobre a educacéao no Brasil. A observacao sobre os problemas vivenciados
nas escolas publicas brasileiras, tais como a falta de investimentos e de estrutura
das escolas; desvalorizacdo e aumento da sobrecarga de trabalho dos
professores; a violéncia que cerca as escolas; a evasao escolar, etc.; acaba se
torna um desafio bastante complexo. Neste trabalho pretendo realizar uma
investigacao sobre uma pequena parte deste “universo” educacional.

Segundo a lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Brasileira, em seu Titulo Il:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Ainda nesta lei, em seu artigo 3°, ela estabelece:

(...) I —igualdade de condi¢des para o0 acesso e permanéncia ha escola;

1 Projeto de extensdo da Universidade Federal de Pelotas, no qual sdo oferecidas aulas
preparatérias para vestibular e ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) gratuitamente. As
aulas sdo ministradas pelos alunos de graduacdo da Universidade Federal de Pelotas de
diversos cursos e areas de conhecimento.



Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (BRASIL, 2017, p.9).

Ou seja, segundo a lei que rege a educacgéo brasileira, sédo colocados
como preceitos basicos, entre outros, a promoc¢ao da igualdade entre todos e
promocado de pluralidade de ideias. Mas, na pratica, sera que isto acontece?
Estes preceitos estdo presentes, de fato, nos materiais utilizados pelas escolas?
A intencdo desta pesquisa € problematizar as representagcfes de género que 0s
livros didaticos carregam, compreendendo género na sua interseccionalidade
com raca e classe social.

Nos ultimos anos vivemos no Brasil um movimento que amplia o direito a
educacdo a um numero cada vez maior de pessoas e grupos sociais (pretos e
pardos principalmente). Muitos destes grupos sociais, como negros, indigenas,
mulheres e a classe trabalhadora, foram historicamente excluidos dos processos
de escolarizacdo e tornados invisiveis, considerados sem importancia em nossa
sociedade, ou até mesmo ridicularizados. Segundo dados estatisticos, o indice
de analfabetismo é de 9,9% entre os pretos e pardos enquanto que entre 0s
brancos é de 4,2%. Das criancas que trabalham no Brasil, cerca de 63,8% sao
pretas e pardas, sendo que, de acordo com dados do ultimo Censo (2010),
50,7% da populacéo brasileira é constituida por pretos/as ou pardos/as?. Sera
gue essas pessoas conseguem se “enxergar’ nos curriculos escolares e
materiais didaticos?

Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se
universaliza a educacao béasica e se democratiza 0 acesso ao ensino
superior, mais entram para 0 espaco escolar sujeitos antes
invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de conhecimento.
Eles chegam com seus conhecimentos, demandas politicas, valores,
corporeidade, condicdes de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam
nossos curriculos colonizados e colonizadores e exigem propostas
emancipatdrias. Quais sdo as respostas epistemoldgicas do campo da
educacédo a esse movimento? Sera que elas séo tao fortes como a dura
realidade dos sujeitos que as demandam? Ou séo fracas, burocréticas
e com os olhos fixos na relagdo entre conhecimento e os indices
internacionais de desempenho escolar? (GOMES, 2012, p. 99).

2 Dados noticiados pela Agéncia de Noticias do IBGE, em: “IBGE mostra as cores da
desigualdade”, texto de Irene Gomes e Mbnica Marli. Disponivel em:
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/21206-ibge-mostra-as-cores-da-desigualdade.html>. Acesso em 29/05/2018
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A partir destas perguntas surge a proposta de investigagao deste trabalho,
com o foco em materiais que sao amplamente utilizados nas escolas brasileiras
e que sao distribuidos pelo Governo Federal: os livros didaticos. A ideia desta
pesquisa € subsidiar uma discusséo sobre o livro enquanto material didatico-
pedagdgico verificar se este instrumento atende aos desafios recentes, de ser
mais inclusivo e representativo, da educacao brasileira. Os livros didaticos sao,
desde muito cedo, utilizados pelas escolas como parte fundamental no processo
educacional, tendo se transformado no veiculo de maior alcance junto a
populacdo estudantil de nossa sociedade. E possivel afirmar, portanto, que os

livros se tornaram um dos canais de discurso mais abrangentes.

Podemos argumentar que, apds a midia, o discurso educacional é o
mais influente na sociedade, especialmente quando se refere a
comunicacado de crencas que ndo sdo normalmente transmitidas nas
conversas cotidianas ou na midia. Criangas, adolescentes e jovens
adultos enfrentam, diariamente, por muitas horas, aulas e livros
didaticos — os Unicos livros que séo leituras obrigatérias em nossa
cultura. Isto €, ndo ha instituicdo ou discurso comparavel que € tdo
massivamente inculcado como o da escola (DIJK, 2017, p. 148-149).
Os livros didaticos, e mais precisamente os de Historia, se tornaram objeto
de meu interesse, por seu alcance e importancia dentro das praticas
educacionais. A intencdo € problematizar as representacées de género que 0s
livros didaticos carregam, compreendendo género na sua intersec¢cao com raca

e classe social.

Todos o0s especialistas estdo de acordo que o livro didatico é a
ferramenta mais importante no ensino de Histéria. Por isso, este recebe
uma ampla atencdo inclusive por parte daqueles que se interessam
pelo ensino de Histéria na escola e pelo seu significado para a cultura
politica (RUSEN, 2011, p. 109).

Tendo em vista esta ampla utilizacdo dos livros didaticos, é importante
avaliarmos se eles estéo reproduzindo estereoétipos e imagens preconceituosas
sobre género, raca e classe. Assim, é imprescindivel também que esses
materiais mostrem e deem visibilidade a todas e todos para quem falam, e que
essas representacdes sirvam para desmistificar mitos e estereotipos, vindo a
contribuir para 0 aumento da autoestima, para a visibilidade de tais grupos

sociais e para a construcao de uma cidadania efetiva.
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1.1 Metodologia da Pesquisa

Para realizar esta pesquisa foram feitos os seguintes passos: 1) leitura
dos trés volumes da cole¢éo Olhares da Histéria — Brasil e mundo*, uma das 12
colecBes aprovadas no PNLD/ 2018 para o Ensino Médio, e; 2) utilizacdo de
roteiro, apds a citada leitura e avaliacdo dos livros, através da qual foi viavel a
verificacdo de que forma as representacdes de género, raca e classe aparecem
(ou n&o) nos mesmos. Escolhi trabalhar com esta cole¢cédo em especifico, por ser
a colecdo selecionada por uma das escolas que trabalho atualmente?. O objetivo
do roteiro é realizar uma quantificacdo, para posterior analise destes dados.

A presente pesquisa tem por objetivo analisar, tanto quantitativamente a
ocorréncia destas trés categorias, como também qualitativamente. Ou seja, de
que forma, por exemplo, as mulheres aparecem nos livros didaticos, em quais
situacdes, em que quantidade; outro exemplo € se os textos utilizam uma
linguagem inclusiva, se contam também a histéria das mulheres, se ha imagens
femininas em maior ou menor nimero, se sao positivas ou ndo. Estas analises
serdo desenvolvidas também levando em consideracdo as representacées de
raca e classe e quando se interseccionam. As colecdes de livros didaticos da
disciplina de Histéria que foram analisados nesta pesquisa estéo indicadas no

quadro a seguir.

8 Colégio Estadual Dom Jodo Braga, localizado na cidade de Pelotas/ RS
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Tabela 1 — Colecéao de livros pesquisados

VICENTINO, Claudio; VICENTINO,
José Bruno. Olhares da Histoéria:
Brasil e mundo. 12 ed. Sao Paulo:

Scipione, 2016. Volume 1.

VICENTINO, Claudio; VICENTINO,
José Bruno. Olhares da Historia:
Brasil e mundo. 12 ed. Sado Paulo:

Scipione, 2016. Volume 2.

VICENTINO, Claudio; VICENTINO,
José José Bruno. Olhares da
Historia: Brasil e mundo. 12 ed. Sao

Paulo: Scipione, 2016. Volume 3.
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E importante ressaltar que a metodologia aqui utilizada, a andlise critica
de discurso, se adapta aos tipos de analises propostas, ou seja, ela consegue
sistematizar tanto os dados quantitativos como também os qualitativos. Através
dos dados extraidos das andlises quantitativas foi possivel estabelecer
categorias que, posteriormente, serviram como base as andlises qualitativas. A
categorizacdo € uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de
um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em
analogias, a partir de critérios definidos (FRANCO, 2012, p. 63).

Os livros foram analisados com a verificacdo do niumero de vezes que
aparece a palavra “mulher”, a palavra “homem”, mas também se personagens
mulheres foram incluidas nos textos, se as histérias e personagens de diferentes
etnias aparecem nos textos ou aparecem em secdes separadas. Minha
pesquisa teve por objetivo, ainda, realizar uma analise das imagens que fazem
parte dos livros didaticos e, cada vez mais, do nosso cotidiano. Entendo que
estas imagens sao parte fundamental do discurso transmitido pelos livros e cada
vez mais sdo utilizadas como forma de transmissdo do conteddo ou de

corroborar informacdes nos livros didaticos.

O fato de compreendermos o cotidiano através de imagens significa
gue nosso mundo, nossa realidade social, ndo é apenas representado
de forma imagética, mas também constituida ou produzida dessa
forma. (BOHNSACK, 2007, p. 288-289).

As imagens cumprem de certa forma um papel de transmissao de normas
e regras, que sao implicitas em nossa sociedade, assim devemos analisa-las e
observa-las com o mesmo cuidado que analisamos os textos, talvez até com
mais cuidado, porque transmitem informagdes, sendo isto feito de maneira ndo

verbal.

A compreensdo da imagem é realizada por meio do conhecimento
implicito ou atedrico, como denominado por Karl Manheim (1982;cf.
Weller et al, 2002). Esses conhecimentos implicitos ou ateoricos
estruturam, sobretudo, as ac¢bdes habituais ou rotineiras. Esse
conhecimento é transmitido, por um lado, através de narracbes e
descri¢des, ou seja, de forma metaférica e por intermédio de metaforas
gue representam graficamente as cenas sociais. Entretanto, o
conhecimento atedrico, o conhecimento sobre o “habitus”, é
transmitido principalmente através da prépria imagem, através da
iconicidade. A transmissdo do conhecimento atedrico € realizado,
sobretudo, pela linguagem figurativa (Bildlichkeit), no sentido atribuido
por Gottfried Boehm, que define linguagem figurativa da seguinte
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forma: “imagem e fala participam em um mesmo nivel da linguagem
figurativa” (1978,p.447). E esse nivel da linguagem figurativa pertence
ao dominio do conhecimento implicito (BOHNSACK, 2007, p.290).

Segundo o0 que nos é colocado pela psicologia social, as imagens
possuem um poder muito grande de transmitir estas regras e normas. Estas
informacgdes acabam chegando aos alunos, trazendo ainda mais coisas em suas

“entrelinhas”. Por isso, precisamos observar também o chamado espaco “entre”.

E nesta zona mais subterrdnea de mediacdes, profundamente
relacionada, contudo, com a superficie que ao mesmo tempo ela cobre
e revela, que reside o psicossocial. Categorias como a identidade, o
eu, o discurso, a representaco e a acdo, para citar apenas algumas,
sdo todas produzidas la, no espago do “entre” (JOVCHELOVITCH,
2004, p.21).

Nesta pesquisa também observei as imagens presentes nos livros

didaticos através da perspectiva de representacéo social, na qual:

A representacdo social é uma preparacdo para a agdo, ela ndo é
somente na medida em que guia 0 comportamento, mas sobretudo na
medida em que remodela e reconstitui os elementos do meio ambiente
em que o comportamento teve lugar. (MOSCOVICI, 1978, p. 49).

Este conceito e ramo de estudo que, basicamente, trabalha com
encontros entre a psicologia e a sociologia, € um importante ponto de analise
para pesquisas que trabalham com imagens. Pois as imagens acabam por
transmitir discursos e normas sobre aquilo que se propdem a representar. Por
exemplo: quando um determinado autor exibe em um livro uma imagem de
mulher, ele esta colocando como uma mulher deveria parecer para ele.
Portanto, as imagens presentes nos livros didaticos estdo carregadas destas
“‘idealizagdes”.

A representacdo social € importante, uma vez que o grande volume
de teorias e fenbmenos transmitidos na sociedade néo poderia ser
corroborado na experiéncia individual. Os significados transmitidos
através do conhecimento e realidades diretas séo limitados em relacéo
aos conhecimentos e realidades transmitidos através da educacao,
meios de comunicacao e instituicdes (MOSCOVICI, 1978). Contudo, a
representacdo de uma realidade ou objeto ndo corresponde a sua
percepc¢do real, uma vez que esta tem o papel ativo de modelar o que
aprende do exterior e reproduzir essa realidade ou objeto,
reconstruindo-o. (SILVA, 2011, p. 28)

As imagens, de todos os tipos, que aparecem nos livros didaticos (por
escolha dos autores dos livros), trazem consigo uma ideia ou ideal de como

aquilo que elas estdo representando devem ou deveriam ser. Nas trés
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categorias em que se prop06s a analise desta pesquisa (género, raca e classe),
esta idealizacdo sempre se constitui de forma negativa, criando e reproduzindo
esteredtipos.

A analise de contetdo e andlise critica de discurso foram utilizadas como
metodologias, mesmo sabendo das possiveis controvérsias que podem vir a
surgir, este método de analise foi escolhido por ter como objetivo a analise sobre
os discursos que sao transmitidos direta ou indiretamente. “O ponto de partida
da Andlise de Conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual,
silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO, 2012,
p.13).

Este foco nas mensagens transmitidas se alinha perfeitamente com a
pesquisa, que visa a analisar as representacdes de género, raca e classe em
livros didaticos de Histéria.

As mensagens expressam as representagdes sociais na qualidade de

elaboracdes mentais construidas socialmente, a partir da dindAmica que

se estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do

conhecimento. Relagdo que se da na pratica social e histérica da

humanidade e que se generaliza via linguagem. Sendo constituidas por

processos sociocognitivos, tém implicagbes na vida cotidiana,

influenciando ndo apenas a comunicacdo e a expressdo das

mensagens, mas também os comportamentos (FRANCO, 2012, p.12).

A Andlise de Conteudo, nos dias atuais, € um processo metodoldgico que

leva em conta todos os niveis de mensagem que sdo emitidos - ela ndo é um

método puramente descritivo. As suas inferéncias e conclusfes necessitam

estar ligadas a um determinado referencial teérico. Como coloca Franco (2012):

A analise e a interpretacdo dos conteddos sdo passos (Ou processos) a serem

seguidos. Quando conseguimos seguir estes passos corretamente, atraves de

perguntas e observacdes, conseguimos produzir inferéncias sobre dados,
verbais e/ou simbdlicos, de uma maneira consistente.

Gomes nos esclarece, entdo, de maneira resumida, que “(...) através da

analise de conteudo, podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos

conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo

comunicado” (2012, p.84). Também nas palavras de Bardin (2011):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricao do contetdo
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das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producgéo/
recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2011,
p.48).

Portanto, a Andlise de Conteudo foi aplicada através das técnicas e
métodos que aqui desenvolveremos, com o objetivo de explicar e sistematizar
0os conteudos das mensagens - mensagens transmitidas de forma direta ou
indireta através dos livros didaticos e que acabam cumprindo um determinado
papel dentro dos processos educacionais.

Nesta pesquisa, foi utilizada também a Analise Critica de Discurso (ACD)
— metodologia que tem por objetivo realizar um tipo de andlise linguistica focada
na semiose (FAIRCLOUGH, 2012). A semiose € expressdo linguistica que
abrange a lingua escrita, falada, linguagem visual, linguagem corporal, entre
outras; uma manifestacéo de trés aspectos diferentes: parte da atividade social,
nas representacbes e no desempenho de posicdes particulares (como o0s
individuos atuam no meio social em que estdo inseridos). A utilizacdo desta
metodologia se justificou principalmente por sua analise sobre imagens, pois,
como se sabe, os livros didaticos, além de mensagens escritas trazem também
muitas mensagens por intermédio de varios tipos de imagens. Esta metodologia

deu conta das andlises aqui propostas.

A ACD é a analise das relagbes dialéticas entre semiose (inclusive
lingua) e outros elementos das praticas sociais. Essa disciplina
preocupa-se particularmente com as mudancas radicais na vida social
contemporanea, no papel que a semiose tem dentro dos processos de
mudanca e nas relagbes entre semiose e outros elementos sociais
dentro da rede de praticas. O papel da semiose nas praticas sociais,
por sua vez, deve ser estabelecido por meio de analise. A semiose
pode ser mais importante e aparente em determinada ou determinadas
praticas do que em outras, e sua importancia pode variar com o passar
do tempo (FAIRCLOUGH, 2012, p. 309).

Através da articulagdo destes referenciais teorico-metodologicos
apresentados foi possivel realizar uma analise consistente dos livros didaticos,

cumprindo, dessa forma, com 0s objetivos da investigagao.
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2 A CONSTRUCAO DA HISTORIA NA COLONIALIDADE: A NECESSIDADE
DE DESCOLONIZAR O CONHECIMENTO

Para que possamos entender melhor o papel da Historia na educacéo,
precisamos entender melhor a colonialidade e de que forma ela afeta a nossa
sociedade de forma geral. A América, e principalmente a América Latina, foram
constituidas dentro do espectro da colonialidade, como uma expressao dos
processos econdmicos e sociais que se estabeleceram nas relacdes coloniais

entre a Europa e a América, durante a Idade Moderna.

Com a constituicdo da América (latina), no mesmo momento e no
mesmo movimento histérico, o emergente poder capitalista torna-se
mundial, os seus centros hegemoénicos localizam-se nas zonas
situadas sobre o Atlantico — que depois se identificardo como Europa
— e como eixos centrais do seu novo padrdo de dominacdo
estabelecem-se também a colonialidade e a modernidade. Em pouco
tempo, com a América (latina) o capitalismo torna-se mundial,
eurocentrado, e a colonialidade e modernidade instalam-se associadas
como eixos constitutivos do seu especifico padrao de poder, até hoje.
(QUIJANO, 2010, p. 85)

A América Latina serviu, desde o inicio da expansao comercial europeia,
como o local onde foi desenvolvido e colocado em prética o colonialismo - que
era uma faceta do capitalismo aplicado aos territorios colonizados pelos
europeus, uma espécie de estratégia de dominacdo que se utilizava de varios
niveis e se caracterizava, basicamente, em uma imposicao cultural por parte dos
colonizadores sobre os colonizados. Esse processo acaba fazendo com que os
colonizados interiorizem as normas e padrbes culturais dos colonizadores,
reproduzindo-os até mesmo sobre si préprios, mesmo que isso signifiqgue
inferiorizac&o e desqualificacdo de si mesmos e de sua cultura.

Dentro deste ambiente de colonialidade € que se constituem todas as
estruturas atuantes em nossa sociedade, assim como paradigmas que se

reproduzem ao longo do tempo.



No decurso da evolugdo dessas caracteristicas do poder atual foram-
se configurando novas identidades societais da colonialidade — indios,
negros, azeitonados, amarelos, brancos, mesticos - e as geoculturais
do colonialismo, como América, Africa, Extremo Oriente, Proximo
Oriente (as suas Ultimas, mais tarde Asia), Ocidente ou Europa (Europa
Ocidental, depois). E as relagdes intersubjetivas correspondentes, nas
quais se foram fundindo as experiéncias do colonialismo e da
colonialidade com as necessidades do capitalismo, foram-se
configurando como um novo universo de relagdes intersubjetivas de
dominacéo sob hegemonia eurocentrada. Esse especifico universo é o
gue sera depois denominado como modernidade. (QUIJANO, 2010, p.
85)

Este sistema de dominagdo sO funciona com a participacdo dos
dominados (esta participacdo nem sempre se da de forma voluntaria) e, por isso,
se faz necessario que estes individuos assimilem e reproduzam aquilo que lhes
€ imposto. Seria 0 que Quijano (2010) chama de o conjunto dos educados sob
sua hegemonia, ou seja, tanto os colonizadores como os colonizados, acabam
dividindo e reproduzindo os mesmos valores.

Este jogo desigual que se estabelece tem como principal objetivo a

disputa pelo poder que, muitas vezes, se da de forma subjetiva.

Tal como o conhecemos historicamente, a escala societal o poder é o
espago e uma malha de relacdes sociais de
exploragdo/dominagédo/conflito articuladas, basicamente, em funcéo e
em torno da disputa pelo controle dos seguintes meios de existéncia
social: 1) o trabalho e os seus produtos; 2) dependentes do anterior, a
‘natureza’ e os seus recursos de produgdo; 3) o sexo, os seus produtos
e reproducédo da espécie; 4) a subjetividade e seus produtos, materiais
e intersubjetivos, incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e os seus
instrumentos, de coercdo em particular, para assegurar a reproducao
desse padrédo de relagBes sociais e regular as suas mudancgas.
(QUIJANO, 2010, p. 88)

Assim como o poder € uma malha de relagdes, e sempre ha uma disputa
nesta malha, o colonialismo atua em varios destes niveis, com o propésito fim
de assegurar o controle do poder pelos colonizadores.

Os autores Santos e Meneses (2010) nos colocam trés pontos que séo

imprescindiveis para entendermos a colonialidade:

Em face desta reflexao levantam-se trés perguntas. Por que razéo, nos
dois ultimos séculos, dominou uma epistemologia que eliminou da
reflexdo epistemoldgica o contexto cultural e politico da producgéo e
reproducéo do conhecimento? Quais foram as consequéncias de uma
tal descontextualizardo? Havera epistemologias alternativas?
(SANTOS; MENESES, 2010, p. 16)
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Segundo os autores, a necessidade de a ciéncia ocidental assumir um
papel de universalidade se faz necessario como forma de assumir o papel de
Unica fonte de conhecimento valido - e quem domina estes conhecimentos ndo
sdo os colonizados, ou seja, esta dominagédo reafirma a superioridade dos
dominadores e a inferioridade dos dominados, até mesmo porque promove uma
desvalorizac&do dos conhecimentos locais. A epistemologia ocidental serve entdo
como uma ferramenta muito poderosa de dominacédo, agindo em diversos
aspectos. (SANTOS E MENESES, 2010).

Também necessitam desqualificar ou diminuir qualquer forma de
conhecimento que se coloque como diferente ou que possa vir a disputar a
posicao de “validade” com aqueles saberes e conhecimentos dos colonizadores.
Desta forma, também reforcam a sua distincdo e diferenciacdo perante o0s
colonizados colocando-se e agindo a partir de uma posicdo superior,
desenvolvendo relacbes desiguais de poder. Neste sentido, uns tem poder,
outros ndo tém; uns tém conhecimentos, 0s outros ndo tém. Essas barreiras sdo
criadas a partir, tanto de distingdes visiveis, quanto de distingées invisiveis. E o

gue Santos (2010) chama de pensamento abissal.

Do outro lado da linha, ndo ha conhecimento real; existem crengas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que,
na melhor das hipéteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima
para a inquiricdo cientifica. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia
dos seus ‘outros’ modernos esta assente na linha abissal invisivel que
separa de um lado, ciéncia, filosofia e teologia e, do outro,
conhecimentos tornados incomensuraveis e incompreensiveis por ndo
obedecerem, nem aos critérios cientificos de verdade, nem aos dos
conhecimentos, reconhecidos como alternativos, da filosofia e da
teologia. (SANTOS; MENESES; 2010, p. 34)

Estas barreiras e diferenciacbes acabam se estabelecendo em varios
aspectos da sociedade, entre eles na ciéncia e na educacdo. Como podemos
perceber, estes acabam se fixando no meio social e se reproduzindo através de
mecanismos que agem em varios niveis e garantem a hegemonia de
determinadas culturas e saberes sobre outras. A educacéo, como um processo
social, acaba também reproduzindo estes padrdes. rrisco a dizer, inclusive, que
ela é uma dos meios mais eficientes de transmissao desta logica.

Por isso, ao nos propormos a realizar uma analise sobre as
representacdes presentes e veiculadas nos livros de Histéria, precisamos
entender este contexto em que se assenta a nossa sociedade. As bases das
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ciéncias sociais estabelecidas em todos os centros de pesquisa do mundo
ocidental estdo ancoradas nos canones, concentrados em uma pequena regiao
do mundo e determinada por homens brancos. Ao longo do tempo e com o
avanco do pensamento colonial, o privilégio de se determinar o que € e 0 que
nao é ciéncia, o que é conhecimento valido e o que sao “crengas populares” ficou
a cargo dos homens brancos de apenas cinco paises (Italia, Franca, Inglaterra,
Alemanha e Estados Unidos) (GROSFOGUEL, 2016).

Entretanto, se a teoria emerge de uma conceituacdo baseada nas
experiéncias e sensibilidades socio-historicas concretas, assim como
a concepcdo de mundo desses espagos e corpos sociais particulares,
entdo as teorias cientificas sociais ou qualquer outra teoria limitada a
experiéncia e visdo de mundo de somente cinco paises no mundo séo,
para dizer o minimo provincianas. Mas esse provincianismo se disfar¢a
debaixo de um discurso de “universalidade”. A pretensdo é que o
conhecimento produzido por homens desses cinco paises tenha o
magico efeito de apresentar uma capacidade universal: suas teorias
sdo supostamente suficientes para explicar as realidades sécio-
historicas do restante do mundo. Como resultado, nosso trabalho na
universidade ocidentalizada é basicamente reduzido a aprender essas
teorias oriundas da experiéncia e dos problemas de uma regido
particular do mundo, com suas dimensdes espaciais/temporais muito
particulares e “aplica-las” em outras localizagbes geograficas, mesmo
gue as experiéncias espaciais/temporais destas sejam completamente
diferentes daquelas citadas anteriormente (GROSFOGUEL, 2016, p.
27).

As epistemologias que nascem de outras experiéncias e locais diferentes
dos canones ocidentais, logo séo alvos de campanhas de desqualificacdo. Estas

campanhas tentam retirar a credibilidade destas epistemologias, pois, por ndo

serem ligadas as tradicionais, logo ndo sédo consideradas ciéncia “de verdade”.

2.1 A Histéria enquanto campo de pesquisa nos estudos de género

O interesse de pesquisadores e pesquisadoras (estas, principalmente) em
realizar pesquisas em HistGria e género é relativamente recente. Foi no final da
década de 1970 que comecam a surgir 0s primeiros estudos, utilizando o nome

de Historia das Mulheres.

A Histoéria das Mulheres adquiriu expressao a partir da década de 1970,
inspirada por questionamentos feministas e por mudangas que
ocorriam na historiografia, entre as quais, a énfase em temas como

26



familia, sexualidade, representagfes, cotidiano, grupos “excluidos”.
Seu sucesso atrelou-se aos avancos da Nouvelle Histoire, Social
History, Cultural History e dos Estudos de Populacdo. (PINSKY, 2009,
p. 160)

Faz poucos anos que a Histéria voltou seu interesse ao estudo de género
e principalmente o estudo das mulheres na Historia. Podemos afirmar que o
interesse em estudar as mulheres se da, principalmente, pelos questionamentos
feministas que surgiram neste periodo e que, basicamente, tinham a intencéo de
dar visibilidade, de “trazer a tona” as mulheres nas pesquisas historicas.
(PINSKY, 2009)

A Histoéria Geral, além de tornar as mulheres “invisiveis”, tomou o homem
branco e ocidental como “medida da humanidade” (PINSKY, 2009), assim
contribuindo para o fortalecimento do patriarcado e do colonialismo,
desqualificando as demais experiéncias e saberes que se desenvolveram fora
deste “padrao”.

Aos poucos, foram surgindo outras questfes em relagéo as pesquisas de

género relacionadas com Historia.

Como por exemplo: qual o efeito do “olhar sobre as mulheres” na
pratica historiografica? Assim estudos sobre as mulheres servira para
questionar a prioridade relativa dada a ‘histéria do homem’, em
oposicao a ‘histéria da mulher’, expondo a hierarquia implicita em
muitos relatos histéricos. (PINSKY, 2009, p. 161).

A Histéria da Mulher, que em um primeiro momento serviu para dar
“visibilidade” para as mulheres nas pesquisas historicas, passa entdo a
questionar os papéis relativos a homens e mulheres e as rela¢des estabelecidas

pelos mesmos.

A tendéncia do enfoque exclusivo sobreas mulheres acabou dando
lugar ao estudo das relacbes entre os sexos (0 pressuposto: as
mulheres sdo definidas também em relagdo aos homens, e vice-versa).
A prépria experiéncia masculina passou a ser estudada para além de
categorias pretensiosamente neutras, como classe e etnicidade. O
feminino foi visto como reportado necessariamente ao masculino nas
praticas concretas e simbdlicas, em relacdes de poder, conflito ou
complementariedade, dentro de contextos histéricos especificos. As
relacbes sociais de sexo adquiriram 0 mesmo status de categorias
como classe e raga e passaram a ser consideradas imprescindiveis em
teorias que se propdem a explicar as mudancas sociais (PINSKY,
2009, p. 161-162).
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Esta contribuicdo dos estudos de género enriqueceu as pesquisas
historicas, pois elas comecaram a analisar as mudancas ou permanéncias
histdricas por outros angulos, que acabaram por deixar mais claros 0s processos
e transformacgdes sociais. Além disso, passou a levar em consideragéo, a maior
parte da populacdo (as mulheres) que por muitas vezes acabaram por ser
ignoradas ou apareciam em poucos casos isolados.

Género nas pesquisas historicas ndo tem o poder de chegar a conclusées
isoladas, mas sim de provocar a visédo do pesquisador e procurar compreender
como as relagbes entre os géneros podem nos ajudar a entender melhor,

algumas dinamicas das rela¢cfes sociais.

Como uma categoria de andlise, género por si s6 ndo pressupde ou
descreve nada além do fato de que percepcdes das diferencas sexuais
sdo capazes de nortear relag8es sociais. Nao traz em si um contetdo.
Ndo se refere a um objeto especifico. Nao define de anteméao as
condicdes, identidades e relagdes. Portanto, estudar género demanda
pesquisa. (PINSKY, 2009, p. 164).

A categoria de analise género vem para contribuir e ajudar a encontrar
explicacdes, para determinadas dindmicas sociais. Ela amplia a possibilidade
de se buscar explicacdes, trazendo a luz as questdes/conflitos de género,
porque

O pesquisador também pode estudar relacdes de género,
comportamentos, mentalidades e praticas a partir da fala de outros,
inclusive de sujeitos ou discursos situados no primeiro plano das
hierarquias (por exemplo, homens, produtores/detentores de saber,
reprodutores de discursos dominantes, autoridades) ou de discursos
mantenedores da ordem social. Por um lado, o pesquisador pode
utilizar essas fontes para estudar tanto as normas culturais, os modelos
de conduta e a moral dominante, a ordem social e as hierarquias de
poder estabelecidas, quanto analisar as contradi¢cdes internas desses
discursos, suas ambiguidades, armadilhas e lacunas. Por outro lado,
pode estudar essas mesmas fontes para detectar as atuacdes e
performances dos atores histéricos, submissas e/ou rebeldes aos
limites sociais. Préticas, reinterpretacdes, tensbes e conflitos presentes
na vida dos sujeitos histéricos emergem muitas vezes das entrelinhas
e se revelam diante do olhar de um leitor mais atento (como, por
exemplo, atitudes de “mogas mal comportadas”, “esposas infelizes”,
mulheres “rebeldes”, “conflitos de geragao”, resisténcias variadas e
projetos de vida alternativos) (PINSKY, 2009, p. 178-179).

Género pode ser entdo mais uma maneira de analisar um determinado
problema e esse novo olhar pode ajudar a entender melhor alguns problemas

sociais. Além disso, a inclusdo das mulheres nas pesquisas historicas (néo
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apenas como uma categoria a parte), nos ajuda a enxergar de forma mais nitida

a historia de uma maneira geral.
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3 AS POLITICAS DE LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

Os livros didaticos estdo presentes nas escolas brasileiras desde o século
XIX. Programas de livros didaticos existem no Brasil desde o Governo do
presidente Getulio Vargas (Estado Novo), com a criacéo do Instituto Nacional do
Livro (INL), por meio do Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Em
1938, foi criada a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), um o6rgéo
especifico para gerenciar e até mesmo controlar os livros didaticos que seriam
utilizados nas escolas brasileiras (CASSIANO, 2013). Ja no inicio das relacdes
estatais com os livros didaticos, podemos notar um carater politico no controle
desse material pedagdgico, fato que sempre ocorreu durante sua trajetoria.

Além disso, os livros didaticos possuem um peso bastante significativo no
mercado editorial brasileiro desde suas primeiras publica¢des. Segundo Choppin
(2004), no inicio do século XX os livros didaticos correspondiam a dois tergos do
total de livros langcados no Brasil e em 1996 representavam cerca de 61% deste
total.

A avaliacdo técnica dos livros didaticos cumpre um papel muito
importante, tanto para avaliar aspectos como a durabilidade do produto, como a
propria qualidade do livro em si. Podemos notar que desde o inicio dos
programas de distribuicdo de livros no Brasil houve sempre preocupacdo com o
seu conteudo. Dentro deste contexto, levamos em conta a importancia da
Historia como disciplina e, ainda, quanto ao papel que exerce na formacéao e

conscientizacéo da cidadania e dos projetos educacionais a que se destina.

Na medida em que sdo conscientes de que o saber histérico tem, e até
gue ponto uma fungéo de orientacdo cultural na vida de sua sociedade
e que o cumprimento dessa fungcdo é em si mesmo um exercicio do
trabalho histérico e cientifico profissional (facilitado por meio da
heuristica da investigacéo), esta ndo pode deixa-los indiferentes sobre
gual aplicacéo se faz dos conhecimentos histéricos nos livros didaticos
de Histéria. Finalmente, como contemporaneos interessados na
politica e, frequentemente, como pessoas comprometidas com ela,
interessam-se pelo livro didatico porque estdo sempre envolvidas nele,
também, mensagens politicas, pois o ensino de Histéria € uma das
instancias mais importantes para a formac&o politica (RUSEN, 2011,
p. 110).



Devemos ainda ressaltar que os livros didaticos podem assumir diferentes
funcdes dentro dos processos educacionais. Como nos diz Choppin (2004), ele
pode ter uma funcéo referencial ou curricular, ou seja, sua funcéo pode ser a de
estabelecer os conteudos a serem estudados. Estes livros podem assumir uma
funcdo instrumental, a de por em prética os métodos de aprendizagem nele
contidos desprezando os saberes populares. Também pode assumir a funcéo
ideologica e cultural, que € o propdsito mais antigo dos livros didaticos, ou seja,
o livro assume o papel de vetor da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. E por fim ele pode assumir a fungdo documental, que é quando o livro
se propde a oferecer um conjunto de documentos (textuais ou iconicos), para
gue os alunos sem uma leitura dirigida possam construir seu conhecimento.

Como podemos perceber, os livros sdo um material educacional bastante
complexo e sua utilizacdo em sala de aula pode variar bastante. Mas, para os
propésitos desta pesquisa, foi considerado o que os livros didaticos tém “a
oferecer” em critérios de pluralidade de representacéao.

Em 1964 (inicio do periodo em que o Brasil esteve sob uma ditadura civil-
militar), o MEC assinou um convénio com o governo estadunidense, atraves da
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (United States
Agency for International Development) — USAID, que foi denominado de “Alianga
para o Progresso”. O acordo visava o financiamento de publicacbes de livros
didaticos para alunos carentes (CASAGRANDE, 2005). Em 1966 foi criado o
Conselho do Livro Técnico e Didatico (COLTED), que funcionou até 1971 e tinha
como atribuicdo a gestao dos recursos advindos dos acordos MEC/USAID para
publicacéo, selecéo e distribuicdo de livros didaticos nas escolas brasileiras. As
funcdes da COLTED foram transferidas ao Instituto Nacional do Livro (INL) e,
posteriormente, em 1974, para a Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME). Em 1983, este 6rgado foi desmembrado, criando-se dois novos: a
Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE) e o Comité de Consultores para a
area Didatico-Pedagogica, que ficava encarregado de dar suporte técnico as
decisdes da FAE (CASAGRANDE, 2005).

Até meados da década de 1980, houve varios programas que visavam a
ofertar livros didaticos nas escolas publicas brasileiras, mas nenhum tinha como

finalidade a distribuicio dos mesmos de forma universal para as escolas
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brasileiras. Estes programas tinham objetivos pontuais, quer na distribuicdo de
livros para algumas determinadas regides ou para especificas faixas etéarias.

Em 1985 é criado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através
do Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985, com o objetivo de distribuir de
forma universal e gratuita livros didaticos para alunos da rede publica do entdo
1° grau (12 a 82 série, para alunos de 7 a 14 anos) (CASSIANO, 2013). Além de
ser um programa que visava a adquirir e distribuir o material nas escolas
brasileiras, ele passaria a direcionar os parametros educacionais no Brasil, pois
os livros para serem escolhidos deveriam seguir determinadas regras daqueles
gue os selecionavam.

No final do periodo ditatorial no Brasil, a area educacional foi colocada
como um fator a ser melhorado, procurando formar uma nova consciéncia social
a respeito da educacgao e sua importancia para a sociedade brasileira. Assim, a
partir de entdo os livros didaticos foram elencados como uma importante
ferramenta, capaz de melhorar a educacéao brasileira.

Nesta primeira fase do PNLD, comecaram a serem implantados os
sistemas e mecanismos de distribuicdo dos livros, que acabaram tendo
problemas ao longo de quase todo o processo. Contribuiram, para isso, aspectos
como uma comissdo formada por “notaveis” (pessoas consideradas
especialistas no tema, sendo reconhecidas por possuirem algum tipo de
experiéncia na area) para avaliar os livros que poderiam ser escolhidos pelos
professores, aquisicdo em grandes quantidades (o que acaba deixando-os mais
baratos) e escolha por parte dos professores daqueles que seriam utilizados por
eles.

A partir de 1995, inicia-se uma segunda fase de consolidagédo do PNLD
no pais, agora influenciado por acordos internacionais (Declaracdo Mundial
sobre a Educacao para Todos, Declaracdo de Nova Delhi, Plano Decenal de
Educacao para Todos 1993-2003) assinados pelo Brasil no comeco da década
de 1990, que serviam de balizadores; assim como parcerias com a ONU
(UNESCO e UNICEF) e Banco Mundial.

Entre as recomendacdes feitas para a melhoria da educagéo. Esta uma
maior importancia aos livros didaticos. O Relatorio Jacques Delors, resultante de

trabalhos desenvolvidos de 1993 a 1996 pela Comisséo Internacional sobre a
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Educacdo para o Século XXI, da Unesco, considera o livro didatico como “o
suporte mais facil de manejar e mais econémico” (CASSIANO, 2013 p.79).

A partir de 1993, o Estado passa a estabelecer critérios para os livros que
fossem adquiridos. Através da Portaria n°® 1.130, de 06 de agosto de 1993, é
definida uma comissdo encarregada de avaliar qualidade, conteddos
programaticos e aspectos pedagoégicos dos livros comprados pelo estado
brasileiro. Em 1996 € implementada oficialmente a avaliac&o dos livros didaticos,
através de comissfes divididas por disciplinas. Desta maneira, 0 processo de
avaliacdo vai aos poucos tomando forma. A partir deste periodo, também o
mercado editorial brasileiro passa a ganhar uma importancia cada vez maior,
tendo em vista que, a partir da metade da década de 1990, os recursos estatais
para a compra de livros didaticos crescem exponencialmente. Neste momento
também se estabelece um fluxo regular de recursos para a execucéo do PNLD.

A partir de 2002, a avaliacao dos livros didaticos passou a ficar a cargo
das universidades brasileiras, que possuiam especialistas reconhecidos nas
areas especificas. Nessas instituicdes, os livros didaticos eram entédo avaliados,
verificando se 0s seus conteudos estavam de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Se aprovados, poderiam ser escolhidos pelos
professores. As obras aprovadas sao divulgadas através de uma publicacédo do
MEC, o Guia do Livro Didético, disponibilizado para professores e professoras e
para a sociedade em geral.

Ha, entdo, uma disseminacdo da informagdo sobre o PNLD e,
particularmente, dos processos que envolveram a avaliagdo dos livros
didaticos, advinda prioritariamente desse grupo de formadores de
opinido que legitimam o processo (CASSIANO, 2013, p. 108).

O formato atual do PNLD é dividido em ciclos de compras de livros, que
ocorrem a cada trés anos. Em um ano s&o adquiridos livros para o Ensino
Fundamental - Séries Iniciais; no seguinte, Ensino Fundamental - Séries Finais;
e, no outro ano, para o Ensino Médio. Portanto, o Ministério da Educacdo,
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢éo (FNDE), adquire

todos os anos novos livros didaticos. Paralelamente, também existe um projeto
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de compra de livros para as bibliotecas das escolas, chamado Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).*

O PNLD/ 2018, que é o objeto de estudos deste trabalho, teve inicio com
o lancamento do edital de convocacao as editoras interessadas em vender seus
livros didaticos para o Governo Federal. No Edital 02/2015 — CGPLI, no Diario
Oficial da Unido de 02/02/2015, secédo 3, pagina 38, documento orientador das
editoras para as inscricoes das colecOes didaticas a serem submetidas a
avaliagdo pedagodgica, se encontram as especificacdes, tanto fisicas como
pedagdgicas, para a submissao das colecfes a avaliacao.

No edital constam as diretrizes que se fazem necesséarias nos livros
didaticos. Essas orientacfes seguem o que € estabelecido na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) — Lei 9.394, de 1996 e na Constituicdo Federal de
1988. As obras também devem estar de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica®. Abaixo, podemos observar os principios
basicos que a LDB estabelece para essas publicacdes, com o objetivo de garantir
que o conteudo do livro esteja de acordo com noc¢bes de igualdade, respeito,

pluralidade, etc.

1.1.1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profisses e espacgos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social;

1.1.2. abordar a tematica de género, visando a construcdo de uma
sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito
ao combate a homo e transfobia;

1.1.3. proporcionar o0 debate acerca dos compromissos
contemporéneos de superacdo de toda forma de violéncia, com
especial atencdo para o compromisso educacional com a agenda da
néo violéncia contra a mulher;

1.1.4. promover a educacéo e cultura em direitos humanos, afirmando
os direitos de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e
vivéncia dos principios afirmados no Estatuto do Idoso;

1.1.5. incentivar a acao pedagdgica voltada para o respeito e
valorizagdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da
cidadania, apoiando préticas pedagégicas democraticas e o exercicio
do respeito e da tolerancia;

1.1.6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos
povos do campo, considerando sua participacao e protagonismo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores,
tradi¢cbes, organizacdes, conhecimentos, formas de participacdo social

4 Mais informacdes em: <http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao>. Acesso em 17/12/2017.
5 BRASIL. Conselho Nacional de Educacado. Parecer CNE/CEB N° 7/2010 Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica. Brasilia, Ministério da Educacéo, 2013.
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e saberes sociocientificos, considerando seus direitos e sua
participagdo em diferentes processos histéricos que marcaram a
construgdo do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa
sociedade multicultural;

1.1.8. abordar a temética das relag6es étnico-raciais, do preconceito,
da discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a construcao
de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria” (BRASIL,
2013).

Os livros que cumprem estas exigéncias estdo aptos a serem comprados
pelo MEC, que elabora o Guia do Livro Didatico, enviado para as escolas, e

também organiza um sitio na internet, para que os professores possam escolher

os livros que desejam utilizar.

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros
didaticos corresponde a uma reconstru¢do que obedece a motivacdes
diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu
sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela fosse,
do que como ela realmente é. (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Quando olhamos como se deram 0s processos e programas de livros
didaticos no Brasil ao longo dos anos, podemos confirmar estas primeiras
“‘intengdes” (carregam uma intencionalidade) que os livros didaticos carregam;
assim como também podemos entender a importancia que este material possui

nos processos educacionais.
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4 INTERSECCIONALIDADE DE GENERO, RACA E CLASSE

Conforme Enguita (1989, p. 128 - 131), o espago escolar, desde seu
principio, se constitui em um lugar em que seu principal objetivo era moldar os
sujeitos para algum propésito especifico ou fazé-los aceitar uma determinada
realidade. Paraisso sao utilizados discursos e modelos, aos quais todos e todas
devem se adaptar. Esses discursos séo parte fundamental da composicao de
nossa sociedade, pois através deles se da uma diferenciacdo entre os sujeitos e

sujeitas. Como colocado por Louro (2011):

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e cédigos, ela
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das
meninas. Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas,
aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também, que
0s sujeitos se reconhe¢am (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar
informa a todos/as sua razéo de existir. Suas marcas, seus simbolos e
arranjos arquiteténicos “fazem sentido”, instituem mudltiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos (LOURO, 2011, p. 62).

Se a escola tem como missdo formar os individuos, acaba adotando
varias préaticas para determinar os papéis masculinos e femininos; os lugares
gue devem ser ocupados (ou ndo) por cada raca e cada classe social. A escola
possui esta capacidade por se constituir como uma instituicdo que tem poder
social, sendo que, como nos diz Dijk, “poder social € uma caracteristica da
relacdo entre grupos, classes ou outras formagdes sociais” (DIJK, 2017 p. 41).
Procurando incorporar essas praticas e papéis considerados certos ou normais
na sociedade, acabam sendo naturais para todos e todas. A escola se torna uma
ferramenta essencial na “naturalizacdo” das normas culturais, pois muitas
dessas praticas sao construidas nas escolas e posteriormente reproduzidas na

sociedade.

(...) Talvez também pareca “natural” que algumas criangas possam
usufruir de tempo livre, enquanto que outras tenham que trabalhar
apos o horario escolar; que algumas devam “poupar” enquanto que
outras tenham direito a “matar” o tempo. Um longo aprendizado vai,
afinal, “colocar cada qual em seu lugar’. Mas as divisdes de raga,
classe, etnia, sexualidade e género estdo, sem duvida, implicadas
nessas construcdes e é somente na histéria dessas divisdes que
podemos encontrar uma explicagdo para a “légica” que as rege
(LOURO, 2011, p.64-65).



Podemos notar que dentro do espago escolar existe uma espécie de
separacao, que acaba determinando os locais e as posi¢cdes dos individuos, de
acordo com suas caracteristicas. A construcao dessas diferencas na sociedade,
e que perpassam pela escola, refletem as relacdes de poder desiguais que

existem em nossa sociedade.

A linguagem, as taticas de organizacao e de classificacao, os distintos
procedimentos das disciplinas escolares sao, todos, campos de um
exercicio (desigual) de poder. Curriculos, regulamentos, instrumentos
de avaliagdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam,
legitimam ou desqualificam os sujeitos (LOURO, 2011, p.88).

A producédo de identidades que se da na escola é fruto de relacdes
desiguais de poder. A interseccionalidade (género, raca e classe), proposta
neste trabalho, procura justamente lancar um novo olhar sobre os materiais
utilizados nas escolas, objetivando analisar esta desigualdade nas
representacées e 0s possiveis reflexos que possam vir a ter. Nos dias atuais
podemos dizer que o poder mudou a sua forma de manifestacdo. Como nos diz
Dikj (2017), o poder se manifesta através do controle das mentes das massas e
do controle sobre o discurso publico em todas as suas dimensdes semioticas.
Neste sentido, os livros didaticos podem vir a ser um instrumento desse controle
por intermédio do discurso, assim como do processo educacional como um todo.

Com o proposito de tornar mais clara as categorias desta pesquisa, se faz
necessario esclarecer estes conceitos, género, raca e classe.

Trabalhando estas trés categorias género, raca e classe juntas temos a
oportunidade de trazer discussbes que muitas vezes acabam ficando em
segundo plano ou isoladas em um contexto especifico. Por exemplo, Davis
(2016) nos mostra que no interior do movimento abolicionista norte-americano
as questdes ligadas as mulheres foram abandonadas, tendo sido elas até
mesmo proibidas de participar desses movimentos em alguns casos. Ela coloca,
também, que, em algumas situagdes, foram as mulheres que deram inicio a luta
pela abolicdo da escraviddo, contando até mesmo com a participacdo de
mulheres pobres e brancas, mostrando que a classe social se apresentava como
guestdo mais urgente. A sociedade percebia que a luta pelo fim da escravidéo

era uma causa urgente dentro deste contexto, e que o fim da escravidao, de
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alguma forma representaria avancos nos direitos dos negros, mulheres e mais
pobres.

Além disso, precisamos nos atentar para o fato de que existem varios
movimentos negros, pois, como nos diz Gonzalez (1982), os negros néo
constituem um bloco monolitico, existindo diversas variantes, interesses, valores
culturais e individuos diferentes que compde esse grupo. Desse modo, a
representacdo dessas pessoas se torna ainda mais complexa, se ndo quisermos
cair em clichés e estere6tipos. A condicdo de escraviddo imp6s a diversos
grupos étnicos e culturais africanos uma identidade Unica, a de negro, muitas
vezes também confundida com a escraviddo no nosso pais. Justamente as
representacées dos negros, que circulam de uma forma geral na nossa cultura,
€ que acabam por perpetuar tais imagens negativas sobre eles e suas origens,
incluindo, dentre esses instrumentos, algumas vezes 0s proprios materiais
didaticos. Precisamos procurar entender se essa insisténcia pela reproducéo de
imagens negativas € um residuo da heranca escravista incrustrada na cultura do

NOSSO pais ou se cumpre um objetivo dentro do sistema capitalista.

A raga, como atributo social e historicamente elaborado, continua a
funcionar como um dos critérios mais importantes na distribuicéo de
pessoas na hierarquia social. Em outras palavras, a raga se relaciona
fundamentalmente com um dos aspectos da reproducéo das classes
sociais, isto €, a distribuicao dos individuos nas posicdes da estrutura
de classes e dimensdes distributivas da estratificacdo social
(HASENBALG, 1982, p. 89-90).

Como nos diz Hasenbalg (1982), uma organizacéo social racista ndo se
baseia apenas em acdes objetivas, mas também em subjetivas. Nesta logica é
preciso fazer com que os individuos discriminados também acreditem em seus
motivos de exclusdo, que ndo almejem “mais do que lhes é devido”, tornando o

preconceito e o racismo uma pratica de todos os envolvidos.

Com relagdo ao racismo, além dos efeitos das praticas
discriminatérias, uma organizacdo social racista também imita a
motivacdo e o nivel de aspiracbes do negro, as praticas
discriminatérias dos brancos devem ser acrescentados os efeitos
derivados da internalizacdo pela maioria da populacido negra de uma
autoimagem desfavoravel. Esta visdo negativa do negro comecga a ser
transmitida nos textos escolares e esta presente numa estética racista
veiculada permanentemente pelos meios de comunicacdo de massa,
além de estar incorporada num conjunto de esteredtipos e
representacdes populares. Desta forma, as praticas discriminatérias, a
tendéncia a evitar situagdes discriminatérias e a violéncia simbdlica
exercida contra o negro, reforcam-se mutuamente de maneira a regular
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as aspiracfes do negro de acordo com o que o grupo racial dominante
impde e define como os “lugares apropriados” para as pessoas de cor
(HASENBALG, 1982, p.91).

N&do podemos esquecer que estamos inseridos dentro do sistema
capitalista. Este sistema econdmico e social se constitui através de uma
distribuicdo desigual dos meios de producédo e reproducéo, ou seja, poucos 0S
tém, e existe um grande numero de pessoas que Nao 0S possui, 0S que ndo tém
precisam vender sua forca de trabalho, para assegurar os seus meios de
sobrevivéncia. Como nos demonstra Saffioti (1976), o capitalismo iguala
juridicamente todos os individuos, mas na pratica existem tratamentos
diferentes, dependendo da classe, género e etnia. Essa diferenciacdo se faz
necessaria, porque, neste sistema, para alguns terem mais, outros precisam ter

menos ou nada.

(...) A condicdo de homem livre do trabalhador nas sociedades
competitivas, requisito essencial para a realizagao histérica do modo
capitalista de producgédo, ndo se efetiva, imediatamente, para todos os
membros da sociedade. N&do apenas durante o periodo de constituicao
da sociedade de classes, mas também no seu funcionamento,
enquanto sociedade competitiva plenamente constituida, interferem
fatores aparentemente desvinculados da ordem social capitalista
(aparentemente, meras sobrevivéncias de formagBes sociais ja
superadas) e em contradicdo com ela (também aparentemente)
(SAFFIOTI, 1976, p.28-29).

Dentro desta logica, de competicdo e exclusdo, pode parecer satisfatério
para alguns individuos terem alguns privilégios e exercerem certo poder sobre
outro determinado grupo de individuos. Como nos diz Saffioti (1976), isso pode
ser uma espécie de valvula de escape, ou um subterflgio, uma distragdo que

tem por objetivo desviar a atencéo do problema principal, que € a estrutura social

capitalista.

(...) Fatores de ordem natural, tais como sexo e etnia, operam como
vélvulas de escape no sentido de um aliviamento simulado de tens6es
sociais geradas pelo modo capitalista de producéo; no sentido ainda
de desviar da estrutura de classes a atencdo dos membros da
sociedade, centrando-a nas  caracteristicas fisicas que,
involuntariamente, certas categorias sociais possuem (SAFFIOTI,
1976, p.29).

Os preconceitos e construcdes de estereoétipos, como vimos, acabam por

cumprir certo papel dentro das sociedades capitalistas, por isso sao transmitidos
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por geragcdes e em varios meios diferentes (inclusive a escola). Ao investigarmos
as representacdes de género, raca e classe, observaremos que os problemas
que afligem esses grupos tém a mesma raiz. Ao analisarmos a sociedade de
classes como um todo, perceberemos que esses problemas acabam por ter um
papel fundamental na constituicdo da sociedade capitalista (SAFFIOTI, 1976).
Federici (2017) nos mostra que, dentro desta logica, e procurando afastar as
mulheres do mundo de trabalho, participacao politica e social, fez-se necessario
realizar uma série de agdes, visando “encaixar’” as mulheres, e também os
homens, dentro de padrdes de feminino e masculino. Estas ag¢des foram

praticadas em todos os aspectos da cultura pré-capitalista europeias, onde

As mulheres ndo poderiam ter sido submetidas a um intenso processo
de degradacéo social; e, de fato, ao longo dos séculos XVI e XVII, as
mulheres perderam terreno em todas as dareas da vida social.
(FEDERICI, 2017, p. 199).

Esta mentalidade, criada artificialmente pelo sistema pré-capitalista, com
0 objetivo de alijar uma parte da populacdo (neste caso as mulheres) da vida
publica e participacdo social, acabou sendo reproduzida por muito tempo e até
mesmo nos dias atuais. Na nossa cultura, diariamente nos deparamos com
normas consideradas naturais sobre a posicao, caracteristicas e habilidades (ou
limitacdes) dos géneros.

Os estereodtipos mais comuns sdo aqueles que colocam as mulheres em

papeis inferiores e 0s homens em papeis superiores.

E possivel identificar duas tendéncias dentro desse debate. Por um
lado, construiram-se novos cénones culturais que maximizavam as
diferencas entre as mulheres e os homens, criando protétipos mais
femininos e mais masculinos (Fortunati, 1984). Por outro lado, foi
estabelecido que as mulheres eram inerentemente inferiores aos
homens — excessivamente emocionais e luxuriosas, incapazes de se
governar — e tinham que ser colocadas sob controle masculino. Da
mesma forma que ocorreu com a condenacao da bruxaria, o consenso
sobre esta questdo atravessava as divisfes religiosas e intelectuais.
Do pulpito ou por meio da escrita, humanistas, reformadores
protestantes e contrarreformadores catélicos, todos cooperam
constante e obsessivamente com o aviltamento das mulheres.
(FEDERICI, 2017, p. 201 — 202).

Dessa forma, ndo s6 os homens, mas a sociedade como um todo passou
a contribuir para a producédo e reproducdo de uma imagem negativa das

mulheres.
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Como acabamos de ver, as questdes de género e raca, acabam sendo
perpassadas de alguma forma por questdes de classe social. Dai a escolha por
analisarmos as trés categorias juntas.

As populacdes negras e afrodescendentes ha muito tempo lutam por uma
valorizacdo de sua histdria e cultura. Dentro da logica capitalista acabam por
serem as mais afetadas pela falta de acesso aos direitos mais basicos e, em
alguns casos, o responsavel por perpetuar representacoes distorcidas é a escola

e seus materiais didaticos.

Por meio de dados estatisticos fornecidos pelo préprio Estado, pode-
se observar a néo realizacdo da igualdade entre os grupos raciais —
especialmente entre grupos populacionais brancos e negros. A
dindmica brasileira das relagdes raciais materializa, em toda a
sociedade, uma logica de segregacdo amparada em preconceitos e
esteredtipos raciais disseminados e fortalecidos pelas mais diversas
instituicbes sociais, entre elas: a escola, a Igreja, os meios de

comunicacao e a familia, em especial (CAVALLEIRO, 2005, p. 67).
A heranca da escraviddo ainda marca fortemente as populacdes
afrodescendentes em nosso Pais e também a nossa cultura de uma forma geral.
Este processo estabeleceu uma cultura dominante no Brasil, e
consequentemente relegou as outras culturas um status de menor importancia.
Essa percepcdo acabou sendo transmitida durante toda nossa histéria com
consequéncia direta sobre a autoestima de afrodescendentes e outras etnias
nao dominantes. Se torna cada vez mais necessario valorizarmos essas outras

culturas e saberes. De acordo com Gomes (2012).

Tal processo resultou na hegemonia de um conhecimento em
detrimento de outro e na instauracdo de um imaginario que vé de forma
hierarquizada e inferior as culturas, povos e grupos étnico-raciais que
estdo fora do paradigma considerado civilizado e culto, a saber, 0 eixo
do Ocidente ou o “Norte” colonial (GOMES, 2012, p. 102).

Enguita (1989) explica que desde os principios do capitalismo alguns
empresarios se deram conta de que a melhor maneira de obter trabalhadores e
trabalhadoras mais submissos e disciplinados seria moldando-os/as desde cedo,
e, por isso, muitos empresarios capitalistas, primeiramente na Europa e mais
tarde em outras partes do mundo, vao passar a investir em uma educacéo que
visava formar uma mao de obra mais “décil’. Esta educagao procurava atender

as expectativas dos empregadores, ela focava em ensinar a insercdo dos
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individuos dentro de uma norma (preconizada pela industria) que enfatizava a
obediéncia, submisséo, respeito aos horarios, etc. No século XIX e inicio do
século XX, podemos dizer que “o0 ensino ou instrugdo ficava em um obscuro
segundo plano, atras da obsessdo pela ordem, pela pontualidade, pela
compostura, etc.” (ENGUITA, 1989 p.118). Ressaltamos que ja ha muito tempo
a escola vem exercendo o papel de “ensinar” além do que é ensinado, ou seja,
que normas, padroes, posturas e o “lugar’ de cada um também por ela é
transmitido.

A linguagem utilizada nos materiais didaticos, igualmente, € uma forma de
transmitir conceitos e criar representacfes de determinados grupos. Este
também é um campo ideoldgico que aparenta ser neutro, mas carrega consigo
uma série de conceitos ideoldgicos, que passam despercebidos ao olharmos
superficialmente. De acordo com Sousa (2005),

Nesse sentido, podemos dizer que a linguagem é um dos veiculos
centrais na transmissao das ideologias, pois “é capaz de tornar-se o
repositério objetivo de vastas acumulagbes de significados”
(BERGER e LUCKMANN, 1997, p. 57), transmitindo as geracfes
futuras as concepcdes e significacdes construidas e acumuladas por
geracdes anteriores e possibilitando, assim, a preservacdo de
conceitos e preconceitos que subjugam e/ou supervalorizam
determinados grupos sociais (SOUSA, 2005, p.106).

Dentre as estratégias de dominacao capitalista nos paises periféricos
como o Brasil, a colonialidade é uma delas. Segundo Quijano (2010),
colonialidade é a estratégia que impde aos povos dominados a internalizacao da
dominacdo, ou seja, os povos dominados assumem o0s padrdes sociais e
culturais dos dominadores e passam a buscar estes padrdes, externos a estas
populacdes, como seus objetivos. Essa busca geralmente acaba sendo
extremamente danosa a sua cultura e organizagdo social, gerando um

sentimento de inferioridade em relagéo ao seu dominador.

A colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicéo de uma
classificagdo racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular
do referido padréo de poder e opera em cada um dos planos, meios e
dimensfes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da
escala societal. (QUIJANO, 2010, p. 84)
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Em nossa sociedade atual, podemos facilmente verificar que existem
papeéis sociais diferentes para homens e mulheres (SAFFIOTI, 1987. p.8), que
sdo transmitidos através de varios veiculos, inclusive a escola e seus
instrumentos. Por seu intermédio podemos ver representacdes de como tais
papéis devem ser exercidos corretamente, mas os mesmos nao ficam apenas
restritos a género - principalmente para as mulheres, a sua condicdo acaba
variando também de acordo com sua classe social e a sua raca. Por este motivo,

a sociedade tenta de diversas formas “naturalizar” a separagao de papéis.

A sociedade investe muito na naturalizacdo deste processo. Isto &,
tenta fazer crer que a atribuicdo do espaco domeéstico a mulher decorre
de sua capacidade de ser mde. De acordo com este pensamento, é
natural que a mulher se dedique aos afazeres domésticos, ai
compreendida a socializacdo dos filhos, como é natural sua
capacidade de conceber e dar a luz (SAFFIOTI, 1987, p. 9).
A proposta de pesquisa feita aqui tem por objetivo, entdo, contribuir com
o debate educacional de uma forma ética e que busque avancar na luta por
direitos de todas e todos; assim como também procurar tornar a escola um lugar

realmente inclusivo a todos e todas. Como nos diz Freire (2015),

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestagéo
discriminatoria de raca, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da préatica educativa, ndo importa se trabalhamos
com criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar (2015,
p.18).

Somente buscando incluir todos de maneira efetiva, que poderemos ter

uma escola mais inclusiva.

4.1 Desenvolvendo o Conceito de Género

No que se refere a género, aqui nos voltamos a um conceito que salienta

a divisdo sexual. Para Scott,
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O género é um elemento constitutivo de relacdes sociais baseado nas
diferencas percebidos entre os sexos, e 0 género € uma forma primeira
de significar as relacdes de poder. (SCOTT, 1989, p.21)

Esta categoria se constitui daquilo que é social e culturalmente atribuido
a mulheres e homens. Muitas destas atribuicdes foram baseadas em conceitos
atribuidos como sendo naturais, mas na verdade foram impostas ao longo do
tempo.

Segundo Scott (1989), aos géneros sao atribuidos algumas
caracteristicas opostas, ou seja, caracteristicas relativas as mulheres e
caracteristicas relativas aos homens, sempre opostas umas as outras. As
problematizacbes atuais a respeito de género surgem com 0sS movimentos e
estudos feministas da década de 1960. Estas estudiosas procuraram
primeiramente, através de investigacdes cientificas, desnaturalizar as funcdes e

posicdes que até entdo eram vistas como naturais de homens e mulheres.

Foram os estudos feministas os que inicialmente tinham a intengéo de
desnaturalizar as condi¢bes das mulheres na sociedade, desconstruir
a ideia de que tudo aquilo que se refere a mulher esta na sua natureza
feminina, ou seja, estes estudos problematizaram a ideia de que
determinadas caracteristicas séo da esséncia feminina e outras sdo da
esséncia masculina. (CARVALHO, TORTATTO, 2009, p. 22)

As caracteristicas de cada género ndo eram equivalentes. As
caracteristicas relativas aos homens eram vistas como sendo mais importantes
e as caracteristicas das mulheres como menos importantes, dai nasceria de

forma “natural” as diferencas entre homens e mulheres.

Nessa linha de pensamento fica entendido como natural e da sua
esséncia que a mulher seja mée, natural e de sua esséncia que seja
delicada, sensivel, obediente, amorosa, afetiva, etc, como se tais
caracteristicas estivessem na carga genética, na biologia. Estas
caracteristicas eram desvalorizadas pela sociedade ocidental de
mercado, onde a competitividade e agressividade (caracteristicas
vistas como naturais e essencialmente masculinas) eram mais
valorizadas. Assim as desigualdades entre homens e mulheres foram
interpretadas como naturais. Era interpretado como algo que né&o
poderia ser modificado. Estava na carga genética dos homens, e na
sua esséncia, serem seres superiores e, por outro lado, estava na
carga genética das mulheres, por tanto na sua esséncia serem
inferiores. (CARVALHO E TORTATO, 2009, p.22)
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Em vérios aspectos de nossa sociedade, conseguimos enxergar que esta
naturalizacdo de posicdes sociais através dos géneros ainda se reflete até os
dias de hoje. ldentificar este problema configura um desafio para varios
pesquisadores, e este trabalho ilustra o meu proprio esforco nessa direcdo
enquanto educador.

No espaco escolar, assim como em outros espacos da nossa sociedade,
podemos observar bastante explicitamente as relacdes desiguais de género.
Desde o momento e forma como 0s conhecimentos sao transmitidos, assim

também com que propdésitos sdo construidos.

Se as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos
géneros (e também os constituem), isso significa que essas instituicdes
e praticas ndo somente "fabricam” os sujeitos como também sao, elas
proprias, produzidas (ou engendradas) por representacdes de género,
bem como por representacdes étnicas, sexuais, de classe, etc. De
certo modo poderiamos dizer que essas instituicdes tém género,
classe, ragca. Sendo assim, qual o género da escola? (LOURO, 2011,
p. 92)

Neste contexto, se torna imprescindivel a utilizacdo da categoria género
nesta pesquisa, assim como as outras categorias propostas, ja que a escola,
bem como seus materiais, conhecimentos e suas praticas, esta intimamente
ligada as relacdes desiguais de género.

E nitido que existem relacdes desiguais de poder entre homens e
mulheres e que estas relacbes causam reflexos em todos os aspectos da nossa

sociedade, inclusive na educacao.

Hoy las mujeres se han propuesto participar en la superacion de las
alienaciones mediante la aprehension de sus vidas. La cultura
feminista se propone en la actualidad conocer y analizar la
especificidad de la mujer como forma histérica de los seres humanos,
y la diversidad de las mujeres entre si. De ahi el lugar central que
ocupan el pesamiento y la sabiduria de las mujeres, en la construcion
de nuevas identidades. (LAGARDE Y DE LOS RIOS, 2005, p. 30)

A identificacdo dos problemas atuais relacionados as mulheres € uma
forma de trazer a discusséao estas relacdes desiguais de género e, a partir disso,
possibilitar a construcao de imagens e papéis mais positivos sobre as mulheres

em todos os aspectos.
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4.2 Raca

Neste trabalho foi utilizado o termo raca para se referir as questbes
relacionadas as pessoas negras no Brasil. Utilizei este termo porque, no pais, o
racismo e o preconceito racial estdo diretamente ligados as caracteristicas

fisicas das pessoas.

Por mais que os questionamentos feitos pela antropologia ou outras
ciéncias quanto ao uso do termo raga possam ser considerados como
contribuicBes e avancos no estudo sobre relacdes entre negros e
brancos no Brasil, quando se discute a situa¢do do negro, a raca ainda
€ o termo mais usado nas conversas familiares. Por que serd? Na
realidade, é porque raga ainda € o termo que consegue dar a dimenséo
mais proxima da verdadeira discriminag&o contra os negros, ou melhor,
do que é o racismo que afeta as pessoas negras na sociedade.
(GOMES, 2005, p. 45)

E necessario esclarecer que o termo raca, aqui, adquire um sentido
diferente de racas biolégicas humanas - conceito que ja foi desacreditado
cientificamente. O termo “raga” aqui € utilizado através de um significado que
surgiu nos movimentos negros e de alguns socidlogos e ndo possui nenhuma

ligacdo com o termo biolégico, mas sim como uma afirmacdo das diferencas

entre as pessoas:

O Movimento Negro e alguns soci6logos, quando usam o termo raga,
néo o fazem alicercados na ideia de raca superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com
uma nova interpretacdo, que se baseia na dimensédo social e politica
do referido termo. E, ainda, usam-no porque a discriminacao racial e o
racismo existentes na sociedade brasileira se ddo ndo apenas devido
a relacdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos
fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes a mesma.
(GOMES, 2005, p. 45)
Como trabalhei com as representacdes nos livros, a utilizagcdo do termo
‘raca” faz mais sentido no contexto deste trabalho. No Brasil, surgiram algumas
ideias no inicio do século XX de que aqui teria se formado uma democracia
racial, ideias estas construidas principalmente por Gilberto Freyre. Como
consequéncia destas ideias, se concluia que nao existia racismo no Brasil. Este
pensamento acabou por tornar “invisivel” (ou pelo menos tentou tornar invisivel)
0 racismo na sociedade brasileira.

Como nos diz Hasenbalg (1982),
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Freyre criou a mais formidavel arma ideoldgica contra o negro. A
énfase na flexibilidade cultural do colonizador portugués e no avangado
grau de mistura racial da populagédo do pais o levou a formular a nogao
de democracia racial. A consequéncia implicita desta ideia é a
auséncia de preconceito e discriminacdo raciais e, portanto, a
existéncia de iguais oportunidades econémicas e sociais para negros
e brancos. (HASENBALG, 1982, p. 84).
Ao falarmos sobre raca no Brasil, precisamos primeiramente admitir que
vivemos em uma sociedade racista e que este racismo esta presente em
diferentes aspectos de nossa vida cultural e social. A educacgéao talvez seja um

dos principais campos em que necessitamos realizar esta discussao.

4.3 As classes sociais

Ao escrever o Manifesto do Partido Comunista na Europa, durante o
século XIX, Karl Marx e Friedrich Engels tinham como propdésito realizar um
chamamento a classe trabalhadora (europeia) para lutarem por seus direitos.
Neste chamamento, procurava demonstrar de maneira simples como o0s
trabalhadores eram explorados e de que maneira deveriam se organizar para
combater esta exploracdo (MARX, ENGELS, 2002).

Um dos temas centrais que estes autores procuram centrar a sua analise

€ no conflito e nas diferencas entre as classes sociais:

A histéria de todas as sociedades que existiram até hoje é a histéria de
lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e
servo, mestres e companheiros, numa palavra, opressores e
oprimidos, sempre estiveram em constante oposi¢do uns aos outros,
envolvidos numa luta ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta, que
terminou sempre ou com uma transformacéo revolucionéria de toda a
sociedade, ou com o declinio comum das classes em luta. (MARX,
ENGELS, 2002, p. 45-46).

Os autores identificam que a oposicéo entre os distintos interesses das
classes diferentes € o que gera as mudancas sociais. Dai entdo a centralidade
das classes sociais nas analises de Marx e dos demais pesquisadores marxistas.

Mesmo com muitas diferencas entre as sociedades europeias do século
XIX e a sociedade brasileira do século XXI, as questdes de classe ainda

assumem um papel de extrema importancia nas analises e explicacdes de varios
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aspectos culturais, ndo como fator Unico, mas como um importante aspecto a ser

analisado.

A analise de classes ndo implica um compromisso com a tese de que
todos os fendmenos sociais podem ser explicados principalmente em
termos de classe, nem mesmo de que a classe é sempre um fato
determinante. Em vez disso, a analise de classes se baseia na
conviccgao de que a classe € uma causa social generalizada e, portanto,
vale a pena explorar suas ramificac6es em muitos fenémenos sociais.
(WRIGHT, 2015, p. 121)

Classe social se constitui em um fator muito importante para analisarmos
qualquer fendbmeno cultural em nossa sociedade — a area da educacao néo é
uma excecao, sendo um campo onde muitas das caracteristicas, expectativas e
representacdes das classes sociais acabam se manifestando.

Santos (2002), ao escrever sobre a teoria de classes de Erik Olin Wright,

resume assim o papel das classes sociais nas analises sociais:

Ainda que as diversas dimens8es da desigualdade social ndo possam
ser reduzidas a desigualdade de classe, a premissa subjacente a
anélise marxista é a de que as relacBes de classe jogam um papel
decisivo na moldagem das outras formas de desigualdade. De modo
especifico, as relagbes de classe organizam a estrutura da
desigualdade de renda no sentido de que as posi¢cbes de classe
moldam os modos como outras causas influenciam a renda. (SANTOS,
2002, p. 44)

Podemos concluir que a influéncia das classes sociais em nossa
sociedade esta presente em todos 0s aspectos, mesmo que muitas vezes néo
apareca de forma explicita. Ao realizarmos uma investigacdo dentro da atual
constituicdo de nossa sociedade, é necessario levar em conta o papel que as
classes sociais podem exercer nos objetos de estudo.

Classe € uma categoria de analise muito importante, mas para podermos
realizar uma pesquisa mais completa, utilizamos em conjunto com racga e género,
pois estas categorias acabam por se cruzar e se sobrepor na sociedade e nos

individuos.
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5 ANALISE DOS DADOS: A COLECAO DE LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA PESQUISADOS

Partindo do método de analise indicado, a seguir serdo apresentados 0s
apontamentos em relacao a colecao de livros didaticos de Histdria anteriormente
citados.

No primeiro capitulo de cada um dos trés volumes, a obra apresenta uma
introducéo geral do conteddo a ser estudado naquele volume. Por exemplo: no
volume 1, o primeiro capitulo do livro é dedicado a apresentar aos alunos e
alunas de que forma o saber histérico é constituido (o que é Historia, o que sdo
fontes historicas, o trabalho dos historiadores e historiadoras, etc). Isso se faz
necessario porque, no primeiro ano do Ensino Médio, constam como contetdos
programaticos em Histéria as seguintes tematicas: “o que é Histéria” e do
surgimento dos primeiros seres humanos até a Idade Moderna.

Ja no inicio do livro, quando esta sendo introduzida a matéria, podemos
notar alguns problemas. A palavra historiador (no masculino) € utilizada como
padréo, assim como outras profissoes relacionadas. O fato de se utilizar uma
palavra com um género especifico pode contribuir para que as meninas nao
consigam se “enxergar”’ neste processo, dando a impressao de que a pesquisa
histérica esta destinada a ser feita pelos homens e que o0s processos histdricos

nao contaram com a participacao feminina. Como nos diz a psicologia social,

O trabalho comunicativo da representacao produz simbolos cuja forca
reside em sua capacidade de dar sentido, de significar. A
representacao trabalha colocando algo no lugar de algo, seu trabalho
€ um trabalho de deslocamento simbolico. Este deslocamento de
objetos e pessoas que da a cada um e a todos uma nova configuragao
€ a esséncia da ordem simbdlica. (JOVCHELOVITCH, 2004, p. 22)
A repeticao destas representacdes masculinas pode criar uma imagem de
gue determinadas profissées estéo restritas a um género.
Outro fenbmeno que podemos constatar em relagdo as imagens dos
livros, € o numero bem menor de imagens femininas do que masculinas, apesar

de a capa dos trés volumes da colecao exibirem imagens femininas.

Tabela 2 — Quantidades de imagens femininas e imagens masculinas



Imagens Imagens
Femininas Masculinas
Volume 1 45 149
Volume 2 72 205
Volume 3 88 250

Para chegar a este numero foi feita a contagem de imagens de todas as
espécies que aparecem no livro, tais como fotos, desenhos, charges, pinturas,
etc. Na sequéncia deste capitulo apresentaremos a analise dos volumes da
colecao iniciando pelo primeiro.

5.1 Volume 1

Na Unidade 1 do primeiro volume (denominado Nossa histéria mais
remota, p. 26 — 30), € proposta a discussdo dos surgimentos das primeiras
sociedades e, nos proximos capitulos, do surgimento dos seres humanos, o livro
trata de alguns aspectos interessantes do ponto de vista do pensamento
descolonial. Na pagina 28, os autores escrevem sobre as sociedades agrafas e
colocam que, por muito tempo dentro das pesquisas histdricas, estas sociedades
ndo foram levadas em conta, justamente por nédo terem cultura escrita®.

Na péagina 29 estd um texto que problematiza a no¢ao atraso/progresso,
que é um dos pilares do eurocentrismo. O texto explica que estd dicotomia
ganhou forga no século XIX e que ainda hoje é utilizada como “medida” de
avaliacdo de determinadas culturas ou povos. Este é um ponto bastante positivo,
o fato de o livro trazer esta discusséo ja de inicio, porém, como veremos, esta
discusséo é esquecida ao longo dos demais textos.

No Capitulo 1 (Os primeiros agrupamentos humanos, p. 31-48) sao
colocadas discussdes sobre as origens dos seres humanos, assim como explica
0 que é darwinismo e criacionismo, aqui sdo explicadas as teorias que existem

até o presente momento sobre o surgimento dos primeiros seres humanos. O

6 Como conceito de Cultura Escrita consideramos que é tudo aquilo que o escrito ocupa —
simbdlico ou material — para um determinado grupo social, comunidade ou sociedade. Este
conceito foi criado por Ana Maria de Oliveira Galvdo e esta disponivel em
<http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/cultura-escrita>. Acesso em
13/01/2019.
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que chama a aten¢&o € um quadro localizado nas paginas 38 e 39 que mostram
um esquema com as principais espécies de hominideos e o periodo em que

provavelmente habitaram o planeta.

A evolucdo do
- W)

Figura 1 - Imagem dos primeiros hominideos (Fonte: Vicentino; Vicentino, 2016, p.38-39. Vol.1.)

No quadro acima, em que estao representadas as principais espécies de
hominideos, podemos perceber uma predominancia de imagens masculinas,
entre eles existe somente uma hominidea feminina (Australopithecus afarensis
— Lucy) e o representante da espécie Homo sapiens sapiens (a espécie dos

seres humanos atuais) é representada por um homem.

No entanto, no nivel da compreensdao e da aprendizagem, da
socializagdo e da formagéo (para além das instancias de comunicacgao
de massa), a imagem desempenha um papel fundamental na
orientacdo de nossas acfes praticas. (BOHNSACK, 2007, p. 289).
A exibicdo da imagem masculina acaba se tornando o padrdo da imagem
da espécie. E também acaba por “omitir” as mulheres da histoéria, tornando-as

invisiveis. Na pagina 40, o livro traz um texto que fala sobre a organizacéo social
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nos primeiros agrupamentos humanos. Neste texto, um trecho fala sobre diviséo

sexual do trabalho durante o periodo paleolitico.

Pesquisas recentes indicam que, no inicio desse periodo, homens e
mulheres se dedicavam as mesmas tarefas basicas. Contudo, com o
passar do tempo, para conseguir o alimento necessario de modo mais
eficiente, as tarefas passaram a ser divididas conforme a idade, 0 sexo
e as condicBes fisicas dos membros do bando. Esse tipo de
organizacdo é conhecido como divisdo sexual do trabalho. Assim,
guase sempre os homens se tornaram responsaveis pela fabricacéo
de ferramentas, pela constru¢do de tendas e pela cacga e pesca. As
mulheres ficaram encarregadas de coletar graos, folhas, frutos, raizes,
ovos, mel e insetos. Elas exerciam ainda varias atividades artesanais.
Idosos e criangas também ajudavam, conforme suas forcas
permitissem. (VICENTINO, VICENTINO, 2016, p. 40. Vol.1)

Este trecho é um dos Unicos trechos da cole¢do que aborda a divisdo

sexual do trabalho. O que os autores poderiam ter complementado é que esta é

uma das divisdes possiveis entre diversas outras. Ela acabou se tornando uma

regra que vigorou por muitos anos e que somente a pouquissimo tempo passou

a ser contestada. O trecho em questdo pode vir a dar a ideia de que o0 espaco

doméstico é o espaco natural das mulheres e o espaco externo o natural dos

homens. Esta mensagem pode ser visivel em varios trechos do livro. Por isso

precisamos ter a percepcdo de que a analise geral do discurso transmitido nos

livros didaticos pode disseminar essa ideia, mesmo que nao seja 0 seu proposito.

Isso passa pela admissdo de um objeto que ndo se revela na sua
aparéncia imediata, mas que carrega ha sua expressao presente a sua
histéria, que se transforma e que é composta de razao, mas também
de emocdo, sentimento, desejo, significados e que, como construcao
historica, ndo é inerte, mas uma realidade em movimento. Nesse
sentido, podemos afirmar que o objeto constitui uma totalidade que
conecta esses elementos. Seja o objeto uma pessoa, uma sociedade,
um grupo, uma classe, uma instituicdo, enfim, ele se refere a seres
humanos na intricada realidade individual, coletiva, histérica e social.
(SILVA, 2009, p.17)

Ao analisarmos estes discursos como um todo, podemos perceber que

estas mensagens acabam por perpassar o texto e criam uma imagem destes

grupos.

Ou seja, defendemos que, ao lado das elites politica, militar e
econdmica, as elites simbdlicas desempenham um papel essencial ao
dar sustentacdo ao aparato ideoldgico que permite o exercicio e a
manutenc¢do do poder em nossas modernas sociedades da informagéo
e da comunicac¢éo (DIJK, 2017, p. 46)
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Na pégina 55, em um pequeno texto que fala sobre a Tradicdo Nordeste
(conjunto de povos pré-historicos que possuiam um modo de vida semelhante)
€ explicado como se deu a ocupacao pelos primeiros seres humanos do atual
territério brasileiro. O mesmo texto cita que h& evidéncias de que estas
sociedades ndo eram patriarcais.

Mas por ser um texto muito pequeno, ndo sdo expostas maiores detalhes
sobre este assunto. Este € um dos Unicos locais de toda a colecdo em que se
fala sobre sociedades n&o patriarcais.

Na pagina 72, h4 um texto no qual se discute o conceito de civilizagéo.
Neste texto o autor explica o conceito de civilizagdo, o contexto no qual surgiu e
gue ele ainda hoje é um conceito utilizado, carregando consigo o etnocentrismo.
O autor coloca que a civilizagdo adquiriu um novo conceito nos dias atuais e que
este termo ndo é mais utilizado com uma “medida” de evolugao entre os povos.
E uma importante observacéo a ser feita em relacdo a colonialidade. Porém, a
l6gica colonial ainda aparece de varias formas no decorrer do livro, seja pelos
assuntos tratados ou néo tratados no exemplar, fazendo com que o pensamento

colonial acabe por ser apropriado por todos. Como nos diz Quijano (2010).

O eurocentrismo ndo € exclusivamente, portanto, a perspectiva
cognitiva dos europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo
mundial, mas também do conjunto dos educados sob sua hegemonia.
(QUIJANO, 2010, p. 86)

No capitulo 3, comeca a ser tratada a histéria dos povos da Antiguidade
Oriental. Grande parte do que sabemos sobre estes povos se deu através de
estudos realizados por pesquisadores europeus, 0 que contribuiu para que a
principio surgissem teorias que corroborassem o pensamento eurocentrista, ou
gue procuravam retirar o merito e a importancia destes povos. Além disso, com
0 processo de colonizagdo, ocorreu uma grande retirada de importantes
artefatos artisticos e histéricos destes paises e que até hoje se encontram em
museus e centros de pesquisas europeus e norte americanos, como podemos
ver na figura 2. O fato de a produc&o de conhecimento estar concentrada nestes
locais é um fator determinante naquilo que é produzido como conhecimento. E o

gue Santos (2010) chama de injustica cognitiva:
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A injustica social global esta desta forma, intimamente ligada a injustica
cognitiva global. A luta pela justica social global deve, por isso, ser
também uma luta pela justica cognitiva global. Para ser bem-sucedida,
esta luta exige um novo pensamento, um pensamento pos-abissal.
(SANTOS, 2010, p. 40)

aais os povos mesopotamicos mantinham relagées. O estudo dos caracteres

‘iformes permitiu aos pesquisadores, ainda, analisar textos legais, contratos de

riedade, producio e comércio, entre autros documentos. A civilizacdo egipcia

'a a imagina¢io do Ocidente hi cerca de trés séculas. Fsta presente em referén-
arquitetonicas, filmes e desenhos anlmados,

J Egito contemporanco, localizado no nordeste da Africa, adquiriu papel estra-

‘0 a partir de 1869, por oferecer aos europeus passagem terrestre e maritima,

canal de Suez, para a Asia. No final do século XVIIl, Napoledo Bonaparte (1769~

) ocupou o Eglto para enfraquecer militar e comercialmente sua maior rival, a

iterra, controlando rotas comerclais terrestres e dificultando o dominio inglés

wdia.

A expedic3o militar de Napoledo. que encontrou a Pedra de Roscta, ja men-

ada, durou de 1798 a 1801. Essa expedigado contou com um grande niamero de

diosos, que fizeram, pela primeira vez, um levantamento de informagdes e de

tos da antiga civilizacao local.

Sosteriormente, a Inglaterra, consolidada como maior poténcia econdmica e

-ar do século XiX, foi impondo seu poder e influéncia sobre o Egito, ate final-

te instalar funcionarios inglescs em postos-chave do governo egipcio. Minada

serania do pais, 0 Egito tornou-se protetorade britdnico em 1914, Nesse perio- g
:studiosos ingleses foram os principais responsaveis pelas pesquisas arqueo- bttt
:as em territério egipcio. de outra

[ ——

y
b

oca da colonizagio e dominagao das poténcias curopeias sohre nacoes asidticas e africanas foi também ¢ periodo da
sferéncia de diversos objetos histdricos e arqueolegicos dosses povos antigos para os principais museus da Europa,
walmente da inglaterra, da Franga, da Alermanha e do Vaticano. A foto, de 1922, registra a abertura da tumba do farza
rcamen, erm Luxor, no £5ito, uma das descobertas mais Importantes dessa ¢poca, feita pela equipe dos ingleses lorde
avon e tloward Carter.

Pensando nobire as diforonten ¢ hilezar Grs antizas ,\"15 }

Figura 2 - Abertura do timulo do fara6é Tutancamon. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO. 2016, p. 75.
Vol.1)

Muitos destes lugares se encontravam sob o dominio colonialista de
paises europeus, ou em periodos de guerras (como o Iraque), o que facilitou a
pratica de retirada destes artefatos que estdo em exibi¢do, principalmente em
museus e instituicGes culturais dos paises mais ricos’.

Neste capitulo também os autores explicam, que tanto o Extremo Oriente
quanto a América e a Africa foram por muito tempo apenas citadas nos livros de
histéria, como um apéndice. As histérias destes lugares s6 comecavam a ser

7 Reportagem sobre obras e monumentos historicos que foram retirados de seus paises de
origem.https://super.abril.com.br/historia/na-mao-leve-roubos-historicos/ acesso em 28/05/2019
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contadas a partir do momento da chegada dos europeus, mas que com as
pesquisas historicas atuais € possivel saber um pouco de como eram estes
lugares desde a chegada de seus primeiros habitantes.

No capitulo 3 (p. 79 — 103), onde o0 assunto sdo as civilizagdes que
surgiram no Crescente Fértil e Pérsia, sdo apresentadas pouquissimas imagens
femininas e também pouco citadas nos textos. Aqui, é explicado de que forma
ocorreu a transi¢cao para sociedades com estado, nesta determinada regido e as
principais caracteristicas destes povos. Na pagina 90 (Figura 3), por exemplo,

h& uma imagem mostrando a “piramide” social do Egito e nesta imagem so6
aparecem homens.

Abase da sociedade egipcia era formada pela gr:
de massa de camponeses. 20 lado dos artesios, e!
tinham de pagar tributos e servir ao farad, por meio
trabalho compulsério em campos, oficinas, minas
obras puablicas. Eventualmente, havia também esc
wvos, capturados nas guerras, embora essa catego
social ndo tivesse grande importancia nosistema ec
némico egipcio.

- Nomarcas

Sacerdotes

L Alta burocracia e
chefes militares

PERE IS8 e A TR L

Co'heita de uvas para a predugao de vinho em pintura egipca feita na tumba de Khacmuese, na cdade de Tebas. O afresco destac
<olheta cudadosa dos cachos de uva. A atmdade era acompanhada por umn fiscal e wn sacerdate, que recolhiam e registravam a
oferenda 5 deusa Renenutes, representada na forma de serpente. Depoes da colhenta, 3 Uva erd esmagada € passava para a fase de
fermentacao. No fmnal, o vinho ers armarenado em inforas de barro A bebica principal dos antigos egipcios, entretanto, era a
cerweja, produzida da cevada.

Capitule 3

Figura 3 - Piramide social do Egito. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 90. Vol.1).

Ao analisarmos esta pagina podemos notar que a auséncia de imagens
femininas contribui para o processo de invisibilizacdo das mulheres na Historia,
e a maior importancia dada aos homens. Esta é uma forma subjetiva de dar

énfase a um determinado género, que ocorre de forma sutil ao longo das
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representacfes. De acordo com Dijk “O poder também pode se manifestar de
forma mais indireta no discurso, como representacdo na forma de expressao,
descricdo ou legitimacdo dos atores no poder ou de suas acOes e ideologias”
(2017, p. 84). Neste sentido, a auséncia de figuras femininas fortalece a imagem
de que essa historia € masculina.

Ainda neste mesmo capitulo (ao final dele), existe um quadro de menos
de uma pagina (Figura 4) colocado fora do corpo do texto e que tem por objetivo
fazer um apanhado geral sobre as mulheres no Antigo Oriente (Mesopotamia,
Egito, Fenicia, Pérsia e Hebreus). Além de ndo conseguir atingir este proposito
(nem sequer chega perto), ele atribui um carater de menor importancia ao papel

das mulheres na histéria, como se fosse algo secundario ou opcional.

Para saber mais IEC)E

As mulheres no Ahtigo Oriente

A auséncia na narrativa histérica daqueles qu
N30 ocupavam cargos governamentais, que n3ao co-
mandavam exeércitos e n3o eram responsaveis pelas
“grandes decisSes histdricas”, fossem homens, fos-
sem mulheres, € uma heranga de uma antiga e cri-
ticada vis3o histérica. Essa visao tradicional valori-
zava os “grandes personagens” e “os grandes feitos”.
Os historiadores atuais t&m pesquisado fontes que
apresentem indicios desses personagens escondidos
e esquecidos. O caso das mulheres nas sociedades
do Antigo Oriente € um bom exemplo.

Embora a condigao feminina nessas sociedades
tenha variado de acordo com a época, o lugar e a
posicao social ocupada pelas mulheres, ela nunca
foi de igualdade em relagao a do homem. Em geral,
as mulheres estavam submetidas a autoridade mas-
culina e deviam mostrar submiss3oc ac marido. Os
casamentos eram arranjados pelos pais dos noivos,
as vezes quando estes ainda eram criangas, como
forma de unir interesses e propriedades. A mulher
deveria ser fiel 2o marido, e o adultério feminino era
punido com severidade. O homem, ao contrario, po-
deria ter mais de uma mulher, desde que hou-
vesse condicdes financeiras para manté-las.

Este relevo comemorativo foi feito entre os séculos
Vill e VIl a.C. e € uma das poucas pegas
arqueoldgicas do Antigo Oriente em que mu[hfzres
aparecem representadas em seu cotidiano
doméstico. Nela vemos uma figura feminina tecendo
com um carretel, enquanto uma serva a refresca com
um abanador. A servigal € representada em tamanho
menor do que a personagem c?ntral ou po;que:;s
artista quis mostrar a diferenca de hierarguia eatre <

i levo foi feito num
ou porque se trata de uma crianga. O re 3
i tipo de pedra tipico da regido de Susa, na Pérsia.

pesar de ocupar posicao secundaria a do ho-
m, as mulheres podiam herdar propriedades e,
no caso do falecimento do esposo, tornar-se chefe
da casa e gerir negocios. Podiam também se divorciar
e se casar novamente. Varias mulheres de condicdo
social mais elevada recebiam educacg¢ao formal e
aprendiam a ler e escrever, mas a maioria era edu-
cada apenas para exercer as fungdes domésticas e
para a maternidade.

Para os povos que habitaram a regido da Anti-
ga Mesopotamia, o principal papel feminino era
ser mae. Por isso, as mulheres estéreis eram repu-
diadas pelos maridos e a prostituicao, muitas vezes,
era a Gnica op¢ao que lhes restava. A prostituicao
era aceita como atividade normal e nenhum julga-
mento moral recaia sobre ela. Era também comum
uma forma de prostituicao sagrada realizada por
sacerdotisas.

No Egito, houve casos de mulheres que se tor-
naram governantes, cCOmo ocorreu com Hatshepsut
no século XV a.C., e Cledpatra VI, no século 1 a.C.

Apesar de ter incorporado muitos c.onhemn;ent(::
de outros povos, como a escrita cuneiforme, : o,s_
gem mesopotamica, a cultura pervsa teve ca;ac ['ertla
ticas préprias. Sua religiao era basicamente dualis as,
fundada na crenga em duas divindades antagomcdo
principais: Ormuz-Mazda, deus do bem, da luz e

i s es-
© que mostra o forte vinculo da religiao com a
truturas de poder.

Figura 4 - Caixa de texto “mulheres no Antigo Oriente (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 99. vol.

1)

A religiosidade popular, entretanto, distinguia-se
da oficial. Incluia varias divindades, muitas delas ado-
tadas no contato com outros povos. Em geral, os per-
sas também admitiam a vida apds a morte € o adven-
to de um Messias a Terra, um salvador que, assim como
na religido judaica, libertaria os justos. Os principios
dessa religido, chamada de zoroastrismo, estavam no
livro sagrado Zend-Avesta, que teria sido escrito por

um personagem lendario: Zoroastro, também deno-
minado Zaratustra.

T Caceit mm BArein

faa

Bitbiatoey Onioehquivo da wdlons

O texto trata de maneira bastante resumida e genérica o papel das

mulheres no Oriente Antigo, dando poucos detalhes sobre estas mulheres.

No capitulo 4 (Outros povos da Antiguidade, pagina 104 — 127) podemos
perceber uma manifestacéo clara de eurocentrismo, pois os “outros povos” sao

todos aqueles que estédo fora da Europa, ou seja, fora do modelo tradicional. Os
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“outros povos” podem ser entendidos como todo o mundo n&do europeu, aqui é
destacada a divisdo abissal, como nos diz Santos (2010). Neste capitulo séo
tratados assuntos relativos a povos asiaticos, africanos e americanos, de
maneira bastante sintética. Como podemos ver existe um numero reduzido de
imagens femininas, um exemplo € de mais uma “pirdmide social’, onde

aparecem apenas duas mulheres (Figura 5).

1 » Pagando-lhes imposto.

: _ 3 - s. Na =

: te m?ls baixa da pirdmide socia| ficavam os “sem ca:ta" os érissar

3 consnde.rados IMpuros e denominados “intocaveis”, ’oi 5 o8
eram oriundos do corpo de Brahma. Aeles oS

: cabiam os trabalhos
degradantes, que envolviam contato co

S m excrementos e
sangue, como queimar cadaveres e limpar latrinas

] No século Vla.C, surgiu na cultura indiana uma dou-
- trina que se opds a sociedade de castas, o budismo,
criada pelo principe Sidarta Gautama. Segundo a tra- ;
- dicdo, Sidarta teria abandonado todo luxo e poder
e se engajado em uma caminhada mistica que o
levou a iluminag3o. O budismo pregava a igual-
dade entre os seres humanos e afirmava que
cada pessoa deveria buscar a supressao dos
desejos, alcangando assim a iluminagio e
tornando-se um buda (“iluminado”). Com
disciplina moral, medita¢ao e sabedoria,
o budista exercitava a preservacao da
- vida e a moderagao.

Apés ganhar muitos adeptos na
India, o budismo conquistou seguidores de outros reinos e povos,
principalmente no Extremo Oriente e no Sudeste Asiatico, como
no Jap3o, China, Vietna e Laos. Atualmente, conta com m‘als_de
370 milhdes de adeptos, dos quais apenas cerca de 10 milhdes
est3o na [ndia.

Parias = os “sem casta", considerados “intocaveis”,

Escultura de Buda datada do séculoV, re}acionac!a
ao Império Gupta. Conforme a simbologia
tradicional, cada elemento pre§ente nas estatuas ctlg i
Buda possui um sngnlficadq: a cabef;a es
relacionada com sabedoria; o circulo acima da |
cabega sao seus ensina_menlos: as maos se
posicionam em gesto de pregacao; as pe_mabs, .coon:’:
postura de meditacao; na parte mais abaix g
escultura, os primeiros discipulos de Buda,

}
]
g
3
3
i
3

Outros pavos da Antiguidade | 109)

Figura 5 - Piramide social da india. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 109. Vol.1)

O trecho em que ¢é tratado a Africa é o trecho onde aparece um maior
namero de figuras femininas. Aqui é citado que no Reino de Kush existiram as
‘rainhas-maes” e que existe comprovacao de que o poder politico neste reino foi

exercido por mulheres — porém, todas estas informagbes foram pouco
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exploradas. Aqui também é indicado sobre a dinastia kushita que dominou o

Egito de 750 a. C. a 670 a. C. Neste fragmente, € evidenciado que existiram

farads negros, dado

‘embranquecido”.

0 Reino de Kush

O Reino de Kush ganhou desta
timo periodo da historia independente do Egito anti
(século IX a.C.-século VI a.C.). Kush se localizava ao sgut:
do territdrio egipcio, em uma Tegiao rica em ouro que
mais tarde foi denominada Nubia, onde atualmente
ficam o Sudao e o Sud3o do Sul. A cidade de Napata
capital do reino, tinha importante atuacao como inter:
mediaria comercial entre Tebas (Egito) e a Africa central

Por volta de 750 a.C., os nubios de Kush conquista:
ram o Império Egipcio e estabeleceram um novo go-
verno sob seu controle, conhecido como dinastia Kushi-
ta ou dos faraés negros. O poderio kushita no
Egito s6 desapareceu com a invas3o assiria,
por volta de 670 a.C. Em 653 a.C., os assirios g
foram derrotados pelo egipcio Psameético | §
(c.664 a.C-610 a.C), principe de Sais, que reto- )
mou a independéncia egipcia. A partir de ent3o,
os farads egipcios buscaram apagar os

| vestigios da presen¢a do dominio
| kushita no Egito.

Napata e varias cidades
nubias antigas sao alvo de
estudos arqueolégicos e his-
téricos. Entre elas estdo Pnubs,
Naga, Cartum, Dongola, Atbara,
Meroe, Kawa, Soba e outras. Por

que no final do y|-

Estatua produzida entre 800 d.c.

e 350 d.C., duranteo periodo
meroita (originario de Meroe) do
Reino de Kush.

importante ja que por muitas vezes o0 Egito é

meio do estudo de suas ruinas e vestigios, estao sen-
do levantados dados sobre o Reino de Kush e a impor-
t::mte atuac3o que os kushitas tiveram na regido egip-
Cia e centro-sul africana.

Outro destaque do Reino de Kush foi a afirmacao
feminina no topo do comando politico.

Varias mulheres ascenderiam ao poder e se fa-
riam retratar, de ancas largas, gordas e enérgicas,
com uma tunica franjada, tao pouco egipcia, a cair
do ombro direito, cheias de colares e enfeites....

COSTAE SILVA, Alberto. A enxada e a Janga.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1996. p. 127.

Conhecidas como “rainhas-m3aes”,
destacaram-se, por exemplo, o reinado
da rainha Shanakdakhete (c. 170 a.C.-
-160 a.C.), quando o centro admi-
nistrativo estava na cidade de
Meroe, e também os das rainhas
Amanirenas (40 a.C.-10 a.C.) e
Amanishakheto (10 a.C.-1d.C.).

O Reino de Kush ainda manteve sua atua-

¢ao comercial pelos séculos seguintes, mas,

diante da permanente ameaca de vizinhos e

seguidas invasdes, foi finalmente conquistado

pelo reino de Axum, em 325 d.C., como veremos
mais a frente, no Capitulo 7.

-

Sud3o e Sudio do Sul

Wﬁhwhma-m;

Adaptado de: SIMIELLL, Maria Elena.
Ceoatlas. S3o Paulo: Atica, 2013, p. 63.

Piramides de Meroe, no Sudao, fotografia
de 2015. Meroe foi o centro econdmico do
Império Kush.

Qutros povos da Antiguidade GZJ l

Figura 6 - Imagem e informacéo sobre as mulheres no Reino de Kush. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO,
2016, p. 123. Vol.1)

O espaco destinado aos reinos africanos € bem menor que o do Egito.
Este espaco reduzido traz consigo uma dupla interpretacédo: sdo transmitidas

informacdes bastante positivas sobre estes povos, porém, por serem menores,
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carregam consigo a impressao de serem menos importantes em relacdo aos

pOvOS europeus.

Sugerimos anteriormente que um dos resultados das pesqu?sgs
anteriores foi que, na fala e escrita sobre minorias étnicas ou raciais,
muitas pessoas brancas adotam uma dupla estratégia: por um lado,
uma estratégia de autoapresentagdo positiva e, por outro, formas sutis,
indiretas e as vezes bastante explicitas da outro-apresentacao
negativa. De fato, a depreciagdo de quem nao faz parte do grupo ou
raramente acontece desacompanhada de expressdes de
favorecimento aos membros do grupo ou de preservagdo social das
faces, especialmente no discurso publico. (DIJK, 2010, p. 157).

No capitulo 5 (Grécia antiga, p. 128-154), ocorre novamente o fendmeno

de relegar a historia das mulheres a um espaco opcional dentro da narrativa.

Além disso, 0 assunto € tratado de maneira muito resumida. Apesar de ter sido

utilizado um trecho de um texto escrito por uma historiadora (Maria Aparecida de

Oliveira Silva), sdo abordados apenas pontos muito especificos de como as

mulheres viviam na Grécia Antiga.

idaddos atenienses

»do cidad3o tinha acesso a (@] Populac&o aproximada de Esparta e e Atenas no séculoVa.C.
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2 Grécia antiga, era conside- '; 25000 — 130000
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hode pai e mae atenienses). Briecos ——— estrangeiros
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Adaptada de: BRANCATI, Antonio. 1 Popol Antichi 1. Firenze: La Nuova Rta%a Editrice, 1995, p. 82.

%5

I poliade: relative a potis

O texto a seguir foi escrito pela historiadora Maria
recida de Oliveira Silva e trata de algumas diferen-
entre a condigdo feminina nas cidades-Estado de
rta e de Atenas. Leia-o com ateng3o.

lulheres gregas

[..] o tratamento dispensado a4 mulher grega
wwontra-se diferenciado, a mulher ateniense apa-
ce descrita nos relatos antigos reclusa em suas
sas —ooikos,enquantoa mulher espartana exer-
a-se em publico com vestes curtas. De acordo
m osrelatos dos antigos, a mulher espartana era
Te para circular na cidade e recebia a educacio
tataldestinada a atender as necessidades do seu
=io social Essa mulher desempenhava a relevan-
fungao social de gerar filhos robustos e corajo-
5.20 passo que a mulher ateniense mantinha-se
nfinada em sua casa, aprendendo com as mu-
res mais préximas, em geral a mie, como ad-
nistrar o lar e desenvolver as atividades domés-
2s, tais como tecer, fabricar utensilios de
amica e cuidar dos filhos. Contudo, esses mo-
los sustentados pelos antigos encontram-se
ompletos, o que dificulta nossa interpretagao
histéria da mulher grega no mundo antigo.

O século IV aC. periodo do qual dispormos de
2or informacio sobre a mulher espartana, repre—
fou uma fase de transic@io entre a prosperidade

do século V aC. e a decadéncia do sistema poliade
No terceiro século antes de Cristo. Os escritos de Pla-
130 remetem 2 necessidade de inclusio da mulher
no funconamento da pélis. Para o filésofo, a mulher
deve receber a mesma educacio ministrada ao ho-
mem, qual seja, o ensino da musica. ginastica e tam-
bém da guerra (Republica,452a). A cidade idealizada
por Platiio responsabiliza a mulher pelo funciona-
mento da pdlis, e ainda garante ao sexo feminino a
igualdade de condi¢oes na organizacio social, poli-
tica e econdmica da cidade-Estado. As ideias de Pla-
t3o sobre o aproveitamento do potencial feminino
demonstram a preocupacio do filésofo em manter
a independéncia da pdlis, principalmente com rela-
<¢3o aos que exigiam grandes quantias por seus ser-
wvigos na defesa da cidade.

SiLvA, aaria Apareciaa de Oliveira. Putarco

<apar =parta.
Joso Pesoo: jaﬁ_/]un zoos P2

Uma das faces do
Trono Ludovwisi,
bloco de marmore
branco esculpido
em baixo-relevo,
que mostra
uma mulher
tocando flauta.
Produzida entre
470 aC e460a.C.

Figura 7 - Caixa de texto “Mulheres gregas”. (Fonte:

2N

VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 139. Vol.1)
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59



No mesmo capitulo, no final, onde estdo os exercicios, existe uma
proposta de atividades baseada em um texto sobre o teatro grego e sobre os
papéis que eram desempenhados pelas mulheres na Grécia Antiga. Apesar de

ocupar duas péginas, estas informacdes aparecem no final do capitulo e

=
Dialogando comas

descoladas do restante da historia da Grécia.

N

Mulheres na Grécia
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cidades Estado da Créaa anbga No entanto, elas exer

awmm,mm” Lei3 a segur um trecho
s $apt3630

MULHER} Umdaessd e

" ptgona recortode s et e gan
. ocies, & 150, 255Unta e5CUS0 € 4UE
Artes Cénicas rentanaasa

s oo ra s g2 T
astante para on 1 oue cianca, 30 mes de brinca ¢ ogar peas

mmmﬂu&«uepodennméemm'm stante para <0 - ulheres dancavam » 'ndwtﬂfm,_ | andeigen
‘:gumkmmmimqmwwm‘""“" ATl ey saidos Gonisho ;mnmlf?ﬂ‘"‘m“'w
pavdlmmmummmww.mm*‘ scrtas s 50 TCVCRAVES, sun! Eningotm bt doceiondoque pr: mmm,,mmpmw
o na discuss 0 s0bre assuntos pUDICOS (OO g ontern, o de hoje; 830 eLEnas, gog de brincat E cercaram o ogat o m,‘m(,mmmwaf

bate pol 343 pela guerra ¢ 0 respeto ds ad sabe desde quando vigoram| Tais dectetos, €495 1262 uma praga de brincat. | | acctnan s :
“?:':mm it poder de homem algum posso Vit e desenados ¢ 1o deLcavam AOGUET ‘Z'Wmuuw&m‘"m““’*‘:
@'N«umvmmﬂumamnmn que pot 50 me venham punit md:umis;::lw oo i o s s pro s
muuproduwsmddemmp«wmmﬁum mmmmﬂ-emwd.cmm!l; MULHER | quend Mmow MOMN‘*“: -

opapel s nasocedade Antgn o 61070 et procmagho £ s¢ mOUEE SE B R 3 e 130 e sabe po que ¢ M B HERL i dese gt smene
dmr.nmgo;rqoso(mnnommmt Antigona e mmpmmwﬂmmm Wumbmm mmmhﬁm'“‘“‘ s
g wecarom e pooprA ot ge ok b Quem . como e 00 e e causa da diculdade Dot T v o T g
cortodd :nm: tolomey de Depomentos, em 204 mdﬂmpwmmlm'm MULHER 1 Comegou pof nﬂmﬂwwwﬁ
310! h h
f::;mmu::mmmao\ewomonwhoo\uo\ ‘Wﬂmmtmmﬂqmmuh m:ﬁmm;:zmmm P Sl S
vidades propostas sido sdmitd Aad
trechos a segue & depor faca a5 Yerat em conta gravete a T fa
que 0 filho de minha mie jazesse ¢

Antigona
Antigona, fila de dipo ¢ Jocasta e imi de iména,
Polinice ¢ fréocles. & uma figura mitalbgea que sembolsa
o amat fraternal €3 JUstid divna De 3cotdo com A mio
logia, o4 \tmdos Polinice ¢ Eréocies concordaram revesar
0 1#inado de Tebas na usncia do pai (dipo, que part
pana o exllio acompanhado pot Antigona, A fim da pri
mesto mandato, ELeocies e recuscy 3 ceder 0 tong 50
{rmao, que, fevoltada. aliou-se 3 uma odade vizinkha ¢
promovey um grande ataque Tebas.

Atrama 2 peca tem Inico 3pos 3 morte dos emdos,
que s& mataram disputa, € narma o retorma de Antigo-
a3 Tebas. A0 assumit 0 poder, Creonte, wmia de Jocasta,
deciaca gue Polinice for um trandor ¢, portanta, nda deve-
fiareceber A% nontas funeranas tradiconas Etéocles, por

tudo 0 mais e ¢ indiderente! Se te parece que ™
et um ato de deménci, talvez mais louco it

GQuemn me acusa de loucura) .
SOMLES Antgons Porta Ry AL 3K #

sua vez, senia entetrada com tod cenmonal necessdng,
e que CONANALE €538 Ordens serid Conderaco a pera
(e mofte Antgona, porem. desobedece ale real ¢ invoca

o para pensar
ode ¢ ‘v\,‘th’l\*hﬁf (ppuaido paAF
' 3 de Sfaxies PO gfo 1V 3.6, poe
”w‘d“,mls,dt(xamd)tnlen.lonwl}dt 0080 com 30 que o trecho 43 XA de S 5 .\,K\'NJ"‘:‘ ”‘d_,"-,,n:la- i T
i e T e blSerd que a desobed M&Jv‘f‘"‘:iv.m hoje a8 PETE b 122 ':W?y:w‘urf‘mo Grupe
s QUE Y ob 0 & wcho Y
a3 sobee as fovens MEFR Y rega € 16 k:;:w'f aue modo0t
¢ 33§ omale )
€N segundo trexha. N'Ji"_:.,, de 3ot © 0 de OV m'dlr:ﬂﬂhﬂ"‘)
Ste essa traghdd ContemPITL oy com a N a3 W2 .P;‘m'l("‘ el
armeu de Depoimentos 3¢ 280 PP, o e
Repodindo da pintuna GeV L Rbertion, produres em 50 1 Y > 0 femins
rmagem, ArGON OFA POLITA KCR0E 0D de ury iy <2
Pohnice, Cera 83 V545 de SHodes, Aigony
&

Jaturda a

et

Figura 8 - "Mulheres na Grécia"
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No capitulo 6 (A civilizacdo romana, p. 155-181), ha uma caixa de texto
(p. 158) que fala sobre os idosos na sociedade romana, principalmente o0s idosos
homens. E explicado que nas familias patricias (classe mais alta da sociedade
romana) os homens idosos possuiam um papel central dentro das familias e
também na vida politica, pois aos homens mais velhos destas familias era
reservado o direito a participacdo na vida politica e o poder de decidir até mesmo
sobre os destinos de seus familiares, configurando uma expresséo clara de
patriarcalismo tanto na vida familiar como na politica romana. O texto ndo faz
nenhuma referéncia ao papel exercido pelas mulheres mais velhas na sociedade
romana. Esta auséncia das mulheres na histéria nos demonstra que em varios
pontos seria necessario ser realizada uma reflexdo que incluisse as mulheres na

Historia.

Como nos diz Scott (1989)

As pesquisadoras feministas assinalaram muito cedo que o estudo das
mulheres acrescentaria ndo s6 novos temas como também iria impor
uma reavalia¢éo critica das premissas e critérios do trabalho cientifico
existente. “Aprendemos”, escreviam trés historiadoras feministas, “que
inscrever as mulheres na histéria implica necessariamente a
redefinicho e o alargamento das noc¢des tradicionais do que é
historicamente importante, para incluir tanto na experiéncia pessoal e
subjetiva quanto as atividades publicas e politicas. Ndo é exagerado
dizer que por mais hesitante que sejam os principios reais de hoje, tal
metodologia implica ndo s6 em uma nova histéria das mulheres, mas
em uma nova historia. (SCOTT, 1989, p. 3-4)

Ao néo incluir as mulheres, deixa-se de analisar uma boa parte desta

sociedade.
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Figura 9 - Caixa de texto sobre as mulheres e a familia romana. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016,
p. 160. Vol.1)

Como se observa na Figura 9, mais uma vez podemos ver que o papel
das mulheres foi relegado a uma caixa de texto separada do corpo principal do
texto. O texto fala sobre uma mulher especifica, Eumaquia, um caso em
particular que conseguiu atingir certo poder econémico e politico em Roma. A
caixa de texto fala também, de maneira muito resumida, sobre o papel das
mulheres nas familias romanas mais ricas, e sobre casamentos. A maneira como
estas informagBes sdo organizadas no texto principal — quase sempre em
pequenas caixas de texto, em formato de informacdes complementares ao final
dos capitulos, diminui um pouco a sua importancia, como se fossem meras
curiosidades e menos importantes, sutilmente colocando as historias das

mulheres em segundo plano. Podemos pensar que,

Enquanto o poder foi definido, tradicionalmente, em termos de classe
e o controle sobre os meios materiais da producao, hoje tal poder tem
sido em grande parte substituido pelo controle das mentes das
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massas, e esse controle requer o controle sobre o discurso publico em
todas as suas dimensdes semioticas. (DIJK, 2017, p. 24)

Estrutura politica da Republica romana
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2 consules e indicava o nome de um
di que tinha P pelo
periodo m. mo de 6 meses
Y O SENADO
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= votavam as leis
» elegiam os
magistrados de

A civili 181

Figura 10 - Quadro social de Roma. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 161. Vol.1)

Ja na péagina acima sao exibidas ilustra¢cdes sobre o esquema politico na
Republica Romana. Nessas ilustracdes s6 aparecem figuras masculinas e isso
nao é problematizado ou explicado — a auséncia das mulheres nas imagens ndo
€ sequer explicada.

O capitulo 7 (O Império Bizantino, o Isld e o mundo, p. 187-207) se propde
a fazer um apanhado geral do estava ocorrendo no mundo n&o europeu durante
o periodo da Idade Média. De forma bastante resumida, sdo contadas historias
sobre o Império Bizantino (principalmente), sobre o surgimento do Isla, sobre
alguns reinos africanos, a China, algumas civilizacdes americanas (Astecas,
Maias e Incas) e alguns povos que habitaram o que viria a ser o Brasil.

A maneira como estes temas séo tratados os coloca como de menor
importdncia em relacdo a histéria europeia, reforcando o esteredtipo de

centralidade e evolugdo Unica para todas as regides. Demonstrando as culturas
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nao europeias como “outras”, sdo refor¢cadas as (linhas abissais), ilustrando que
de certa forma o pensamento colonial ainda se faz presente em nosso mundo e

se manifesta através dos discursos.

Lutar contra uma dominacdo cada vez mais polifacetada significa
perversamente lutar contra a indefinicdo entre quem domina e quem é
dominado, e, muitas vezes, lutar contra nds préprios. Por outro lado, a
resiliéncia do capitalismo revelou-se na reiterada operacionalidade de
uma das suas armas que parecia ter sido historicamente neutralizada:
o colonialismo. (SANTOS; MENESES, 2010, p.18).

No Capitulo 9 (Cultura, economia e sociedade medieval, p. 225-245), os
autores pretendem mostrar um panorama geral da sociedade medieval
(europeia), entdo os textos procuram abordar alguns aspectos da vida das
pessoas durante este periodo. Na pagina 228 ha um texto que se chama “A
influéncia cultural arabe”, cujo proposito € demonstrar as contribui¢cdes trazidas
por este povo. Por outro lado, tanto o titulo como a nocdo dessa cultura estar
separada das demais contribuicdes culturais, acaba por colocar na cultura arabe
o rétulo de “outro”. O “outro” aqui pode ser entendido como tudo aquilo que nao
tém origem na cultura europeia (DIJK, 2017, p. 127-128).

Na péagina 227, o texto faz uma breve citacdo da caca as bruxas e nao
contextualiza estes eventos como sendo importantes na constituicdo do

capitalismo e na formatagao dos “papéis” dos géneros a partir de entao.

Mas foi somente com o advento do movimento feminista que o
fenbmeno da caga as bruxas emergiu da clandestinidade a que foi
confinado, gracas a identificagdo das feministas com as bruxas, que
logo foram adotadas como simbolo da revolta feminina (Bovenschen,
1978, p.83 e segs.). As feministas reconheceram rapidamente que
centenas de milhares de mulheres néo poderiam ter sido massacradas
e submetidas as torturas mais cruéis se nao tivessem proposto um
desafio a estrutura de poder. Também se deram conta de que essa
guerra contra as mulheres, que se manteve durante um periodo de pelo
menos dois séculos, constitui um ponto decisivo na histéria das
mulheres na Europa, o “pecado original” no processo de degradacéo
social que as mulheres sofreram com achegada do capitalismo, o que
o conforma, portanto, como um fendmeno ao qual devemos retornar
de forma reiterada se quisermos compreender a misoginia que ainda
caracteriza a prética institucional e as relagdes entre homens e
mulheres. (FEDERICI, 2017, p. 291-293)

Este processo acaba por ter sua importancia extremamente reduzida, ja

que as pesquisas atuais apontam que a caga as bruxas teve um impacto

64



gigantesco na constituicdo das rela¢des sociais no mundo atual, como também

pormenorizar este processo em si.

O que ainda néo foi reconhecido é que a caca as bruxas constituiu um
dos acontecimentos mais importantes do desenvolvimento da
sociedade capitalista e da formacdo do proletariado moderno. Isso
porque o desencadeamento de uma campanha de terror contra as
mulheres, ndo igualada por nenhuma outra perseguicdo, debilitou a
capacidade de resisténcia do campesinato europeu frente ao ataque
langado pela aristocracia latifundiaria e pelo Estado, em uma época na
qual a comunidade camponesa ja comecava a se desintegrar sob o
impacto combinado da privatiza¢é@o da terra, do aumento dos impostos
e da extensdo do controle estatal sobre todos os aspectos da vida
social. A caca as bruxas aprofundou a divisdo entre mulheres e
homens, inculcou nos homens o medo do poder das mulheres e
destruiu o universo de praticas, crengas e sujeitos sociais cuja
existéncia era incompativel com a disciplina do trabalho capitalista,
redefinindo assim os principais elementos da reproducéo social.
(FEDERICI, 2017, p. 294)

Ha também uma caixa de texto, fora do corpo do texto principal, que
explica a origem da palavra “bruxa”. Neste mesmo capitulo também sé&o
destacadas a cultura do periodo, porém sé sao citados artistas e pensadores do
sexo masculino — aqui haveria a oportunidade de o autor apresentar motivos
para este fato, fomentando uma discusséo sobre género, o que ndo acontece.
Entre as paginas 235 e 237 é exposto de que forma a sociedade feudal europeia
se organizava e demonstra como este sistema era rigido e duro principalmente
com as camadas mais pobres da populacdo. Em uma caixa de texto, é
demonstrado que alguns termos acabam por fomentar o desprezo aos mais
pobres (Figura 11), como a palavra “vildao”, que tem sua significacdo atual ligada

a maldade e que era utilizada ao se referir aqueles que moravam nas vilas.
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Os senhores feudais, por sua vez, estabeleciam
2ntre sirelagdes de suserania e vassalagem. Isso ocorria,
por exemplo, quando um nobre doava terras a outro
nobre, em troca de ajuda em guerras e outras
obrigagGes, como tributos. O senhor que doava o feudo
tornava-se suserano, comprometendo-se a proteger
militarmente o nobre que recebera a terra e que,
convertido em vassalo, era obrigado, principalmente,
a prestar ajuda militar ao primeiro. Um suserano
poderia ter diversos vassalos, e cada vassalo outros
tantos, de forma que diversos senhores feudais de uma
regiad assumiam um compromisso mutuo de defesa.
Também ocorria de um nobre tornar-se suserano nao
por doar terras, mas por fazer outros tipos de concessao:
ceder ao vassalo o direito de explorar pedagios em
pontes ou estradas, ou de recolher taxas numa aldeia
ou regiao.

Uma cerimdnia, denominada homenagem, era rea-
lizada para marcar essa relacio de dependéncia. Na
cerimdnia, o senhor que recebia o beneficio - por exem-
plo, a concessdo de uma area territorial — fazia um ju-
ramento de fidelidade diante de uma reliquia religiosa
ou perante os evangelhos.

Eram relacdes em forma de piramide: em sua base
estavam os senhores feudais menos poderosos e ricos
que eram somente vassalos; no meio estavam nobres
vassalos que também eram suseranos de outros no-
bres; no topo, estava o rei. Entretanto, um rei podia ser
vassalo de outro rei.

Os feudos eram governados pelo senhor feudal,
cuja autoridade era inguestionavel nos limites do feu-
do. Era ele quem cobrava os impostos e aplicava a jus-
tica. N3o havia Estados centralizados. Nos feudos, a
autoridade do rel era de menor importancia, embora
ele fosse considerado o primeiro entre os senhores feu-
dais. O poder politico, portanto, estava fragmentado
em cada reino entre diversos feudos.

Ao mesmo tempo, os reis feudais n3o se caracteri-
zavam por suas fung¢des politicas e administrativas,
mas principalmente pelas militares. No caso de agres-
sdo externa, como era comum durante a Alta Idade
Média, o rei atuava como chefe militar de um exército
formado por centenas de nobres e scus cavaleiros e
tropas auxiliares.

Esse era, no entanto, um universo predominante-
mente masculino. Veja na se¢do Para saber mais, na
proxima pagina, como era a vida de muitas mulheres
durante o periodo medieval.

Opressdo e desprezo aos de baixo

A evolugao da lingua traduz com perfeicio
a carga de desprezo que oprime o campesinato:
nao ser nobre corresponde a ser ignébil (igno-
bilis), e o vildo (etimologicamente um habitan-
te da vila, da aldeia) é por definicio um ser
grosseiro, do qual nao se pode esperar nada
além da vilania. Nessas condictes, ndo faz sen-
tido reconhecer a qualidade de homens livres a
tais criaturas.

L Plerre. L € servidio. In: LE GOFF, Jacques;
SCHMITT, Jean-Claude. Didlondrio temdtico do Oodente medieval.
Bauru/530 Paulo: Edusc/imprensa Oficlal do Estado, 2002.v. 2. p. 71.

Um suserano e seu vassalo em gravura do século XII.

\_ Cultura, economia e socledade mecieval

Figura 11 - “Opresséo aos debaixo”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 237. Vol.1)

No fim do capitulo, mais uma vez os autores optam por colocar novamente
as mulheres fora do corpo do texto, optando por contar de maneira resumida as

suas historias, e ndo integrada ao texto principal e as reflexdes gerais.
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A mulher na ldade Média

A sociedade medieval era marcada pela hierarquia
entre as ordens (grupos sociais). Isso ocorria também na
distincao entre homens e mulheres. As funcdes femininas
variavam de acordo com o grupo social a que pertenciam.

Grande parte da literatura medieval optava por
demonstrar as deficiéncias femininas em relagao aos
homens. Os religiosos, por abdicarem em tese do con-
tato sexual com mulheres, alimentavam uma visdo
ainda mais negativa sobre elas. De acordo com escritos
dos clérigos, as mulheres eram naturalmente propensas
3 luxdria e incapazes de orientar-se pela voz da razao,
o que as tornava presas faceis das tentagdes. Pelo olhar
religioso, elas tendiam sempre a reproduzir o pecado
original: sempre prontasa seduzir os homens e causar
sua ruina. Por isso, a Igreja aconselhava os homens a
manter sua esposa sob vigilancia constante e assegurar
sua obediéncia. Uma mulher insubmissa colocava em
risco n3o s6 a familia, mas toda a ordem social. Além
disso, segundo Jacques Le Goff, “a bruxaria [era] um
fendmeno essencialmente feminino”*. Como vimos, as
pessoas acusadas de praticar bruxaria foram julgadas
e, muitas vezes, condenadas pela Inquisicao.

Nem mesmo a glorificagdo da Virgem Maria a
partir do século XII, elevada muito acima das outras
mulheres, e a idealizacdo da dama do amor cortes3o,
ainacessivel amada dos poetas medievais, reverteram
adepreciac3o feminina. Apesar disso, houve inGmeros
exemplos de mulheres na dianteira ao longo da ldade
Média. Elas administravam seus lares, oficios, nego-
cios variados e mesmo feudos, especialmente duran-
te a minoridade dos herdeiros, além da posicao de li-
deranca em enfrentamentos cotidianos e mesmo na
Corte, até mesmo em situagdes de guerra.

Também havia monjas, mulheres religiosas que
viviam em mosteiros femininos e que se dedicavam
aleitura, 3 escrita e a outras atividades culturais. Nes-
ses espacos, exerciam fungdes como bibliotecarias,
professoras, copistas e artistas. Cerca de 460 mulhe-
res em diferentes regides da Europa foram canoniza-
das pela Igreja durante a Idade Média e conquistaram
os fafus de santas. No extremo oposto, estavam as
p_rO_stltutas, “donas de casar3o”, que, na visio do clero,
viviam afastadas da espiritualidade medieval.
nha\g?‘i‘;eft‘;?;o"c’: ':;Z:‘tacc’io. a mulher desempe-

nos acordos entre as casas
Pauio: E4. 42 UncapL201% o RREACE

em pedacos? Sao

a2 integrante daobra -~

olecao de biografias "/\f\'{‘
*

Detalhe de fluminur

is Mulieribus, C ! ! |
pe Clansde mulheres notaveis escritas por ‘i

Giovanni Boccaccio entre 1361e1362.

aristocraticas. Por meio de enlaces ma-
trimoniais, as familias s_elavam a paz, as-
seguravama perpe}uaqao dalinha-
gemea transmiss30 das posses €
dos privilégios aos descendentes.
Em contrapartida, 0 fracasso da
unido poderia desencadear
guerras e romper as dellcada‘s
teias de lealdade entre as fami-
lias nobres. Por isso, @ escolha
de um esposo para uma jovem
era assunto dos mais graves.
Era 0 pai ou outra autoridade
masculina da familia que deci-
dia sobre a questao, desprezan-
do-se a opinido da mulher. Nem
a exigéncia da Igreja para que os casamentos so fossem
feitos com o consentimento dos noivos foi capaz de
impedir que as mogas casassem a contragosto.

Anecessidade de garantira legitimidade dos her-
deiros impds mecanismos cada vez mais rigorosos de
controle sobre o corpo feminino. Para impedir que as
mulheres mantivessem algum tipo de relagdo sexual
antes do casamento, elas eram encaminhadas preco-
cemente as nupcias. Assim, meninas de 12 ou 13 anos
tornavam-se esposas de homens 15 ou 20 anos mais
velhos. Confinadas ao lar, as mulheres deveriam mos-
trar obediéncia, mansidao e dedicagdo aos assuntos
domeésticos, como o preparo dos alimentos, a vigilan-
cia sobre os empregados e a criagao dos filhos.

Havia grande cobranga em relacio & maternidade,
de modo que se esperava que a jovem engravidasse 0
mais cedo possivel depois de casada. A esterilidade era
mal vista e a mulher incapaz de gerar filhos corria o ris-
co de ser repudiada pelo marido e posta & margem da
sociedade. Ser mae era a principal obrigacao feminina e
boa parte da vida adulta das mulheres da aristocracia
era ocupada pela gravidez. Em geral, antes de completar
40 anos, uma nobre colocava no mundo mais de uma
dezena deﬁlhOS. No entanto, como resultado da altissi-
ma mortalidade infantil, poucos eram os casais que, 20
falecer, tinham mais de 2 ou 3 filhos ainda vivos.

:e::(llu orirgflqal:' explicacao crista para a origem do mal
A mperfeicao hun-fana. Segundo essa explicagao,

0 e Eva ndo deveriam comer o fruto da arvore do
conhecimento do bem e do mal. Porém, ambos foram
instigados por uma serpente e comeram c; fruto proibido.

Consequentemente, foram expulsos do Jardim do €den.

il

2

Figura 12 - Caixa de texto “Mulher na Idade Média”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 238.

Bavhoteca Aritinka/The Bridgeman/Xeystone

|
a

Vol.1)

No capitulo 10 (O mundo as vésperas do século XVI, p. 246 — 277) e
explicado como se deu a formacgao de alguns reinos europeus, a formacgéo dos
estados nacionais e também é colocada uma perspectiva sobre o chamado
“mundo n&o europeu” no final do século XV e inicio do século XVI, e mais uma
vez, 0 mundo ndo europeu é apresentado como os “outros”. Sdo abordados
eventos e mudancgas que ocorreram na Europa no final da Idade Média. Entre
estes acontecimentos, um dos mais conhecidos é a Guerra dos Cem Anos (1337

— 1453), que é tratado no corpo do texto, mas a figura de Joana D’arc, uma das
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personagens mais conhecidas da histéria, € pouco citada e é abordada em uma
caixa fora do texto (Figura 13). Mais uma vez, esta grande personagem da
historia € representada como parte “opcional” na leitura do texto e na analise
deste processo histérico. Nessa caixa de texto se fala mais sobre a simbologia

de Joana D’arc do que de seu papel no conflito.

Para saber mais @

iR

Joana d'Arc

anga, o culto nacional a {c?ana d’Arc recebeu um
pulso no século XIX e inicio do séc_ulo XX. Nessa
época, patriotas franceses exaltav?m a hero:na como~ uma
forca vinda do povo. encarnacao viva da nagdo, da unidade
nacional e vitima simbdlica da lg.reja,Jé F;ue foi condenada‘a
morte por ela. Em 1923, Joana foi cano-nlzada €, anos depois,
tornou-se padroeira da Franca. De he'r<.)ma, passou-se a r.epre-
sentagao de Joana como santa catdlica, capaz de ‘expla( os
pecados. Inameras representacoes dela foram_ criadas por
cineastas, literatos, historiadores, escultores e pintores.

Na Fr.
grande im)

The Geaeger Coliection Ot inmages

Estatua de Joana dArc
erigida na Catedral de
Winchester apos

3 sua canonizagao,
em 1923.

llustrac3o de Joana d’Arc
para um manuscrito do
século XV.

&gm&h!&ncer?aoﬁlméommdemmdam 963). dirlgidg
sobressai a imagem de mulher humilde. B 01 Valorizada

Figura 13 - Caixa de texto sobre Joana D’arc. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 252.vol.1)

Entre as paginas 259 e 265 é tratado do mundo ndo europeu, que
basicamente sdo todos os outros lugares do mundo. Ha topicos sobre india,

China, reinos africanos e América (incas e astecas), todos eles bastante
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resumidos. Muitas vezes sua importancia é dada quando de alguma forma, se

cruzam com a Europa.

5.2 Volume 2

No segundo volume da colecdo, na unidade 1 se inicia com uma
discussédo sobre o papel que a Europa assume em relacdo ao resto do mundo.
Nesta unidade, o periodo abrangido € do século XV ao fim do século XVIII. Aqui
também entra em discusséo a necessidade de se “criar” uma histéria do Brasil,
gue no fim do século XIX necessita se afirmar como um estado nacional.

No capitulo 1 (As Grandes Navegac0Oes, p. 15 — 24), os autores tratam
dos processos iniciados no inicio da Idade Moderna, que sao considerados 0s
embrides do mundo atual, como expansdo comercial europeia e a colonizacéo
da América e outras regides do mundo. Este processo foi vital para o surgimento

do capitalismo e o colonialismo, aliado a modernidade.

Com a constituicdo da América (latina), no mesmo momento e no
mesmo movimento histérico, o emergente poder capitalista torna-se
mundial, os seus centros hegemonicos localizam-se nas zonas
situadas sobre o Atlantico — que depois se identificardo como Europa
— e como eixos centrais do seu novo padrdo de dominacdo
estabelecem-se também a colonialidade e a modernidade. Em pouco
tempo, com a América (latina) o capitalismo torna-se mundial,
eurocentrado, e a colonialidade e modernidade instalam-se associadas
como eixos constitutivos do seu especifico padrdo de poder, até hoje.
(QUIJANO, 2010, p. 85)

No entanto na péagina 20 (Figura 14), podemos ver que 0s autores
realizam uma discussao sobre a perspectiva de outros lugares sobre a expanséo
europeia no texto “Por que a China n&do descobriu a Europa?”. Neste texto, fica

claro algumas diferengas culturais e econdmicas entre estas duas culturas.

69



(&) Por que a China nao desc

O historiador italiano Scipione Guarracino_leml_ora
que, no inicio do século X1V, a China da dinastia Ming
era a maior poténcia mundial, considerando sua'esFFU'
tura politico-administrativa sélida, seu aparato técnico-
_cientifico e o rapido desenvolvimento de suas estru-
turas econdmicas e comerciais. Nessa época, a dinastia
imperial também se empenhava intensamente na
expansao maritima e comercial.

No século XV, os chineses realizaram grandes ex-
pedi¢cdes maritimas, chegando a Calicute, na India,
quase um século antes de Vasco da Gama. Além disso,
estiveram no sul da Africa oriental e entraram pelo mar
Vermelho, enquanto os portugueses mal comegavam
a se aventurar na costa do norte da Africa. Entretanto,
antes da década de 1440, a expansdo maritima chinesa
estagnou antes que pudessem dar a volta na Africa e
chegar a Portugal ou ac Mediterraneo. Varias hipoteses
foram levantadas para explicar o fenémeno. O histo-
riador francés Pierre Chaunu (1923-2009) sustenta que

ha indicios de que o motivo foi, pelo menos em parte,
a estrutura social chinesa.

Por se tratar de uma “civilizagdo vegetal” basea-
da em grios, com alta densidade populacional, a

{20} canituton

=
obriu a Europ?a:

i rande parte dos rec
i dispendia uma g S
China = rF:a agricultura. 1ss0 dificultava a. ‘
pans ara o trabalho nas floresta:
de mao de obra p
ensavel para manter uma grande frota de
fol

construidos de madeira) e para outras at

tivas nao agricolas. ;
Pro‘gjesde a dinastia Han, gue durou do século |||

ao século Il d.C, a China associava uma economi“
exclusivamente agricola com uma forte buro
estatal que incluia administradores, engenh
pessoas letradas de um modo.geral. Essa burv
n3o era hereditéria, mas escolhida por concurso
co, e tinha prestigio e renda elevada. Assim,nema
priedade privada nem a busca individual por r
tinham importancia social significativa. O Estadoc| i
nés em geral resistia a iniciativa privada.

Os comandantes dos navios eram funcionarios
império, € ndo comerciantes sedentos de lucros. ¢
isso, a expansio maritima chinesa n3o teve impeto
para continuar até a Europa. J4 os europeus, movidos
pela iniciativa privada com apoio do Estado e pela an-
sia de ampliar suas riquezas, nao viam limites para ex-
pandir seus negdcios.

Durante o segundo reinado da |
dinastia Ming, ocorreu a expansao
da frota chinesa e a construgao de
centenas de navios, os BaChuan ou
Junc_os. Feitos de madeira, eles
podnan_': chegar a 140 metros de
comprimento, enquanto a rmaior
Nnau portuguesa nao atingia SO
metros. Segundo o pesquisador
Inglés Gavin Menzies, entre 1421 e
1423, 0s juncos chineses teriam
percorrido os oceanos indico,
Atlantico e Pacifico e regioes como
A costa do continente americano. A
expedicao de circum-navegagao de
Ferndo de Magalhaes (1519) teria
ocorrido cerca de cem anos depois
das expedigoes maritimas
chinesas. Embora as navegacoes
chinesas tenham chegado até a
India e a Africa, nio ha evidéncias,
4 contudo, que comprovem a tese d::_-
4 Menzies de que elas teriam 2

- alcancado a América. Ao lado
ﬂ fepresentagio de junco chiné‘s em

4 Bravura do século XIX. :

Figura 14 - “Por que a China ndo descobriu a Europa?” (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 20.
Vol.2)

No capitulo 2 (A colbnia portuguesa na América, p. 25-38), os autores
discutem a chegada dos portugueses ao que viria ser o Brasil e as
consequéncias para os povos locais. Na pagina 30 ha uma caixa de texto (Figura
15), fora do corpo do texto principal, que aborda o tema das classes sociais.
Neste texto se fala que muitas pessoas acabaram vindo para o Brasil por terem
sido degredados. A grande maioria das pessoas que foram enviadas para o
Brasil eram homens, pobres e brancos que haviam cometidos pequenos delitos
em Portugal. Aqui se manifesta o carater de classe destas puni¢des. O que nos
chama mais atencdo é que o texto nos d& a entender que estes degredados

cumpriram um papel importante (para o0s colonizadores portugueses) de
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aproximacéo com os indigenas. Neste sentido, a sua agdo encontra um proposito
atil para os colonizadores portugueses. O texto traz uma reproducdo de um
trecho de um socidlogo que faz afirmacdes extremamente negativas sobre os
indigenas e néo é realizada nenhuma reflexdo sobre o contexto em que estas
afirmacdes foram produzidas. Esta apresentacdo produz um entendimento
negativo sobre a cultura indigena. Como nos diz DIJK (2017), “Cada elemento
desses pode estar envolvido direta ou indiretamente em uma interacao
discriminatodria contra os membros de um grupo minoritario ou em um discurso
preconceituoso acerca deles”. (DIJK, 2017, p. 136)

A visdo sobre a mesticagem apresentada no texto acaba por mostrar este
processo de forma bastante romantizada, ignorando que foi um processo que se
deu através da violéncia contra os povos indigenas e principalmente contra estas
mulheres — e deixa de mostrar, também, a perspectiva daqueles que foram

vitimas deste processo.

Embora houvesse uma resisténcia cultural tanto dos povos indigenas
como dos alienigenas que aqui vieram ou foram trazidos pela forca,
suas identidades foram inibidas de manifestar-se em oposi¢do a
chamada cultura nacional. Esta, inteligentemente, acabou por integrar
as diversas resisténcias como simbolos da identidade nacional. Por
outro lado, o processo de construgcdo dessa identidade brasileira, na
cabeca da elite pensante e politica, deveria obedecer a uma ideologia
hegeménica baseada no ideal do branqueamento. Ideal esse
perseguido individualmente pelos negros e seus descendentes
mesticos para escapar aos efeitos da discriminacao racial, o que teve
como consequéncia a falta de unidade, de solidariedade e de tomada
de uma consciéncia coletiva, enquanto segmentos politicamente
excluidos da participagdo politica e da distribuicdo equitativa do
produto social. (MUNANGA, 2010, p. 446)
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| Degredados:
homens brancos e pobres

Em 1549, o governador-geral Tomé de Souza trou-
| xe paraaAmeérica portuguesa, além de funcionarios
| civis, militares e artesaos, cerca de 600 degredados.
| Esses formavam um contingente expressivo se le-
varmos em conta que a populagdo branca da maior
colénia de Portugal, em 1549, era estimada em cerca
de 3 a 4 mil habitantes. Nos anos seguintes, novos
grupos de degredados foram trazidos pelas embar-
cagdes do reino. 3

Os degredados que desembarcavam na colénia
portuguesa nao eram criminosos segundo os critérios
do presente, embora se tratassem de pessoas que,
naquela sociedade, transgrediram as leis.

O degredo era a pena aplicada a um conjunto
de crimes que, atualmente, pareceria um exagero
ou um despropasito: cortar uma arvore com frutas;
comprar colmeias para matar as abelhas; desrespei-
| taras regras do luto diante da morte de um paren-
| te; cometer fraudes na venda de alimentos, etc.
| Evidentemente, muitas pessoas enfrentaram o de-
gredo porque cometeram crimes considerados gra-
| ves, como ofender o rei, desrespeitar as leis da Igre-
| jaou roubar recursos do Estado.
| A maioria dos degredados que efetivamente
|
|
[
|

cumpriam a pena, contudo, era composta de ho-
mens pobres ou de poucos recursos. As Ordenagdes,
leis gerais do reino portugués, como as Manuelinas,

de 1521, e as Filipinas, de 1603, definiam penas dife-
rentes conforme a condicéo social do criminoso e, |
assim, os fidalgos e homens de posses tinham pe- 1
nalidades mais brandas e até poderiam pagar multa |
ao Estado portugués para livrarem-se do degredo

ou da prisdo.

Nesse inicio da colonizagdo da América portu-
guesa, os degredados tiveram importante papelna |
ocupagao do territério, sobretudo devido as rela- |
¢oes que estabeleceram com as populagdes indige-
nas do litoral.

Segundo o antropélogo Darcy Ribeiro (1922-1997),
os degredados estabeleceram as primeiras formas
de mesticagem na formacao do povo brasileiro:

Primeiro, junto com os indios nas aldeias,
quando adotam seus costumes, vivendo como
eles, furando os beicos e as orelhas e até partici-
pando dos cerimoniais antropoféagicos, comendo
gente. Entao aprendem a lingua e se familiari-
zam com a cultura indigena. Muitos gostaram * |
tanto, que deixaram-se ficar na boa vida de in-
dios, amistosos e uteis. Outros formaram unida-
des apartadas das aldeias, compostas por eles,
suas multiplas mulheres indias, seus numerosos
filhos, sempre em contato com a incontével pa-
rentela delas.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro, A formagio e o sentido do
Brasil. 2. ed, S30 Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 83.
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Pelas caracteristicas peculiares da colénia por-
tuguesa e da expansao lusa, a colonizacao foi em-
preendida, até o século XVIIl, com base na agricultu-
ra. A Coroa portuguesa recorreu ao cultivo de
cana-de-aglcar para viabilizar a ocupagao e o povoa-
mento da col6nia, pois até entao, ao contrario do que
ocorria nas areas de dominagdo espanhola, nao ha-
viam sido descobertos volumes significativos de me-
tais preciosos.

Portugal conhecia o cultivo da cana-de-aclicar desde
o século Xlll, porém foi a partir do século XV que essa
atividade cresceu e deixou de ser uma producao limita-
da e isolada. A mudanca ocorreu com a instalagdo de

engenhos na ilha da Madeira, outra colnia portuguesa,
onde as técnicas de cultivo se desenvolveram. O trabalho
era feito por africanos escravizados.

Quanto ao financiamento, os portugueses con-
taram com o apoio de mercadores e banqueiros de
Flandres (norte da Europa), responsaveis pelos inves-
timentos, refino e distribuicdo do acuicar. A mao de
obra tampouco representava um problema. A escra-
vidao havia muito tempo era praticada por europeus
e drabes na Africa subsaariana. Foi considerada uma
instituicao justa quando, no seu inicio, os portugue-
ses escravizavam mouros (mugulmanos do norte da
Africa), considerados infiéis pelos cristaos.

Figura 15 - Caixa de texto “Degredados: homens brancos e pobres”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO,
2016, p. 30. Vol.2)

Neste capitulo s6 ha praticamente citacdo as mulheres na pagina 33,
quando sdo mencionadas algumas caracteristicas da sociedade agucareira e
sdo explicados os papéis de homens e mulheres nesta sociedade, que é
caracterizada pelos autores como uma sociedade patriarcal. Inclusive, ha um

trecho que explica o que € uma sociedade patriarcal.
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No capitulo 3 (A didspora africana, p. 39- 51), em sua pagina inicial é

apresentada uma foto com varias mulheres negras (Figura 16).

I A diaspora
T africana

RSN 7 T A v e

Entre os séculos XVI e XIX, milhares de homens e mulheres africanos foram
VOs, para diversas regices do atual Brasil. Obrigadas a abandonar sua

ram de se adaptar a uma nova vida e a uma nova cultura.

Qual teria sido a consequéncia da escravidao moderna para

que ainda hoje é possivel encontrar, em nossa reall_&a‘de. est

ool

Figura 16 - Imagem de varias mulheres negras. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 39. Vol.2)

Neste capitulo é tratada a vinda de milhdes de pessoas da Africa para a
América a fim de trabalharem como escravos. O capitulo trata de alguns povos
africanos no passado e no presente e também dos impactos deste processo na
economia mundial e na formacao da populacdo da América. Neste capitulo sdo
apresentados dados e muitas imagens de pessoas negras (muitas imagens
femininas, inclusive). Este capitulo é de suma importancia, pois trata da
representacdo social dos africanos e de seus descendentes. Por representacao

social entendemos que
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(...) quando precisamos sua natureza de processo psiquico capaz de
tornar familiar, situar e tornar presente em nosso universo interior o que
se encontra a uma certa distancia de nés, o que esta de certo modo
ausente. (MOSCOVICI, 1978, p. 62-63)

A forma como 0s negros e suas historias sdo mostrados nos livros
didaticos podem ser determinantes na construcdo de esteredtipos e

preconceitos.

Na representacdo social do negro, no processo de reconstituicdo e
modelagem da sua percepgéo externa estédo contidos os estereotipos,
0s preconceitos, 0s julgamentos, os juizos, que sdo elementos ou
objetos internalizados na consciéncia dos individuos, que os utilizam
para construir o conceito da percepcao inicial apreendida e que passa
a integrar o seu universo interior. (SILVA, 2011, p. 29)

Porém, por tratar deste assunto de maneira isolada e ndo integrada ao
estudo da colonizacdo dos europeus a América, acaba por separar as duas
coisas e relega a historia da escravizacédo dos africanos a um episodio isolado.
Podemos pensar da seguinte forma: sera que podemos analisar a histéria da
colonizacdo da América separada do processo de escravidao?

No capitulo 4 (Arte e tecnologia, p. 52-66) os textos tratam de ciéncia,
conhecimento, arte e cultura no periodo do Renascimento. Neste capitulo ndo
ha nenhuma mencao sequer as mulheres, transmitindo a ideia de que a cultura,
a tecnologia, as artes sdo areas exclusivamente masculinas. Justamente neste
periodo em que acontecem mudancas muito importantes na Europa. Aqui, 0
simples fato de as mulheres ndo aparecerem e ndo serem mencionadas, por Si
s, se torna um objeto ao qual deveriamos investigar com maior atencao.
Demonstrar essa “auséncia” na historia poderia trazer uma discussdo muito

importante sobre género e seus papeis ao longo da historia.

Isso passa pela admissdo de um objeto que nédo se revela na sua
aparéncia imediata, mas que carrega na sua expressao presente a sua
histéria, que se transforma e que é composta de razao, mas também
de emocdo, sentimento, desejo, significados e que, como construcdo
historica, ndo é inerte, mas uma realidade individual, coletiva histérica
e social. (SILVA, 2009, p.17)

No capitulo 5 (O cristianismo em transformacéo, p. 67-78) sédo abordadas
as reformas religiosas que ocorreram na Europa a partir do século XVI, podemos
notar aqui que se tratam somente destas reformas da perspectiva da burguesia

(classe a qual estas mudancas viriam a favorecer) e da nobreza, as participacdes
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populares acabam sendo menos destacadas. Desta forma, a ideia transmitida é
gue a histdria das classes mais baixas € menos importante, e que a histéria das
elites € o0 padrdo a ser seguido, que este é o ideal a ser alcancado. Ja o
movimento dos anabatistas, de caracteristicas populares, se tornou uma nota
fora do corpo do texto (Figura 17), pois este ndo deve ser o padrao a ser seguido.

As elites, assim definidas, séo literalmente o(s) grupo(s) na sociedade
que mais tém “algo a dizer” e que, portanto, também tém “acesso
preferencial as mentes” do grande publico. Como lideres ideolégicos
da sociedade, estabelecem valores, objetivos e interesses comuns,
formulam o senso comum, assim como 0 consenso, tanto como
individuos quanto como lideres das instituicbes dominantes da
sociedade. (DIJK, 2017, p. 139)

* 3 regscio da rareabetanccio ftrarstonragso
SO pIe @ Vinho ro cor po e sargue de Cristo duran-
troculo rel giosc), aceitando se 3 corsubstancs-
G20 (P30 @ winho representam o corpo de Crissak
= 3 separacko do poder espintual da temporal,
OSPeRANco 35 aulcridades seculares do Sacro
Impéria
Ao subardinas 3 greja 3s sulcrcades =codares, Lu-
1D 3G & STnpatis de grande parte da nobeeza alennd,
wrplands & apow 3 nova doutrina Entretanto, a5 idgias
e Luters inspiraram as revoitas cameonesas e 1525,
 Sentre as quas se destacaram os rabatistas, defenso-
=5 também Jo BatiEsmo de adufios em vex de rocém-
- nascidoes. [Weja a <230 Leitovas)
Qs revoltosos da “Cuermra dos camponeses” viram
=3 guebra da sutoridade raligiosa uma possibildade
| deromper as amarnras da estrubuea feoudsl passandoa
confiscar terras, induinda as da nobreza Contavam
_com vbnos pedres partidicios de Lutem, espalhando-<e
- pelo Socro Impéno, Invadingo castelos, termnplos e as-
- =altando ddades Entre o5 muitos particpantes das
revaltas campocesss, milhares foram hiderados por

&5

Thomas Montzer dos arabatistas (J489-1525)

Lutere condenaun violentamente as rebelldes
CAMPonesss ¢ anabatistas, pregardo a utilizacso da
fores para extermina-ios, 3lém de repelir também a
burguesia, pois considerava o dinheiro um instru-
menio Jo demdmnio para a disseminagdo do pecado
Com o respaldo de Lutero, Gue pregava “contre os
hardas salteadoros & gisassinas dos campaneses”™, &5
avtloridades seculares repeimiram viclentamente os
reveltosos, iImponde 3 onderm ¢ seus poderes. Estima-
%€ que mais de 100 mil camponss=s morreram nos-
ses confrontos. O piroce Mintzern por exernplo, foi
brutalmente toeturado & morto (1525), 2pds a derro-
ta de seus seguidores.

As guerras religiosess entre os seguidoces de Lutero
€ o3 setores catolicos que condenavam sus doutrina,
tendo 3 frente o smperador Carkos V. seguiramm-ao atd
1555, quanda foi assinado a Paz de Augsdurge Por cls
fol estabtelodido o prindpic de que cada govemante
dentro do Sacro impdrio podeis escolber sua religdo
< 3 de seus s0ditos [cujus gl us eiigio, e Sigrifica
TCHES principe corn sua refigida”)

Os anabatistas

O morrrmento reformista na regido da atual A
mantua desencadeou Eversos confiitos, destacando-
SC O MSrENeTEa dos anabatistas, Liderados por um
dzcpulo de Lutera, Thoenas Mintoer, o= srabastistas
foemaram um Srupo sedigfioso compasto, sobretudo,
decanponeses Eles defendlam 2 extensio da Refar-
mas o plano socul por meio da coletivizacio dos bena
Consideradas ums ameacs 3 notoesds que apciava
Lutera, sofraram forte repeessio, sendo definitiva-
merte derrotacios om 1IS25
Dos anabatisias deccerdem s manonitss atow-
3is. Tl denominacio denva do nome 4o ex: preg ador
cHGlco holancis AMenno Simons (12351551, que se
1oMnEra Datista, o &, & favor de gque 0 Datsmo rdo
10556 MINEIraso 305 reCdm Nasdidos € sim aos cren-
tes adultos € confirmadco cam base na é pessaal,
Sem acompanhar 0% revoluConarnocs Campanases,
Aereo Samons organizou:
[.] na Suica. o chiamado Movimento da Refar-
ma Radical. cujos priccipios =30 a autonidade su-
prema da Binlia o Batiseno corm base na profissao

N
de (& consciente, o panifizmno, 3 recusa Jo Jurmmen
to ou do uso de JNTING @ 3 sepancao total entre
Igresa e Estada
Desde os tempas de Carlos WV passando pos
Lutera [.] « até Stalm, os menonitas — asslm
oo tadas s anabtatistas — foram wilimas de
conistantes perseZuiQics QUe CAUSATAM a morte
de centenas de milhares de pessoas. Scus Quatso
sdculas de histdria caracternzam-se pos um o
vimento migratdrio constante — da HMolanda
para a Alemanha, ¢ depois para & Poldnis Ucrd-
ria, Sibéria Canadi Estados Unitdos, México ¢
Arvérica o Sul (Bolivia. Erasil, Urugua: e Para-
Fuall Caloula se, atualmente, que exastam YOO
mil menconitas [batizados) no munds (O Gue
significa warios milhées de pessoas, cam sizas
familias], Desse total. mais 2o 350 midl vivemn nos
Estacos Unidos (entre elcs, o amisk). onde fica
2 sede de sua crganizagio mundial: © Cornité
Central Menonsta.
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Figura 17 - Caixa de texto sobre os anabatistas. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 71. Vol. 2)

75



Assim como a criagdo do Tribunal do Santo Oficio, apesar de mostrar a
imagem “bruxas” sendo queimadas em uma fogueira (Figura 18), a caixa de texto
(fora do corpo do texto principal) ndo cita a caca as bruxas como sendo uma das

atribuicbes deste tribunal. Mais uma vez este processo tem sua importancia

diminuida.

Em 1542, o papa Paulo Ill convocou o Concilio de
Trento, que reafirmou os principios catélicos, conde-
nando o protestantismo. Entretanto, algumas medidas
moralizadoras comegaram a ser tomadas, como a proi-
bicdo da venda de indulgéncias e a criag3o de escolas
para a formacao de eclesiasticos.

No Concilio, também ficou estabelecido o forta-
lecimento do Tribunal do Santo Oficio da Inquisico,
direcionado ao combate dos reformadores e aqueles

Para saber mais @

que fossem apontados como ameaca. Nas décadas
seguintes, a Inquisicao condenou & tortura e 3 mor-
te milhares de pessoas na Europa e nas coldnias de
além-mar.

Foi criado também o Index, lista de livros proibidos
pela Igreja catélica. Dele faziam parte quaisquer obras
consideradas contrarias aos principios da fé, incluindo
livros cientificos (de Galileu Galilei e Giordano Bruno,
entre outros) e as Biblias protestantes.

0 Tribunal do Santo Oficio

A Inquisicao surgiu na Europa durante o periodo
medieval com o objetivo de perseguir e condenar aque-
les que a Igreja catdlica considerava hereges. Foi oficia-
lizada em 1231, sob o pontificado do papa Gregorio IX.
Na transicao para o mundo mederno, confirmada depois
com a Reforma catdlica, a Inquisi¢3o deixou de ser
subordinada diretamente ao papado e estabeleceu
vinculos politicos com o Estado nas regides onde atuava,
oque deu mais forga as perseguicdes. Assim, associa-
va-se aos objetivos das monarquias, propondo-se a
defender tanto a Igreja como o Estado centralizado,

A tortura foi amplamente utilizada pela Inquisico desde o perfodo medieval, juntamente com o confisco
de bens, a exposicao publica e, em casos mais graves em que ndo havia confissio ou arrependimento, a
morte, geralmente na fogueira. Acima, gravura de cerca de 1580, representando a execucao de
condenados a morte na fogueira pela Inquisicao em Guernsey. itha proxima ao atual territorio francés.

N
Em 1478, 0s reis de Aragao e Castela, Fernando e lsabel,
recorreram a Inquisicao para a investigaco, julgamento
€ punicao de mouros e crist3os-novos (judeus conver-
tidos & fé catdlica) que continuariam a praticar secre-
tamente rituais religiosos antigos, mesmo apds a
conversio. A perseguicao aos conversos levaria 3 ex-
pulsdo dos judeus da Espanha em 1492, Em 1542, o
papa criou a Congregagao do Santo Oficio para com-
bater as religices protestantes. Na peninsula 1bérica,
3 Inquisicao ndo se resumia 20 julgamento de mouros
¢ cristdos-novos, mas seu controle alcancava toda a
populagdo. Considerada uma das mais violentas da
Europa, foi extinta apenas no século XIX.

Colngto ponielir Alunwhy magmt st

®!lphn(o$ ~
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Figura 18 - Caixa de texto sobre o Tribunal do Santo Oficio. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 20186, p.
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O capitulo 7 (Expanséo e diversidade econbmica na América portuguesa,
p. 89 - 105) trata da expansao territorial dos portugueses no que viria a ser o
atual Brasil. Na narrativa do livro, os papéis exercidos por negros e indigenas
terminam por ser secundarizados, pois também acabaram sendo retirados do
corpo do texto principal (Figura 19) e os nomes que se destacam foram de
descendentes de portugueses, que lideram negros e indigenas contra 0s
holandeses nas disputas territoriais que ocorreram no nordeste brasileiro.
Negros e indigenas neste texto aparecem como um recurso que foi utilizado
pelos lideres europeus. O discurso se torna uma das formas mais importantes
da reproducdo do racismo na nossa sociedade, isso é possivel através de
maneiras discretas de reproduzir estereotipos sobre determinadas minorias ou
grupos sociais. Como nos afirma Dijk (2017): “Em resumo, especialmente nas

sociedades contemporaneas da informacéo, o discurso reside no coragao do
racismo” (p. 134).

Parasaber mais 1¢))

Henrique Dias e Filipe Camardo a frente de negros e indigenas

Henrique Dias e Filipe Camarao foram dois dos mais
importantes lideres da luta contra os holand

e seus comandados obtiveram diversas vitdrias em \\
Ao cor tes, o mais memoravel dos quais foi a primeira
Batalha de Guararapes (1648). Por sua bravura e hde-
ranga, o chefe potiguar recebeuda rei Filipe lll da Unido
Ibérica o habito de cavaleiro da Ordem de Cristo, o di-
reito de usar o titulo de dom antes do nome, além de
um bras3o de armas e do soldo de
capitao-mor dos indios. Morreu pou-

co antes da vitdria final portuguesa.

eclodir a insurreig3o, uma parte dos indigenas potigua-
res decidiu alinhar-se aos holandeses, enquanto outro
grupo potiguar. liderado por Filipe Camarao (<. 1580~
-1648). optou por manter-se fiel acs portugueses. Filipe

Henrique Dias (?-1662)} coman-
dou um exército de negros libertos,
lutando em virias frentes de batalha
até a vitdria final. No periodo de re-
lativa paz entre holandeses e coloni-
zadores portugueses, Dias deixou os
combates, “atuando talvez como
capitdo do mato em busca de escra-
vos fugidos™. (VAINFAS, Ronaldo (©rg).
Diciondrio do Brasil colonial. Rio de
Janeiro: Objetiva, 2000. p. 279) Ele
retomou os embates contra os ho-
landeses a partir de 1645, em segui-
das ofensivas nas batalhas de Guara-
rapes (1648 e 1649). Depois da
expulsio dos holandeses, recebeu
fazendas e dinheiro, além de alforria
para seus comandados.

@ Expansao territorial e diversificacdo das atividades

A subordinag3o & metrépole ndo impediu que hou-
vesse certo dinamismo nas relacdes econdmicas e co-
merciais na América portuguesa. Houve até mesmo
um comércio direto com 4reas que nio pertendam ao
dominio portugués, como a regido do rio da Prata, no
sul da Ameérica, e com regides africanas, como Angola,
Costa da Mina e Mogambique, além de Goa e Macau,
na Asia. Varios comerciantes que aqui residiam nego-
ciavam diretamente com os traficantes de africanos
escravizados. Outras atividades que reforcavam esse
dinamismo eram o comércio interno de alimentos e os
empréstimos. Alguns se dedicavam ainda a cobrarim-
postos em nome da Coroa, mediante contratas em
leilGes oficiais, pratica usual metropolitana. Varios

—_—
@ Copituitla 7

desses mercadores enriqueceram e, em geral, comp

ram terras e escravos, conquistando assim maior pr

tigio na sociedade colonial. >

Outra atividade econdmica importante era o ¢
tive de produtos como mandioca, arroz, milho, feij
tabaco e algodao, juntamente com a produg3o
aguardente e rapadura, tanto para a subsisténcia ¢
colonos quanto para exportagao. Como se pode *
havia outras atividades econdmicas na coldnia além
empresa agucareira. A mandioca estava na base
alimentag3o, especialmente dos escravizados, e
produg3o chegou a ser imposta aos senhores para
tar crises alimentares, que poderiam afetara popula
e comprometer o projeto colonizador.

]

VICENTINO, 2016, p.92. vol.2)

Figura 19 - Caixa de texto sobre as revoltas de Henrique Dias e Filipe Camarao (Fonte: VICENTINO;
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Neste mesmo capitulo também s&o tratados outros movimentos de
expansao territorial como as Bandeiras. Os autores apresentam um novo ponto
de vista sobre a situacdo das mulheres dos bandeirantes neste periodo (Figura
20), desconstruindo a ideia de que elas eram apenas donas de casas nas
auséncias de seus maridos em expedi¢des. Mas isto é feito também colocando
o tema fora do corpo do texto principal. Este posicionamento pode sugerir que

estas informacdes sao opcionais e menos relevantes.
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Leia o trecho de reportagem a seguir, publicada na
revista Historia Viva. Com base em pesquisas recentes
de historiadores, a publicagdo traz novas informagoes
sobre o papel e as atribuicdes das mulheres no periodo
das bandeiras. O texto mostra que a mulher desempe-
nhava um importante papel na sociedade colonial, ao
contrario do que alguns historiadores propagavam.

As mulheres na época do bandeirismo

Boas esposas e mées de familia, quase sempre
recolhidas aos seus lares. [..] Essa era a imagem
estereotipada das mulheres paulistas do periodo
colonial que muitos historiadores repetiram em
suas obras durante muito tempo. [..] Enquanto os
maridos e filhos cuidavam dos negécios comer-
ciais ou seguiam sertdes adentro, & caga de indi-

e

Mapa regional da capitania de Sdo Vicente, de Jodo Teixeira
Albernaz, 1631. De S3o Vicente saiam muitas das expedicoes
bandeirantes em diregdo ao interior do territério da colénia.

Rio de Janeiro, RJ

a1vAs’ ne S ALcene |

genas e a procura de ouro nas bandeiras, elas sim-
plesmente cuidavam das coisas do lar. [..] Tudo
parecia encaixar-se claramente. Homens e mulhe-
res teriam vivido em universos totalmente sepa-
rados, com papéis sociais opostos. [...]

Pesquisas recentes tém demonstrado outra
realidade, muito diferente da tradicional. [...]

Uma vez casadas, essas mulheres adquiriam sua
importancia social basica, que era gerar filhos do
marido, e também gerenciar ao lado dele as proprie-
dades do casal, que deveria se firmar dali em diante
como uma unidade econémica. [..] Gerenciar o lar,
portanto, extrapolava administrar simplesmente a
casa, e passava por controlar todo um cotidiano pro-
dutivo nas propriedades, assim como toda a escra-
varia. Eram tarefas que as esposas realizavam aolado
dos maridos, ou mesmo sozinhas, quando eles
se ausentavam por longos periodos, nas ban-
deiras. [..] Era desejavel, portanto, que elas sou-
bessem administrar e tomar decisées impor-
tantes, pois ficavam investidas de poder para
representar seus maridos em pendengas judi-
ciais, casar e dotar filhos. [...] Nessas ocasiGes,
elas firmavam matriménios que implicavam
criar ou aprofundar aliangas com outras fami-
lias de destaque na vila, 0 que poderia lhes tra-
zer muitas vantagens politicas e facilitar a so-
brevivéncia. Também podiam ampliar relagées
comerciais, diversificar a producdo doméstica,
quitar dividas ou fazer empréstimos, adquirir
mais escravos, enfim, agir como seus maridos
agiriam se estivessem em casa.

IAS, M. As bravas do
bandeirismo paulista. Historia Viva, ed. 14, dez. 2004.

A conquista do sul

Apesar de terem dizimado muitos grupos indigenas
e submetido grande parte deles 3 escravidso, ¢ inega-
vel o papel das bandeiras na ocupagio e povoamento
do interior do Brasil, fundando povoados, dando inicio
a exploragdo mineradora e, sobretudo, ampliando as
fronteiras da col6nia além dos limites estabelecidos
pelo Tratado de Tordesilhas.

O dominio portugués estendeu-se pelo sul da co-
16nia, com a destruicdo das missdes jesuiticas pelas
bandeiras de apresamento e com a fundacao da colénia

do Sacramento em 1680, préximo a cidade de Buenc
Aires. Constituida com o objetivo de dominar o limii
mais meridional da colonizacdo portuguesa e garant
a posse sobre o estudrio do rio da Prata, a colénia d
Sacramento desafiava os espanhéis, que escoavam pc
ali sua produgao mineradora de Potosi (na regido d
Bolivia atual), contexto que veremos no préximo cap
tulo. O sucesso inicial da presenca lusa no extremo st
contou também com o apoio da Inglaterra, interessad
no comércio da regido. ’

Para sustentar a dominac3o lusa sobre o Sul, criz
ram-se as estancias, grandes fazendas de gado cuj

hoo! Capitulo7 ™
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Figura 20 - Caixa de texto sobre as mulheres bandeirantes. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p.
102., vol.2)

No capitulo 8 (A colonizacdo espanhola e inglesa da América, p. 106-
120), existem duas importantes discussfées que sdo colocadas, mais uma vez
fora do corpo principal do texto. Na pagina 113 (Figura 21) existe uma caixa de
texto que apresenta a opiniao de um pesquisador sobre 0 nome América Latina
e 0 quanto disto representa o eurocentrismo. Ja na pagina 117 (Figura 22), uma
caixa de texto explica como era a vida dos primeiros colonos a que vieram para
a América do Norte. O texto fala sobre a organizacdo das familias e que a

organizacao social era patriarcal.
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,pna(i‘o dos monumentos religiosos pelos
o i

A ap! e dotada de importante aspecto simbolico:
o1

nh cida a iniciativa de Hernan Cortez, con-

he
.m con
:[“'“7 1 dos astecas, de plantar uma cruz no alto do

~mploem forma de piramide de Tenochtitlan,
pal “-mpcrio Dessa forma ele dava a conquista
Oi;.ve| e aparentemcnte incontestavel, no cen-
< spaco u,ban?. =
o do 4acao de cidades na América espanhola de-
A fund? p'ccocL’menlc (ao contrario da América

tveu-se a0 50 fol
<2, na qual a urbanizagao so foi expressiva a
L seculo XVl notadamente na area mineradora,
aartir 40 mos). Nas palavras do historiador Richard Mor-
;‘\mo\if;céo de uma cidade era um ato litirgico, que
g,ﬂ.f(" o a terrd recéem-apropriada. Mais do que um
@ntf ';-ercido de cartografia, o planejamento urbano
r:er:m \eiculo para o transplante de uma ordem social,
e‘: 1icae economica. & exemplificava o “corpo mistico”
(S lesli"a no centro do pensamento politico ibérico.
:Jfo plano em grade (quadriculado, com ruas se cru-
..ndoem angulo de noventa graus, na forma de tabu-
;w de xadrez) foi usado em larga escala na América

R Leituras JO)

espanhola.
9: 0 centro, acupado pela praga central (ou
% Ocupava um quadrilatero. Essa di
ao i i 4 o
c'é"iE”Qlla a necessidade de ordem e um projeto
e e de‘c,o Fie sume(_ria: igreja, palacio de governo e
eriam dominar o espaco central da cidade.

"praca das armas”),
posig
buro

O Zocalo, praca central na Cidade do México. A esquerda, a
Catedral, a direita, o palacio Nacional, sede de governo. Amda
voltafjgs Para a praga: o ayuntamiento (antiga Camara
Municipal colonial} e a Suprema Corte de Justiga.

0 nome América Latina tornou-se popular para
designar o territorio das colénias conquistadas, pre-
sominantemente, por metropoles cujas linguas ofi-
cisis eram uma variac3o do latim (portugués, espanhol
‘ s frances). O texto abaixo trabalha a concepgao de

América Latina para além de seu nome. Confira-o.

A construcao do conceito de América
Latina

[-]desde a segunda metade do século XIX, por
iniciativa do colombiano José Maria Torres Caicedo,
América Latina & o nome como passou a ser desig-
nada a parte desse continente [no qual] nos cabe
viver Nao olvidemos que os espanhois designavam
essa regido por indias Ocidentais que, diga-se de
passagern, abrangia uma vasta regiao que ia desde

© Caribe, passava por México e Peru e suas areas
adjacentes, e ia até

asFilipinas, terra de

Filipe ).

i Assim. o nome América foi enunciado pelas

uéeslcnollas para se afirmar corm/contra as me-
Poles europeias, a geografia aqui servindo para

I olvidemos: csquecamos.\l

afirmar uma territorialidade propria que se dis- w
tinguia das metropoles europeias, e 0o nome Ame-
rica Latina afirmado por José Maria Torres Caicedo,
com seu poema Las Dos Américas, publicado em
1856, para nominar o que Bolivar ja havia denun-
ciado em 1826 contra a Doutrina Monroe (1823),
inscrevendo assim a distingao entre uma Ameérica
Anglo-saxonica e uma Latina que, mais tarde, le-
varia José Marti a falar de “nuestra Ameérca™ En-
fim, um anti-imperialismo precoce distingue as
duas Americas.

Ora, América Latina ainda € uma Ameérica que
se vé europeia — latina — e, com isso, silencia outros
grupos sociais e nagoes que longe estavam da lati-
nidade, a nao ser sofrendo seus desdobramentos
imperiais que tao marcadamente caracterizam a
tradigao eurocéntrica. Afinal, nos dira Walter Mig-
nolo, foi alatinidade enaoa africanidade ouaindia-
nidade que se impds como nome do subcontinente.

.GONCALVES, Catlos Walter: PEREIRA, Edir Augusto Dias. De
Po“Aomivkacl:tlna. de Abya Yala, de América Mestica. de Arr_\enca
Criolla e de suas contradicdes. In: ALAI- América Latina en
‘Movimiento, 23 set. 2009 Disponivel em: <http://alainet.
org/active/33221>. Acesso em: 27 jJan. 2016

A colonizagao espanholae inglesa da América
N

Figura 21 - Caixa de texto “A construgdo do conceito de América Latina”. (Fonte: VICENTINO;
VICENTINO, 2016, p.113. vol.2)
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vendo naguele tempo

Avida dos primeiros colonos

Em meados de 1620 os primeiros colonos ingleses
‘ aportaram nas novas terras americanas, Eram 102 pas-
' sageiros, contabilizando familias e muitos Jjovens, to-
| doscalvinistas. Nas décadas seguintes, outras embar-
cacoes trouxeram novos colonos que tinham, em
geral, o mesmo proposito — reconstruir suas vidas no
novo territario, livres da perseguicao religiosa que os
oprimia na Inglaterra.

Depois da perigosa travessia do Atlantico, come-
cava, de fato, o grande desafio: deslocar-se do porto
até as areas rurais, construir casas, cuidar dos animais
e das plantacdes, organizar a vida social e religiosa,
fortalecer a comunidade por lagos de matrimaénio,
amizade e negocios.

Além disso, era preciso fortificar os vilarejos para
resistirem aos ataques indigenas — cujas terras haviam
sido invadidas pelos novos colonos. Em certas situa-
cGes, havia acordos e relagoes diplomaticas, especial-
mente Nos primeiros anos, quando os colonos ainda
eram grande minoria € Nao aparentavarm riscos para
os povos indigenas.

A organizacao das familias era patriarcal, isto €,
centrada no poder do pai/marido. As mulheres eram
responsaveis pelo trabalho domeéstico e pela produc¢ao

£553 narrativa transformou-se em urm dos mitos de fun

je. Entretanto, e importante sal

los recém-chegados

de diversos artefatos de uso cotidiano, como as roupas
€ utensilios domésticos. Com seis, sete filhos, todos
trabalhavam nas lavouras e ajudavam nas criacoes de
animais.

A familia era o centro das relagdes sociais e reli-
giosas nas comunidades, especialmente nas zonas
rurais, por isso, a maioria das mulheres se casava e
acabava submetida ao controle dos maridos. As crian-
¢as eram introduzidas no mundo adulto por volita dos
sete anos, quando aprendiam a ler e escrever e come-
¢avam a aprender algum oficio, em geral, seguindo a
profissao do pai.

O trabalho era urn principio fundamental para a
religido puritana, por isso, nas colénias ndo havia muito
espaco para o lazer. Ainda assim, muitas comunidades
organizavam festas coletivas, geralmente, associadas
a construgao de algum celeiro, ou um prédio publico,
COMO uMma igreja ou uMm armazeém para os graos.

Pesquisas recentes tém demonstrado que muitos
colonos tinham escravos, especialmente nas areas
urbanas e portuarias, como Nova York. Os escravos, a
maioria africanos vindos do comércio com o Caribe,
realizavam as tarefas consideradas pesadas, e trabalha-
vam, por exemplo como carregadores, mas também
exerciam funcoes especificas, como as de carpinteiros,
ferreiros e padeiros

T T

[ » Dia de A¢ao de Gragas, oleo sobre tela de Jean Leon Gerame Fernis produzido em 1863 Reservar um dia parao
imento pelas boas colheitas era comum entre 0s puritanos, que trouxeram essa tradicao a Nova Inglaterra. A
ra refeicio que celebrava o Dia de Agdo de Gragas teria acontecido em 1621 e reunido peregrinos e indipenas.
agao dos Estados Unidos, e o Dia de Acao de Gragas é celebrado
lientar que o encontro entre ingleses e indigenas nao foi tao pacificoquanto a
nas morreram devido as doengas trazidas pelos europeus, ¢ suas terras foram

Acoloniz

16u0 espanholaeinglesa da América § 117

Figura 22 - Caixa de texto “Vida dos primeiros colonos”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 117.
Vol.2)

No capitulo 9 (Sistema colonial em movimento, p. 121-132), onde séo
apresentadas algumas caracteristicas da sociedade colonial brasileira, ha no
corpo do texto uma apresentacdo mais tradicional do papel de cada classe
social, mas fora do corpo do texto na pagina 124 (Figura 23) é apresentado um
ponto de vista diferente sobre os escravos de origem africana neste periodo.
Porém, seria necessario realizar uma discussao a respeito do que a categoria
raca representaria neste sistema, ja que ela surge nestas sociedades
americanas, acima de tudo como um meio de se afirmar a dominacgéo social de
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um grupo sobre os demais, favorecendo o colonianismo. Nesse contexto, os
dominados acabam criando uma série de estratégias para resistir e fugir deste
esquema, uma dessas estreatégias sendo a negacdo da proOpria origem,

inclusive recusando-se de se associar com seus pares.

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade
as relagbes de dominacdo impostas pela conquista. A posterior
constituicdo da Europa como nova identidade depois da América e a
expansdo do colonialismo europeu ao resto do mundo conduziram a
elaboracdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com ela a
elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas
relacdes coloniais de dominacdo entre europeus e nao-europeus.
Historicamente, isso significou uma nova maneira de legitimar as ja
antigas ideias e praticas de relacdes de superioridade/inferioridade
entre dominantes e dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais
eficaz e duravel instrumento de dominagéo social universal, pois dele
passou a depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo,
o intersexual ou de género: os povos conquistados e dominados foram
postos numa situagdo natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tragos fenotipicos, bem como suas descobertas mentais
e culturais. Desse modo, raga converteu-se no primeiro critério
fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis,
lugares e papeis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras
palavras, no modo bésico de classificacdo social universal da
populacdo mundial. (QUIJANO, 2005, p. 118)

Neste quadro sdo apresentadas novas pesquisas que demonstram que
0S escravos que viviam nas cidades gozavam de certa autonomia e participavam
ativamente da economia, inclusive com algumas escravas enriquecendo.
Importante dizer que o texto afirma que estes escravos e escravas que
enrigueceram nao lutavam contra o sistema escravista. Mas estes fatos podem

nos trazer um novo ponto de vista sobre a escravidao neste periodo.
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Leituras 1)

fduardo Frangad

a seguir, do historiador .
e . amico da socie”

Paiva, destaca o quadro diverso € dm~
dade colonial no periodo da mineragao.

Uma outra sociedade

0O ouro, de inicio, fomentou as mudangas, mas
nio foi ele 0 unico elemento responsavel por elas.
Ja nas primeiras décadas de ocupagao das terras
das Minas Gerais, gente de variada origem tentou
fazer fortuna nao apenas minerando, mas plan-
tando rogas e criando animais, oferecendo SEIviGos
de todo tipo e, sobretudo, praticando algum co-
mércio. Nas vilas e arraiais das Minas tudo 1550
existiu, e nunca os escravos estiveram excluidos
dessas possibilidades. Ruas, vielas, chafarizes ¢
becos hospedaram milhares e milhares de escra-
vos de ganho, de negras de tabuleiro, de coartados
— cativos que pagavam sua alforria em parcelas,
durante trés ou quatro anos - e de forros. Enquan-
to alguns sobreviviam a duras penas, outros, e nao
foram poucos, conseguiam ganhar dinheiro, com
o qual compravam a hberdade, casas, roupas, fer-
ramentas de trabalho, joias e tambem escravos.

As mulheres ocuparam lugar destacado nesse
mundo urbano colonial. Quando escravas, varias
conheciam, além de autonomia, alguma fortuna,
Depois de libertas, muitas outras ascendiam social

PeproduganTundacss Binlntecs Nace

mente, transformav.am-Se em impoy.
ntes e proprietarias de escravos [}
gnacia Ribeira, forra. mexacion dn° da"aia‘ do
[ 1777, possuia uma venda de secog g
pormpeu € escravo, ouro lavrado em barra, um
molh(:ltiocs(;:;; e tinha pago uma quantia avulta.
Sc;l:;r i liberdade: cerca de 300 mil réis. l'zabel
pinheira, angolana. morreu leuva, no arraial da
Roca Grande, em 1741, possumdo sete escravos
que ficaram alforriados e coartadgs no testamen-
to deixado por ela. Entre as mais afortunadas,
estava a crioula Barbara de Ohve'lra, natural da
Bahia, que se mudara para Sabara, onde morreu
em 1766. Ela possuia 22 escravos (mais mulheres
que homens —um conjunto de grande porte, in-
comum até mesmo entre proprietarios brancos).
Também tinha muitas joias e roupas guardadas
em canastras [..].

Cada vez mais a nova historiografia demons-
tra que essas mulheres ndo eram excegoes nem
gente alienada. Flas nao lutaram contra a escravi-
dao dos irmaos de cor e de raca, mas, ao atuarem
nodiaadia,ajudaram a constituir uma sociedade
diferente,

e economica :
tantes comercia

PAIVA, Eduatdo Franga. As outras Chicas da Silva, Aventuras na historia,
540 Paulo: Abnl, 2009, Disponivel em: <http://historia abril com.br/
cultura/outras-chicas-silva-433508 shtmls, Acesso em; 14 jan 2016.

el oo de Janauo, ALY
Kome

—

I escravo de ganho: escra-
vizado que trabalhava
Ppor conta propria no se-
tor do comércio e devia
dar uma parte de seus
ganhos ao senhor.
forro: ex-escravizado que
obteve sua liberdade por
meio de compra ou por
decisao de seu senhor,
canastra; caixa ou maleta
te couro para guardar
roupas ¢ objetas pessoais:

Alimagem Vendedoras de pao de
15 (1834-1839), de Jean-Baptiste
Bebret, mostra cena do cotidian®
Urbano no Brasil, durante © :
stculo XIX. Atividades comercial®
oMo essa panharam impulso
oM a mineracio

Figura 23 - Caixa de texto sobre a vida dos escravos urbanos no Brasil. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO,
2016, p. 124. Vol.2)

Podemos perceber que, quando se trata de personagens histdricos
masculinos é utilizada de maneira mais destacada. No capitulo 10 (O “século
das luzes” e a independéncia das colbnias inglesas da América do Norte, p. 133-
147) os pensadores iluministas séo citados no corpo do texto principal e também
ganham uma pagina que os destaca (Figura 24).
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veja alguns dos principais teéricos do lluminismo:

gm seu livre Cartas inglesas, Voltaire (1694-1778) criticou nio apenas a lgreja, mas
(ambém 0$ resquicios da servidao feudal. Ao mesmo tempo, acreditava que a'Iiwe
pressio erd um dos direitos naturais do homem e condenava firmemente a censura.
IU'PM {rase atribulda a Voltaire resume a sua postura Hluminista: “Posso ndo concordar
(omuma unicd palavra do que dizels, mas defenderei até a morte o direito de dizé-1a",
yoltalre {ambém criticava a guerra e rejeitava a ideia de revolugio, acreditando que as
eformas realizadas por monarcas, sob orientacio dos filésofos, poderiam resultar em
overnos “esclarecidos”. Durante sua vida, procurou aproximar-se de alguns rels
absolutistas, como os da Prussia e da Russia, sugerindo reformas. O movimento
ormista inspirado nas ideias lluministasrecebeu 0 nome de despotismo esclarecido

ref

Retrato de Voltaire, Nicholas
Largilliere, 1718

Charles-Louls de Secondat (1689-1755), o bardo de

Montesquleu, autor de O esplrito das leis, propunha a divisio dos

poderes em trés Instancias: Executivo, Legislativo e Judiclario. Dessa forma, o governante
serla um simples executor da vontade da socledade, conforme as lels redigidas por um
corpo de legisladores e julgadas pelos tribunals, o que limitaria o poder absolutista dos
reis. Montesquieu também pregava a necessidade de um conjunto de lels que
expressassem os valores da sociedade e que fossem obedecidas por todos, até pelos
governantes: serla a Constituigio de um Estado. Em Cartas persas, denunciou os abusos
do poder autoritario e os excessos cometidos no reinado de Luis XIV.

Retrato de Charles Montesquieu,
autoria desconhecida, 1728

£m sua obra O contrato social, Jean-Jacques Rousseau (1712:1778) manifestou sua crenca
naliberdade dos homens, uma vez que nasclam todos Iguals e, por melo de sua livre
vontade, criavam as lels e organizavam a sociedade, Rousseau foi grande defensor da
democracia, nio como a compreendemos hoje, associada a eleigoes e 30 voto universal,
mas como expressdo da vontade geral da populagio. Criticava o racionalismo excessivo,
que, a seu ver, reprimia os Individuos: o conhecimento e a felicidade humanos
dependeriam, em grande parte, de cultivar e expressar os sentimentos. Suas !dem,
rejeitadas pela alta burguesia por conta das criticas ao racionalismo, ao elitismo
governamental e & opuléncla, tiveram forte Influéncia nos setores médios e populares,
provocando grande Impacto nos momentos mals radicals da Revolugdo Francesa.

Whn-.mmm

ENCYCLOPEDIL, Retrato de Jean-Jacques Rousseau, |
oy i Maurice Quentin de la Tour, 1753,
DICTIONNAIRE RATSONNE |
DES SCIENCES, | o filésofos Diderot (1717:1783) e DAlembert (1713.1784) foram os responsavels pela
DES ARTS ET DES METIERS, compilagio da Enciclopédia, obra monumental dividida em 35 volumes que constituiu
] ! atica, todo o conh to h

PUNEIUCIEEE D GEnt D8 LATTACE | ntativa de reunir, de forma sist
T % ! ::'\‘::n‘:lado até entdo, conforme € dido pelos iluministas. A empreitada teve 130
colaboradores. A obra expressa valores como a substituigio da fé pelo racionalismo;
o estimulo a ciéncia; o delsmo (crenga em Deus como forca impulsionadora do
Universo); e a ideia de contrato entre governantes e governados. Entre seus
colaboradores Iincluem:se Voltaire, Montesquieu e Rousseau. Mesmo expressando
divergéncia de opinides entre seus autores, a Enaclagé.dla fol fundamen(a! como
instrumento divulgador dos Ideals liberals para a politica e para a economia.

{ Apublicagdoda Enciclopédia enfrentou lc_sns!énm e
I pressio dos grupes aliados ao Antigo Regime Em
1759, fol condenada pelo papa Clemente XIiI

135

Figura 24 - Autores iluministas. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 135. Vol.2)

Inicia-se uma importante discussdo no capitulo 11 (Uma era de
revolucdes, p.153-170) sobre as transformacdes sociais, econémicas e politicas
que ocorreram na Europa entre os séculos XVIII e XIX. Nesta se¢do, sao

apresentadas de maneira bem clara as transformagdes que proporcionaram a
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instalagcéo da nova légica econdmica, que viria a se tornar hegemonica, inclusive
abordando os papeis que as classes sociais assumiriam a partir de entéo.
Porém, quando o texto aborda a Revolucdo Francesa, € utilizado um
termo pejorativo para se referir aos sans-culottes (classe social formada por
pequenos comerciantes, assalariados e pessoas pobres em geral na Franca).
Na caixa de texto (Figura 25) onde sdo apresentadas suas caracteristicas,
aparece o termo “agitadores” no titulo e no texto sdo descritos como

vagabundos.

voltas da aristocracia em muiy, b
vincias, e a medida 10! =0 admy,

r seus privilé AlS para g,
conémica nacional. A crise POliticy

5 houve re
clero, dida foi abandonada. A elite n

Sans-culottes: os agitadores = gios e direitos feud
tia perde J

rise s0CI0€ : :
agravou-se, € calonne se demitiu. Luis XV Nomegy
em seu lugar Jacques Necker (1732-1804), que oot

a convocar a Assembleia dos Est:-doz-ce,al—s

O termo sans-culottes, referido as pessoas que
usavam calgas compridas em vez dos calgoes até
ojoelho da gente rica, fol originariamente aplica-
do num sentido puramente social aos pequenos
comerciantes, assalariados e vagabundos, quer da venceu
cidade, quer do campo. Durante a revo- para maio de 1789. - » :
lugéo, o termo passou a ser mais geral- Em S de maio de 1789, quando se abriu a S€S530 dog
mente aplicado aos individuos poli- Estados-Gerais no palacio dcf Vclrsalhr:s, 05 interessag
ticamente ativos dessas classes, e .antr;gi)l\ICUS dos grupos sociais ali representados entra.
o seu ambito alargou-se com a Car e chogueso terceiro estado exigiu a substituica

fchusdodos agliadores ma.s da tradicional votacao por estado (clero, um voto; no.

nearac

radicais daquele periodo, in-

dependentemente do respec
tivo estrato social. Ativos tanto
na Comuna de Paris (a designa-
¢ao que foi dada ao novo governo
local da cidade) como nas sessoes,
os sans-culottes iriam constituir a
base de poder em que os politicos
populares haviam de firmar as
suas exigéncias de uma politica
radical

Garwi Dagh CruCetistmmntos

MCCRORY, Martin; MOULDER, Robert
Revolugdo Francesa para principiantes
Lisboa: Dom Quixote, 1983, p. 67

Sans-culotte, ermn gravura
andénima do século XVill

A luta da aristocracia

As dificeis condicoes socioeconomicas vividas pela
populagao francesa na década de 1780 causaram revol-
tas cada vez mais violentas nas cidades e no campo. A
situagao agravou-se a partirde 1786, quando o governo
de Luis XVl reduziu as taxas alfandegarias de produtos
texteis e metalurgicos ingleses, prejudicando a inci-
piente industria francesa. Era a contrapartida para a
entrada do vinho francés no mercado inglés decorren
te do Tratado Eden-Rayneval, A concorréncia dos pro-
dutos ingleses provocou uma onda de faléncias, acom
queda de salarios,
arruinando o comércio nacional. A producao agricola

panhada de desemprego e

também estava enfraquecida, devido principalmente
a secas e inundagoes. Os precos de produtos essenciais
se el_evavam. fomentando a insatisfacao geral.
A crise economica somava-se a politica, com
sucessivas demissoes de ministros, que tinham seys
projetos reformistas barrados pela intransigéncia da
aristocracia. Quando, por exemplo, o ministro das
Finangas de Luis XVI, Charles Alexandre Calonne (1734-
1802), propos a cobranca de impostos da nobrezae do

{160} capitutont N

breza, um voto; e povo, um voto) pela votacao por cabe.
¢a, segundo o principio "um representante, um voto".
lsso favoreceria o terceiro estado, cuja representacio
poderia contar com 0 apoio dos deputados da nobrizg
togada e do baixo clero, [ N
nobreza togada bur. |

BUGSES que

alcancando, assim, a maio-
ria na Assembleia dos Es-
tados-Gerais.

Diante da impossibilidade de conciliar os interes-
ses, Luis XVI tentou dissolver a Assembleia, impedin-
do a entrada dos deputados na sala de sessoes. Os
representantes do terceiro estado rebelaram-se e

quiriram

o titulo de nobres

invadiram a sala do jogo da pela (espécie de ténis em
quadra coberta), onde permaneceram reunidos. Jura-
ram que nao se dispersa -

riam enquanto nao tives-
sem dado a Franca uma
Constituicao. Em 9 de
julho de 1789, decla-
raram-se em As-
sembleia Nacional \
Constituinte.

Luis XVI, rei da
Franga. Pintura de
loseph Duplessis
de 1777,

Figura 25 - Pequeno texto sobre os sans-culottes. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 160. Vol.2)
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Também neste capitulo, mais uma vez é utilizada a caixa de texto, fora do
corpo do texto “oficial’, para se falar das mulheres (Figura 26). Apesar de
aparecer varias figuras femininas, o corpo do texto principal ndo as cita. Chama
a atencao também a auséncia no texto de Olympe de Gouges (1748 — 1793),
que foi a autora da Declarag&o dos direitos da mulher e da cidad&, em que exigia
0s mesmos direitos dos homens para as mulheres e que acabou sendo
guilhotinada, por ser uma mulher “desnaturada”®. O texto principal que fala da
Revolucdo Francesa no livro, entretanto, ndo cita as atribuigcdes das mulheres —
gue sao apenas mencionadas nesta caixa de texto isolada.

Leituras IG3)

a , O
Em sua obra A Revolugdo Francesa (1789 I79e9‘:ca
historiador Michel Vovelle afirmou que a pres

] do general Dumouriez (1739.
no Excriltgnte"a da atual Bélgica. Fora da bata-
-1823). n:e'lfv’lm com roupas de mulher e carabina
lha, passed =

politica das mulheres dentro da Revolucao Fra.rr:iza‘
estava longe de ser insignificante, mas que, aSSl‘ S
mo os homens, estavam nas jornadas e aglFaﬁzes
populares, nas sociedades Fraternas, Nnas ativida ;
dos clubes e nos escritos reivindicando |gualdade po
litica. As vezes, obtendo o apoio de autoridades revo-
lucionarias. Nao foram poucos casos do pleno enga-
jamento feminino nas frentes de lutas. Abaixo,

aram-se heroinas nacionais. [..]
ao ombro. Torn tengao as descrigcoes sempre
dos feitos marciais das soldadas. A im-
exaltadas co elas foram mitificadas para figurar
t e-}?,udeos exemplos patrioticos de que a Re-
no pan et‘anto precisava no dramatico ano Il —no
Z::;‘izzno revolucionario, setembro de 1793 a se-

tembro de 1794. Nesse periodo marcado pela radi-

pressao

acompanhe alguns exemplos destacados pela histo-

3 itics rror, a nacao também en-
RS Ede fMOA calizacao politica do te =
riadora Tania achado Morin.

frentava a guerra externa, guerra civil.dinﬂacéo,
penuria e revoltas urbanas. O_exemplo as guer-
reiras podia inspirar os cidadaos.

De todo modo, as soldadas encarnavam as
virtudes republicanas. Nao era pouco. Por essara-
2io, Liberté Barreau e Rose Bouillon figuravamna
Coletanea de Acoes Heroicas e Civicas dos Repu-
blicanos Franceses, publicada em 30 de dezembro
de 1793, [..] Sacrificaram-se pela patria sem esque-
cer as virtudes de seu sexo. Eis ai o grande meérito.
Numa Republica marcada por apelos a moral, as
mulheres-soldados contribuiram com um modelo
de comportamento ferminino positivo.

As mulheres na Revolugao Francesa

“Naiao fiz a guerra como mulher, fiz a guerra
como um bravo!”, declarou Marie-Henriette Xain-
trailles em carta ao imperador Napoleao Bonapar-
te (1769-1821). Indignada por lhe recusarem pensao
de ex-combatente do Exército “porque era mulher”,
ela lembrou que, quando fez sete campanhas do
Reno como ajudante de campo, 0 que importava
era o cumprimento do dever, e nao o sexo de quem
o desempenhava.

Madame Xaintrailles nao foi um caso isolado
Em 1792, quando a Franca declarou guerra a Austria,
voluntarias se alistaram no Exército para lutar ao
lado dos homens contra as forgas da coalizao aus-
tro-prussiana que ameagavam invadir o pais. Muitas
se apresentaram com identida-
des falsas e disfarcadas de ho-
mem. Alem de conseguirem se
alistar, protegiam-se do risco
da violéncia sexual. [..]

Nao se conhece o numero
exato de mulheres-soldados
durante o periodo revolucio-
nario francés (1789-1799). Ha
oitenta casos registrados nos
arquivos parlamentares, mili-
tares e policiais, e informacées
biograficas esparsas sobre
apenas quarenta e quatro En-
tretanto, existern muitas refe-

MORIN. Tania Machado. Revolugio Francesa e feminina
Revista de Histona da Biblioteca Nacional, 8 dez. 2010, Disponivel em
“www revistadehistoria com.br/secao/artigos/revolucao-francesa-
e-feminina> Acesso em: 26 out 2015,

réncias em imagens e teste-
munhosda época.[..] As irmas
Fernig.com 17 e 22 anos, foram
excegdes: eram nobres, e com-
bateram vestidas de homem

A marche

1 das Multhere

168 M

Figura 26 - Caixa de texto “As mulheres na Revolugéo Francesa”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO,
2016, p. 168. Vol.2)

> .\ ;
*+ Bravura do século Xvin

8 Texto sobre Olympe de Gouges e sua participacdo na Revolu¢do Francesa. Disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-anteriores-%C3%A0-
cria%C3%A7%C3%A30-da-Sociedade-das-Na%C3%A7%C3%B5es-at%C3%A9-1919/declaracao-dos-
direitos-da-mulher-e-da-cidada-1791.html>. Acesso em 11/05/2019.
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No capitulo 12 (Europa: de Napoledo a restauracdo, p.171-181) sao
discutidos assuntos referentes a chamada Era Napolebnica (1799-1815). Esse
periodo representou uma época de consolidacdo da burguesia no poder,
algumas medidas tomadas durante a Revolugdo Francesa, eram demandas
ligadas a este grupo social. Entre eles esta a promulgacdo do Cédigo Civil
Napolebnico (1804), neste conjunto de leis que pretendia estabelecer a
igualdade entre todos, menos as mulheres. Pois neste codigo existiam capitulos

especificos, que estabeleciam que as mulheres eram “civiimente incapazes”
(Figura 27).

lugar dos assignats emitidos durante a Revolucao.
A indGstria e a produgao agricola foram estimuladas
por financiamentos.

Em 1801, o governo francés reatou as relacdes com
a Igreja, por meio de um acordo assinado com o papa.
No ano seguinte, uma nova constituicao foi elaborada,
dando mais poderes a Napoledo. Como primeiro-consul,
ele detinha o controle do poder Executivo por dez anos.
Os demais consules tornaram-se simples conselheiros.

A centralizagdo politico-administrativa permitiu a

_ Napoledo escolher os ministros e os membros do Con-
selho de Estado, 6rgao cuja fung3do era preparar os pro-
jetos de lei. De decreto em decreto, anulou discordias e
ameacas de golpe, restabelecendo a ordem no pais.

Em 1804, o Cédigo Civil Napolednico foi promulga-
do. Inspirado no Direito Romano, o Codigo assegurava
a igualdade de todos perante a lei, o direito a proprie-
dade privada e a proibic3o de sindicatos de trabalhado-
res e greves, garantindo, assim, as conquistas burguesas.
Além disso, restabeleceu a escraviddo nas colonias fran-
cesas. Esse conjunto de leis exerceu influéncia em toda
a Europa e tornou-se referéncia de diretrizes legais e
juridicas do Ocidente capitalista.

Apesar de ter se tornado modelo e referéncia para
governos de diversas partes do mundo, esse conjunto de
leis considerava as mulheres “civilmente incapazes”. Isso
significava que a mulher ficaria sob autoridade de seu pai
e, em seguida, sob a autoridade de seu marido. De acordo
com Marvin Perry:

i
i
3
i

Atribuindo 2s mulheres uma condigao inferior
a dos maridos em questéo de propriedade, adultério
e divércio, o Codigo refletia tanto a atitude pessoal
de Napoledo como a opiniio geral da época com res-
peito as mulheres e a estabilidade da familia.

PERRY, Marvin Civilizegso ocdentai: uma historia concisa. £ ed
S30 Paulo: WF Martins Fontes, 2015 p. 333

O Cédigo Civil da Francga foi sofrendo diversas altera-
cdes com o passar do tempo, para que o conjunto de leis
pudesse se adaptar a novas demandas sodiais. Em 1970,
por exemplo, a ideia de que o marido seria o “chefe” da
familia foi eliminada do Cédigo: homens e mulheres (am-
bos os cdnjuges) passaram a ser responsaveis pela di-
recao do grupo familiar. Em 2013, o Cédigo Civil frances
forneceu a possibilidade de casamento entre pessoas
do mesmo sexo. Além disso, diversas outras leis fran-
cesas entre os séculos XIX e XX foram criadas para ga-
rantir 3s mulheres melhores condicdes no trabalho.

O Consulado estabeleceu, ainda, uma reforma no
ensino, que tornou a educacio responsabilidade do
Estado. Criaram-se os liceus, internatos responsaveis
pela formacao dos futuros oficiais do exército e dos
ocupantes de altos cargos civis, e valorizou-se o ensi-
no superior, por meio das escolas de Direito, Politica
e Técnica Naval.

Depois de ter sido proclamado primeiro-cénsul vi-
talicio, Napoledo recebeu o titulo de imperador em
1804, quando foi coroado como Napoledo I

Consagracao do
imperador

i Napoledoe
ceroagaoc da
imperatriz Josefina,
su3 esposa,
conforme a visdodo
pintor
Jacques-louis David
em 1806-1807,
contemporaneo dos

acontecimentos.

. Europa: de Rapoleso & restaurncbo L‘ 173)'

Figura 27 - Trecho do texto que fala da condi¢cdo das mulheres no cédigo napolednico. (Fonte:
VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 173. Vol.2)
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Neste mesmo capitulo os autores falam de alguns reflexos da Revolucéo
Francesa na Ameérica, como 0 processo que levou a abolicdo da escraviddo no
Haiti e sua independéncia da Franca (Figura 28). Neste caso, trataram do
assunto no corpo do texto principal, de maneira bastante semelhante ao restante

dos outros assuntos no texto.

a Bélgica, e Napoledo assumiu novamente o po-
Seu governo, porém, durou pouco mais de trés
es, periodo conhecido como Os Cem Dias.
Reunidos no Congresso de Viena (na Austria) para rede-
o mapa da Europa, os governantes europeus surpreen-
m-se com o retomno de Napole3o e organizaram uma
30 imediata. Ameacado, Napoledo precisou reunir o
sito e enfrentar as forgas russas, prussianas, britanicas e
riacas. Em 1815, na Batalha de Waterloo, na Bélgica, seus

homens foram derrotados. Exilado na Ilha de Santa Helena,
coldnia inglesa no Atlantico Sul, Napoledo morreu em 1821.

No periodo em que liderou a Franca e comandou seus
exércitos, Napoledo Bonaparte disseminou grande parte
das conquistas sociais e politicas da Revolucio Francesa
por outros paises europeus. Com isso, 0s vitoriosos sobre
Napoledo, ao tentarem a restauracio do Antigo Regime,
esbarraram em uma Europa transformada pelos ideais da
Revolucao Francesa.

) Reflexos da Revolucdo na América

Enquanto o processo revolucionario francés se
stia no restante da Europa, uma revolugdo de es-
o0s ocorria numa das mais ricas colénias francesas,
ada na parte ocidental da llha de Sio Domingos,
:aribe, onde hoje se encontra o Haiti. Ela teve, em
Jida, grande repercussao em toda a América.
Quando Cristévao Colombo ocupou a ilha, em 1492,
nou-a de Hispaniola (“Espanhola”), denominacdo de-

alterada para Sao Domingos. Os povos nativos da

30, 0s arauaques, chamavam a ilha de Haiti (Ayiti), que
seu idioma significa “terra alta”, “montanhosa”

Durante o século X VI, em meio as disputas coloniais
‘e as poténcias europeias, a Franca ocupou a parte
lental dailha, que se transformou num dos principais
»s de produgao de agiicar, sob o sistema de plantation,
nocultura em grandes extensdes de terra voltada
1a exportagdo, com usode mao de obra escravizada.
final do século XVIII, a sociedade colonial haitiana era
1posta de apenas 5% de brancos (ricos proprietarios
erra e homens livres pobres); 10% de negros livres e
sticos ricos e pobres; e 85% de escravizados.

Em 179), escravizados, ex-escravi-
os e mesticos uniram-se, inspirados
15 ideias revoluciondrias francesas.
objetivo era lutar contra o dominio
requena elite branca que subjugava
1aioria da populacao. O desdobra-
nto do levante revolucionario resul-

na aboli¢io da escraviddo na cold-
caribenha francesa. Liderado por
issaint Louverture (1743-1803), um
2scravizado, esse movimento pros-
uiu mesmo apds a repressdo dos

Cena da revolta licerada por Toussaint
Louverture, em Sao Domingos, 1791,
epresentada em gravura do século XVIil.

exércitos napolednicos e a sua prisao. Deportado para a
Franga, Louverture morreu na prisao em 1803. Um ano
depois, sob o comando de Jacques Dessalines (1758-1806),
outro ex-escravizado, proclamou-se a independéncia do
Haiti. Dessalines foi coroado imperador da primeira nagao
negra independente da histéria americana.

Em 1806, Dessalines foi assassinado e o Haiti adotou
o regime republicano. Apenas em 1825, em troca de uma
indenizacdo de 150 milhdes de francos, o rei francés Car-
los X (1757-1836) reconheceu a independéncia do pais.

Mesmo enfrentando dificuldades nos primeiros
anos do século XIX, o movimento revolucionario haitia-
no estimulou a resisténcia de muitos africanos escravi-
zados e seus descendentes contra a explorac3o herdada
da época colonial. A noticia dessa revolugao espalhou-se
pela América, gerando panico entre os senhores de es-
cravos e esperanca entre os africanos cativos. Muitos
destes consideraram herdis os lideres negros haitianos.
No Brasil, principalmente na cidade do Rio de Janeiro, ha
registros de que a figura de Dessalines foi tatuada no
corpo de diversos africanos escravizados.

arostauracao @

Figura 28 - Trecho “Reflexos da Revolugdo na América”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p.
177.vol.2)
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No capitulo 14 (As independéncias na América espanhola, p. 192-200),
mais uma vez podemos ver que as mulheres nédo aparecem no corpo do texto e
sdo “colocadas” em uma caixa de texto (Figura 29), onde sao citadas de maneira

bastante resumidas as atividades realizadas pelas mulheres nos conflitos de

independéncia na Ameérica espanhola.

DO

No texto a seguir, a historiadora Marja Ligia Coelho
padodiscute a participacao das mulheres nas guerras de
dependéncia da América espanhola, A historiadora nos
indicaaimportancia da presenca das mulheres naqueles
conflitos, exercendo fun¢oes variadas,

As mulheres na guerra de libertacio

Quando se fala em exército, nesse periodo, imagi-
namos sempre homens marchando a Pé ou a cavalo,
lutando. Esquecemo-nos de que as mulheres, mutas

i\l\ulheres sqldados €om roupas tradicionais em
Oomemoracao ao bicentendrio do México, 2010,

zes com filhos, aco i 5
ve mpanhavam seus maridos-soldados; além disso, como nao havia abastecimento regular

; das U:pa?, m\.nt:s trabalhavam = cozinhando, lavando ou costurando — em troca de algum dinheiro [..]
‘ [’ avia, a;n a) a presenga nao apenas de mulheres que seguiam ao lado de seus companheir;s' mas
devanas mulheres soldados que Pegaram em armas para conseguir a libertagao das colénias. [..) ‘

Ha varladas narrativas sqbre outro tipo de participacao das mulheres, por exemplo, as que trabalhavam
como mensageiras, levando informacoes para os insurgentes,

PRADO, Maria Ligia Coelho A participacdo das mulheres nas lutas pelaindependéncia politica da América Latina,
América Latina no século XI1X tramas, telas e textos Sio Paulo Edusp, 1999 p 34-}5240:

@'nd&pcndéncia da Ameérica espanhola
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Embora tivessem conquistado a in-
dependéncia politica, os novos Estados
latino-americanos assumiam outra for-
ma de dependéncia, agora econémica.
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Figura 29 - Caixa de texto “As mulheres na guerra de libertagdo”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016,
p. 197. Vol.2)
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No capitulo 15 (Novos projetos: nacionalismo, socialismo e liberalismo, p.
201-210) séo apresentadas as teorias econémicas que surgiram no século XIX.
Neste capitulo, a questdo classe social aparece de forma mais clara, como ja
sugere a tematica do capitulo, porém ndo sdo dadas informacBes sobre a
participagéo das mulheres nestes eventos.

Ja no capitulo 16 (Europa e os Estados Unidos no século XIX, p.211- 229),
volta-se a colocar as mulheres em um quadro fora do corpo do texto na pagina
217 (Figura 30), apesar de o discurso apresentar uma 6tima observagédo sobre
0s papéis femininos neste periodo, porém, colocada em uma caixa de texto no
final do capitulo, atribuindo um carater de informacdes secundarias as historias
das mulheres. Essas escolhas na organizacao dos assuntos e dos espacos que
eles ocupam em uma publicacdo pode ser caracterizado por sexismo epistémico
quando envolve o apagamento ou secundarizacao de alguns individuos e grupos

perante outros.

A inferiorizagdo dos conhecimentos produzidos por homens e
mulheres de todo o planeta (incluindo as mulheres ocidentais) tem
dotado os homens ocidentais do privilégio epistémico de definir o que
€ verdade, o0 que é a realidade e o que é melhor para os demais. Essa
legitimidade e esse monopodlio do conhecimento dos homens
ocidentais tem gerado estruturas e instituicbes que produzem o
racismo/sexismo epistémico, desqualificando outros conhecimentos e
outras vozes criticas frente aos projetos imperiais/coloniais/patriarcais
que regem o sistema-mundo. (GROSFOGUEL, 2016, p. 25)
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No texto a seguir, a historiadora Catherine Hal|
analisa a distincao entre espacos publicos e privados
eentre 0s papeis que deveriam ser assumidos por ho-
mens e mulheres, na Inglaterra do século XIX. A auto-
ra expoe como os ideais de privacidade e os papéis
femininos estabelecidos pelas classes abastadas fo-
ram, em certa medida, adotados pelo Operariado. Além
disso, a regulamentagao do trabalho feminino nio é
considerada no texto exatamente como uma conquis-
ta, mas resultado de uma imposicao masculina.

Papéis femininos

Pode-se ver uma convergéncia entre as ideias
dos evangelicos e as de alguns meios do operaria-
donodesenvolvimento de uma politica oficial, no
decorrer da década de 1840, relativa ao trabalho
das mulheres. Entre 1830 e 1840, 0s homens foram
reconhecidos como cidadaos responsaveis, ao pas-
soque as mulheres eram macigamente reduzidas
ao siléncio. A ideia entao defendida [..) era que o
homem devia receber um “salario familiar”, uma
quantia suficiente que lhe permitisse sustentar
toda a sua familia. [..] As reivindica¢oes salariais
emsindicatos de operarios qualificados anunciam
a ideia do “salario famihar”. No entanto, nao é o
caso de ver ai uma aceitagao irrestrita das ideias
daburguesia, tratando-se antes de uma adaptagao
euma reforrma de um ideal especifico de classe.

Nocomecgo da década de 1840, para
tomar apenas urm exemplo, o receio da
burguesia quanto ao emprego de mu-
lheres em oficios incompativeis com
sua natureza manifestou-se com rela-
(30 ao trabalho feminino nas minas.
[.)JUma burguesa que trabalhasse para
ganhar dinheiro nao era feminina. No
¢aso do trabalho das mulheres pobres,
asnormas eram um pouco diferentes.
As mulheres padiam ter um oficio, se
fosse um prolongamento do seu papel
feminino "natural”. Nio se considerava
Mconveniente que as empregadas do-
Mésticas limpassem, cozinhassem €
CUidassern das criancas. [..] Mas certos
oficios executados pelas mulheres

mente se fossem exercid; i)

Uma mulher trabalhan
Negacao mais categoric
dade sustentada pelos
mead
ficou

Os num ambiente misto,
do em subterraneos era a
ada concepgao de feminili-
aparainvestigar ::’aftl,sfh‘:t_)s. 5 Comlssz"iq 2
SRR honorzz :dho infantil nas ntur.ms
de trabalho das mulheres. Al o at:’Ver as e
R 5 - Alem do mais, elas tr;-
R, coe c;men;, sem estarem intei-
ires e mo deveriam. Era.uma afror‘\t.a

4, que ameacava de ruina a familia
operaria. [..]

[Os trabalhadores) Observavam que, se as mu-
!hercs dos donos das minas podiam ficar em casa,
1sso também devia valer para as suas. [..] O traba-
lho feminino era visto comouma ameaca ao setor,
Pois a presenga das mulheres mantinha o baixo
nivel dos salarios. Os mineiros tinham suas boas
razoes para preferir, em termos ideais, sustentar
as necessidades de suas mulheres em casa. [...] Elas
detestavarn suas condi¢oes de trabalho, mas pre-
cisavam de dinheiro. Nao foram ouvidas e, ao final
de um dos maiores debates da década de 1840, os
homens foram definitivamente reconhecidos
como trabalhadores, e as mulheres como esposas
e maes, por obra do Estado, da burguesia filantro-
pica e dos operarios.

HALL Catherine Sweet Home. In. Histdria da vida privada: da Revolugio

Francesa a Prmeira Guerra SioPaulo: Companhia das Letras, 1991 p 7982

ana de mineiros do carva
E

Pas Fraga

|nterior de uma cab

¢ram con 5 nte incom-
siderados totalme Engelmann, de 1829.

Pativeis corm a natureza delas, principal®

DS SN

Figura 30 - Caixa de texto “Papéis femininos”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p.217. vol.2)

No capitulo 17 (A construcéo do Estado brasileiro, p. 230-249), no final do
capitulo, ha um texto, dentro do corpo principal, que trata dos excluidos desta
histéria. Aqui os autores reconhecem que esta sociedade é uma sociedade
patriarcal, além das grandes diferencas sociais que foram construidas ao longo
da constituicdo da sociedade brasileira. Aqui também séo apresentadas algumas
revoltas de carater abolicionista ocorridas ao longo do século XIX.

Depois sé@o apresentadas algumas manifestagcbes culturais afro-
brasileiras, de forma bastante resumida e em um tom exético (Figuras 31 e 32).
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Apesar de o texto falar em construgcdo de identidade, as informagdes sao

apresentadas separadamente e ndo relacionadas com outros aspectos da vida

dos negros. As manifestacfes culturais podem ser interpretadas como néo

fazendo parte da cultura brasileira.

Esta visdo negativa do negro do negro comega a ser transmitida nos
textos escolares e esta presente numa estética racista veiculada
permanentemente pelos meios de comunicacdo de massa, além de
estar incorporada num conjunto de estereétipos e representacoes

populares. (GONZALES; HASELBALG, 1982, p. 91)

INFOGRAFICO : s /
A construcao de identidade como forma de resistéencia

@ A8 Barknte Dutsres Wibsiemaca Muriind Mbise 84 Ardroda.
-

Ainteragao entre o colonizador europeu e os escravizados africanos na 2 A
América portuguesa ocorreu tanto nas relagoes de trabalho como n_as yaE
atividades que perpassavam o campo cultural. Dessas relagoes surgiram 2

diversas manifestacoes, como a festa da coroagao dos reis negros, g

realizada nos quilombos e nas irmandades.
Reis do Congo

Os rels do Congo. também conhecidos comoreis.
Negros, expressavam ligagoes simbdlicas entre ! y

os afro-brasileiros, seus antepassados e as

estruturas politicas africanas. Essas festas B
faziam referéncia as chefias ancestrais africanas
e a seus ritos de fidelizagao da comunidade para
com seus reis e rainhas,

Coroagdo de um rel nos festejos
de reis, aquarela de Carlos
Julido, de cerca de 1776. A

Irmandades Doy

As irmandades eram associagoes religiosas laicas Coleta para manutengdo da Igreja do Rosdrio
que promoviam o culto ¢ a assisténcia solidaria entre poruma irmandade negra, litografia de
seus integrantes no plano econdmico e espiritual 4 M4 ‘ean-Baptiste Debret pfod'uzida em 1839,
Também buscavam prestar assisténcia a doentes, 2
presos e desamparados. Membros das irmandades
recebiam os donativos que iriam arcar com os custos
das festas, dos cultos e de toda a assisténcia.

. e RN
5 h«'\w pes E P«

rear i

Figura 31 - Infografico sobre culturas africanas no Brasil. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 246.

Vol.2)
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As festividades realizadas pelas
comunidades negras tiveram ora
condenacao, ora aceitagio pela
sministragao senhorial. Foram vistas com
desconfianga, uma vez que permitiam
comportamentos tradicionalmente
proibidos aos escravos, como a
manfestacao pliblica de dangas e cantos.
fmalguns casos, os cortejos de coroagio
de um rei negro, organizados pelas
imandades nas festas de seus santos
padreeiros, eram aceitos como forma de
rlomover a inclusao dos escravizados e
aproxima-los da sociedade colonial,

Comemoragio do Dia da
Consciéncia Negra, na cidade

- Afestividade ary
MUSICais africanos
acompanhados por
Participantes segyiam
~ entre comunidade, e
: :::;t:;i«: Versos feitos

{ s € outras insign|
?oder real, feitas de papéligo‘e geral
orradas com papel de cores vibran|

Festa de Nossa Senhorg do 10, de o

y Rosario, de Joh, :
Moritz Rugendas, litografa presente :a i)
Viagem pitoresca ap Brasil, do inicio do século Xix.

doRio de Janeiro, Foto de 2013,

Novas identidades

Nessa construgio de novas ldentidades‘
que as imagens dos santos do culto cato

€

afro-brasileiros, com significados cAp‘ape'i's sem
¢ objetos usados nas religioes tradicionais africanas.

Dessa forma, os elementos da ¢

europeia, ao serem incorporados pelas comunidades afr

dentes, receberam sentidos por elas

SOUZA, Marina de Mello e, Catolicismo
Santos e Minkisl, uma re
Disponivel em: ¢www. afroasiau

fico ganharam dos cultos.

stio, por exemplo, 0s ajustes

elhantes aos das imagens

ultura dominante

cnados.

flexdo Sob'e"'“
fba br/pdf/afroas:
e Acesso en

Figura 32 - Infografico manifesta¢des culturais afro brasileiras. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p.

247.Vol.2)

No capitulo 18 (Africa e Asia no século XIX, p. 250-263), é apresentada

a visao de um historiador africano,

receber duas paginas para isso.

fora do corpo do texto principal, apesar de

94



O capitulo 19 (O Brasil no reinado de Dom Pedro I, p. 264- 285) trata
desde o inicio sobre o papel dos escravos neste periodo, principalmente na
economia. No final do capitulo € apresentado um infografico sobre a aboli¢éo,
onde (Figura 33 e 34) é dado crédito a luta abolicionista pelo fim da escravidao,
0 que é um aspecto positivo neste livro, e também apresenta alguns
personagens historicos negros que contribuiram para este processo, inclusive
uma mulher negra (Chiquinha Gonzaga). Estas sdo imagens positivas de
pessoas negras e que também atribuem protagonismo aos negros e negras no

processo de combate a escravidao.

St 3 promUigICao da Lei Tuselio de Queirds.

guando 2 economia cafesira
se fortalecia no Centro-Sulea
economia nordestina perdia

Lel do Ventre Livre (1871)
pterminava que 0% Hinos de mulberes escravizadas nasados a partie
data scn.lru fivres. ( % encravistas protestaram o

oy
e

% 3% uzxios A crianga permaneceria
forca, foi um dos fatores que 503 a guarda do F’mp ar ng
contribuiram para o o :‘.:z:;it:f;:;f;:“:;z';:t’.::z;“;ﬁ:r e
enfraguecimento do império. que completasse 21 ancs.
Apds a promulgacao da Bill s
Aberdeen, tornou-se mais 5 « ~5
intenso o trafico interno de £ >
cativos para a cafeicultura. 3 o«
Os cafeicultores utilizavam ; ;"':6 y
mao de obra escrava e so £ 2 (W
aceitariam a aboligao se RN - i .-
recebessem indenizacdes por ﬁ%‘A'
suas perdas. L2 8
O Brasil era o unico pais ,;{" N
independente da América que 4N s -~
ainda nao abolira a adT e
escravidao. A legislacao R
abolicionista criada peio P

governo imperial ndo
conseguia aplacar o A Led do Ventre Livre pouco contribuiu para uma intensa ¢ r'm«.h

5 t bolici 5 fibertagao dos escravos, No entanto, impuisionou atuagdes
movimento abolicionista, abolucianistas entre seus criticos © apoiadores. Acima, propagandsa
particularmente forte na abolicionista de Raul Pompeia.

imprensa.

=~ 3 = 3 Lei dos Sexagenarios (1885)

4 e Liberiava 05 escravizados de mais de 60 anos de idade, sob irdenizagan
€A exiglncia da prestacao de servigos por meis alguns ancs 2a
proprietano A ‘es tambem transformava a protecia de sscravos fugidos
ern crnime passivel de prisdo.

A0S CICra0s atingiam oS 60 anos de idasde, urn numera muito
deles fay beneficado peis ke Os benedicizdos quase sempre
PAD eSLAVAM Mas em conus Oes de trabalhar Sua libertacao
representava tambemn s iberaqdo dos custos de sua manuiencao peia
proprietarnio.

Apcsar de peever 3 extingso da escravid 3o num prazo de 13 2nos, 2 L=l
Cos Sexagendrios intensificou a futa dos abolicicnistas

Sriins M e Ve b e

Charge de 1285 public.sda na Reviste lustrada, que
LT @ ATUACAC CO primeira-ministro Josd Antonio
Saraiva ao dizer que ¢le ndo deu andamento ao
Projeto que libertava os sexagendrios

Figura 33 - Infografico processo abolicionista. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 280. Vol.2)
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Movimento abolicionista

O movimento abelaonsta confundia-se, ern
3Uas Criticas ao Irmpério, tom o crescente
republicanisma Aumentava 3 agitagao politica
pelo fim da escravidae, com atividades
panfictiarias e jornalisticas nos grandes centros
urbanos, especialmente no Rio de Janeito,

Caifazes
O mavimento dos caifazes, organizado pelo
promotor piklico e aboliconista Antdnio Bento
(18431898}, cornbatia 3 escravidio com medidas
praticas, infiltrando-se nos a'cjamentos dos
escravizados, plansjando fugas e dreas de
concentracao de cativos fugidos, muitas veres

= dentrode grandes cdades. O grupo teve
destague em S50 Paulo,

Aluta analicionista reuniu
pensoas de diversos grupos
11 s50Cia’s, como a compositora
Chiquinha Gonzaga (1847-1933)
eoengenheiro André Rebougas
(1838-1898) Na imprensa, Luis
Gama (1830-1882), José do
Patrocinio (18541905} e Angelo
Agostini (18331910} contribuiram
Para que o debate sobre s
atbolicao ganhasse as ruas.

O processo da aboli¢do

Al pessibilidade ce contraiar as cada ver mais
frequentes fugas de escravos tambiém aceleron o
processo da abolicio, Até o Exércite brasikeira,
fortalecido politicamente 3pds a Cuerra do Paraguad,
tinha tendéncias abolicion stas. Provingias commo Ceara
cAmazonas anlecipiram-se 30 governo imperial e
abeliram a escravidio em seus territdrios emn 1834

Em 1288, 5 princesa Isabel, que povernava
interinamente © pais, assinoa a Lei Aures, decretando
alibertacio oo todos 0s escravos no Brasil.

Movimento emancipacionista e diminuic3o da | Evolugao da populagao escravizada no Brasil
populacdo escravizada . g 51

A participacio de escravos peld autonomia e emancipagac, Data 3 ,.rﬂ'_ de escravos _,“' populagdo
ainda que dentro da escravidao, caracteriza o =y 1930000 505
emancipacionismo come precursss do abolicianisme. O ! —
sumento na ndrmero de fugas coletivas no fim do séculs | _'_‘f’:‘ 1540829 s |
demonstia a participacao dos escravos no processo de 1387 i 723419 50 |
°b°"$‘>°‘ ) MATOS, Hebe. In: VAINTAS, Renaldo [DirL Diciondrio do Arasd
Os numercs da tabela mostram urna continua qued.a da impeessl (52241955 Rio de Aneino Objetna, 2002 2178

populagio escravizada no Beasil 20 longo do século XX A
resisténcia, as lutas e as revoltas dos escravos, o fim go trifico,
a criagao de leis emancipatonas o

aintensificacdo das lutas do movimento abolic onista
<ontribuiram para esse processo.

Comemoragio pelo fim da
escravidao no Campo de Sio Cristovao,
Rio de Janetro, em 1388,

| . A Lz foree Coieie Dan S
L 6 Criname w JiaprepaAieres vodnis

Figura 34 - Personalidades negras do processo da abolicdo. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 20186, p.
281. Vol.2)
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5.3 Volume 3

No capitulo 1 deste volume (Um mundo em guerra (1914-1918), p.14- 31),

ndo ha nenhuma mencao as mulheres durante a Primeira Guerra Mundial. As

mulheres aparecem apenas em algumas imagens, em segundo plano (Figura

35).

Enquanto na frente ocidental a guerra entrava na
fase das trincheiras, na frente oriental ocorria uma
sequéncia de vitorias alemas, como na Batalha de
Tannenberg, na qual 100 mil russos foram aprisiona-
dos. Em 1916, em Verdun, frustrou-se nova ofensiva
alema contra a Franga. Ali, por 9 meses, combateram
cerca de 2 milhGes de soldados dos dois lados, dos
quais 976 mil morreram, sem que houvesse avanco
ou recuo na frente de batalha.

O ano de 1917, ao contrario, foi marcado por acon-
tecimentos decisivos para a guerra. As continuas der-
rotas russas aceleraram a queda da autocracia czarista,
culminando nas revolugoes de 1917, que resultaram na
instauracdo do regime socialista. Com a ascensao do
novo governo, concluiu-se o Tratado de Brest-Litovski,
de 1918, que oficializava a saida dos russos da guerra.

Tambeém em 1917, a Alemanha intensificou o blo-
quelo maritimo a Inglaterra, objetivando deter seus
movimentos e interromper seu abastecimento. Até
entao, os Estados Unidos se mantinham neutros, em-
bora fornecessem alimentos e armas aos paises da
Entente. Sentindo-se ameacados pela agressividade
maritima alema, usaram como pretexto o afundamen-
to do transatlantico Lusitania, que resultou na morte
de dezenas de passageiros estadunidenses, para decla-
rar guerra contra as poténcias centrais.

A entrada dos Estados Unidos na guer-
ra, em 1917, com seu imenso potencial
industrial e humano, reforcou o bloco
liderado pela Inglaterra e pela Fran-
¢a, que passou a obter sucessi-
vas vitorias contra os ale-
maes a partir de 1918,

i3 Btimmcs ¢

e Waimgion, (LA,

Py e
Cong

simbolo dos Estados
Unidos, convoca

Y
FOR U. S.AR?;EY!

Cartaz estadunidense de
1977 em que o Tio Sam,

Movimentos populares na Ale-
manha e a rendigdo em massa
de soldados alernaes acelera-
ram o desmoronamento do Se-
gundo Reich alemao e do Impé-
rio Austro-Hungaro.

A derrota das poténcias
centrais diante da superioridade
econdmico-militar dos Aliados,
como eram denominados os

integrantes da Enten- =
K]riegs

te, acarretou a rentin- g v 90
7 Anleihe

cia do kaiser alemao e
a assinatura do armis-
ticio, em novembro de
1918. O cessar-fogo foi
conseguido por meio
de um plano de paz
(intitulado 14 pontos
de Wilson) formulado
pelo presidente esta-
dunidense Woodrow
Wilson (1856-1924), que
pregava "uma paz sem
vencedores”.

Unversdl sansey A

Cartaz de 1918 que visava
arrecadar fundos para o
financiamento da
Alemanha na guerra. Lé-se
"Empréstimos para ajudar
Os guardides da sua
felicidade

Sifern
Sures
Glacies

Cartaz italiano de 1917
P convocando todos pata o
I cumprimento do dever,
| Incluindo o Participacao
_l(ms campanhas para
empréstimos”
(hnancmmcnlo)
L de guerra

NEAREST RECRUITING STATION voluntarios para a guerra
s > :

S e

Figura 35 - Cartazes da | Guerra Mundial. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 19)

No capitulo 2 (A Revolucédo Russa, p. 32-46) também nédo ha referéncias

ao papel das mulheres durante este processo. O texto, neste capitulo, acaba por

focar bastante na parte politica, dando menos importancia aos movimentos

populares.

97



No capitulo 2 (Brasil: implantagcdo da republica, p.47-75) existe uma
extrema masculinizacdo do assunto. Praticamente ndo se encontram mencgdes
as mulheres e nem figuras femininas, s6 se fala em mulheres ao fim deste
capitulo, em um quadro fora do corpo do texto principal, onde ha um texto sobre
as mulheres imigrantes (Figura 36). Neste texto sdo colocadas as atribuicdes
das mulheres imigrantes chegando ao Brasil. Nesta parte, poderia ser
problematizada esta “auséncia” das mulheres na Historia. Por mais que os
homens tenham exercido papéis centrais nestes processos historicos,
poderiamos pensar sobre o porqué que isso se deu desta forma e também
reconhecer os papeis femininos, ja que esta divisdo ndo ocorre de forma natural.

Reconhecer nas mulheres o papel de trabalhadoras implica identificar
e admitir sua participagdo nos espagos publicos, o que, até o inicio do
século XX, ndo era comum. Até porque, 0 espago publico

historicamente foi identificado com o mundo dos homens, ou seja,
como sendo um espaco masculino, por isso pensado e planejado para

e pelos homens. (SILVA, 2009, p. 85)

Mulheres imigrantes:
construir a vida na América

© papeidas muiheres imigrantes foi fundamental
para a estabilidade de nowvas relacoes sociais que sc
constituiam em territdrio estrangeiro, especialmente
em areas urbanas corno Sao Paulo.

Cabia 35 mulheres as atividades domeslicas tra-
dicionais, como lavar roupas, cozinhar, limpar a casa,
cuidar dos Tilhos e de todoe o furncionamento do coti-
diana da familia. Mesmo as mulheres que arrurmavanm
emprego no setor fabril nao podiam abandonar suas
responsabifidades domésticas. ainda que pudessem
contar com a ajuda do maridoe e dos filhos.

Como muitas familias eram de arigem rural, elas
reproduziam parte dos seus conhecimentos € pra-
ticas no espago urbano. cultivando hortas e criando
poquenos animass. como galinhas e porcos. Assim,
muitas mulheres ainda produziam hortaligas, cui-
davam da criacao de animais e vendiam o exceden-
te para ampliar a renda da familia. Era bastante
comum que mulheres conduzissern carrinhos de
mac pelas ruas dacidade, oferecendo seus produtos
de porta em porta.

As mulheres tarmbem eram as principais respon-
saveis pela construg3o de clos scociais ¢ redes de

solidariedade entre vizinhos e, particularmente.
entre “patricios”, isto €, imigrantes de mesma ori

gem. Desde o momento em gue a familia se esta-
belecia em determinado bairro, cabia as mulheres
encontrar os melhores lugares para fazer compras.
estabelecer contatos amistosos, encontrar apoio ¢
ajuda na criagdo dos filhos, enfim. descobrir comaoa
“se virar” numa cidade diferente e nem semprc
hospitaleira.

Além disso, elas também mantinham vivas as
tradicdHes familiares e as praticas culturais de arigem.
Essas tradicdes e praticas podiam ser cbservadas tan-
o na vida cotidiana. como o preparo dos alimentos
c na manutengao dos pequenos gestos religiosos,
quanic na vida em comumidade, na organizacao de
festas na vizinhanga, erm casamentos ou &m come-
moragoes religiosas. Tambeém partciparam ativamen-
te da vida politica através de organizacoes sindicais
de tradic3do anarquista. comao mastra o boxe AMulberes
anarguistas ern Sao Pawlo {p. 93).

Mesmo em uma sociedade de forie tradicao pa-
triarcal, onde os espagos de poder ¢ participacao fe
minina erarm conltrolados e restritas, as mulhecres
ocuparam funcoes essenciais so estabelecdimento de
milhses de imigrantes gue atravessararn a Allantico
em busca de uma vida melhor.

Homens mulheres e criancas imigrantiss em Sao Paulo. cerca e 1890,

T

2016, p.72. vol.3)

Figura 36 - Caixa de texto sobre as mulheres imigrantes na América. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO,
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O capitulo 4 (Brasil: por fora da ordem oligarquica, p. 76-96) este capitulo
pode ser considerado um dos mais diversos desta colecdo, pois nele séo
apresentadas varias revoltas de cunho popular que ocorreram durante a Primeira
Republica.

O capitulo 6 (Brasil: a crise da Republica oligarquica, p. 112-122) inicia
com uma imagem de uma manifestacao atual do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) (Figura 37), 0 que aparenta se referir a tematica da
questao fundiéria atual, o que ndo acontece. A exibicdo desta imagem demonstra
que, ainda hoje, vivemos no Brasil as consequéncias da estrutura fundiaria
desigual que foi estabelecida ao longo do tempo. Este capitulo realiza uma
discusséo sobre as mudancas que ocorreram no Brasil no inicio do século XX,
surgimento de novas classes sociais, movimentos e novas expressoes culturais.
Aqui é citado também o surgimento da classe operaria urbana no Brasil (Figura
38), mas de maneira bastante discreta e sem imagens femininas. Apesar de citar
a participacado das mulheres na Semana de Arte Moderna de 1922, ndo ha mais

citacdes sobre o papel das mulheres neste capitulo.

9 S0

LY MINAS GERAIS
EESER GRS REFORMA AGRARIA ZERUL Arg

Figura 37 - Imagem de passeata do MST. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 112. Vol.3)
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Mesmo com as dificuldades que o produto vinha
~—contrando, o café continuava sendo a principal fon-
= de recursos internacionais para o Brasil. Enguanto
=0, porém, a atividade industrial crescia de modo
- cnificativo, especialmente desde a Primeira Guerra
_ndial. Em 1920, existiam no pais mais de 13 mil fa-
= cas, com mais de 275 mil operdrios, que ansiavam
~~r direitos trabalhistas e por melhores condi¢des de

Os novos grupos, ligados a industrializacao e a ur-
==nizacdo (a burguesia industrial, o operariado e os
=~ _pos médios urbanos), apresentavam reivindicacdes
© =tintas, de acordo com scus interesses.

A burguesia industrial cresceu gracas aos lucros ob-
= Zos com a exportagao do café, especialmente em S3o
==ulo. Fica claro, entio, que o crescimento industrial
=<:ava atrelado as oligarquias agroexportadoras, e os
~—=resses desses dois setores geralmente eram comuns.
“.=mplo disso era a desvalorizacao da moeda brasileira,
~ .= barateou os produtos brasileiros no mercado inter-
~zcional e favoreceu os cafeicultores. A desvalorizacao
“2mbém beneficiava os industriais, tornando os produ-
=5 importados mais caros e, consequentemente, au-
—=ntando a producao interna de bens de consumo nio
~_raveis, como tecidos e alimentos industrializados. Em
“=ntrapartida, porém, tornava a compra de maquinas
—uito cara, inviabilizando investimentos industriais.

14 para os grupos médios urbanos, a desvalorizacao
“= moeda, a elevacao dos precos internos e as fraudes
- =itorais eram motivos de insatisfacges e criticas. Esses
srupos pediam a institui¢cao do voto secreto e a mora-

==cao do processo eleitoral. O operariado pressionava
-=rz obter melhores condicdes de vida e de trabalho,
= =m de maior participa¢do politica. A partirde 1922, 0
~=cém-fundado Partido Comunista do Brasil (PCB) pas-
<ou a disputar com os anarquistas o controle de or-
zanizagdes e movimentos operarios, acabando por
sssumir sua lideranga.

No mesmo ano de 1922, as elei¢des presidenciais
“oram tensas. As oligarquias que n3o eram de S3o Paulo
- Minas Gerais ha muito tempo manifestavam posicao
~ontraria a continuidade do pacto politico em curso (a
-hamada politica do café com leite). Nessas eleicoes,
=ias se opuseram & candidatura de Artur Bernardes
=275-1955), formando a Reagdo Republicana, que lancou
= candidatura de Nilo Pecanha (1867-1924).

Foto dos fundadores do Partido Comunisia do

Brasil (PCB). De pé, da esquerda para a direita: Manuel
Cenddn, Joaquirn Barbosa, Astrojildo Pereira, Jo3o da Costa
Pimenta, Luis Pérez ¢ José Elias da Silva. Sentados, da
esquerda para a direita: Hermogénio Silva, Abilio ce
Neqguete e Cristiano Cordeiro.

Na campanha eleitoral, a publicagao de duas cartas
com comentérios desrespeitosos aos militares no jornal
Correio da Manha, do Rio de Janeiro, ganhou destaque.
Essas cartas ficaram conhecidas como “cartas falsas”
e eram atribuidas a Artur Bernardes, que negava serem
de sua autoria.

Artur Bernardes foi eleito, com respaldo da Politica
dos governadores. Porém, as dentncias de fraudes no
processo eleitoral e as criticas do ex-presidente Marechal
Hermes da Fonseca (1855-1923) ao ent3o presidente
Epitdcio Pessoa (1865-1942) aumentaram 2 tens3o.
Pessca determinou a prisao de Fonseca e o fechamen-
to do Clube Militar, provocando diversas rebelides em
unidades do Exército.

\Em-.:i: acrse ¢a Repablica aligarguica " 15 ;

oregiapt At

Figura 38 - Texto “Novos personagens e ordem oligarquica”. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p.
115. Vol.3)

O capitulo 7 (Brasil: Era Vargas, p.123-141) trata deste periodo em que
o Brasil passou por significativas transformacdes sociais. E um periodo em que
surgiram movimentos sociais bastante importantes. Sobre a Revolucéo
Constitucionalista de 1932 o texto destaca: “As mulheres tiveram importante
atuacdo, servindo de enfermeiras ou costurando uniformes para o0s
combatentes.” (VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 129, Vol.3), portanto, acaba

por se transmitir uma viséo de que as mulheres estavam em seu local correto.
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Na pégina 130 (Figura 39), o texto comeca aludindo a conquista das
mulheres ao direito de votar, inclusive mencionando o trecho da Constituicdo que
fala sobre o tema. Aparece também uma imagem da deputada Carlota Pereira
de Queirds, que foi a primeira mulher a ocupar um cargo no legislativo brasileiro.
Neste trecho podemos dizer que foi dado um justo destaque as conquistas

femininas.

A Constituicido de 1934

Com a vitdria sobre os paulistas, Vargas adotou
uma atitude conciliatdria e convocou eleigdes para es-
colher parlamentares encarregados de elaborar uma
nova Constituicao. Nessas eleicoes, ocorridas em maio
de 1933, mulheres puderam votar e ser votadas pela
primeira vez na historia brasileira.

Assim, em 1232, foi promulgadoe o nova Codigo
Elcitoral (Decreto n® 21076, de 22.21932) {_]. Estava
assegurada a cidadania politica s mulheres brasilei-
ras, embora sem a exigéncia da obrigatoricdade da
alistamento eleitoral e do vota.

Essa legislagao permitiu que fosse eleita a primes-
ra parlamentar de nossa historia Assim, ne dia 13 de
margo de 1934, uma voz feminina se fez ouvir, prla
primeira vez, no plendrio do Palicio Tiradentes, sede
da Camara des Deputados e dos trabalhos da Asserm-
bleia Censtituinte. Tratava-se de Carlota Pereira de
Queirgs, uma medica paulisla e primeira deputada
federal do Brasil, eleita pelo voto popular: "Além de
representante feminina linica nesta Assembleia, soq,
como todos os que aqui se encontram, uma brasileira,
intepgrada nos destinos do seu pais e identificada para
sempre com os seus preblemas [L.]"°

CAMARA dwfopunﬂm LAwher e aidsdania: 20 ancs dowoto
i vl e

2camara leg /s camara/
CORF &AMy P X POuCoes 0T Muber-e-odadana
B0 anns-da-wsta femininoo. Acesso em 2 fev. 20%.

Cousle Cartep Quomat Requ vz deedinn

{(130) Teorwto7 N

Os parlamentages cleitos formaram a Assemnbleia
Constituinte, que iniciou os trabalhos em novembro de
1933. A nova Constituigao foi promulgada em julho
de 1934 Suas principais caracteristicas eram:

= manutengdo do regime federativo e presiden-
cialista e da separacao dos trés poderes (Execu-
tivo, Legislativo e Judiciario);

= extingao do cargo de vice-presidente;

= voto secreto e eleiges diretas para os poderes
Executivo e Legislativo da Unido, dos estados e
dos municipios;

= voto feminino;

= regulamantagao de virias leis trabalhistas;

» criacdo do mandado de seguranca para defen-
der o cidaddo contra abusos do Estado;

= ensino primario obrigatorio e gratuito.

Apds a promulgagio da Constituicdo, a Assem-
bleia Constituinte transformou-se em Camara dos
Deputados. Uma de suas atribuicdes era eleger o no-
vo presidente da Republica. Getdlio Vargas foi o esco-
lhido para um mandato de quatro anos, semdireitoa
recleigao. S

Instalacao da Assemblea Constituinte de 1934,
da qual participou a deputada Carlota Pererra de
Quceirds, primesrs mulher a ocupar um cargo na
Legistatevo federal braszleira

———

Figura 39 - A constituicdo de 1934. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 130. Vol.3)
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Aqui também sdo comentados, com um pouco menos de destaque,

movimentos e insurreicbes populares que surgiram neste periodo, de forma
bastante resumida.

A unidade 2 do livro que abrange o periodo da Guerra Fria se inicia com
uma discussao sobre as mudancgas que acontecem a partir do final da Segunda
Guerra Mundial (1939 — 1945) - este trecho do livro comeca com um texto
chamado “A crise do eurocentrismo” (p. 162) (Figura 40). Aqui os autores
associam a eclosao das duas guerras mundiais ao imperialismo, e como a ideia
de progresso e civilizacdo acabava por favorecer os paises europeus. Também
se faz referéncia aos “novos” grupos sociais que a partir da metade do século
XX ganham mais visibilidade, tais como movimentos sociais e politicos. Texto
das paginas 164 e 165 (Figura 41).

f/:‘ 3 - . -
s ’ i\
—
o século XV até o século XiX, a violéncia do colonialismo e do imperialis-
mo das poténcias europeias contra os habitantes da Africa, Asia e Amé-
rica era explicada como uma tarcfa civilizadora que devia ser cumprida
pelos povos “mais desenvolvidos™.

Pretendia-se, com isso, ensinar aos povos dessas regides que eles deveriam seguir
o exemplo "superior” e “civilizado™ dos europeus, imitando seus modelos morais,
politicos, religiosos e econdmicos.

No século XX, esse argumento comecou a ser desmontado principalmente du-
rante as guerras mundiais, iniciadas por conflitos entre os europeus que se espalha-
ram por todo o mundo. Eram os povos “civilizados™ que empreendiam matancas em
escala nunca vista antes.

£m 1945, os Estados Unidos langaram bombas atdmicas sobre a populac3o civil
japonesa, destruindo as cidades de Hiroxima e Nagasaqui. O sofrimento causado
pelas bombas se manteve por décadas, por causa da radiacao atémica e das doencas
e deformacdes causadas por ela nos sobreviventes e em seus descendentes.

No inicio da segunda metade do sécu-

% ;,_;5) lo XX, a Europa, arrasada pela guerra, dei-

f;ﬁ_-\b/*’ .-~ xou de ser o principal centro politico e

.~ econdmico do mundo e tornou-se zona de

g influéncia dos Estados Unidos e da Unidc

Soviética, os dois polos hegeménicos da
Guerra Fria.

Para além dessa bipolaridade, ganhou
forca o movimento pela emancipacao po-
litica e econdmica de um “terceiro mun-
do”, composto de paises que pretendiam
nao se alinhar aos Estados Unidos ou &
Uni3o Soviética, protagonistas da Guerra
Fria. Esse movimento teve inicio em 1955,
na Conferéncia Afro-Asiatica, realizada na
cidade indonésia de Bandung. Conhecido
como Movimento dos Paises N3o Alinha-
dos, era liderado pelos governos do Egito,
da india e da Indonésia.

As nagdes que compunham esse bloco
haviam side libertadas recentemente do
dominio imperialista € nelas predomina-
vam a pobreza, dividas financeiras e cutros
impasses. Situadas principalmente abaixo
da linha do equador, elas langaram novas
questdes e desafios para a histdria ao man-
ter viva a luta pela prépria soberania.

Coleyhd gt Friogvlm Lewrdguriamy mage

— e
-
e Forgas alemis conquistam a Namibia, na Africa.
COMEBAT SANGLANT DANS LE SUD-OUEST AFRICAIN llustrac3o para a edigio e 21 de abnlde 1904
de W

La garmlson Par les Herreros, dibloqute do pericdico franceés Le Petit Journal

.
—

Figura 40 - A crise do eurocentrismo. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 162. Vol.3)
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No capitulo 9 (O mundo da Guerra Fria, p. 166 — 185), na pagina 175,
em um quadro fora do corpo do texto (Figura 41), ha uma interessante descricédo
da classe média americana que surge a partir da metade do século XX. E
descrita que esta nova posi¢ado social € acompanhada de um modo especifico

de agir e se colocar perante a sociedade - este modo de agir os afasta das
classes trabalhadoras.

yivendo naauele tempo

{ Anova classe média estadunidense N

As transformacoes econdmicas e sociais no pos-
.guerra mudaram significativamente a estrutura
social dos paises capitalistas, especialmente a dos
¢stados Unidos, cujo crescimento econdmico foi
favorecido pela Segunda Guerra Mundial.

0desenvolvimento das cidades e a multiplicagao
dos polos industriais, dos setores de producao de ener-
gaede beneficiamento de alimentos alteraram sig-
nificativamente as relacoes de trabalho que existiam
sté entdo. A taxa de empregos nos setores adminis-
trativos e de servicos aumentou, com a ampliacao de
possibilidades de trabalho para cuidar de papéis, di-
nheiro ou pessoas.

Essas mudancas, além de ampliarem os setores
médios urbanos, transformaram suas praticas sociais,
seus valores e seu cotidiano. De um lado, eles se dife-
renciavam dos trabalhadores que viviam da producao
direta de mercadorias; de outro, nao eram parte das
elites industrial e financeira. Ao contrario dos antigos
setores médios, a vida da nova classe média era regi-
da pela l6gica do trabalho, pelas possibilidades de
ascens3o economica e, principalmente, pelas regras
de etiqueta social.

Aclasse média que surgiu em meados do sécu-
10 XX trabalhava em bancos, lojas de departamento,
empresas de publicidade e de turismo, nos servigos
hospitalares e de sadde,
nos setores educacional e
cultural, na administracao
de portos, rodovias, siste-
masde transporte urbano,
etc.Em geral, eram empre-
gados de grandes corpora-
§es, seguiam estruturas
hleréyqulcas reconhecidas
€ aceitas, com padroes de
©mportamento que defi-
Mlam salarios, promogoes e
dispensas

As roupas, o modo de
Vida doméstica, a organiza-

C3o da familia. as ideias Nesse anuncio publlcnénodosanoleSOvemosaimagemde

Politicas, as praticas religiosas, tudo era ob-
ervado e avaliado por todos. Costumes ouU
Valores incomuns eram censurados e vistos
€0mo fracasso, enquanto 0s individuos de

uma fa
Marido, esposa € criangas saem contentes da igreja no domingo,

de acordo com os ideais da época. No cartaz, lé-se: “Construam
uma vida mais <olida e rica... Rezem juntos todas as semanas”.

sucesso eram os que seguiam o rumo identificado
€omo correto e valido da ascensao social.

Wright Mills (1916-1962), um importante socio6-
logo norte-americano, caracterizou essa nova clas-
se média usando a expressio “colarinho branco”,
em virtude do uso cotidiano do paleté e gravata,

que a distinguia dos trabalhadores de macacao.
Segundo ele:

O homem de colarinho branco do século vin-
te nunca foi independente como o fazendeiro
costumava ser, nem tao esperangoso de uma
grande chance como o antigo homem de nego-
cios. Ele é sempre o homem de alguém, da cor-
poragao, do governo, do exército, e ele é visto
como o homem que nao cresce. O declinio do
empreendedor livre e o crescimento do empre-
gado dependente no cenario americano ocorre-
ram em paralelo com o declinio do individuo
independente e o crescimento dQ pequeno ho-
mem no imaginario de seu povo. Em um mundo
povoado por for¢as grandes e feias,o homemdo
colarinho branco é prontamente identificado
como possuidor de todas as supostas virtudes
da pequena criatura. Ele pode estar na parte de
baixo do mundo social, mas ele é, ao mesmo
tempo, grato por ser de classe média.

MILLS, Wright. A nova classe média. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar,1969.p. 32,

milia de classe meéedia norte-americana tradicional.

Build a stronger
richer life...

—

Figura 41 - A nova classe média estadunidense. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 175. Vol.3)
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O capitulo 11 (Terceiro Mundo: descolonizagéo e lutas sociais, p. 209 —
231) por si s6 ja coloca praticamente todo o mundo ndo europeu N0 Mesmo
contexto, como demonstra o mapa da pagina 210, que demonstra quais 0s

lugares do mundo o capitulo trata (Figura 42).

Descolonizacdo

Linha do tempo esquemética. 0 espago entre as datas ndo & proporcional ao intervalo de tempo.

Figura 42 - Mapa das regides que o capitulo aborda. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 210.
Vol.3)

Neste capitulo sdo tratadas as descolonizaces da Asia e da Africa, a
criacdo de Israel e conflitos na América Latina. Em apenas um capitulo é
condensada a histéria de varias regidées do mundo, afastando-as dos demais
processos historicos. Nessa unidade, as imagens femininas sédo raras, assim
como nos textos. Aparecem bastantes imagens de pessoas negras, pois 0
capitulo trata da Africa. Este capitulo € uma demonstracdo de que o pensamento
colonial permeia a nossa cultura e é reproduzido nos materiais escolares,
servindo como repositorio deste pensamento, sem qualquer tipo de reflexdo
sobre esta divisdo de mundo.

A luz do que foi dito anteriormente, ficamos com a ideia de que, a
menos que se defronte com uma resisténcia ativa, 0 pensamento
abissal continuara a autoreproduzir-se, por mais excludentes que
sejam as praticas que origina. Assim, a resisténcia politica deve ter
como postulado a resisténcia epistemolégica. Como foi dito
inicialmente, ndo existe justica social global sem justica cognitiva
global. (SANTQOS, 2010, p. 49-50)

No capitulo 13 (Brasil e a reorganiza¢cdo democratica, p. 261 — 285) sao

tratados assuntos relacionados ao periodo pdés-ditadura. Neste momento, o
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Brasil passou por diversas mudangas, mas ndo é dada muita énfase a
participacdo popular nestas mudancas.

Os massacres ocorridos contra o MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra) em 1995 e 1996 sédo apenas citados no corpo do texto e
aparece um quadro fora do corpo do texto na pagina 274 (Figura 43) onde é
explicado de maneira bastante resumida o massacre de Santa Elina, ocorrido
em Rondonia em 1995. Aqui poderia ser realizada uma reflexdo sobre as causas

da violéncia, contra 0s movimentos sociais.

o Leituras JQ@)

Em agosto de 1995, cerca de 600 trabalhadores rurais
ocuparam um latifundio improdutivo na regiao de Corum-
biara, no estado de Rondomia. No dia 9 de agosto, o acam-
pamento ali instalado foi atacado, resultando na morte
de dez pessoas, entre elas uma crianca de 9 anos e dois
policiais. O texto a seguir nos informa sobre o ocorrido.

;
:
i

Do sonho ao pesadelo em Santa Elina

Os posseiros foram acordados com bombas de
gas lacrimogéneo que a todos sufocavam, tiroteio
por longas horas com armas muito pesadas, mulhe-
res foram usadas como escudo humano pelos poli-
ciais e por jaguncos. Segundo relatos um grande
numero de jagungos, alguns vestidos como policiais
entraram infiltrados no meio das tropas e muitos
homens estavam encapuzados. O acampamento foi
totalmente destruido e depois incendiado. Nao so-
brou nada do que os camponeses haviam levado para
comecar o que seria uma vida nova. Tudo se trans-
formou em pesadelo.

Acampamento destruido na fazenda Santa Elina
Corumbiara {RO). Foto de 11 de agosto de 1995

MESQUITA, Helena Angélica de. Corumbiara: o massacre dos camponeses
Renddnia/Brasil, 1935 In 1V Coloquio Internacional de Ceacritica, 2002,
Barcelona Scripta Nove Revista Electronica de Geografia y Ciencias Socales
Barcelona Universidad de Barcelona. v. VI, a 119 (41), ¥ ago, 2002 Bisponivel
em. <www ub edu/geccrt/sn/snl19-41 him#4> Acesso em 20 mar 16

Y= ;
{5} Enfase na inclus&o social

Atransferéncia de renda foi feita por meio da am-
pliagdo de programas sociais implantados no governo

A eleicao de um ex-operario causava certa expec-
tativa nos diversos segmentos da sociedade brasileira.

O candidato Luiz Inacio Lula da Silva chegou ao poder
apos vencer o segundo turno das elei¢es presidenciais
de 2002, com 61,4% dos votos validos. Em segundo lu-
gar ficou o candidato do PSDB, José Serra, que acumu-
lou 38,6% dos votos.

Quatro anos depois, em campanha para a reeleigio,
um novo embate com um candidato do PSDB também
resultou em sua vitéria. Nas duas eleigoes seguintes,
em 2010 e 2014, Dilma Rousseff, ex-chefe da Casa Civil
e Ministra das Minas e Energia do governo Lula, venceu
as eleicoes presidenciais, tambeém pelo PT. Assim, desde
2003, o pais passou a ser governado de forma a associar
a estabilidade econdomica com diminuicao das desigual-
dades sociais. Entre as medidas adotadas, destacam-se:

= transferéncia de renda aos setores menos favo-

recidos da populacao;

= valorizacao do salario minimo;

= manutencao de condigdes favoraveis ao mercado

interno de trabalho;

= expansao da oferta de crédito para a populacao.

{ Capitulo13

de Fernando Henrique Cardoso e unificados sob o no-
me Bolsa Familia. O funcionamento permaneceu o
mesmo: pagamento mensal em dinheiro as familias
cujarenda mensal n3o atingisse um patamar minimo
estabelecido. Como contrapartida, exigia-se o compro-
melimento com algumas obrigacdes, como a manu-
tencao dos filhos na escola e o cumprimento do calen-
dario de vacinagao.

O salario minimo, parametro adotado em nego-
ciagoes de aumento salarial na iniciativa privada, pas-
sou aser corrigido anualmente, a partir de 2006, com
base na taxa de inflacio e no crescimento do PIB dos
anos anteriores. Com essa formula estabelecida, a
correc3o deixou de ser um indice controlado pelo go-
verno, passivel de pressio da sociedade, como se da-
va até entao.

Tambem fazia parte das iniciativas governamentais
a ampliacao do nimero de trabalhadores com carteira
assinada e a diminuicao do trabalho informal. Buscava-se,
dessa forma, ampliar o nimero de pessoas com direitos

l} T4

Figura 43 - Caixa de texto sobre massacre dos trabalhadores sem terra. (Fonte: VICENTINO;

VICENTINO, 2016, p. 274. Vol.3)
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As mulheres sio
titulares do cartao que
permite o saque do
beneficio do Bolsa
Familia na mawrna dos
Casos 1sso garante a
autonomia de muitas
delas e permite
melhorar as condigoes

de vida de seus filhos
Namagem,
benefictarias fazern
fila para sacar a
remuneragio mensal
€M uma agencia
bancina em Salvador
[ {BA), apos booatos

sobre o cancelamento
__.A do programa

_,,._

ot 7 sk R, ORNtad o

Comtmrniighetis ATuntuAgincs Leivso

.,.
-
|

’

!

i

trabalhistas assegurados (como férias, aposentadoria, favoravel, fruto de um .proccsso de ac urnuI:‘nQJO de divi-
seguro-desemprego, assisténcia, recolhimento de Fundo 5as e uma ue'acao [rncdmta do governo brasileiro pm»:!a_-
de Garantia do Tempo de Servico — FGTS), ao mesmo dana |ntcns‘|f|cu<,ao doincentivo ao fénﬁmun:c na dl'f:;\sl
tempo que se ampliava o numero de contribuintes para nuigdao dos juros b[lfd.(()s para aé ope 1:1qoes inanceiras.
Qutro aspecto favoravel foi o fato de a China, um dos
principais compradores de produtos brasileiros na épo-
ca, ter sido pouco afetada pela crise, mantendo, assim,
suasimportacoes. Em 2010,0 P18 brasileiro teve um cres-

cimento de 7,5%, um dos maiores indices do mundo, apos

um recuo registrado no ano anterior. No mesmo periodo,

osisterna de previdéncia social,

Aexpansao do crédito a populacao, por suavez, ocor
reu ern diferentes frentes, privilegiando o acessoa direitos
basicos, como o de aquisiqao da casa propria e o custeio
de curso universitario com juros subsidiados e longos pra-
20$ para se saldar a divida. Com um cenarno favoravel de

3 taxa de desemprego diminuiu, chegando a atingir 8%
crescimento, queda da taxa de desemprego € aumento npopuicEs s abin
do valor da renda, 05 bancos privados p.vl‘,~
saram a oferecer maior volume de credito
pessoal para o financiamentode bens, como
roupas, alimentos, autornoveis, cletrodo
mesticos, eletronicos e viagens. No conjun
10, 0 consurno interno pelas ¢ armadas popy
lares aumentou e a atividade cconomica do
pais se manteve dinamica

Em 2008, a faléencia de um importan-
te banco estadunidense deu 1Nt 10 a uma
nacional, cujos cfeitos
Estados

crise financeira inter
20 ¢ ‘nte nos
foram sentidos nao somente :
e na lLll(_\‘)D A comt
ode uma

Unidos, mas tamb

2| uct

nidade internacional temia o if o
5 £ ndis

fase de depressao economica mit !

: 1 Apos o
semelhante a crise que ocorrt ][)10
Kk, em 1S 5

quebra da Bolsa de Nova Yor sl

No Brasil, no entanto. uma se ,t ‘

D U ra que 0> impactos £m 2010 e, depoi "

fiata dimt- N magenm Dilma Rou

ex nr-hll'll!-'lulJ no
ontra 08X P i presidente, em 12 de

s014, Dilma Rousself venceu as eleigoes presidenciars
em 2014 ;

3 ) | Temer
5 da do vice presidente, Michel
fatores colaborou pa ympanhada dovice §

1, acc

il JIto da rampa do Patacio do Planalto. na
fossem menores, apesardd

> utiva ' v de pos
nuicao da atividade produ pastante cerimoma de |

cao financeira b rasite areorganizacan democratica {275
estavam urma situagac rasit

Entre eles Janelro de 201

Figura 44 - Imagem de uma fila e da posse da presidenta Dilma Roussef. ( Fonte: VICENTINO;
VICENTINO, 2016, p. 275. Vol.3)

Ainda neste mesmo capitulo na pagina 275 (Figura 44), ha duas imagens
diferentes sobre as mulheres no Brasil na historia recente. Em uma delas
aparece uma fila de mulheres em um banco, procurando receber um beneficio
do governo, e na mesma pagina a imagem da primeira mulher a ser eleita
presidente do Brasil.

No final do capitulo também ha um texto falando sobre as acdes
afirmativas, que comecaram a ser implementadas no Brasil e que enfrentavam
algum tipo de resisténcia por parte de alguns setores da sociedade brasileira.

Nas paginas 278 e 279 (Figura 45) aparecem imagens de protestos em defesa
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destes programas, ja que muitas pessoas contestam a importancia dos mesmos,

muitas destas pessoas, até mesmo negam preconceitos como racismo.

As negacfes do racismo e formas semelhantes de autoapresentacao

positiva apresentam tanto uma dimensao individual como social.

maioria dos falantes brancos ndo somente se sentem ofendidos por
serem individualmente percebidos como racistas, mas também, e de
forma mais importante, tais estratégias podem ao mesmo tempo visar

a defesa do grupo como um todo: “Nao somos racistas”;

uma sociedade racista”. (DIJK, 2017, p. 158)

“Nao somos

A sociedade brasileira que historicamente € marcada por desigualdades

sociais, raciais e de género, procura demonstrar que nao existe nenhum destes

preconceitos em nossa sociedade.

Manifestantes protestam contra 3 presidente Dimy Roussel,
pedad0 ey impeachment ds margens 4o 1o Negro, em
AManaus, Amazonas Foto de 11 de maro de 2016

As apuragdes, impulsionadas em 2014 e conduzidas
pela Pollcia Federal, membros do Ministério Publico e
fuzes sediados em Curitiba, no Parand, sob a hdetanca
dojuiz Sérgio Moro (1972, receberam o nome de Ope-
ragio Lava Jato, por causa da descoberta do uso de um
postode combustivel ¢ de lavagem de automévess (la

vaa Jato) para movimentar tecutsos ilicitos, desviados
de contratos da empresa petrolifera

As medidas impopulares do governo para enfrentar

problemas de caixa, somadas s revelagoes de cortup:

£m 31 de maro de 206, mandfestantes protedtam contra
mpeachment 8) presigerte Didma Boussefl no cents de Porto
Alegre. Rio Grande 8o Sul

(40, deram inico, em margo de 2015, 3 grandes mani-
festagdes populares contra 3 continuidade do governo
recem-empossado e, princpalmente, contra o propno
PT Movimentos socs, sindicatos e militantes de par

tidos organzaram manifestaces a favor do governo,

Apos 2 petda de 3poio da mawor parte do Congres

$0 Nacional, um processo de impeachment da presi-
dente Dilma Rousseff for aberto em abril de 2016, Ela
for afastada em maio de 2016 ¢ 0 vice, Mchel Temer,
ASSUMIY 0 CARO A1 Gue O Processo fosse Mgado

O Cidadania: direitos sociais e acoes afirmativas

Mesmo com uma trajetona historica marcada pelo
preconceito ¢ pela violéncu, afrodescendentes e indige-
135 conquistaram nas uitimas décadas forca politica &
passaram a lutar pela superacdo de injusticas socias. Va
05, 33019, conhecer aspectos desse processo

Reparando algumas injusticas
contra os afrodescendentes

£m 1996, pela primera vez, um presidente do pais,
Fernando Hennique Cardoso, assumu publicamente a
existéncia de priticas de discriminagao racial no Brasi Seis
315 depois, 0 Mesmo gavermo instituu o Programa Na-
cional de Acdes Afirmativas, que estabeleca cotas para
aftodescendentes e mulheres como criterio para contra-
tagdo de servdotes piblicos federais e de trabalhadores
£m empreiteifas que tvessem contratos com o governc

A\MAlmnw\ raser

Em 2003, 0 governo Lua tornoy obrigatoria, por for:

(a delei, a abordagem de conteudos sobre a histona da
Africa ¢ 3 cultura afro-brasilera na educagio basica O
Objetivo e1a permitir Que 35 novas peracdes conheces-
sem 3 diversidade etnica e os diferentes processos hs:
toricos ocorridos naquele continente, além de com-
preender como se deservolveu, 30 longo do tempo, 3
vida do aficano e do afrodescendente em solo brasleiro
Também foram adotadas medidas para diminuir o
desequilibrio existente entre o numero de Jovens afto-
descendentes e 0 de jovens brancos no ensing Superior.

Eﬂ) Copitido 1) N

Para 1850, 13010 0 governd federal com og governos
estaduars implantaram medidas de icentivg para que
2 universidades publicas adotassem PrOgfamas de in
chusdo de estudantes pobres e afrodescendentes Neyse
sentido, as instituxcdes federass ¢ estaduas de todo o
Ppas INCOPOrAraM Mecanismos de reservas de vagas
destinadas 2 esses alunos, a0 mesmo 1empo que o go-
VRO INSUtu um programa federal de bolsa de estudos
pard garantie 3 permanéncia deles na faculdade

A adogdo das Cotas ¢ 3 concessdo de boksas de ey
tudo geraram intenso debate na sociedade. Seus de
fensores dlegavam a urgéncia de reparar um historco
de opressdo Para eles, o8 numeros deacavam claro que
3 populacdo afrodescendente tinha menor acesss aos
estudos em institucdes publicas. Seus opositores, em
contrapartida, alegavam que as medidas feriam o prin
Cipio da ndo discriminagio e do fespeito 3 dignidade
humana preconizado na Constituxcdo, O assunto fo
encertado somente em 2012, quando o Sur
premo Tribunal Federal alegou que tais me-
didas eram constituconais. No mesmo ano,
foi sancionada a lei que instituiu a reserva
de S0% das vagas das universidades federas
do pais para aluncs de escolas publicas. Des:
$35 Vagas, um percentual devena ser desti-
ado 3 afrodescendentes ¢ indigenas em
numero proporcional 3 quantidade de ne-
£10%, pardos e indigenas existentes no esta:
do em que a instituicio estivesse situada.

N décaa ¢e 2003 popcio ey

tambe

frente deluta 2 Wdﬂmﬁ“m
nidades quiombolas. Mesmo com 3 oposi-

4

Protesta de alunos
4 Unnersdade de
$46 Paulo (Us#)
el adogha de
0139 para hegron

§49 de tfundudrios e de seus representantes partidd:
vmno(orgmwalmlmmemmum
£5tduas, 0 ssunto ganhou legitimidade ¢ forga juridh
€ 1o perioda da tedemocratizacdo do pais,

AConstituicho de 1988 prevé o dever do Estado de
#MAie 08 Utulos de posse aos remanescentes das comy:
dades de qudombos, mas somente onze args apds sua
publcacio tal dum for pu!o o pratica A primeira
ncatva de reg o da p ...:m.:uildo-
qubmmaaqubnlm mmmlﬂm

bro d m’v‘ L) b

mqmwnowm&oaww

Ate 2015,163 ternitonos quilombolas, em catorae ey
tados, estavam devidamente documentados, Nels
vam apronmadamente 15 mil familas, de um total de
s de 200 i existentes o i, segundo estimativas
o rghos UbIoS ¢ de organizctes o que

Figura 45 - Cidadania e direitos sociais. (Fonte: VICENTINO; VICENTINO, 2016, p. 278-279. vol.3)
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As analises aqui realizadas tiveram como obijetivo verificar de que forma
as representacdes de género, de raca e de classe aparecem nos livros didaticos.
Para isso, se fez necesséario a utilizacdo de diferentes referenciais tedricos, pois
dessa maneira a andlise € qualificada com multiplos elementos de maneira que
a torna mais completa. As teorias descoloniais também foram utilizadas devido
a relevancia das discussfes tedricas que provocam e pelo olhar critico a
colonialidade, elemento muito presente na educacdo, e também por serem
teorias que se opdem as bases da atual sociedade capitalista e patriarcal. Elas
nos ajudam a entender as influéncias do machismo e do racismo, em nossa
organizacdo social e em nossa producdo de conhecimento assim como nos
ajuda a entender o porqué de algumas regibes do mundo terem a sua cultura e
0S seus saberes como hegemonicos. Conseguir enxergar estas estruturas e
seus efeitos é de fundamental importancia para a andlise realizada neste

trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O momento atual que vivemos em nosso Pais é bastante delicado. Varios
direitos basicos conquistados através de muitas lutas estdo pouco a pouco sendo
retirados por um governo ilegitimo que se estabeleceu em 2016, através de
articulacdes de setores da elite brasileira que possuiam interesse em mudar 0s

rumos estabelecidos nos ultimos anos no Brasil.

O golpe no Brasil, e ndo estou falando de 1964, foi uma acéo
autoritaria, feita com a utilizagdo do arcabouco legal brasileiro em pleno
século XXI. Os principais atores desse cenario? De um lado a
presidenta, mulher, vista por parcela da populacdo como de esquerda.
De outro lado um homem, branco, visto por parcela expressiva das
pessoas como de direita e socialmente inserido nas classes
dominantes. Essa conjuntura do golpe, marcada pela alteracdo da
correlacdo de forgas politicas, mas também cravou alteragfes sociais
significativas na esfera do poder do Estado e no imaginério popular.
(FRANCO, 2018, p. 119-120)

Este modelo de poder representa 0s interesses de uma elite,
historicamente privilegiada no Brasil. Em 2018 o Brasil elegeu um presidente que
claramente tém um compromisso com o capitalismo liberal, entreguista e
privatizante, que se esforca por tentar impor um controle ideolégico da sociedade
como um todo.

Na educacao a situacdo nao é diferente. As escolas publicas, que ja
estavam sucateadas, veem seus recursos serem diminuidos justamente em um
momento em que 0s investimentos na area educacional sdo cada vez mais
cruciais para gerar autonomia e desenvolvimento como um todo.

Mesmo assim, vemos que hoje em dia cada vez mais se procura criar
imagens positivas sobre mulheres e grupos étnico-raciais excluidos, bem como
criar representacfes que valorizem estes individuos. Neste sentido, este
trabalho procura contribuir com uma avaliacédo e reflex@o sobre os livros didaticos
e demais materiais. Foi realizada uma analise sobre os seus conteudos e as
formas de representacfes que neles existem. Sera que os livros didaticos estéo
ajudando a acabar ou a reproduzir estereétipos e preconceitos? Sera que 0s

setores, historicamente excluidos de nossa sociedade, conseguem se enxergar



de uma maneira positiva nos livros didaticos? Ou os livros didaticos estdo
produzindo o efeito contrario?

Com estes desafios em vista é que escolhi utilizar a interseccédo de teorias
sobre mulheres, raga e classe, acreditando que, apesar de todos os problemas,
a educagdo pode ser um agente de transformacédo social. Precisamos
constantemente avaliar se seus instrumentos realmente estdo de acordo com
aguilo que é necessario para a realizacdo de uma educacédo ética e igualitaria.
O qgue podemos perceber é que ainda existe um longo caminho a ser percorrido,
pois notamos nesta colegcédo analisada que existe certo esforgo, por parte dos
autores, tentando ser mais inclusivos; mas sem o devido cuidado e estudo, pode

causar outros problemas na representacao de algumas categorias.

Diferengas, distingbes, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo
escolar exerceu uma acgéao distintiva. Ela se incumbiu de separar 0s
sujeitos — tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros,
0s que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de classificacéo,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de
criangas, catdlicos e protestantes. Ela também se fez diferente para
0s ricos e para os pobres e ela imediatamente separou 0s meninos
das meninas (LOURO, 2011, p. 61).

Para podermos realizar uma andlise consistente sobre os livros didaticos,
precisamos levar em conta a escola e as diferencas que ela abriga. Dessa forma,
o trabalho aqui realizado se embasou em um referencial teérico que pretendeu
dar conta de todas estas diferencas, para que possamos, em um futuro préximo,
produzir materiais didaticos mais inclusivos e representativos, que busquem a
concreta igualdade de todas e todos, que criem representacdes positivas das
alunas e alunos e das pessoas de uma forma geral, procurando combater
esteredtipos e preconceitos. Também precisamos refletir sobre o pensamento
colonial que se faz presente em nossa cultura e que tem reflexos em nossa
educacdo. Uma educacdo descolonial se faz necesséaria, como forma de
combater o colonialismo, que faz com que as pessoas (fora dos centros de poder
colonial) desprezem a sua prépria cultura e aceitem ser medidos por padrées
alheios. O movimento, que historicamente foi realizado para suprimir todas as
formas de conhecimento diferentes do padrao cristdo/europeu/ocidental deixou
marcas profundas nos mais diversos niveis dos povos dominados. Essas marcas

se refletem no modo como esses povos se veem e como enxergam o mundo,
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através de uma perspectiva estranha a si mesmos. Enfim, conforme Freire nos
diz,

Faz parte do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma
de discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente
a democracia. Quao longe dela nos achamos quando vivemos a
impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os
negros, porque, certamente, negros ndo tém alma (FREIRE, 2015,
p.37).

Sobre a colecdo de livros analisados nesta investigacdo, € possivel
afirmar que os livros da colecéo ja dao alguns passos na direcdo de serem mais
inclusivos e de mostrarem de maneira mais realista a populacédo brasileira e
mundial. Mas ainda h&4 muitos aspectos a serem melhorados. Nao € somente
colocar um numero maior de imagens de mulheres ou pessoas negras que vai
resolver este problema. E necessario apresentar as historias destes setores e
inseri-los nas andlises e reflexdes historicas, e ndo coloca-los a parte em caixas
fora do texto, como textos auxiliares, informacdes complementares,
curiosidades, etc. A maneira como séo incluidos estes outros personagens nos
diz muito sobre como eles sao vistos pelos autores.

Também vimos que os autores tentaram, em varios momentos, colocar
as mulheres nos textos. Mas aqui também percebemos que muitas das vezes as
mulheres sdo incluidas em textos e caixas separadas, e que muitas vezes 0s
textos principais ignoram as participacbes femininas, criando a sensacdo de
invisibilidade historica.

Podemos constatar que ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para que possamos ter materiais didaticos mais inclusivos, porém, com esta
reflexdo deste trabalho e de muitos outros trabalhos que foram produzidos neste
sentido, podemos ter uma nova visdo sobre os livros didaticos, para que
possamos melhorar este material que € amplamente utilizado nas escolas
brasileiras e que pode contribuir em varios aspectos nas discussdes de género,

raca e classe e na educacéo como um todo.
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