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Resumo

PASSOS, Juliano da Rosa. Recontextualizagao do Direito de Familia em Curso
de Graduagao do Sul do pais: um estudo de caso imagético - contribui¢ées para o
Curriculo e o Ensino Juridico. Orientadora: Maria Cecilia Lorea Leite. 2019. 215f.
Dissertacédo (Mestrado em Educacgao) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2019.

Esta dissertagdo tem como enfoque principal a recontextualizagcdo da disciplina de
Direito de Familia, na Graduacdo em Direito da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), partindo da visdo dos alunos. Trata-se de pesquisa qualitativa realizada por
meio de um estudo de caso, no qual analisou-se as imagens do Direito de Familia
produzidas por alunos de uma turma do referido curso. Outrossim, entrevistou-se o
docente responsavel pelo componente curricular. Investigou-se o proprio Direito de
Familia como referéncia e inferéncia a recontextualizacao realizada em sala de aula.
Justificou-se o intento na medida em que o contexto social e, em especial, o proprio
Direito de Familia assume a afetividade e ndo mais somente os vinculos biolégicos.
Além disso, destaca-se as varias entidades familiares constituidas nesse cenario. O
embasamento tedrico utilizado foi construido a partir de aspectos particulares da teoria
de Basil Bernstein, partindo de suas conexdes entre curriculo e poder, organizagao do
conhecimento e distribuicdo do poder. O método documentario de interpretacao foi
utilizado para a analise das imagens. A partir do resultado da interpretagao imagética
emergiu um conjunto de categorias, as quais também foram utilizadas para a
sistematizacédo dos dados da investigacdo. Ao final, o trabalho propiciou conhecer a
recontextualizacdo do Direito de Familia em uma Faculdade de Direito de
Universidade Publica do Sul do pais, vindo a contribuir com o campo de estudo do
Curriculo e do Ensino Juridico.

Palavras-chave: Recontextualizagdo. Direito de Familia. Curriculo. Ensino Juridico.



Abstract

PASSOS, Juliano da Rosa. Family Law Recontextualization in a Undergraduate
Course in the South of the country: an imagetic case study - contributions to the
Curriculum and Legal Education. Advisor: Maria Cecilia Lorea Leite. 2019,215f.
Dissertation (Master in Education) - Federal University of Pelotas, Pelotas, 2019.

This dissertation has as main focus the discipline of Family Law recontextualization in
the bachelor's degree at Federal University of Pelotas (UFPEL), pointed by the
students' view. This is a qualitative research, conducted through a case study, which
analyzed the images of family law produced by students from a especific class of the
referred bachelor's degree. By the way, the responsible teacher for the curricular
component was interviewed. Family law was investigated as a reference and inference
to recontextualization in the classroom. Justified the intention because the social
context and, in particular, the Family Law, assumes the affection and not only the
biological links. Also, the various family entities constituted in this scenario were
highlighted. The theoretical basis used was built from particular aspects of Basil
Bernstein's theories, starting from his connections between curriculum and power,
knowledge organization and power distribution. The documentary method of
interpretation was used to analysis the images. From the result of the imagery
interpretation categories were emerged and used for the systematization of all the
research data. At the end, the work allowed to view/know the recontextualization of
Family Law in a bachelor’s degree of Public University in the south of the country,
ending up contributing to the study of curriculum and legal education.

Keywords: Recontextualization. Family Law. Curriculum. Legal education.
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1 Introducao

Vocé ja ouviu falar em meméria RAM? De repente vocé ja deve ter escutado:
“‘quanto mais memoria RAM tiver, melhor sera!”. Embora ndo tenha ouvido falar, saiba
qgue atualmente ela faz parte do seu dia-a-dia. RAM é abreviatura de Random Access
Memory, traduzindo do inglés: “Memoria de acesso aleatério”. Ela esta presente no
seu computador, smartphone, tablet e nos mais variados aparelhos que hoje
assumem, as vezes, o0 lugar de um computador, ou melhor, sdo computadores,
maquinas para processar dados (WOILER, 1970).

Trata-se da memoria onde sao carregados 0s programas em execugao (em
uso) e os respectivos dados. Frisa-se ser volatil, eis que os seus dados serao
apagados quando do desligamento do aparelho. Consequentemente, para “guardar”
dados é necessario salva-los em um suporte nao volatil, como, por exemplo, o disco
rigido de um computador (HD — Hard Disk).

A correlagao, as avessas, parte do questionamento, qual seja: vive-se em uma
era de memoria RAM, volatil, instavel, cambiavel, variavel, sem lastro e, a contrario
sensu, de HDs, memodria n&o volatil, vazios?

N&o raro as discussdes sobre politica, futebol, religido, género e outras tantas,
hoje muito comuns nas redes sociais, sdo calcadas somente em “memorias RAMs”,
através de dizeres vagantes, inevitavelmente nos atravessam. De forma alguma se
esta a subjugar as “memorias RAMs”, mas assim como nos computadores, elas sao
essenciais. Entretanto, a maquina tem um HD, dados, lastro, fonte e um porqué. Nos,
seres humanos, sempre temos? Sabemos a fonte dos nossos “dados”? Sao “dados”
do “nosso” HD ou da “nossa” memoria RAM? Sao uma construcao salutar ou puros
“achismos” que nos atravessam?

A mencionada correlagcdo mostra-se pertinente, ja que seu incremento tem
intima relacdo com o contexto que permeia o estudado, na esteira dos “tempos
liquidos”, como afirma Bauman (2007), afinando o discurso sobre a liquidez,
traduzindo muito bem a conjuntura que subjaz a contemporaneidade. Nesse sentido,

argumenta:



12

Em primeiro lugar, a passagem da fase "sélida" da modernidade para a
"liquida" - ou seja, para uma condicdo em que as organizagbes sociais
(estruturas que limitam as escolhas individuais, instituigbes que asseguram a
repeticao de rotinas, padrées de comportamento aceitavel) ndo podem mais
manter sua forma por muito tempo (nem se espera que o fagam), pois se
decompbem e se dissolvem mais rapido que o tempo que leva para molda-
las e, uma vez reorganizadas, para que se estabelegam.

[...] Em segundo lugar, a separagao e o iminente divorcio entre o poder e a
politica, a dupla da qual se esperava, desde o surgimento do Estado moderno
e até muito recentemente, que compartilhasse as fundagbées do Estado-
nagcado "até que a morte os separasse". Grande parte do poder de agir
efetivamente, antes disponivel ao Estado moderno, agora se afasta na
diregdo de um espago global (e, em muitos casos, extraterritorial)
politicamente descontrolado, enquanto a politica - a capacidade de decidir a
diregdo e o objetivo de uma agéo - é incapaz de operar efetivamente na
dimensdo planetaria, ja que permanece local. [...] Entre ambos, os dois
resultados inter-relacionados desse divorcio obrigam ou encorajam os 6rgaos
do Estado a abandonar, transferir ou (para usar os termos que entraram
recentemente na moda no jargao politico) "subsidiar" e "terceirizar" um
volume crescente de fungdes que desempenhavam anteriormente.
Abandonadas pelo Estado, essas fungbes se tornam um playground para as
forcas do mercado, notoriamente volluveis e inerentemente imprevisiveis,
e/ou sédo deixadas para a iniciativa privada e aos cuidados dos individuos
(BAUMAN, 2007, p. 7).

Ainda Bauman, na obra Globalizag&o: as consequéncias (sic) humanas (1999),

pondera acerca da globalizagdo em um viés de tempo e espacgo, onde os “globais”

ditam as regras:

[...] dir-se-ia ‘n&o muito tempo atras’, se nao fosse pelo alcance cada vez mais
reduzido da atencéo coletiva, que torna mesmo uma semana nao apenas um
longo periodo de tempo em politica como um periodo excessivamente longo
na vida da memodria humana (BAUMAN, 1999, p. 14).

A contextualizagdo nao tem o intuito de clarificar as ideias, mas buscar

compreender o pano de fundo do cenario abordado. Essa € a premissa: pretende-se

analisar as interacdes que se passam diariamente, as quais atravessam o mundo, e

que pairam, por vezes, superficialmente, como “verdades”, alocando-se em “nossas”

memorias “RAM”, sem saber-se a razao, tampouco até onde elas interferem e, nao

raro, contribuem para produgéo de dados aleatérios (verdades) em “nossos” HDs.

Aparentemente, como o que se pretendeu focalizar, vivencia-se, nas palavras

de Ball em entrevista a Mainardes (2015), uma epistemologia de superficie, a saber:

[...] um conjunto de reflexdes relativamente mundanas sobre o acesso de
dados, o status de interpretacdes do ator, validagcdo do entrevistado etc. Isso
€ bom, mas nao vai longe o suficiente. Vocé tem de pensar para além disso
ou pensar mais profundamente do que isso. Com que tipo de sujeitos
supomos que estamos lidando aqui? Qual € a base discursiva de sua
interpretacdo? Temos uma visdo de mundo que € uma visdo construtivista?
— a ideia de que o mundo emerge dos significados dos individuos — ou é
estrutural — ha algumas bases discursivas ou econbmicas estruturais
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profundas para o mundo que estamos estudando? (MAINARDES, 2015, p.
162).

Notadamente, especula-se, retomando-se o anteriormente comentado,
estarem o Direito, o ensino e a propria familia atravessados por interagdes, estranhas
ao seu eixo, as “escuras”, fomentando identidades, em forma de memoria “RAM”,
“reflexdes relativamente mundanas sobre o acesso de dados” (MAINARDES, 2015).
Ou seja, tomam-se atitudes sob argumentos superficiais e externos, contudo, sem as
feicbes afetivas, hoje ostentadas como o cerne da familia. Logo, indaga-se, avessas
aquelas que seriam oriundas do HD? Seguem “bases discursivas ou econémicas
estruturais profundas para o mundo que estamos estudando?” (MAINARDES, 2015).

Entretanto, a espreita ou nem tanto, por meio de interacbes, observa-se
disputas por significados e hegemonias, ainda que provisorias, mas alcangando um
significado vazio, a ponto de ser universal (LACLAU, 1996).

Apresentado sucintamente o contexto em que se propde a pesquisa, chega-se
ao maior designio: focar a recontextualizagdo do Direito de Familia, partindo de
producdes imagéticas de alunos da graduagdo em Direito. Leva-se em conta o viés
do afeto’ como elo fidedigno e contemporéneo, apto a conceber familias, direitos e
deveres, elevando o Direito de Familia a novo paradigma, advindo das garantias
albergadas pela Constituicdo de Federal de 1988, em especial, através do principio
da dignidade da pessoa humana.

Considera-se hoje, no cenario que se pretende abordar, inigualavel espaco de
estudo, em linhas gerais, sobre a recontextualizagao de tal tematica, atentando-se as
interacdes, em especial oriundas do atual momento social e politico, igualmente, da
globalizagdo, gerencialismo e neoliberalismo como conceitos empreendidos e
disseminados na justificativa de emersao dos Estados (NEWMAN; CLARKE, 2012;
BALL, 2014, 2015). Especialmente quanto ao agir gerencialista, o qual figurou-se
como direito ao poder, sob o pretexto de resultados e €ficiéncia, impregnando-se no
ensino como um todo (HYPOLITO; LEITE; VIEIRA, 2012).

Contudo, no contexto do ensino do Direito de Familia, como elemento produtor

e produto do curriculo,? sujeitado e sugestionado, num amplo espectro, a cultura e a

' De acordo com Max Weber (2002, p. 2), “Atua afetivamente quem satisfaz sua necessidade atual de
vinganca, de alegria ou de entrega, de bem aventuranca contemplativa ou de libertacdo das suas
momentaneas paixdes” (Tradugao livre do autor).

2 Atendendo ao propdsito do presente, prima relatar, breve, porém esclarecedor e pontual, o conceito
de Curriculo aventado por Stephen Ball (2014, p.65), a saber: “curriculo € o conjunto de experiéncia(s)
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sociedade, vindo a fixar e atribuir identidades®, busca-se pelos significados que s&o
atribuidos pelos alunos ao Direito de Familia, ultimando pela recontextualizagcéo
realizada nesse espaco.

Registra-se que a presente dissertagdo insere-se na Linha de Pesquisa
“Curriculo, Profissionalizagcdo e Trabalho Docente” (CPTD), do Programa de Péds-
Graduacao em Educacao, da Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de
Pelotas (PPGE/FaE/UFPel), tendo como tematica central a recontextualizagcdo do
Direito de Familia em uma disciplina do Curso de Direito. A aproximagdo com a
mencionada linha de investigacdo, bem como o desenvolvimento de estudos sobre
imagens e curriculos no contexto do Curso de Mestrado, inspirou a proposi¢gao de um
estudo de caso imagético, articulando, por um lado, aportes da teoria da sociolégica
de Basil Bernstein, e, de outro, um método qualitativo proposto por Ralf Bonhsack,
cujas raizes remontam a Sociologia do Conhecimento de Karl Mannheim — o método
documentario de interpretagao.

Assim, essa dissertacdo busca compreender o processo de recontextualizacéo
do componente curricular Direito de Familia, em turma da Faculdade de Direito da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Tem-se verificado que o modelo
organizacional de conhecimento do tipo colegao (BERNSTEIN, 1996) é derivado de
relagdes de poder e controle estabelecidas no ambito das estruturas dos Cursos de
Direito, onde a classificagdo € marcadamente de fronteiras rigidas e com espacgos
especializados, ou seja, com classificacdo e enquadramento fortes.

Para tanto, dividiu-se o trabalho em oito capitulos. O primeiro deles trata da
presente introducdo. No segundo, nominado “Os porqués desta pesquisa”,
encontram-se a justificativa, o problema e os objetivos geral e especificos. Adiante,
no terceiro e seus subcapitulos, aborda-se o principal referencial teérico da presente
pesquisa: a teoria de Basil Bernstein. No quarto capitulo vem a tematica do afeto
contextualizado, em especial, ao Direito de Familia. As questdes atinentes ao curriculo
sdo abordadas no capitulo quinto. A metodologia empreendida no trabalho é
apresentada no sexto capitulo, para, na sequéncia, adentrar-se na analise dos dados

no capitulo sétimo e nas conclusdes no oitavo.

gue forma os seres humanos em pessoa”.

3 Com base em argumentos de Silva (2009, p. 15): “Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em
curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecemo-nos de que o conhecimento que constitui o
curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”.
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Nesse sentido, percebe-se que a presente investigagdo e problematizagéo
sobre o ensino do Direito de Familia pode potencializar/produzir contribuigdes

relevantes para pensar o processo de construcdo da Educacgao Juridica.



2 Os porqués desta pesquisa

A tematica proposta nesta dissertagdo vem sendo construida ha longa data.
Em 2008, cursando a Escola da Magistratura do Rio Grande do Sul, deu-se inicio ao
estudo mais aprofundado do Direito de Familia. No ano de 2012, na Pds-Graduacgao
em Direito de Familia da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PPGD
- PUCRS), dedicou-se exclusivamente ao incremento dos estudos, quando
comecgaram a efervescer as dissonancias agora postas em pauta, alcangando forma
com a paulatina aproximagcdo ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Pelotas (PPGE — UFPel), em 2015/2016 como aluno especial
e em 2017 como Mestrando no Programa. Também no ano de 2017, como convidado,
iniciou-se como Professor orientador no Projeto de Pesquisa Empirica em Direito na
Faculdade de Direito da UFPel, sempre orientando tematicas de Direito de Familia.

Assim, esclarece-se e justifica-se todo o percurso para chegar-se a presente
dissertagdo. Eis que no estudo do Direito de Familia surgiram um conjunto de
“duvidas”, no acesso ao PPGE - UFPel deu-se o contato com novas referéncias, que
propiciaram relevantes aportes tedricos para complexificar a visdo sobre o tema e
elaborar as questdes que embasam esta investigagao.

Destaca-se ter-se pesquisado em plataformas (ex. Sucupira) por trabalhos que
pudessem se relacionar e/ou terem investigado temas semelhante. Entretanto, nada
fora encontrado com o recorte ora adotado. Portanto, entende-se pertinente a
correlagao ora apresentada por se mostrar inédita, fato que também justifica e é
incentivo para o dissertar.

Passando-se ao tema em si, no cenario em que se aborda, considera-se que
a familia e Direito de Familia levam o afeto como o principal elo, quando, por exemplo,
mae e filho, sem a presenga do pai bioldgico ou socioafetivo,* constituir-se-a em plena

unidade familiar, sem distincdo alguma a qualquer outra. Logo, mesmo sendo um

4 Trata-se da filiagdo do coracéo, quando os pais cuidam do infante como se filho fosse e assim o &,
independente dos lagos sanguineos ou lagos “juridicamente constituidos” (por decisdo judicial), estando
tal relagao lastrada no elo contemporaneo das relagdes familiares, qual seja o afeto.
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simples exemplo, referida entidade familiar agrega consigo tragos da
contemporaneidade, pois outrora como familia ndo era vista, de modo semelhante,
inseriu-se e se imiscui a um macrocontexto.

Buscando aclarar o que se discute: vislumbram-se hoje diversos arranjos
familiares, esses sdo consequéncias do qué? Sao consequéncias de novo paradigma
da familia, o afeto e/ou de questdes culturais, econémicas e sociais? Sabe-se que a
familia patriarcal e lastrada no patriménio n&o figura mais como designio do Direito de
Familia. Conforme a historicidade do Direito de Familia, outrora vislumbrava-se
referida realidade, a qual destoa dos atuais modelos familiares (DIAS, 2017;
MADALENO, 2018).

Por ébvio sao varios fatores que levam a concepgao hodierna de familia, mas
de fato o que atravessa as familias? Quais subjetividades levam e orientam nossos
afetos? Exemplificando, a atual condicdo do divorcio direto, o qual em simples
palavras viabiliza casar-se e divorciar-se no mesmo dia, segue tdo somente puros
padroes afetivos ou, também, estd adstrita a macroincrementos os quais se
intermeiam as vidas?

Destarte, entende-se relevante reconhecer o envolvimento dessas interacdes
dentro do ensino do Direito de Familia, ou seja, como essas questdes se manifestam
através da recontextualizagdo, pois, a evidéncia, reconhece-se e protege-se 0s
arranjos familiares atualmente, em especial, haja vista a preponderancia do afeto.
Contudo, quanto e como esse seio familiar interage e recepciona influéncias, regra
geral, extrinsecas a contemporanea constituigcao afetiva de familia?

Compreensivel e sensivel a interagdo que se aponta, entretanto, quanto dessa
€ absorvida as avessas? Assim sendo, ha realmente elementos que permeiam a
familia capitaneados de outras searas, provenientes de outras espacos, como aponta
Thatcher, como o fim liberal de “ferir” a alma?

Atualmente, fala-se em abandono afetivo, tanto dos pais para com os filhos,
como o inverso, dos filhos para com os pais, ressaltando-se as responsabilidades dos
membros familiares. Portanto, ndo havendo a concretizagcdo desse afeto, pode-se
chegar a responsabilizagcao pelo abandono: quantificacdo da auséncia afetiva em
indenizacao (dinheiro).

Nao seria um contrassenso? Indenizar pela auséncia de afeto? Buscou-se por
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um elemento, principio e/ou valor juridico® mais forte que o elo sanguineo: o afeto.
Doutra mao, ndo o havendo, supre-se com dinheiro? Como deve ser ressarcido o filho
ou o pai senescente abandonado?

Em entrevista exploratoria, em casa de Abrigo de idosos da cidade de Pelotas,
alguns dos alunos deste mestrando, em pesquisa empirica, investigaram o abandono
afetivo inverso (abandono dos idosos pela prole). A responsavel pelo abrigo foi
categorica: “vivemos em um mundo capitalista, eles tém que trabalhar”, justificando a
escassez de visitas e/ou a inexisténcia delas por parte dos filhos dos idosos internos.

Em outra entrevista exploratéria, essa realizada por mim, com o professor de
Direito de Familia da Universidade Federal de Pelotas, questionei-o acerca dessas
possiveis macrointeracbes. O docente asseverou que propicia um conhecimento
amplo e profundo do Direito de Familia, no entanto, ndo sendo possivel pormenorizar
no ponto debatido. Contudo, no desenvolver de sua fala, comentou que ao abordar o
casamento e a unido estavel também aborda o “contrato de namoro”, momento em
que indaguei acerca da razdo desse contrato: distanciar-se da unido estavel para
evitar qualquer comunhao de bens, evitar o direito a pensao alimenticia?

A fala, em resposta, mostrou-se relevante, o propdsito foi atingido, qual seja: o
docente, ainda que nao intencione e realize, transmite e insere, pelo espago que
possui dentro no curriculo, a contemporanea situagcédo dos afetos, fazendo com que
seus alunos reverberem esse “contrato de namoro” como ato fidedigno ao que se vive,
necessita e se exige, mas por qué? Para que contrato se estamos falando de afeto?
Ha a possibilidade de contratar afetos?

Obviamente nao se pretende responder a todos os questionamentos
apontados, talvez nunca se intente. Todavia, entende-se que ha contradicbes e
interagdes no espago em estudo, as quais ndao estdo alocadas em “nossos” HDs,
pairam em “nossas” memorias RAMs e, nao raro, confortam qualquer estranhamento.
Como no exemplo, em meio as disputas por hegemonia, o “contrato de namoro”, o
qual vem lutando por sua hegemonia, busca alcangar a mesma forga que uma certidao
de casamento.

A propésito, compreende-se o curriculo como espago de poder e controle,

5 No que concerne a esse tema, Vargas (2019, p. 158) alega: “...] torna-se relevante averiguar o
conteudo e natureza da afetividade na seara do Direito, para identificar se representa ela um principio
juridico do Direito de Familia ou um valor juridico merecedor de tutela, ou ainda um valor do qual o
Direito ndo deve cuidar”.
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ademais, como parcela do complexo itinerario, o qual compreende, em sintese,
intencgdes/interagdes sociais, Direito, ensino do Direito, justifica-se o exame, ultimando
revelar a recontextualizacdo no recorte adotado, apontando para os elementos
incorporados a atual feicao familiar — a atual feicdo afetiva das familias.

Tendo em vista o que foi exposto, justifica-se a opgao por delimitar o estudo
junto a uma turma da Faculdade de Direito da UFPel, haja vista a participagéo deste
mestrando como orientador convidado em projeto de pesquisa, na mencionada
universidade. Esse fato proporciona ndo sé uma aproximacao com a instituicao, mas
também alguns conhecimentos contextuais relevantes referentes ao campo
pedagogico especifico. Da mesma forma, a delimitagcdo do estudo em uma turma de
Direito de Familia justifica-se pela exigéncia de desenvolvimento deste estudo no
periodo dos dois anos de Mestrado, possibilitando analisar no contexto da turma em
apreco.

Tendo em conta o exposto, definiu-se como problema do presente trabalho:
como a disciplina de Direito de Familia do Curriculo do Curso de Direito da UFPel é
recontextualizada em uma turma do mencionado Curso, tendo como foco principal as
producdes imagéticas dos estudantes sobre o tema?

Por sua vez, como objetivo geral elegeu-se: analisar, a partir da visdo dos
alunos, a recontextualizagdo do discurso pedagogico da disciplina Direito de Familia
em estudo de caso junto a uma turma da Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Pelotas.

Quanto aos objetivos especificos, afixou-se: reconhecer o contexto
contemporaneo, particularmente no que concerne a temas como globalizagao,
liquidez, gerencialismo, liberalismo, neoliberalismo; estudar aspectos particulares da
teoria sociolégica de Basil Bernstein, tendo como foco principal as relagdes entre
curriculo, conhecimento e poder; compreender o destaque do afeto na atual
concepgao do Direito de Familia; examinar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Direito, o Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da UFPel, incluido seu
Curriculo e o Plano de Ensino da disciplina Direito de Familia; estudar teoria
reconstrutiva e interpretativa de analise de imagens; reconhecer os significados da
recontextualizagdo do Direito de Familia, tendo como referéncia as producgdes
imagéticas dos estudantes da turma investigada e a entrevista do respectivo docente.

Contextualizando-se, dessa forma, o espago em estudo, interpretou-se as
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imagens em busca dos significados do Direito de Familia. Também levou-se em conta
as Diretrizes Curriculares Nacionais®, o Projeto pedagdgico do Curso de Direito da
Faculdade eleita para o estudo, o curriculo, o plano de ensino, o contexto social € o
préprio Direito de Familia como ja apresentado até entdo, como dados, igualmente,
para justaposi¢cado (comparagao) para compreender-se a “voz” dos alunos acerca da

recontextualizagao.

6 Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de Educacgdo Superior n® 09, de 29 de
setembro de 2004. Institui as diretrizes curriculares nacionais do Curso de Graduagédo em Direito e da
outras providéncias. Alterada pela Resolugdo CNE/CES n°3, de 14 de julho de 2017.



3 A teoria de Basil Bernstein: consideragoes e principais conceitos

A presente pesquisa’ teve seuimpulso inicial a partir do contato com os estudos
de Basil Bernstein, um dos mais renomados Socidlogos da Educagao do século XX
(Sociologia Critica da Educagao), o qual, em linhas gerais, dirigiu seu olhar as classes
sociais e a educagdo®, construindo uma teoria socioldgica internacionalmente
reconhecida por sua potencialidade de descricdo. O autor centrou-se nas regras
subjacentes que configuram a construgéo social do discurso pedagdgico e em suas
diversas praticas. Nessa perspectiva, em sua teoria sociolégica optou por propor
modelos que pudessem proporcionar descrigdes especificas (BERNSTEIN, 1998)°.
Definindo sua peculiar abordagem metodoldgica, foco principal de estudo e pesquisa,
sempre abrindo caminho a investigagdo, produgéo, reproducgdo, transmissédo e
mudanca social, resultou em instrumental fantastico, ainda que complexo, para prover
multiplos exames e analises (MORAIS, 2001; SILVA, 2009).

3.1 Socidlogo da Educacgao Basil Bernstein

Nesta secdo, essencialmente, procura-se apresentar o sociélogo Basil
Bernstein. Nascido em Londres, no bairro East End, filho de imigrantes judeus, serviu
ao exército britanico na Africa durante a Segunda Guerra Mundial. Estudou Sociologia
e Linguistica na London School of Economics. Obteve seu doutorado em 1953. Iniciou

sua carreira na Universidade de Londres, na década de 1960, foi professor do Instituto

74[...] tudo aquilo que lemos para construir nossa problematica de pesquisa parece funcionar como um
impulsor da nossa “vontade de poténcia” (PARAISO, 2012, p. 28).

8 Qutro autor que de certa forma conversa com norte ora pautado em Basil Bernstein e ajuda a desenhar
o campo onde se estuda é Pierre Bourdieu (1977, 2002), especialmente no tocante ao que define como
capital cultural, cunhado para analisar situacdes de classe na sociedade, o qual, em boa medida, serve
para caracterizar subculturas de classe ou de setores de classe. Bourdieu (1977, 2002) dedica-se a
descricdo minuciosa da cultura a qual decorre das distintas condigdes de vida das diferentes classes,
aferindo suas caracteristicas e distinguindo-as. Entretanto, o capital cultural vai além da definigao de
subculturas, mostra-se como recurso de poder que equivale e se destaca, por exemplo, do capital
econdmico (SILVA, 1995).

9 Considera-se altamente relevante suas contribuigdes referentes a linguagem de descrigéo
(BERNSTEIN, 1998, p. 160-162).
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de Educacgao, ocupou a catedra de Karl Mannheim e exerceu o cargo diretor do
Departamento de Sociologia da Educacdo. Ao se aposentar, recebera o titulo de
Professor Emérito, com quase 40 anos de producgao teérica (MORAIS; NEVES, 2001).

Grifa-se, pois se entende interessante essa primeira apresentacdo do autor,
pois sua prépria trajetéria ja dirda muito a cada um que para ela atentar. Também
cumpre dizer que o referido autor possui obra densa e desenvolvida em alto grau de
abstracdo. Nesse sentido, como outros pensadores ja registraram (SANTOS, 2003),
a leitura e releitura de seus textos, a cada vez propicia novas aprendizagens, tendo
em conta a complexidade de sua vasta obra.

Nesse trabalho procura-se focalizar os principais conceitos que levaram e
levam a orientar as inquietacbes, fundamentando a Dissertacdo. Inclusive,
ambientando-se com seus estudos, depreende-se de sua formagao, centrar-se o autor
na relacdo entre linguagem e educagado, de forma explicita, quando escreveu
trabalhos no campo da sociolinguistica e de forma mais ampla e profunda em
trabalhos posteriores (SANTOS, 2003).

Bernstein, como referido, fez parte do movimento que ficou conhecido como
“‘Nova Sociologia da Educagao” (SANTOS, 2003). Esse movimento desmitificou o
papel do conhecimento, advogando que a sua construgao envolve relagdes de poder
e pode favorecer a manutencido de grupos dominantes, ou seja, apontou conexdes
entre curriculo e poder, organizagdo do conhecimento e distribuicdo do poder.
Entende-se que suas contribui¢cdes teoricas sao produtivas para o desenvolvimento

deste trabalho.

3.2 Poder e controle

Percebe-se que durante todo o processo formativo vive-se sob forgas, as quais
podem passar despercebidas, sob a simples justificativa: “deve ser assim”, ou seja, a
‘reproducao de verdades”, igualmente, como ja referendado, a hegemonia de
significado e “ponto final”. Acredita-se que aqueles responsaveis pela transmissao,
construcdo e/ou interacdo do conhecimento no campo pedagdgico podem nem
sempre perceber as dimensdes da énfase da reproducao no contexto do processo
ensino x aprendizagem.

A ideia de poder e de relagdes de poder, sensiveis no espag¢o onde se estuda,
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vem focalizada por Tomaz Tadeu da Silva (2009), autor reiteradamente chamado
neste trabalho, remetendo a Foucault (1997). Esse ultimo, em outra perspectiva,
igualmente fomenta essa concepgao de “névoa” de poder, quando trata do poder
como unidade nao estavel, como relacbes de poder, lastradas em elementos
historicos e complexos que repercutem em multiplos efeitos, destacando os sujeitos,
cada qual com sua particular titularidade de poder, igualmente, os campos,
modalidades e instrumentos de exercicio desse (FOUCAULT, 1997).

Por sua vez, parte-se dos conceitos bernsteinianos de controle social e controle
simbdlico, que condiciona e restringe o comportamento da sociedade, conservando-
a. Nessa perspectiva, a linguagem exerce um importante papel como agente de
controle e, como espécie, o controle simbdlico, atuando, distribuindo regras, praticas
e em agéncias regulatérias. Através de principios de comunicagao
(discursos/codigos), a linguagem opera na criagao, distribuicdo, reprodugéo e nas
(legitimas/possiveis) alteracdes de consciéncia, através das quais s&o validadas e
sustentadas parcelas do poder distribuido, outrossim, as categorias culturais
dominantes.

Bernstein (1998) considera questdes gerais da cultura e do préprio controle
simbdlico, focaliza o controle simbdlico e suas modalidades e, ainda, como as
relagdes de poder se transformam em discurso e o discurso em relagdes de poder. A
comunicagao pedagogica é analisada como parte integrante do controle simbdlico
(BERNSTEIN, 1996, 1998).

Interessa-se, sobremaneira, pelo campo do controle simbdlico, assentido em
agentes e agéncias especializadas em codigos discursivos. Esses estabelecem
formas de se relacionar, pensar e sentir, atribuindo formas de consciéncia, relagées
sociais e disposicgdes.

De acordo com a teorizagao bernsteiniana, professores
(reprodutores/produtores), advogados (reprodutores/reparadores/executores), juizes
(modeladores/reparadores), comunicagdo de massa (difusores) e agéncias com
funcdo administrativa (executores) sao (ou podem ser) atores do campo do controle
simbdlico e se destacam no cenario ora examinado (BERNSTEIN, 1998). Proximos
ou distantes do objeto ora pesquisado, seus discursos e relacdes de poder acabam,
tendo em vista o recorte do presente, legitimando e fomentando a consciéncia sobre

o Direito de Familia.
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De outro lado, tem-se o campo de producéo (econdmico), onde seus agentes
dominantes regulam os meios, contextos e possibilidades de recursos fisicos (codigos
de produgdo), possuem agéncias especializadas interdependentes, partilham
interesses comuns e ideologia. Por outro lado, os agentes do campo simbdlico
regulam os meios, os contextos e as possibilidades dos recursos discursivos (codigos
discursivos), suas agéncias e fungdes sao separadas e especializadas e suas
ideologias s&o subjacentes e menos explicitas (BERNSTEIN, 1996).

Bernstein (1996), no Quadro 1 reproduzido, esclarece sobre a atuagao dos
agentes no campo de produgdo e no campo de controle simbdlico, respectivamente
na esfera publica e privada.

Quadro 1 — A atuagao dos agentes no campo de producao e no campo de controle simbdlico na esfera
Ublica e privada

Como agentes
potenciais, os
membros de uma
classe adquirem:

CAPITAL PEDAGOGICO

Os agentes podem
ser descritos
como:

ESPECIALIZANDO-SE EM PRINCiE’IOS DOMINANTES DE
COMUNICACAO

Seu controle pode

RECURSOS FiSICOS RECURSOS DISCURSIVOS
se estender sobre:

Os agentes podem CAMPO DE CONTROLE

CAMPO DE PRODUGAO

ser localizados no: SIMBOLICO

Sggzm at""da‘lﬁ SETOR SETOR SETOR SETOR
pode _ PUBLICO PRIVADO PUBLICO PRIVADO
localizadas no:

Fonte: Bernstein (1996, p. 192).

Entretanto, agéncias e agentes do campo de produgdo também podem ter
funcdes claras e explicitas de controle simbdlico, mas nao sdo agéncias consideradas
especializadas em controle simbdlico.

Eis a razédo de se ter citado, em passagem anterior no presente tdpico, alguns
agentes do campo do controle simbdlico, explicando-se serem ou poderem ser atores
do campo do controle simbdlico. Isso porque um advogado, como mencionado,
encontra-se no campo de produgdo, mas também é agente de controle simbdlico ao
contratar seu servico no campo de produgao, no fito, em regra, de reparar, ante ao
descumprimento de lei (campo regulador de controle simbdlico) ou de entrar em
“conflito” com o campo regulador, com base noutro principio ou lei (também de

controle simbdlico). Ao cabo, ele atua igualmente no campo do controle simbdlico.



25

Tal teorizagdo se mostra extremamente relevante, pois ressalta o papel do
controle no contexto investigado, particularmente junto aos alunos e professor. Tendo
em conta os sujeitos da pesquisa, destaca-se ser o professor da cadeira de Direito de
Familia investigado também atuante na advocacia. Logo, ele encontra-se como
agente do campo de produgao/simbdlico e como professor e servidor publico
enquanto agente do campo simbolico. Por outro lado, os alunos, com suas
particularidades, inseridos no ambiente aclarado no inicio do escrito, veem-se imersos
em espacgo com diversas espécies de controle.

O mercado de trabalho, a comunicacdo de massa e 0s anseios pessoais dos
alunos inter-relacionam-se. Todavia, através da recontextualizagdo em sala de aula,
podem adquirir uma nova roupagem, uma nova forma de consciéncia. E isso que se
pretende demonstrar, buscando por um espago ausente no curriculo, ou seja, um
espaco construido independentemente, ao menos, em parte de seus designios
originais.

Tendo em mente o exposto, explicita-se, para tanto, na constru¢ao do Quadro
2, o cenario que se afigura investigar, focalizando-se principalmente o controle do
poder no espaco investigado. Busca-se pelas subjetividades e suas consequéncias
no processo de transmissdo do conhecimento (recontextualizagédo) como fomento a
novas compreensdes acerca do curriculo, especificamente no ambito da disciplina

Direito de Familia.

Quadro 2 - Professor Agente e Alunos

PROFESSOR AGENTE

Especializado em principios dominantes de comunicagao

Todos inseridos em  contexto Recontextualizador do capital pedagdgico

macro de agentes e agéncias

Do campo de controle
outras do campo de controle | po campo de controle simbélico

simbdlico e controle econémico,

o que se afigura ao contexto ‘
gerencialista.

econdmico

ALUNOS

Especializando-se em principios dominantes de comunicagao

Fonte: Construido pelo autor com base nas teorias de Bernstein (1996, 1999).

Alerta-se para o que vem se aproximando nio se tratar de questionar, a priori,

o(s) conhecimento(s), mas com base no viés anteriormente ventilado, ou seja, analisar
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a recontextualizacdo de um componente curricular em um curso de direito, seja no

espaco, na forma e na verificagéo.

3.3 Sistemas de mensagens — curriculo, conceitos de classificagao e

enquadramento

Dando seguimento aos estudos de Bernstein (1998, 1999) & importante
destacar que o conhecimento formal, o capital pedagdgico, é realizado por meio de

trés sistemas de mensagem: o curriculo, a pedagogia e a avaliagéo.

Quadro 3 - Curriculo, pedagogia e avaliagao

CURRICULO PEDAGOGIA AVALIAGAO
Transmissao valida do | Confere a realizagao valida desse
conhecimento. conhecimento por parte aluno.
Fonte: Elaborado pelo autor, tendo como fundamento a teoria bernsteniana (1996, 1999).

Conhecimento valido.

Como arquitetam Mainardes e Stremel (2010), com base na teoria
bernsteiniana, esses trés sistemas de mensagens constituem-se formas de controle
social. Essas, curriculo, pedagogia e avaliagdo, podem ser consideradas trés
questdes basilares das teorizagbes de Bernstein (1996, 1999), com relagdo ao
conhecimento educacional e ao curriculo, sendo que nesse espaco estuda-se nao o
porgqué se ensina, mas as relagdes estruturais entre os conhecimentos que constituem
o curriculo. Outrossim, o curriculo que, nas primeiras décadas de producgéao cientifica
de Bernstein, era uma categoria tedrica bastante discutida, passa a estar implicito no
e como cenario de seus conceitos (BERNSTEIN, 1996; 1999).

Bernstein (1996), nos seus primeiros ensaios, distinguiu dois tipos de
organizacgao curricular: curriculo tipo colegao (campos do conhecimento mantidos
isolados) e curriculo integrado (com as dimensdes entre as areas do conhecimento
bem menos delimitadas, nitidas ou marcadas).

Identifica-se no curriculo tipo colegcado, exemplificativamente, as disciplinas da
Graduacdao em Direito sendo permeadas por grande espago entre elas, nao
interagindo umas com as outras (LEITE, 2003). No curriculo integrado, esse espacgo
entre as disciplinas € menor ou n&o existente, pois articula-se uma ideia
coordenadora, as disciplinas possuem significados e fungdes explicitas no conjunto
do curriculo que integram (DOMINGOS et al., 1986, p. 153).
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Na perspectiva de desenvolver um estudo sociolégico do conhecimento
educacional, Bernstein (1996) utiliza os conceitos de “classificacdo” e de
“‘enquadramento”, respectivamente, para analisar as relagcdes de poder e de controle
social. O conceito de classificagao propicia a analise das relagdes entre as categorias,
sejam elas sujeitos, discursos ou praticas. Por sua vez, o conceito de enquadramento
reporta-se ao controle em interacbes comunicativas, desenvolvidas em praticas
pedagogicas.

De acordo com o autor, no ambito dos estudos curriculares, tais conceitos
propiciam a analise dos principios subjacentes a estruturagdo do curriculo. Os
conceitos classificagdo e enquadramento do conhecimento educacional séo definidos
tendo em conta a forca de fronteira utilizada para diferenciar tipos de curriculo, como
antes mencionado (DOMINGOS et al., 1986).

Nesse sentido, apds a analise é possivel identificar a forca da classificagao e
do enquadramento como de fraco a forte, evidenciando possivel isolamento entre
areas do conhecimento que constituem o curriculo, entre suas categorias discursivas
ou, ainda, entre conteudos de uma determinada disciplina do curriculo.

Na teoria bernsteiniana, os valores da classificacdo e do enquadramento
definem o “modo de transmissdo-aquisicdo ou pratica nos contextos basicos de
comunicagao” (MORAIS; NEVES, 2007, p. 118). Importa considerar, ainda, que se
traduz como uma forma de poder ou produto de relagdes de poder, definir e legitimar
0 conhecimento que pode, ou ndo, estar presente no curriculo.

Denotando, de fato, atentar Bernstein (1998) para curriculo, pedagogia e
avaliagao, preocupa-se com a transmissao do conhecimento, ou seja, ndo s6 com a
disposi¢do do conhecimento no curriculo. Afirma, entdo, que independentemente da
classificagdo havera nuances, mensagens, na transmissdao do conhecimento,
enaltecendo o controle quando da transmissao, pois os objetivos a serem atingidos
podem ser menos ou mais explicitos, a divisdo do espago pode ser menos ou mais
rigida, os critérios de avaliagcdo podem ser mais ou menos explicitos. Todas essas
questdes sdo abarcadas no conceito de “enquadramento”, o qual também pode variar
de fraco a forte.

O enquadramento concerne a forma do contexto em que “é feita a transmissao,
aquisicao do conhecimento, [...] a forga de fronteira entre o que pode e o que n&o pode
ser transmitido numa relacao pedagogica (DOMINGOS et al., 1986, p. 154). No caso
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de o enquadramento ser forte, as opg¢des serdo bastante limitadas, o que nao
acontece quando este é fraco, em que uma série de possibilidades estardo a
disposigao do professor e do aluno, no contexto de pratica pedagdgica, para o controle
do que é transmitido e adquirido (DOMINGOS et al, 1986, p. 154).

As outras mencionadas reportam-se, ainda, a uma outra questao no ambito do
enquadramento: “relacado entre o conhecimento extraescolar do professor e do aluno
e o conhecimento educacional transmitido na relagdo pedagdgica”. Nesse sentido, a
analise pode abranger variagdes no enquadramento, tendo em conta a “forga da
fronteira entre o conhecimento educacional e o conhecimento comunitario” do
cotidiano do docente e dos estudantes (DOMINGOS et al, 1986, p. 154).

O enquadramento tende a ser fraco quando os estudantes tém maior controle
sobre as diversas dimensdes da relagdo pedagdgica (ritmo, tempo e espago), ponto
de destaque na analise que se realizou neste trabalho. Observacédo importante a ser
feita: o fato de o curriculo ter classificacao fraca e enquadramento fraco, ndo quer
dizer que nao existirdo relacdes de poder e controle, pelo contrario, sempre vao existir.
Nesse sentido, Bernstein (1996, 1998) alude ao campo recontextualizador como uma

arena de poder.

3.4 O discurso pedagodgico e o discurso recontextualizador

Focalizando o que é transmitido como conhecimento educacional, Bernstein
desenvolve uma teorizacdo acerca da produgdo e reprodugcdao do discurso
pedagogico. De acordo com o socidlogo inglés, a gramatica interna desse discurso &
propiciada pelo dispositivo pedagogico, por meio de regras de distribuicio,
recontextualizagcdo e avaliacdo. As regras de distribuicdo “marcam e especializam,
para grupos diferentes, o pensavel/impensavel e respectivas praticas, mediante
agéncias pedagogicas diferentemente especializadas”. Essas regras vém a constituir
“‘um principio de classificacdo basica que regula as relagbes entre a distribuicdo de
poder, o conhecimento e as formas de consciéncia’” (MORAIS; NEVES, 2007, p. 121).

No que concerne ao Discurso Pedagogico, o autor assevera estarem
imbricados dois discursos: um técnico, vinculante de destrezas de distintos tipos e as
relacbes que as unem; e um discurso regulador, de ordem social, sendo esse 0
dominante (BERNSTEIN, 1998).
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O autor, ademais, ressalta que o discurso pedagogico constitui-se “um
principio, mediante o qual s&o apropriados outros discursos e se estabelece entre eles
uma relagdo especial, com a finalidade de sua transmissdo e aquisi¢cao seletiva”
(Tradugao livre do autor) (BERNSTEIN, 1998, p. 62)'°. Por fim, Bernstein ainda
argumenta que o discurso pedagogico € gerado por um discurso recontextualizador,
sendo que “o principio recontextualizador cria campos recontextualizadores e agentes
com funcgdes recontextualizadoras” (traducéo livre do autor) (BERNSTEIN, 1998, p.
63)".

Tais ponderagdes se mostram como produtivas e motivam, significativamente,
o presente estudo que s desenvolveu no cenario do ensino do Direito de Familia. Esse
vem, paulatinamente, a incorporar novas fei¢gdes, reconhecendo novas formas de
familias e as consequéncias advindas dessas familias. Entende-se que essas estédo
sujeitadas, ainda que subjetivamente, as macrointeragbes, as quais passam
despercebidas, pois ndo sao registradas no “HD”, pois em regra a familia ndo se
relacionaria diretamente com o gerencialismo'. Esse ultimo supbe uma particular
relacdo articulada com a economia, o mercado, os resultados e a eficiéncia, de igual
sorte, na teoria bernsteiniana, espécies de controle.

Na mesma linha, o autor supracitado, em sua obra intitulada “Pedagogia,
controle simbdlico e identidade”, especificamente no capitulo 1V, em que aborda
“Conhecimento oficial e identidades pedagdgicas: a politica da recontextualizagao”
(traducao livre do autor), apresentou importantes aportes tedricos para o presente
estudo. Ante sua pertinéncia, destaca-se o seguinte trecho da obra:

O “conhecimento oficial” do titulo deste capitulo alude ao conhecimento
educativo que o Estado constréi e distribui para as instituicdes educativas.
Ocupar-me-ei das mudangas que vém ocorrendo nas inclinagdes e no centro
da atengdo desse conhecimento oficial, provocadoras da reforma

contemporanea dos curriculos que esta alcangando a maioria das sociedades
(tradugéo livre do autor) (BERNSTEIN, 1998, p. 92)."3

10 “gl principio mediante el cual se aproprian otros discursos y se estabelece entre ellos uma ralacion
especial, com el fin de su transmision y aquisicion selectivas” (BERNSTEIN, 1998, p. 62).

" “El principio recontextualizador crea campos recontextualizadores, crea agentes com funciones
recontextualizadoras.” (BERNSTEIN, 1998, p. 63).

'2 Paute-se, entre outros, acerca do “gerencialismo”, em Newman e Clarke (2012).

13 “El “conocimento oficial” del titulo de este capitulo alude al conocimento educativo que construye el
Estado y distribuye a 1as instituciones educativas. Me ocuparé de 16s cdmbios que se han producido
em las inclinaciones y em el centro de atencién de este conocimento ofcial, provocados por La reforma
contemporanea de l6s curricula que se esta llevando a cabo em La mayoria de las sociedades”
(BERNSTEIN, 1998, p. 92).



30

Sem os pormenores de todo o desenrolar da teoria do referido autor, acaba-se,
através do discurso pedagogico, reproduzindo-se, em maior ou menor grau, as
relagcdes de poder externas a escola. Isso se entende também acontecer em cursos
de graduacgdo universitarios, de igual sorte, reitere-se, pela recontextualizagcéo, ou
seja, quando um discurso é deslocado de um contexto para outro ele n&o sera mais o

mesmo.

3.5 Articulando conceitos para a condugao da presente investigagao

Para compreensdo da condugdo da presente investigagdo, apresenta-se a
Figura 1, referente ao Dispositivo Pedagdgico, elaborado por Bernstein (1996).

Pretende-se, a partir dessas consideragdes, aclarar o citado discurso pedagdgico.

Campo internacional

Campo de Estado — Campo de

produgao l controle simbélico
Venda de livros Principios dominantes I
Teorias/praticas Teorias/praticas

P Campo recontextualizador oficialy,
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[] 1
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1 ]
1 Ll
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Contexto contextualizador primario
(familia)
Figura 1 - Modelo do dispositivo pedagdogico
Fonte: Bernstein (1996, p. 275)



31

Primeiramente, retomando o tema do dispositivo pedagodgico, assinala-se que
esse, na teoria bernsteiniana, “proporciona a gramatica intrinseca do discurso
pedagdgico [...], mediante trés conjuntos de regras relacionadas entre si; regras
distributivas, regras recontextualizadoras e regras avaliadoras” (BERNSTEIN, 1998,
p. 58). As regras distributivas referem-se ao campo de producéo do conhecimento e
distinguem “entre duas classes de conhecimento”, o conhecimento de “isto é assim”
(o conhecimento possivel), em face a “possibilidade do impossivel” (BERNSTEIN,
1998, p. 59). Segundo Bernstein (1998), as regras distributivas vém a definir quem
pode transmitir e o que pode se pode transmitir, a quem e em que condigdes.

As regras de recontextualizagdo, particularmente relevantes para esta
dissertacdo, constituem o discurso pedagdgico e especifico. Esse se embasa nas
regras que “criam as comunicagdes pedagodgicas especializadas mediante as quais
se relacionam e criam os temas pedagodgicos” (BERNSTEIN, 1998, p. 61) (tradugao
livre do autor). Por seu turno, sinteticamente, pode-se confirmar que toda e qualquer
pratica pedagdgica, tem como objetivo a transmissao de critérios (BERNSTEIN, 1998,
p.59).

O esquema apresentado pela Figura 1 em foco, traduz o cenario onde se insere
o investigado, pontuando a intercomunicagdo entre diversos campos' que
repercutem, igualmente, no espago ora observado. O esquema traz, no topo, o
“Campo internacional” como via de mao dupla para o que é recepcionado e refletido
pelo “Estado”; a esquerda, o “Campo de producao”, referenciando os recursos fisicos
e materiais, ou seja, o campo de produgdo econdmica; e a direita o “Campo de
controle simbdlico”, indicando os recursos de produgdo de discursos, cujos
personagens (produtores), como ja mencionado, podem ser médicos, professores,
advogados, jornalistas e outros. Reitera-se que os dois campos (produgao e controle
simbdlico) estao inter-relacionados, atuando tanto no campo teérico como pratico,
bem como estéo entrelagcados ao Estado.

Ambos os campos de producdo e de controle simbdlico, de igual sorte,
interagem com (afetam) o campo recontextualizador oficial e o campo
recontextualizador pedagodgico. Esses ultimos relacionam-se por meio do discurso

pedagdgico oficial, oriundo do mencionado campo recontextualizador oficial. Porém,

4 Bernstein (1999, p. 269) prefere a metafora da “arena”, porque “cria um sentido de drama e de luta,
quer no interior quer no exterior”.
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prima, para melhor compreender, ter-se em mente que a recontextualizagdo se da,
objetivamente, quando ha deslocamento de um texto em contextos diversos
(BERNSTEIN, 1996), por isso, fala-se em campo recontextualizador oficial e
pedagdgico.

Seguindo o diagrama de Bernstein (1996, p. 275), o campo recontextualizador
oficial relaciona-se, também, com os principios dominantes adotados pelo Estado, “de
ordem, da relagcdo e da identidade, estabelecendo, ao menos, suas fronteiras
exteriores e, em certos contextos, seus limites interiores” (BERNSTEIN, 1996, p. 276).
E, inclusive, constituem a posicdo de agentes e de praticas atinentes ao campo
recontextualizador oficial, o qual, como mencionado, também se vé “atravessado” pelo
campo de producgao e de controle simbdlico. Assim sendo, o campo recontextualizador
oficial’ desloca discursos dos campos de producdo, controle simbdlico e dos
principios dominantes. Outrossim, repercute a esses os frutos da recontextualizagao,
em uma estrutura intercambiante, para entdo chegar-se ao discurso pedagdgico
oficial, pautado em toda a mencionada estrutura, sendo deslocado, por sua vez, para
o campo recontextualizador pedagdgico através do, ja referido, discurso pedagdgico
oficial.

Em um singelo e hipotético exemplo: “A” surge no campo internacional, “A”
“atravessa” o Estado e passa a repercutir (afetar) nos campos de producédo e de
controle simbdlico, os quais refletem a consequente repercussao, assim como “A’
calha nos principios dominantes do estado, alcangando o Campo recontextualizador
oficial, quando, diante do conjunto complexo das relagdes internas e entre os campos,
chega-se na construgao de o “qué’ e o ‘como’ do discurso pedagdégico” (BERNSTEIN,
1996, p. 277).

Compreendendo-se que o “‘qué’ refere-se as categorias, conteudos e relagdes
a serem transmitidas, isto €, a sua classificacdo, e o ‘como’, se refere ao modo de sua
transmissao, essencialmente, ao enquadramento” (BERNSTEIN, 1996, p. 277), ter-
se-a 0 maior ou menor isolamento de “A” entre as areas do conhecimento que
constituem um curriculo (ou categorias-instancias, agentes, discursos e praticas),
sendo uma forma de poder legitimar o quanto (o qué) de “A” estara no curriculo

(classificacdo). O “como” determinara as nuances na transmissao de “A”, enaltecendo-

15 “Dessa forma, o discurso pedagdgico oficial é sempre uma recontextualizagdo de textos e de suas
relacdes sociais geradoras, a partir de posicées dominantes no interior dos campos econdmicos e de
controle simbdlico” (BERNSTIN, 1996, p. 276).
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se o controle quando da transmissao, eis que os objetivos a serem atingidos com “A”
podem ser menos ou mais explicitos, a divisdo do espaco pode ser menos ou mais
rigida, os critérios de avaliagdo podem ser mais ou menos explicitos, ou seja, o
enquadramento.

‘O ‘qué’ implica uma recontextualizagdo a partir dos campos intelectuais
(Fisica, Inglés, Historia etc.), dos campos expressivos (as Artes) e dos campos
manuais (artesanato)”. Por sua vez, o “como’ se refere a recontextualizagao de teorias
das Ciéncias Sociais, em geral da Psicologia” (BERNSTEIN, 1996, p. 227).

Produzido o discurso pedagdgico oficial, exemplificativamente, “as diretrizes e
bases da educagéo nacional” (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), abre-se o
campo recontextualizador pedagdgico (espago a ser analisado) como uma nova fase
no jogo da transmissdo, elencando as regras na comunicagdo de “A”, ou seja,
exemplificativamente: “A” sera ministrado com base no seguinte principio: “vinculagao
entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais” (Art. 3°, inciso XI, da Lei n°
9.394/96).

Cumpre frisar que o campo recontextualizador pedagdgico, assim como o
oficial, “sao afetados pelos campos da produgéo (a economia) e do controle simbdlico.
Ha dupla relacdo entre os campos recontextualizadores e os campos da producgao e
controle simbdlico” (BERNSTEIN, 1996, p. 278).

Conforme explica Bernstein (1996), teorias, praticas e relagdes sociais
presentes nos campos de producdo e controle social exercerao influéncia sobre o
discurso a ser transmitido (influenciando em o “qué” e “como”) nos campos
recontextualizadores pedagdgico e oficial. Igualmente, a preparagédo dos agentes, em
especial dos agentes do campo de controle simbdlico, influenciardo o “o qué” e o
‘como” quando da recontextualizacdo. Bernstein (1996, p. 278) exemplifica ao
asseverar que as “editoras criam aquilo que se pode chamar de uma industria de
textos, os quais tém um efeito sobre posicbes no interior do campo
recontextualizador”.

Percorrendo-se o itinerario apontado pelo diagrama de Bernstein (1996),
aludidos dois momentos (campos) de recontextualizagdo, compete agora ao discurso
pedagogico de reproducédo, constituido por esse mencionado conjunto complexo de
relacées entre os referidos campos recontextualizadores e as posicées no interior

desses, reproduzir, através de praticas comunicativas, os discursos instrucional e
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regulador (DI/DR).

Cabe ainda dizer que o reproduzido pelos DI/DR pode estar sujeito aos
principios recontextualizadores advindos do contexto de uma escola. Pensa-se ser,
no caso pesquisado, da Universidade e da Faculdade de Direito, também sujeitos a
eficacia do controle externo sobre a reprodugéo do discurso pedagogico e afetados
pelas relagbes de poder entre escola (Faculdade de Direito) e o contexto cultural do
adquirente (aluno) (BERNSTEIN, 1996), muito semelhante ao proceder quando o
autor trata dos Cddigos, como adiante se vera.

Assim sendo, ha espacgo para que a recontextualizagao pedagadgica resulte em
um discurso pedagogico de reprodugao distanciado do discurso pedagdgico oficial,
em razao do contexto de produgdo. Isso, inclusive, da margem para que o docente
(transmissor) se veja incapaz ou pouco disposto a reproduzir o esperado (pelo
discurso pedagogico oficial) (BERNSTEIN, 1996).

Importa, nesse sentido, apesar do que foi antes mencionado sobre a categoria
professor, esclarecer como na teoria bernsteiniana é entendido o docente transmissor.
Esse, como observa Rosa (2007, p. 28), refere-se ao professor que “protagoniza
modalidades pedagodgicas orientadas para a transmissdo”, bem como aquele que
“atua como facilitador do aprendizado, cujo trabalho €& centrado no processo de
aquisicdo de conhecimento e competéncias por parte dos alunos™®,

Segundo Bernstein (1996, p. 279), atentando para seu diagrama, DI/DR criam
“praticas comunicativas ‘tempo’ e praticas organizacionais ‘espag¢o’ especificas para
construir o cédigo a ser adquirido”.

Em que pese ja se tenha abordado a ideia de discurso pedagdgico para
ambientacao nas teorias de Bernstein, impende destacar que o discurso pedagogico
€ definido pela relacdo entre os ditos DI e DR. Nesse interim, DI pauta-se na
“aquisicao de conhecimentos e de competéncias cognitivas” e DR, por sua vez,
relaciona-se com “a aquisicdo de valores, normas de conduta social e competéncias
socioafetivas - € transmitido no contexto da relagdo pedagodgica segundo praticas
cujas caracteristicas sdo funcao do codigo que regula essa relagao” (MORAIS, 1999,
p. 122).

'6 Por oportuno, observa-se que o conceito de adquirente a que Bernstein (1996) recorre para referir-
se ao estudande implica na énfase ao papel ativo que exerce ma relagédo pedagodgica.
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Bernstein, em definicdo fundamental, assevera que o codigo € um “principio
regulador adquirido de forma tacita, que seleciona e integra os significados relevantes,
sua forma de realizac&o e os contextos evocadores” (BERNSTEIN, 1996, p. 29). Em
outras palavras, o codigo € adquirido através das relagbes sociais na familia, na
escola, no trabalho e outras, sobretudo, produzido nas interagdes e comunicacdes
especializadas, como no caso em aprego, ha Faculdade de Direito. Serve, de igual
sorte, conforme Bernstein (1996), para regular as relagbes entre e dentro de
determinados contextos, exemplificativamente, no contexto académico e no contexto
familiar.

Como ja mencionado no inicio do presente topico, particularmente nas
primeiras décadas de suas atividades de investigacdo, Bernstein dirigiu seu olhar as
classes sociais, atribuindo as “relagdes de classe” as diferengas na distribuicido do
poder e dos principios de controle entre grupos sociais (BERNSTEIN, 1996).
Desenvolveu sua nogéo acerca de “Cddigo”, asseverando que as relagdes de classe
“‘geram, distribuem, reproduzem e legitimam formas distintas de comunicagao, as
quais transmitem codigos dominantes e dominados, e que, no processo de adquirir
esses codigos, os sujeitos sao por eles diferentemente posicionados” (BERNSTEIN,
1996, p. 28).

Pela pertinéncia, reproduz-se esquema, afixado por Bernstein quanto atento a

tese acima em apreco, na Figura 2:

Relagoes de Classe
V' ~a

Distribuicao de poder Principios de controle

~a »
Caédigo

¢

Ideologia

¢

Sujeitos

Figura 2 - Relagdes de Classe
Fonte: Bernstein (1996, p. 28)

Pormenorizando, Bernstein (1996, 1998), ao estudar o contexto da sala de aula,
teoriza sobre as relagdes dos cddigos, haja vista que a escola, assim como entende-
se na graduacao em Direito, reproduz cédigos elaborados. Como o autor apresenta,

nesse processo de aquisicao de “codigos especificos, adquirem-se principios de
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ordem”, no entanto, simultaneamente, também se adquirem principios tacitos de
desordenamento dessa ordem (BERNSTEIN, 1996, p. 14).
Abordando, especificamente, cddigo restrito e elaborado, compete esclarecer

que:

Cadigo restrito se caracteriza por uma ordem de significagao particularista,
em que os principios e operagbes sdo mantidos implicitos, dado que as
significacdes partilhadas e ligadas ao contexto ndo carecem de muita
verbalizagdo; os falantes de um cddigo restrito tendem a ter papéis
comunitarios, ndo estando muito cientes das diferencas individuais
(DOMINGOS et al., 1986, p. 344).

Cadigo elaborado se caracteriza por uma ordem de significagdo universalista,
cujos principios e operagdes séo tornados explicitos e que, estando desligada
do contexto, da ao falante possibilidade de distanciamento e, portanto, de
reflexividade; os falantes de um cédigo elaborado tendem a estar cientes das
diferencas individuais e a ter papeis menos formalizados. (DOMINGOS et al.,
1986, p. 343).

O codigo, como dito, € um regulador das relagbes entre contextos, principio
regulador adquirido de forma tacita que orienta a produgao de textos adequados ao
contexto. E operacionalizado pela relagéo entre a orientagdo de codificagdo e a forma

como essa orientagao € realizada, de acordo com a férmula apresentada na Figura 3:

oE/R

Cie™ Eie™
Figura 3 - Formula
Fonte: Bernstein (1996, p. 67).

Na férmula adaptada acima apresentada, “OE/R” traduz a orientacdo de
codificagao, “E” de elaborada ou “R” restrita; o “C” trata dos principios de classificacao,
forma de poder, legitimar o que pode ou n&o estar no curriculo; e o “E” dos principios
de enquadramento, nuances na transmissao do conhecimento, enaltecendo o controle
quando da transmissao; “+/-” refere-se aos valores mais fortes ou mais fracos que a
classificacdo e o enquadramento podem ostentar internos ao contexto, ou seja, a
estrutura dentro de qualquer contexto de comunicagdo, podendo ser, como ja
mencionado, o contexto escolar, familiar e o da graduacéo; igualmente, alude aos
graus, externos, de classificagao e de enquadramento, assim sendo, da relagao entre
diferentes contextos de comunicagao (BERNSTEIN, 1996, 1998).
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Ao referir-se as orientagdes elaboradas, em que ha relagcdes indiretas com
“‘uma base material especifica”, o autor argumenta que aquelas estao “sempre sujeitas
a uma forte regulacdo e vigilancia’. Tal fato é justificado na medida que tal
“orientacdes tém o potencial de criar realidades, possibilidades e praticas alternativas”
(BERNSTEIN, 1996, p. 37)

Em apertada sintese, apresentada a concepgéo de “cédigo”, referendado por
Bernstein (1996, 1998), vale dizer que se compreende o codigo pedagdgico como a
origem das diversas formas de discurso pedagogico e contextos sociais, conforme se
distribui o poder e os principios de controle. O modelo apresentado por Bernstein
(1996, 1998) abarca trés niveis de andlise (produgdo, recontextualizacdo e
transmissao), denotando que o discurso pedagogico é determinado por esse
complexo conjunto de relagdes com a intervencgao de diferentes campos e contextos
(MORAIS; NEVES, 2007).

Considerando o exposto referente a teoria bernsteiniana, no que concerne ao
mais diretamente relacionado a esta investigacdo, destaca-se que o conceito de
recontextualizagdo, em especial o campo recontextualizador pedagdgico, constitui-se
o principal referencial para a investigagado, pois o0 viés gerencialista pelo qual se
prospecta no estudo de caso, vé-se, notoriamente, circunscrito a outras searas,
exemplificativamente, no campo de produgao (econémica). Entretanto, no Direito de
Familia e no ensino desse, desconhece-se por completo sua porta de entrada e suas
relagcdes dentro e entre os campos.

Espera-se desenvolver em doutoramento a dilagdo do ambito da pesquisa. No
entanto, grifa-se que se atenta para campo recontextualizador pedagodgico e o
discurso pedagogico de reproducdo, fazendo-o mediante a investigagao junto a
professor e alunos da graduacdao em Direito. Pretende-se reconhecer as feigcoes
gerencialistas nesse cenario, abrindo-se portas para futuras investigacées.

Eis aqui aclarada a base que permite correlacionar o todo até entdo abordado.
Toda trajetéria pauta-se na reproducgao de relagdes de poder, fato esse tdo somente,
plenamente, desmistificado quando do acesso as teorias ora expostas. Logo, diante
do interesse pela Educacdo Juridica, em especial do Direito de Familia e do
contemporaneo elo da familia, qual seja, o afeto, questiona-se quais caracteristicas,
oriundas desse entrelagcamento, sao identificadas no processo de recontextualizacao

do Direito de Familia na turma em estudo?



4 O afeto — contextualizando a tematica: sociedade, familia, direito e

gerencialismo

Tem-se na obra de Leonardo Barreto Moreira Alves (2010), intitulada “Direito
de Familia Minimo — A Possibilidade de Aplicacdo e o Campo de Incidéncia da
Autonomia Privada no Direito de Familia”, outro proficuo referencial para o presente
estudo. A mencionada obra instiga, sobremaneira, a busca por respostas acerca da
forma como, no dia-a-dia, o Estado e, inclusive, particulares, lidam com o paradigma
do afeto. Nesse caminhar, Rodrigo da Cunha Pereira (2004) traz importante
contribuicdo quando analisa a afetividade como valor e principio juridico, em face da
mudanca epistemoldgica ocorrida no bojo da familia, advindo o afeto a consubstanciar
relevancia para o Direito de Familia'’.

Premente, pois, compreender que principios sao espécies de normas,
fundamentam o interpretar das demais normas, roupagem dada pelo
neoconstitucionalismo (constitucionalismo contemporaneo). Entretanto, compete
esclarecer tratarem-se de bases gerais do ordenamento juridico, com origem em
aspectos politicos, econdmicos e sociais vivenciados na sociedade, assim como nas
demais fontes do ordenamento (AVILA, 2011).

Valor, por sua vez, surge diretamente da propria sociedade, apontando,
exemplificativamente, o que é “bom” ou “mau”, “certo” ou “errado”, “moralmente
aceito” e “imoral”. Os valores estdao baseados no senso comum e refletem as
principais caracteristicas de uma sociedade, ou seja, o que a sociedade considera
como normalmente aceitavel (AVILA, 1999).

Por o6bvio, afeto como principio e/ou valor juridico/social ndo se pretende,
tampouco possivel, reconhece-lo temporalmente. Entretanto, premente tentar

conceitua-los. Contudo, a lei, como um todo, “sempre vem depois do fato e procura

7 Primaz colacionar as palavras de Maluf (2012, p. 03): “A biotecnologia veio revolucionar o conceito
de filiagéo, sendo esta natural ou civil, com liame biolégico ou ndo, e assim a importancia do amor,
transmutado em afetividade, vem ganhando cada vez mais respaldo legal. Ou seja, a
socioafetividade, a vontade consciente e verdadeira de pertencer a determinado nucleo familiar,
sobrepdes-se no mais vezes a verdade bioldgica” (Grifou-se).
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congelar a realidade, tem um viés conservador” (DIAS, 2017, p. 37). Logo, sopesando
que somente a experiéncia real ensinara o que traz alegria, felicidade, contentamento
e a realizagdo de cada integrante da unidade familiar: afeto. Compreende-se o
tamanho do desafio em se tratar do tema dentro do Direito.

Partindo da premissa de que o afeto é atemporal, pois ao regula-lo sob esse
viés se estaria, comparativamente, discutindo sobre o sexo dos anjos, assevera-se
sua perene existéncia, ainda que a margem do visivel e do aceitavel, interessando
exatamente o que fora/é invisivel e inaceitavel. Assim como, interessa o porqué e,
especialmente, de que forma passou a se fazer presente, ante ao palpitar reiterado
da sociedade, no ensino e no Direito, momento esse em que se pretende aferir esse
transcurso, seu delineamento, sua consequéncia pratica e como se comporta ante a
macrointeracao no ensino do Direito de Familia.

Mostra-se arduo determinar o inicio do reconhecimento e da valorizagao do
afeto. Entretanto, parece possivel, mantendo-se fiel ao designio do presente trabalho,
apontar marcos reveladores de condutas e anseios motivadores do prestigio do ser
humano, os quais repercutam no afeto. Portanto, acredita-se que as grandes guerras
exerceram papel consideravel no contexto, pois com seus incalculaveis e
irremediaveis prejuizos desencadearam, pela dor, intentos de salvaguarda. A
exemplo, tem-se a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), cujo objetivo declarado é
a cooperagao para, dentre outros, segurancga internacional, deflagracéo dos direitos
humanos'® e a concretizagdo da paz mundial. Fundada em 1945, justamente apds a
Segunda Guerra Mundial, com o fim de evitar feitos como o mencionado, fornece um
espaco de dialogo, traduzindo-se, também, em um espaco de tolerancia, ou seja, valor
afetivo'®2°,

No momento em que afloram os Direitos Humanos e ponderam-se atitudes em

'8 Direitos fundamentais do homem constitui a expresséo mais adequada a este estudo, porque além
de referir-se a principios que resumem a concepgao do mundo e informam a ideologia politica de cada
ordenamento juridico, é reservada para designar, no nivel do direito positivo, aquelas prerrogativas e
instituicdes que ele concretiza em garantias de uma convivéncia digna, livre e igual de todas as pessoas
(PEREZ LUNO, 1990).

% Contetdo disponivel em: <http://nacoesunidas.org/conhecalhistoria/>. Acesso em: 06 set. 2015.

20 Ainda sobre a ONU, Paulo Lébo (2010, p. 17), assevera, a saber: “A Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem, votada pela ONU, em 10 de dezembro de 1948, assegura as pessoas humana, o
direito de fundar uma familia, estabelecendo o art. 16.3: “A familia € o nucleo natural e fundamental da
sociedade e tem direito a protecdo da sociedade e do Estado”. Desse dispositivo defluem conclusdes
evidente: a) a familia ndo é s6 aquela constituida pelo casamento, tendo direito todas as demais
entidades familiares socialmente constituidas; b) a familia ndo é a célula do Estado (dominio da
politica), mas da sociedade civil, ndo podendo o Estado trata-la como parte sua.
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razao desses, acaba por figurar a tolerdncia em nome de bem maior, percebendo-se,
nesse proceder, reconhecer-se a alteridade do outro, sua cultura e suas
particularidades, revelando-se, ao cabo, como uma forma de amor interpessoal. Na
concepgao aristotélica, o desejo de agir com justica, temperanga e qualquer outra
virtude desvenda por si s6 uma grande dose de amor proprio (MALUF, 2012).

O ja citado neoconstitucionalismo deflagra, apés a segunda guerra mundial e
as mencionadas atrocidades, o principio da dignidade da pessoa humana como o
cerne da Constituicado de 1988, vetor da afetividade, na esteira do Direito Civil
constitucionalizado, alcangcando-se a construcdo do principio da afetividade
(PEREIRA, 2004; LOBO, 1999n). Dessa macroandlise, entende-se que varias
foram/sao as formas, mesmo que dependam de olhar pormenorizado, de emersao do
afeto, culminado na jornada de sua valorizagao e reconhecimento. Sem a precisao de
atacar todas as vertentes, diversas foram as agdes em que o afeto esteve subjacente.
Palmilhando-se, percebe-se que o caminhar em busca de Direitos, da dignidade da
pessoa humana, do exercicio da tolerancia, advindo do respeito as diferencas
intrinsecas aos seres humanos, abriu espago para que o invisivel e o inaceitavel
tomassem luz.

Criado o espacgo, a agitagdo social e cultural tratou de aclarar o invisivel e o
inaceitavel, fazendo com que os direitos, até entdo ndo reconhecidos ou reconhecidos
em outras esferas que nao no Direito brasileiro, passassem a ter voz, em razao do
valor social alcangado pelo afeto. Isso repercutiu, paulatinamente, na totalidade da
sociedade, no agir dessa, produzindo, objetivamente, registros no nosso ordenamento
juridico, procederes esses, desde entao, diarios.

Como ja mencionado, hodiernamente, afeto e familia caminham juntos,
consequentemente, falar em familia é falar sobre afeto. No mundo juridico, fala-se em
relagcdes sociais de natureza afetiva. Adotando-se essa légica, € necessario passar os
olhos no histdérico da familia, a qual registra toda essa transformacao, inegavelmente,
servindo de fonte para o presente.

Interpretando referido movimento de emersao do afeto, vale dizer que obras de
antropologia, de outras ciéncias sociais e de psicanalise apontam que somente apos
a passagem do homem “natural” para o “cultural” estruturou-se, objetivamente, a

familia. Nesse sentido, seguem os estudos de Lobo (2010), a saber:
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O ser humano é um ser biolégico, ao mesmo tempo que um individuo social.
Como questiona Claude Lévi-Strauss, em As estruturas elementares do
parentesco, onde acaba a natureza? Onde comega a cultura? Porque a
cultura ndo pode ser considerada nem simplesmente justaposta nem
simplesmente superposta a vida, pois, em certo sentido, substitui-se a vida,
e em outro sentido utiliza-a e a transforma para realizar uma sintese de nova
ordem. Pode-se dizer que a evolugéo da familia expressa a passagem do fato
natural da consanguinidade (sic) para o fato cultural da afetividade,
principalmente no mundo ocidental contemporaneo (LOBO, 2013, s./p.).

A familia, a exemplo de Roma, surge como grupo de pessoas chefiadas pelo
pater,®’ com referéncia patrimonial, pois representava-se pelos bens que possuia
(MARKY, 1992). Nao diferente, dando passos largos tendo em vista o propdsito, era
a situagao da familia brasileira, a qual também tomou como modelo, enquanto coldnia,
império e em boa parte do século XX, a “familia patriarcal” (LOBO, 2010). Destaca-se
0 inicio das mudancas na estrutura familiar com a Revolucéo Industrial, quando a
mulher ingressou no mercado de trabalho para desempenhar atividades terciarias
(DIAS, 2017). Entretanto, somente entrando em derrocada, no cenario brasileiro, com
o advento da Constituicdo Federal de 1988 (LOBO, 2010; DIAS, 2017).

Com o passar do tempo os paradigmas foram mudando??. No entanto, afirma
Dias (2017, p. 39):

O influxo da chamada globalizagdo imp&e constante alteragcéo de regras, leis
e comportamentos. No entanto, a mais ardua tarefa € mudar as regras do
direito das familias. Isto porque € o ramo do direito que diz com a vida das
pessoas, seus sentimento, enfim, com a alma do ser humano. O legislador

ndo consegue acompanhar a realidade social nem contemplar as
inquietagdes da familia contemporanea.

Como dito, a familia atual somente existe em razao do afeto, deixou-se para
atras a énfase patrimonial, do poder, da hierarquia e das distingdes.?? Registra-se que
0os codigos civis, por largo tempo, tiveram como paradigma o cidaddo dotado de
patrimdnio, de tal sorte como os iluministas afirmavam que a plenitude da pessoa se
dava com o seu dominio sobre as coisas: a propriedade (LOBO, 1999). Explicacéo
para o desenvolvimento do direito contratual, haja vista, em regra, o fundo patrimonial.

Nesse sentido, afirma Pereira (2004):

21 "Na sua acepgao original, familia era evidentemente a familia proprio iure, isto €, o grupo de pessoas
efetivamente sujeitas ao poder do paterfamilias [...]". (MARKY, 1992, p. 153).

22 “A familia sofreu, nas ultimas décadas, profundas mudancas de fungéo, natureza, composigéo e,
consequentemente (sic), de concepgéo, sobretudo apds o advento do estado Social” [...] “Fundada em
bases aparentemente tao frageis, a familia atual passou a ter protegdo do Estado, constituindo essa
protegdo um direito subjetivo publico, oponivel ao préprio Estado e a sociedade” (LOBO, 1999, p. 137).
23 Aqui, entenda-se “distingdes” entre os individuos, entre os sexos, entre os tipos de parentesco e entre
os tipos de relacionamentos.
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Sem duvida, até o advento da Constituicdo Federal de 1988, os pilares do
Direito Civil eram centrados na propriedade e no contrato. Porém, com a nova
Carta Magna fez-se presente a crise nas categorias juridicas pré-
constitucionais, que entraram em choque com as recém-criadas, cuja ténica
€ preocupagao era com a preservagao da dignidade da pessoa humana.

Madaleno (2018, p. 4), da mesma forma, compreende a constituicdo de 1988
como a primeira e verdadeira grande revolugéo no Direito de Familia a partir de trés
eixos: “a) o da familia plural, com varias formas de constituicdo (casamento, unido
estavel e a monoparentalidade familiar); b) a igualdade no enfoque juridico da filiagéo,
antes eivada de preconceitos; c) a consagracdo do principio da igualdade entre
homens e mulheres”. Logo, atenta-se para todo o transcorrer que interage com o
direito de familia, eis que assumiu, por muito tempo, quica até hoje, algumas
faculdades do pensamento liberal, ndo aquilatadas sob o viés constitucional e,
atualmente, afetivo.

Nessa linha, mais uma vez, Paulo Lébo (1999, p. 138), refere que “[...] assim,
enquanto houver affectio havera familia, unida por lacos de liberdade e
responsabilidade, e desde que consolidada na simetria, na colaboracédo, na comunhao
de vida nao hierarquizada”. Com o mesmo enfoque, afirma Moreira Alves (2010, p. 3):

[...]ja que a entidade familiar passa a ser encarada com uma comunidade de
afeto e entreajuda, meio de realizacdo pessoal de cada um dos seus

integrantes, local de desenvolvimento da dignidade humana, enfim, destaca-
se o seu carater eudemonista.

Com a finalidade de compreender a amplitude do tema e das transformagdes

que sofrera e sofre, as quais pela necessidade revestem todas as praticas diarias, o
que se investiga, recorre-se as palavras de Ricardo Pereira (2012, p. 150), a saber:

[...] As filosofias pds-modernas langaram novas luzes sobre a dogmatica

juridica e até mesmo sobre a teoria do conhecimento. Foucaulf, Guatari,

Derrida, e Legendre apontam que aquilo que julgavamos eterno e essencial

¢é fabricado e relativo. O Direito ja ndo pode, como ciéncia, desconsiderar a

subjetividade que permeia a sua objetividade. Da mesma forma, é preciso

compreender que o sujeito de direito € também um sujeito desejante, e isto
altera toda a compreensao da dogmatica juridica.

Em linhas gerais, de acordo com os autores citados, essas sao as grandes
alteracdes sofridas pela familia, primando-se hoje pelo seu carater eudemonista, o
qual reside, como definicdo, em uma comunidade de afeto e entreajuda, caminho para
realizacdo pessoal de cada um de seus membros e como espago para O
desenvolvimento da dignidade humana. Salienta-se a repersonalizacéo das relacgoes,
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valorizando-se a pessoa humana em detrimento do patrimbnio e das relagdes
patrimoniais.

Ante ao supramencionado, somando-se o caminhar cotidiano que se analisa,
inclusive, com a paulatina regulamentacao legal do Direito de Familia, o qual, por
vezes, vé-se circunscrito as decisdes, orientagdes e interpretagdes, chega-se ao
vivenciado hoje. Exemplificativamente, relaciona-se o artigo 1.723 do Caodigo Civil, o
qual dispde da seguinte forma: “E reconhecida como entidade familiar a unido estavel
entre 0 homem e a mulher, configurada na convivéncia publica, continua e duradoura
e estabelecida com o objetivo de constituicdo de familia” (grifou-se).

Contudo, a partir da Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental
132, recebida como Acgéo Direta de Inconstitucionalidade (BRASIL, 2011), julgada
pelo Supremo Tribunal Federal, com eficacia erga omnes e efeito vinculante?*, deu-
se interpretacdo ao referido artigo do Codigo Civil (BRASIL, 2012) conforme a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Ou seja, no sentido de limar as
expressdes “‘homem” e “mulher”, por serem discriminatérias, possibilita-se sua
aplicagao ao instituto da unido homoafetiva.

Portanto, fica sensivel, por vezes, inexistir regulagao objetiva pelo Cddigo Civil
Brasileiro (2012) acerca do tema, nao sendo ele o unico omisso. Grifando-se que todo
o ora apresentado tem a finalidade de compor o cenario do Direito de Familia, como
vem se desenvolvendo, as garantias que alcangou, os tragos que mantem do passado
e o norte pautado no afeto como lente para sua releitura.

Logo, ciente do que se passa com o Direito de Familia, olha-se para o
produzido pelos alunos e questiona-se: tendo em mente que a unido estavel é
entendida como entidade familiar, igualmente, lastrada no afeto, como se transmuta
para curriculo®2¢ tal vivéncia social tdo peculiar?’? Observa-se que hoje ha registros
(formalmente — com certiddao de unido estavel) da unido estavel de trés mulheres

(VAZ, 2015). Nao menos inquietante, remetendo-se mais uma vez a Bernstein (1996)

24 “...] produz eficacia contra todos, nulificando a norma objeto de controle, norma essa que é
efetivamente eliminada do ordenamento juridico.” (AMARAL JUNIOR, 2002, p. 95).

25 “Q curriculo & sempre resultado de uma selegéo” (SILVA, 2009, p. 15).

% Evidenciando a necessidade de aprofundamento, todavia, interessante relacionar nesse ponto,
lembrando-se que o afeto € emogéo, sentir e condutor de atitudes, as constru¢des do socidlogo Max
Weber acerca da tipologia da agado social, dentre elas, a agéo afetiva (WEBER, 2002).

27 Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” (deve ser selecionado e ensinado) nunca
esta separada de outra pergunta: “o que eles ou elas devem ser?” ou, melhor, “0 que eles ou elas
devem se tornar?” (SILVA, 2009, p. 15).
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sobre os processos de recontextualizagdo (dominados pelo Estado e pelas
Universidades), como ocorrem os processos de recontextualizagéo, tendo em conta
os fatos anteriormente mencionados?
Ademais, levando em conta a repersonalizacao das relagdes civis, valorizando
a pessoa humana em detrimento do patrimdnio, prevalecendo o afeto, atentando as
interagdes oriundas do gerencialismo, questiona-se: a economia, o mercado e outros
temas relacionados ao patriménio, bem como a educacdo em modelo fabril,
performatividade, o préprio neoliberalismo?® e outras intervengdes no ensino, como
acabam sendo equacionadas?®? Interferem de que forma nessas relagcdes? Estdo
presentes nos processos de recontextualizacdo do Direito de Familia em cursos de
Direito?3°
Tao somente como uma constatacido, vislumbra-se, por vezes, ainda que
qualquer ensejo no concernente ao afeto seja relevantemente proveitoso, a singela
repeticdo de dizeres. Obviamente, tal constatagado néo é pejorativa. Contudo, remete
a um “lugar comum”, onde nao mais se discute, simplesmente incute-se a tematica do
afeto sem aprofundamento, vivenciando-se uma estrutura, como ha muito ponderou
Lévi-Strauss (1982), em “As Estruturas Elementares do Parentesco”, a saber:
Mesmo nas estruturas elementares, por conseguinte, ha sempre uma certa
liberdade de escolha. Inversamente, nenhuma estrutura complexa autoriza
uma escolha absolutamente livre, consistindo a regra, ndo em que alguém
possa casar-se com quem quiser relativamente ao sistema, mas que é

possivel casar-se com os ocupantes das posicdes da nomenclatura que nao
sao expressamente proibidas (LEVI-STRAUSS, 1982, p. 19).

Tal tentativa, por vezes intrinseca, de se estruturar tal tematica (familia e

28 Educagdo em modelo fabril, performatividade, neoliberalismo e outras intervengbes no ensino vide
Hypolito, Vieira e Pizzi (2009), Ball (2014), Silva (2009) e Pinar (2007).

2 “Na verdade, de alguma forma, essa pergunta (o que eles devem se tornar?) precede a pergunta “o
qué?”’(deve ser selecionado e ensinado) [...] Qual tipo de ser humano desejavel para um determinado
tipo de sociedade”? Sera racional e ilustrada do ideal humanista de educagcdo? Sera a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educagdo? Sera a pessoa ajustada aos
ideais de cidadania do moderno estado-nagéo? Sera a pessoa desconfiada e critica dos arranjos
sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? A cada um desses “modelos de ser
humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo.” (SILVA, 2009, p. 15).

%0 Tao somente para refletir acerca de outros curriculos e outras disciplinas relacionaveis (sem
mensurar se benéfica ou maleficamente) valido colocar a baila as percepgdes de Boaventura Santos,
quando fala do paradigma emergente, o oposto do que ainda se vivencia e do que o autor relata neste
trecho, a saber: “Criam-se novas disciplinas para resolver os problemas produzidos pelas antigas e por
essa via reproduz-se o mesmo modelo cientifico” (SANTOS, 2002, p. 47). Acrescentando, como
também apregoa o autor (paradigma emergente), assevera-se o intento imbuido no presente estudo,
qual seja: os saberes abrangentes (nao dicotdmicos) (SANTOS, 2002).
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afetos), ndo se pensa prosperar, pois a bem da verdade, sera sempre pds-estrutural®'.
Nesse passar, encontrou-se, em escrito sobre ciéncia da informacéo e
biblioteconomia, abordando o viés da linguistica, interessante ponderagéo sobre o
pos-estruturalismo e estruturalismo, a saber:
O pods-estruturalismo ndo s6 questiona, mas também continua o projeto
central do estruturalismo - o questionamento sobre os principios de
organizagdo de um sistema de linguagem. No entanto, enquanto
estruturalismo postula que o sistema de linguagem pode ser descrito de uma
forma objetiva e cientifica, o pos-estruturalismo sugere que tais descri¢coes
sdo sempre altamente contextualizadas. Enquanto o estruturalismo de
Saussure era confiado aos principios pelos quais a linguagem se organizava,
totalmente determinados e descritiveis, o pos-estruturalismo pée em cheque

todos esses pressupostos e sugere que tais conclusdes sdo sempre frageis
e abertas a subversdo (RADFORD, 2005, p. 69).

[...] O pods-estruturalismo repudia a nogado de que existam verdades
duradouras que podem ser invocadas com certeza no processo de
significagcao. Todas as verdades séo totalmente contextuais e o resultado da
elagdo entre signos incluindo as principais proposi¢ées do estruturalismo!
Essas proposi¢cdes ndo podem ser consideradas verdadeiras ou falsas. Elas
apenas podem vir a “fazer sentido” no contexto de outras proposigcdes e
signos (RADFORD, 2005, p. 61).

Imbuindo-se dos aspectos pds-estruturalistas, onde a concepg¢ao de familia
deve ser ampla, é possivel expandir o pensamento para outras fei¢oes. Igualmente
vislumbra-se uma postura pdos-identitaria, ante a auséncia de identidades (familiares)
cristalizadas (LOURO, 2001), ou seja, as questdes referentes a identidade, género e
sexualidade indubitavelmente permeiam os membros familiares (a familia), refletindo
diretamente em seus afetos, ao que se pretende nominar afetos pds-identitarios,
desaguando em identidades afetivas construidas, nunca binarias, tampouco
biolégicas, muito menos impostas (BUTLER, 2003), mas sim com o perdao do
entusiasmo, do coragdo. Contudo, o quanto dessas identidades se veem
atravessadas, ceifadas, oprimidas por elementos escusos a esse cenario de
“preponderancia” do afeto?

Sem o propédsito de esgotar o assunto, todavia, no intuito de construir-se
orientagdo e subsidio para a presente analise, nas dimensdes antes aventadas,
retoma-se no texto de Ricardo da Cunha Pereira a ideia de discurso apregoada por

Foucault (1996). Pelo designio, por ora faz-se uso das palavras de Rosa Maria Bueno

31 “Enquanto Foucault argumenta que o discurso n&o & nunca livre do poder e do interesse, Derrida
mostra que a légica dos textos n&o corresponde a sua retorica, que eles ndo sdo o que reivindicam ser.
O argumento poés-estrutural afirma que discursos e textos, incluindo aqueles que constituem o campo
do curriculo, ndo sdo autdbnomos e fazem assergoes ficticias” (CHERRYHOLMES, 1993, p. 153).
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Fischer (2001), referenciando-se a Foucault, a saber:

[..] Ele se define como um historiador do presente, por inquietar-se
profundamente com o que nos sucede hoje, e se entrega a perscrutar a
genealogia dos grandes temas constituintes do homem ocidental, através da
descricdo minuciosa de praticas sociais em sua descontinuidade histérica
mergulhadas em relagbes de poder, produzidas discursivamente e ao mesmo
tempo produtoras de discursos e de saberes. Basicamente, tais temas dizem
respeito a fixagdo em saber a verdade do sujeito, em constituir os sujeitos
como o lugar da verdade, em construir para todos e cada um de nds discursos
“verdadeiros” (FISCHER, 2001, p. 200).

Por oportuno, como asseverado por Dias (2017), globalizagéo, liberalismo e
neoliberalismo refletem no Direito de Familia. Pautando-se em Newman e Clarke
(2012), entende-se que as fei¢des do gerencialismo contribui para a analise do
possivel discurso e contexto da feicao afetiva da hodierna familia.

Liberar as forcas do mercado do controle do Estado, liberar o consumidor da
carga de imposto e reduzir o tamanho, ambito e custo do Estado s&o pilares que
orientaram e orientam o intento gerencialista. Varios governos nacionais e
organizagdes orientaram-se nesse modelo, frequentemente nomeado Neoliberalismo
ou Neoliberalizagdo, o que de fato vem a nominar-se gerencialismo, com o incremento
de uma Nova Gestao Publica (NEWMAN, CLARKE, 2012).

Esse movimento acaba por gerar processos profundos de mudanga de ordem
social, cultural e politica, fixando contornos de um Estado Gerencial, vislumbrado na
Gra-Bretanha nas décadas 1980 e 1990 sob o Comando Margaret Thatcher e John
Major. Da mesma forma, foram as transformacgdes introduzidas nos Estados Unidos e
na Nova Zelandia na década de 1980, partilhando de l6gica semelhante ao
experimento neoliberal de Pinochet no Chile na década de 1970 (NEWMAN, CLARKE,
2012).

Legitimando-se os movimentos pela necessidade econdmica, especialmente a
crise fiscal, medidas s&o tomadas, como, cortar taxacao, liberacdo de mercados de
trabalho e regulagao da intervengao do Estado sobre o mercado. Rompe-se, assim,
com o acordo politico-econdmico entre capital e trabalho, com o fim de disperséo do
poder do Estado. Passa-se para um quadro de agentes empoderados, privatizando-
se servigcos publicos e/ou atribuindo a esses, quando nao privatizados, os mesmos
ditames de desempenho de mercado competitivo, similitudes aos negdcios, a figura

do gerente versus a figura do politico, privilegiando a economia e a eficiéncia acima
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de outros valores publicos, como afirma Ball (2001), em um viés performatico
(NEWMAN, CLARKE, 2012; BALL, 2005).

Por via de consequéncia, o gerencialismo mostra-se como uma ideologia e
gerencializagdo como processo, ou seja, como a pratica dos ideais, os quais
atravessaram espaco e tempo agregando-se em diversas searas (NEWMAN,
CLARKE, 2012; BALL, 2005). E, como ja elucidado na familia, no Direito de Familia,
no seu componente basilar (afeto) e, em boa medida, regulam o ensino (BARROSO,
2005).

Registra-se néo se tratar de “uma convergéncia de nagdes-estado em torno de
um modelo unico, principalmente porque tanto a natureza das reformas como sua
periodizagdo nao podem ser confinadas a um foco” (NEWMAN, CLARKE, 2012, p.
356). Portanto, por ora investiga-se a coincidéncia de fatores que levam a interpretar
0 contexto como gerencialista, ou minimamente, apresentar tragos que depreendam
tal correlagao.

Entretanto, inevitavelmente, ja se percebe que o gerencialismo repercute no
Direito de Familia. Além disso, ao falar-se de afeto na constituicdo da familia, subjaz
temas, tais como: género, sexualidade, religido, raga e outros tantos, obviamente,
incutindo essas relagdes de poder externas ao curriculo, ao dispositivo e ao discurso
pedagoégico (BERNSTEIN, 1996). Entende-se que tais “ferramentas”, teorias e
conceitos permitem a subsequente analise da mencionada interagao no espacgo de

sala de aula, no processo de recontextualizacao da disciplina Direito de Familia.



5 Curriculo — contextualizando a tematica

Ao dar inicio na aproximagao com a tematica, reiteradas vezes falou-se em
curriculo, inclusive, como discurso. Portanto, faz-se necessario perguntar,
objetivamente, o que se entende como curriculo? Embora a pergunta parecga singela,
a resposta ndo se mostra facil. O curriculo ndo é algo que |Ihe € intrinsecamente
caracterizado, é descrito através de acordos sobre os sentidos que se incutem,
sempre, parciais e localizados historicamente (LOPES; MACEDO, 2011).

Observa-se que em diferentes perspectivas tedricas o curriculo tem significado,
entre outros, a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o
conjunto de ementas e os programas disciplinares/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas pelos alunos. E, igualmente, comum a todos
os significados, a ideia de organizagao, prévia ou ndo, de experiéncias/situagbes de
aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um
processo educativo (LOPES; MACEDO, 2011).

Portanto, diante da gama de discursos sobre o curriculo, interessante
perpassar pelas suas teorias, com o fim de ambientar o debate e correlacionar com
que se pretende desenvolver.

Bobbit fora o principal representante da teoria tradicional, referenciada na sua
obra The Curriculum (1918). Julgava-se neutra, buscava pelos objetivos da educagao
escolarizada, formar trabalhadores especializados ou proporcionar uma educacao
geral e académica a populacdo. Referidos objetivos baseavam-se em um exame
daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as ocupagoes
profissionais da vida adulta, levando em conta a teoria da administragdo econémica
de Taylor (1995), a qual primava pela eficiéncia (SILVA, 2009). Repercutiu em um
curriculo atento aos objetivos educacionais almejados: habilidades para a vida adulta,
onde as experiéncias educacionais sao oferecidas e eficientemente organizadas para
concrecgao dos ditos designios (SILVA, 2009).

Ainda como referéncia a Teoria Tradicional, concorrendo com Bobbit, John
Dewey (2008), em uma perspectiva progressivista, preocupa-se com a construcao da
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democracia. Afirma que o curriculo ndo deve ser construido atentando somente para
a logica dos conhecimentos tidos como validos, mas, em primeiro lugar, para os
principios psicolégicos, ou seja, focando no aluno, em seus interesses e experiéncias
(SILVA, 2009).

Na década de 1960, em meio as grandes agitagdes, entre elas, no Brasil, as
lutas contra a ditadura, surgiram teoriza¢gdes questionando a estrutura educacional
tradicional, em particular, as concepcdes sobre o curriculo, intitulando-se Teorias
Criticas do Curriculo. Nesse interim, passou-se a desenvolver conceitos que
permitissem compreender e desconfiar do status quo, em oposicdo aos modelos
tradicionais de curriculo que enfatizavam para “como” fazer o curriculo (LOPES;
MACEDO, 2011).

Varios pensadores elaboraram teorias que foram identificadas como criticas e,
embora tivessem uma linha semelhante de pensamento, apresentavam suas
especialidades, conforme aponta Silva (2009). Entre eles, cita-se: Louis Althusser
(critica mais geral): Educacao e ideologia; Bourdieu (critica mais geral): Reprodugéo
(foge da analise marxista/cultura funciona como economia); Bowles e Gintis (critica
mais geral): Correspondéncia escola e produgao/qualificar um bom trabalhador; o
socidlogo ja destacado, Basil Bernstein (curriculo, pedagogia e avaliagdo): aproxima-
se da escola, focalizando as forcas de poder e controle; e Wiliam Pinar
(reconceitualistas): a reconceitualizagao, marcada por uma ideologia tecnoldgica, por
um modelo fabril do desenvolvimento do curriculo (SILVA, 2009).

Por sua vez, as teorias poés-criticas vieram, em linhas gerais, analisando o
curriculo de forma multiculturalista, destacando diversidades culturais. Atenta-se
nesse viés ao movimento contra o curriculo universitario tradicional que privilegiava a
cultura branca, masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social
dominante. A partir dessa analise, houve a proposicdo de que o curriculo também
incluisse aspectos de formas mais representativas das diversas culturas dominadas
(LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2009).

Exemplificando: o racismo nao pode ser eliminado simplesmente através do
combate a expressdes linguisticas, mas precisa incluir também o combate a
discriminagao racial no emprego, na educacgao, na saude etc. De modo sistémico,
passa-se a atentar para a cultura, género, feminismo, racismo e ética, emanando o

pos-modernismo (questionando as ideias de razao, ciéncia, racionalidade e progresso
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constante arraigadas na nossa sociedade) e o pos-estruturalismo (LOPES; MACEDO,
2011; SILVA, 2009).

Assim, em que pese pareca, por ora, imbuir-se nas teorias criticas como norte,
as teorias pos-criticas muito investigam os procederes oriundos desde o incremento
do afeto como cerne da familia. Isso porque, como ja comentado, temas, como cultura,
género, feminismo, racismo, ética e outros tantos, vao decorrer, também, do referido
paradigma afetivo.

Identifica-se a globalizagdo, a sociedade de consumo e a sociedade de
informag&o como alguns dos elementos que ensejaram e ensejam grandes mutagoes,
igualmente, fundamentam e justificam a pertinéncia dos estudos das referidas Teorias
do Curriculo (LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2009) e um sem fim de avancgos
técnicos aptos a engendrar uma sociedade melhor (SANTOS, 1996, 2002). Contudo,
como contragolpe a globalizagéo, sociedade de consumo e sociedade de informacéao
€ seus avangos técnicos, existe um abismo entre os fazeres em prol de uma sociedade
melhor. A bem da verdade, vé-se e cria-se uma sensacao de inércia, reproducao e,
até mesmo, de retrocesso (SANTOS, 1996, 2002), razdo de ter se apresentado as
Teorias do Curriculo ndo como subsidios diretos para o presente, mas como discursos
que possibilitam argumentar, face as adversidades oriundas dos movimentos acima
identificados, teorias que orientam o pensar da pesquisa.

A mencionada sensacéo de estagnagao, inércia, reproducéo e retrocesso nao
s6 na sociedade como um todo, mas também acerca do curriculo e, na presente
pesquisa sobre o Direito de Familia, (SANTOS, 1996), da seus ares desde a ascensao
da burguesia. Santos (1996) aponta que no momento em que a burguesia alcanca
seu status dentro da sociedade, fomenta, tdo somente, a reproduc¢ao das condi¢des
que forcem a manutencido desse status, ou seja, faz breve o passado, no qual
inclusive militou por seu espaco no ideal de limar as imagens desestabilizadoras, as
quais sdo 0 caminho para renovagao, o caminho para que as classes antagonicas
lutem por seus interesses (SANTOS, 1996, 2002).

Essa ideia de naturalizagao omite o passado e delimita o futuro, simplesmente
em nome do progresso (SANTOS, 1996, 2002). Construindo maior entrelacamento,
grifa-se o gerencialismo que subjaz a familia, ao Direito de Familia e seu ensino parte
também do movimento alhures apresentado, objetivamente, dos “fazeres” que levam

a predominancia do “ter” sobre o “ser”.
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Correlacionando-se as tematicas, reporta-se a Ball (2005), o qual argumenta:

O gerenciamento e a performatividade sdo para a reforma como as irmas
perversas [do conto de fadas]: dispensam as disciplinas gémeas de
comprovagao e imperiosidade no esforgo em busca de ordem e clareza. Sao
tecnologias incansaveis e voltadas para o futuro. Inerente a seu dinamismo
esta uma continua desvalorizagéo do presente — “que o torna feio, repugnante
e intoleravel” (Bauman, 1991, p.11). Essas tecnologias s&o definidas por
estados de desempenho e perfeicdo que jamais podem ser alcangados; pela
ilusdo que se desfaz de uma finalidade a ser modificada. Elas sdo amargas,
implacaveis, incansaveis e impossiveis de satisfazer (BALL, 2005, p. 545).

Diante desse cenario de inércia e cegueira, busca-se combater essa
trivializagdo do sofrimento humano, imbuindo, também, o presente trabalho a voltar-
se para uma educacdo pautada no inconformismo, tendo de ser a propria
inconformista. Assim sendo, o conflito deve presidir ao projeto educativo, funcionando
como mecanismo emancipador ante as relacbes de poder e controle alocadas em
cada discurso, especialmente sob a justificativa do conhecimento cientifico (SANTOS,
1996).

Boaventura de Souza Santos (1996) elenca trés conflitos nortes a conduzir o
projeto educativo: Aplicagao técnica x edificante da ciéncia; Conhecimento como
regulagdo X conhecimento como emancipacgao; e Meta conflito Imperialismo Cultura
X Multiculturalismo.

O ideal, subjacente a cada conflito elencado por Boaventura de Sousa Santos
(1996), trata de questionar a predominancia do conhecimento cientifico e suas
subjetividades, inclusive, na forma de sua aplicagdo, bem como, na sua justificagao.
Alcangando tal construgao, ha a predominancia de algumas culturas e ideias em
detrimento doutras varias, as quais acabam por ser marginalizadas. Ou seja, no ponto
posto em analise, € tamanha a envergadura do pensar gerencialista que acaba por
interferir na seara, hodiernamente, reconhecida como esquiva a seus ditames: a
familia.

Com esse fazer, ou seja, voltando-se os olhos a esses conflitos para presidir o
ensino, motiva-se as imagens desestabilizadoras, aguca-se as inquietudes, busca-se
identificar o quanto vem reproduzido, pois no amago os interlocutores do ensino do
Direito de Familia incorporam essa concepcado epistemologica. Tematica
desmistificada e intitulada por Paulo Freire, aferindo-se as arestas para compor o
presente raciocinio, como Educacdo Bancaria, quando o que se espera € por uma

educacao libertadora (FREIRE, 2001): a familia “libertadora”, livre e protegida.
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Ha varias décadas, no Brasil, desenvolve-se estudos sobre o curriculo do
Ensino Juridico, no contexto de investigagbes que buscam propiciar analises que
possam contribuir para o incremento da qualidade dos cursos de Direito. Nesse
sentido, pode-se destacar os importantes aportes de Aurélio Wander Bastos (1998),
que em seu livro “O Ensino Juridico no Brasil” resgata dados acerca dos curriculos
juridicos, das reformas curriculares, desde a criagdo dos cursos de Direito no Brasil
Imperial, assim como da metodologia de ensino, entre outros temas relevantes, como
o referente a ideologias no processo de formagao dos bacharéis.

Sua importante investigagao, realizada com base em documentagéao historica,
estende-se até o periodo das diretrizes curriculares fixadas pela Portaria Ministerial n°
1886/94, que se considera como paradigmatica no contexto do Ensino juridico no
Brasil. Entre outras inovagdes, a Portaria mencionada, em seu artigo terceiro,
estabelece que os cursos deverdo desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensao interligadas e obrigatérias. No artigo quarto, diz que serdo “destinados cinco
a dez por cento da carga horaria total para atividades complementares [...], incluindo
pesquisa, extensdo, seminarios, simpdsios, congressos, conferéncias, monitoria,
iniciacao cientifica e disciplinas nao previstas no curriculo pleno”. Nos artigos nono e
décimo, sao tornados obrigatdrios o Trabalho de Conclusédo de Curso e o estagio de
Pratica Juridica.

A partir do livro de Bastos (1998), entre outros dados de destaque, pode-se
depreender a relevancia que assume o curriculo do Curso de Direito, as formas de
transmissao e circulagdo do conhecimento juridico, o que se entende e conflui com os
objetivos deste trabalho e reforga o investimento nesta Dissertacéo.

O campo de estudos do Ensino Juridico tem se expandido nas ultimas décadas
no Brasil e em outros paises. Esse dado tem sido verificado por meio de investigacdes
realizadas no Grupo de Pesquisa “Gestao, Curriculo e Politicas Educativas”. Nesse
sentido, cita-se alguns trabalhos que tém subsidiado os estudos do referido Grupo,
como: Fragale Filho, Asensi e Raskovisch (2007), Leite e Van-Dunem (2007), Miaille
e Fontainha (2010) e Montoya (2010).

Verifica-se, ainda, que outros estudos problematizam uma suposta crise do
ensino juridico, abordando, entre outros aspectos: a quantidade e a qualidade dos
cursos de Direito, auséncia de critica, metodologia de ensino, competéncias,

resultados em avaliagdes, incluindo os referentes ao Exame da OAB (Ordem dos
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Advogados do Brasil) etc. Cita-se, entre outros, os trabalhos de Rodrigues (2005),
Bittar (2006), Felix (2007), Nalini (2007), Francisco (2014), Paiva et al. (2011), Mota
(2016), Pinto (2013), Pinho (2015), Taglivini (2017) e Veronese (2017).

Considera-se que a producéo cientifica brasileira na area apresenta potencial
de crescimento, consolidando uma relevante linha de investigagdo que pode aportar
significativas analises para subsidiar a qualificacdo da educagéo juridica no pais.
Nesse sentido, aborda-se o trabalho de Mendonga e Adaide (2018), que apresentam
uma analise comparativa entre autores relevantes do campo do Ensino Juridico, a
partir do exame de teses de doutorado e de dissertacbes de mestrado, no periodo de
2004 a 2014. Foram apreciadas 5.114 fontes através das quais se desenvolveu a
investigacéo e foram identificados cinco autores mais citados, os quais confluiram na
énfase a auséncia de critica nos cursos de graduacéo em Direito.

Ainda, é importante referenciar a producgao cientifica do Conselho Nacional de
Pesquisa e Pés-Graduagédo em Direito (CONPEDI), particularmente em seu Grupo de
Trabalho “Pesquisa e Educacéao Juridica”, bem como a que consta no Banco de Teses
e Dissertagdes da CAPES, na Associagao Nacional de Ensino em Direito (ABEDI), na
Rede de Estudos Empiricos (REED), em revistas cientificas da area, assim como,
inclusive, Grupo de Pesquisa “Gestdo, Curriculo e Politicas Educativas” referido
anteriormente. Nesse ultimo, registram-se também importantes contribuigdes, como
as de Dias (2014, 2016), Leite (2003, 2014); Henning (2008), Henning e Fagundes
(2015), Henning e Leite (2009), Correa (2018), Neves (2017), Passos (2017), entre
outros.

Estudos sobre a recontextualizagdo tém se mostrado como produtivos, com
incidéncia relevante, contribuindo para a area da educacao brasileira (GALIAN, 2016;
GARCIA, 2016; LOPES, 2004; HEINZLE; BAGNATO, 2015; MARANDINO, 2004;
REZENDE, 2014; SOUSA, 2014). Mais raramente observa-se a presenga de estudos
sobre a recontextualizagdo no campo da educacao juridica. Entre esses, destacam-
se os produzidos no referido Grupo de Pesquisa “Gestdo, Curriculo e Politicas
Educativas”, como os de Dias (2014), Correa (2018), Henning (2008) e Henning e
Leite (2009). Entende-se que esse dado reforga o investimento nesse estudo.

Antes de fazer consideragbes sobre esses ultimos trabalhos, alude-se a um
artigo proveniente de um grupo de pesquisa da Universidade de Lisboa - Grupo
Estudos Sociolégicos de Sala de Aula (ESSA), que se destaca pelo uso,
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aprofundamento e divulgagao da teoria bernsteiniana.

Assim sendo, reporta-se ao artigo de Alves e Morais (2013), “Curriculo e
praticas pedagogicas - uma analise sociologica de textos e contextos da educagéo em
ciéncias”, no qual as autoras se embasam em relevantes aportes da teoria
bernsteiniana, além de outros referenciais. Elas focalizam a seguinte problematica:
‘em que medida a mensagem socioldgica transmitida pela pratica pedagdgica de
professores de Ciéncias Naturais representa uma recontextualizagdo do Discurso
Pedagogico Oficial?” (ALVES; MORAIS, 2013, p. 220). Em termos sociolégicos, a
teoria do discurso pedagdgico de Bernstein foi eleita e justificada como principal
embasamento do estudo, tendo em conta sua linguagem de descricdo e potencial
explicativo. Para dar conta desse propdsito, as autoras definiram algumas questdes
de pesquisa, a seguir apresentadas:

Qual a mensagem socioldgica presente no DPO?; 2) Qual a mensagem
sociolégica presente nas praticas pedagdgicas dos professores de
Ciéncias Naturais?; e 3) Qual o sentido e a extensdo da

recontextualizagao que os professores de Ciéncias Naturais fazem do
DPO? (ALVES; MORAIS, 2013, p. 220-221).

As autoras observam que na teoria bernsteiniana o texto de um curriculo
‘representa o Discurso Pedagodgico Oficial (DPO), produzido no campo de
recontextualizagao oficial (Ministério da Educagao)” que, por sua vez, decorre de
“‘multiplas influéncias dos campos de Estado, controlo simbélico e econdmico, assim
como de tendéncias internacionais” (ALVES; MORAIS, 2013, p. 221), conforme foi
mencionado no Capitulo 3 dessa Dissertacéo. Por sua vez, a pratica pedagogica dos
docentes, conforme explicitam as autoras, exprime uma “recontextualizacao do
discurso pedagdgico oficial (programa), recontextualizagdo que, de acordo com o
modelo do discurso pedagogico de Bernstein, é influenciada, em maior ou menor grau,
pelos campos da economia e do controlo simbdlico [...]” (ALVES; MORAIS, 2013, p.
221).

Entre os referidos estudos realizados no Grupo de Pesquisa “Gestao, Curriculo
e Politicas Educativas”, cita-se o de Dias (2014), cujo recorte investigativo incide sobre
o0 processo de recontextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para um
determinado Curso de Direito. Entre seus argumentos, teoricamente fundamentado
em Basil Bernstein (1998, 1996), o citado pesquisador observa que, apesar de os

textos e documentos curriculares conterem determinadas mensagens, nem sempre



55

estas coincidirdo, parcial ou integralmente, com as reproduzidas em contextos da
pratica pedagodgica (DIAS, 2014). Como foi mencionado anteriormente nessa
Dissertacdo, de acordo com a teoria bernsteiniana, na recontextualizagcéo
(BERNSTEIN, 1996) ocorre um processo de transformacdo de um determinado
conhecimento, quando ele é deslocado do contexto de producdo ou do campo
pedagodgico, em que séo definidos conteudos e propostas formais de ensino para o
contexto da pratica. Esse argumento tedrico pode ser relacionado com o caso da sala
de aula da disciplina em estudo.

E interessante observar que, no trabalho que se constituiu sua tese de
doutoramento, o autor Renato Duro Dias (2014) trabalhou com uma metodologia de
abordagem qualitativa de base bernsteiniana, articulando também estudos do campo
das imagens, particularmente da fotografia, para entender o processo de
recontextualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Direito no
curriculo do Curso de Direito da FURG, tendo como foco principal as relagdes de
poder e controle (DIAS, 2014).

O autor mencionado assinala a relevancia do desenvolvimento de estudos
sobre o curriculo ocorridos a partir das ultimas décadas (BERNSTEIN, 1996, 1998;
APPLE, 1996; MOREIRA; SILVA, 2009; SILVA, 2003; LOPES; MACEDO, 2011;
LOPES, 2004; HIPOLITO, VIEIRA e PI1ZZl, 2004; LEITE, 2003). Considera que esses
estudos tém possibilitado o investimento de pesquisas no campo do curriculo e das
politicas curriculares na area da educacao, entre outras, a do Direito.

Ainda no ambito do referido Grupo de Pesquisa, outros trabalhos sobre
recontextualizacéo de diretrizes e politicas curriculares, tanto na area do Direito, como
da Saude, podem ser citados. No entanto, alude-se aqui ao de Correa (2018), que
focalizou a recontextualizagao curricular do Direito Internacional em Cursos de Direito
no Brasil, igualmente tendo como principal referencial a teoria sociolégica de Basil
Bernstein. Entre suas analises, foi verificado que a interdisciplinaridade, mesmo
prevista pelos campos recontextualizadores oficiais e pedagodgicos, nao se
recontextualiza nas praticas pedagogicas examinadas. Constatou, inclusive, as
influéncias “[...] do campo econdmico, envolvendo o campo da produgao, recursos
fisicos, materiais; e o campo de controle simbdlico (BERNSTEIN, 1996, p. 274-279)
sobre a forma de transmissao dos discursos pedagogicos” (CORREA, 2018, p. 230).
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As pesquisas citadas (DIAS, 2014; CORREA, 2018) foram realizadas sob a
égide das Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagdo em Direito, Resolugéo
CNE/CES n° 9, de 29 de setembro de 2004. Essa, entre outras inovacoes, estabelece
que a formacdo profissional devera propiciar determinadas habilidades e
competéncias (artigo 4°), bem como atender trés eixos de formagdo (Formacéao
Fundamental, Formacdo Profissional e Formagdo Pratica) que deverdo ser
contemplados no Projeto Politico-Pedagdgico e na Organizagéo Curricular, além de
regras para o estagio supervisionado e para as atividades complementares. No que
concerne ao Projeto Pedagadgico, foi exigida clara concepgao do curso de Direito, com
suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizacdo, compreendendo um
conjunto de elementos estruturais (Art. 2°, paragrafo primeiro), entre esses: “formas
de realizagdo da interdisciplinaridade, modos de integragdo entre teoria e pratica,
incentivo a pesquisa e a extensdo, como necessario prolongamento da atividade de
ensino e como instrumento para a iniciacao cientifica”. E importante registrar que essa
Resolucao foi revogada pela Resolugdo CNE/CES, n. 5 de 17 de dezembro de 2018,
mas o curriculo do Curso de Direito em que foi desenvolvida essa investigacao de
Mestrado estava organizado de acordo com a Resolugao CNE n° 9/2004.

Nesse sentido, observou-se no Projeto Pedagdgico do Curso de Direito da
UFPel, vigente desde 2010, que o respectivo curriculo esta dividido em trés ciclos: o
ciclo basico (disciplinas fundamentais de carater interdisciplinar e propedéutico); o
ciclo institucional (disciplinas profissionalizantes, de carater tedrico e pratico); e o ciclo
de complementagao tematica, com o escopo de atender ao principio da flexibilizagdo
e permitir a especializagao do aluno. Esse, de acordo com o documento mencionado,
abrange as disciplinas obrigatorias eletivas e as disciplinas optativas nao previstas
como pertencendo ao conteido minimo do curso. Assim, o Curso de Direito em foco
apresenta a compreensao dos trés eixos de formacado do curriculo previstos nas
Diretrizes de 2004 (fundamental, formacao profissional e formacéao pratica).

No Projeto Pedagdgico do Curso do Curso de Direito da UFPel consta, como
previsto, as disciplinas que integram o Curriculo, de regime anual, com seis anos de
duracdo. Assim, no 1° ano constam as seguintes disciplinas: Direito e Economia,
Introducéo ao Direito, Historia das Instituigdes Juridicas, Teoria do Estado, Politica e
Direito, Sociologia Juridica, Psicologia Juridica, e, Antropologia Juridica. No 2° ano,
Direito Civil | (parte geral), Direito Constitucional, Direito Financeiro, Direito Penal |
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(parte geral), e, Filosofia Geral e Juridica. No 3° ano, Direito Civil Il (obrigagdes e
contratos), Direito Administrativo, Direito Penal |l (teoria da pena), Direito Internacional
Publico, Teoria Geral do Processo, e, Hermenéutica Juridica. No 4° ano, Direito Civil
[l (contratos em espécie), Direito Civil IV (direitos reais), Direito Processual
Constitucional, Direito Penal Ill (crimes em espécie), Direito Processual Civil I,
Metodologia da Pesquisa, e, Estagio | — Laboratério de Pratica Juridica |I. No 5° ano,
Direito Civil V (Direito de Familia e das Sucessbes), Direito Empresarial | (parte geral
e sociedade), Direito do Trabalho | (Direito Individual e Coletivo), Direito Processual
Penal |, Direito Processual Civil Il, Estagio Il — laboratério de pratica juridica Il, e,
Estagio Il — Servigo de Assisténcia Judiciaria I. No 6° ano, direito empresarial Il (Titulos
de Crédito, Faléncia e Concordata), Direito Tributario, Direito Internacional Privado,
Direito Processual Penal Il, Direito do Trabalho II, Etica (geral e juridica), e, Estagio IlI
- Servigo de Assisténcia Judiciaria Il.

O Projeto Pedagdgico prevé atividades complementares, seminarios,
pesquisas, monitorias etc. e disciplinas optativas: Informatica Juridica,
Responsabilidade Civil, Direito Agrario, Direito do Consumidor, Medicina Legal,
Bioética e Biodireito, Direito Previdenciario, Direito da Integragdo, Direito dos
Tratados, Direito Municipal, Direitos Humanos, Legislacdo Especial Penal, Direito
Ambiental, Relagdes Internacionais, Libras |, Criminologia, Processo Eletrdnico,
Rotinas trabalhistas e, por fim, a monografia final.

O conjunto das disciplinas obrigatérias antes mencionadas somam um total de
258 créditos e 4352h/aula a serem cumpridos. Uma carga horaria adicional de
200h/aula sao previstas para as Atividades complementares, além das Disciplinas
Optativas, entre as quais uma com, no minimo, 68h/aula de carga horaria, é
obrigatéria. Isto resulta, no final, uma Carga Horaria de, no minimo, de 4.620h/aula de
dedicagao ao Curso de Direito.

No que concerne a Ementa da disciplina Direito Civil V, na qual foi realizada a
investigacdo, observou-se que a disciplina abrange os componentes curriculares
Direito de Familia e Sucessodes e é oferecida no 5° ano do Curso de Direito:

A familia como realidade sociologica e sua contemplagdo pelo Direito. O
casamento e a sociedade conjugal. Outras formas de constituigao da familia.
Os regimes de bens. A dissolugdo da sociedade conjugal. O divorcio.
Concubinato e unido estavel. Direito das sucessdes. Capacidade sucessoria.
Sucessao legitima e Sucessdo testamentaria. A ordem da vocagéo

hereditaria. O direito de representacdo. Testamento. Requisitos de validade.
A execugéo das disposigdes testamentaria (PROJETO, 2010).
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Para ministrar essa, disciplina o Professor responsavel apresentou um Plano

gue em sua ementa destaca:
Estudo do Livro IV do Novo Cddigo Civil Brasileiro. O Direito de Familia.
Principios. Direitos Pessoais e Patrimoniais. Estudo do livio V do Novo

Cadigo Civil Brasileiro. Direito das Sucessodes. Principios. Sucessao Legitima
e testamentaria (PLANO DE ENSINO, 2018).

Cotejando a ementa do Projeto Pedagdgico (postado anteriormente) e o Plano
de Ensino, ja se percebe o melhor delineamento da ementa do Plano de Ensino.
Entretanto, quando da analise da selecido dos conteudos no Plano de Ensino, destaca-
se: “A Familia: conceito, a constitucionalizacdo do Direito de Familia, a tutela do afeto
[...]" (PROJETO PEDAGOGICO). E evidente que o alcance do Plano de Ensino abarca

o que de fato vem representado pelos alunos, como adiante se vera.



6 Metodologia

Todos, independentes dos preceitos, constituem sua particular ideia sobre
familia, a qual, no decorrer da histéria, como ventilado, vem sendo protegida, agredida
e estudada (MARKY, 1992; LOBO 2010; DIAS, 2017). Resta claro: muito ja se
pesquisou sobre a tematica.

Entretanto, tendo em vista as buscas por referéncias, a presente aproximacao
lida com areas e temas até entdo ndo miscigenados ou muito pouco entrelagados.
Ademais, como ja abordado, o presente planeamento transcorre ha largo tempo, fora
assim o caminho de abertura para o que ora se apresenta. Consequentemente,
respeitando o designio fatico e temporal do dissertar (curso do Mestrado de dois
anos), esclarece-se, em que pese ja se tenha justificado, o recorte adotado na
pesquisa, razao dos liames metodoldgicos que se adota.

Porquanto, trata-se de pesquisa qualitativa (GATTI; ANDRE, 2011; WELLER;
PFAFF, 2011), caracterizada, também, pela “percepcéo e a inclusdao consciente da
comunicagao estabelecida entre pesquisador e os sujeitos do campo investigado
como um elemento constitutivo do processo de pesquisa e andlise” (KRUGER, 2011,
p. 39). Trata-se, também, de um estudo de caso, “caracterizado pelo estudo profundo
de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos
considerados” (GIL, 1999, p. 72).

Retomando-se, soma-se o fato de a pesquisa qualitativa nao ter,
necessariamente, o fim de generalizagao, ou seja, atribuir obrigatoriamente resultados
afora do contexto pesquisado, mas contribuir para a discussao do tema proposto,
trazendo conceitos, ponderacdes e elementos que sejam uteis para situagdes
semelhastes as analisadas (MINAYO, 1992). Da mesma maneira, oferece caminho
aos contrassensos da possivel interferéncia gerencialista sobre o Direito de Familia.

Toma-se por base os propdsitos do estudo de caso apontados por Gill (2002):

a) explorar situagdes da vida real cujos limites nao estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a
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situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagao; d)
formular hipoteses ou desenvolver teorias; e €) explicar as variaveis causais
de determinado fendmeno em situagdes muito complexas que nao
possibilitam a utilizagéo de levantamentos e experimentos (GIL, 2002, p. 54).

Entende-se pertinente o recorte, pesquisando-se junto a turma da Faculdade
de Direito da UFPel exposta ao curriculo do Direito de Familia, incluindo o docente
responsavel pela disciplina. Ilgualmente, no que tange a escolha da Faculdade de
Direito da UFPel, essa se deu haja vista a justaposi¢ao: Mestrando na Universidade
(no Programa de Pés-Graduacdo em Educacé&o) e como orientador convidado em
projeto de pesquisa na referida instituicdo, ultimando, além de resultados, propiciar
dialogo para/e no meio da vivéncia em aprego.

Quanto aos métodos de coleta de dados, adota-se a entrevista
semiestruturada, “guiada por relagao de pontos de interesse que o entrevistador vai
explorando ao longo de seu curso” (GIL, 2002, p. 117), a realizar-se com o docente
responsavel pela disciplina do Direito de Familia. Quanto aos seus alunos, utilizou-se
o questionario imagético. Esse teve por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacbes vivenciadas e outros(as). As
vantagens desse método residem, entre outras, em objetivar o problema proposto
através do interpretar das imagens anonimamente produzidas (desenhadas) pelos
estudantes da disciplina Direito de Familia, sem a ciéncia exata do autor, tdo somente
ciente ser um dos alunos, deixando-os fluirem a vontade na confeccdo, ndo os
expondo a qualquer influéncia.

Pautando-se no ideal de que as imagens constituem dados independentes dos
escritos, cumpre registrar seu potencial de representagdo, o qual, a luz de singela
visualizagao, fomenta entendimentos e atitudes que desprestigiam tecnicismos e
afloram atedricamente, pautadas tdo somente no conhecimento implicito, assim
sendo, nas imagens mentais que o intérprete relaciona e/ou forma. Tal fazer lastra-se
em entendimento iconico®?, praticamente descritivel da imagem, arrisca-se a pontuar
como feeling®, cujo resultado se revela inexplicavel (atedrico/implicito), necessitando
para sua compreensdo, explicacdo e conceituagdo tedrica desse proceder
(BOHNSACK, 2010).

32 “Esta maneira de entendimento é performada abaixo do nivel da explicagdo conceitual verbal”
(BOHNSACK, 2010).

33 Na traducdo literal “sentimento”, contudo, rotineiramente, utiliza-se tal expressdo para afirmar
atividade realizada com o uso dos sentidos, aflorando-se com espontaneidade, por vezes quase com
ares espirituais, muito utilizada no mundo da musica.
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O reconhecimento da relevancia das imagens na pesquisa € relativamente
recente, de acordo com Leite (2014). Todavia, pauta-se na ideia de que as imagens
mostram-se como sistemas autorreferenciais, nas palavras de Bohnsack (2011),
ligadas, efetivamente, a pratica de uma linguagem propria. Essa, por sua vez, vincula-
se a determinada cultura, tempo contexto (SCHWENGBER, 2012), carregando
sentidos particulares, inclusive, com significados premeditados e afirmando, por
vezes, intengdes ndo ingénuas (SCHWENGBER, 2012), como ensina Garapon (2014,
p. 62), a saber: “E, portanto, errado pensar que as imagens sdo um vetor neutro e
apenas transmitem uma realidade: elas fazem escolhas que nao se podem
compreender a ndo ser que comparadas com a encenagao do julgamento”.

Insta pontuar o quédo complexa revela-se a interpretacdo das imagens. Stuart
Hall (1997), em seu escrito “The Work of Representation”, traz interessante argumento
correlato ao ora abordado, dizendo: “A representacdo € uma parte especial do
processo mediante o qual se produz o sentido e se intercambia entre os membros de
uma cultura” (HALL, 1997, p. 15, tradugao livre do autor)34. Ao aludir, inclusive, sobre
as imagens, fala Hall (1997, p. 15): “Mas implica o uso de linguagem, de signos e de
imagens que estdo em lugar das coisas que representam. Mas isso nao é de nada um
processo direto ou simples, como agora se descobrira” (tradugéo livre do autor).3®

Contudo, alcancga-se o melhor interpretar, adotando-se o método documentario
de analise de imagens proposto por Mannheim e atualizado pelo sociélogo alemao
Ralf Bohnsack (2011), por se apresentar como caminho ajuizado para analise,
enfatizando-se sua atengcdo pormenorizada. Bohnsack (2011) registra que as raizes
do método documentario de interpretacao remontam a Sociologia do Conhecimento
de Karl Mannheim. No processo de atualizagdo mencionado, Bohnsack (2011) articula
Métodos e Teorias da Historia da Arte e Semidtica a analise socioldgica das imagens.

O método documentario apresenta-se como mecanismo apto a conduzir o
estudo imagético como um sistema autorreferencial, da mesma forma, aferindo-a
inserida em seu contexto de producdo, entendida ndo apenas como reflexo de sua
motivacdo, mas como constituinte de informacao e, igualmente, produtora dessa.

Familiarizando-se a tematica das imagens como sistemas autorreferéncias, Bohnsack

34 “Representation is an essential part of the process by which meaning is produced and exchanged
between members of a culture” (HALL, 1997, p. 15).

35 It does involve the use of language, of signs and images which stand for or represent things. But this
is a far from simple or straightforward process, as you will soon discover” (HALL, 1997, p. 15).
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(2011, p. 115) atesta: “Falar de um entendimento através de imagens significa que
nosso mundo, nossa realidade social, ndo é apenas representado por imagens, mas
também constituido ou produzido por elas”.

No fito de aclarar o supracitado, focaliza-se o argumento de Karl Mannheim, o
qual em seu artigo “Contribuicdo para a teoria de interpretacéo das visées de mundo”,
mencionado em estudo de Wivian Weller (2002), distingue entre “visbes de mundo e
imagens de mundo ou com algo que tenha sido pensado ou produzido teoricamente”.
Isso, pois, para ele, “as visbes de mundo sido construidas a partir das agdes praticas
e pertencem ao campo que Mannheim definiu como sendo o do conhecimento
atedrico”. Esclarecendo a concepgéo, segue a autora, “a compreensao das visdes de
mundo e das orientag¢des coletivas de um grupo so6 é possivel através da explicagéo
e da conceituacao tedrica desse conhecimento” (WELLER, 2002, p. 262).

Assim, buscando desmistificar ao maximo, entende-se que a imagem toca o
visualizador de forma particular, prépria, competindo a somente ele, sem qualquer
premissa fixa e de pronto valorativa, exarar os sentimentos que nele produzem.
Nesse viés emerge a finalidade do presente escrito, pois ao advogar-se por uma
determinada posi¢ao, fundamentada, também, através de imagem, restara, ainda que
aclarada de forma escrita, a incerteza sobre a interpretacao e, quica, a incerteza do
proprio intérprete, ao articular as narrativas sobre a imagem e sua prépria
compreensao da mesma.

Alicercando a sistematica que se adota no presente estudo, interessante
pontuar as licdes de Roland Barthes, repostadas por Stuart Hall na obra “O trabalho
da Representacado” (1997) acerca da analise semidtica. Ele traduziu o processo da
representacao em dois passos. o primeiro deriva dos elementos da imagem (conteudo
visual) e dos significados que esses possuem (exemplo: visualiza-se uma mesa, uma
cadeira e um homem), unindo-se em um signo, angariando uma mensagem simples
(exemplo: um homem sentado em uma cadeira em frente a uma mesa). O segundo,
por sua vez, aglutina a esse signo um segundo significado amplificado, no exemplo
entre parénteses se poderia depreender, ante a mesa vazia, o prego elevado dos
mantimentos ou, ainda, ante a inércia do homem, a caréncia de trabalho.

Adentrando-se na interpretagao de imagens segundo o método documentario,
inicialmente, mira-se na tradugédo dos sentidos implicitos e ateodricos imanentes da

interpretacdo, a qual nomeia-se Iconografia. Em linhas gerais, revela-se como
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conhecimento e descricdo das imagens, para lconologia, grosso modo, a aclaragao
da imagem, quando o significado imanente ou literal assumira a forma de significado
documentario. Tal entender parte dos estudos de Erwin Panofsky, historiador das
artes, o qual em sua teoria da Iconologia contribuiu para a atualizacdo do método
documentario de interpretagao realizada por Ralf Bohnsack (2007, 2011).

A interpretagdo iconografica (Interpretacdo Formulada) divide-se em duas
fases ou, melhor dizendo, na cronologia do método documentario, inicia-se a
caminhada pelo nivel pré-iconografico. Esse nivel, em sintese, trata-se de aferi¢ao
rasa da imagem, de sua composi¢ao, deixando aparte o conhecimento pretérito dos
produtores (um homem, uma cadeira e uma mesa). Nesse momento deve haver um
afastamento dos conhecimentos pretéritos sobre os produtores (figuras cénicas e
produtor mecanico) da imagem, ou seja, caso 0s conhega em riqueza de detalhes,
para sorver a imagem de forma fidedigna, deve-se colar, tais saberes, entre
parénteses e temporariamente suprimi-los, segundo os argumentos de Bohnsack
(2011).

Realizado o primeiro passo, chega-se ao nivel iconografico de analise. Nesse
€ quando se procura visualizar, sucintamente, os fatos ordinariamente postados, ou
seja, a mensagem conotativa de acordo com 0 senso comum (um homem sentado em
uma cadeira em frente a mesa), permitindo-se aferir estilisticamente as feigdes da
imagem, constatando-se, exemplificativamente, a caracterizagao de um operario.

Adiante no desenvolvimento do método, encontra-se a Analise da Composicao
Formal (Interpretacao Refletida), quando serdo analisadas composigao planimétrica,
projecao perspectivista e coreografia cénica. Aqui altera-se o foco da interpretagao,
nao mais questionando “o que” constitui a imagem, mas como ela & construida,
objetivando a reconstrucdo de diferentes sentidos, para, derradeiramente,
completando o método, chegar-se ao nivel iconologico.

No nivel iconoldgico perquire-se, objetivamente, pelo “como” se produziu o
retratado na imagem, nao s6 no sentido da producdo mecanica, mas também da
realidade imersa nessa, ou seja, estudando suas particularidades como fonte histérica
e social, atribuindo motivos a fim de apreender-se elementos individuais e coletivos,
como um periodo, um grupo social, ideologias e religides, assim sendo, o habitus dos
produtores. De acordo com Panofsky (apud BOHNSACK, 2011), habitus seria o

significado documentario, descrevendo, por exemplo, uma época e/ou um periodo,
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com suas peculiaridades e, igualmente, o0 modus operandi tanto do pensar quanto do
agir desses (BOHNSACK, 2011).

No fito de visualizar-se o método, elaborou-se o Quadro 4 com o percurso de

analise. Todavia, cumpre registrar o desinteresse de engessamento, manifestando-

se, tdo somente, o intuito de tornar compreensivel, de maneira didatica e

cronologicamente orientada, o proceder do interpretar. Reitera-se que o Quadro 4

representa o caminhar do presente autor durante a realizagdo da analise de imagens.

Quadro 4 - Método documentario da interpretacdo de imagens

Método Documentario da Interpretagdo de Imagens

Premissa: “o que” constitui a imagem

Pré-lconografico

O que se vé na imagem? (Interpretacéo rasa)

a. Objetos cénicos (Pessoas, coisas, construgdes etc.).

b. Numero de objetos cénicos.

c. Idade, género, forma e expressdes dos objetos cénicos.

d. Planos da imagem. Como os objetos cénicos estdo postados na imagem,
1° plano, 2° plano e 3° plano.

Iconografico

Analise da composig¢ao
formal

Tipificacbes do Senso Comum

a. Percebe-se preparagao dos objetos cénicos e do produtor da imagem para
sua confeccao (ex. fotoégrafo)?

b. O que se vé quanto a apresentagéo dos objetos cénicos. Ex. figurinizagao
(alinhada/desalinhado — utilizada em razdo da produgdo da imagem?),
conservagao dos objetos cénicos, reconhecimento de caracteristicas
préprias (identificacdo de origem, categoria ou grupo) e sinais (gestos como
sorrir, marcas, furos etc.).

Analise da Composicéo Planimétrica (linhas)

Delineagdo horizontal, vertical e diagonal da composicdo da imagem
(delimitando os objetos cénicos em zonas, relacionando-os com as posi¢des
que ocupam na imagem e as impressdes que essas acarretam).

Analise da Projecdo Perspectivista

Utilizam-se principios da perspectiva relativos ao olhar do produtor da
imagem, bem como a forma como os objetos cénicos se permitem registrar.
Com base nessa analise, é possivel identificar-se a posicao daquele que
registra (ex. fotdgrafo), haja vista os padrbes de luz e sombra, bem como a
importancia dos objetos cénicos, pois, regra geral, o foco da imagem se
estende a area que se pretende destacar, denotando a menor relevancia
daquilo posto proximo ao desfoque.

Anélise da Coreografia Cénica

Busca-se pela forma como os objetos cénicos postam-se na imagem. Como
esses se organizaram na produgédo de imagem (no todo e cada qual em
relagdo ao todo registrado), ex. sobrepostos efou lado a lado,
(des)acomodados, denotando serenidade, seriedade, descontracgio etc.
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Interpretacédo Icénico- Iconolégico
Premissa: “como” a imagem é constituida

Assim, perpassados todos os niveis, sucintamente aclarados, é possivel chegar-se ao nivel Icdnico-
Iconoldgico, ou seja, ao nivel documentario, no qual restardo “abertas” todas as facetas da imagem
para sua aferigdo como suporte de conteudo préprio, singular, revelando o habitus do retratado.
Fonte: Elaborado pelo autor com base em todos os referenciais citados atinentes ao método
documentario de interpretacédo de imagens.

Outro ponto que agora se adentra, pois entende-se o momento apropriado,

trata-se da comparagao e/ou justaposicdo como se utilizou no presente escrito. A
comparagao apos chegar-se ao nivel documentario € indispensavel para a
congregacao dos dados, objetivando as pretendidas conclusdes. Raz&o que leva a
compreender-se os demais dados ndo imagéticos como se o fossem. Explica-se: a
entrevista realizada com professor da disciplina e demais documentos, tais como
Diretrizes do curso de Direito, Projeto Pedagdgico do Curso de Direito, Curriculo,
Plano de Ensino e a propria entrevista com o docente, serdo justapostos como
reflexos das categorizadas e elucidadas ao nivel documentario das imagens,
alcancando a aptidao necessaria, evidenciando o movimento recontextualizador
atreves da “voz” dos alunos (WELLER, 2017).

Entretanto, para analise dos dados que justapbéem-se as imagens, adotou-se a
metodologia de anadlise de conteudo de Laurence Bardin (1995), a qual orientou a
leitura flutuante dos documentos, estabelecendo-se unidades de registro, ante a
prévia (pré-analise). Por sua vez, seguiu-se os critérios de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia, para assim ter plenas condi¢des de
empreender, através das categorias oriundas das imagens, a proficua comparagao
em busca do que se focaliza: a recontextualizagao do Direito de Familia.

Quanto a comparagao, cumpre destacar somente ter-se iniciado a confecgao
de dados oriundos dessa apoés eleitas as variaveis (conteudos) a serem justapostas,
ou seja, depois de empreendido o método documentario de analise de imagens e a
analise de conteudo. Entretanto, o processo de comparagdo inicia em momento
anterior, justamente quando se estipulam as variaveis. Portanto, para compreender-
se o procedimento, deve-se perguntar pelos motivos da comparacdo desde o
principio, no presente caso: compreender o significado do Direito de Familia
transmitido pelos alunos, evidenciando a recontextualizacdo do préprio Direito de
Familia no espaco estudado (WELLER, 2017).

Usa-se, portanto, de um método que estabelece correlagdes a partir de

principios causais, atentando ao contexto cultural, onde se insere a investigagado. Nao
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se esta a comparar coisas distintas, trata-se de medidas aferidas de contextos
diferentes, os quais vao ser universalizados e apresentados em forma de conclusdes
(WELLER, 2017).

Assim, entende-se atender ao amparo metodoldgico para analisar as imagens
produzidas pelos alunos, quando Ihes foi solicitado a confecgdo de sua “Imagem do
Direito de Familia”. Outrossim, suscintamente responder: “O que essa imagem
significa para vocé?”, buscando, ndo sO, mas pela classificacdo a que o aluno e
espaco de ensino se expde; e “Que palavras vocé teria para definir essa imagem”,
mais uma vez nao somente, mas buscando compreender através a comunicagao e
transmissdo em sala de aula e no contexto que apresentam da faculdade o
enquadramento local estudado.

Por fim, entende-se que os dados advindos da pesquisa geraram subsidios
que vao muito além a proporcéo da presente dissertagao. Esses, obviamente, levardao

a conclusdes, mas serao ainda mais detalhados e discutidos no desejado Doutorado.



7 Analise e discussao dos dados

Quais os significados do Direito de Familia para os alunos sujeitos desta
pesquisa?

Da frase de dominio publico de Arthur Conan Doyle (1858-1930), “E um erro
grave teorizar antes de ter dados™® justifica-se até agora o intento e passa-se a
discutir e analisar os dados. Para tanto, procurou-se averiguar de que forma o
curriculo do Direito de Familia é recontextualizado, tomando as referéncias teoricas
citadas.

Como se buscou elucidar, longa foi a caminhada para se chegar a uma familia
nao patriarcal e nao pautada no patriménio. Todavia, tendo em conta o ja explorado,
procura-se focalizar nesse trabalho aspectos, objetivamente, ndo condizentes,
conflitantes, ndo carecedores de recepcgao pela familia, pelo Direito e pelo ensino,
mais uma vez lembrando-se do mais extraordinario e cativante alvo da tematica, todo
esse movimento parte de um sentir, o afeto!

Por fim, reitera-se se tratar de estudo de caso, diante dos limites de tempo
disponiveis a uma investigacdo de Mestrado, consistente numa dissertagéo. Contudo,
assume-se nao faltar félego e pauta para se prolongar a pesquisa num, desde ja
desejado, estudo em nivel de doutoramento, enfatizando-se pelo, igualmente
pretendido, incremento de conhecimento e disponibilidade de tempo para a pesquisa.

Estabelecido o contexto de analise, ou seja, parte-se da atual visao do Direito
de Familia reconhecendo-a com seu perfil eudemonista, pautada no afeto, ndo mais
patriarcal, devendo ser protegida em todas as suas configuragdes. Sendo assim, leva-
se em conta o principio da afetividade como releitura de suas garantias, em especial,
pela maxima da carta constitucional: a dignidade da pessoa humana.

Grifa-se que a pesquisa da especial relevo para os alunos(as) para
compreender a recontextualizacdo e o quanto ela repercute no ensino, bem como no

curriculo. Estabeleceu-se, a partir da interpretagdo de cada uma das 32 imagens

36 Escritor escocés (1858-1930), criador do detetive “Sherlock Holmes”.
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produzidas, categorias a serem justapostas (comparadas/cotejadas) de acordo com a
metodologia utilizada e com os demais artefatos®” presentes para chegar-se a
compreensao dos alunos sobre Direito de Familia.

Para tanto, anexa-se e se esclarece: Diretrizes Nacionais do Ensino do Direito
(vigentes a época da analise), Projeto Pedagdgico da Instituigdo, Curriculo e Plano de
ensino do Professor responsavel pela disciplina, estudados mediante o método de
analise de conteudo de Bardin (1995), como antes mencionado.

No que concerne a andlise das imagens conforme o método documentario de
intepretacao, identificou-se, por meio do cotejamento entre as imagens produzidas

pelos estudantes e interpretacdes realizadas, as seguintes categorias:

Quadro 5 - Categorias

Destaque para feigdo afetiva, tanto da familia e do Direito de Familia

Afeto (como principio, como valor juridico e/ou valor social moral afetivo).
A Sem realizar comparagao ao afeto, tdo somente enfatiza o amor como
mor elemento caracteristico e indispensavel a familia e ao Direito de Familia.
Amor/afeto Amor e afeto sao tratados como sindnimos.

Crianga/adolescente Destaque dos direitos das criancas e adolescentes no cenario familiar.

Diversidade Existéncia de varios modelos de entidades familiares.
o Sempre que o direito de fato se destaca, seja na abordagem de leis (em
Institucional ) ]
sentido largo) e/ou em simbolos que o representa.
Patriarcado Abordam a familia “patriarcal” e/ou “tradicional”
Ha o destaque da caréncia de tutela da familia, em amplo sentido, por
Protecao parte do Direito, destacando, inclusive a necessidade de qualificagcdo dos

seus operadores.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Interessante que essas categorias nao se apresentaram isoladas, vieram
intercomunicadas, ou seja, nenhum aluno destacou apenas uma das categorias.
Todos fizeram composi¢des com o fito de significarem o que seria Direito de Familia.
Pontua-se que muitos ndo abordaram o Direito de Familia, mas a prépria familia,

identificando o que seria familia e ndo o Direito de Familia propriamente dito.

37 Diretrizes curriculares, Projeto pedagogico, Curriculo e Plano de ensino.
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Quadro 6 - Categorias e imagens
Categorias Imagens

Patriarcado (Familia tradicional);
07, 10, 12, 23 e 28.
Amor.

Ao contrario de outras imagens confeccionadas pelos estudantes, as acima
categorizadas nao permitiram evidenciar modelo de entidade familiar desvinculado
daquele patriarcal. Traduzem somente o amor, qui¢a afeto, oriundo das familias
“tradicionais”. Tendo em vista o quanto representa a imagem de numero 28 (em

anexo) e destoa do restante das demais, posta-se na Figura 4.

FACULDADE DE DMEITD — UNVERSIDADE FEDERAL DE PELOTASRS

GAnem: R

Figura 4 - Imagem representativa

Interessante, embora alguns indiquem no verso da folha o reconhecimento de
outros modelos de entidades familiares, elegerem representar suas atuais vivéncias
familiares e/ou seus designios pessoais pautados no modelo de entidade familiar
tradicional. Tal posicdo nao destoa e conflui com o que consta no Plano de Ensino do
docente. Deve abordar casamento, natureza, capacidade, impedimentos, invalidades
e feitos, bem como regime de bens (PLANO DE ENSINO). Logo, em que pese
contemplar aspectos do Programa, as produgdes dos alunos destacam que a selegao
de conteudos da disciplina, a organizagdo e o préprio do discurso pedagoégico do
docente extrapolam o previsto, ou seja, ndo so privilegiam tais conteudos curriculares.

Entretanto, acredita-se que a énfase que caracteriza a selecdo de
conhecimentos e comunicagdo de estudantes na pratica pedagdgica revela o
enquadramento fraco em sala de aula. Contudo, ainda destaca-se o peso do controle

simbdlico que repercute no contexto social, mantendo, sem julgamentos, a preferéncia
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pela familia “tradicional”, o que pode levar a crer na manutencdo de critérios néo
contemporaneos, quando tais op¢des adentram o Direito.

Nesse ponto, assevera o docente, na entrevista (2018): “desafio que se
apresenta nesses tempos de radicalizacdo discursiva é exatamente a defesa da
constituicdo de 1988” (ENTREVISTA, 2018).

Quadro 7 - Categorias e imagens

Categorias Imagens
Institucional;
01, 09, 15 e 20.
Afeto.

As imagens e as interpretacbes decorrentes evocam a relevancia da
Constituicdo Federal de 1988, do Cdadigo Civil de 2002, bem como as palavras do
Ministro Barroso com relagdo ao reconhecimento da unido homoafetiva. Também
reportam a necessidade de se lidar com as questdes patrimoniais atinentes a familia,
praticamente tal e qual o Docente responsavel pela disciplina alega em sua entrevista,
a saber: “[...] Unido homoafetiva... que se resolveu entre aspas no Brasil no nosso
sistema juridico por uma decisdo do STF em 2011.[...] " (ENTREVISTA, 2018).

Quanto as questdes patrimoniais, aborda o Docente:

[...] politicas econémicas de aquecimento da economia ao aumento do
consumo, entdo uma populacdo mais pobre com menos condi¢ées quando
ela é ensinada que o sucesso econdémico do Brasil esta em poder comprar
um televisdo em vinte vezes, ou seja, um endividamento da populacdo muito
grande tendo como objetivo a obtencdo de bens materiais, parece-me que
discursivamente e ideologicamente que ha um problema ai porque tu ndo
emancipa a pessoa como dona do seu destino e senhora das suas agées,
mas tu reforca uma espécie, agora muitas aspas ai, uma espécie de
escraviddo ao prazer imediato do consumo o que me parece que sdo coisas
diferentes, o contraponto a esse meu argumento seria, bom mas uma pessoa
que néo tinha poder aquisitivo para comprar uma geladeira e conservar uma
alimento, bom isso é um género de primeira necessidade, mas néo é
exatamente disso que eu estou falando, estou falando do desejo de o bom
para pessoa ter sucesso na vida, muitas aspas ai também, tem que estar com
um ténis novo, um celular adequado, conectado com determinado mundo,
que é um mundo que oferece um consumo um tanto fugaz, entdo me parece
que é realmente uma questao, eu acho que essa palavra é muito usada pelo
outro campo discursivo, para ftratar de outras coisas na questdo dos
costumes, mas de valores em relacdo a questbes econémicas, ou seja, de
valorizar muito mais a possibilidade de teres a possibilidade de criar
condicbes minimas para sua familia, investimento em educag¢ao por exemplo,
mais do que o investimento num consumo, num automével, em outro bem de
consumo que serve muito mais para aplacar um desejo de consumo do que
atender um real necessidade pessoal daquelas familias. (ENTREVISTA,
2018)

Logo, fazendo a justaposicao entre a interpretacao das imagens, a entrevista e
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o respectivo plano de ensino fica evidente o movimento de deslocamento dos
discursos, em especial da ementa contida no Projeto Pedagdgico da Faculdade,
evidenciando o processo de recontextualizagao realizado.

De acordo com os dados imagéticos € possivel afirmar que esses atentam a
superada interferéncia da religido e da importancia que era dada ao casamento dentro
do Direito e da propria familia. Ou seja, reconhecem a ordem de poder e controle que
regia e, em boa medida, ainda exerce influéncia sobre a familia, reconhecendo a atual
importancia do afeto e da socioafetividade dentro do Direito de Familia. Frisam
caréncia da devida tutela por parte do Estado, o que justifica ainda persistir influéncias
de poder e controle nao condizentes com o animos do Direito de Familia, inclusive,
abordando a reponsabilidade civil em caso de abalo moral no concernente a familia e
seus integrantes, dados esses também reverberados pelo Professor em entrevista.

Quanto a religiao, o docente em entrevista afirma:

[...] me parece também o crescimento do discurso religioso e o apego a
religido, ele vem nesse sentido de ndo deixar sofrer, vamos manter essa
familia do jeito que a gente acha que tem que ser, porque uma independéncia
da familia, tu reconheceres, por exemplo, que um filho pode ter uma
orientagdo, uma condicdo, sexual homoafetiva, pra pegar esse ganho é um
sofrimento nesse caldo cultural para os pais, na cabega deles, entao é o

desconhecido, é o novo, a independéncia do ser humano ela causa angustia
para familia tradicional [...] (ENTREVISTA, 2018).

Aborda também a questao da responsabilidade civil:

Eu acho que a legislagéo brasileira tem andando satisfatoriamente nesse
caminho, que é reconhecer que o afeto traz responsabilidade, porque eu acho
que afeto traz mesmo responsabilidade, acho que tu teres um vinculo afetivo
com outra pessoa, criar expectativa afetivas e materiais nessa pessoa,
principalmente as afetivas, de apoio, de solidariedade e esse apoio e
solidariedade ele afetivo, mas ele também é material, as pessoas precisam
se responsabilizar primeiro tratando das pessoas, dos pais em relagdo aos
filhos, esse poder dever que é o poder familiar precisa ser exercido pelos pais
necessariamente, entao ha uma... tu tratas exatamente do abandono afetivo
e da responsabilizagéo civil pelo dano moral... (ENTREVISTA, 2018).

Quadro 8 - Categorias e imagens

Categorias Imagens
Institucional;

Crianga/adolescente; 29, 31, 26, 08 e 13.
Amor/afeto.

Entre outros diversos modelos amparados pelo Direito, as imagens trazem as
entidades homoafetivas, grifa-se, legalmente aptas a adogao, revelando o quanto o
amor pode ser capaz de trazer felicidade para essas e outras entidades familiares,
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especialmente para aquelas criangas e adolescentes na fila para adog¢ao. Enfatizam
a atuacao do Estado quando do fim da familia, o qual deve atentar a particularidade
afetiva do campo, buscando pela manutengao do equilibrio, felicidade de todos, em
especial, do melhor interesse das criancas/adolescentes, os quais nao raro sao
utilizados como “munigao” para as discussdes judiciais (DIAS, 2017). Dessa forma, o
Estado deve recepcionar os sentimentos reprimidos, tristezas e conflitos, ou seja,
necessita de aparatos outros para tutelar a familia nesses distintos e diferenciados
pontos na esfera juridica. E deve, também, oferecer mecanismos que possam
fomentar a manutencao da familia, pois ja que o afeto tanto importa, ndo se pode
deixar esvair sem a devida atencao.

A Figura 5 apresenta a imagem 29 que mais caracteriza as categorias acima

elencadas discriminadas, a saber:

¥ NE

'S,

Figura 5 - Imagem representativa

Além dos cotejamentos ja realizados, inclusive nas demais categorias
apresentadas, cumpre assinalar o destaque dos alunos para com a protecdo da
crianga e do adolescente. Vale justapor, mais uma vez, as palavras do docente em
entrevista (2018): “[...] entdo o que o Estado fez através da Constituicdo e do Estatuto
da Crianca e do Adolescente foi, num certo sentido, proteger a crianga e o adolescente
dos proprios pais [...[".

Quadro 9 - Categorias e imagens

Categorias Imagens

Institucional;

Diversidade; 30, 27, 25, 17, 03, 11, 05, 18 e 22.
Protecéo.
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Diversos modelos de familia sdo destacados, atentando para os direitos e
deveres ja reconhecidos pelo Estado, os quais, por vezes ja estédo ultrapassados e/ou
muito longe de garantirem a plena tutela que a familia carece, faz jus e busca. Assim
sendo, mostra-se o Direito em descompasso com o desenvolver da sociedade, nao
sendo capaz de compreender como deve proteger a familia e descreditar a parcela
da sociedade que ainda fomenta um unico modelo de entidade familiar: patriarcal e
heteroafetiva.

Os dados imagéticos evidenciam a necessidade de um Direito de Familia
maleavel as peculiaridades da familia, adotando, num bom sentido, a atual métrica
principiologica do Direito de Familia. Ou seja, tendo em vista que, em regra, 0s
principios apresentam a mesma for¢a normativa, cabe ao caso concreto fazer
preponderar, ante a interpretagao ponderada, aquele que melhor se ajuste. A imagem
desse grupo que melhor destaca esse ideal € a de numero 25 apresentada na Figura
6:

[T FACULDADE DE DIRFITO - UNVERSIGADE FEDERAL DE PELOTASRS
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Figura 6 - Imagem representativa

Atentando para a ementa do Projeto Pedagdgico da Faculdade onde se
desenvolveu o estudo de caso, observa-se:

A familia como realidade sociolégica e sua contemplagédo pelo Direito. O

casamento e a sociedade conjugal. Outras formas de constituigao de familia.

Os regimes de bens. A dissolugdo da sociedade conjugal. O divorcio.
Concubinato e uniéo estavel.

Os principios que orientam o Direito de Familia, aludidos nas categorias acima
discriminadas, nao permitem falar-se em “outras formas de constituicao de familia”,
como se o casamento tivesse alguma preferéncia. O principio da igualdade

desautoriza tal distingdo. Tratar a ementa “concubinato e unido estavel” como se a
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“‘expressao” concubinato tivesse relevante importancia atualmente ndo compete.
Primeiro, concubinato €& expressao ultrapassada com conotacdo completamente
diversa da que hoje se tem, qual seja: unido estavel (entidade familiar), a qual, no
caso do “concubinato”, da-se concomitantemente com um casamento (outra entidade
familiar), sendo que ambas, frise-se, sdo entidades familiares e o Direito tera de tutela-
las, inclusive, tera de lidar com os afetos em conflito.

Nota-se, nesse mesmo viés de privilegiar o casamento, a importancia que é
dada na ementa a dissolugdo da sociedade conjugal (dissolugdo do casamento).
Entretanto, nada fala sobre a dissolugdo da unido estavel. Também fica claro, na
analise dessas categorias, que o divorcio e as questdes patrimoniais (financeiras)
oriundas do proprio divorcio e de outras conexdes intrafamiliares repercutem
maleficamente para hodierna feicdo afetiva da familia. Sdo maleficios fomentados
pelo modelo de sociedade capitalista no qual se inserem, enquanto a ementa da
disciplina apenas fala em “regime de bens”, sem mais abordagens.

Amor e afeto nesse recorte séo tratados como sinbnimos, ou seja, representam
para esses alunos o mesmo ideal. Assim sendo, nota-se que a ementa sequer fala
em afeto, logo, percebe-se o quanto mais os alunos exploram dos conteudos, a partir
da recontextualizagao da disciplina, pois correlacionam amor em foco.

Quadro 10 - Categorias e imagens
Categorias Imagens

Diversidade;

14, 21, 16, 24, 06, 02 e 32.
Afeto.

Os estudantes, nas suas imagens, destacam diferentes etnias compartilhando
seus afetos em diversos modelos de entidades familiares, o que poderia repercutir ou
contribuir na ementa da disciplina no seguinte ponto: “A familia como realidade
socioldgica”. Todavia, a amplitude da assertiva e as orientagcdes destoantes do atual
Direito de Familia que a ementa adiante aponta, evidencia tratar-se, mais uma vez,
de apropriacao diversa dos alunos, n&o oriunda do Projeto Pedagogico da Faculdade.
No ambito dessas categorias, enfatiza-se a imagem de numero 02, apresentada na

Figura 7:
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Figura 7 - Imagem representativé

Nota-se a paridade entre homem e mulher, bem como o destaque para o afeto
materno. Outro ponto interessante trata de representacbes que ndo permitem
identificar género, entretanto, sdo individuos, felizes e perfeitamente inseridos em
entidades familiares. Percebe-se a distincdo, sem acompanhamento de uma

explicacao por parte dos estudantes, entre afeto e amor.

Quadro 11 - Categorias e Imagens

Categorias Imagens
Diversidade;
32,04 e 19.
Amor.

FACULDADE DE DIREITO - UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELGTASIRS

de Dieto: 5 Género

AnofSemeste N0 curso
Raga:_

Imagem do Direito de Familia

Figura 8 - Imagem representativa

Mais uma vez vé-se, na imagem ja previamente postada, diferentes etnias

compartilhando seus afetos em diversos modelos de entidades familiares. Elas vao
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além, apontam para diversidades culturais, de género e, mais uma vez, de etnia,
todas capazes, através do amor, de formarem varios modelos de entidades
familiares. Sendo que o amor supera qualquer entrave para formagcao de uma
familia.

Do cotejo das imagens, como apontado na metodologia empreendida, ou seja,
tomando como referéncia todas as imagens e suas interpretacdes, restou claro o
aprendizado dos alunos diante da recontextualizagdo analisada. Haja vista as
categorias elencadas a entrevista dada pelo docente responsavel pelo componente
curricular e demais documentos analisados, verificou-se, de acordo com o discurso
pedagodgico do Professor, atender-se as expectativas do curriculo, mas ainda assim,
superando-o, ante a ja comentada recontextualizagao realizada.

Todavia, quanto mais n&o teriam acessado os alunos, em que pese a
classificacdo e o enquadramento empreendidos pelo professor, se o curriculo
dispensasse mais “espac¢o” e nao fosse do tipo colecdo (BERNSTEIN, 1996; SILVA,
2009, 1995).

Faz parte da historicidade do ensino do Direito o curriculo de cole¢cado. Pautava-
se e fomentava-se saberes especializados e delimitados (LEITE, 2003; HENNING,
2008), sem deméritos. Eis que somente novos estudos, pesquisas e iniciativas, com
o passar do tempo, sdo capazes de buscar por avangos. Todavia, hoje, acredita-se
que o ensino juridico interdisciplinar/transdisciplinar mostra-se condizente para a
melhor formacao do aluno.

Tais constatagbes levam a crer que poder e controle, classificacédo e
enquadramento criam “humanas memorias RAMs”, com a forgca e solidez daquelas
registradas em “HDs”. No entanto, € uma solidez diversa daquela apontada por
Zygmunt Bauman (1999), pois a bem da verdade trata-se de “solidao liquida”, a espera
de um discurso recontextualizador capaz de saciar a momentanea caréncia (solidao)
e solidificar por prazo determinado a liquidez da “multidao intelectual”.

No estudo em apreco, percebeu-se que a recontextualizacdo foi capaz de
superar as “humanas memorias RAMs” e, de fato, confeccionar solidez ao ensino do
Direito de Familia.

Ainda que muito se saiba e estude, a voracidade do mundo em que vivemos
retoma a ideia de Globalizacdo retratada por Bauman (2007) e Ball (MAINARDES,
2015), com seu conceito de epistemologia superficial, ou seja, da preponderancia da
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intelectualidade “superficial”. Sempre surgirdo “novos” poderes e “novos” controles, os
quais classificardo e enquadrarao “interesses” a serem pedagogizados, por outros
cédigos, principios e discursos, no fito de direcionarem a reprodugao/
(re)contextualizacdo e, novamente, estar-se-a, como no caso do presente estudo,
frente a (outra) recontextualizagao.

Assim sendo, objetivamente, o itinerario € sempre o mesmo: poder, controle,
certezas e reproducao, até que nas “brechas” curriculares e das rebuscadas palavras
que norteiam o todo do Direito, preencham-se discursos outros (recontextualizados)
através da melhor, mais bonita e importante engrenagem dessa maquina: o Professor!
Possibilitando-se romper os horizontes, como se verificou no estudo de caso.

No que se refere as questdes mencionadas, a teoria bernsteiniana possibilitou
a descricdo e o entendimento desse contexto com base em suas categorias
fundamentais, como poder, controle e recontextualizacdo. Além disso, evocam um
aspecto crucial da teoria de Bernstein: questbes de producgao, transmisséo,
reproducao e mudanga social (BERNSTEIN,1998).

A familia, esteio da sociedade, como costumam falar, evidencia-se carente de
novas formas de tutela pelo Estado, de igual sorte, o ensino do Direito de Familia. Nao
compete dizer ser tarefa facil, ainda mais diante do itinerario acima apontado. Porém,
diante dos registros dos alunos, familia e Direito de Familia representam muito mais,
muito mais do que lhes foi factualmente possivel ensinar, sem desprestigiar a
recontextualizagc&o analisada, pelo contrario, reconhecendo que ela deveria ter mais
espacgo no curso do Direito.

De certo, percebeu-se ser fraco o enquadramento entre alunos e docente, o
que lhes permitiu a melhor interacdo e participacdo nesse, leia-se, espago aberto
dentro do curriculo. Ademais, certamente, outras categorias, sem julga-las, poderiam
ser apresentadas, caso a classificagcdo e enquadramento entre alunos e docente
fossem outros.

As 32 imagens produzidas foram capazes de dizer muito, inclusive, grifa-se,
acerca de bases discursivas e/ou econémicas ligadas ao patrimdnio, como a imagem
de numero 5 aponta. Retrata-se, como Lébo (1999, p. 101), que “Os cddigos civis
tiveram como paradigma o cidadao dotado de patriménio”, ou seja, tal faceta e reflexo
da recontextualizagdo buscou no passado momento que néo mais condiz com o atual,

mas permitiu que o aluno reconhecesse ainda persistir.
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As imagens 02, 11 e 30 destacam-se, pois abordam as familias simultédneas
(VIEIRA, 2019; MADALENO, 2018; DIAS, 2017), onde individuo convive efetivamente
com mais de uma familia e o poliamor (MADALENO, 2018; DIAS, 2017), as ja
reconhecidas unides estaveis com mais de duas pessoas.

Interessante atentar que os alunos nado nominam ou permitem depreender
nominarem “familia simultdneas e poliamor’, mas pela conducdo do processo
recontextualizador, somada a vivéncia social e aos controles sociais pelos quais
militam, ja lhes é possivel ter em mente tais entidades familiares. Em outras palavras,
em que pese inexistir codigos elaborados pelos alunos, eles os compreendem a sua
maneira.

As imagens dizem mais, ndo se verifica didlogo entre as demais disciplinas do
curriculo, como ja abordado, o curriculo de colegédo. Evidencia-se, pois quando ha a
apresentacdo doutro componente curricular, esse ter partido do processo
recontextualizador da sala de aula em estudo. Assim, ao contrario do que ocorre na
sala de aula, controle e enquadramento, em contraponto a todo contexto da faculdade,
parecem ser diferentes.

Razao que leva, pela metodologia da comparagdo adotada pelo método
documentario e aclarada no presente estudo, pelas palavras de Weller (2011), inexistir
justaposicao/comparagao/cotejo com as Diretrizes Nacionais do Direito (vigentes a
época) e Projeto Pedagogico da Faculdade. Sem qualquer desprestigio aos proficuos
e muito bem intencionados nortes dados ao ensino do Direito, carecem de atencgao
para com o Direito de Familia, nao por eventual e simples constatacdo do ora
dissertando, mas por tudo que os alunos deixaram transmitir em suas imagens.

Diante da ementa da disciplina e curriculo afixados no Projeto Pedagdgico da
Faculdade, de igual sorte, Diretrizes Nacionais do Ensino do Direito e Plano de Ensino
do Docente, apreciados pela analise de conteudo, destacando inexistir qualquer
desprestigio a eles, ndo compete avalia-los a luz da teorizagdo no presente apontada.
Quando tais documentos foram relacionados, foram-no tdo somente em cotejo as
categorias elaboradas através da percepg¢ao dos alunos, nunca no fito de analisar
além da “voz” dos alunos. Assim sendo, ndo como dados para compreensao da
recontextualizagdo em apreco.

Em que pese o norte adotado no fito de contextualizar o estudo de caso, o
Projeto Pedagdgico da Faculdade, as Diretrizes Nacionais do Ensino do Direito, a
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Grade Curricular, o Plano de Ensino do Docente e a entrevista com 0 mesmo foram
analisadas através da ferramenta Voyant Tools. Dita ferramenta analisa o texto e o
apresenta em mosaico de palavras, organizando-as de acordo com a importancia que
se faz presente no texto. Tal incremento se mostrou interessante justamente para
evidenciar o quanto os dados angariados revelam da recontextualizagéo, eis que 0s
textos colocados na ferramenta nao retratam o todo produzidos pelos alunos.

A Figura 9 apresenta o mosaico de palavras feito com a entrevista com o

docente responsavel pela disciplina.
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Figura 9 - Mosaico de palavras — entrevista com docente

Percebe-se uma série de palavras que contextualizam os dados obtidos junto
aos alunos. Palavras como familia, pessoa, pessoas, afetivo, afeto, vida, vinculo,
constituicdo, gente e direito orientam o processo recontextualizador que levou os
alunos a terem uma visdo humanista da familia, das varias entidades familiares e da
necessidade de tutela por parte do Estado.

Tal e qual o discurso recontextualizador, a entrevista verifica a apropriagao do
docente de espacgos do Curriculo e insere particularidades com outras regras de poder
e controle, ndo necessariamente antagbnicas ao curriculo e/ou demais orientagdes ao
ensino do Direito. Entretanto, investe em pontos né&o especializados e nao
reproduzidos, porquanto recontextualiza o ensino do Direito de Familia no espaco
estudado.

Ja o0 mosaico confeccionado a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais do

Curso de Graduagao em Direito traz estrutura distinta, conforme Figura 10:
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Figura 10 - Mosaico de palavras - DCN Graduagao em Direito

Evidencia-se, do mosaico das Diretrizes, um contexto diverso, enfatizando
direito, atividades, educacéo, curso, graduagao, formacao e outras, no entanto, sem
se relacionar diretamente aos dados produzidos pelos alunos. Simplesmente reflete
dados organizacionais. Logo, como o objetivo € partir da visdo dos alunos, nota-se
larga distdncia, ndo sendo possivel nesse viés tragar paralelo, mas somente
reconhecer o distanciamento e o quanto altera-se o discurso ante ao seu
deslocamento.

A Grade Curricular destaca as seguintes assertivas, conforme Figura 11:
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Figura 11 - Mosaico de palavras - Grade curricular

Denota-se do exame da grade curricular sequer aparecer o componente
curricular Direito de Familia. Destaca-se Penal, Civil, Direito, disciplinas e numeros,
referentes a horas aula. Por conseguinte, ndo se correlaciona com os dados
produzidos pelos alunos, mais uma vez enaltecendo o processo de recontextualizagao
analisado a partir dos alunos, evidenciando-se 0 quanto mais € acessado quando da

producao do discurso pedagogico.
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Quanto ao Projeto Pedagdgico da faculdade, as palavras destacadas foram, a
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Figura 12 - Mosaico de palavras - Projeto Pedagdgico

Da analise do Projeto Pedagdgico, mais uma vez grifa-se Direito e curso, mas
também aparecem Pelotas, processo, ensino, faculdade, avaliagao e outras. Denota-
se a atengao para o cumprimento das Diretrizes Nacionais, estabelecendo todo o
proceder do curso e seus anseios, contudo, sem relacionar-se diretamente com o
abordado pelos alunos dentro do cenario pesquisado. Indiretamente pode-se afirmar
que € por primar pela atencdo ao local onde a faculdade se insere, cidade de
Pelotas/RS, atendar para as caracteristicas, culturais e sociais do contexto onde se
apresenta o curriculo.

Quanto ao Plano de Ensino do Docente, verifica-se a seguinte apresentagéo:
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Figura 13 - Mosaico de palavras - plano de ensino docente
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Vé-se do Plano de Ensino do Docente aproximagao com os dados produzidos
pelos alunos, igualmente com os demais documentos analisados. Ou seja, embora
nao se possa compreender equivaléncia, o Plano de Ensino atende as Diretrizes,
Projeto Pedagogico e Curriculo e, da mesma forma, parece ser o lastro para o discurso
recontextualizador em sala de aula.

Um sem fim de conclusdes podem advir da analise de todos os dados. Contudo,
fica claro pela forma como os alunos traduzem o Direito de Familia e muitas vezes o
fizeram traduzindo tdo somente a familia e ndo o Direito, assim como pela
equivaléncia das ponderagdes ao todo abordado pelo professor em entrevista, que a
recontextualizagdo traz nortes que alunos e inclusive docente ndo conseguem
mensurar, muito menos o ora mestrando.

A recontextualizagdo no caso estudado faz exigir que o Direito e 0 ensino do
Direito de Familia ultrapassem o que até entado lhes é atribuido. Verifica-se o quanto
a comunicagao, a organizagao e os discursos reguladores e de instrugao presentes
em sala de aula propiciam avango. Logo, nao se pode negar que, em justaposi¢céo ao
contexto social e ao controle social a que estdo expostos os alunos, traduzem
movimento recontextualizador de manutencéo de garantias, ou seja, de subversao ao
Direito e ao ensino que possam levar ao retrocesso do Direito de Familia e da propria
familia até entdo alcangados, os quais sugerem estarem ameacgados.

Cumpre registrar, diante da perceptivel mostra acerca da caréncia de tutela as
familias, ndo registrarem os alunos, pelo menos em sua maioria, a violagao de direitos.
Assim sendo, denota-se o desejo de protecdo, entretanto, sem caracterizarem as
ameacas e violagbes sofridas e perpetradas face a contemporanea feicao familiar.
Logo, reverbera, através da recontextualizagao, ideologia e antagonismo ao que se
vivéncia, pois caso a tutela da familia estivesse atendendo ao esperado nao se teria
tantos dados clamando pela protecdo das mais variadas formas de entidades
familiares.

Por outro lado, tem-se em mente a mobilidade das entidades familiares com
seu intrinseco desenvolvimento cultural. Isso ressoa, atendo-se aos modelos
apresentados pelos alunos, ainda que paregcam primar por toda diversidade possivel,
a reproducao, pois as imagens, atentando-se a fase comparativa, reproduzem em sua
maioria as mesmas entidades familiares. Porquanto, ha cddigo elaborado, na esteira
das teorias de Bernstein, quanto a diversidade familiar, verificando-se, igualmente, o
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processo de recontextualizagdo.

Conforme ja mencionado, o dispositivo pedagdgico, veiculo da mensagem
pedagogica, regula quais as familias estao suscetiveis. Assim sendo, acaba por serem
selecionadas, por meio da comunicagédo pedagdgica, regulando a propria aplicagao
do Direito de Familia. Nessa mirada, vé-se que o0 ensino acabou sendo direcionado,
ndo no todo, mas em grande parte, a atender parcela da sociedade, leia-se,

vulneravel, primando pela aplicacdo do Direito de Familia.



8 Conclusoes

O presente trabalho foi uma pesquisa qualitativa em estudo de caso, cujo
problema pautou-se em compreender como a disciplina de Direito de Familia é
recontextualizada em turma do Curso de Direito da UFPel. Partiu-se das produc¢oes
imagéticas dos alunos, ou seja, da visdo dos alunos acerca do significado do Direito
de Familia, buscando-se pelo discurso pedagdgico recontextualizador. Entende-se
que a descricao e estudo desse processo foi relevante, pois nada se pode inovar sem
se conhecer o funcionamento interno do que se pretende incrementar.

Utilizou-se, como aparato metodolégico, 0 método documentario de analise de
imagens de Ralf Bohnsack, interpretando-se as imagens produzidas pelos alunos.
Para categorizagcao dos dados oriundos das interpretagdes, ultimando discriminar e
pontuar em profundidade a visdo dos alunos, investiu-se na analise de conteudo de
Bardin.

Como aporte tedrico, Basil Bernstein foi o principal autor para descrever o
processo em estudo, em especial, no que concerne a recontextualizacdo. Quanto ao
Direito de Familia, necessario se fez uma abordagem, ainda que sucinta, do contexto
hodierno e contemporadneo da sociedade, bem como do atual viés afetivo das
entidades familiares.

Assim, partiu-se da ideia ja ventilada de que a familia se delimita num discurso
de si prépria, ou seja, cada familia constrdéi sua histéria em singularidade, internalizada
pelos seus sujeitos. Defini-la € como prever o futuro, antecipar a realidade e, a
evidencia, delimitando-a, por isso que impossivel.

Em que pese o0 anseio de compreender e assentar a realidade do processo de
recontextualizagdo em analise, percebeu-se que, assim como, a familia, o Direito e 0
Direito de Familia, o proprio processo de recontextualizagao sofreu, sofre e sempre
sofrera interferéncias, tanto de sua propria e natural construgao cultural, como da
cultura como um todo onde se insere.

Logo, a partir dessa maxima, ndo se consegue estabelecer, diga-se, a melhor
operacionalizacao do curriculo, pois ela tera de ser “diaria”, tamanha a velocidade das
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relagbes em jogo. Com isso, ndo se esta a dizer inexistir incrementos a serem
realizados, mas tdo somente afixar se tratar de terreno arenoso, ou seja, cheio de
peculiaridades e espagos preenchidos quando da pratica do discurso pedagogico
recontextualizador.

Ainda que em um imaginario distante, acreditava-se, ante a presente pesquisa,
alcancar-se a idealizagao de um “modelo” de ensino para o Direito de Familia.
Entretanto, ante a analise dos dados, de certezas so6 restaram duvidas, pois ainda que
verificadas relagbes de poder e controle, igualmente, classificagdo e enquadramento
fracas dentro da disciplina em apreco, permitiu amplificada compreenséao da realidade
pelos alunos, tal realidade ndo se mostra estanque.

A pretendida tutela das varias entidades familiares, dado maior obtido, também
vem revestida por ordens de poder e controle, as quais refletem o contexto dos alunos,
mas sem refletir as Diretrizes Nacionais do Ensino do Direito, Projeto Pedagadgico,
Curriculo e Plano de Ensino do Docente. Assim, a conclusdo maior do presente estudo
reside na ideia de que o curriculo foi preenchido, em seus espacos, por discursos
voltados a parcela das entidades familiares, as quais também s&o pautadas no afeto,
no entanto, sao discriminadas e/ou ndo reconhecidas, quando deveriam ser tuteladas
e nao regradas pelo Estado.

Tal como o desenrolar do Direito de Familia, o qual pautava-se em uma familia
patriarcal, ostentando outras for¢cas de poder e controle, percebeu-se, ainda que com
outros contornos, existirem forcas contrarias ao incremento do afeto. Entretanto, a
relacao na transmisséao, produgéo e reproducao do conhecimento no caso estudado
permitiu, através do discurso recontextualizador do docente, atingir os alunos nessa
particularidade, fomentando a atengdo dos mesmos para as agressdes que a familia
ainda hoje sofre.

Portanto, como desfecho, compreendeu-se que as regras de
recontextualizagao contidas no discurso pedagdgico do docente, bem como tendo em
vista o enquadramento e a classificacao fracos, permitiram a comunicagdo com os
alunos, selecionando temas outros, ndo especificados no curriculo, quais sejam: as
relacbes de poder e controle sobre as familias ditas nao tradicionais, passando a
conhecimento valido a ser produzido, transmitido e reproduzido. Outrossim e
especialmente, diga-se, conhecimento valido adquirido pelos alunos, refletindo na
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compreensao dos mesmos sobre a importancia do estudo do Direito de Familia

voltado para nichos de entidades familiares discriminadas pela sociedade.
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Anexo A - Imagens do direito de familia produzidas pelos alunos
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Anexo B - Entrevista com o professor Gustavo Kratz Gazalle da disciplina de
Direito De Familia, turno manha, da Faculdade de Direito da Universidade

Federal de Pelotas.

Juliano da Rosa Passos (J): O senhor permite que eu grave a nossa entrevista?

Professor Gustavo Kratz Gazalle (P): Claro, sim sim.

J: E com relagao ao sigilo, ndo tem problema...?

P: Nao, para finalidade na utilizagado no teu trabalho de mestrado.

J: Professor algumas coisas s6 para confirmar, pois ja tenho dados da nossa entrevista
exploratéria. O senhor leciona desde 1996, ha 22 anos, igualmente, lecionando Direito de
Familia e advoga na area do Direito de Familia.

P: Sim.

J: Professor da sua experiéncia na docéncia e também como advogado, como que o senhor
traduz, nesse periodo de atividade, o Direito Civil e Direito de Familia, por quais
transformacdes passaram o Direito Civil e Direito de Familia nesse periodo?

P: Nesse periodo de 22 anos pra ca?

J: Isso.

P: Quando eu comecei a lecionar em 1996 nds tinhamos poucos anos de aplicagéo da
Constituicdo Federal de 88 ainda no Brasil e a Constituicido de 88 é efetivamente um marco
referencial muito importante em relacdo ao Direito de Familia no Direito Brasileiro e
Constituicido Federal de 88 também tem uma importancia no Direito Comparado em relacao
a familia, porque basicamente que € um pensamento recorrente que me ocorre quando penso
nessas questdes € que o Direito Civil como um todo que estuda as relagbes entre os
particulares que ele foi nos paises de Direito escrito aos quais nos filiamos do continente
europeu ele foi inaugurado vamos dizer assim como se conhece hoje com base no Direito
Romano, mas na modernidade a partir da Revolugao Francesa e do Cédigo Civil Frances de
1804 que fez duas coisas muito importantes que é prestigio legal normativo a palavra
empenhada a liberdade contratual entre as pessoas, ao lado do reconhecimento e da garantia
da propriedade privada, foram dois pontos fundamentais da Revolugdo Francesa e se
traduziram no Cédigo Civil Frances de 1804 e a Codificagéo Civil brasileira que acompanha
esse movimento foi a codificacdo de 1916, o pensamento que me ocorre frequentemente é
de que a Revolugéo Francesa, revoluciona o Direito Civil, a normatizagao do homem livre na
sociedade, mas o Direito de Familia permanece da idade média, o Direito de Familia nao
acompanha a Revolug¢ao Francesa, a revolugéo dos costumes e evolugdo normativa que vem

com a Revolugdo Francesa, permanece na idade média no sentido de na familia nos
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permanecermos com alguns principios que eram centrais no Brasil inclusive até 1988, que
era a centralizagdo da familia na formalidade do casamento, ou seja, até 88 e durante no
século XX no Brasil as pessoas que nao fossem casadas, ndo houvesse casamento, o direito
ndo observava aquele grupamento humano como familia se n&o fosse casado, isso se reflete
sempre, muito na linguagem e nos discursos das pessoas, entdo ndo sou casada, mas sao
juntadas, sempre com um termo pejorativo, as pessoas, que se por acaso se casassem, que
também era tido como um vinculo perpétuo, depois eram... essa foi largada e depois houve a
possibilidade de desquite ou desquitado, sofria um preconceito social muito grande e que
tinha uma... ndo sei se reflexo ou fonte na lei civil também que passava a nao reconhecer
como familia, para teres uma ideia a primeira normatizagcao ou reconhecimento da uniao
estavel no Brasil se deu com a constru¢do de 88 e a primeira lei que regulamentou unido
estavel no Direito Civil de 1994 entdo isso é realmente muito recente, o reconhecimento da
unido estavel heteroafetiva ndo estou falando nem Unido homoafetiva... que se resolveu entre
aspas no Brasil no nosso sistema juridico por uma decisao unénime do STF em 2011 e que
essa discussao é retoma... é retomada na eleigao presidencial de 2018 como um dos temas
centrais do candidato vitorioso que € nado reconhecer pessoas homoafetivas o direito de
exercer os seus afetos com o seu igual, retoma... retorna com muita forca um discurso
conservador nos costumes nesse caso e que diante da Constituicdo de 88 é um discurso
totalmente inconstitucional, porque feri a dignidade da pessoa humana e a liberdade das
pessoas maiores e capazes evidentemente desenvolver seus amores os afetos com quem
bem entender, desde que a outra pessoas também seja maior e capaz independentemente
do sexo e foi isso que é agora entdo abri esse parentes para Unido homoafetiva foi esse o
centro do voto vencedor do Ministro Aires Britto Brito em 2011 do STF dizendo que nés vamos
dizer se um grupamento humano é a familia ou nao é familia por causa do sexo das pessoas
que compdem esse grupamento humano, nés estamos discriminando em razdo do sexo, isso
€ diretamente inconstitucional, além de atingir a dignidade da pessoa humana, entdo na
condicdo de 88 apenas, € que normativamente no Direito Civil se... a postura do Estado
muda... do estado através da lei.. do estado juiz, muda em relacao as familias, no seguinte
sentido ao meu ver, até entdo, até entdo, até 88, o Estado agia em um sentido impositivo
dirigente, dizendo o que é familia, e se aquele grupamento humano néo fosse o que o Estado
dizia, um homem e um mulher casados, familia ndo seria, ha uma mudanga radical nesse
sentindo a partir de 88, de postura do Estado e da normatividade, no sentido de agora
observar a sociedade, observar o grupamento humano e observando esse grupo humano
havendo afeto entre essas pessoas, havendo uma convivéncia publica, duradoura e com
comunhdo de vida, ou seja, objetivos comuns, mesmo local onde convivem e especialmente

em relacao afetiva, ali havera familia, entdo com essa concepcao, abre-se um reconhecimento
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das familias, das unides livres, como parte da doutrina chama que sédo as unides estaveis,
mesmo sem nenhum papel assinado, ali havera familia, também entre pessoas do mesmo
sexo e temos ja algumas decisdes esparsas no Brasil de reconhecimento de relagbes
familiares afetivas entra mais de duas pessoas, essa novidade do poli amor, que acho que a
mudanga principiologia e esse olhar da do Direito em relagéo as pessoas realmente abre esse
campo ainda estranha em nossa cultura, mas que ele se apresenta razoavel em tendo em
conta os principios que norteiam a familia atualmente.

J: Professor aproveitando esse contexto lhe pergunto, ha doutrina no sentido de comentar
uma despatrimonializagdo do Direito Civil, em que pese faga parte, digamos assim, como o
senhor bem comentou do nosso vagar, tanto do direito civil, a questdo dos contratos, a
liberdade de contratar, em fim, ndo fazendo objetivamente um contraponto a isso, mas o
senhor achar que esse viés maior, digamos assim, contemporaneo do Direito Civil, também
busca de alguma forma se adaptar a essa atual concepcao do Direito do Direito de Familia e
o Direito Civil como um todo.

P: Eu acho que sim o Direito Civil contemporaneo a tendéncia de indicada pela doutrina é
basicamente da sua constitucionalizagdo a constitucionalizacdo do Direito Civil e a
repersonalizagao que é outro termo utilizado nesse sentido, e isso significa 0 Condigo Civil de
2002 tem essa questao muito concreta, no seu corpo entre os artigo 11 e 21 que trata dos
direito de personalidade, direito que eles séo inerentes a condigdo da pessoa humana, que
trata, por ex. do Direito ao nome, a intimidade, o direito a imagem publica, o direito ao
sentimento pessoal que abrange a questao da indenizagdo pelo dano moral, isso esta bem
concreto, porque o direito privado ele tem historicamente desde o direito romano uma
caracteristica de ser o direito patrimonial por exceléncia, trata ali € basicamente patrimbnio o
que procura fazer a doutrina contemporanea do Direito privado é dar um sentido mais
humanistico a essas questdes e isso reflete tanto no Direito contratual como no direito de
propriedade como no direito de familia, nos tratamos na pergunta anterior, na tua indagacao
anterior, em relagdo a questao contratual e a questao do direito de propriedade eu cito dois
exemplos, a ascensao da aplicagdo do principio da boa-fé objetiva nos contratos, que trata
dos deveres de lealdade dos deveres de colaboragdo de uma mudanca em relagdo aos
contratos, daquela cultura, vamos dizer assim, de que as pessoas assinam um contrato e
cada uma vai com uma copia pra casa vai ler o contrato para obervar qual o furo que vai tirar
vantagem sobre o outro, isso fere a boa-fé, porque o contrato na verdade as pessoas se
aproximam porque tem um objetivo comum, entdo € dever ético de ambos os contratantes em
buscar ajudar a que busque, entdo é uma mudanga de concepg¢do de principio muito
importante e em relag&o ao direito de propriedade que nasce com um direito absoluto oponivel

contra todos, la nesses primoérdios do Direito Civil, ele si repersonaliza e se constitucionaliza
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através do artigo 5 da CF, em que um inciso, o qual na me recordo agora, mas podes
consultar, garante no Brasil a propriedade privada e no inciso seguinte diz que a propriedade
deve cumprir sua fungdo social, ou seja, isso significa uma legitimacao do direito de
propriedade, ou seja, tu sé pode ser proprietario por ex. de um imével e o direito e a sociedade
vao te garantir essa propriedade particular se tu deres uma destinagdo econémica adequada
a ele, entado tu deves morar, tu podes aluga-lo, mas tu ndo podes deixar esse imével fechado
para especular preco pra daqui dois ou trés anos, quando ha no pais um déficit habitacional,
entao esse ndao cumprimento da funcao social legitima o Estado a te expropriar esse bem,
iSsso me parece um mecanismo muito adequando em relacao ao direito de propriedade, numa
visdo de Estado capitalista, exatamente isso, s6 daria para imaginar nao termos mais a
possibilidade de apropriacdo privada da sociedade num mundo ou num pais de aplicagéo
socialista que se sabe, pelo menos das experiéncias que se teve, que algo que se pode ser
feito pela for¢a, o que me parece que no mundo contemporaneo nao cabe mais que se mude
um estrutura de um pais pela forca sem que se faga isso sem violéncia, entdo me parece que
o caminho que tomou o Brasil a partira da CF de 88 foi de dar esse carater publico aos bens,
a apropriagao privada, s6 legitimando essa apropriagdo privada se o proprietario exercer
efetivamente uma fungcido social que me parece que o caminho é por dentro do mundo
capitalista procurar buscar o principio da igualdade que é proprio da constituicao, prevé tentar
fazer justica social uma justica social melhor, por dentro do sistema e a Constituicdo brasileira
de 88 nesse sentido me parece muito adequado e desafio que se apresenta nesse tempos de
radicalizacao discursiva é exatamente a defesa da constituicdo de 88 essa sim... esse me
parece que seria para a palavra atual o grande movimento de resisténcia que € um movimento
de resisténcia da garantia institucional e o que me parece que inaugura um momento novo
politicamente em ralagao o que se vé no Brasil da saida do regime militar até a CF de 88 em
que justica social e a igualdade era algo que vinha oprimida pela institucioanalidade
normativa, agora me parece que institucioanalidade normativa constitucional garante a
igualdade a pluralidade, entdo me parece que ai ha uma novidade, no sentido de que a
resisténcia em décadas anteriores era uma resisténcia, vamos dizer assim, uma resisténcia
democratica daqueles que buscam, a igualdade entre as pessoas, um mondo mais fraterno,
todos esses sao termo na nossa Constituicdo, entdo me parece que a institucionalidade bruta
a super estrutura estatal ela devia se resistir a ela e agora me parece que a grande novidade
€ o discurso da igualdade e da fraternidade esta garantido esta garantido pela super estrutura
estatal através da constituicdo, entdo isso me parece um dado muito importante, de que
nesses momentos de crise discursiva de polarizagao discursiva noés temos uma Carta
Constitucional como essa que nés temos € algum muito concreto a ser defendido parece que

a resisténcia hoje esta ai.
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J: Professor, assim, compreendendo o que o senhor me fala parece que a gente passa por
um periodo em que prepondera mais o ser sobre o ter, grosso modo, logo, o que o senhor o
atribui, j& que a gente entrou nesse ponto, com relagdo ao nosso futuro presidente, aos seus
preceitos, o senhor acha que ele tdo somente esta lincado a principios ultrapassados ou ele
vem também imbuido de algo contemporaneo que destoa inclusive da Constituigéo, ou seja,
de todas as garantias até entao alcangamos.

P: Eu nao diria que o discurso que levou o presidente eleito a ser eleito seja ultrapassado,
porque nao ha mais contemporaneo que essa eleicao e também me parece que na esséncia
discursiva que elegeu o presidente, as pessoas que tem possibilidade de acesso a
compreensao discursiva a imprensa aquilo que é dito uma possibilidade de compreensao dos
discursos eu ndo acho que essas pessoas tenham entendido mal os discursos, eu acho que
€ isso ai mesmo, as pessoas estdo, acho que sem saber dos problemas que isso pode gerar,
ai acho que ha uma ignorancia, do que significa se esses discursos forem postos em pratica,
0 que significa de violéncia a grupos minoritarios, pessoas homoafetivas por exemplo, que
significa se 0 que ele dizia na campanha se for colocado em pratica, a tentar mudar a lei,
passar a nao reconhecer mais essas pessoas como familia, como direito de adotar, em fim, o
guanto isso violenta a condigdo de dignidade humana dessas pessoas atingidas por esse
discurso, acho que talvez a maioria das pessoas nao tenha a compreenséao da violéncia que
estdo cometendo, agora o discurso de achar que as pessoas se sentirem atacadas por outras
pessoas que nao participavam da vida social estarem participando, como por ex. o ndo
reconhecimento da justica que é a lei das cotas por ex. eu do aula aqui ha 20 anos, até 2012,
eu ter na minha sala de aula uma aluno negro era uma absoluta raridade, as vezes eu tinha
um durante um ano, dois e tinha anos que nao havia, a partir de 2012 eu conto, quando cuido
as provas, dez alunos, dose alunos negros e isso € o resgate de uma divida histérica de uma
populagédo que até o inicio do século XX ndo podia ser proprietaria de terras no Brasil, isso
vinha da escravatura, entdo o ndo reconhecimento de determinadas dividas histéricas de um
olhar sobre o outro e compreender esse olhar sobre o outro em um atitude estatal de
integracdo muitas pessoas sentiram isso como uma perda de direitos, o que me parece
terrivel, me parece um dado concreto, parece que o fato de ter mais negros na universidade
retirou direito de os brancos que ndo estdo nessa vaga, bom mas me parece que ha uma
trave, um bloqueio a um movimento de alteridade de colocar-se no lugar do outro, de
reconhecer a pluralidade da sociedade, entido essa eleicdo desse ano é reacionaria por
exceléncia, ela reage imediatamente ao que um pensamento, vou usar sempre as palavras
da constituigdo, um pensamento numa aplicagao da fraternidade, aplicagéo fraternal de um
olhar sobre o outro, de uma integracdo, do reconhecimento de uma sociedade plural enquanto

isso.. de umas certa forma agrediu discursivamente uma parcela que se mostra majoritaria da
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populacao, que perde, em ultima analise, alguns privilégios que essa estrutura social Ihe dava,
mas que a constituicdo de 88 diz que ndo pode mais ser assim, entdo que o grande risco,
acho que o que esta por tras dessa eleicao é o desejo de atacar a constituicdo federal de 88,
me parece que esse € o grande desafio da resisténcia, a resisténcia da sociedade,
efetivamente s pode ser feita, no meu ponto de vista, dentro da institucionalidade e dessa
vez a institucionalidade é favoravel a essa resisténcia.

J: Professor entdo na minha interpretacdo objetivamente, ndo sei se fica bem essa
interpretacdo, mas num passado a gente tinha X e Y, preconceitos, atualmente, a gente tem
A B C preconceitos, mas eles ndo revestem a realidade de outrora, inclusive pelas atuais
garantias constitucionais, parece-me existirem outros fatores, tendo em vista, as
contemporaneas violagdes de direitos que ndo seguem o que ja aconteceu no passado, 0 que
sera que leva a essa sensacgao e termos essa maioria que se entende lesada, o que acabou
levando a esse resultado para a elei¢cdo, o senhor vislumbra algum fator contemporaneo que
tenha levado ao dito resultado?

P: Tratando politicamente eu acho que esse resultado ele advém do fracasso de uma geragao
que se propds a tratar as politicas publicas no Brasil conforme a Constituicdo, foram os
governos sociais democratas desde Fernando Enrique Cardoso e os governos do PT eu acho
que houve evidentemente muitos avangos no sentido da aplicagao da Constituicao e da busca
da igualdade, da fraternidade, da integracao da sociedade brasileira eu acho que se avangou
muito, mas, do ponto de vista social e de costumes, acho que se avangou muito e em relagdo
a esses avango que me parece que houve a reagao e faltou a acompanhar esses avangos
em relacao as costumes e as politicas sociais uma resposta adequado no campo econdmico,
porque 0s governos sociais democratas e os ultimos ditos mais de esquerda, em relagcéo ao
controle da economia de esquerda nao tiveram nada e essas forgas politicas mais a esquerda
elas permanentemente se digladiaram entre si, tanto governo Fernando Enrique e o PSDB
original onde ele se modificou muito quanto o partido do trabalhados eles tinham muito mais
identidades programaticas do que dissensos, hoje esta muito claro, pois se pegar os discursos
que apoiaram o presidente Bolsonaro eles colocam tanto o PT quando o PSDB a esquerda,
corretamente ao meu ver, no ponto de viste de espectro discursivo do plano mundial por ex.
ambos estariam no campo de esquerda no sentido de defesa intransigente dos direito
humanos, busca da igualdade entre os homens, busca de um Estado agindo pra tentar igual
as oportunidades, um Estado de bem estar social, podemos colocar num espectro de
esquerda, a eleicdo se da numa reacao a esse discurso mais esquerda, essa estrutura estatal
montada no Brasil mais a esquerda construimos a muitas penas e a possibilidade se deu pelo
fracasso econdmico, pela depressao econdmica, entéo tu juntas a depressao econdémica com

uma pauta conservadora em um pais extremamente catdlico, cristdo, evangélico, neo-
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petenconstal essa radicalizacdo dos discursos na area dos costumes e da intervengdo do
Estado nas questbes sdcias unidas a um fracasso econémico e esse fracasso eu atribuo ao
nao enfrentamento das questdes econdmicas que um governo mais a esquerda deveria ter
feito, como por exemplo o combate ao rentismo, muito rentismo e pouca producao no Brasil,
abriu flanco a este caldo discursivo que tem como causa a depressdo econdmica mais uma
reacao aos avangos no campo dos costumes.

J: Professor nesse ponto da questao que o senhor fala em depressao econémica para depois
fechar esse contexto. O senhor acredita que ha alguma participagéo, intervengcdo, ou uma
tentativa de absorver outras culturas no sentido econémico gerencialista, num sentido da
producao privada com critérios de eficiéncia e resultado, os quais talvez a gente nao estivesse
preparados ou, em fim, ndo soubesse lidar. Digamos uma retomada sob um viés econémico,
sob a justificativa da economia, numa preponderancia do patriménio, do lucro...

P: Em relagédo a que?

J: Em relagéo, digamos assim, ao déficit econdmico que gerou entdo, atrelado a essa questao
cultural, as garantias que levaram a situagdo contemporanea que a agente se encontra, com
o Bolsonaro eleito, pergunto-lhe se o déficit econébmico, a questao econémica, nesse caminho,
se ela sofreu alguma interferéncia, se ela absorveu uma, grosso modo, algo de outras
culturas, se acabamos atentando muito para produgéao, eficiéncia e resultado e ndo soube
lidar com isso, nao sei se fui claro Professor.

P:0 que me ocorre com tua pergunta. A tua pergunto ela é complexa mesmo que toca com
pontos importantes. Eu acho que talvez isso passe por uma questao que normalmente passa
ao largo do debate politico que é a questdo de nos estarmos inseridos em um sistema
capitalista e consumista eu acho que a questdo do consumo e da criagdo das pessoas para
consumir e de uma ideia de vida boa e essa ideia de vida boa passar necessariamente pela
obtengao de bens materiais € uma questao que interfere diretamente nessa circunstancia de
hoje e que também me parece que foi uma falha desses anos de governo de esquerda no
Brasil que atrelaram as suas politicas econémicas de aquecimento da economia ao aumento
do consumo, entdo uma populagdo mais pobre com menos condi¢gdes quando ela é ensinada
gue o sucesso econdmico do Brasil esta em poder comprar um televisido em vinte vezes, ou
seja, um endividamento da populagdo muito grande tendo como objetivo a obteng¢édo de bens
materiais, parece-me que discursivamente e ideologicamente que ha um problema ai porque
tu n&do emancipa a pessoa como dona do seu destino e senhora das suas agdes, mas tu
reforga uma espécie, agora muitas aspas ai, uma espécie de escravidao ao prazer imediato
do consumo o0 que me parece que sao coisas diferentes, o contraponto a esse meu argumento
seria, bom mas uma pessoa que nao tinha poder aquisitivo para comprar uma geladeira e

conservar uma alimento, bom isso é um género de primeira necessidade, mas nao é
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exatamente disso que eu estou falando, estou falando do desejo de o bom para pessoa ter
sucesso na vida, muitas aspas ai também, tem que estar com um ténis novo, um celular
adequado, conectado com determinado mundo, que € um mundo que oferece um consumo
um tanto fugaz, entdo me parece que é realmente uma questado, eu acho que essa palavra é
muito usada pelo outro campo discursivo, para tratar de outras coisas na questdo dos
costumes, mas de valores em relagao a questdes econdémicas, ou seja, de valorizar muito
mais a possibilidade de teres a possibilidade de criar condicdes minimas para sua familia,
investimento em educacgao por exemplo, mais do que o investimento num consumo, num
automovel, em outro bem de consumo que serve muito mais para aplacar um desejo de
consumo do que atender um real necessidade pessoal daquelas familias, eu acho que talvez
ai tenha sido um outro erro desses ultimos governos que criaram as condi¢des para o discurso
que a gente vé com muita apreensao, esses discursos que foram os formadores, os discursos
que abriram caminhos a eleicdo do novo presidente, discursos muito perigosos e agora, a
partir do ano que vem, saber até que ponto esses discursos vao conseguir se impor na pratica,
nao vai ser facil os tempos serdo meio estranhos.

J: Professor, nesse sentido foi interessante que o senhor tocou na palavra “consumo”, porque
€ algo que paira na minha cabeca, mas fiz questao de nao colocar, de certa forma na minha
pergunta para deixar fluir. Mas ja partilhando da sua opinido, parece-me que a gente vive na
cultura desse consumo desenfreado, seja material ou atualmente, até pela questao da
internet, um consumo de informagdo, um consumo de qualquer espécie, entre aspas, de
noticia, a coisa é efervescente e eu nao sei porque isso me soa parte desse ideal do consumo,
porque por outro lado, aquele que produz ele precisa, obviamente, para ele seguir obtendo
lucro, ele precisa obviamente do consumo e ai que fago uma relagdo com Bauman, acerca da
liquides, n&o sei se 0 senhor aprecia o autor ou n&o aprecia o autor, eu sei que esse conceito
de liquides me soa familiar nessa situagcdo do consumo, parece-me que essa sensacao ela
parte dai, desse viés da liquides, de que tudo é volatil, de que tudo € muito rapido, o celular
eu comprei hoje, amanha ele ja esta desatualizado, ja tem um novo e me parece que isso
acaba incutindo, de certa forma, essa forma de pensar, essa forma volatil num espectro maior
e € ai que eu retomo a questao objetiva do Direito de Familia. Sera que esse viés, tratando-
se de um movimento Unico, ele ndo acaba interferindo na percepcao de familia, da propria
familia, dos integrantes da familia, esse discurso que a gente tem hoje, por exemplo, do
Bolsonaro, sem ele contemporaneo, partindo premissas, do ponto de vista dele, atuais, ndo e
reconstruido com base também nesse viés, parece-me que a gente tem uma retonado, em
um certo ponto, da questdo patrimonial, mas ndo como foi no passado, por isso a
contemporaneidade do discurso dele, sera que isso ndo vem se aglutinando em parte na

familia, depois de a gente ter algado um estatus recente, com relagéo a unido estavel, uniao
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estavel homoafetiva, o reconhecimento e a importancia do principio da afetividade a questao
da socioafetividade, as questdes socioafetivas, sera que a gente ndo esta agregando, agora,
como senhor disse nessa expressao, valores, nesse cenario da familia, que destoam, que ja
destoam de tudo que foi produzido e digamos assim, grosso modo, garantido até hoje.

P: Nao sei, eu acho que pesando livremente, eu acho que uma caracteristica dessa sociedade
liguida do Baumman que alguns autores no Direito, principalmente na pds-graduagao ali da
URGS ligam ao conceito de pés-modernidade, tem haver com tempo e rapidez e talvez isso
passe por uma caracteristica... eu tenho pensado sobre isso, no doutorado li algumas coisas
que me levaram a pensar sobre isso, de que nds estamos em uma sociedade em que o
sofrimento parece que nao é mais parte da vida das pessoas, ninguém mais se permite sofrer,
nunca se vendeu tanto remédio pra ansiedade, para sofrimento, entdo tudo é uma questao
de aplacar sofrimento e dentro dessa caracteristica de que ninguém pode sofre, ndo temos
que estar sempre felizes, sempre bem, sem sofrer, a questao da religido entra muito nessa
questdo eu acho que a religido assim como outros mecanismos do ser humano, pra aplacar
nossa angustia com questdes filosoficas fundamentais, como lidar com a morte, porque que
nos estamos aqui, porque que as coisas sao assim, aquelas coisas que a religiao procura
responder, porque é exatamente aquilo que a ciéncia ndo consegue nos dar respostas, entao
€ 0 nao conhecido, entdo me parece também o crescimento do discurso religioso e 0 apego
a religido, ele vem nesse sentido de nao deixar sofrer, vamos manter essa familia do jeito que
a gente acha que tem que ser, porque uma independéncia da familia, tu reconheceres, por
exemplo, que um filho pode ter uma orientagdo, uma condigdo, sexual homoafetiva, pra
pegar esse ganho é um sofrimento nesse caldo cultural para os pais, na cabecga deles, entéao
€ o desconhecido, é o novo, a independéncia do ser humano ela causa angustia para familia
tradicional, a pessoa ser dona de si, entao isso tem ligagao com esse novo momento politico,
esse medo do novo, o0 medo da independéncia do jovem, a familia, talvez em nome de nao
sofre, olha fique aqui na familia, vou te criar assim, familia € pai e mae, tu vais crescer
culturalmente neste género, entao € algo que vem fazer com que os pais nao sofrem, mas ao
mesmo tempo gera um sofrimento intenso sobre a crianga e o adolescente, entdo o que o
Estado fez através da Constituicdo e do Estatuto da Crianga e do Adolescente foi, num certo
sentido, proteger a crianca e o adolescente dos proprios pais, entdo me parece, quando entra
esse discurso mais tradicional e religioso fala em valores, tao falando em valores, como o da
familia heteronormativa tradicional, o do casamento perpétuo, a pessoa nao pode, uma vez
que case, nunca mais pode... quando o Direito de Familia trabalha, ao contrario, familia
havera enquanto houver afeto, quando ndo houver mais afeto cada um pode tomar o seu
rumo, mas esse “pode tomar o seu rumo” ele é lido por um discurso tradicional como um

sofrimento, que o discurso tradicional quer muito evitar, evidentemente que na minha opiniao
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isso esta calcado numa falacia, porque esse cerceamento de liberdade, no meu ponto de
vista, ndo tem como produzir auséncia de sofrimento ou mais felicidade, ao contrario, mas
tudo isso me parece que passa por uma questao de nao reconhecer que sofrer, ter momentos
ruins na vida, absorver reveses fazem parte do crescimento e da complexividade do ser
humano. Dei uma divagada, mas talvez seja um ponto interessante a se pensar.

J: Nao nao Professor, interessante! Pontuando algumas questdes, no contexto, muito delas
foram faladas, mas assim... O que o senhor entende pelo término da familia?

P: Em que sentido? Ou uma entidade familia quando se desfaz?

J: Isso, perfeito Professor, a expressao foi melhor adotada pelo senhor, quando a entidade
familiar se desfaz, grosso modo, quando a familia termina.

P: Quando um casamento termina?

J: Qualquer, nessa concepgao atual que nds temos de familia, quando que se desfaz a
entidade familiar.

P: O nosso conceito de entidade familiar atual, para que o Estado observe um grupamento
humano e veja que ali ha familia é necessario que haja, parece-me que duas coisas,
primordialmente, mais de uma pessoa, uma pessoa sozinha nao é familia e um vinculo afetivo
o qual pode ser de duas naturezas, um vinculo afetivo paterno filial, ou fraternal, digamos
assim ou uma afeto do tipo afetivo sexual, entdo nés hoje reconhecemos que familia sao
grupamentos, o que se chama familias monoparentais, um pai e os filhos, uma mae e os
filhos, podemos ter um nucleo familiar formado por avés e netos, por dois irmao e também por
um homem e uma mulher, por um homem e um homem, por uma mulher e um mulher, com
afetos do tipo sexual, afetivo sexual e a familia se desfaz quando essas pessoas ndo vivem
mais em comunhao de vida que é outro critério importante, entéo ali havera familia, porque,
bom, sdo dois irmaos mas cada um mora em uma cidade, eles ndo sdo familia, num sentido
amplo, sim, mas num sentido estrito, de aplicagcdo aquelas pessoas as normas de Direito de
Familia isso s6 vai haver se eles viverem em comunhao de vida, entdo a familia se desfaz
quando essa comunhéo de vida se desfizer, nos afetos do tipo afetivos sexual quando essas
pessoas ndo mais nutrirem esses afetos e nos entendidos do tipo de afeto fraternal ou paterno
filial quando essas pessoas nao viverem mais em comunhao de vida, apesar de continuarem
sendo parentes e até tendo esse afeto, mas ndo vivendo mais em conjunto ai deixamos de
ter ali entidade familiar.

J: A questao primordial, como ja ventilada, é afetiva, é o afeto, comunh&o de vida, como base
numa relagao afetiva. Digamos assim, sera que hoje pode dizer que inclusive as relagdes que
derivam de vinculos bioldgicos elas sdo traduzidas também pela afetividade, com isso eu
quero dizer em que nivel ficou o vinculo biolégio desde 0 momento que passamos a atentar

para o principio da afetividade dentro do Direito de Familia.
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P: O vinculo biolégico se n6s pegarmos o Direito Civil e o Direito de Familia, nds temos de
registro e sempre recortando isso, nés estamos em certa parte do globo terrestre, o mundo
ocidental, em outras realidades as coisas podem ser diferentes, mas na nossa realidade que
vem do Direito Romano, o que balizava o critério de familia era exclusivamente o vinculo
biolégico e a afetividade ndo contava nada. Entao so6 para usar o exemplo do Direito Romano
que é muito recorrente como referéncia o pater familia do Direito Romano tinha sobre os seus
filhos poder de vida e de morte, podia matar, entdo a afetividade ali nao importava em nada e
o carater patrimonial ali era muito forte, o Direito das Sucessbes naquele momento nao dividia
patriménio, o patriménio fica todo para o filho mais velho era uma manutencgao patrimonial e
o vinculo biolégico era o centro disso. O Vinculo biolégico na contemporaneidade nao perdeu
a importancia que ele evidentemente tem na sociedade, as questdes de saber de onde viemos
cada um de nds, quais s&0 0s Nossos ancestrais bioldgicos isso € um Direito reconhecido pelo
STF, inclusive, mesmo nos casos de adogéao, o Direito de pesquisar a paternidade € um direito
de cada um de nds, um Direito humano reconhecido no Brasil, ainda que essa pesquisa nao
va redundar no desfazimento da adog¢do e nem pode porque a adogao € irrevogavel, mas o
direito de pesquisar é garantido, entao a questao da origem bioldgica e uma questdo humana
fundamental e compreensivel tem o seu espaco importante nas relacdes de familia, mas ai
nao & mais o unico, entdo reconhece-se que a relagao afetiva entre duas pessoas ela é para
o fim de Direito de Familia talvez mais essencial, sem negar a importancia do vinculo
bioldégico, mais essencial porque a relagdo afetiva diferentemente da bioldgica ela supre
determinadas questdes que sdo humanas também e que sdo necessarias também para o
desenvolvimento de uma crianga e um adolescente e nesse sentido, mais importante que o
vinculo bioldgico, que a pessoa ter um respaldo afetivo, material, um olhar atento, um
sentimento de alteridade e de atencao é mais importante que o vinculo biolégico que Ihe deu
a existéncia, mas se isso nao vier acompanhado do afeto daqueles pais bioldgicos muito
pouco ou de nada adiante para o desenvolvimento da crianca e do adolescente. A sociedade
através do direito passa a reconhecer a relacao socioafetiva como central e vinculante entre
duas pessoas, deste afeto paterno materno filial que pode inclusive ser reconhecida pelo
Estado e ser regulamentada pela certiddo de nascimento, tanto pela adogdo, que é o meio
tradicional € mais formal, quanto de uma acado de reconhecimento da posse de estado de
filho, as relagdes socioafetivas que podem inclusive conviver com as relagdes bioldgicas e ai
ja temos varios casos de certiddes de nascimento com dois pais, duas maes, entdo o motivo
bioldgico ao lado do motivo afetivo.

J: Professor aproveitando essa gancho o senhor falou no reconhecimento da situagéo de

posse de estado de filho, como advogado, o senhor ja ndo se deparou nessa situagbes com
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ai invés desse procedimento reconhecimento da posse de estado de filho ou reconhecimento
da socioafetividade numa adoc¢ao unilateral...

P: Por uma pessoa so?

J: Sim, mais ainda assim, naquele caso, eu ainda nao esclareci todo o viés da pergunta,
perdao, da madrasta do padrasto, pretendendo reconhecer esse vinculo socioafetivo, entao
o0 judiciario acaba tratando como uma adogao unilateral.

P: E... ndo... desculpa... ndo a pergunta... é que a questdo oferece varias possibilidade, uma
€ algo que é proibido no Brasil...

J: Adocao a brasileira, ndo... ndo...

P: Que ai é um falso reconhecimento de maternidade

J: Judicial Professor, talvez eu nao fui feliz na pergunta, judicial em que o procedimento, ja
me deparei com essa situagao, inclusive pelos auxiliares técnicos assistentes sociais, quando
comentam de um processo de adocao unilateral nesses casos, no caso do padrasto da
madrasta para reconhecer esse vinculo e ndo, como o senhor bem colocou do
reconhecimento da posse de estado de filho...

P: E perfeitamente possivel, se a pessoa tiver na certiddo nascimento apenas a mae, ndo tem
pai e tem um vinculo afetivo com um pai e também pode ser uma outra mae, uma outra pessoa
adulta e cumpre uma figura paterno ou materna isso pode ser regulamentando na certidao de
nascimento através do processo de adogao, essa € uma questdo. Mas ai o pressuposto é que
na certiddo de nascimento a pessoa s6 tenha a mae o que normalmente acontecem, outra
coisa € a pessoa que tenha na certidao de nascimento pai e mae e tem um vinculo do tipo
materno paterno filial de fato, isso € a posse de estado de filho, com uma outra pessoa, nao
nem pai nem mae e ai sim ha a possibilidade muito recente de reconhecimento de pai e filho
mae e filho vis a constar também na certiddo de nascimento, mas ai o processo nao ¢é de
adocao € uma acao declaratdria que visa que o judiciario reconheca aquela situacao fatica de
filiacao.

J: Eu Ihe comento isso Professor pelo seguinte, porque em pesquisa exploratéria com os
alunos aqui na universidade, junto ao foro, aos técnicos auxiliares, psicologos e assistentes
sociais e 0 juizes, justamente como que se da essa comunicacgdo entre eles para reconhecer
a socioafetividade, reconhecer esse vinculo afetivo, como que é isso na pratica e transpareceu
muito, pelos técnicos, parte pelos magistrados, a insisténcia, ndo se insisténcia seria a palavra
correta, mas a necessidade de enquadrar qualquer acdo declaratéria desse vinculo
socioafetivo, dessa posse de estado de filho, como adogéo unilateral no processo e isso que
eu nao queria lhe exteriorizar ja, antes de fazer a pergunta, pois ndo me soa bem.

P: Tecnicamente se a pessoa tem pai e mae na certiddo de nascimento ndo pode haver

processo de adogao.



172

J: Pois é.

P: Eu nao tenho informagao disso, tu relatas que esta acontecendo.

J: Eu comento acerca da minha visao e da minha interpretacéo, pois parece que o instituto da
adocao ele carrega o seu historico, o seu procedimento, o processo de adogao ele toda as
suas etapas, suas fases, aproximacao e ha muito, ao meu ver, ja se tratava de uma passo-a-
passo para constituicdo de um vinculo afetivo, ai eu vou para uma declaragdo do
reconhecimento da socioafetividade entre padrasto e enteada, digamos assim, ndo gosto
dessas expressdes, mas s6 para identificar, entdo vou la para reconhecer, para declarar
aquele afeto e entdo me deparo com o procedimento de adog¢do, ndo sei isso me causa
estranheza, pode ser s alguma coisa comigo, mas me parece que nao...
contemporaneamente n&o é mais isso.

P: Pois é... ndo sei... seria adogao se nao tivesse pai ou mae na certidao...

J: Compreendo... compreendo...

P: Tecnicamente estaria equivocado.

J: Perfeito... perfeito... Professor.

J: Professor qual a sua opinido sobre o abandono afetivo o inverso também, de filhos para
pais, qual a sua opinido acerca da responsabilizacdo pelo abandono afetivo, indenizagao pelo
abandono afetivo.

P: Eu acho que a legislagao brasileira tem andando satisfatoriamente nesse caminho, que é
reconhecer que o afeto traz responsabilidade, porque eu acho que afeto traz mesmo
responsabilidade, acho que tu teres um vinculo afetivo com outra pessoa, criar expectativa
afetivas e materiais nessa pessoa, principalmente as afetivas, de apoio, de solidariedade e
esse apoio e solidariedade ele afetivo, mas ele também é material, as pessoas precisam se
responsabilizar primeiro tratando das pessoas, dos pais em relagao aos filhos, esse poder
dever que é o poder familiar precisa ser exercido pelos pais necessariamente, entdo ha uma...
tu tratas exatamente do abandono afetivo e da responsabilizacao civil pelo dano moral...

J: Perfeito, essa construcao, responsabilizacio civil pelo dano moral causado em razao do
abandono.

P: Porque ha decisdes no direito brasileiro de pais que abandonaram filhos, normalmente sao
os pais, nés temos um problema na sociedade brasileira praticamente endemia de pais que
abandonam filhos, de filhos sem pais, e se sabe, tem varias pesquisas, ndo teria uma agora
aqui para te citar, mas varias pesquisas indicam que os filhos que ndo tem pais, tem um
aumento na evasao escolar, no indice de criminalidade, tem um aumento, uma diminuicio da
possibilidade de cognigao, em fim, rendimento escolar, etc. Entdo me parece que o Estado
entrar exigindo desses pais que se responsabilizem pela vida que geraram é fundamental. A

qguestao de transformar isso em indenizacao pecuniaria depois, eu acho que isso s6 pode ser
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feito depois que a pessoa completa dezoito anos de idade porque me parece muito estranho
que o representante da mao ja demande, é possivel, ndo ha nenhuma proibicdo, mas acho
um tanto complexo, como parece que havera o risco de a crianca e o adolescente estar sendo
usada para o dano moral. Uma coisa que ndo tem nada haver com isso é ingressar com a
acgao de alimento, é buscar junto ao Estado, condena-lo a pagar sob pena de priséo, isso é
uma coisa, a outra € uma acao civil por dano moral pelo pai ter abandonado, é disso que
estamos falando, essa € a possibilidade que ha no direito brasileiro hoje, com a qual eu
concordo, mas sao agdes que se deve ter muito cuidado, porque as vezes o que pode ter
acontecido, o que pode ter causado esse abandono é uma circunstancia personalissima
desse pai, ou dessa pessoa que esta sendo imputada, mas acho que naquele caso classico
de o pai € comunicado de que mulher esta gravida e ele “6 mas eu nao queria” e abandona,
e tem condicbes materiais e sabe da existéncia da crianga pequena eu acho que é
perfeitamente possivel e plausivel que ele sofra uma condenagao por abandono afetivo. Em
relagcao dos filhos para com os pais nés temos também me parece uma legislagdo adequada
no estatuto do idoso, porque evidentemente que esse vinculo e essa obrigacao de cuidado
ela é reciproca, entdo quando um estiver necessitando o outro que pode devera dar essa
assisténcia tanto moral quanto material e essa desassisténcia gera responsabilidade.

J: Quanto a isso eu fiz um estudo na jurisprudéncia, mas nao encontrei, abandono afetivo
inverso eu nao encontrei.

P: E ndo seria inverso, seria tu consultares a aplicagéo do Estatuto do Idoso.

J: Eu digo so6 pela terminologia, porque alguns autores estao dizendo que é inverso.

P: Estao dizendo que é inverso porque...

J: Isso isso.

P: Ta bem, essa terminologia eu nao tinha tido contato.

J: Alguns doutrinadores estido tratando assim. Talvez ndo seja a melhor expressdo. Mas
consultei abandono afetivo do idoso, em fim, tudo que eu pude consultar, mas eu ainda niao
encontrei.

J: Professor, mas o que eu lhe pergunto é o seguinte, diante disso, a gente, com perdao de
ter passado, ter falado em responsabilizacdo e indenizacdo, em fim, dano moral, toda essa
situagdo, para chegarmos a indenizagao propriamente dita. A gente acabar de certa forma
levando ao dinheiro a pecunia nao seria uma forma de fomentar e sociedade consumista, sera
que eu nao estou dizendo assim: tu viveste uma vida de infelicidade sem o teu pai, mas agora
tu vais poder gastar. Lembro que aquela primeira decisdo do STJ, Ministra Nanci Andrigh, na
qual ela condenou aos duzentos e vinte mil, algo por ai, pelo abandono afetivo da filha pelo

pai, ndo transmite um pouco disso Professor?
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P: Talvez, haja uma relagdo, ha uma relacdo porque afinal de contas o dinheiro é o
pressuposto para que a pessoa possa consumir, mas isso € uma questao que os autores que
tratam de responsabilidade civil enfrentem desde que se comogou a cogitar do dano moral, o
dano moral, a condenag¢do ao pagamento de pecunia, na verdade € Unico jeito que se
encontrou para que houvesse algum efeito, entdo quando se condena pelo dano moral ele
tem um vetor que me parece muito importante e a cultura anglo-saxa e norte americana da
muito mais importancia que a nossa, que é o carater preventivo de novas condutas, entao
isso € muito utilizado no direito americano, por exemplo alguns casos de responsabilidade
civil do direito americano, cito dois, um é de uma larva no sanduiche do McDonalds e outro
foi um airbag, acho que da GM, que abriu errado, entao tanto a pessoa, a pessoa fisica que
foi Ia no McDonalds e comeu o lanche com a minhoca e a pessoa que se machucou toda pela
falha do airbag elas ficaram milionarias, milhées de ddlares, em compensag¢ao o McDonalds
mudou a producgéao e a vigilancia sanitaria nas lojas de todo o globo terrestre e a GM mudou
seu jeito de fabricacao do aribag, aqui no Brasil nos temos a possibilidade da indenizagcao
pelo dano moral, mas esse vetor da prevencgao, acho que muito por causa da nossa cultura,
catdlica romana, ao contrario da cultura protestante, nos temos um problema de culpa muito
maios com o dinheiro, entdo aqui o judiciario, sem diz é enriquecimento sem causa, todas
nossas indenizagdes sdo muito pequeninas e ai 0 exemplo que eu posso dar esses danos
morais que essas concessionarias de telefonia, que nos deixam loucos, nos escravizam, nos
cobram mal, nos colocam no SPC injustamente e ai tu entra pugnando pelo dano moral e tu
ganha seis sete mil reais, que para uma mega empresa de telefonia ndo € nada, entdo o que
eles fazem eles ja tém um passivo judicial e eles ndo mudam o atendimento, o telemarketing
continua errado, eles continuam fazendo isso e nunca vai mudar, porque o vetor da prevencao
no nosso dano moral n&o entre em jogo, entra apenas o da indenizagao e quando se trata de
indenizagao por dano moral, essa questao do pagamento da pecunia é a questdo mais falha
na nossa responsabilidade civil, porque o dano moral € praticamente impossivel dizer quanto
vale uma dor um sofrimento, o dano moral pela perda de um filho, que foi atropelado, por um
atropelador bébado, tu entras com uma acido contra o atropelador bébado, os tribunais
brasileiros estdo dando setenta mil reais, isso tem alguma relagéo, ndo tem nenhuma relagao,
mas e ai como é que se justifica como dinheiro ele pode fomentar o consumismo, sim, mas
ele também traz segurancga, conforto de vida, o que tu podes vincular a um prazer, prazer ndo
seja, mas uma compensagao, um conforto, ndo prazer, traz um conforto em compensagao,
nunca vai igualar, entdo ndo se conhece outro modo de dar uma compensacdo a esse
abandono afetivo que ndo através do dinheiro, porque nao pode se exigir afetividade de quem
nao a tem, esse é o problema da questao do abandono afetivo, entdo nao se inventou um

jeito melhor de dar uma compensagédo a essa ilicito, que € uma conduta ilicita. Os que
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combatem a indenizagdo pelo abandono afetivo dizem o seguinte, porque que n&o pode
indenizar, porque o afeto ndo se pode exigir, entretanto ha uma decisdo do STJ muito
interessante em que um dos Ministros diz, esse afeto, que a gente trata aqui do abandono
afetivo, ele é um afeto que ele precisa se concretizar na pratica, ndo € um afeto ideal, “ai eu
sinto muito amor por ti”, bom mas se isso ndo se traduzir em conversa, em atencao, em
presenca e também em oferecimento de questbes materiais, afeto ndo ha, por mais que a
pessoa internamente ame, se ele ndo transformar isso na pratica, entao é essa pratica de que
colocou uma outra pessoa no mundo e estabeleceu uma relagcado afetiva que se pede
responsabilidade com isso.

J: Professor eu compreendo o afeto ali entre o dever de cuidado, afeto e amor. Eu enxergo
ele nesse meio do caminho.

J: Eu Ihe fiz essa pergunta pelo seguinte. Ta compreendido... entendido... muito bem... O dano
moral em outro cenario que nao pelo abandono afetivo ele me soa distinto, porque no
momento que eu tenho a familia ndo mais patriarcal, ndo mais patrimonializada, como o
senhor bem comentou, que o patrimbnio, a época, era transmitido para o filho mais velho,
compreendo eu até num sentido de manutencgao da prépria familia, para que aquele filho mais
velho gerisse entao a familia, tivesse a figura do pater tivesse essa figura masculina, mas que
hoje a gente nao tendo mais o patriarcado, a ideia patrimonializada da familia e elencado o
afeto como a base o principio da afetividade como cerne, a mola mestre das interrelagdes
dentro das entidades familiares. Acredito que isso justifica dizermos que a gente nao
conseguiu nada melhor ainda para atender ao abandono afetivo: dano moral,
responsabilizacao, indenizagdo pecuniaria, ndo sei se o senhor me compreende, soa-me
nesse sentido, se ha dificuldade para se estipular a perda de um filho, de um membro, o
guando incomoda uma empresa dessa de telefonia, se ja € uma celeuma grande, eu tendo o
Direito de Familia pautado no afeto e o afeto vindo acima de tudo eu pegar e trocar ele por,
grosso modo, objetivamente, por dinheiro é a ferramenta, parece-me que a gente acessa hoje,
eu concordo que tem que ser, mas ndo me parece a mais efetiva.

P: E... N&o sei... parece-me que o fato de tu teres o vinculo afetivo ou biolégico, por exemplo,
tu colocas um filho no mundo e deliberadamente nao te responsabilizas por isso, se o fato de
botar uma pessoa no mundo, uma pessoa com sentimentos, ndo mobiliza aquela pessoa a
fomentar o vinculo afetivo, como € um problema social grande os filhos abandonados tu
precisas uma mecanismo de pressao, entdo pelo menos que essa pessoa saiba que quando
essa pessoa abandonada crescer vai ganhar uma acgéo judicial e pode perder dinheiro, entdo
isso como um carater preventivo para que menos criangas sejam abandonadas, n&o sei qual
€ a eficacia, eu ndo conhego pesquisa que tenha tratado, mas na auséncia de outros

mecanismos € o que a justica brasileira tem encontrado, brasileira e de varios outros paises.
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J: Professor dois pontos objetivos. Um deles foi objeto da nossa entrevista exploratéria, Ao
que o senhor atribui, qual finalidade objetiva na sua concepg¢éo do contrato de namoro e por
que hoje a gente alcangou a condi¢ao do divorcio direto e em linhas gerais encerrando meus
questionamentos, toda essa tematica que conversamos, claro tem a questdo da sua aula, em
fim, do seu plano de ensino, mas todas elas obviamente perpassam por tudo isso que senhor
esta me dizendo hoje, 0 senhor esta conversando hoje, que algo a mais da sua experiéncia
em sala de aula o senhor poderia destacar dessas tematicas.

P: O contrato de namoro eu particularmente acho um desvio, uma concretizagdo, uma vinda
a tona da preocupacgao sobre as relacdes afetivas. O contrato de namoro € muito pouco
utilizado ele vem sendo fomentado, do ponde de vista tedrico, apesar de ter ja alguns dados,
isso foi reportagem domingo passado no fantastico, porque eu acho que ele ndo tem nenhuma
utilidade pratica, pelo menos para os fins para quem assina “queriria”, quer dizer, as pessoas
querem assinar o contrato de namoro para que nao haja divisdo dos bens adquiridos durante
aquela relagao, porque se fosse considerado unido estavel haveria regime de bens e partilha
de bens no regime da comunhao parcial, entretanto, as Varas de Familia os juizes de Familia
quando vao obervar aquela relagao, se houve unido estavel ou se houve namoro, nao € o
contrato de namoro que vai determinar ele entre como um elemento de prova, entretanto, se
as pessoas assinam um contrato de namoro mais depois, na vida, vivem em comunhao de
vida, moram juntos, dividem sua vida, fazem projetos juntos, ndo é o contrato de namoro que
vai retirar a natureza da unido estavel que ali existiu, entdo, acho que o contrato de namoro
surge como algo, um mecanismo contratual que € um aspecto que a doutrina do Direito de
Familia ha muito tempo vem retirando do casamento e da unido estavel, o carater contratual
para dar preponderancia a relagao afetiva, entdo € meio que um retorno ao carater contratual
e eu acho que ele vem de um nicho determinado que s&o as pessoas de alta renda e que ndo
tem intencao de na sua vida afetiva dividir patriménio, entdo um instrumento inadequado que
pode se voltar contra, porque ser mais uma prova da unido estavel, principalmente, e acho
que... mas a pergunta poderia ser... bom mas e a pessoa que quer se relacionar afetivamente
e nao quer a divisao dos bens, faca um contrato de unidao estavel ou case-se pelo regime da
separacgao total de bens e isso esta resolvido, entdo se a pessoa vai no cartério faz um
reconhecimento de unido estavel... A ndo mas é s6 namoro, entdo s6é namore, ndo faga
comunhao de vida, se fizer comunhao de vida é uniao estavel, entdo me parece que o contrato
de namoro é tentar burlar o instituto, entdo se € namoro niao vai precisar se preocupar, mas
No meu hamoro eu vou morar junto com ele ou com ela, no meu namoro eu vou projetar vida,
no meu namoro ele ou ela vai dependente econémico meu, bom entdo isso ndo € namoro é
uma unido estavel.... “a mas eu ndo quero partilhar bens”, muito bem escolha o regime da

separagao total, entdo ha mecanismos juridica para alcangar o objetivo, entdo eu acho um



177

criacdo que ta fora da tendéncia do Direito de Familia, porque traz o contratualismo de volta
e estamos tentando se livrar dele e ndo vejo utilidade pratica nenhuma. Em relagédo a
possibilidade do divorcio direto, imediatamente sem qualquer prazo, parece-me um grande
ganho para a sociedade e me parece um trago muito marcante da afetividade ser exatamente
o cerne, o afeto é a causa e o fim das relagdes familiares, principalmente, essas do tipo afetivo
sexual, entdo o que havia de trava para o casamento que primeiro a necessidade de
separacéo, para depois o divorcio, depois a Constituicdo trouxe o divércio direito, mas tinhas
que esperar dois anos de separacgao de fato e agora tu podes casar num e divorciar no outro,
entao isso atende ao critério do afeto, quando tu reconheces que nao tens mais afeto, tu ja
podes te divorciar, essa questdo do divércio ndo ter nenhum outro requisito, a ndo ser a
vontade das pessoas vem coroar nesse tema o afastamento da questado religiosa, porque
todos, desde a aprovacgéao da lei do divércio em 1977, todos os entraves que vieram para o
divorcio, a separagao primeiro, depois 0s prazos, eles tinham sempre como justificativa a
questao religiosa, o casamento ter vindo para dentro do Cédigo Civil, para um direito laico
como um instituto do Direito Canbnico, isso foi o0 coroamento da separacao entre estado e
igreja em relagdo ao casamento e o seu desfazimento, a questdo de nao haver mais nenhum
entrave para as pessoas se divorciarem, acho que foi um grande ganho para a liberdade
individual, um grande ganho para a igualdade entre homem e mulher, acho uma conquista
feminina e feminista que estao castigando tanto essa palavra, mas ser feminista basicamente
entender que homem e mulher devem ter iguais direitos, igual posi¢éo na sociedade, devemos
ser todos feministas, isso € um grande ganho para o Direito de Familia. Em relagdo as minhas
aulas o que posso te dizer de Direito de Familia € que uma coisa que me da muito prazer e
curiosidade de observar, durante esses vinte e dois anos lecionando, do quanto a Constituicao
Federal brasileira proporcionou que o Direito de Familia brasileiro caminhasse na direcao da
autonomina feminina no casamento, da ascensao do afeto, da liberdade das pessoas, de o
sangue e o patrimbnio ndo serem determinantes para restringir a liberdade das pessoas,
guestdes extremamente importantes.

J: Professor agradeco-lhe, muito obrigado pela disponibilidade!
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Anexo C — Resolugcao CNE/CES 9/2004

CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO
CAMARA DE EDUCAGAO SUPERIOR
RESOLUGCAO CNE/CES N° 9, DE 29 DE SETEMBRO DE 2004 (*3) (**%9)
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacgéo em Direito e da outras providéncias.

O Presidente da Camara de Educagao Superior do Conselho Nacional de Educagao, no uso
de suas atribui¢des legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n°® 4.024, de 20
de dezembro de 1961, com a redagéo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995,
tendo em vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres CES/CNE nos 776/97,
583/2001, e 100/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas pela Comissao de
Especialistas de Ensino de Direito, propostas ao CNE pela SESu/MEC, considerando o que
consta do Parecer CES/CNE 55/2004 de 18/2/2004, reconsiderado pelo Parecer CNE/CES
211, aprovado em8/7/2004, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em 23
de setembro de 2004, resolve:

Art. 1° A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagdo em
Direito, Bacharelado, a serem observadas pelas Instituicbes de Educacao Superior em sua
organizagao curricular.

Art. 2° A organizacao do Curso de Graduagdo em Direito, observadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais se expressa através do seu projeto pedagoégico, abrangendo o perfil
do formando, as competéncias e habilidades, os conteudos curriculares, o estagio curricular
supervisionado, as atividades complementares, o sistema de avaliagéo, o trabalho de curso
como componente curricular obrigatério do curso, o regime académico de oferta, a duracao
do curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem consistente o referido projeto
pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clara concepgao do curso de Direito, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizagdo, abrangera, sem prejuizo de
outros, os seguintes elementos estruturais:

| - concepcgao e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas insergoes
institucional, politica, geografica e social;

Il - condigcbes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

Il - cargas horarias das atividades didaticas e da integralizacdo do curso;

IV - formas de realizacio da interdisciplinaridade;

V - modos de integragao entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem,;

VII - modos da integracao entre graduacéo e pds-graduagao, quando houver;

VIII - incentivo a pesquisa e a extensdo, como necessario prolongamento da atividade de
ensino e como instrumento para a iniciagao cientifica;

IX - concepgdo e composicdo das atividades de estagio curricular supervisionado, suas
diferentes formas e condi¢des de realizacdo, bem como a forma de implantacao e a estrutura
do Nucleo de Pratica Juridica;

X - concepgéo e composicao das atividades complementares; e,

XI - inclusao obrigatéria do Trabalho de Curso.

§ 2° Com base no principio de educagao continuada, as IES poderéo incluir no Projeto
Pedagdgico do curso, oferta de cursos de pods-graduacgao lato sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo com as efetivas demandas do desempenho profissional.

38 (*) CNE. Resolugdo CNE/CES 9/2004. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 1° de outubro de 2004, Segéo
1, p. 17.
39 (**) Alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 3, de 14 de julho de 2017.
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Art. 3° O curso de graduagédo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando, sélida
formacao geral, humanistica e axioldgica, capacidade de analise, dominio de conceitos e da
terminologia juridica, adequada argumentacgéo, interpretacédo e valorizagdo dos fendmenos
juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de visao critica que fomente a capacidade
e a aptidao para a aprendizagem autébnoma e dindmica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia
do Direito, da prestagéo da justica e do desenvolvimento da cidadania.

Art. 4°. O curso de graduagdo em Direito devera possibilitar a formagéo profissional que
revele, pelo menos, as seguintes habilidades e competéncias:

| - leitura, compreensao e elaboracao de textos, atos e documentos juridicos ou normativos,
com a devida utilizacdo das normas técnico-juridicas;

Il - interpretagao e aplicacédo do Direito;

Il - pesquisa e utilizagao da legislagao, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do
Direito;

IV - adequada atuacgao técnico-juridica, em diferentes instancias, administrativas ou judiciais,
com a devida utilizacdo de processos, atos e procedimentos;

V - correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

VI - utilizagao de raciocinio juridico, de argumentacgéo, de persuasao e de reflexao critica;

VIl - julgamento e tomada de decisdes; e,

VIII - dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensao e aplicacédo do Direito.
Art. 5° O curso de graduagao em Direito devera contemplar, em seu Projeto Pedagdgico e em
sua Organizacao Curricular, conteudos e atividades que atendam aos seguintes eixos
interligados de formacéao:

| - Eixo de Formacdo Fundamental, tem por objetivo integrar o estudante no campo,
estabelecendo as relagdes do Direito com outras areas do saber, abrangendo dentre outros,
estudos que envolvam contelidos essenciais sobre Antropologia, Ciéncia Politica, Economia,
Etica, Filosofia, Histdria, Psicologia e Sociologia.

Il - Eixo de Formacao Profissional, abrangendo, além do enfoque dogmatico, o conhecimento
e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do Direito, de qualquer
natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo a evolug¢ao da Ciéncia do
Direito e sua aplicagao as mudancas sociais, econémicas, politicas e culturais do Brasil e suas
relagdes internacionais, incluindo-se necessariamente, dentre outros condizentes com o
projeto pedagdgico, conteudos essenciais sobre Direito Constitucional, Direito Administrativo,
Direito Tributario, Direito Penal, Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito
Internacional e Direito Processual; e

lll - Eixo de Formacgao Pratica, objetiva a integracédo entre a pratica e os conteudos tedricos
desenvolvidos nos demais Eixos, especialmente nas atividades relacionadas com o Estagio
Curricular Supervisionado, Trabalho de Curso e Atividades Complementares.

Art. 6° A organizacdo curricular do curso de graduagcdo em Direito estabelecera
expressamente as condi¢cbes para a sua efetiva conclusdo e integralizagdo curricular de
acordo com o regime académico que as Instituicbes de Educagao Superior adotarem: regime
seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou
por modulos académicos, com a adog¢do de pré-requisitos, atendido o disposto nesta
Resolugéo.

Art. 7° O Estagio Supervisionado € componente curricular obrigatorio, indispensavel a
consolidacao dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando,
devendo cada instituicdo, por seus colegiados proprios, aprovar o correspondente
regulamento, com suas diferentes modalidades de operacionalizagao.

§ 1° O Estagio de que trata este artigo sera realizado na proépria instituicao, através do Nucleo
de Pratica Juridica, que devera estar estruturado e operacionalizado de acordo com
regulamentacéao propria, aprovada pelo conselho competente, podendo, em parte, contemplar
convénios com outras entidades ou instituicdes e escritorios de advocacia; em servicos de
assisténcia judiciaria implantados na instituicdo, nos érgédos do Poder Judiciario, do Ministério
Publico e da Defensoria Publica ou ainda em departamentos juridicos oficiais, importando, em



180

qualquer caso, na supervisdo das atividades e na elaboragao de relatérios que deverao ser
encaminhados a Coordenacao de Estagio das IES , para a avaliagéo pertinente.

§ 2° As atividades de Estagio poderao ser reprogramadas e reorientadas de acordo com os
resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, na forma definida na
regulamentagao do Nucleo de Pratica Juridica, até que se possa considera-lo concluido,
resguardando, como padrao de qualidade, os dominios indispensaveis ao exercicio das
diversas carreiras contempladas pela formacao juridica.

Art. 8° As atividades complementares sdo componentes curriculares enriquecedores e
complementadores do perfil do formando, possibilitam o reconhecimento, por avaliacdo de
habilidades, conhecimento e competéncia do aluno, inclusive adquirida fora do ambiente
académico, incluindo a pratica de estudos e atividades independentes, transversais,
opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relagbes com o mercado do trabalho e
com as agoes de extensao junto a comunidade.

Paragrafo unico. A realizacao de atividades complementares nao se confunde com a do
Estagio Supervisionado ou com a do Trabalho de Curso.

Art. 9° As Instituicbes de Educacao Superior deverao adotar formas especificas e alternativas
de avaliacao, interna e externa, sistematicas, envolvendo todos quantos se contenham no
processo do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a identificagao
do perfil do formando.

Paragrafo unico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio de cada
periodo letivo, deverdo conter, além dos conteludos e das atividades, a metodologia do
processo de ensino-aprendizagem, os critérios de avaliagdo a que serdo submetidos e a
bibliografia basica.

Art. 10. O Trabalho de Curso é componente curricular obrigatério, desenvolvido
individualmente, com conteudo a ser fixado pelas Instituicbes de Educacdo Superior em
funcao de seus Projetos Pedagdgicos.

Paragrafo unico. As IES deverdao emitir regulamentacédo prépria aprovada por Conselho
competente, contendo necessariamente, critérios, procedimentos e mecanismos de
avaliacao, além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracao.

Art. 11. A duracdo e carga horaria dos cursos de graduacido serdo estabelecidas em
Resolucdo da Camara de Educacgao Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolucdo deverao ser implantadas pelas
Instituicbes de Educagao Superior, obrigatoriamente, no prazo maximo de dois anos, aos
alunos ingressantes, a partir da publicagao desta.

Paragrafo unico. As IES poderéao optar pela aplicacdo das DCN aos demais alunos no periodo
ou ano subsequente a publicacédo desta.

Art. 13. Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicacao, ficando revogada a
Portaria Ministerial n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994 e demais disposicbes em contrario.
Edson de Oliveira Nunes

Presidente da Camara de Educacgao Superior
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Anexo D - Projeto Pedagégico

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS FACULDADE DE DIREITO

PROJETO PEDAGOGICO

“Um novo modelo de jurista esta em vias de nascer: distingue-se do modelo anterior,
antes de tudo, pelo fato de que o seu propdsito esta no trabalho critico sobre o Direito e,
com ele, na compreenséo do politico e do social, também na atitude de
responsabilidade visando a determinar-lhe a imagem do porvir.”

C.Eisenmman
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PROJETO PEDAGOGICO DA FACULDADE DE DIREITO (UNIVERSIDADE FEDERAL
DE PELOTAS)

1. IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO:

1.1 - Histdrico.

1.2 - Aspectos Gerais.

1.3 - Estrutura organizacional.

1.4 - Infra-estrutura fisica.

1.5 - Cursos oferecidos.

2. PROJETO PEDAGOGICO:

2.1 - Justificativas.

2.2 - Concepgao do curso

2.2.1 - Perfil do profissional formado pela Faculdade de Direito da UFPEL.
2.2.2 - Vocacéo do Curso de Direito.

2.3 - Estrutura curricular

2.4 — Quadro docente e técnico-administrativo

2.5 — Condigbes objetivas de oferta do Curso de Direito

2.6 — Dimensdes da avaliagéo

2.7 - Formas de realizac¢ao da interdisciplinaridade.

2.8 - Modos de integragéo entre teoria e pratica.

2.9 - Cursos de pos-graduacao lato sensu, nas modalidades de especializagao,

integradas ou subsequentes a graduagéao, e de aperfeicoamento, de acordo com as
demandas sociais.

2.10 - Incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de
ensino e como instrumento para a iniciagao cientifica.

2.11- Concepgao e composigao das atividades de estagio.

2.12- Concepgao e composicao das atividades complementares.

2.13 - Anexos: Ementas, Grade Curricular e Atividades Complementares.
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1.1 HISTORICO

A Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas, foi fundada em 12 de
setembro de 1912, declarada sob inspecao federal permanente pelo Decreto n°. 792, de
04 de maio de 1936, incorporada a Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nos
termos do artigo 36 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias do Estado do Rio
Grande do Sul, pela Lei Estadual n°. 414 de 04 de dezembro de 1948 e pela Lei Federal
n°. 1.166 de 27 de julho de 1950, tornada estabelecimento federal de ensino superior pela
Lein®. 1.254 de 04 de dezembro de 1950 e, finalmente, passou a integrar a Universidade
Federal de Pelotas, na forma do Decreto-Lei n°. 750 do més de agosto de 1969.

1.2 ASPECTOS GERAIS

A Universidade Federal de Pelotas, da qual a Faculdade de Direito faz parte, tem como
principios fundamentais:

a) o0 compromisso da universidade publica com os interesses coletivos;

b) a indissociabilidade do processo ensino, pesquisa extensao;

C) o entendimento do processo ensino-aprendizagem como multidirecional e
interativo;

d) a priorizagao para a formacao de um cidadao capaz, critico e criativo;

e) o entendimento do aluno como ente fundamental do processo;

f) o respeito as individualidades inerentes a cada aprendiz;

g) a consolidagéo da figura do professor como basilar na aplicagado das novas
tecnologias;

h) a importancia do auxilio das novas tecnologias educacionais.

A Faculdade de Direito, perfeitamente integrada com os objetivos da
universidade publica que integra, tem ainda como finalidades principais:

a) ministrar o ensino do Direito no campo do conhecimento aplicado;

b) promover a formagao de profissionais qualificados para o exercicio pleno da
cidadania;

c) realizar cursos de aperfeicoamento, especializagao e pés-graduacgao;

d) difundir de forma generalizada o conhecimento juridico através de cursos de
extensao;

e) desenvolver de forma coordenada projetos de pesquisa no campo do direito.

Na realizagao dos seus objetivos, a Faculdade obedece permanentemente o principio do
respeito a dignidade humana e dos seus direitos fundamentais, e, tendo em vista a
realidade brasileira e fiel as inspiragdes da ética e do bem comum, contribui para o
progresso cultural da cidade de Pelotas, do Estado do Rio Grande do Sul e do Brasil
através de uma pratica pedagdgica voltada para a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensao.



1.3 ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

A Faculdade de Direito, na parte da estruturagdo administrativa, conta com uma diregéo,
uma secretaria e com um 6rgao colegiado de administragdo superior com fungdes
normativa, consultiva e deliberativa, que é o Conselho Departamental.

Conta também a Faculdade de Direito com trés Departamentos com organizagao
administrativa e didatico-cientifica, que sdo auxiliados por uma secretaria.

No ano de 2001, foi criado o Nucleo de Ensino, Extensao e Pesquisa com a finalidade de
integrar, fomentar e aperfeigoar o ensino, a extensao e a pesquisa na Faculdade de
Direito.

No ano de 2011 foi criado o Grupo de Incentivo a Pesquisa, como instrumento para o
desenvolvimento da pesquisa entre alunos e professores da Faculdade.

A Faculdade de Direito possuiu um Servico de Assisténcia Judiciaria com carater
extensionista, voltado para o atendimento da populacdo carente, cujas atividades,
atualmente, integram a parte de ensino sob a forma de estagio supervisionado.

14 INFRA-ESTRUTURA FiSICA

A Faculdade de Direito esta localizada na Praga Conselheiro Maciel, n® 215, no centro da
cidade de Pelotas, funcionando em prédio préprio que tem dez salas de aulas, instalagées
para secretaria, colegiado e departamentos, sala de professores, laboratério de
informatica, sala de funcionamento do nucleo e cursos de extenséo, do Grupo de Incentivo
a Pesquisa, biblioteca e salao de atos.

O Servigo de Assisténcia Judiciaria, no momento, funciona em local separado do prédio
da Faculdade, a menos de um quildmetro de distancia.

1.5 CURSOS OFERECIDOS

A Faculdade de Direito oferece atualmente um curso de graduacdo, destinado a
diplomacéao de bacharéis em Direito e um curso de Especializagdao em Direito Ambiental.

2. PROJETO PEDAGOGICO
2.1 JUSTIFICATIVA

“O jurista, se nao estd muito envolvido na luta dos interesses, é naturalmente levado a
crer que toda a vida social se organiza e se move sob o império absoluto das leis: néo é,
de fato, através das leis que ele tem o costume de observar sempre a vida? Os textos
legislativos fornecem ao espirito formulas geralmente claras e precisas, cuja rigidez,
impondo-se ao respeito do jurista, deve necessariamente deformar para ele o aspecto
verdadeiro das coisas: ndo ousando sair fora dos textos para compreender o mundo social
em toda a sua extensdo, em toda a sua complexidade e em todo o seu movimento,
acontece-lhe procurar a origem unica do direito, ndo na sociedade organizando-se por si
prépria, mas na engrenagem do Estado, especialmente investida, com um monopdlio
teoricamente exclusivo, da alta missdo de estabelecer as regras oficiais do direito
consagrado. Desta visdo profissional das relagdées sociais, e por assim dizer, de uma
ilusdo de otica, nasceu a concepc¢ao dogmatica do direito e da lei.” (Jean Cruet - “A vida
do Direito e a inutilidade das leis”, pag. 5).
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As mudancgas que vém ocorrendo na sociedade nas ultimas décadas acabam por se
refletir também no seio das Universidades, exigindo que elas se adaptem as novas
realidades.

Em relagéo aos cursos de Direito, nunca foi tdo intensa a discusséo sobre a necessidade
de promoverem-se constantes adaptagdes em seus curriculos para que possam atender
as novas e crescentes problematicas juridicas postas pela atualidade que o ensino
tradicional, posto que eminentemente dogmatico, ndo conseguiu enfrentar.

O Direito, como esta posto, ndo serve de instrumento de mudanga, mas sim como
obstaculo as transformacdes sociais como muito bem apreendeu Eduardo Novoa Monreal
em sua obra “O Direito como obstaculo as transformacgdes sociais”.

Em relagcédo a Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas, a situagéo néo é
diferente, embora uma alteragdo curricular tenha ocorrido a partir de 1997, e uma
readequacao em 2005.

As dificuldades que tém sido encontradas ndo sido todas, por certo, decorrentes da
eventual formulagdo de um curriculo inadequado. Boa parte delas deveria ser enfrentada
através da modificagdo da metodologia do ensino juridico, da simples alteragdo de
conteudos programaticos e de uma atitude comprometida dos docentes, no sentido de
fomentar as discussdes nas salas de aula, levando-as bem além de uma mera ministragcao
de conteudos dados como finalizados.

Por outro lado, é necessario salientar que os alunos que chegam aos cursos juridicos nao
tém a formacgao basica que se espera de um futuro bacharel. Na sua maioria carecem de
formacado humanistica, ndo possuem o imprescindivel habito da leitura e da pesquisa e,
por essa razao, redigem com precariedade dada a insuficiéncia de vocabulario.
Preparados unicamente para prestar o vestibular, chegam a Universidade esperando um
milagre que muitas vezes nao se concretiza. Em outras palavras, os alunos s&o treinados
para as mais diversas profissbes mas néo sao despertados para a fungao social de cada
uma delas. O cidadao cede lugar ao profissional. O potencial agente de mudanga na
sociedade acaba se tornando um obstaculo a essa mesma transformacao.

Uma reformulacéo curricular, pois, ndo € a resposta definitiva para as caréncias ha muito
tempo detectadas na Faculdade de Direito e pela Faculdade de Direito. Urge construir um
projeto pedagdgico que forme bacharéis conscientes do grande papel daquele que
trabalha com o Direito eis que o direito em tudo se envolve e por tudo se deixa envolver.
E imperioso, por isso mesmo, formar bacharéis responsaveis, ou seja, pessoas engajadas
no meio onde vivem e, por isso mesmo, capazes de oferecer a sociedade as respostas
que ela necessita para solucionar os problemas que enfrenta. Tal projeto deve
necessariamente trabalhar as questdes ligadas a responsabilidade individual de cada um
dos participes da aprendizagem, aos direitos humanos e & ética. E imperioso, por outro
lado, que também seja revisada a formagao basica dos alunos que pretendem ingressar
na Universidade para que possa haver mudanca ndo s6 na sua formagdo como, e
principalmente, na sua formacao como ser humano e cidadéao.

22 —CONCEPCAO DO CURSO

A Faculdade de Direito situa-se no 3° municipio mais populoso do Estado do Rio Grande
do Sul e no 69° no Brasil. Pelotas € o grande centro demografico da zona sul do Estado,
concentrando mais de 300.000 habitantes. O municipio esta localizado na regido
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fisiografica do Rio Grande do Sul denominada Encosta do Sudeste, com uma extensdo
de 1.647.,9 Km2, de area fisica, sendo um dos maiores municipios gaucho.

Relativamente a agricultura, Pelotas apresenta ndo so lavouras extensivas como as de
arroz, mas também lavouras tipicas de agricultura familiar, como batata, milho, péssego,
cebola, fumo, feijdo, tomate, morango, aspargo, laranja, entre outras. Tipica de Pelotas,
a cultura do péssego tem excepcional expressio socio- econdmica, inclusive por envolver
numerosa mao-de-obra, ndo sé na producdo primaria, como no processo industrial. No
que se refere a pecuaria, Pelotas destaca-se por ser o centro de uma das maiores bacias
leiteiras do Estado. No municipio, o rebanho mais numeroso é o de bovino de corte, criado
nos campos nativos e mantidos na planicie, em sistema extensivo, desenvolvendo-se, em
muitas areas, em integracdo com as lavouras de arroz. Predominam as racas europeéias,
com alta percentagem de animais mesticos. Na zona colonial, além da criacdo de bovinos
de leite, ttm importdncia econdmica a suinocultura e a avicultura. O rebanho bovino da
regido, com uma participacdo de 80 milhdes de litros/ano, € uma das principais bacias
leiteiras do Estado, com uma concentracdo de 5.755 produtores rurais e 12.741 animais,
sendo que o municipio de Pelotas produz, anualmente, 19,3 milhdes de litros.

O mercado de alimentos apresenta enorme potencial de crescimento. Pelotas, no
extremo-sul do pais, com industrias do setor de doces e conservas alimenticias, vem
investindo no aumento da eficiéncia para suprir o consumo nacional e exportar, o que ja
vem acontecendo desde 2002, face o excedente. Na safra de 1999/2000, a
industrializacdo do péssego apresentou incrivel expansdo em relacdo as anteriores. O
setor, composto por 16 industrias na regido de Pelotas, produziu 50 milhées de latas.
Além do péssego, realizam, em grande escala, o processamento industrial de morango,
figo, abdébora, milho verde, pepino e cebolinha. Para diversificar, compram matéria prima
de outros estados e paises, como azeitona, ervilha, abacaxi, marmelo, goiaba e cereja.

A industria do arroz em Pelotas conta com 30 unidades de beneficiamento, que colocam
no _mercado, anualmente, 200 marcas de arroz branco e parboilizado. Juntas elas
garantem 25% do arroz comercializado no Rio Grande do Sul e respondem por 14% das
vendas no pais.

A _industria_de panificacdo de Pelotas, formada por cerca de 400 pequenas e
microempresas _esta articulando novas alternativas de mercado para o segmento de
biscoitos, pdes, doces e massas. Os doces artesanais de maior durabilidade e potencial
produtivo, como figo, laranja, péssego e outras frutas cultivadas na zona sul do Estado do
Rio Grande do Sul, terdo sua produtividade aumentada para sequir o caminho da

exportacio.

A regido de Pelotas concentra 11 frigorificos, entre os quais o maior em exportacdo do
Estado, tendo comercializado seis mil toneladas de carne bovina para o Mercado Comum
Europeu, Chile, Asia e Arabia, das 42 mil toneladas no Estado. A carne suina conta com
dois frigorificos instalados na regido, com um abate mensal de trés mil cabecas. O frango
também contribui para a diversificacdo do setor de carnes da regido de Pelotas. O
frigorifico pertencente a Cooperativa de Laticinios, abateu 3,7 milhdes de frangos,
correspondente a 9,8 milhdes de quilos de carne.

O setor varejista e atacadista de Pelotas é responsavel por 43,40% do PIB do municipio,
sendo, assim, importante sua valorizacido, pois representa uma parcela significativa de
rendimentos. Sua localizacdo favorece as trocas com os paises do Mercosul. O comércio
promove o intercambio entre a regides. Como responsavel pelo estimulo ao consumo, faz
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industrias produzirem e investirem, além de desenvolver e atrair atividades coligadas
como hotelaria, turismo, lazer, que, por sua vez, geram empregados diretos e indiretos.

Quanto ao ensino fundamental e médio, Pelotas tem respeitavel tradicido. No municipio
funcionam 178 escolas de ensino fundamental, sendo 94 da rede municipal, 51 da
estadual e 33 particulares, totalizando aproximadamente 80.000 alunos matriculados. Em
relacdo ao ensino meédio, no ano de 1999, o municipio contou com 23 escolas, sendo 14
estaduais, uma municipal e 8 particulares com, aproximadamente, 14.200 alunos
matriculados.

A cidade é o maior centro universitario do interior do Estado. Possui duas Universidades,
uma Publica Federal e outra particular, Catdlica, as quais oferecem cursos de graduacio
e pos-graduacio em todas as grandes areas do conhecimento.

Destacada como pdélo da Regido Sul, Pelotas mantém viva a tradicio que a fez merecer
o cognome de “Atenas Rio-Grandense”, no século passado. Tendo sido a primeira cidade
rica do Rio Grande do Sul, com a industria do charque, sua populacdo soube transformar
o futuro em cultura, numa época em que se tornou praxe os filhos dos abastados irem
estudar na Europa ou no centro do Pais, trazendo habitos culturais mais sofisticados que
os normalmente desenvolvidos na Provincia. Assim resultou o gosto pelas coisas do
espirito, que até hoje se traduz em manifestacdes artisticas e culturais que fazem parte
da rotina da cidade. Estdo em Pelotas, por exemplo, o teatro mais antigo do Brasil ainda
em funcionamento - o Sete de Abril -, e 0 maior teatro do interior do Estado - o Guarany -
, com capacidade para 1.300 pessoas. Tendo recebido consagrados artistas nacionais e
internacionais, o Teatro Sete de Abril tem sido, recentemente, sede de festivais de teatro
que mobilizam artistas de todo o Brasil e de paises vizinhos. E grande, também, o
movimento em torno da producédo de artes visuais, e Pelotas tem produzido vocacoes que
se tém feito recomendar em nivel nacional e internacional.

A cidade, salienta-se, ainda, por ter um patriménio arquitetbnico que € um dos mais
expressivos do pais, no que tange a arquitetura do século XIX, com estilo eclético e
neoclassico, possui alguns monumentos destacados nacionalmente. Aqui se localizam o
mais importante museu de costumes do Estado - o Museu da Baronesa -, e um dos mais
importantes museus de histéria natural do pais - o Museu Carlos Ritter. Pelas pracas
encontra-se o maior numero de monumentos do interior do Estado, ja que era pelotense
um dos mais famosos monumentalistas brasileiros deste século, o escultor Anténio
Caringi. Aqui se encontram belos chafarizes franceses do século XIX, uma primorosa
caixa de agqua francesa (que & hoje monumento arquitetdénico) e uma biblioteca publica
das mais tradicionais entre as cidades brasileiras. Nosso conservatério de musica tem
larga tradicdo, hoje ampliada pelo trabalho do Instituto de Letras e Artes da UFPEL.
Reqistre-se, também, a atividade de grupos amadores tanto no teatro como na musica.

Por fim, diga-se que, associado a tudo isso, evidencia-se o gosto pela sociabilidade,
revelado numa comunidade que mantém intensa atividade social e de lazer, proveniente
ainda das velhas tradicoes socio-culturais da cidade.

Importante salientar gue a chamada metade sul do Estado, nos ultimos anos, vem sendo
castigada por uma profunda _estagnacdo econdmica com _conseguéncias desastrosas,
entre_elas a expansio assustadora dos bolsdes de pobreza das cidades, além dos
crescentes indices de desemprego e criminalidade, aumentando, por isso mesmo, a
responsabilidade da universidade enquanto motivadora de desenvolvimento regional.
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O curso de Direito pretende estar plenamente sintonizado com a proposta da UFPEL, de
Universidade Publica, na condicdo de agente parceiro do processo de transformacédo da
sociedade com base nos valores do Direito da Solidariedade Social, em gque ndo basta
nao lesar os outros e dar a cada um o que lhe pertence, maximas do Direito individualista,
mas em gue cada um colocara o melhor de si a disposicdo dos demais para o crescimento
de todos. Isso é cidadania.

O eixo principal do curso pauta-se pelo compromisso com a educacdo como processo de
descoberta, apropriacdo, incremento e renovacdo de valores, conjugada com a
capacitacdo profissional, formacio cultural, desenvolvimento da consciéncia critico-
reflexiva, complementada pelo entendimento de uma faculdade comprometida com os
direitos humanos e a ética no meio em que esta situada. Assim, além das disciplinas que
integram a grade curricular, todo um clima ético, de vivéncia solidaria e de valorizacdo da
cidadania e da pessoa humana devera impulsionar a vida académica. O ponto de partida
esta na recuperacio da importancia do papel do Professor, enquanto mola propulsora da
motivacdo para o crescimento do aluno enquanto pessoa.

221 - PERFIL DOPROFISSIONAL FORMADO PELA FACULDADE DE DIREITO
DA UFPEL

Quanto ao perfil desejado, o Curso de Direito devera oportunizar ao graduando
aperfeicoamento pessoal através de um convivio académico pautado pelo respeito e
pelos principios da solidariedade, uma solida formagdo geral e humanistica, com
capacidade de analise e articulagdo de conceitos e argumentos, de interpretacao e
valorizagdo dos fendbmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e visado
critica que fomente a capacidade de trabalho em equipe, favoreca a aptiddo para a
aprendizagem autbnoma e dinamica, além da qualificagdo para a vida, o trabalho e o
exercicio pleno da cidadania. Devera, ainda, possibilitar ao graduando participar de
projetos de extenséo e de pesquisa, como também de atividades de estagio.

Com a orientagao decorrente do seu Projeto Pedagdgico pretende a Faculdade de Direito
conscientizar seus alunos da relevancia que o exercicio das atividades ligadas a area
juridica tém na medida em que possibilitam a difuséo, realizagéo e exercicio da cidadania.

O curso de graduacgédo em direito deve possibilitar a formagao do profissional do Direito
que revele, pelo menos, as seguintes habilidades:

a) Leitura, compreenséao e elaboracéo de textos, atos e documentos juridicos ou
normativos, com a devida utilizagdo das normas técnico-juridicas;

b) Interpretacao e aplicacao do direito;

c) Pesquisa e utilizagcédo da legislagéo, da jurisprudéncia, da doutrina e outras
fontes do direito;

d) Adequada atuacéo técnica-juridica, em diferentes instédncias administrativas ou
judiciais, com a devida utilizagado de processos, atos e procedimentos;

e) Correta utilizagdo da terminologia juridica ou da Ciéncia do Direito;

f) Utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentagcao, de persuasédo e de reflexdo
critica;

g) Conhecimento razoavel das areas afins do Direito;

h) Julgamento e tomada de decisdes;

1) Dominio de tecnologias e métodos para permanente compreenséo e aplicacao
do direito e

i) Capacidade para o trabalho em equipe.
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Do cidadao formado pelo Curso de Direito espera-se:

a) Que tenha capacidade de inser¢do no meio social, provocando mudancas
efetivas no ambiente em que vive, para que se alterem positivamente as condi¢des de
vida da populagéo. Nao se pode formar apenas o técnico em direito, mas o cidadédo com
o conhecimento do direito;

b) Que promova e facga valer os valores éticos, sociais e politicos inscritos na
Constituicao Federal;

c) Que seja empreendedor de novas formas de relacionamento social pautados
no principio do agir com dignidade, probidade e ética;

d) Que tenha adequado conhecimento técnico que o capacite a analisar e criticar
nao s6 o sistema juridico vigente, como também da sociedade civil (seja em relagao
diversos papéis que o individuo o € chamado a desempenhar - o que envolve relagdes de
trabalho, de familia, etc. - seja de ordem econdmica);

e) Que seja sujeito-cidadao capaz de interferir nos processos sociais;

f) Que tenha humildade cientifica e sensibilidade para aplicar seus conhecimentos
juridicos ao caso concreto, dando um sentido social aos procedimentos e as solugdes dos
conflitos que sofrem com a incidéncia do Direito;

g) Que tenha elevado senso de cooperacéao principalmente no ambiente onde
atua profissionalmente;

h) Que seja integro como cidadao e como profissional do direito;

1) Que prime pelos valores da justiga, lealdade e solidariedade;

) Que tenha uma postura pautada na ética profissional;

k) Que conserve a capacidade investigatoria;

1) Que permanega em constante atualizagao e aprofundamento dos seus
conhecimentos e

m) Que seja sério formador de opinido.

222 -VOCAGAO DO CURSO DE DIREITO

O curso de Direito pretende a formacgéao de um profissional apto a enfrentar os desafios
do mercado de trabalho e da sociedade como um todo. Nao tem assim uma vocacao
especifica, mas genérica. Levando em conta que os egressos da Faculdade de Direito
estao procurando oportunidade para o exercicio profissional em varios estados brasileiros,
€ recomendavel que conserve sua caracteristica de generalidade formativa, dando ao
aluno oportunidade de aprofundar o estudo em area do seu interesse. E de se salientar,
por outro lado, que a area do curso de especializacido e suas ramificacbes indicam
uma inclinagao para o aprofundamento na seara do direito publico.

2.3 - ESTRUTURACURRICULAR

O Curso de Direito tem a duragao de seis anos, desenvolvidos através do sistema seriado,
abrindo-se também a possibilidade para oferta de disciplinas por mdédulo no ciclo de
complementacao tematica.

O curriculo esta dividido em trés ciclos: o ciclo basico que envolve disciplinas
fundamentais de carater interdisciplinar e propedéutico, o ciclo institucional que abrange
disciplinas de conteudo técnico-juridico, ditas profissionalizantes, de carater teorico e
pratico e o ciclo de complementagéo tematica, que tem por objetivos atender ao principio
da flexibilizagao e permitir a especializagdo do aluno e que abrange aquelas disciplinas
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obrigatérias eletivas e as disciplinas optativas nao previstas como pertencendo ao
conteudo minimo do curso. Sao, portanto, trés eixos (formagao fundamental, formacgéao
profissional e formacgao pratica), que correspondem a compreensao do curriculo.

Havera, ainda, procedimento de acompanhamento especializado, conforme reste
comprovada a existéncia de necessidade.

2.4 — QUADRO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

O processo de aprendizagem nao se faz sem que as partes estejam realmente envolvidas
no seu desenvolvimento; ou seja, ndo s6 o aluno, mas também o professor deve
desenvolver habilidades essenciais. Portanto, do ponto de vista técnico-cientifico, o
docente do Curso de Direito da UFPEL deve:

a) Ter dominio do conteudo da disciplina a ser ministrada com rigor cientifico,
correlacionando teoria e pratica;

b) Ter dominio de técnicas didatico-pedagodgicas, com capacidade de comunicagao
e com constante alternancia dos métodos de ensino com intuito motivacional;

C) Ter rigor cientifico na aplicagéo das técnicas de avaliagao;

d) Permanecer em constante atualizagcdo em relagao aos conteudos e técnicas de
ensino;

e) Ter capacidade de pesquisa e efetivagao da producéo cientifica;

f) Buscar a titulagdo adequada a natureza das disciplinas que ministra;

2) Estimular a criatividade, vis&o critica e interesse dos alunos pelo direito e pelas
atividades juridicas;

h) Ter, na medida do possivel, experiéncia profissional compativel com a natureza
da disciplina ministrada;

1) Exercicio efetivo do planejamento de ensino, contemplando a participagao dos
alunos;

1) Vocacgéao, dedicagao e gosto pela pratica pedagdgica e pelo direito;

k) Visado geral do curso e do seu curriculo;

1) Conhecimento interdisciplinar e sua aplicagdo na pratica pedagogica;

m) Dominio de classe;

n) Assiduidade e pontualidade;

0) Participacao efetiva nas atividades do curso e

P) Pratica de auto-avaliacao.

Espera-se, ainda, do docente, do ponto de vista da cidadania:

a) Postura critica em relagao a Universidade e comprometimento com a qualidade
do ensino;

b) Postura democratica, seja em sala de aula seja na comunidade;

c) Cordialidade, urbanidade, companheirismo e espirito colaborador;

d) Postura critica a ordem social e politica;

e) Capacidade e exercicio da autocritica;

f) Postura ética principalmente no exercicio da profissao;

g) Espirito e agdo comunitaria;
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h) Espirito empreendedor e renovador das praticas sociais;

1) Independéncia de postura em termos pessoais e profissionais;
) Idoneidade moral e firmeza de carater e
k) Humildade cientifica.

No quadro técnico-administrativo esperam-se servidores bem preparados e com
disposicado para contribuir desenvolvendo com dedicagao as tarefas administrativas e
técnicas indispensaveis a complementagao do processo educacional.

2.5 - CONDIGOES OBJETIVAS DE OFERTA DO CURSO DE DIREITO

O Curso de Direito é ofertado na modalidade presencial, sendo possibilitado o
oferecimento de algumas disciplinas e atividades curriculares na modalidade a distancia,
na forma da lei.

Na avaliagdao das condi¢cdes de oferta do curso realizada em setembro de 1998, a
Faculdade de Direito obteve conceito muito bom em relagdo ao corpo docente e em
relagcdo a organizacao didatico-pedagodgica. Apresentou fragil desempenho no que dizia
respeito as instalagdes fisicas. Algumas recomendagdes feitas naquela ocasiao foram
seguidas a risca. Aumentou significativamente o numero de professores com curso de
pos-graduacgéo stricto senso, como aconselhado.

No que tange a organizacgao didatico-pedagogica também procurou a Instituicdo seguir as
linhas tracadas pelos avaliadores. Assim, por exemplo, implementou-se um Nucleo de
Ensino, Extensdo e Pesquisa e incrementou-se os projetos de pesquisa e extensao.

Quanto ao espaco fisico, foi ele totalmente reformado e houve o aumento de trés novas
salas de aula. Também foi instalado um laboratério de informatica com acesso as redes
de comunicacéo cientifica.

A avaliagao levada a efeito no ano de 2002 apontou um corpo docente com conceito muito
bom. No que tange a organizagao didatico-pedagdgica o conceito foi bom com destaque
a necessidade de especial atengdo a elaboragdo dos conteudos programaticos e das
disciplinas e a bibliografia correspondente a cada uma, assim como a pratica simulada de
arbitragem. Verificou-se, entretanto, que a semelhanga da avaliagdo anterior, ha um
excessivo numero de alunos por docente. No item relagao alunos/docente o curso obteve
conceito muito fraco.

Algumas questdes relacionadas ao ensino e apontadas pelos avaliadores estdo e
continuarao a ser enfrentadas, tais como a existéncia de apoio didatico- pedagdgico ou
equivalente aos docentes e discentes, sistema de auto-avaliacdo do curso e sistema de
avaliacdo permanente dos docentes.

O curso de Direito da UFPEL tem sido um dos poucos distinguidos com o selo de
qualidade da OAB.
2.6 — DIMENSOES DA AVALIAGAO

O processo de ensino-aprendizagem, que estabelece, entre outras coisas, objetivos a
serem concretizados, ndo seria completo se ndo contemplasse a avaliacdo como uma
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forma de verificar se estdo sendo alcangados os objetivos propostos, servindo, ainda, de
engrenagem retroalimentadora de todo o sistema calgado na trilogia ensino, pesquisa e
extensao.

O Curso de Direito destaca-se como o mais avaliado de que se pode ter noticia. Seus
egressos, para quase todas as atividades que pretendam desenvolver, deverao prestar
concurso publico. Nesse particular cabe dizer que os egressos da Faculdade de Direito
tém obtido indices muito bons de aprovagéao.

O Ministério da Educacao, ao implantar o Exame Nacional de Cursos, aprimorou os
processos de avaliagdo, com previsdo detalhada nos projetos pedagdgicos das
instituigdes de ensino.

O sistema de avaliagcdo deve contemplar um acompanhamento multidirecionado no
sentido de abarcar todas as instancias envolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
Seguindo essa diretriz, ndo s6 o corpo discente, assim como o curso na sua totalidade e
a sua insergao na instituicdo e na comunidade devem ser alvo desse processo.

O acompanhamento continuado e sistematico do trabalho docente deve incluir, além da
auto-avaliacdo, o compromisso com as diretrizes propostas do Curso de Direito,
observado o perfil por ele sugerido.

A avaliacao discente deve ser orientada pelo perfil que se espera e tenha o profissional
formado pelo curso, além de respeitar os objetivos gerais deste e os especificos de cada
disciplina. Essas, necessariamente, quando da elaboragéo do plano de ensino periédico,
deverédo detalhar seus objetivos e a formas e critérios de avaliagéo.

O curso possui método de acompanhamento dos egressos através dos indices de
aprovacao nos concursos publicos e exames de admissado nos quadros da OAB, mas
devera aprimorar tal pratica no sentido de renovar, atualizar e aprofundar o conteudo das
disciplinas curriculares, bem como da prépria organizagao curricular.

Para os procedimentos de aproveitamento de estudos, além dos critérios basicos
estabelecidos pela Universidade, o Colegiado de Curso podera estabelecer critérios
complementares.

Por fim, o Curso de Direito devera fazer parte da avaliacdo interna e externa da
Universidade Federal de Pelotas.

2.6.1 - DA FORMA DE AVALIAGAO

Para fins de registro do aproveitamento académico do discente no histérico escolar, seréo
considerados o desempenho académico obtido e a frequéncia em cada atividade
curricular.

O desempenho académico obtido sera resultante do conjunto de procedimentos de
avaliagdo, sendo que os procedimentos, os instrumentos e os critérios de analise para
afericdo do desempenho de avaliagdo das atividades curriculares serdo propostos pelo
docente e referendados no plano de trabalho aprovado pelo Colegiado de Curso.

O docente responsavel pela atividade curricular devera realizar o controle de frequéncia
dos alunos.
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A aprovacgao ocorrera quando o académico obtiver aproveitamento equivalente a 70% dos
conteudos ministrados, aproveitamento esse mensurado pelos instrumentos de avaliagéo.

2.6.2 — DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) é uma atividade curricular que visa permitir a
sistematizacdo do conhecimento de natureza cientifica por meio de estudo de uma
determinada tematica.

O TCC deve ter por objeto tema de disciplina juridica, ou que apresente conexao imediata
com o Direito, seja ela integrante ou n&o do curriculo pleno.

A monografia deve exprimir contribuicdo do autor; ser elaborada com observancia de
adequado método cientifico; revelar espirito critico do autor; evidenciar adequado grau de
aprofundamento da pesquisa; e representar uma contribuicdo ao aprendizado do Direito
pelo autor. Para aprovagéo no TCC, o aluno tera que obter igual ou superior a 7,0 (sete).

2.7 -FORMAS DE REALIZAGAO DA INTERDISCIPLINARIEDADE.

O ensino compartimentalizado ndo mais responde as crescentes necessidades sociais. A
interdisciplinariedade é imperiosa ja que o homem, enquanto animal social, origem e
destino do direito, € um ser multifacetado que nao pode ser apreendido numa unica E eu
nao perspectiva.

Na parte que diz respeito ao ensino, a intedisciplinariedade s6 sera efetivamente
implementada se os professores criarem o saudavel e necessario habito de reunir- se
para tratar dos conteudos das suas disciplinas, da melhor forma de ministra-los e de
integra-los. Isso s6 sera possivel se houver um ambiente amistoso de trabalho, onde
impere o compromisso com a instituicdo e o espirito de cooperagao seja a tonica, aliado
a uma humildade de espirito que permite a critica honesta e construtiva entre os colegas.
A troca de experiéncias, de idéias e de conhecimento entre os professores € indispensavel
para um ensino de qualidade. Onde houver um docente isolado, estara comprometido o
projeto da instituicdo. Reuniées didaticas devem ser rotina na instituicdo, com vistas a
promover nao sé a maior integragao disciplinar como também dos professores.

E recomendéavel a tentativa de que dois ou mais professores ministrem em conjunto os
conteudos afins das suas disciplinas, interelacionando-as. Dada a complexidade das
relagdes sociais que o direito visa regular, sera necessario buscar o auxilio complementar
de outras areas do conhecimento. Com a adocédo dessas duas medidas imperativas,
aumenta-se a possibilidade dos debates e permite-se a ampliagdo do conhecimento tanto
dos alunos como dos professores. Alias, esse é o sentido da Universidade.

Por outro lado, a extensédo é a grande janela através da qual os professores e alunos
vislumbram a realidade local e regional. Fomentar os projetos de extensao €, portanto,
alimentar a pesquisa com profundos reflexos no ensino.

A pesquisa, por sua vez, revela a necessidade de constante reflexao e busca de respostas
e solugdes que s6 a tem aqueles que estdo em permanente contato com a realidade, seja
através do ensino, seja através da extensdo, capazes de instigar o espirito de
investigacéo.
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Como se pode perceber, ndo ha mais lugar para atividades compartimentadas. Ensino,
pesquisa e extensdo deverao andar lado a lado para que o aluno receba uma formacgéao
integral que o possibilite enfrentar os desafios da modernidade.

2.8 -MODOS DE INTEGRAGAO ENTRE TEORIA E PRATICA.

Salienta-se a necessidade de demonstrar os modos de integracéo entre teoria e pratica
como se tais aspectos fossem alheios ao ensino interdisciplinar. Na verdade, a pretendida
integracao so6 se fara, em primeiro lugar, quando professores encarregados de ministrar
disciplinas tedricas e praticas estiverem permanentemente em contato para que o
exercicio da pratica realimente o estudo tedrico, tanto no que diz respeito ao ensino como
a pesquisa. Assim, o estagio realizado no Servigo de Assisténcia Judiciaria, considerado
atividade de ensino pratico, devera apontar as qualidades e eventuais falhas nos
conteudos tedricos ministrados. Também os professores e alunos envolvidos nas
disciplinas de Laboratério de Pratica Juridica deverdo apontar as falhas das disciplinas
tedricas que séo pré-requisitos ao seu desenvolvimento.

Por outro lado, ao participar de projetos de extensdo, os alunos defrontam-se com
questdes praticas que s6 poderao ser satisfatoriamente resolvidas se tiverem um correto,
adequado e suficiente embasamento tedrico. Dessa maneira, devera haver constante
avaliacao das disciplinas tedricas por parte daqueles que estiverem cursando as de cunho
pratico como uma forma de integrar e aprimorar tanto as atividades de ensino, como de
extensao e pesquisa.

29 - CURSOSDE POS-GRADUAGAO LATO SENSU, NAS MODALIDADES
DE ESPECIALIZACAO, INTEGRADAS OU SUBSEQUENTES A GRADUAGAO, E DE
APERFEICOAMENTO, DE ACORDO COM A EVOLUGAO DA CIENCIAS, DAS
TECNOLOGIAS E DAS EFETIVAS DEMANDAS DO DESEMPENHO PROFISSIONAL,
OBSERVADAS AS PECULIARIDADES DE CADA AREA DO CONHECIMENTO DE
ATUAGAO.

A Faculdade de Direito ndo possui ainda curso de mestrado e doutorado. Como alternativa
para formar um nucleo de pds-graduagao, ha mais de 10 anos implementou o Curso de
Especializacao em Direito Ambiental. A escolha do Direito Ambiental ndo foi aleatéria,
mas voltada para a necessidade de aprofundar estudos e pesquisa na area dos direitos
de terceira a quarta geragdes. A defesa e protecdo do meio ambiente tém importancia
nao sé para o presente como também para as futuras geragdes. Em razéo disso abre-se
um consideravel campo de trabalho para profissionais que tenham essa formacgao
especifica. O curso destina-se ndo s6 a graduados como também aqueles que estao
completando sua formacao.

Em poucos anos, com o incremento da producgao cientifica de seus professores, ja, em
grande e suficiente quantidade, doutores, a Faculdade de Direito estara em condigbes de
propor a implantacédo de seu curso de Mestrado.

2.10 - INCENTIVO A PESQUISA COMO NECESSARIO PROLONGAMENTO DA
ATIVIDADE DE ENSINO E COMO INSTRUMENTO PARA A INICIAGAO CIENTIFICA.

S0 recentemente a Faculdade de Direito iniciou um trabalho efetivo de pesquisa e isso
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gracas a crescente qualificacdo do seu corpo docente e a implantagao de instrumentos
de fomento do interesse pela pesquisa .

2.11 - CONCEPGAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO.

As atividades do estagio curricular supervisionado tém por objetivo permitir ao aluno a
aprendizagem e a pratica real e simulada das diversas atividades desempenhadas pelas
inumeras profissdes juridicas que o0 curso proporciona (advocacia, magistratura,
Ministério Publico, defensoria, etc).

Essas atividades estdo divididas em dois segmentos distintos que, no seu conjunto,
formam o Nucleo de Pratica Juridica. O primeiro € o Laboratério de Pratica Juridica,
voltado para a atividade simulada das atividades profissionais dos diversos operadores
juridicos. O segundo é o Servico de Assisténcia Judiciaria, voltado a pratica real das
atividades especificas do advogado em sentido amplo, incluindo a consultoria e a
assessoria.

Na Faculdade de Direito o Servigo de Assisténcia Judiciaria é disciplina pratica obrigatoria,
mas também se apresenta como atividade de extensao, prestando relevantes servigos a
comunidade carente.

2.12- CONCEPGAO E COMPOSIGAO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Com o propdsito de proporcionar espaco a que, no decorrer de seu curso, o estudante de
Direito venha a envolver-se com temas de interesse de sua formacgao e que ndo possam
ser cobertos estritamente pelas atividades didaticas ordinarias, as diretrizes curriculares
determinam a obrigacdo de que um percentual da carga horaria total (de 5 a 10%) seja
obtido em atividades chamadas complementares, através da frequéncia a cursos de
extensdo, simpdsios, seminarios, congressos, conferéncias, bem como em trabalhos de
monitoria e pesquisa.

2.13 - ANEXOS

ANO  |DISCIPLINAS

1° DIREITO E ECONOMIA INTRODUCAO AO DIREITO

HISTORIA DAS INSTITUICOES JURIDICAS TEORIA DO ESTADO,
POLITICA E DIREITO SOCIOLOGIA JURIDICA

PSICOLOGIA JURIDICA ANTROPOLOGIA JURIDICA

2° DIREITO CIVIL | (parte geral) DIREITO CONSTITUCIONAL DIREITO
FINANCEIRO )
DIREITO PENAL | (parte geral) FILOSOFIA GERAL E JURIDICA
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DIREITO CIVIL Il (obrigagbes e contratos) DIREITO ADMINISTRATIVO
DIREITO PENAL Il (teoria da pena) DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO
TEORIA GERAL DO PROCESSO

HERMENEUTICA JURIDICA
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DIREITO CIVIL Il (contratos em espécie)

DIREITO CIVIL IV (direitos reais)

DIREITO PROCESSUAL CONSTITUCIONAL

DIREITO PENAL Il (crimes em espécie)

DIREITO PROCESSUAL CIVIL |

METODOLOGIA DA PESQUISA

ESTAGIO | — LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA |
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DIREITO CIVIL V (dir. de flia. e dir. das suc.)

DIREITO EMPRESARIAL | (parte geral e socied.)

DIREITO DO TRABALHO | (dir. individual e col.)

DIREITO PROCESSUAL PENAL |

DIREITO PROCESSUAL CIVIL I

ESTAGIO Il - LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA Il

ESTAGIO Il — SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARIA |

60

DIREITO EMPRESARIAL Il (tit. de cré. fal. e conc.)

DIREITO TRIBUTARIO

DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO

DIREITO PROCESSUAL PENAL I

DIREITO DO TRABALHO |

ETICA (geral e juridica)

ESTAGIO IIl - SERVIGO DE ASSISTENCIA JUDICIARIA I

ANO

DISCIPLINAS

ATIVIDADES COMPLEMENTARES
SEMINARIOS, PESQUISAS, MONITORIAS, ETC.

DISCIPLINAS OPTATIVAS INFORMATICA \IJURiDICA
RESPONSABILIDADE CIVIL DIREITO AGRARIO DIREITO DO

CONSUMIDOR MEDICINA LEGAL BIOETICP: E BIODIREITO DIREITO
PREVIDENCIARIO DIREITO DA INTEGRACAO DIREITO DOS TRATADOS
DIREITO MUNICIPAL

DIREITOS HUMANOS

196
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LEGISLACAO ESPECIAL PENAL
DIREITO AMBIENTAL
RELACOES INTERNACIONAIS
LIBRAS |

CRIMINOLOGIA

PROCESSO ELETRONICO
ROTINAS TRABALHISTAS

IMQ NOGRAFIA FINAL

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - 258 créditos e 4352

h/aula

ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 200 h/aula DISCIPLINAS OPTATIVAS
(UMA SERA

OBRIGATORIA) com no minimo de carga horéria....... 68h/aula
TOTAL GERAL NO MINIMO SERA DE 4.620 h/aula

OBSERVAGAO:

1. Reprovagdo em 02 (duas) disciplinas — Possibilidade de matricula no ano
seguinte, com a dependéncia nas duas reprovadas em outro turno. (aluno do diurno cursa
no noturno - aluno do noturno cursa no diurno)

2. Reprovacédo nas disciplinas em dependéncia, obsta o prosseguimento do
curso. Devendo o aluno cursar no ano seguinte somente as disciplinas (em dependéncia)
em que reprovou.

3. Em caso de nova reprovagao nas disciplinas que cursou de forma isolada,
acarreta a exclusédo do aluno por jubilamento.

EMENTAS:

INTRODUCAO AO DIREITO

O Fendémeno Juridico. A Ciéncia do Direito. O conceito de Norma. O Direito e as demais
Ordens Normativas. As acepc¢oes do termo Direito. As Fontes do Direito. O Direito e o
Estado. Os ramos do conhecimento juridico. A Norma Juridica. O Fato Juridico. A Relagao
Juridica. O Direito Subjetivo. O Dever Juridico. Os sujeitos de Direito. A Sang¢ao Juridica.
O Ordenamento Juridico. A Técnica Juridica.

HISTORIA DAS INSTITUICOES JURIDICAS

Os grandes sistemas juridicos atuais. Historia da Constituigho Romana (Realeza,
Republica, Principado e Dominato). Evolugao e Sistematizagao do Direito Privado.

TEORIA DO ESTADO, POLITICA E DIREITO

Estudo do desenvolvimento histérico da Teoria Politica, do seu objeto e da realidade
social que o condiciona a partir da analise do pensamento e da obra dos autores mais
significativos e de suas concepg¢des de Estado e Sociedade, com énfase as contribuicoes
teoricas para a formagao da moderna Ciéncia Politica, especialmente no que diz respeito
ao debate sobre a Democracia.
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DIREITO E ECONOMIA

Introducdo a Ciéncia Econémica. Categorias fundamentais da Economia. Problemas
econdmicos. Formas de organizagdo da atividade econdmica. Sistema de precgos e
funcionamento da economia de mercado. Conceito e calculo da atividade econdmica.
Teoria da determinagao da renda. Introdugdo a Teoria Monetaria. Inflagdo. Populagao,
emprego e distribuicdo da renda. Economia internacional. Desenvolvimento econémico.
Doutrinas econémicas. A atividade econdémica e o Direito.

SOCIOLOGIA GERAL E JURIDICA

Nocao de Sociologia. Principais linhas da Teoria Sociologica. Grupos sociais.
Estratificagdo social. Mudancga social. A sociedade de massas. Controle social. Padroes
de comportamento e papel social. Instituicbes sociais. Direito e Sociedade. O Direito como
instrumento de controle social. Os valores e as normas. Cultura e evolugao social.

ANTROPOLOGIA DO DIREITO
Introdugéo ao estudo da Antropologia e suas relagdes com o Direito

PSICOLOGIA JURIDICA
Psicologia do Desenvolvimento, No¢des de Psicologia Psicanalitica, Nosologia
Psiquiatrica e Problemas de Relacionamento

DIREITO CONSTITUCIONAL

Formacéao histérica do constitucionalismo ocidental. Histéria constitucional brasileira.
Analise dos diferentes conceitos e teorias sobre a Constituigcdo. Distincdo entre a atividade
e as funcgdes do poder constituinte e dos poderes constituidos. As diferentes estruturas
das normas constitucionais, sua interpretacao e concretizacao. Principios orientadores do
Direito  Constitucional Positivo Brasileiro. Estado de Direito. Controle da
constitucionalidade. Direitos fundamentais. Democracia Politica e Social. Republica,
Federacao e separacao dos poderes.

DIREITO CIVIL | - PARTE GERAL

Nocéao de Direito. Direito Publico e Privado. O Direito Civil no quadro do Direito. Histérico
do Direito Civil Brasileiro. Fontes do Direito. A Lei e sua interpretacdo. As pessoas. Os
bens. As relagdes juridicas. Os fatos juridicos. Prescricdo e decadéncia.

DIREITO CONSTITUCIONAL

Formacéao histérica do constitucionalismo ocidental. Historia constitucional brasileira.
Analise dos diferentes conceitos e teorias sobre a Constituicdo. Distincédo entre a atividade
e as funcdes do poder constituinte e dos poderes constituidos. As diferentes estruturas
das normas constitucionais, sua interpretacao e concretizacao. Principios orientadores do
Direito  Constitucional Positivo Brasileiro. Estado de Direito. Controle da
constitucionalidade. Direitos fundamentais. Democracia Politica e Social. Republica,
Federacao e separacao dos poderes.

DIREITO PENAL |
Conceito, histéria e relacdes do Direito Penal. Teoria da Norma. Teoria do Crime.

FILOSOFIA GERAL E JURIDICA

Gnoseologia. Origem, esséncia, possibilidade e formas do conhecimento. O empirismo, o
racionalismo e o criticismo. Direito como coordenagéo de condutas humanas. Democracia
e conteudo normativo. A axiologia juridica. Jusnaturalismo e juspositivismo: evolucao
histérica das correntes. Direito e ideologia. Obstaculos epistemoldgicos a constituicao de
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uma ciéncia juridica. Metodologia juridica. A jurisprudéncia dos conceitos. A
jurisprudéncia dos interesses. A jurisprudéncia da valoragdo. A sistematica e a topica.
Consideragdes acerca da jusfilosofia latino-americana atual.

DIREITO FINANCEIRO

Atividade financeira do Estado. Ciéncia das Finangas e o enfoque econémico da atividade
financeira. Conceito e Objeto do Direito Financeiro, sua autonomia e relagdo com os
demais ramos do Direito. Despesa Publica. Receita Publica. Orgamento. Crédito Publico.
Divida Publica. Divida externa brasileira.

DIREITO CIVIL Il - OBRIGACOES E CONTRATO

Nocéao de obrigacdo. Fontes e elementos constitutivos das obriga¢des. Modalidades de
obrigagcdes. Extincdo das obrigagdes. Inexecugdo das obrigagdes. Mora. Nogao de
contrato. Principios do Direito Contratual. Classificagdo dos contratos. Formagao dos
contratos. Contrato preliminar. Garantias contratuais. Evicgdo. Vicios redibitorios.
Extingdo de contratos. Teoria da imprevisdo. Os contratos no Codigo de Defesa do
Consumidor.

DIREITO PENAL I
Teoria da Pena. Agao Penal. Extingao da punibilidade. Crimes em espécie (crimes contra
a pessoa).

DIREITO ADMINISTRATIVO

Direito Administrativo. Administracdo publica. Ato administrativo. Licitacbes e contratos
administrativos. Dominio publico. Servidores publicos. Processo administrativo. Servigos
publicos. Intervencéo na propriedade e atuagao no dominio econdmico. Responsabilidade
civil da administracéo publica.

DIREITO INTERNACIONAL PUBLICO

Nocdo do Direito Internacional Publico. Evolucdo e Fontes do Direito Internacional
Pdblico. Tratados internacionais. O Estado como sujeito de D. Internacional.
Responsabilidade internacional do Estado. O homem na vida internacional. Diplomacia.
Organizagdes internacionais. Integracao regional (A Comunidade Européia. A ALADI. O
MERCOSUL). Novas perspectivas da vida internacional. Conflitos internacionais.

TEORIA GERAL DO PROCESSO

Conteudo e finalidade do Direito Processual. Normas processuais. Espécies de
composicao dos conflitos. Jurisdicdo e competéncia. Conceito e teorias da acéo. Teorias
do Processo. Relagéo juridica processual.

HERMENEUTICA JURIDICA

O conceito de Hermenéutica. A aplicacdo do Direito - teorias de interpretacdo. A nocao
de integragédo normativa. Os meios de integracao. Problemas de integragéo. As principais
correntes hermenéuticas.

DIREITO CIVIL lll - CONTRATOS EM ESPECIE
Estudo dos principais contratos nominados. Os contratos inominados. Novas figuras
contratuais.

DIREITO CIVIL IV- DIREITOS REAIS
A natureza juridica do Direito das Coisas. Posse e propriedade. As teorias sobre a posse.
A propriedade (aquisicdo e perda). Condominio. Direitos reais sobre coisas alheias
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(direitos de uso, gozo e fruigao; direitos de garantia). Direitos reais de aquisi¢ao.

DIREITO PENAL Il
Crimes em espécie: crimes de perigo; crimes contra a honra; crimes contra o patrimonio;
crimes contra a fé publica; crimes contra a administracao. Leis Penais extravagantes.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL |
O Processo e o Procedimento. O Processo de Conhecimento. Recursos. Processos nos
tribunais.

DIREITO PROCESSUAL CONSTITUCIONAL

A garantia constitucional do direito de agdo. O devido processo legal e os “remédios”
constitucionais ou “agdes de cidadania”. Instrumentos processuais- constitucionais
consagrados na Constituicdo de 1988 voltados a protecao e a concretizagéo dos direitos
fundamentais.

LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA |

Trabalhos simulados orientados de pratica juridica civil (forense e nao forense); analise
de autos findos; nogdes sobre exercicio profissional dos diversos operadores na area
civel

METODOLOGIA DA PESQUISA JURIDICA
O trabalho cientifico. O método cientifico. Requisitos. O plano de trabalho. A utilizagao
da bibliografia. A experimentagao.

LABORATORIO DE PRATICA JURIDICA II

Aplicacao pratica dos conceitos e institutos de direito processual analisados no curso de
Processo Civil e em outras disciplinas, a partir de casos concretos e situacées-problema
em que os alunos tenham que definir estratégias processuais, argumentos e teses
juridicas, realizar escolhas e tomar decisdes, assumindo o advogado o papel de
solucionador de problemas, no ambiente judicial e extrajudicial de solu¢cdo de
conflitos

DIREITO CIVIL V - DIREITO DE FAMILIA E DIREITO DAS SUCESSOES

A familia como realidade socioldgica e sua contemplagéo pelo Direito. O casamento e a
sociedade conjugal. Outras formas de constituicdo da familia. Os regimes de bens. A
dissolugéo da sociedade conjugal. O divorcio. Concubinato e unido estavel. Direito das
sucessoes. Capacidade sucessoria. Sucessao legitima e Sucessdo testamentaria. A
ordem da vocacao hereditaria. O direito de representacdao. Testamento. Requisitos de
validade. A execucédo das disposicdes testamentarias.

SERVICO DE ASSITENCIA JUDICIARIA |
A disciplina tem a finalidade de propiciar o contato do académico com a realidade forense.
Pratica real, no atendimento da populagéo e ajuizamento de agoes.

DIREITO DO TRABALHO |

Nocao geral do Direito do Trabalho. Contrato de trabalho. Duragdo do trabalho.
Remuneragao e salario. Tutela especial do trabalho. Extingdo do contrato de trabalho.
Organizacéo sindical brasileira.

DIREITO PROCESSUAL CIVIL 1l
Processo cautelar. Processo de execugdo. Procedimentos especiais.
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DIREITO PROCESSUAL PENAL |

Introducéo a disciplina. Inquérito policial. A¢ao penal. Jurisdicdo e competéncia. Sujeitos
processuais. Prisdo, liberdade proviséria e fianga. Sentenca. Processos em espécie.
Nulidades. Recursos em geral. Execugao. Reabilitagao.

DIREITO EMPRESARIAL |

Cogita da regulamentacao legal das atividades econdmicas, organizadas para a
producao ou a circulagao de bens ou servigos, desenvolvidas por agentes primarios. Ou
seja, das relagdes juridicas negociais privadas e dos sujeitos de direito, a saber: o
empresario e a sociedade empresaria, provendo operador do direito nas questdes que
dai emergem.

DIREITO EMPRESARIAL I

Compreende o estudo do Direito Empresarial e do Direito Cambiario.

Aborda os aspectos relevantes da Sociedade Andnima a luz da legislacao vigente, bem
como, nocdes do Mercado de Capitais e, ainda, a Teoria Geral dos Titulos de Crédito
com analise das suas principais espécies.

DIREITO TRIBUTARIO

O Estado e o poder de tributar. Propedéutica do Direito Tributario. Fontes do Direito
Tributario. Sistema Tributario Nacional. Principios constitucionais do Direito Tributario.
Vigéncia, aplicagao, interpretagcdo e integracdo da Legislagdo Tributaria. Obrigacao
Tributaria. Crédito Tributario. llicito Tributario. Administracdo. Tributos - género e
espéecies. Competéncia tributaria da Unido dos Estados e dos Municipios. Processo
Administrativo Tributario. Processo Judicial Tributario.

DIREITO INTERNACIONAL PRIVADO

Introducéo. Conflitos de Lei no espacgo. Fontes. Aspectos historicos. Elementos Técnicos
Conflituais. Aplicagdo do Direito Estrangeiro. Excecéo a eficacia e aplicagédo do Direito
Estrangeiro. Outros grandes principios. Nacionalidade. Condig&o Juridica do estrangeiro.
Generalidades. Contratos Internacionais. Da eficacia da sentencga estrangeira.

DIREITO PROCESSUAL PENAL II

Estudo programatico do processo penal brasileiro, desde seus principios fundamentais,
assentados na Constituicdo Federal, até os incidentes relativos a execucao das penas,
especialmente a privativa de liberdade.

DIREITO DO TRABALHO I

Direito Judiciario do Trabalho. A¢des trabalhistas: individuais, coletivas e de cumprimento.
Excecdes. Nulidades processuais. Recursos. Execucdo trabalhista. Procedimentos
especiais.

ETICA (GERAL E JURIDICA)

O eticismo em geral. Etica e Moral. A relatividade histérica dos padrdes éticos e seu
condicionamento ideoldgico. A ética natural e o jusnaturalismo. A ética legal e o
juspositivismo. Etica social liberal. Etica social marxista, Max Weber e Marx. A ética
juridica positivada no Brasil. O Cédigo Profissional de Etica.

SERVICO DE ASSISTENCIA JUDICIARIA II
A disciplina tem a finalidade de propiciar o contato do académico com a realidade
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forense. Pratica real, no atendimento da populagao e ajuizamento de agoes.

DIREITO PREVIDENCIARIO

Histéria da previdéncia social. Principais sistemas previdenciarios. Conceito de Direito
Previdenciario. Segurados. Dependentes. Prestagcdes e beneficios previdenciarios.
Prescricdo. Custeio. Previdéncia Social no Brasil. Acidente do trabalho e enfermidade
profissional.

DIREITO DA INTEGRACAO
A integracéo entre os povos. A experiéncia integracionista. Mercosul, Nafta e
Comunidade Européia. Moeda comum e diversidade social e cultural. Problemas.

DIREITO MUNICIPAL
O Municipio como unidade da Federacao. O peculiar interesse do Municipio como reserva
de competéncia. O plano diretor do Municipio. Legislagdo Municipal.

DIREITO AGRARIO
Nocoes histéricas. Conceito. Posi¢cao no direito positivo. Caracteristicas fundamentais. A
propriedade rural e sua fungao social. Contratos agrarios.

DIREITO DOS TRATADOS

Atos internacionais;Tribunal Penal Internacional; Acordo quadro MERCOSUL e Unido
Européia; A clausula democratica no MERCOSUL e na Unido Européia; A Area de Livre
Comércio das Américas (ALCA); A Organizacao dos Estados Americanos (OEA); Modos
de solugédo das controvérsias no MERCOSUL e na Unido Européia; A Organizagao
Mundial do Comércio; Direito Humanitario;

RESPONSABILIDADE CIVIL

Responsabilidade, Responsabilidade Extracontratual Subjetiva, Pressupostos,
Responsabilidade Por Fato De Terceiro, Responsabilidade Pelo Fato Das Coisas,
Responsabilidade Extracontratual Objetiva

INFORMATICA JURIDICA

Conceitos Basicos em Informatica., Sistemas Operacionais, Internet e E-Mail, No¢des
Gerais, Termos Técnicos e Equipamentos, Impacto da Moderna Tecnologia na Sociedade
Moderna e Perspectivas do Desenvolvimento da Informatica Juridica, Utilizagcdo do
Computador nas Atividades Juridicas, Ensino a Distancia, Bases de Dados
Juridicos.Sistemas Informatizados de Jurisprudéncia, Inteligéncia Artificial e Sistemas
Especialistas, Estudo da Legislagdo Referente a Informatica.

DIREITO DO CONSUMIDOR

Nocgoes gerais sobre o direito do consumidor. A relagéo juridica de consumo a partir do
Cddigo de Defesa do Consumidor. A politica nacional de relagbdes de consumo e o0s
principios juridicos informativos da protecdo ao consumidor. Os direitos basicos do
consumidor. A protecdo a saude e seguranga do consumidor a partir da obrigacéo de
informar. A responsabilidade civil nas relagdes de consumo. A decadéncia e a prescricao
no Codigo de Defesa do Consumidor. A desconsideragao da personalidade juridica da
empresa. As praticas comerciais no Codigo de Defesa do Consumidor. A protegéo
contratual no Codigo de Defesa do Consumidor. As san¢des administrativas no Codigo
de Defesa do Consumidor. A defesa do consumidor em juizo.
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BIOETICA E BIODIREITO

Bioética Aspectos Histéricos e Conceituais, Jurisdicizagdo da Bioética, Dignidade
Humana e Estado Democratico de Direito, Protegcdo a Vida Humana, Direito de Nascer e
Aborto, Bioética da Vida Intra Uterina, Direitos do Embrido e do Nascituro, Aspectos Eticos
e Legais do Controle de Natalidade, Doenga Mental Etica E Direito, Dst — Aids Bioética e
Biodireito, Morte Encefalica — Transplante de Orgdos: Legislagdo e Etica, Morrer com
Dignidade — Eutanasia — Distanasia — Ortotanasia, Experimentagdo com Seres Humanos,
Engenharia Genética — Projeto, Principais Tépicos de Bioética E Biodireito

DIREITOS HUMANOS

Estudo a construgdo historica conceitual dos direitos humanos, a organizagdo e
funcionamento do Estado Democratico de Direito; Direitos fundamentais no
constitucionalismo brasileiro, a protecdo e defesa institucional dos direitos humanos, a
cidadania emergente e mecanismo de democracia participativa na experiéncia Latino
americana e a educagao em direitos humanos como uma pratica transformadora.

MEDICINA LEGAL
Correlagao dos principais assuntos médicos com as areas penal, civil e trabalhista

DIREITO AMBIENTAL

Principios Fundamentais do Direito Ambiental. Direito Ambiental Internacional.
Responsabilidade Internacional por dano ao meio Ambiente. Sistema Nacional do Meio
Ambiente. Desenvolvimento Sustentavel. Responsabilidade Civil, Criminal e os meios
processuais para defesa do Meio Ambiente. Areas de Preservacdo Permanente: Floresta
e Fauna, o pampa gaucho.A questao sécio- laboral e o Meio Ambiente. Tombamento:
instrumento juridico de prote¢ao do patrimdnio natural e cultural.

RELACOES INTERNACIONAIS

Historico das Relagdes Internacionais. Conceitos e Teoria das Relagdes |. Sujeito das
Relagbes Internacionais. Globalizagdo e Regionalizagdo. O Brasil e as Relagbes
Internacionais Mundiais.

LEGISLACAO ESPECIAL PENAL
Estudos a cerca das principais infracbes penais e dos sistemas conceituais de Direito
Penal e Processual Penal definidos e abstraidos das leis especiais em vigor.

ROTINAS TRABALHISTAS

Inicial Trabalhista (rito ordinario-sumarissimo), Contestagdo Trabalhista, Audiéncia
Simulada, Recurso Ordinario, Agravo de Instrumento, Recurso de Revista, Agravo
Regimental, Agravo(lnominado), Embargos de Divergéncia, Embargos Infringentes,
Execugdo, Impugnagédo e Embargos a Liquidagdo, Embargos a Penhora, Agravo de
Peticdo, Embargos de Terceiros, Embargos de Arrematagéo, Embargos de Adjudicagao.

LIBRAS |

Uma introdugdo a Lingua de Sinais, uma comunicagédo visual, com sua gramatica.
Alfabeto manual. Didlogos com estruturas afirmativas, negativas e interrogativas.
Expressdes de quantificagdo e intensidade — adjetivacdo. Descricdo. Narrativa basica.

CRIMINOLOGIA

Estudo e caracterizagdo da Criminologia como ciéncia empirica e interdisciplinar, voltado
ao estudo dos contextos antropoldgicos, sociais e juridicos do crime. Compreensao da
co-responsabilidade social na eclosdo do crime e dos mecanismos de dissuasdo e
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prevencao dos ilicitos penais.

PROCESSO ELETRONICO

Realidade da informagao judicial. Processo Eletrénico como instrumento de celeridade e
economicidade processuais. Espécies de processo e de procedimento eletrdnicos.
Redagao de pecas no meio eletrénico.

REGULAMENTO DO NUCLEO FLEXIVEL DO CURRICULO DO CURSO DE
GRADUACAO EM DIREITO

O presente Regulamento normatiza o oferecimento, a matricula, o aproveitamento e a
validagao das disciplinas optativas e atividades complementares que compdem o nucleo
flexivel do curriculo pleno do Curso de Graduagao em Direito, cujo integral cumprimento
€ indispensavel para a colagao de grau.

I - Das disposi¢coes preliminares
Art. 1° O nucleo flexivel do curriculo do Curso de Graduagado em direito compde-se de:

- Disciplinas optativas especificas do curso de graduacgao;
Il- Atividades complementares de ensino, pesquisa, extensao e estagios, definidas
no curriculo pleno.

Art. 2° O objetivo geral das disciplinas optativas e atividades complementares é o de
flexibilizar o curriculo pleno do curso de Graduagao em Direito e propiciar aos alunos a
possibilidade de aprofundamento tematico e interdisciplinar.

II - Das disciplinas optativas

Art. 3° As disciplinas optativas especificas do Curso de Graduag¢ao em Direito sao criadas
pelo Colegiado do Curso mediante proposta de Departamento e compdem o curriculo
pleno do curso em um total minimo de 60 horas-aula.

§ 1° As disciplinas optativas seréo oferecidas anualmente (em numero suficiente para que
os alunos cumpram a carga horaria exigida), conforme a demanda e a disponibilidade do
corpo docente, devendo sempre ser oferecidos em numero nao inferior a duas disciplinas
por ano.

§ 2° As disciplinas optativas especificas do curso de graduagéo, poderao ser oferecidas
em cada um dos turnos em que o curso funciona regularmente, ou em turno no qual o
curso nao funcione regularmente, dependendo, neste caso da disponibilidade do corpo
docente e do espaco fisico disponivel.

Art. 4° As disciplinas optativas podem ser cursadas em qualquer fase do curso, desde
que cumpridos os pré-requisitos. O aluno até o final do curso devera ter cursado, no
minimo, uma disciplina optativa.

- Das atividades complementares

Art. 5° As atividades complementares curriculares serao disciplinas nos anexos a este
regulamento que estabelecem a sua pontuacao e critério de aproveitamento.

Art. 6° A carga horaria das atividades complementares (200 horas no minimo) devera
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preferencialmente, ser distribuida ao longo do curso e ndo podera ser preenchida com um
s6 tipo de atividade.

Art. 7° As atividades abrangidas pelo Anexo |, quando promovidas pela Faculdade de
Direito da UFPel, ou por ela referendado, serdo computados como atividades
complementares, respeitada a carga horaria maxima fixada.

Art. 8° A validacao de disciplinas extracurriculares freqlientadas em outras instituicbes de
Ensino Superior depende de avaliagao do Colegiado de Curso.

Art. 9° Cabera ao Colegiado do Curso divulgar junto ao corpo discente, ao inicio de cada
ano letivo, o calendario das atividades complementares previamente aprovado.

§ unico As atividades complementares serdo organizadas pelo Colegiado de Curso com
o auxilio dos Departamentos.

Art. 10 E de exclusiva responsabilidade do aluno:

I- O preenchimento da carga horaria minima de atividades complementares,
através de atividades de sua escolha, respeitadas as disposi¢cdes deste regulamento.
II- A adequada comprovacgao das atividades realizadas através de documentagao

idénea, que sera arquivada, em pasta individual na Secretaria da Faculdade ficando
sujeita a fiscalizagdo do Colegiado de Curso.

I1I- A apresentacao de relatério final de atividades a apreciagdo do Colegiado de
Curso, para fins de registros e inclusao no histérico escolar.

Art. 11 Os casos omissos serao resolvidos pelo Colegiado de Curso.

ANEXO |

MONITORIA Até 100 Horas por ano, e no total

DISCIPLINAS OPTATIVAS

S6 podera aproveitar como atividades
complementares a partir da segunda optativa
cursada, aproveitando a carga horaria da
disciplina, até o limite de 100 horas no total

ESTAGIOS JUNTO A ORGAO DO PODER
JUDICIARIO,
PROCURADORIAS E MINISTERIO PUBLICO

Até 60 horas por estagio, considerando que a
duracdo minima seja de 4 meses. Até 0 maximo|
de 4 semestres.

PALESTRAS

Duas horas por cada palestra até o maximo de
50 horas.
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PARTICIPACAO EM EVENTOS JURIDICOS:

Local Pelotas: 4 horas por cada dia, com

APROVADAS PELO COLEGIADO DE
CURSO

SEMINARIOS, acréscimo de 3 horas por trabalho apresentado.
COMGRESSOS, CONFERENCIAS, [Fora de Pelotas: 5 horas por dia com acréscimo
CURSOS DE ATUALIZACAO, OFICINAlde 4 horas por trabalho apresentado. Até 20
DE ESTUDOS, |horas por evento, até o total de 100 horas.
ENCONTROS NACIONAIS,
SEMANAS ACADEMICAS
ATIVIDADES CULTURAIS Até 2 horas por cada atividade, até o limite de

12 horas, no total.

ATIVIDADES DE EXTENSAO

Até 80 horas por ano e no limite de 120 horas,
no computo geral.

ATIVIDADE DE
INICIAGAQO CIENTIFICA

PESQUISA E

Até 60 horas por ano, no limite de 100 horas,
cOmputo geral.

TRABALHOS PUBLICADOS

15 horas para cada publicacio, até um total de
60 horas.

SERVIDORES DO PODER JUDI(;IARIO,
PROCURADORIAS E MINISTERIO PUBLICO

Até 60 horas, desde que preenchidos os|
requisitos exigidos pelo Colegiado do Curso.

CURSOS LIVRES INFORMATICA E
IDIOMAS

Até 80 horas de limite maximo da carga
horaria.

MODULOS TEMATICOS

Até 80 horas de limite maximo da carga
horaria.

ANEXO Il
ATIVIDADE APROVEITAMENTO
MONITORIAS O aproveitamento dependera do relatério do

professor orientador. Devera constar no|
histérico escolar a atividade, o nome da
disciplina objeto da monitoria e a carga horaria
consignada.
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DISCIPLINAS
CURSOS

DE OUTROS

Consignacdo integral da carga horaria
constante do anexo |, condicionada a
aprovacao do aluno na disciplina.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

Consignacado integral da carga horaria
constante do Anexo |, condicionada a
aprovacao do aluno na disciplina.

ESTAGIOS Aproveitamento da carga horaria a critério do
Colegiado de Curso, mediante relatério
fornecido pelo Orgao onde se desenvolveu o
estagio.

PALESTRAS Aproveitamento mediante

comprovacao através de certificado.

PARTICIPACAO
JURIDICOS

EM EVENTOS

Aproveitamento da carga horario mediante
apresentacao de certificado comprovatério da
freqiéncia e do tipo de participacdo e de
relatério circunstanciado apresentado pelo
aluno.

ATIVIDADES CULTURAIS

Aproveitamento da carga horario, desde que a
atividade tenha sido previamente validada
pelo Colegiado do Curso,

ATIVIDADE DE EXTENSAO

Aproveitamento da carga horaria mediante
apresentagcdo de relatério do professor
orientador da atividade desenvolvida.

ATIVIDADE DE
INICIAGAO CIENTIFICA

PESQUISA E

Aproveitamento da carga horaria mediante
relatério de desempenho feito pelo professor
orientador, responsavel pela atividade.

TRABALHOS PUBLICADOS

Aproveitamento da carga horaria mediante
apresentacdo do trabalho ja publicado, que
sera avaliado pelo Colegiado de Curso.

SERVIDORES DO PODER JUDICIARIO,
PROCURADORES E MINISTERIO PUBLICO

Aproveitamento da carga horaria dependera
do preenchimento dos requisitos aprovados
pelo Colegiado.
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CURSOS LIVRES
INFORMATICA E IDIOMAS

Aproveitamento mediante certificado.

MODULOS TEMATICOS

Aproveitamento mediante certificado.
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Anexo F - Plano de Ensino

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE DIREITO
PLANO DE ENSINO

Disciplina: Direito de Familia e Sucessdes — Direito Civil V - 2018

Professor regente: Gustavo Kratz Gazalle

Carga horaria anual: 136 horas aula/ 8 créditos
Disciplina obrigatéria regular anual

Hor4rios: Segundas-feiras s 10h e sextas-feiras, 8h.

OBJETIVOS DA DISCIPLINA:

OBJETIVO GERAL

Capacitar o aluno para o conhecimento dos conceitos da teoria do direito de
familia e sucessdes. Havera énfase na aplicabilidade pritica desses conceitos,
a partir do sistema principiolégico e histérico das disciplinas e da anélise de
seu atual estigio tedrico, legislativo e jurisprudencial.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Capacitar o aluno, do ponto de vista tedrico e pratico, para investigagio
cientifica e pritica juridica em relacio a0 conteiido programitico da
disciplina.

EMENTA DA DISCIPLINA:

Estudo do Livto IV do Novo Cédigo Civil Brasileiro. O Direito de Familia.
Principios. Direitos Pessoais e Direitos Patrimoniais. Estudo do Livto V do
Novo Cédigo Civil Brasileiro. O Direito das Sucessoes. Principios. Sucessio
Legitima e Sucessio Testamentitia.

CONTEUDOS: .

A familia: conceito, otigem, a constitucionalizacdo do direito de famnilia,
principios norteadores, a tutela do afeto. Casamento: conceito, natureza,
capacidade, impedimentos, invalidades, efeitos. Regimes de bens.
Dissolucio da sociedade e do -vinculo conjugal. Parentesco. Filiagao.
Alimentos. Unido Estavel. Execugdo de Alimentos.

Sucessdo em geral: abertura, transmissido da heranca capacidade,
indignidade, heranca, renuncia, aceitagio. Sucessio legitima: conceito,
vocacio herediriria, direito de representacdo, sucessio na linha reta,
sucessao do cOnjuge, do companheiro, dos colaterais. Sucessio
testamentiria: disposicio de Ultima vontade, testamento, disposicoes,
legados, substituigoes.



METODOLOGIA:

Aulas expositivas. Debates. Leitura de textos legais, doutrina e
jutisprudéncia. Estudo de casos priticos extraidos de processos, periédicos
e livros, propondo solugzo.

AVALIACAO DO ALUNO:

Quatro provas escritas, com cinco questdes cada uma.

BIBLIOGRAFIA (bésica e complementar):
Bibliografia geral
AGAMBEN, G. O que ¢é o contemporineo? E outros ensaios. Chapecd, Santa
Catarina: Argos, 2009.
AGUIAR JUNIOR, Ruy Rosado de. Extingio dos contratos por incumprimento
do devedor. 2* ed. Rio de Janeiro: Aide, 2003.
ALTHUSSER, L. Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (Notas para uma
investigacio). In: ZIZEK, Slavoj (org.) Um mapa da ideologia. Contraponto: Rio
de Janeiro, 2013.
ANDRADE, Fibio Siebeneichler de. Da codificacdo. Porto Alegte: Livraria do
Advogado, 1997.
AVILA, Humberto. Teoria dos principios. Sio Paulo: Malheiros, 2003.
BARZOTTO, Luis Fernando. A democracia na constituicdo. S3o Leopoldo:
Unisinos, 2003.
BERGER, P. L; LUCKMANN, T. A construcdo social da realidade: tratado de
Sociologia do Conhecimento. 9* ed. Petrépolis: Vozes, 1991.
CANARIS, Claus Wilhelm. Pensamento sisterndtico e conceito de sistema na
ciéncia do direito. 2* ed. Lishoa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1996.
CARNELUTIT F. Metodologia do Direito. Lisboa: Esc. Tipografica das oficinas
de S. José, 1940.

COUTO e SILVA, Clévis V. A obrigacio como processo. Sio Paulo. Bushatsky,
1976.
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Completas, Organizadora Vera Maria Jacob de Fradera. Porto Alegre:
Livraria do Advogado, 1997.

CORDEIRO, Antonio Manuel da Rocha e Menezes. Da boa £¢ no direito civil.

Coimbra: Almedina, 1984.

COSTA, Judith Martins-Costa. A boa-fé no direito privado. Szo Paulo: RT, 2000.

DAVID, René, Os grandes sistemas de direito contempordneo. Tradugio
Herminio A. Carvalho. Sio Paulo: Martins Fontes, 1986.

FOUCAULT, Michel. A mulher/os rapazes: Historia da sxualidade. 2* ed. Rio

de janeito: Paz e Terra, 2002.

. A ordem do Discurso. 20° ed.Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sio

Paulo: Edi¢oes Loyola, 2010.

FRAGA, Francisco Jordano. La responsabilidad del deudor por los auxiliares que

utiliza en el cumplimiento. Madrid: Civitas, 1994.

FERRAZ JR, Tercio Sampaio, Introducio g0 estudo do direito. 3" ed. Sao Paulo:

Adlas, 2001.

HATTENHAUER, Hans. Conceptos fundamentales del derecho civil.

Barcelona: Ariel Derecho, 1987.

KELSEN, Hans. Teoria pura do direito, Martins Fontes: Sdo Paulo, 2000.

MARQUES, Cliudia Lima. @mﬂg@g@mm. Sio

Paulo: RT, 2002.

MELLOQO, Marcos Bernardes de. Teoria do Fato Juridico. Plano da existéncia. 8°

ed. S3o Paulo: Saraiva, 1998.

MELLO, Marcos Bernardes de. Teotia do Fato Juridico. Plano da validade. 2° ed.

Sio Paulo: Saraiva, 1997.

NERY, Rosa Maria de Andrade. ﬁm&wm. Sio Paulo:

RT, 2000.
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ONFRAY, Michel. A poténcia de existir: manifesto hedonista. Sio Paulo: WMF
Martins Fontes, 2010.

PINTO, Carlos Alberto da Mota. Teoria geral do diteito civil. 3* ed. Coimbra:
Almedina, 1992.
PONTES DE MIRANDA, Francisco Cavalcanti. Tratado de direito privado. Rio

de Janeiro: Borsoi, 1953.

ROUDINESCO, Elisabeth; PLON, Michel. Dicionirio de psicanalise. Rio de
Janeiro: Zahar, 1998.
SILVA, Jorge Cesa Ferreira da. A boa-fé e a violacdo posit.va do contrato. Rio de

Janeiro: Renovar, 2002

WIEACKER, Franz. Historia do direito privado moderno. Trad. A. M.
Hespanha. Lisboa: Fundagéo Calouste Gulbenkian, 1980.

Bibliografia especifica familia
ASSIS, Araken de. Da execugiio de alimentos e prisZo do devedor. 4 ed. Sio
Paulo: RT, 1998.
BITTENCOURT, Edgard de Moura. Alimentos. 4 ed. Rio de Janeiro: Aide,
1959.
CAHALIL Yussef Said. Said. Divércio e separagdo. 8 ed. Revista e ampliada.
Sio Paulo: Revista dos Tribunais, 1995.

. Dos alimentos. 3 ed. Revista ampliada e atualizada até o projeto do
novo codigo civil. Sao Paulo: RT, 1999.
CAMPOS, Ramén Herrera, La inseminacién artificial. Granada: Universidad
de Granada, 1991.
FACHIN, Luiz Edson. Elementos ctiticos do direito de familia. Coord.
Ricardo P. Lira. Rio de Janeito: Renovar, 1999.

215



~
FONSECA, Antonio Cezar Lima da. O cédigo civil e o novo direito de
familia. Porto Alegre: Livratia do Advogado, 2004.

GOMES, Otlando. Direito de familia. 12 ed. Rio de Janeiro: Forense, 1996.
LOBO, P. Familias. 2* ed. Sio Paulo: Saraiva, 2009.

MADALENO, Rolf. Direito de familia. Aspectos polémicos. Porto Alegre:
Livraria do Advogado, 1998.

PEREIRA, Caio Mario da Silva. Instituicoes de direito civil. Vol. V. 15 ed. Rio
de Janeiro: Forense, 2005.

RIZZARDO, Arnaldo, Direito de familia. 4 ed. Rio de J=neiro: Forense, 2006.
RODRIGUES, Silvio. Direito Civil. Direito de familia. Vol. 6. 22° ed. Sao
Paulo: Saraiva, 1995.

SANCHEZ, Yolanda Gémez. El derecho a la reproduccion humana. Madrid:
Universidad Complutense de Madrid, 1994.

WALD, Armoldo. Direito de familia. 10* ed. Sao Paulo: RT, 1995.

Bibliografia especifica sucessdes:

CAHALI Francisco José e HIRONAKA, Giselda Maria Fernandes Novaes.
Direito das sucessdes. 3 ed. Sio Paulo: Editora Revista dos Ttibunais, 2007.
GOMES, Orlando. Direito das sucessbes. 12 ed. Rio de Janeiro: Forense,
2004.

PEREIRA, Caio Mirio da Silva. Institui¢des de direito civil. Vol. V1. 15 ed.
Rio de Janeiro: Forense, 2005,

RIZZARDO, Arnaldo, Direito das sucessdes. 4 ed. Rio de Janeiro: Forense,
2006.

RODRIGUES, Silvio. Direito Civil. Direito de sucessdes. Vol. 7. 22* ed. Sio
Paulo: Saraiva, 1995.

WALD, Amoldo. Direito das sucessdes. 10" ed. Sio Paulo: RT, 1995.
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A bibliografia referente a artigos publicados em periédicos serd apresentada em

aula e constario da pasta de Civil V, no xerox.

Assinatura do(a) Professor(a)



