UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Faculdade de Educacéao
Programa de P6s-Graduacgédo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Mestrado Profissional

Dissertacao

A Educacéo Financeira no Contexto Escolar do Ensino Fundamental

Catia Gomes da Silva

Pelotas, 2019



Universidade Federal de Pelotas f Sistema de Bibliotecas
Catalogacdo na Publicacao

5586e Silva, Caha Gomes da
& educacao financeira no contexto escalar do ensing
fundamental / Catia Gomes da Silva ; Denise Mascimento
Silveira, onentadora. — Pelotas, 2019.

83f.

Dissertacdo (Mestrado] — Programa de Pos-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, 2019.

1. Educacao financeira. 2. Ensino fundamental. 3. Ensino
de matematica. I. Silveira, Denise Nascimento, onent. Il

Titulo.
CDD : 510.7

Elaborada por Simone Godinho Maisonave CRB: 10/1733




Catia Gomes da Silva

A Educacéo Financeira no Contexto Escolar do Ensino Fundamental

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas, como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacado em Ciéncias e Matematica.

Orientadora: Prof?. Dr?. Denise Nascimento Silveira

Pelotas, 2019



CATIA GOMES DA SILVA

A Educacao Financeira no Contexto Escolar do Ensino Fundamental

Dissertacao aprovada, como requisito parcial, para obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo em Ciéncias e Matematica, Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas.

Data da defesa: 30 de agosto de 2019

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Denise Nascimento Silveira (orientadora)
Doutora em Educacéao pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos

Profa. Dra. Simone Portella Teixeira de Mello — PROFIAP/UFPel
Doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Profa. Dra. Maria Elaine dos Santos Soares — IFSUL/CAVG
Doutora em Educacéao pela Universidade Luterana do Brasil - ULBRA

Prof. Dr. André Luis Andrejew Ferreira — PPGECM/UFPel
Doutor em Informética na Educacédo pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul



Onde vocé vé um obstdculo,

Alguém vé o termino da viagem

E o outro vé uma chance de crescer.

Onde vocé vé um motivo para se irritar,

Alguém vé a tragédia total

E o outro vé uma prova para a paciéncia.

Onde vocé vé a morte,

Alguém vé o fim

E o outro vé o comego de uma nova etapa. ..

Onde vocé vé a fortuna,

Alguém vé a riqueza material

E o outro pode encontrar por trds de tudo, a dor e a miséria total.
Onde vocé vé a teimosia,

Alguém vé a ignordncia,

Outro compreende as limitagoes do companheiro,
Percebendo que cada qual caminha em seu proprio passo.
E que é inutil querer apressar o passo do outro,

A ndo ser que ele deseje 1sso.

Cada qual vé o que quer, pode ou consegue enxergar.

“Porque eu sou do tamanho do que vejo, e ndo do tamanho da minha altura”.

Fernando Pessoa



RESUMO

SILVA, Catia Gomes. A Educacé&o Financeira no Contexto Escolar do Ensino
Fundamental, 2019. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias e Matematica) - Programa
de Po6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2019

Este trabalho pretende compreender como a Educacdo Financeira esta sendo
desenvolvida nas Séries Finais do Ensino Fundamental. Em relacdo a metodologia,
guanto a finalidade, a pesquisa apresentada € qualitativa e exploratoria. Qualitativa,
pois visou reunir dados na literatura de maneira profunda sobre o comportamento
humano, desconsiderando quantidades e levando em consideracédo as informacdes
elencadas. Exploratéria por proporcionar visdo geral dos fatos. Quanto a
metodologia, a pesquisa foi realizada em duas etapas: a primeira constituiu em um
levantamento de dados para a construcdo de um referencial teérico baseado na
leitura de livros, publicacGes, decretos e leis bem como em documentos da
instituicdo de andlise para validar os resultados obtidos. Na segunda etapa foram
ofertados questionarios aos docentes e aos discentes estudantes do nono ano do
Ensino Fundamental sujeitos desse trabalho, com questdes semiestruturadas a fim
de analisar através da Analise de Conteudos de Laurence Bardin. Para finalizar,
realizou-se o fechamento das observac¢des com a descricdo das conclusdes obtidas.
Como resultado, observou-se que a Educacédo Financeira e Matematica Financeira
sdo comumente conceituadas como sinénimas, deixando as ac¢des da Educacao
Financeira sem ser desenvolvidas nas salas de aula. Conclui-se que com a nova
Base Nacional Comum Curricular, as metodologias e conceitos docentes precisam
ser desafiados a fim de criar situacfes que contemplem o desenvolvimento de um
sujeito consciente de seu papel social e transformador da sociedade e de seu
préprio ser.

Palavras-chave: Educacao Financeira. Ensino Fundamental. Ensino de Matematica.



ABSTRACT

SILVA, Catia Gomes. Financial Education in the School Context of Elementary
Education, 2019. Dissertation (Master in Science and Mathematics) - Graduate
Program in Teaching Science and Mathematics, Federal University of Pelotas,
Pelotas, 2019

This paper aims to understand how financial education is being developed in the final
grades of elementary school. Regarding the methodology, as the purpose, the
research presented is qualitative and exploratory. Qualitative because it aimed to
gather data in the literature on human behavior, disregarding quantities and taking
into account the information listed. Exploratory for providing an overview of the facts.
Regarding the methodology, the research was carried out in two stages: the first one
consisted of a data collection for the construction of a theoretical reference based on
the reading of books, publications, decrees and laws as well as documents of the
institution of analysis to validate the obtained results. . In the second stage,
questionnaires were offered to the teachers and students of the ninth grade students
who were the subject of this work, with semi-structured questions to analyze through
Laurence Bardin's Content Analysis. Finally, the observations were closed with the
description of the conclusions obtained. As a result, it was observed that Financial
Education and Financial Mathematics are commonly conceptualized as synonymous,
leaving the actions of Financial Education undeveloped in the classroom. It is
concluded that with the new Common National Curriculum Base, teaching
methodologies and concepts need to be challenged in order to create situations that
contemplate the development of a subject aware of his social role and transforming
society and his own being.

Keywords: Financial Education. Elementary School. Mathematics Education.
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1 Introducéo

Nesta dissertacao intitulada A Educacédo Financeira no contexto Escolar
do Ensino Fundamental apresento o resultado da pesquisa desenvolvida em uma
escola da rede Publica Estadual da cidade de Camaqua — RS, com a finalidade de
compreender como esta sendo desenvolvida a Educacdo Financeira nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Durante os ultimos anos de trabalho docente, foi possivel observar a falta de
conhecimento de jovens e adolescentes sobre a saude financeira pessoal e familiar,
somada a auséncia de perspectiva de melhores condi¢cdes de vida. Fato este, que
se confirma quando analisadas as informacdes sobre o indice de endividamento da
populacao brasileira.

Mesmo havendo uma preocupacdo dos governos em ofertar programas de
incentivo ao ingresso no mercado de trabalho, sem uma adequada educacdo a
cerca de conceitos e planejamentos, ndo necessariamente havera melhores
condicBes futuras a esses estudantes.

Com essa premissa, tenho por objetivo pesquisar nos documentos legais
(Projeto pedagdgico, Regimento escolar, Base Nacional Comum Curricular) como é
apresentada a educacao financeira na Instituicio mencionada; conhecer como o
professor aborda a Educacdo Financeira em seu planejamento a partir dos
documentos legais; analisar qual € a concepcdo de Educacdo Financeira dos
professores sujeitos da pesquisa; investigar sobre a concepcdo de Educacao
Financeira nos alunos concluintes do 9° ano do Ensino Fundamental.

O trabalho serd apresentado inicialmente através de uma narrativa sobre o
percurso de minha trajetéria, explicando minha caminhada pessoal, académica,
profissional e o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica
- PPGEMAT.

O segundo capitulo tem como finalidade explicar o contexto histérico e politico
da educagdo matematica e a formacao de professores no Brasil através dos estudos
de D'Ambrésio (2011) e Fiorentini (2012); da Matematica Critica sob o olhar de
Skovsmose (2006, 2007, 2008, 2014) e da Educacédo Financeira no Contexto
Politico e Educacional Brasileiro evidenciado através das contribuicbes de
Skovsmose (2006), Varoufakis (2015), Valente (2014), Martins (2004), D' Ambrosio
(2009), OCDE (2018), BNCC (2017) e PCNs (1998).
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No terceiro capitulo, descrevo o caminho metodolégico utilizado para a
realizacdo deste trabalho, abordagem da pesquisa e instrumentos de coleta de
dados. Também apresento os ambientes escolhidos para serem observados.

No quarto e dultimo capitulo, analiso os resultados obtidos através dos
questionarios e leitura de documentos da instituicAo que fizeram emergir trés
categorias: a Matematica Critica e a Educacéo Financeira, 0 Jovem e o Mercado de

Trabalho e a Educacao Financeira Escolar.



2 O Percurso de Minha Histoéria

Sou Catia Gomes da Silva, casada, mée de trés filhos, filha de agricultores
gue construiram sua familia no interior da cidade de Dom Feliciano — RS. Minha
mae, filha de comerciante, teve acesso a escola onde cursou até a 52 série (um bom
estudo para a década de 60) e concluiu o curso de “Corte e Costura” do qual se
orgulhava por ajudar nas despesas da casa com sua confec¢ao de roupas; enquanto
meu pai aprendeu a ler e escrever, mas ndo terminou nem o “terceiro livro™”.

Cresci no interior ajudando nos trabalhos da agricultura, futuro este que
minha mée nunca almejou a nenhum de seus quatro filhos e por esse motivo, fazia
tudo que fosse necessario e possivel para nos manter na escola, inclusive me
enviando para morar com tios para “ndo perder nenhum ano®’.

Em 1998, terminei meus estudos basicos na Escola Estadual Dom Feliciano,
mas por falta de acesso e dinheiro, s ingressei no curso superior em 2000, na
Faculdade de Formacgéo de Professores e Especialistas de Educagéo (FAFOPEE)
mantida pela Fundacédo de Ensino Superior da Regido Centro-Sul (FUNDASUL) na
cidade de Camaqua.

Ao fazer a inscricdo para o curso, me sentia indecisa entre Ciéncias
Contébeis ou Licenciatura Plena (em Matematica) e entdo estas foram as duas
opcOes que marquei para o processo seletivo, sendo contemplada para a segunda
opcao.

Desde o inicio, comecei a gostar da profissdo, embora me sentisse
desafiada pelos relatos do que estaria pela frente como a falta de reconhecimento,
condicbes de trabalho, remuneracdo e tantos outros percalgcos que assolam o
trabalho docente.

Ao fazer o estagio supervisionado, obrigatério ao final do curso, senti a
realidade vivenciada pelo professor de uma escola publica. Alunos com baixa
autoestima, a falta de recursos materiais, a desmotivacao, a grande evasao escolar

e professores com atestados médicos pelo excesso de trabalho que também acaba

1 7 . . . . . e . o
O estudo na década de 50 (século XX) era através de livros, e o terceiro significava a terceira série.

2 ~ e ~ . T . . "
Expressdo popular utilizada para reprovagdo ou impossibilidade de continuar os estudos no ano seguinte. Interrupgao.
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por refletir dentro das salas de aula na auséncia do profissional, além do olhar de
piedade dos professores veteranos com a chegada de mais um para ingressar neste
oficio.

Em 2002, comecei pela primeira vez como docente titular em uma sala de
aula no Municipio de Amaral Ferrador — RS (ainda lembro-me das méos trémulas,
suadas e da voz embargada diante daquela turma de 82 série); mas um dos grandes
estimulos que recebi na carreira foi quando no ano de 2004, fui contratada para
ministrar aulas em uma escola de Assentamento também naquele municipio.
Naguela instituicéo, tive a satisfagdo de conviver com uma comunidade desafiadora,
com eles havia uma interpretacdo de realidade e sociedade diferente, nas aulas,
havia muitos questionamentos daquilo que era proposto nos planos de trabalho e de
ensino das escolas publicas e principalmente, da utilidade e empregabilidade do
conteldo para vida de cada um.

Apés trés anos, fui nomeada no concurso publico do Estado e fui trabalhar
na Escola Estadual situada na sede do municipio mencionado. Cumpri entdo, os trés
anos de estagio e pedi remocéo para a cidade de Camaqua - RS onde atualmente
trabalho no Colégio Estadual Sete de Setembro, ocupando um cargo administrativo.

Ao longo dessa trajetéria participei de muitos cursos, seminarios, formacdes
e realizei duas especializagdes: uma em gestao escolar e outra em supervisao. Em
2017 ingressei no Mestrado por influéncia de duas colegas de trabalho e meu pré-
projeto era desenvolver uma pesquisa em matematica financeira, ou seja, analisar e
propor métodos de como desenvolver este tema em sala de aula a fim de auxiliar
principalmente, os alunos que participam dos processos seletivos de estagios e que,
por imaturidade, despreparo ou falta de conhecimento, acabam por nao saber lidar
com seus ganhos e nem mesmo projetar algum beneficio a curto e longo prazo para
com esta oportunidade.

Ao exercer a funcdo de professora, me preocupou muito com a postura dos
discentes em relac@o ao trabalho/estagio onde através de um Centro de Integragéo
Escola e Empresa, estes estudantes foram para o mercado de trabalho sem
qualificacdo adequada e muitas vezes se tornaram méo de obra barata.

Em alguns momentos em sala aula, ouvia conversa entre alunos sobre seus
gastos sem nenhum planejamento, ou ainda, sem saber a quantia que receberiam
ao final do més ja que eram pagos por hora trabalhada. Aos poucos comecei a

indagar sobre conhecimentos basicos de educacao financeira principalmente sobre
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orcamentos e projetos futuros e pude compreender o quanto Ihes faltava sobre
informacdes béasicas a respeito desse tema.

Além disso, a maioria dos estudantes ndo tem informacdo sobre temas
financeiros como impostos, taxas de juros, movimentos bancarios, inflacdo, sistema
monetério, mercado de trabalho, geracdo de renda e muitos outros assuntos
pertinentes a um jovem que pensa em buscar uma profissdo no futuro; o que me
fazia relembrar daquelas conversas na escola do Assentamento.

Com o ingresso nas aulas de mestrado e o desenvolvimento das pesquisas
nesta area, fui entendendo mais sobre a diferenca entre a Educacdo Financeira e
Matematica Financeira distinguindo cada uma presente na sociedade e na sala de
aula. De fato, a matematica financeira como é apresentada, com exercicios
desconectados das acOes diarias se torna sem sentido e sem nenhuma
aplicabilidade. A Educacao Financeira por outro lado, busca instruir o individuo para
se tornar um cidaddo conhecedor de suas responsabilidades sociais, com
compreensao sobre suas praticas, resultados e principalmente seu poder de
transformacéo.

Minha intengdo, portanto, é falar sobre ideias que contribuam para a
formacao do educando como cidadao consciente e critico em seu papel social e nédo
apenas servir de difusor das ideias capitalistas® que se perpetuam em muitas salas
de aula.

Refletindo sobre a proposta inicial e sobre 0s conceitos interpretados, optei
por reorganizar metas e ao invés de propor ao professor uma metodologia, levarei
0s conceitos aqui descritos com a finalidade de proporcionar um novo olhar sobre a

Educacéo Financeira e ao seu fazer pedagogico.

® Sistema de governo politico-econdmico praticado em grande parte do mundo com aspectos essencialmente ligados ao capital
produtivo e sua acumulagdo. Disponivel em: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/algumas-caracteristicas-
capitalismo.htm



3 Aporte Teorico

A seguir escrevo sobre meus estudos, leituras que me subsidiam para a
compreensao da problemética que abordo. Em 3.1 sera versado sobre a Historia da
Educacdo Matemética e a Formacéao de Professores no Brasil orientada através das
pesquisas e escritas D' Ambrosio (2009; 2011; 2015) e Fiorentini (2012). Em 3.2 a
Matematica Critica € apresentada através da visdo de Skovsmose (2006; 2007,
2008; 2014). E, em 3.3 a Educacéo Financeira no Contexto Politico e Educacional
Brasileiro é abordada através das contribui¢des de Fiorentini (1994); D'Ambrdsio
(2009); Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998); Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira — ENEF (2010); Organizacdo de Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econémico — OCDE (2008; 2018); Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017); Martins (2004) e Varoufakis (2015).

3.1 Historia da Educacédo Matematica e a Formacéo de Professores no Brasil

A espécie humana se distinguiu de outras espécies pela busca incansavel de
explicacbes sobre tudo que o rodeia. Essas respostas acumuladas em permanente
aperfeicoamento sdo transmitidas ao longo das geracdes do que chamamos de
conhecimento.

Esse conhecimento é interpretado por grupos que o utilizam nao apenas para
interagdo com o0 meio, mas também, como estrutura de poder e o difundem a
populacdo segundo seu interesse. Assim, cria-se 0 que D’Ambrosio (2011)

conceitua de civilizag&o, ou seja, uma populagdo ou um grupo de pessoas:

[...] que, em primeira instancia, foi responsavel pela geracdo desse
conhecimento e das estratégias. Mas a devolucao, na forma de transmisséo
e difusdo, € submetida a filtros, com o0 objetivo que seja transmitido e
difundido apenas o eu interessa a estrutura de poder. Grupos de individuos
e sociedade subordinados a uma estrutura de poder eu se assemelham,
constituem as civilizagdes". (p. 23)

Nessa perspectiva, muitas civilizacdes se originaram ao longo de nossa

histéria, no entanto, as da Babilonia, Egito, Israel, Grécia e Roma contribuiram com
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maior relevancia para a epistemologia desse tema pelo fato de resultarem nos
fundamentos da civilizagcdo moderna que repousa sobre a aceitacdo de um mesmo e
anico Deus onipotente e onipresente. E nos registros historicos temos que Moisés,
Cristo e Maomé profetas que deram origem as trés grandes religides: Judaismo,
Cristianismo e Islamismo contribuiram para o surgimento da ciéncia, especialmente
a matematica.

Para D'Ambrésio (2011, p. 24): "A Grécia encontrou no abstrato judaico um
forte apoio para o desenvolvimento da matematica abstrata, enquanto o cristianismo
encontrou na praticidade romana uma motivagéo para o conhecimento na Alta Idade
Média".

Uma questdo inicial para entender a histéria da Educacdo Matematica é
identificar o conceito de matematica: segundo D'Ambrésio (2011) no grego arcaico
"mathema" significa algo como aprender, estudar, explicar, conhecer. E na
antiguidade e ldade Média, essa palavra é usada em sentidos muito variados.

Segundo D'Ambrésio (2009, p. 58): "Matematica € o modo de pensamento
mais universal criado pelo homem ao longo de sua evolucéo ".

Hoje, segundo o dicionario Houaiss (2015, p. 624): "Matematica € ciéncia que
estuda objetos abstratos (numeros, figuras e fungdes) e as relagdes entre eles".

A partir do século XVII, surge no mundo académico uma forma de
"profissionalizacdo" de matematicos, ou seja, o reconhecimento ao produto oriundo

de pesquisas daqueles profissionais.

Assim, hoje é facil identificar individuos reconhecidos como matematicos.
De modo geral, podemos considerar aqueles identificados na Uniédo
Matematica Internacional, segundo um critério para elaborar o Diretério
Internacional de Matematicos. (D'AMBROSIO, 2011, p. 27)

Dessa forma, as pesquisas e descobertas que resultam na elaboracdo do
conhecimento cientifico e matematico pertencem aos académicos sendo, portanto, a
difusdo, um grande desafio, processo esse conhecido como educacdo. Com a
Ciéncia Moderna (século XVII) surgem as enciclopédias como meio de possibilitar a
um publico amplo, acesso a esse conhecimento desenvolvido por especialistas.

Com o surgimento dessas grandes enciclopédias, a matematica tem seu

destaque. Em nosso Pais, cabe referenciar Julio César de Mello e Souza (1895 —
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1974) — o Malba Tahan - ajudou a difundir o conhecimento matemético atraveés de
suas obras, onde a mais conhecida é "O homem que calculava".

Embora exista um critério formal, temos muito conhecimento matematico feito
por individuos considerados "ndo matematicos" e esse reconhecimento ganhou
atencado principalmente no periodo Colonial e Imperial do Brasil onde surgiu a ideia
do que hoje denominamos "Etnomatematica™.

No século XV e XVI, importantes estudos sobre navegacao desenvolveram-se
em Portugal e a matematica ganhou seu destague nessa producdo: a matematica
abstrata estava ligada a duvidas misticas, religiosas e fendmenos naturais; a
mercantil, contdbil ao comércio; a de arquitetos e artistas em suas obras; das
navegacoes, astronomia e da geografia; além da matematica dos povos
conquistados (Maias e Astecas) que envolvia as construcdes e astronomia. Assim
cada grupo social possuia seu estilo proprio, com objetivos e métodos especificos e
poucas relacbes entre essas matematicas.

Na Europa, surgem duas importantes vertentes de conhecimento cientifico e
matematico: uma praticada na Europa apds as Cruzadas®, a partir de 1095 (século
XI) pela cultura mugulmana que penetrou nas Universidades Europeias trazendo o
sistema de numerac¢do hindu-arabico com a intensdo de satisfazer o comércio; e
outra, praticada em Portugal essencialmente sobre os trabalhos de Ptolomeu e o
Tratado da Esfera de Sacrobosco®.

No Brasil, a descoberta das terras pela frota portuguesa em 22 de abril de
1500, abre o livro de registros sobre a histéria da matematica, embora esse
reconhecimento ndo tenha acontecido de imediato nas aldeias. O que hoje

chamamos de ethomatematica sé foi identificada muito depois.

* Conceito elaborado por Ubiratan D' Ambrésio para definir estratégias de sobrevivéncias acumuladas ao longo da histéria pelo
ser humano, para explicar, conhecer e lidar com o seu determinado ambiente natural e cultural. Para exprimir artes ou técnicas
techné - tica; para explicar, lidar com e conhecer, mathema = matema; e o ambiente natural e cultural é referido como etno.
D'AMBROSIO, Uma histéria concisa da matematica no Brasil. Petrépolis: vozes, 2011, p.26.

® Expedicdo militar e religiosa dos cristdos contra os muculmanos para recuperar a Terra Santa ou contra quaisquer seitas
hereges. Fonte: HOUAISS. Pequeno dicionario de Lingua Portuguesa. 12 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2015.

® O Tractatus de Sphaera (Tratado da Esfera) & um livro didatico de astronomia, escrito no século XlII por Johannes de
Sacrobosco. Este livro foi amplamente empregado como texto introdutério a astronomia em universidades europeias durante
séculos. Disponivel em: http://professor.ufop.br/rgmachado/sacrobosco.


http://professor.ufop.br/rgmachado/sacrobosco

17

Alguns estudos de etnomatematica procuram enveredar pela histéria das
tradicbes e permitem fazer algumas suposicdes sobre a natureza do
conhecimento indigena na época da conquista. Por exemplo, resquicios de
sistema de numeracéo e a riqueza das figuras geométricas eu intervém na
decoracdo, sao indicadores de uma organizacdo de conhecimentos sobre
guantificacdo, classificacdo, ordenacdo e outras categorias eu caracterizam
o conhecimento matematico. (D' AMBROSIO, 2011, p. 37)

Os navegantes que comandavam as navegacOes maritimas tiveram grande
contribuicdo para os registros atuais. Seus relatos e crénicas elaboraram as raras

fontes tradicionais de pesquisa dessa historia.

Embora haja importantes informacgfes sobre a fauna e a flora, nota-se que a
preocupacgdo primeira foi ensinar, a poucos nativos, aos mesticos e aos
crioulos, a lingua portuguesa, 0 catecismo e a aritmética (ou arismética),
vigente em Portugal. Esse ensino era denominado pelas ordens religiosas,
principalmente dos jesuitas. E interessante destacar que a lingua corrente,
falada pelo povo, era, até a chegada da familia real, o tupi-guarani.
(D'AMBROSIO, 2011, p. 39)

Assim conforme as informacdes registradas, a mateméatica desenvolvida pelos
nativos teve alguma importancia no processo de posse da terra e atividades
coloniais assim como a fauna e a flora, mas ndo tdo importante quanto o ensinar a
lingua portuguesa. JA o dominio holandés aproximou a matematica com seus
interesses comerciais, estimulando o comercio nas colonias.

Passando o primeiro século, a ciéncia teve seu desenvolvimento com o foco
sobre o movimento e explicacdes de fenbmenos espaciais, embora houvesse ali um
estudo matemético isso ndo era de fato reconhecido.

O comércio, os estudos em Portugal, as observacbes astronbmicas, a
construgcdo de igrejas, edificios publicos, a urbanizacdo, o tracado de estradas, a
construgcdo de pontes e a construcao de fortes revelam consideravel conhecimento
matematico desse periodo.

A vinda da Familia Real ao Brasil (em 1808) foi responsavel por importantes
infraestruturas até hoje conhecidas como o Jardim Boténico e a Biblioteca Real
(conhecida como Biblioteca Nacional), entre outras criagbes. Também como legado,
as atividades literarias e a Real Academia Militar (1811) com um Curso de Ciéncias
Fisicas, Matematicas e Naturais, primeira a ensinar e pesquisar matematica.

O primeiro doutorado no Brasil foi Joaquim Gomes de Souza (1829 — 1864) —
0 Sousinha — 0 qual se submeteu a defesa de uma tese "Dissertacdo sobre o modo
de indagar novos astros sem auxilio das observagbes diretas"”, tratando de
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estabilidade de sistemas de equacbes diferenciais, na Escola Militar do Rio de
Janeiro ao qual prevalecem lendas e mitos. Sousinha em 1843 ingressou na Escola
Militar do Rio de Janeiro, mas por razbes de saude, desistiu em 1844; em 1845,
ingressou na Faculdade de Medicina da mesma instituicdo, mas nao conclui o curso;
em 1847 requer exame vago, em todas as matérias, nessa Escola Militar, e em 1848
recebe o grau de Bacharel em Ciéncias Fisicas e Mateméticas. Ainda em 1848
submete-se a defesa da tese mencionada a qual o intitula Doutor.

Com a Proclamacao da Republica, pouco mudou em relacdo a matematica e
a ciéncia, e embora o século XIX ter sido visto como o da consolidacdo da
matematica, mas foi no século XX que se pode perceber um maior movimento de
participantes em congressos encontros sobre matematica.

Na década de 20 do século XX, no Brasil, a matematica comeca a passar por
um momento de renovacgao revitalizando esses estudos nas principais escolas do
Pais, impulsionado pelas inumeras insurreicdes politicas, ac¢bes de alunos
graduados pela propria escola e a influéncia norte-americana da Escola Nova em

educacao.

O movimento "escolanovista", desencadeado a partir da década de 1920 no
Brasil, seria de grande consequéncia para a Educacdo Matematica.
Engajados nesse movimento educacional, vemos surgir 0s primeiros
"educadores matematicos" - se é que podemos assim chama-los — e, com
eles, os primeiros manuais de orientagbes didatico-pedagogicos de
matematica. (FIORENTINI, 2012, p. 17)

Com a Nova Republica, apés a Revolucdo de 1930 e as grandes
transformacdes politicas no Brasil, surge a primeira Universidade no Rio de Janeiro
e mais tarde a Universidade de S&o Paulo. Na Universidade de S&o Paulo - USP, a
busca por profissionais de outros paises acarretou no impulsionamento dos cursos e
principalmente da matemética, resultando na formacdo de excelentes mateméaticos
dos cursos de engenharia.

Segundo D'Ambrésio (2011, p.77): "A exclusividade do licenciado para ser
professor de ginasio e colegial s6 se efetivou em 1950 (século XX); apés uma
prolongada greve envolvendo todas as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Pais".

No Rio de Janeiro, na faculdade de engenharia, a qualidade foi notéria nas

disciplinas de matematica; resultado de seu moderno e rigoroso método de ensino.
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André Weil, em Séo Paulo, e Anténio Monteiro, no Rio de Janeiro, foram os
principais responsaveis pela formacdo de uma comunidade brasileira de
matematicos de alto nivel. Ambos chegaram em 1945 (século XX) e
imediatamente se dedicaram a completar a formacdo dos jovens
pesquisadores que haviam sido iniciados pelos italianos e a identificar a
atrair novos talentos. (D'AMBROSIO, 2011. p. 85)

Ainda de acordo com D'Ambrdsio (2011), em 1933 por Decreto Estadual &
criada a primeira Universidade com responsabilidade de formar quadros para o
ensino secundario e superior, no estado de S&o Paulo recrutando professores de
universidades europeias. Contudo, somente apés 1950, segundo Fiorentini (2012) &
gue se expande no Brasil, a pesquisa relativa ao ensino e a aprendizagem da

matematica.

Além disso, o surgimento das licenciaturas em matematica, na década de
1930; dos ginasios de aplicacdo, nos anos de 1940; e da obrigatoriedade da
disciplina de pratica de ensino e do estagio supervisionado firmada nos
anos de 1960 (parecer do CFE/MEC n. 292/62) abriram um campo
profissional para o surgimento, nas universidades, de especialistas em
didatica e metodologia de ensino da matematica. (FIORENTINI, 2012, p. 21)

E oportuno sublinhar que, apesar da matematica e sua aplicabilidade estarem
ligadas desde os primeiros registros da civilizacdo, seu reconhecimento soO
aconteceu com o passar da historia e a vinda de Portugueses as terras Brasileiras.

Segundo Fiorentini (2012) a valorizacdo da educacdo pelo regime militar
mesmo com a intensdo de formacdo de mé&o de obra qualificada para atender as
exigéncias da nagao, impulsionaram uma grande ampliagédo do sistema educacional
brasileiro, multiplicando as licenciaturas em ciéncias e matematica e a existéncia de
um novo campo profissional. Aqui € preciso mencionar o surgimento de algumas
tentativas sobre a producdo de estudo sobre a aprendizagem matematica, curriculo
e 0 ensino, fatos néo relevantes até o periodo.

Apés essa etapa, Fiorentini (2012) destaca a ampliacdo da concepgédo de
educagdo matematica com pesquisas em programas de mestrado e grupos de

estudos, principalmente a partir da década de 80 do século XX:

Foram justamente esses professores que trouxeram, para o ambito da
reflexdo sistematica da pos-graduacao, as interrogacfes e os problemas
concretos por eles vividos no dia a dia da sala de aula. Esses profissionais,
inclusive, constituem hoje o principal grupo de apoio e sustentacdo da
comunidade nacional de educadores matematicos. (p. 31)
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Ainda de acordo com as ideias desse autor, foi somente apOs esses
acontecimentos que os educadores matematicos passaram a identificarem-se como

profissionais e a interrogar sobre esse novo campo profissional.

3.2Matemaética Critica

Meus estudos sobre a Educagéo Matematica Critica (EMC) muito contribui pra
esse trabalho, pois primeiramente é necessaria uma visdo critica da Educacao.
Embora no dicionario a palavra "educagao" seja "o processo para o desenvolvimento
fisico, intelectual e moral de um ser humano" (HOUAISS, 2015, p. 357); e "critica"
esteja relacionada a "arte ou técnica de julgar a obra de um autor" (HOUAISS, 2015,
p. 274), a Educacéo Critica (EC) aborda esses conceitos de maneira mais ampla no
contexto da matematica, ultrapassando as definicdes mencionadas.

A ideia de Educacao Critica surge na década de 70 (século XX) quando um
novo conceito de democracia comeca a ganhar forcas principalmente em alguns
protestos como os que foram contra a Guerra do Vietnd e a dominacao dos Estados
Unidos sobre outros paises. Além disso, Paulo Freire’ comeca a ser
internacionalmente conhecido por suas obras e pensamento libertador,
principalmente no seu exilio no Chile, depois nos Estados Unidos e Europa.

O grande desafio, no entanto, era formular na matematica, uma educacao
critica, pois esta se direcionava para interesses técnicos e ndo necessariamente
emancipatoérios conforme era o desejo de Ole Skovsmose, dinamarqués responsavel
por difundir a ideia da educacdo matematica critica.

De acordo com Skovsmose, a educacao critica tem por base a andlise e o
combate as disparidades sociais, e busca desenvolver uma educacdo voltada a

igualdade de poder e de acesso a informacao:

O axioma bésico na EC é que a educacao nao deve servir como reproducéo
passiva de relacdes sociais existentes e de relagbes de poder. Esse axioma
faz sentido quando falamos sobre competéncia critica, distancia critica e
engajamento critico. A educacdo tem de desempenhar um papel ativo na
identificacdo e no combate de disparidades sociais. (SKOVSMOSE, 2006,
p. 32)

" A vida e a obra de Paulo Freire foram marcadas por sua clara opg&o a favor dos oprimidos. Nascido em uma regido pobre do
pais - Recife, Pernambuco, em 1921 - ele pdde, desde cedo, observar as dificuldades de sobrevivéncia das classes
desfavorecidas. Talvez dai tenha vindo a sua indignacdo contra as injusticas e seu grande desejo: a transformacdo da
sociedade que, segundo ele, devia ser menos autoritéria, discriminatéria e desigual. Paulo Freire foi um pioneiro no Brasil na
utilizagdo dos meios de comunicacdo social. Disponivel em: https://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-
brasileira


https://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
https://www.paulofreire.org/paulo-freire-patrono-da-educacao-brasileira
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Skovsmose (2007) trata da quantidade de exercicios expostos aos alunos
para que sejam respondidos na maioria, por comandos, ou estruturas pre-
estabelecidas, que acabam por proporcionar uma educacdo de treinos e ndo de
criatividade. Consequentemente, essa forma de educacdo colabora com a
constituicdo de uma mao de obra trabalhadora, treinada para receber comandos e
ndo para pesquisar ou desenvolver qualquer atividade para além das ordens
recebidas.

Também é preciso mencionar a crenca ha matematica da certeza que a torna
indiscutivel e, portanto, infalivel. Colocar nesse contexto a possibilidade de
interesses nas escolhas dos modelos adotados € também um desafio da educacéo
critica.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) representa uma preocupagao com o
papel que a educacdo matematica pode desempenhar na sociedade e na
democracia e esta, com conceito mais amplo do que a escolha dos governantes.

Em outras palavras, democracia refere-se as condi¢bes formais relativas a
algoritmos de eleicdo, condicbes materiais relativas a distribuicéo,
condicdes éticas relativas a igualdade e, finalmente, condicdes relativas a
possibilidade de participagéo e re-acéo. (SKOVSMOSE, 2006, p. 70)

Dessa forma, a competéncia democratica defendida por Skovsmose (2006)
faz referéncia a capacidade de analisar o modelo democratico social e seus efeitos
nesse meio. Trata-se da capacidade de desenvolvimento democréatico social do
cidaddo ou em outras palavras, pessoas nao apenas receptoras de informacdes e
instrucbes, mas capazes de criticar, avaliar e entender os principios béasicos de
estruturagéo da sociedade.

Na Educacdo matematica Critica ha a valorizacdo dos conhecimentos ja
adquiridos pelo aluno ao longo de sua vida e a adocdo de materiais de ensino e
aprendizagem que propiciem a esse aprendiz um sentido real ao que é ensinado. De
outro modo, o estudo passa a ser referente a um modelo de vida e com conexdes a
atividades da sociedade, promovendo dessa maneira, 0 entendimento dos
processos sociais.

Skovsmose (2008) defende um ambiente de aprendizado denominado
Cenério Para Investigagdo, onde o mesmo d& suporte ao trabalho investigativo,

convidando os alunos a formularem questdes e a procurarem explicacfes diante de
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trés referéncias: investigacdo em matematica pura, investigacdo com referéncia a

semi-realidade e investigacdo com referéncia na realidade.

Ao relacionar esses trés tipos de referéncias com a distincdo entre os dois

paradigmas de praticas em sala de aula, Skovsmose (2008) apresenta seis

possiveis ambientes de aprendizagem. Abaixo um quadro comparativo, apresenta

esses cenarios:

Referéncia a: Paradigma do Exercicio

Cenérios para investigacao

Exercicio formulado para ser

Matematica Pura resolvido mecanicamente e

apresentar a resposta certa,
utilizando papel e lapis;

Exercicios que envolvem
investigagdo numérica ou
geomeétrica, utilizando lapis,
papel, computador, etc.

Exercicios artificiais, cuja
Semi-realidade intensao é encontrar a
resposta certa;

Exercicios também artificiais,
mas que convidam o aluno a
explorar e explicar,
possibilitando outras
estratégias de solucao;

Exercicios baseados na vida
Realidade real, mas que nao séo
investigativos;

Atividades de investigacdo que
podem usar materiais
tecnolégicos e manipulativos,
relacionados ao cotidiano do
aluno e que pode vir a ser um
projeto.

Figura 01: Paradigmas de préticas de sala de aula: Ambientes de aprendizagem.

Fonte: A Autora

Em seus estudos, Skovsmose afirma que em boa parte da educacéo

matematica esta alternado entre os exercicios apresentados no contexto da

matematica pura e nos exercicios baseados na vida real, mas que ndo apresentam

investigacdo oferecendo ao paradigma do exercicio, uma fundamentacdo assentada

na tradicao.

Sustento que a educagdo matematica deve se mover entre os diferentes
ambientes tais como apresentado na matriz. Particularmente, ndo considero
a ideia de abandonar por completo os exercicios na educacdo matematica.

(Skovsmose, 2008, p. 32)

Outro fator importante € a relacdo que Skovsmose (2006) apresenta entre a

matematica, a tecnologia e o poder. Nessa ligacdo, enfatiza que sociedade e

tecnologia estdo integradas, mas tecnologia vem a ser o aspecto dominante da
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civilizagdo. Para ele quanto mais desenvolvida uma sociedade em tecnologia, mais

problema de democracia enfrentara.

Aparentemente, apenas um grupo limitado de pessoas parece ser capaz de
gerenciar sua complexidade. Na verdade, essa competéncia parece supor
certa quantidade de conhecimento tecnolégico, mesmo de matematica. A
consequéncia parece ser que apenas um grupo limitado de pessoas pode
desenvolver uma competéncia democratica e se tornar capaz de avaliar as
acOes das pessoas encarregadas do gerenciamento. Esse € o problema de
democracia em uma sociedade altamente tecnoldgica. (SKOVSMOSE,
2006, p. 58)

Percebemos que a matematica estd presente em situaces diarias basicas,
porém a falta de entendimento a torna despercebida. Um exemplo, no simples ato
de realizar compras, usar os cartdes de crédito ou débito, nos processos de
producdo e até mesmo na medicina.

Neste cenério, a educacdo matematica critica tenta proporcionar condi¢cdes
para uma leitura critica desse ambiente tdo envolvido e dependente da matematica,
de maneira a subsidiar formas de conhecimento e técnicas de particular relevancia
para a sociedade.

Para Skovsmose (2007) reconhecer a natureza critica da educacao
matematica, incluindo toda a incerteza relacionada a esse assunto, € uma
caracteristica da educacdo matematica critica; e ndo € para ser entendida como um
ramo da Educacdo Matematica ou como certa metodologia em sala de aula, nem
constituida por curriculos especificos.

A Educacao Critica e a Educacao Matematica Critica estdo alicercadas em
bases potencialmente incertas, afinal, a natureza critica da educacdo matematica
pode naturalmente tornar-se determinada para servir a alguma funcéo social
atraente quando organizada em curriculo nacional, por exemplo, com a intencéo de

servir objetivos e propdsitos selecionados.

A educagdo matemaética critica esta ligada a como a educagdo matematica
poderia ser estratificadora, selecionadora, determinadora, e legitimadora de
inclusGes e exclusdes. Também € ligada a rotas diferentes e possiveis que
0 processo da globalizacdo poderia tomar. (SKOVSMOSE, 2007, p. 74)

Ainda de acordo com as ideias desse autor, a preocupacdo sobre 0s papéis
sociopoliticos que a educacdo matematica desempenha € notavel, seja na
sociedade, nas salas de aula ou nas comunidades de pesquisadores em educacao,

pois pode significar tanto a generalizacdo em versdes ditatoriais apoiando aspectos
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probleméticos de qualquer ordem social, como contribuir para a criagcdo de uma
cidadania critica e reforgar ideais democréticos.

Skovsmose (2008, p. 105) escreve que: "Ha, na educacdo matematica,
oportunidades para desempenhar tanto o papel de mocinho quanto o de bandido. E
nesse sentido eu falo que a educagdo matematica é critica".

Existe, portanto, a preocupacédo em desenvolver outro modelo de educacao
matematica o mais distante possivel das armadilhas que possam surgir com esse
novo extremo. Para que a democracia esteja presente na sociedade, sao
necessarios cidaddos conscientes de seus direitos e mais além, participativos nas
decisdes do coletivo através de uma educacao transformadora.

Pensar em uma educacédo libertadora é desenvolver segundo Skovsmose
(2014) um cenario de investigacdo que convide o aluno a formular questdes e a
procurar explicacdes. Quando essa ideia acontece, 0 cenario para a investigacao
passa a construir um novo ambiente de aprendizagem, em que 0s alunos s&o 0s
responsaveis pelo processo e as praticas de sala de aula diferem fortemente das

baseadas em apenas exercicios.

3.3A Educacdo Financeira no Contexto Politico e Educacional Brasileiro

A presenca da Educacao Financeira nas escolas e/ou curriculos é importante
para preparar e desenvolver competéncias e habilidades nas futuras geracoes,
necessarias para lidar com as decisdes e informacgdes financeiras ao longo de suas
vidas. Considero que essa educacdo ndo € aquela baseada na resolucdo de
calculos e operacdes, mas € uma leitura de realidade, de planejamento de vida, de
prevencéao e de realizag&o individual e coletiva.

Nessa perspectiva a escola ndo seria apenas o local onde os alunos
aprendem conteudos programados, mas um lugar para o planejamento pessoal,
onde possa identificar-se com os temas propostos, unindo aprendizado a conduta
pessoal.

Nas décadas de 60/70 (século XX), o ensino da matematica no Brasil foi
influenciado pelos movimentos internacionais de renovacdo. O "Movimento da
Matematica Moderna" tinha como objetivo aproximar a matematica da ciéncia e

assim, uma formacado técnica para melhor atender as exigéncias de mercado em
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crescente expansao. A linguagem dos conjuntos e algebra ganhou maior destaque
ao tempo em que a vida pratica distanciou-se das salas de aula.

Essa fase também é marcada pelo surgimento de estudos e experiéncias de
educadores no campo da aprendizagem, como a presenca do Construtivismo
Piagetiano® que, segundo Fiorentini (1994) a principal finalidade do ensino da
matematica € de natureza formativa, ou seja, aprender a aprender e desenvolver o
pensamento l6gico formal, utilizando-se dos conteudos.

As lacunas do Movimento da Matematica Moderna principalmente das classes
economicamente menos favorecidas, despertaram a atencdo aos aspectos
socioculturais da Educacdo Matematica, e entre outros pesquisadores, D'Ambrésio
(2009) colabora com a ideia de que criancas mal sucedidas na escola ndo eram
necessariamente as mal sucedidas fora dela, idealizando assim a Etnomatemética
ou Matemética ndo académica e ndo sistematizada, mas sim oral, espontanea,
produzida e aplicada por grupos culturais especificos.

A Educacao Financeira nesse contexto € um tema pouco discutido no Brasil.
Na busca por pesquisas nessa area foi possivel constatar uma caréncia de trabalhos
que tenham por objetivo analisar propostas tratando dessa temética.

Assim, apesar dos avancos anteriores registrados na Educacdo Nacional,
somente a partir de 1990 (século XX) € que comecam as discussdes envolvendo
pesquisadores e especialistas sobre os rumos da educacdo no mundo. No Pais,
temos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB — 9394/96), néo citando a Educacao Financeira,
apenas qualificacdo para o trabalho exercicio consciente da cidadania.

Por isso, na sociedade atual a um grande numero de pessoas impdem-se
novas necessidades de buscar formas alternativas para inserir-se na
economia como a formacdo de cooperativas ou a atuacdo no mercado
informal". (BRASIL, PCNs, 1998, p. 27)

Nesses parametros, o trabalho e o consumo, sdo abordados quando

discutidos a natureza do conhecimento matematico e, portanto, surge um significado

¥ Construtivismo significa a ideia de que nada, a rigor, esté pronto, acabado, e de que, especificamente, o conhecimento néo é
dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do Individuo com o meio fisico e social, com
o simbolismo humano, com o mundo das relagfes sociais; e se constitui por forca de sua acéo e n&do por qualquer dotagéo
prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da ac¢&do ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento. Uma teoria que nos permite interpretar o mundo em que vivemos. No caso de
PIAGET, o mundo do conhecimento: sua génese e seu desenvolvimento. (BECKER, Fernando. Da acdo a operagdo: o
caminho da aprendizagem; Jean Piaget e Paulo Freire. Tese - Doutorado - Instituto de Psicologia da Universidade de Sao
Paulo, 1984)
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amplo e direto sobre a politica econbmica e a importancia do conhecimento
financeiro.

A compreensdo da nocdo de renda per capita, assim como a comparacao
entre os percentuais que indicam a distribuicdo de salarios pelas camadas
da populagdo brasileira, evidenciam o quanto esse discurso é falso. Além
disso, com a criagdo permanente de novas necessidades transformando
bens supérfluos em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo
consumismo. O consumo & apresentado como forma e objetivo de vida. E
fundamental que nossos alunos aprendam a se posicionar criticamente
diante dessas questdes e compreendam que grande parte do que se
consome é produto do trabalho, embora nem sempre se pense nessa
relacdo no momento em que se adquire uma mercadoria. (BRASIL, PCNs,
1998, p. 35)

Nos Temas Transversais®, os PCNs citam a Matematica Financeira em
Algebra do terceiro e quarto ciclos — correspondentes ao 8° e 9° ano:

Além disso, seu contexto possibilita que os alunos pesquisem e ampliem
seus conhecimentos sobre matematica comercial e financeira: taxas, juros,
descontos, fatores de conversdo, impostos, etc. Esse trabalho propicia
conexdes com os temas transversais Trabalho e Consumo e Etica.
(BRASIL, PCNs, 1998, p. 121)

Em 22 de dezembro de 2010, o Presidente da Republica do Brasil, assina o

decreto n° 7.397, que institui a Estratégia Nacional de Educacao Financeira (ENEF):

Art. 1° Fica instituida a Estratégia Nacional de Educacao Financeira — ENEF
com a finalidade de promover a educacéo financeira e previdenciaria e
contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisbes conscientes por parte
dos consumidores. (BRASIL, 2010, p. 85)

Esse decreto constituiu 0 Comité Nacional de Educagao Financeira - CONEF
composto por Instituicbes Publicas, Privadas e Sociedade Civil para definir planos,
programas, acdes e coordenar a execucdo da ENEF, que € uma mobilizacdo
multissetorial em torno da promocao de ac¢des de educacdao financeira no Pais.

Em 2016, comecam no Brasil as discussfes para a elaboracdo da Nova Base
Nacional Comum Curricular que definird os conteudos participantes dos curriculos
das escolas de educacdo basica nos proximos anos, por determinagdo do Plano

Nacional de Educacgéo (PNE).

® Os Temas Transversais caracterizam-se por um conjunto de assuntos que aparecem transversalizados em areas

determinadas do curriculo, que se constituem na necessidade de um trabalho mais significativo e expressivo de teméticas
sociais na escola. Disponivel em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/os-temas-transversais-na-
escola-basica.htm


https://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/os-temas-transversais-na-escola-basica.htm
https://educador.brasilescola.uol.com.br/gestao-educacional/os-temas-transversais-na-escola-basica.htm
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Nessa nova discussao, a Educacao Financeira esta entre os temas sugeridos,
tratando-se do conjunto de conhecimentos entendidos como essenciais para 0
fortalecimento da cidadania e voltados para ajudar a populacdo a tomar decisdes
financeiras mais autbnomas e conscientes.

E relevante registrar que a crise econémica mundial em 2008, foi responséavel
por trazer o tema da Educacdo Financeira em destaque no cendrio politico global,
principalmente pela Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmico
(OCDE)™.

A OCDE define Educacéo Financeira como:

...0 processo pelo qual os investidores e consumidores financeiros
melhoram sua compreenséo dos produtos financeiros, conceitos e riscos e,
através da informacdo, do ensino e/ou do assessoramento obijetivo,
desenvolvem as habilidades e confianga necessarias para adquirir maior
consciéncia dos riscos e oportunidades financeiras, tomar decisdes com
informacdes, saber onde buscar ajuda e tomar qualquer acao eficaz para
melhorar seu bem estar financeiro. (OCDE, 2008, p. 9)

Ainda segundo o plano de Educacao Financeira da OCDE (2008): "Melhorar a
cultura financeira da populacéo contribui para promover a estabilidade e a confianca
no sistema financeiro e no crescimento econémico".

Em um Relatério Econémico™ emitido por essa organizacdo, em fevereiro de
2018, mostra que apesar de um forte crescimento nas ultimas duas décadas aliado a
um admiravel progresso social, a desigualdade permanece alta em nosso Pais. Para
isso, o relatério recomenda "Politicas bem elaboradas que protejam os
trabalhadores, combinando capacitacdo e protecao a renda", para isolar pessoas e
vulneraveis dos efeitos do ajuste, assegurando crescimento inclusivo.

Nessa retomada sobre a Educacgao Financeira no Brasil temos o ano de 2017,
homologada a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Brasileira, com a
intensdo de se alinhar aos melhores e mais qualificados sistemas educacionais do
mundo, no que diz respeito & Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Nesse documento, a Educacdo Financeira € mencionada com um aspecto
formador de desenvolvimento de competéncias além de construtor de bases para a

aplicacao de outros conceitos matematicos.

' Organizacio intergovernamental sediada em Paris, a OCDE se dedica & pesquisa e estudos para o aperfeicoamento das
politicas publicas nas mais diversas areas e a troca de experiéncias entre paises membros e parceiros. Disponivel em:
http://relacoesexteriores.gov.br/pt-BR/notas-a-imprensa/8697-acordo-marco-de-cooperacao-com-a-ocde

1 Disponivel em: https://www.oecd.org/eco/surveys/Brazil-2018-OECD-economic-survey-overview-Portuguese.pdf


http://relacoesexteriores.gov.br/pt-BR/notas-a-imprensa/8697-acordo-marco-de-cooperacao-com-a-ocde
https://www.oecd.org/eco/surveys/Brazil-2018-OECD-economic-survey-overview-Portuguese.pdf
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Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na
ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da "regra de trés" utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de
Educacao Financeira, entre outros. (BRASIL, BNCC, 2017, p. 299)

Segundo o professor Martins:

A omisséo da escola em relacdo a no¢Bes de comercio, de economia, de
impostos e de finangas tem uma consequéncia perversa: a maioria das
pessoas, quando adultas, continua ignorando esses assuntos e segue sem
instrucdo financeira e sem habilidade de manejar dinheiro. (MARTINS,
2004, p. 56)

Com essa expectativa, a Educacdo Financeira se faz necesséria desde o
inicio da vida do homem. D'Ambrdésio (2009) corrobora com essa ideia quando
identifica os avancos da matematica através dos estudos de Tales de Mileto (625 —
547 a. C.) e a Pitagoras de Samos (560 — 480 a. C.):

Muito do conhecimento que hoje temos da matematica grega esta na obra
dos trés maiores filésofos da antiguidade Grega, Sécrates, Platdo e
Avristoteles que viveram no século IV a. C. O movimento intelectual dava-se
em academias e a principal delas era a de Atenas. Matemaética e filosofia
representavam uma mesma linha de pensamento. Platdo distinguiu
claramente uma matematica utilitaria, importante para comerciantes e
artesdos, mas nao para 0s intelectuais, para quem defendia uma
matematica abstrata, fundamentalmente para aqueles que seriam o0s
dirigentes, para a elite. (p. 36)

Assim temos ao longo do tempo, as obrigacbes do cidaddo romano,
principalmente nos pagamentos de impostos; a crise e ascensao do império Romano
(280 — 337 d. C.), a dispersdo do Judaismo do Sul do Mediterraneo, Norte da Africa
e Oriente Médio e o0 apoio aos mercadores daquela regido pelos europeus, afirmam
a importancia do comércio para o desenvolvimento da mateméatica e assim sua
influéncia nesse mercado financeiro.

Quanto a influéncia religiosa no desenvolvimento da matematica nesse
mesmo periodo, o escritor e economista que foi professor das Universidades de
Sydney (Australia), Cambridge (Reino Unido) e Austin (Estados Unidos) e ministro
das Financas no governo do primeiro-ministro Alexis Tsipras, Varoufakis (2015)

destaca:
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O movimento protestante desempenhou um papel importante nessa
mudanca, ao separar-se da igreja catblica e adotar a mentalidade de
comerciantes, aceitando o empréstimo a juros, 0s juros e as taxas de juros.
Protestantes e catélicos estiveram em guerra por pelo menos cem anos,
conflito que marcou a Europa para sempre e que demonstra que as
mudancas sociais ndo costumam ocorrer sem derramamento de sangue.
(VAROUFAKIS, 2015, p. 62)

Quanto ao conceito de dividas, Varoufakis (2015) observa que as dividas
existem desde sempre, embora o conceito de juro seja feito apenas em uma
sociedade de mercado. Alias, segundo ele, a sociedade promove a ideia equivocada
de que economia € a mesma coisa que mercado.

Para Varoufakis (2015, p. 17) "mercado" é a esfera das trocas e "economia" é
o trabalho com esforco para produzir bens, para si proprio. Neste cenario, Paises
capitalistas como o Brasil, apropriaram-se das ideias de mercado e economia e a
questdo da satisfacdo imediata dos desejos faz-se presente. E um conceito que se
desenvolveu ao longo do tempo de acordo com o crescimento do comércio.

Segundo o professor Martins (2004):

"A maneira como cada um ganha, gasta e conserva dinheiro € resultado de
uma combinacdo de emocdes e habilidades. Emocgbes sdo tragos de
personalidade; habilidades s&o técnicas aprendidas pelo estudo e pela
experiéncia". (p. 49)

O aspecto econbmico revela-se, assim, em cada individuo, na forma como ele
faz suas escolhas, e o desconhecimento econdmico em virtude da inexisténcia de
planejamento nessa area acaba por contribuir com o endividamento de muitas
familias. A economia além de fazer parte de uma cultura, influencia a vida das
pessoas.

Os assuntos financeiros ndo sdo faceis de serem discutidos quando nos
reportam aos ambientes familiares e escolares. Ha na sociedade doutrinas que
condicionaram a riqueza, ao lado mal, egoista e perverso das pessoas; causando
uma dificuldade de discutir esses assuntos sem o viés ideologico.

Martins (2004) afirma: "A martelacdo de uma frase como essa durante os
anos de infancia produz um estrago dificil de ser reparado; milhfes de criancas
crescem em conflito na relagdo com o dinheiro e odiando a riqueza e os ricos".

E importante tomar consciéncia da necessidade de alfabetizac&o financeira,
ou seja, do conhecimento minimo de economia e mercado para que 0s desastres

financeiros sejam evitados.



4 Caminho Metodologico

Segundo o dicionario de Lingua Portuguesa Houaiss (2015) pesquisa € o
conjunto de atividades que tém por finalidade a descoberta de novos conhecimentos
no dominio cientifico, literario, artistico etc. J& os métodos e procedimentos séo
considerados por Bauer e Gaskell (2003) como o meio cientifico de prestacdo de
contas publicas com respeito a evidéncia.

Partindo do pressuposto de que é necessaria a busca por respostas daquilo
que nos inquieta, considero os estudos de Bardin (2016) que por detras do discurso
aparente geralmente simbdlico e polissémico esconde-se um sentido que convém
desvendar. Com essa afirmacdo, minha intencdo € de compreender como a
Educacao Financeira vem sendo abordada na Educacdo Béasica, mais diretamente
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Assim, aqui retomo os objetivos desse trabalho:

Objetivo Geral
Compreender como esta sendo desenvolvida a Educacédo Financeira nos
Anos Finais do Ensino Fundamental em um Colégio Publico Estadual da cidade de

Camaqua, RS.

Objetivos Especificos

- Pesquisar nos documentos legais (Projeto pedagdgico, Regimento escolar,
BNCC) como é apresentada a educagéo financeira na Instituicio mencionada;

- Conhecer como o professor aborda a Educacdo Financeira em seu
planejamento a partir dos documentos legais;

- Analisar qual é a concepcado de Educacdo Financeira dos professores
sujeitos da pesquisa,;

- Investigar sobre a concepcdo de Educagao Financeira nos alunos
concluintes do 9° ano do Ensino Fundamental.

O capitulo que aqui se inicia esta dividido em trés secdes. Em 4.1, sera
apresentado um estado da arte, com o intuito de estabelecer um didlogo com
producdes ja apresentadas sobre o tema em questdo a fim de justificar a pertinéncia
desse trabalho. Em 4.2, a abordagem da pesquisa e os instrumentos de coleta de

dados. Em 4.3, sera descrito os ambientes escolhidos para serem observados.
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4.1 Estado do Conhecimento

O estado do conhecimento busca analisar as producdes relacionadas com o
tema de pesquisa para compreender quais enfoques ja foram tracados em
producbes anteriores, ampliar possiveis referenciais tedricos e bibliograficos bem

como compreender até onde a temética sugerida vem sendo apresentada.

Primeiramente, ha a necessidade de se consultar material adequado a
definicao do sistema conceitual da pesquisa e & sua fundamentacgéo tedrica.
Também se torna necessaria a consulta ao material ja publicado tendo em
vista identificar o estagio em que se encontram os conhecimentos acerca do
tem a que esta sendo investigado. (GIL, 2008 p. 60)

Para realizar essa pesquisa sobre Educacdo Financeira no EnNsino
Fundamental, foi realizada uma busca no Repositorio da Pontificia Universidade
Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), no Repositério da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) e no Repositério da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo fato de, no XIX Encontro Brasileiro, de
Estudantes de P6s Graduacdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM), em Juiz de
Fora — MG, no ano de 2015, terem sido criados os Grupos de Discusséo 14 (GD14)
— Resolucdo de Problemas e Grupo de Discussdo 15 (GD15) - Educacao
Financeira.

As expressoOes utilizadas na busca avancada com o propdésito de agrupar os
trabalhos mais significativos para a consulta foram: “Educagdo Financeira”,
“‘Educagdo Financeira no Ensino Fundamental” e “Ensino da Matematica
Financeira”. Essas expressbes tinham a intensdo de apresentar pesquisas ja
realizadas pertinentes ao assunto e que pudessem somar informacdes nesse campo
de trabalho.

Os critérios de selecao foram os seguintes:

e Titulos relacionados a pesquisa em desenvolvimento;

e Problema de pesquisa ou objetivos que convergissem com o propésito da
investigacao;

e Metodologia de pesquisa semelhante a apresentada nesse projeto a fim de

contribuir com o desenvolvimento da investigacao.
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No repositério da PUCRS, ao ser pesquisado a expressao “Educagao
Financeira” foram obtidos 328 trabalhos; apds refinar a busca para “Educagao
Financeira no Ensino Fundamental” 325 trabalhos foram apresentados e ainda
“‘Ensino da Matematica Financeira” 230 trabalhos foram divulgados. Assim totalizou
883 trabalhos encontrados no repositorio, dos quais apds a analise segundo 0s
critérios jA mencionados, apenas 02 somariam informacgfes a essa pesquisa.

No Repositorio da UFRGS, foram encontradas 34 teses e dissertacdes
publicadas no Rio Grande do Sul, relacionadas ao tema “Educagao Financeira”, 29
sobre “Educacdo Financeira no Ensino Fundamental” e 12 sobre “Ensino da
Matematica Financeira”. Portanto, 75 publicagGes foram encontradas de acordo com
as expressdes em destaque. Em seguida, foram feitas as leituras do resumo, obras
consultadas e problema de pesquisa e 03 foram escolhidas para posterior andlise.

No repositério da CAPES ao inserir na busca o termo “Educacgéo Financeira”
1731 resultados foram obtidos; 1731 resultados para “Educagdo Financeira no
Ensino Fundamental” e 46 para “Ensino da Matematica Financeira”, totalizando 3508
trabalhos. Apos a leitura dos titulos, dos trabalhos e resumos, 03 foram
selecionados.

Ao realizar a busca no catélogo de teses e dissertac6es do Repositorio das
Universidades selecionadas, foi possivel identificar grande preocupacao sobre o
tema na formacdo de professores nos Anos Finais da Educacdo Béasica (Ensino
Médio) e na Educacédo de Jovens e Adultos, mas no Ensino Fundamental pouca
contribuicdo. Ainda, o termo Educac@o Financeira e Matematica Financeira é
comumente utilizado como sinénimo o que dificulta a procura.

Outro aspecto importante a mencionar € o fato das pesquisas se dedicarem
em como desenvolver a Educacdo Financeira ou Matematica Financeira na
formacéo de professores e ndo na investigacdo se de fato esta sendo ofertada nas
salas de aula.

Para as publicagfes selecionadas, apdés a leitura foram criadas tabelas com a

sintese de todas, as quais estdo no Apéndice A deste trabalho.
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4.2Abordagem da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

A linha de pesquisa adotada neste trabalho seguiu uma orientacdo que €
definida ndo somente pela questdo de investigacdo, mas também pelo percurso
escolhido na tentativa de encontrar respostas para esse assunto. Por esta raz&o, 0s
procedimentos metodoldgicos deste trabalho para a coleta de dados foram a anélise
documental (plano de ensino e trabalho, regimento, projeto pedagogico da
instituicdo) e a aplicacdo de questionario de pesquisa aos docentes e alunos
participantes que séo sujeitos dessa pesquisa.

A pesquisa realizada, de natureza exploratoria, tem por objetivo desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, segundo Gil (2008), tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipodteses pesquisaveis para estudos

posteriores.

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de
pesquisa é realizado especialmente quando o tema escolhido € pouco
explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipbteses precisas e
operacionalizaveis. (GIL, 2008, p. 27)

Segundo Fiorentini (2012), a pesquisa exploratéria visa obter informacfes ou
dados mais esclarecedores e consistentes sobre uma tematica pouco definida ou
conhecida.

Ainda esclarecendo sobre essa natureza, Gil (2008), contribui ao afirmar que
as pesquisas exploratérias constituem a primeira etapa de uma investigacdo mais
ampla, pois permite um melhor entendimento do problema e assim um estudo
posterior com procedimentos mais sistematizados.

A metodologia de pesquisa empregada neste trabalho tem abordagem
qualitativa, na qual, segundo Bardin (2016, p. 27) " € a presenga ou a auséncia de
uma caracteristica de contetdo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomada em consideragao".

A pesquisa qualitativa por ser menos dogmatica a respeito dos fatos
estabelece possibilidades de discussdes que pode descobrir ou suscitar, buscando
deduzir de maneira l6gica, conhecimento sobre o emissor da mensagem ou sobre 0
seu meio. Nessa andlise, Bardin (2016) destaca o analista como um arquedlogo
trabalhando com vestigios.
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Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Bauer e Gaskel definem:

Em contraste a pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa evita nimeros,
lida com interpretacdes das realidades sociais e é considerada pesquisa
soft. O protétipo mais conhecido €, provavelmente, a entrevista em
profundidade. (BAUER e GASKELL, 2003, p. 23)

Segundo Gil (2008) na analise qualitativa ndo ha férmulas ou receitas
predefinidas para orientar os pesquisadores e entdo depende muito da capacidade e
do estilo do pesquisador.

Para responder o que € andlise documental, Bardin (2016) afirma:

Podemos defini-la como “uma operagdao ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteldo de um documento sob uma forma diferente
da original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e

referenciacéo”. (p. 51)

A natureza documental difere-se da pesquisa bibliografica apenas na

natureza das fontes:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicBes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam um tratamento
analitico, ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa”. (GIL, 2008, p. 51)

Quanto ao questionario de pesquisa, Fiorentini (2012, p. 116) declara que:
“Um questionéario é um dos instrumentos mais tradicionais de coleta de informacéo e
consiste numa série de perguntas”.

De acordo com Gil:

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito
de obter informacfes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou
passado, etc. (GIL, 2008, p. 121)

Dessa maneira, apos a coleta de informacdes, os dados encontrados foram
analisados através da Analise de Conteudos que segundo Bardin (2016, p. 36)
pretende: “qualificar as vivéncias do sujeito, bem como suas percepg¢des sobre

determinado objeto e seus fenbmenos”.
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Sobre a Analise de Conteudos, Gil acrescenta:

A andlise de conteddo é apenas um método de analise de texto
desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas. Embora a maior parte
das analises classicas de contelido culmine em descricbes numéricas de
algumas caracteristicas do corpus do texto, consideravel atencdo esta
sendo dada aos “tipos”, “qualidades” e “distingbes” no texto, antes que
gualquer quantificacdo seja feita. (GIL, 2008, p. 190)

7

Para usar a Analise de Conteludo é necessario, segundo Bardin (2016)
realizar a pré-analise; a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Essa pré-andlise é feita para organizar propriamente o

material e, por isso, ordenada em etapas:

a) A leitura flutuante: ter contato como os documentos e conhecer o seu texto;

b) A escolha dos documentos: constituicdo de um corpus, que € um conjunto de
documentos tidos por conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos, ap0s serem respeitadas as regras de exaustividade;

representatividade; homogeneidade e pertinéncia;

c) Formulacéo das hipéteses e dos objetivos: hipétese € uma afirmacédo proviséria
que queremos verificar e, objetivo é a finalidade geral a que nos propomos;

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracao de indicadores: se analisar o texto
por meio de indices; eles devem ser selecionados levando em consideracéo as

hipoteses formuladas e organizadas em indicadores;

e) Preparagcdo do material: trata-se de uma preparagdo material e organizacao do

material.

Para Bardin (2016) apés a fase de pré-analise, a fase de andlise ndo é mais
do que a aplicagdo sistematica das decisfes tomadas. Os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos e validos. Na sequéncia sera apresentado

um esquema elaborado por ela, que resume as fases de uma analise:
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Figura 02: Desenvolvimento de uma andlise segundo Bardin
Fonte: BARDIN, 20186, p. 132
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Depois de cumprida a organizacdo do material, segue-se para a andlise dos
componentes organizados em um processo de categorizacdo. Bardin (2016)

descreve:

A categorizagcdo € uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais relinem um grupo
de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contelidos) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das
caracteristicas comuns destes elementos. (p. 145)

Portanto, a categorizacdo consiste em isolar os elementos (o0 inventéario) e
repartir os elementos e, entdo, procurar ou impor certa organizacao (a classificacao),
gue de acordo com as ideias de Bardin (2016) deve possuir as seguintes qualidades
para ser um conjunto de boas categorias:

e A exclusdo mutua: cada elemento ndo pode existir em mais de uma
diviséo;

e A homogeneidade: o principio de exclusdo muatua depende da
homogeneidade;

e A pertinéncia: quando esta adaptada ao material de analise escolhido;

e A objetividade e a fidelidade: definir claramente as varidveis assim
como deve precisar os indices que determinam a entrada de um
elemento em uma categoria;

e A produtividade: fornecer resultados férteis — em indices de inferéncias,

em hipoteses novas e em dados exatos.

4.3 Os ambientes escolhidos para serem observados

O Colégio Estadual Sete de Setembro, esta localizado na Rua Julio de
Castilhos, 563, no centro da cidade de Camaquéa — RS. Fundado em 19 de marc¢o de
1911, pertence a 122 (décima segunda) Coordenadoria Regional de Educacédo —
CRE, situada em Guaiba — RS. Atualmente possui 67 funcionarios, sendo quarenta
e trés docentes, trés supervisores, um orientador, trés bibliotecarios, trés
cozinheiras, um monitor de prédio, dois monitores de alunos especiais, um professor
de sala de recursos (AEE), dois porteiros, quatro funcionarios de limpeza, um diretor

e trés vice-diretores.
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Atende 725 (setecentos e vinte e cinco) alunos sendo: 333 (trezentos e trinta
e trés) no tuno da manha, 281 (duzentos e oitenta € um) no turno da tarde e 111
(cento e onze) no turno da noite. Os turnos manha e noite oferece o Ensino Médio e
no turno da tarde o Ensino Fundamental — de 1° a 9° ano.

O turno da manha tem inicio as sete horas e trinta minutos e encerra-se as
doze horas e trinta minutos distribuido em seis periodos. A tarde, a aula inicia as
treze horas e trinta minutos e encerra-se as dezessete horas e trinta minutos, com
cinco periodos. A noite, o inicio da aula é as dezenove horas e o término as vinte e
duas horas e cinquenta minutos, distribuidos em cinco periodos.

Reunides docentes acontecem mensalmente no vespertino, onde temas de
interesse docente sdo discutidos, e diariamente, o quadro de avisos e informacdes
da sala de convivéncia € atualizado para que professores e funcionarios estejam
informados sobre 0s acontecimentos da instituicao.

No inicio do ano letivo, entre outras atividades propostas aos alunos e
professores, ha momentos de elaboracédo de planos docentes onde, ap0s conversa
entre os professores das areas, sdo determinadas datas para que os docentes
entreguem seus planos de trabalho conforme modificacbes constatadas. Demais
atividades previstas ao longo do ano letivo bem como projetos ou acgbes, sao
determinadas pelos docentes e discentes através de conversas com a equipe
pedagogica ou nas reunides ja mencionadas.

A disciplina de matematica é desenvolvida por duas docentes (sujeitos dessa
pesquisa), com formacdo na area, concursadas e com experiéncia na profissao,
atuantes a mais de cinco anos como titulares dessa matéria. O esquema abaixo

mostra dados dos pesquisados:

Sujeito sexo Faixa etaria Nivel de Area de
escolaridade formacao
P1 Feminino Acima de 55 Superior Ciéncias da
anos completo natureza
(habilitacao
em biologia)
P2 Feminino De 35a45 Superior Matematica e
anos completo suas
tecnologias

Figura 03 — Caracteristicas dos sujeitos / docentes da pesquisa
Fonte: a autora
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Os alunos (participantes desse trabalho), com idades entre 14 e 16 anos, sédo
moradores do municipio, maioria da zona urbana, frequentadores da Instituicdo
desde as séries iniciais; apenas um pequeno numero desses estudantes é repetente
do ano em questdo. Sao participativos, comunicativos e mostram-se abertos a
projetos e acdes que visem abordar temas cotidianos e de interesse comum.

A escolha da turma deve-se ao fato da idade minima para ingresso no
programa Jovem Aprendiz*? ser de 14 anos, idade que corresponde ao nono ano.
Os alunos entrevistados responderam as questbes em duplas, (escolha aleatéria).

Para analise as duplas serao identificadas de acordo com o quadro a seguir:

Aluno/dupla Sexo Trabalha ou recebe mesada
D1 Feminino Sim
D2 Feminino Nao
D3 Feminino Nao
D4 Feminino Nao
D5 Feminino Nao
D6 Feminino Nao
D7 Feminino Nao
D8 Feminino Nao
D9 Feminino Nao
D10 Feminino Nao
D11 Feminino Sim
D12 Feminino Sim
D13 Feminino Sim
D14 Feminino Sim
D15 Feminino Sim
D16 Feminino Nao
D17 Masculino Sim
D18 Masculino Sim
D19 Masculino Sim
D20 Masculino Sim
D21 Masculino Sim
D22 Masculino Sim
D23 Masculino Sim
D24 Masculino Nao
D25 Masculino Nao
D26 Masculino Nao
D27 Masculino Nao
D28 Masculino Nao
D29 Masculino Nao
D30 Feminino Sim
D31 Masculino Nao
D32 Masculino Sim
D33 Masculino Nao

Figura 04 — Caracteristicas das duplas — alunos participantes
Fonte: a autora

2. 0 Jovem Aprendiz é um programa que vem beneficiando milhares de jovens com idade entre 14 e 24 anos que pode se
inscrever em empresas filiadas ao programa e possivelmente ser contratado. Disponivel em: https://jovemaprendizbr.com.br/


https://jovemaprendizbr.com.br/
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Para manter o anonimato e preservar os sujeitos desse trabalho, todos seréo
identificados como simbolos conforme descritos nas figuras anteriores: P1 (professor
01) ou D1 (dupla 01) e assim sucessivamente. Também foi ofertado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, cujos modelos sdo apresentados no apéndice
(apéndice C, D e E). Para os alunos, o termo foi assinado pelos pais ou
responsaveis.

Os questionarios foram respondidos em sala de aula, ap6és uma conversa
sobre o tema. As respostas foram inicialmente quantificadas e encontram-se no
apéndice (apéndice F e G) do trabalho assim como as dos docentes. Quanto a
sugestéo solicitada sobre a importancia de a Educacéo Financeira estar presente na
formacéo dos Estudantes das Séries Finais do Ensino Fundamental ao final de cada
guestionario, as respostas atribuidas foram transcritas e também se encontram no

apéndice (apéndice H e |) desta obra.



5 Analise de Resultados

Nesta secdo, sdo apresentados os elementos associados ao procedimento
metodoldgico da pesquisa realizada com os docentes e discentes, onde da analise
dos depoimentos, emergiram as seguintes categorias: A Matematica Critica e a
Educacédo Financeira; o Jovem e o Mercado de Trabalho e A Educag&o Financeira

Escolar.

5.1A Matemaética Critica e a Educacédo Financeira

De acordo com o preconizado por Skovsmose (2006) a matematica tem sido
glorificada como um objeto Unico, que permite aos seres humanos a compreensao
da natureza. Durante a modernidade, a matematica era celebrada como uma
ferramenta indispensavel para proporcionar o progresso tecnologico.

Skovsmose (2007) inicia seu texto sobre Matematica pode significar

Esperanca, com a seguinte afirmacéao:

Conhecimento pode significar agdo e conhecimento em a¢édo pode assumir
muitas formas, incluindo aquelas (como mentir) que ndo sio apreciadas. E
dificil distinguir entre “bom” conhecimento e “mau” conhecimento. Portanto,
também é dificil separar “boa” aprendizagem e “ma” aprendizagem e “boa”
reflexdo e “ma” reflexdo. (p. 241)

O campo da Educacéo Financeira assim como de uma Educacéo Critica pode
estar rodeado de incertezas. Qual a utilidade de uma educacéo financeira escolar?
Conceitualmente deveria servir para instrumentalizar o aluno para agir com as agdes
cotidianas principalmente financeiras e do mercado de trabalho. No entanto, como
qualquer outra acdo, também pode servir para interesses de grupos mais
favorecidos e vir a ser outra possibilidade de manipulagdo ou direcionamento a

interesses comuns.
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Analisando algumas opinides dos discentes:

Eles tentam ensinar com Educacédo Financeira a ter consumo consciente e
para quem ja esta indo para o ensino médio é 6timo. ( D12)

Na minha visdo é importante para o crescimento educacional dos jovens e
das futuras gerag6es. (D28)

Eu acho que seria bom aprender a controlar os nossos gastos, etc. (D25)
E importante par nés adquirir mais habitos financeiros. (D26)

Todo conhecimento é bem vindo. (D29)

Que todos tem que aprender a usar seu dinheiro. (D10)

Varoufakis (2015) salienta que o sonho de qualquer empregador, o sonho de
todos os empresarios, € uma legiao de androides, que trabalhariam de sol a sol nao
s6é em tarefas manuais, mas também como arquitetos, desenhistas de outras
maquinas e inventores.

O posicionamento dos alunos participantes deste trabalho demonstra o
reconhecimento do papel da Educacédo Financeira no Ensino Fundamental bem

como sua utilizacao para aprender a adquirir habitos financeiros racionais:

Eu acho muito importante para os alunos terem um conhecimento a mais.
(D3)

Acho importante porque agora que vamos entrar no mercado de trabalho e
receber nossos salarios, precisamos saber administrar. (D4)

Acho importante pelo fato de que depois do fundamental vamos para o
Ensino Médio e vamos adquirir um emprego e precisamos saber gastar
nosso salério. (D24)

N&o sei ao certo, mas acho que devia ter para mostrar como ajuda e faz
para sabermos administrar nosso dinheiro. (D5)

Ao analisar o resultado da pesquisa identifiquei os conceitos puros da
matematica financeira popularmente desenvolvida em questbes diarias,
desconectadas dos sentidos de contetdos ministrados nas aulas de matematica. Ou
seja, ndo ha o entendimento da aplicabilidade dos conteldos apresentados em aula
com o dia a dia do discente.

Skovsmose (2006, p. 21) conceitua o estruturalismo, na Educacao

Matematica como: a “maneira do conhecimento dos estudantes construido de
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acordo com estruturas e contelddos identificados independentemente dos
estudantes”.

Nesse sentido, é possivel perceber que apesar de alguns temas terem sido
desenvolvidos em aula, ndo houve uma aproximacédo com a realidade do educando

e, portanto, a assimilacdo dessa informacéo néo aconteceu.

Os alunos que estéo indo para o “colegial” precisam saber sobre os temas.
Sem o conhecimento do tema tornamos “idiotas”. (D20)

Acho que ajudaria muito os alunos a lidarem com seu dinheiro. (D11)
Nada, pois ndo sei sobre 0 assunto. (D31)

Que isso devia ser nas aulas de matematica, porque isso é importante,
porque quando formos trabalhar vamos saber. (D13)

7

O paradigma do exercicio, citado por Skovsmose (2008) é ligeiramente
reconhecido quando ha dificuldade de interpretar as informacdes. Nas conversas
que durante o processo de pesquisa foram citadas frases como “nao sei”, “ndo sei
responder” ou “nada a declarar’, mas ao ser reformulada a pergunta em questao,
muitos passaram a contribuir com colocacdes oportunas ao debate.

A palavra “importante” foi citada diversas vezes quando questionados sobre a
Educacédo Financeira nas aulas de matematica e, além disso, quase que a maioria
identifica essa educacdo como necessaria para o mercado de trabalho, desprezando

esse conhecimento para as acoes diarias.

Acharia 6timo para sairmos da escola prontos para um mercado de
trabalho. (D1)

Bom, neste periodo os alunos comecam no mercado de trabalho, acho
importante ter ajuda e alguns conselhos com o que iréo fazer. (D19)

De acordo com Varoufakis (2015) a sociedade foi responsavel por apresentar
a ideia errada sobre economia e mercado; identificando-as como sinébnimos, e 0s
conceitos expostos pelos alunos sobre os temas abordados corroboram com essa
afirmacao.

Nesse contexto, os cenarios identificados por Skovsmose (2008) possibilitam
uma Educacdo Matematica passivel de transformacdo social. Para ele, a
matematica certamente esta envolvida em grande escala no gerenciamento da

economia.



44

De acordo com a opinidao dos alunos:

E bom para que os jovens desde cedo aprendam a lidar com o ganho,
economia, administracdo e gasto do préprio dinheiro com a vinda do
trabalho. (D33)

Tenha consciéncia de seus gastos, poupe dinheiro, planeje no que usar o
dinheiro e com consciéncia. E é bem importante entender melhor sobre
Educacao Financeira. (D16)

Mas quanto ao docente: qual o seu papel nesse processo? Durante esse
trabalho, os sujeitos portadores de habilitacdo necessaria, ingressos na profissdo
apos cumprirem com todos os requisitos para a funcdo, manifestaram caréncias em
sua formacdo académica quanto a conteudos e disciplinas de Educacdo e
Matemética Financeira.

Mesmo que a Educacgdo Financeira seja mencionada como necessaria para
aprender a adquirir habitos financeiros racionais; compreender como usar créedito,
comprar a prazo e gastar seu dinheiro; em grande parte € abordada apenas em
determinado periodo do ano em conteldos programados e cujos conceitos, se
diferem na matematica e na Educacéo Financeira.

Valente (2014, p. 53) afirma que: “Desde que a matematica tornou-se
disciplina escolar, a preocupacdo sobre o que ensinar e como ensinar tem
acompanhado educadores e professores”.

Outro ponto relevante nesse assunto trata dos conteldos programados para
serem desenvolvidos em todos os anos das séries Finais do Ensino Fundamental
nos Planos de Estudo e Trabalho da Instituicdo, cujos temas nao contemplam a
Educacdo Financeira, mencionada de maneira sucinta no Projeto Pedagodgico da

escola quando trata do curriculo baseado em competéncias:

Tais componentes e areas do conhecimento necessitam contemplar temas
como: “[...] saude, sexualidade e género, vida familiar e social, direitos das
criancas e adolescente, preservacdo do meio ambiente, educacdo para o
consumo, educacgdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, diversidade
cultural, [...] étnico-racial, regional e demais temas transversais’.
(PROJETO PEDAGOGICO, 2017, p.18)



45

Valente (2014) contribui:

Pesquisas de cunho histérico no campo da Educacdo Matematica tem
acentuado o foco sobre a analise de metodologias e contelddos
matematicos, em todos os niveis de escolaridade. Embora considerados
como conteldos basicos e as metodologias de ensino, primordialmente,
provenientes da psicologia da aprendizagem, a aritmética e geometria, e
suas formas de ensinar na escola, primaria impulsionaram variadas
questdes historicas. (p. 54)

Novamente, os estudos de Skovsmose (2014) trazem a luz do debate, os
curriculos e sentidos dos conceitos matematicos que deveriam dispor de contetdos
numa sequéncia apropriada de pré-requisitos, onde a estrutura l6gica da matematica
molda a estrutura curricular da escola.

Além disso, € importante considerar, segundo Skovsmose (2007) como 0s
processos de aprendizagem e condi¢gdes de escolarizagcdo podem ser estabelecidas
em situacBes carregadas de conflitos, e em particular considerar as contradi¢cdes
gue sao partes das experiéncias passadas e/ou futuras desses alunos.

Portanto, pensar o conhecimento matematico como uma forma de aprender e
interpretar a realidade, devido a formatacdo que a mesma pode realizar é
indispensavel para que se crie um campo de reflexdo sobre essa nova realidade a
fim de se evitar a incompreensao pela maioria das pessoas que fazem parte dessa

sociedade.

5.2 0 Jovem e o Mercado de Trabalho

Quando estamos diante de uma economia de mercado — presente na maior
parte do mundo — o aspecto financeiro € muito valorizado, criando uma sociedade de
consumo. Como consequéncia, valores pessoais podem ser corrompidos em razao
desse consumismo. As propagandas incentivam ao descarte, a ingestao, a troca e a
tudo que possa satisfazer a economia e ao comercio.

O Estado, com suas prioridades politicas, € um dos grandes incentivadores
desse cenario que contribui para a arrecadacdo de capital e posteriormente, de

lucros sobre os contribuintes. Os bens e servicos oferecidos ao cidaddo sao
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oriundos dos recursos recolhidos através dos impostos®®, ou seja, os individuos
pagam pelos servicos prestados a ele como educacdo, saude e seguranca entre
outros “ofertados” pelo governo.

Os individuos, na maioria das vezes, ndo tem conhecimento sobre os valores
gue pagam, tanto de impostos, quanto de contribuicdo. Varoufakis (2015) fala que a
divida é a matéria-prima nas sociedades de mercado, pois € ela que produz o lucro.

O lucro é a forma que o superavit** assume nas sociedades de mercado. Com
o lucro sao feitas duas coisas: primeiro, investe-se em novas tecnologias ou criam-
se postos de trabalho e novos produtos; segundo: gera-se riqgueza para 0os que tém
acesso ao lucro, que sdo aqueles que vao acumulando dinheiro.

Bem, se a divida é necessaria, a sociedade de consumo contribui para ela e o
governo arrecada dinheiro, com isso fica evidente a necessidade de uma politica
econdmica que colabore com tudo isso. Nos ultimos anos, a revolugdo cientifica no
dominio das telecomunicac¢des popularizou o acesso ao telefone e aos diversos
servicos vinculados a ele. A nanotecnologia, as organizacées ndo governamentais, o
turismo e o lazer, a educacdo e a seguranca privada, por exemplo, demonstrou
grande crescimento na geracdo de emprego, reduzindo do setor publico esse
encargo.

Para Martins (2004, p.16) estamos vivendo a era da informacéo, onde néo
basta mais cursar uma faculdade, aprender uma profissdo e conseguir um emprego:
“O conhecimento muda de forma continua, é preciso estudar durante a vida toda, a
escola é apenas o inicio do processo educacional e a instabilidade é a regra”.

Nessa nova era da informacdo, Skovsmose (2007) ressalta que as
tecnologias podem resultar em maravilhas, assim como em horrores, do mesmo
modo que faz a matematica em acdo. J& em relacdo ao mercado de trabalho,

Varoufakis resume:

'3 Como o préprio nome ja indica, é algo que é obrigado. O imposto é um tributo obrigatdrio cobrado pelo governo. Isso quer
dizer que é um valor que vocé paga e contribui para custear as despesas administrativas do Estado. O ndo pagamento pode
gerar multas até punigdo legal. Disponivel em: https://www.serasaconsumidor.com.br/ensina/dicas/o-que-e-imposto/

14 O superavit € um termo latino, que significa que as exportacdes de um pais foram em maior valor que as importagées.
Mostra que, ao final desse periodo de tempo, entrou mais dinheiro no pais do que a quantia que saiu por meio das
exportacdes. O superavit € um fator positivo na economia de um pais, ja que mostra que o mesmo esta exportando (vendendo)
mais do que esta importante (comprando). Isso gera um lucro que é usado para investir no proprio sistema econdémico.
Disponivel em: http://balanca-comercial.info/superavit-deficit.html


https://www.serasaconsumidor.com.br/ensina/dicas/o-que-e-imposto/
http://balanca-comercial.info/superavit-deficit.html
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Quanto mais éxito as grandes empresas tiverem na substituicdo de
trabalhadores por maquinas e quanto mais mecanico for o trabalho humano,
menor sera o valor dos produtos fabricados pela nossa sociedade e
menores serao os lucros das empresas. (VAROUFAKIS, 2015, p. 108)

Por esse motivo, as grandes empresas sentem-se obrigadas a fazer com que
seus trabalhadores, na medida do possivel, parecam méaquinas. Mesmo assim, a
capacidade de surpreender, de se revoltar, de ter um comportamento imprevisivel e
de superar aquilo para o que esta programado, € o que faz o ser humano salve as
sociedades de mercados. E 0 seu comportamento que gera o lucro.

Assim, se para permanecer no mercado de trabalho é necesséria a continua
formacéo, o jovem nesse ambiente conta com fatores distintos: de um lado possui a
formacdo recente, o conhecimento das tecnologias — que na maioria aprende no
processo de escolarizacdo — possui informacdes privilegiadas dos ramos das
informacdes; de outro lhe falta a experiéncia, necessaria para 0 ingresso no
competitivo setor econdémico.

Segundo o Relatorio emitido pela OCDE (2018, p. 6) “a pobreza é alta entre
as criancas e o desemprego entre 0s jovens brasileiros € mais do que o dobro da
média geral, comparado com outros paises (embora tenha havido consideravel
progresso nos ultimos anos)”.

Na pesquisa realizada, grande parte dos entrevistados ndo possui henhum
tipo de renda, por isso, planejam seus gastos por necessitarem de outras pessoas
para bancar suas necessidades e por essa razdo, querem concorrer a algum
programa de incentivo do governo para adquirir experiéncia e preparo para uma

profissédo futura. De acordo com um depoimento:

“Acho muito importante, pois muitos de nds ja queremos trabalhar. E
importante j& sairmos do Ensino Fundamental sabendo administrar nosso
préprio dinheiro”. (D2)

Martins (2004) destaca as mudancas que ocorreram no paradigma da
producédo e do emprego:
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° O mundo esta evoluindo para uma predominancia da “economia de
servigo”.

° A tecnologia estd mudando rapidamente em todos os setores da
economia.

o O conhecimento muda de forma continua e a educagdo ndo vale
mais para a vida toda.

. Os produtos tém vida curta e novos produtos surgem diariamente.

° As empresas padecem de grande instabilidade; assim como nascem,
elas também morrem com rapidez.

. As pessoas mudam rapidamente de cidade e de profissao.

. N&ao ha mais garantia de emprego e as pessoas permanecem menos

tempo no mesmo vinculo. (p. 15)

Mesmo que 0 consumo, heste caso, esteja aliado a producdo e
consequentemente ao emprego, o desemprego € uma realidade que assola grande
parte da populagéo brasileira. Em Camaquad — RS, municipio desta pesquisa, as
informacdes disponibilizadas pelo IBGE' (Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica) constam que 18.478 pessoas de 10 anos ou mais de idade ndo possui
rendimento mensal; 14.014 recebem de % (metade) a 1(um) salario minimo. Nesta
mesma pesquisa 5.238 pessoas se declararam domiciliados na cidade (area rural e
urbana) entre 15 e 19 anos de idade.

Em tempos de desemprego em alta, a falta de experiéncia faz com que os
jovens sejam os mais afetados com o reduzido niumero de vagas no mercado de
trabalho, mesmo que a taxa de analfabetismo da populacdo entre 15 a 24 anos seja
de apenas 1,6% de acordo com a ultima informacgé&o do IBGE.

Para o Boletim de Mercado de Trabalho do Instituto de Pesquisa Econdémica e
Aplicada (IPEA) n° 64 de abril de 2018, os jovens tem sido apontados como um
grupo mais afetado no Brasil pelo desemprego. Utilizando a faixa etaria de 15 a 29
anos, o boletim apresenta que: de 2012 a 2014, o valor da taxa de desemprego
entre os jovens oscilou em torno de 13% passando para 25% até o final do primeiro
trimestre de 2017.

Uma possivel resposta para esse episodio seria a participacdo do jovem no
periodo de recessao econémica do Pais como trabalhador adicional numa tentativa
de manter o padrdao do consumo familiar estavel e, por essa razdo, em um ambiente
recessivo de trabalho. Outra hipétese seria como resultado de uma escolha feita

entre a dedicagdo aos estudos e/ou ao trabalho e, quando ao término de um periodo

1> 0 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE se constitui no principal provedor de dados e informagdes do Pais,
que atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos érgdos das esferas
governamentais federal, estadual e municipal. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/institucional/o-ibge.html


https://www.ibge.gov.br/institucional/o-ibge.html
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de recessao econdmica, 0 jovem tenderia a pender para o estudo, avaliando o
beneficio da escola para uma melhor perspectiva de envolvimento futuro no
mercado de trabalho.

Com a pretensdo de auxiliar esse grupo de iniciantes ao ingresso no mundo
do trabalho, o Centro de Integragdo Empresa — Escola — CIEE — criado em 1964
dispbe de projetos como o “Aprendiz Legal’ voltado para atender a Lei n°
10.097/2000 que determina uma cota entre 5% e 15% das vagas das companhias
consideradas de médio e grande porte, sejam destinadas aos jovens entre 14 a 24
anos incompletos, estudantes do Ensino Fundamental, Médio ou Técnico.

O contrato de trabalho pode durar até dois anos e, durante esse periodo, o
jovem deveria ser capacitado na instituicdo formadora e na empresa, combinando
formacdo tedrica e pratica. Apesar de atrativo, no dia a dia ndo é o que esta
acontecendo: a falta de fiscalizacdo e pessoal qualificado para atender a demanda
de mercado, possibilita com que o adolescente deixe de frequentar a escola pelo
periodo de seis meses (tempo de assinatura e/ou renovagcdo dos contratos) para
poder atender as exigéncias da instituicdo na qual esta admitido, dados estes que
obtive através de meu trabalho quando na equipe diretiva da escola.

Outra analise pertinente € em relagdo a cobranca pela presenca efetiva do
aluno na escola (acima de 75% de frequéncia) e ndo por seu aproveitamento nas
disciplinas, propiciando com que muitos abandonem os estudos antes do término do
ano para garantir o ingresso em outros programas de incentivo ao trabalho.

Nesse ponto, cabe assinalar que ha muitas situacdes na realidade brasileira
nas quais as familias e os adolescentes ndo tem acesso ao dinheiro, ou ele é
bastante restrito. A permanéncia na escola e em algum projeto de assisténcia ao
mercado de trabalho também é uma alternativa, e talvez a Unica naguele momento,
de garantir condicdes minimas de alimentacdo familiar e sobrevivéncia. Portanto,
apesar de existirem boas intensdes de inserir 0s jovens nesse cenario, ainda ha

falhas que carecem de atencé&o e solugéo.
5.3 A Educacéao Financeira Escolar
De acordo com as ideias de Varoufakis (2015) no livro intitulado Conversando

sobre Economia com minha filha, a Matematica Financeira tem sua importancia

registrada desde o aparecimento das primeiras civilizacbes, que ja a utilizavam em
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seu cotidiano para cobrar empréstimos de alguma coisa. Nesses primordios, 0s juros
eram pagos através de sementes, grdos ou outros tipos de bens. Com o
desenvolvimento dessas culturas, o termo ganhou énfase e, as possibilidades de
lucro e de outros conceitos relacionados a economia foram sendo identificados,
através da intencdo de produzir e ter rendimento.

E notavel a presenca do capital e do mercado na vida diaria, assim como o
conhecimento das habilidades necessarias para esse modo de vida em sociedade,
nao s6 em culturas desenvolvidas nos grandes centros urbanos como também
daquelas que produzem os bens de consumo nas zonas rurais.

D'Ambrésio (2009) afirma:

Poderiamos dizer que a matematica € o estilo de pensamento dos dias de
hoje, a linguagem adequada para expressar as reflexdes sobre a natureza e
as maneiras de explicacdo. Isso tem naturalmente importantes raizes e
implicagdes filosdficas. (p. 58-59)

Na pesquisa docente, todos os sujeitos afirmaram conhecer ou ja ter ouvido
falar sobre Educacdo Financeira, ter recebido alguma capacitacdo e atribuir grande
importéancia ao tema durante o Ensino Fundamental. Os conceitos sobre a sua
utilidade variam assim como o conhecimento sobre temas como taxa, cartdo de
crédito, servicos bancarios basicos, valor do dinheiro, receitas e despesas, consumo

consciente, entre outros. Para o docente P1:

Os alunos devem ser orientados quanto a importadncia da Educacao
Financeira para que sejam adultos conscientes nos seus gastos, que
saibam usar seu dinheiro, que saibam administrar o financeiro de sua
familia. (P1)

A Educacéo Financeira Escolar segundo Martins (2004) tem como funcao dar
consciéncia da necessidade da “alfabetizacao financeira”, pois ninguém esta livre de
problemas ligados ao mundo do dinheiro e dos impostos.

Ainda segundo Martins (2004, p.57): “No caso da alfabetizac&o financeira, o
primeiro passo é enfrentar o descaso e a rejeicdo. Ha uma multidédo de adultos, de
diferentes profissbes, 0s quais ndo se sentem confortdveis com questbes

relacionadas ao dinheiro”.
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Para os alunos o tema ainda é pouco divulgado, a maioria nunca recebeu
nenhum tipo de capacitagcdo e assim, pouco sabem a respeito de conhecimentos
basicos sobre os conceitos que a compde. Também um fator de grande relevancia é
o fato da instituicdo de ensino a qual serviu de estudo para esse trabalho, nunca ter
desenvolvido alguma iniciativa ou projeto sobre o assunto, fato confirmado pelos
professores que desconhecem qualquer iniciativa nessa area e também sobre a
existéncia de lei especifica que ampare esse tema na educacao basica.

D'Ambrésio (2009, p. 68) conceitua educagdo como: “‘uma estratégia da
sociedade para facilitar que cada individuo atinja o seu potencial e para estimular
cada individuo a colaborar com outros em agcdes comuns na busca do bem comum”.
Embora, na educacéo que se pratica pretende-se cuidar prioritariamente do intelecto
sem qualquer relacdo com as funcgdes vitais.

Ainda de acordo com esse autor, uma educacdo que prima pelo fazer da
repeticéo, privilegia o saber pelo conhecimento e o fazer com producéo, julgando o
fazer e o saber padronizados e repetitivos e consequentemente, aplica controle de
qualidade e avaliacdo. Esse tipo de educacdo, nada mais é, do que um treinamento
de individuos para exercer tarefas especificas.

Neste panorama, curriculo € a estratégia para a acao educativa. D'Ambrésio
(2009) define para curriculo cartesiano trés componentes: objetivos, contetdos e

meétodos. O esquema abaixo define esse conceito:

Métodos

O,C M

Conteudos

Objetivos

Figura 05: A definicdo de curriculo cartesiano
Fonte: D'Ambrdsio, 2009, p. 68

Continuando com as contribuicdes de desse autor, quando alterado qualquer

um desses conceitos, 0s demais precisam ser alterados também, e isso pode ser
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observado com a matematica moderna, que segundo ele fracassou pelo fato de ter
alterado os contetdos sem reformular os objetivos e os métodos.

Utilizando-se desse pensamento, talvez pudéssemos responder ao fato dos
professores nado relacionarem conceitos de educacao financeira com os contetdos a
serem trabalhados nos anos finais do ensino fundamental ou ainda, ndo haver
nenhum incentivo por parte dos supervisores da instituicdo para sugestoes de acoes
nessa area; embora durante as entrevistas, alguns terem afirmado que trabalham
alguns conceitos, essa alegacdo ndo se manteve diante das contribuicbes dos

alunos.

Ao conceituar educacdo como uma estratégia da sociedade para facilitar
gue cada individuo atinja seu potencial e para estimular cada individuo a
colaborar com outros em a¢des comuns na busca do bem comum, estou
reconhecendo que a missdo de educadores é levar essa estratégia ao
maximo. Como educadores de certa disciplina, usamos essa disciplina
como um instrumento pra cumprir essa missao. (D'AMBROSIO, 2009, p. 77)

Quanto aos conteudos, o grande desafio da escola hoje é por em pratica o
gue vai servir para o amanha. Os efeitos das acfes atuais deverdo se manifestar no
futuro. O que ensinar hoje vem do conhecimento acumulado do ontem para atender
a um amanha.

Com vistas a responder sobre essa nova era, D'Ambrésio declara:

Serd essencial para a escola estimular a aquisicdo, a organizacdo, a
geracdo e a difusdo do conhecimento vivo, integrado nos valores e
expectativas da sociedade. Isso sera impossivel de se atingir sem a ampla
utiizagdo de tecnologia na educagdo. Informatica e comunicacdes
dominar&o a tecnologia educativa do futuro. (D' AMBROSIO, 2009, p. 80)

Na mateméatica, um conceito antigo € de haver necessidade de um
conhecimento hierarquizado, dependendo de degraus que serdo atingidos em fases
distintas da vida, elaborando duas realidades disjuntas, uma da aula e outra de fora
da sala. Na verdade, essas sao falsas interpretacfes do que € educacdo.

O ponto critico em questdo é como sair desse curriculo cartesiano, conforme
descrito anteriormente e atingir um curriculo dinamico, reconceituado, que reflita o

momento sociocultural e a pratica educativa nele inserida que D' Ambrésio identifica:
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O curriculo dindmico é contextualizado no sentido amplo. Mas o curriculo
cartesiano, tradicional, baseado nos componentes objetivos, conteddos e
métodos, obedecem a definicbes obsoletas de objetivos de uma sociedade
conservadora. Nessas condicBes, ensinam-se conteddos que num
determinado momento histérico teve sua importancia e que séo transmitidos
segundo uma metodologia definida a priori, sem conhecer os alunos.
(D'AMBROSIO, 2009, p. 88)

Nesse sentido, conteldos com grande énfase nos curriculos, mas que
poderiam ser tratados de maneira mais sucinta detém a atencdo dos professores
nao possibilitando a introducdo de outros temas ignorados pelos interesses
dominantes da sociedade, como € o caso de uma educacao financeira.

Esse curriculo dindmico descrito por D'Ambrdsio (2009) reconhece a
heterogeneidade das classes, 0s interesses diversos dos alunos, seus
conhecimentos prévios e o potencial criativo de ambos. Por isso, ser insustentavel
para muitos dos docentes conteudistas preocupados com a relacdo de exercicios a

serem resolvidos de acordo com as regras praticas preestabelecidas.

O curriculo, visto como estratégia de acdo educativa leva-nos a facilitar a
troca de informacdes, conhecimentos e habilidades entre alunos e
professor/alunos, por meio de uma socializacdo de esforgcos em direcdo a
uma tarefa comum. Isso pode ser um projeto, uma tarefa, uma discussao,
uma reflex@o e indmeras outras modalidades de agdo comum, em que cada
um contribui com o que sabe, com o que tem, com o que pode, levando seu
empenho ao maximo na concretizagdo do objetivo comum. (D'AMBROSIO,
2009, p. 89)

Aqui se menciona a Educacdo Financeira como uma estratégia de identificar
situacdes reais no cotidiano dos alunos e oportunizar através das vivéncias,
possibilidade de aprendizagem ao invés de mera memorizagdo, a0 mesmo tempo
em que da a cada um, oportunidade de atingir seu pleno potencial criativo. Nesse
processo, aluno e professor crescem social e intelectualmente, juntos.

De acordo com a contribuicdo do docente:

“E importante principalmente para o 9° ano, pois prepara os alunos para o

mercado de trabalho, principalmente no comércio”. (P2)

Nesse aprimoramento de métodos, ndo ha uma receita que possa ser
‘passada”, ela depende dos alunos e do professor, de seus conhecimentos
matematicos e, principalmente, do interesse do grupo. Eis entdo, o grande desafio

descrito por Skovsmose (2014) sobre a educacao critica: o paradigma da incerteza.
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Quanto a pesquisa, a educacdo financeira est4d intimamente ligada ao
conceito de matemética financeira, onde ao responder as questdes propostas,
notadamente esses conceitos se misturavam como sinbnimos e, resolver exercicios
de regra de trés, juro simples, composto e operacfes fundamentais basicas de
matematica desconectadas de atividades comuns aos alunos, foram descritos

integrantes desse processo educativo.



6 Consideracdes Finais

Para atingir o propésito desse trabalho, inicialmente objetivei pesquisar em
documentos da instituicio como e onde a Educacao Financeira deveria ser ofertada
aos alunos. Apds, um questionario com perguntas semiestruturadas seria distribuido
aos docentes da disciplina de matematica que atendem as séries finais — 0 9° ano —
e também aos alunos do ano mencionado.

A partir das metodologias identificadas, a analise foi possivel através das
contribuicdes principalmente de Ole Skovsmose, com sua Matematica Critica que
aborda questdes pertinentes ao fazer pedagégico e metodolégico no ambiente
escolar. Além disso, um novo olhar sobre a educacdo brasileira emerge com as
mudancas propostas pela nova Base Nacional Comum Curricular.

Com essa analise, as questdes identificadas corroboraram com a ideia inicial
desta proposta de que apesar de estar vinculada a uma nova visado de educacao, a
Educacdo Financeira ainda é desconsiderada nas salas de aula, promovendo
exercicios desconectados de sentido, identificacdo e principalmente de valor para a
vida do adolescente.

Quando analisada as respostas dos professores, apesar de afirmarem que
conhecem as diferencas entre a Matemética Financeira e a Educacao Financeira,
seus discursos ndo se sustentam em relacdo a opinido dos alunos que
desconhecem atividades relacionadas ao assunto. Além disso, ndo ha identificacéo
do tema nos planos de trabalho e nos documentos da escola como Regimento
Escolar e Projeto Pedagogico, ambos elaborados com o auxilio de todo o corpo
docente.

Outro ponto a mencionar trata dos projetos e agbes desenvolvidos pela
instituicdo nos ultimos anos, nos quais ndo existe nenhuma participacdo desse
assunto. Cabe ainda ressaltar, que cursos ofertados pela Coordenadoria Regional
de Educacdo — CRE, através de iniciativas da Estratégia Nacional de Educacao
Financeira ndo foram realizados por esses docentes que inclusive, desconhecem

qualquer lei que se direcione a essa abordagem.
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Utilizando das afirmacdes de Martins (2004) para expressar a importancia

desse assunto, concordo com a colocacao:

O dinheiro tem uma funcdo existencial: ele ajuda a conquistar tempo,
liberdade e controle sobre nossa vida. Ndo é necessario ser rico para ser
feliz; ndo é disto que se trata. Todavia, a falta de dinheiro gera sofrimentos,
sobretudo na fase em que somos mais vulneraveis: a velhice. (p. 102)

E comum um grande nimero de familias fracassarem em suas financas, e
disto, decorrem inimeros outros problemas como o endividamento com instituicées
bancéarias, empréstimos de fontes ndo confiaveis, acbes ndo compativeis com a
indole da pessoa, problemas psicologicos e até mesmo o rompimento de relacdes
pessoais que atingem a faléncia da prépria instituicdo familiar.

A falta de administracdo das proprias financas atingem todos os niveis
sociais embora quanto maior a renda, maior a possibilidade de pagamento a outro
encarregado de prever essas acdes e com isso, o trabalho passa a ser terceirizado.

As escolas, principalmente as publicas por atingirem um maior nimero de
jovens e adolescentes de todo o Pais e de todas as classes, precisa com urgéncia
entender esse apelo social e identificar-se como promotora de habilidades
necessarias para lidar com esses conceitos. Embora, a propria instituicdo seja
muitas vezes, vitima da falta deste conhecimento e planejamento por parte dos
orgdos responsaveis, somente as informacdes poderdo ofertar melhores
possibilidades futuras.

Em relacdo ao trabalho docente, Fiorentini (2003) descreve um relevante

pensamento:

Nao basta, no entanto, aos futuros professores, tomar contato com a
matematica, as teorias educacionais e com as perspectivas da didatica. Um
contato estabelecido no nivel puramente tedrico, em termos de
conhecimento declarativo, ndo garante uma efetiva aquisicdo do
conhecimento profissional por parte dos futuros professores. O fato de esse
conhecimento ter um carater pessoal, ligado a acdo e a reflexdo sobre a
experiéncia, implica que seu desenvolvimento requer formas de trabalho
imaginativas e diversificadas e a experiéncia, pelos formandos, de situacdes
tanto quanto possivel proximas das situacbes de préatica. (FIORENTINI,
2003, p. 162)

Nesse contexto, as contribuicdes dos discentes mostram que apesar de estar
no final da primeira etapa da Educacdo Bésica, existem inUmeras davidas sobre os

temas que identificam as atividades financeiras como empreendedorismo, impostos
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taxas e sua importancia, prestagdes, pagamentos antecipados e postecipados,
maleficios e beneficios do cartdo de crédito, servicos bancarios basicos, riscos e
diversificacdo, poupar e investir, juros, obtencao de receitas e outros temas comuns
no mundo econdémico.

Uma observacdo pertinente diz respeito ao fato de “juros” ser um dos
conteudos desenvolvidos no 7° ano do Ensino Fundamental, constando também no
plano de trabalho do professor deste ano, mas quando responderam ao
guestionario, os alunos na sua maioria ndo sabiam distinguir e utilizar o assunto de
maneira pratica, e ainda, ndo o identificaram em atividades de sala de aula.

Assim, Skovsmose (2006) identifica a importancia de um dialogo para o

processo educacional:

. uma vez que os estudantes, embora suas experiéncias sejam falhas,
fragmentarias etc., também tem uma experiéncia geral, que, no didlogo com
o professor, permite-lhes identificar assuntos relevantes para o processo
educacional; relevantes tanto em relacdo aos interesses imediatos dos
estudantes quanto em relagéo a perspectiva geral do processo educacional.
(SKOVSMOSE, 2006, p. 18)

Os resultados dessa experiéncia indicam que os objetivos foram atingidos e
guanto a compreensao de como esta sendo desenvolvida a Educacdo Financeira
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, objetivo principal desse trabalho, é
possivel descrever que de fato ndo ha uma Educacdo Financeira sendo apresenta
aos alunos, mas, em algumas séries/anos, exercicios ligados a matematica
financeira, desconectados de sentidos, realidades e aplicabilidade.

Sendo assim, a Educacdo Financeira continua despercebida e impraticada
pela maioria da populacdo, pois ndo sendo apresentada ao publico jovem,
consequentemente ndo estara presente na vida futura desse cidaddo e muito menos

de seus sucessores.

6.1 Proposta de Produto

Como produto dessa pesquisa, elaborei um site: EFE — Educacgé&o Financeira
Escolar. Nessas paginas, serdo publicadas informacgdes, links, textos e sugestdes
de leituras destinadas a divulgar e conceituar a Educacéo Financeira Escolar e sua

importancia, bem como a proposta desse projeto, sua importancia e contribuigéo.
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O site encontra-se disponivel em: www.educacaofinanceiraescolar.com.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa, foi possivel constatar a necessidade
de se divulgar sobre as informacfes pertinentes a essa educacdo e suas
contribuicdes na vida pessoal. D'Ambrésio (2009) identifica a educacdo como o
processo de gerar conhecimento, enriquecido pelo intercambio com outros imersos
NO Mesmo processo.

Ainda segundo ele, embora a captacdo de informacfes e 0 processamento
delas sejam absolutamente individuais, é enriquecido pelo intercambio e pela
comunicacgdo, que efetivamente sdo um contrato entre os individuos que resultam
em acdes desejaveis a ambos.

Nessa perspectiva, Skovsmose (2014) esclarece:

Tecnologia ndo € algo adicional que podemos por de lado, como se fosse
uma peca, um martelo. N6s vivemos em um ambiente tecnologicamente
estruturado, uma tecnonatureza. Nosso mundo situa-se nessa
tecnonatureza, e nés sequer conseguimos imaginar esse ambiente sem a
tecnologia. Tente remové-la parte por parte. Primeiramente eliminariamos
os computadores, a maquina de café, os jornais, as casas, 0S carros, as
pontes, as ruas, 0s sapatos. Nao temos a menor ideia de que tipo de mundo
— vida seria esse se continudssemos removendo coisas. (p. 86)

Nessa perspectiva, diante do objetivo principal dessa proposta: “Compreender
como esta sendo desenvolvida a Educacdo Financeira nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em um Colégio Publico Estadual da cidade de Camaqué, RS”, e das
conclusdes apresentadas, pretendi que o produto fosse um instrumento de pesquisa,
informacéo, divulgacéo e principalmente de incentivo ao professor.

Com esse pensamento, contribuo através da criacdo desse site a fim de
manté-lo com informacbes pertinentes a Educacdo Financeira e seu
desenvolvimento através do trabalho docente nas salas de aula, principalmente nas
Séries Finais do Ensino Fundamental.

Para apresentar os resultados aos docentes sujeitos dessa pesquisa, sera
organizada uma reunido na Instituicdo de Ensino. Nesse encontro, as conclusdes
serdo abordadas e o produto divulgado, momento em que também sera solicitada a
contribuicdo de todos para acdes e projetos sobre Educacéo Financeira que poderéo

ser divulgadas na pagina do produto em questao.
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Tipo

Dados do trabalho

Area do
conhecimento

Instituicéo

Ano

Dissertacao

Educacao Financeira: analise de uma

fundamental

proposta desenvolvida no 7° ano no Ensino

Autor (a): Lidinara Castelli Scolari

Orientador (a): Dr2 Neiva Ignes Grando

Palavra-chave: Educagéo Financeira.
Interacdes Sociais. Atribuicdo de Sentido

Teodricos: Dario Fiorentini

Educacao

Universidade de
Passo Fundo

2014

Dissertacao

Matematica e Educacédo Financeira: um
estudo de caso do Ensino Secundario

Autor (a): Nuno Henrigue Almeida do
Nascimento

Orientador (a): Professora Doutora Ana
Elisa Esteves Santiago

Palavra-chave: Educacgéo Financeira,
Tarefas matematicas, Funcdes Racionais,
Referencial de Educacédo Financeira.

Teodricos: Ubiratan D'Ambrdsio
Ole Skovsmose

Educacao
Matematica

Faculdade de
Ciéncias e
Tecnologia —
Universidade
Nova de Lisboa

2015
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Dissertacao

O Ensino da Matemética Financeira na
escola numa perspectiva de educacao para
avida

Autor (a): Cleide Cristina Zen de Souza

Orientador (a): Ettiene Guérios

Palavra-chave: Educacgéo Financeira.
Resolucao de problemas. Cognicéo e
aprendizagem. Matematica critica.
Afetividade.

Tedricos: Laurence Bardin; Ubiratan
D'Ambrésio; José Pio Martins; Ole
Skovsmose

Educacao

Universidade
Federal do Parana

2016

Dissertacao

Educacéo Financeira: uma perspectiva
interdisciplinar na construcdo da autonomia
do aluno

Autor (a): Marcos Stephani

Orientador (a): Prof. Dr. Carlos Eduardo da
Cunha Pinent

Palavra-chave: Autonomia. Educacéao.
Interdisciplinaridade.

Teodricos: Ubiratan D' Ambrésio; Ole
Skovsmose

Educacao

Pontificia
Universidade
Catolica do Rio
Grande do Sul

2005
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Dissertacao

A Relevancia da Educacao Financeira na
Formacao de Jovens

Autor (a): Alex Ferranti Pelicioli

Orientador (a): Prof. Dr. Maurivan Guntzel Educacéo Pontificia 2011
Ramos Universidade
Palavra-chave: Educagédo. Matematica. Catdlica do Rio
Consciéncia Financeira. Educacéo Grande do Sul
Financeira
Tedricos: Ubiratan D' Ambrésio; Antonio
Carlos Gil; José Pio Martins; Ole
Skovsmose
Matematica Financeira no Ensino Médio:
um jogo para simulagéo
Dissertacao Autor (a): Renato Schneider Rivero Jover Matematica Universidade 2014

Orientador (a): Prof® Dr2 Elisabeta D'Elia
Gallicchio

Palavra-chave: Jogo para Educacéo
Financeira. Metodologia Dinamica.
Aprendizagem Ludica. Simulagao.

Tedricos: Dario Fiorentini;

Federal do Rio
Grande do Sul
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Dissertacao

Investigac&o sobre as contribui¢cdes da
matematica para o desenvolvimento da
Educagéo Financeira na escola

Autor (a): Samuel Ricardo Raschen

Orientador (a): Prof. Dr. Marcus Vinicius
de Azevedo Basso

Palavra-chave: Educacéo Financeira.
Letramento Financeiro. Teoria das
Situacfes Didaticas. Educacdo Matematica
Critica. Ensino Médio.

Teodricos: Ole Skovsmose

Matematica

Universidade
Federal do Rio
Grande do sul

2016

Tese

Entre mesadas, cofres e praticas
matematicas escolares: A constituicao de
Pedagogias Financeiras para a Infancia.

Autor (a): Helena Déria Lucas de Oliveira

Orientador (a): Prof2 Dr2 Dagmar E.
Estermann Meyer

Palavra-chave: Infancia. Educacao
Matematica. Estudos de Género Pos-
estruturalistas. Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Tebricos: Ole Skovsmose

Educacao

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

2009
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APENDICE B - Tabela resumo Teses e Dissertacdes obtidas com os termos pesquisados:

Dissertacao 1

Dissertacao 2

O uso de conhecimentos relacionados a educacao financeira vem
se apresentando como uma estratégia diferenciada para a tomada de
decisdo financeira consciente e ecologicamente correta. Esse fato indica a
necessidade e a importancia de incluir no curriculo escolar da educacao
basica contelidos sobre educacdo financeira. Com essa percepcao,
desenvolveu-se uma pesquisa, envolvendo uma proposta didatico-
pedagodgica, em uma turma de 7° ano do ensino fundamental, de uma
escola de rede municipal de Getulio Vargas / RS, regido Norte do Estado do
Rio Grande do Sul. A questdo norteadora da investigacio se expressa de
seguinte forma: em que medida os processos interativos interferem ou
potencializam a apropriagcdo de significados dos contelidos relacionados a
educacéo financeira? Dessa forma, o objetivo dessa pesquisa € analisar se
as interagBes produzidas no desenvolvimento da proposta didatico-
pedagodgica possibilitam a apropriacdo de significados dos contetdos
ligados & educacao financeira, com vistas a conscientizacdo por parte dos
estudantes sobre sua importdncia e necessidade para a tomada de
decisdes financeiras conscientes. A metodologia da pesquisa € de
abordagem qualitativa, tendo seus objetivos de andlise sido compostos por
gravacdes em &audio das aulas, material produzido pelos estudantes, planos
de ensino/aulas e memdrias da professora/pesquisadora. O estudo analitico
desta pesquisa foi desenvolvido a luz dos pressupostos da teoria histérico-
cultural, especialmente sobre interagfes sociais e atribuicées de sentido no
processo de formacdo de conceitos, com destaque para as obras de
Leontiev (1978), Vygotsky (1998) e Vygotsky (1998). Constatou-se que o
desenvolvimento da proposta didatico-pedagégica possibilitou interagdes
sociais em sala de aula, as quais contribuiram e potencializaram
significativamente a atribuicdo de sentido aos conteldos estudados, e a
professora/pesquisadora pode refletir sobre sua préatica para a qualificacao
da mesma. Conclui-se que as propostas pedagdégicas que priorizam a
interacdo social para a atribuicdo de sentido qualificam o processo de
ensino-aprendizagem e propiciam a evolu¢cdo cognitiva dos sujeitos
envolvidos. De modo geral, propiciam aos professores a reflexdo sobre sua
pratica, com demandas de formacao continua para a concretizacdo de suas
acOes e do desenvolvimento profissional.

A crescente importancia da Educacdo Financeira tem-se
intensificado devido ao atual contexto de crise financeira global.

A Matemética como disciplina escolar pode contribuir para
Educar Financeiramente, além da componente técnica que lhe é
inerente e fundamental, esta disciplina exercita as capacidades de
pensamento muito ativamente e apresenta caracteristicas essenciais
gue a complementam.

Nesta dissertacdo procuramos: verificar se os manuais de
Matematica A do 11° ano, no Capitulo de Fung¢des continham
exercicios com contexto na area de Educacdo Financeira; utilizar
contextos ligados a Educacdo Financeira nas aulas de Matematica,
no capitulo das Funcbes de forma a abordar conteddos do
Referencial de Educacéo Financeira (REF); ter alunos mais instruidos
e informados sobre temas e conceitos financeiros basicos e Uteis a
gestdo do dinheiro e orgamento.

Utilizando uma metodologia de investigacdo qualitativa,
através de um estudo de caso efetuado numa turma de 11° ano,
analisdmos a possibilidade de abordar temas de Educagéo Financeira
na disciplina de Matematica A. Para tal, construimos e
implementdmos tarefas matemaéticas com contexto de Educagéo
Financeira, fundamentando o nosso estudo na Educacdo Matemética
Critica.

As tarefas mateméticas relacionadas com funcdes racionais
abordam diversos temas incluidos no REF, permitindo assim aos
alunos de Matemética, a aquisicdo de conhecimentos e capacidades
fundamentais para as decisdes que, no futuro, terdo que tomar sobre
as suas finangas pessoais.

Concluimos que os contetdos sugeridos no REF podem ser
utilizados nas tarefas matematicas, intensificando assim, o interesse
e a motivagao dos alunos e contribuindo para a sua aprendizagem da
Matemética e promovendo a Educacdo Financeira.
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Dissertacédo 3

Dissertacao 4

Trata-se de pesquisa documental de natureza qualitativa, carater
exploratério e dimensao interpretativa que investigou se os conhecimentos
de matematica financeira ministrados aos alunos numa perspectiva de
Educacdo Financeira para a vida motivam o aluno da Educacédo
Fundamental para uma aprendizagem significativa dos conteldos
curriculares de modo a promover compreensao conceitual ao mesmo tempo
em gque os instrumentalizam para a vida. Teve como objetivo identificar se a
apropriacdo dos conhecimentos desenvolvidos nessa perspectiva contribui
para a estruturacdo do pensamento e para a tomada de decisBes frente a
situagbes que estdo presentes nas variadas atividades humanas, incluindo-
se as praticas do cotidiano. Constituiram a base documental de dados os
registros escritos de um conjunto de cinco atividades cujo principio
metodoldgico estava centrado na Resolucdo de Problemas, realizadas por
89 alunos de trés turmas do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de Curitiba que haviam frequentado a escola durante o
7° e 0 9° ano e, também, atividades registradas em dois cadernos de alunos
de anos anteriores que estavam em posse da professora. Foram
considerados na andlise 45 documentos dos alunos que realizaram todas as
atividades para identificacdo longitudinal da diversidade de ideias
constitutivas do pensamento dos alunos. Os dados foram organizados,
estruturados e analisados a luz de elementos da Teoria do Modelo dos
Campos Semaénticos e da Teoria da Matemética Critica, considerando-se a
afetividade como componente do processo educativo que estimula a
aprendizagem. Os resultados indicam que os contelldos matematicos sao
compreendidos conceitualmente se vinculados ao processo de producéo de
significados pelos alunos, processo esse potencializado por um ensino de
matematica financeira na escola numa perspectiva de educacgédo para vida.
Também revelam a efetividade de implementar a Educacgdo Financeira na
escola desde os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esta dissertagdo tem como tema central o processo de
construcdo da autonomia do aluno. Dentro do Projeto de
Educacao Financeira, alvo da investigagédo desta dissertagao, a
construcdo da autonomia € favorecida por meio da forma
participatva com que o0s alunos compartilham suas
experiéncias entre si, entre eles e o professor e entre eles e
suas familias. A fim de clarear e embasar a construgdo da
autonomia fundada na participacéo e na interdisciplinaridade, o
texto traz, no primeiro capitulo, as concepg¢des de alguns
autores que fundamentam ideias da Educacdo Critica, da
Autonomia/Emancipagdo e da Interdisciplinaridade. No
segundo capitulo descrevem-se o Projeto, a problemética do
estudo, a metodologia e os sujeitos da pesquisa, bem como a
metodologia de andlise dos dados e os objetivos da pesquisa.
O terceiro capitulo € 0 que extrai das entrevistas realizadas
com os alunos participantes as suas ideias (impressoes,
representacdes) sobre o Projeto e as contribuicdes deste para
suas vidas presente e futura. E uma interpretacéo das falas dos
alunos, no intuito de compreender o que aconteceu durante o
Projeto que tenha contribuido para sua formacao académica e
pessoal.
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Dissertacao 5

Dissertacao 6

Esta dissertacdo descreve a investigacdo realizada
sobre a importancia da Educacao Financeira na formacao dos
jovens. A pesquisa buscou respostas a seguinte pergunta: de
gque modo o ensino de Matematica pode contribuir para a
Educacdo Financeira no Ensino Médio? Os dados empiricos
foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas com
alunos do Ensino Médio e com profissionais atuantes na area
financeira. A andlise desses dados contribuiu para mostrar a
importancia da Educacao Financeira no ensino de Matematica
no ensino médio. Desse modo, o objetivo principal deste
trabalho € compreender as iniciativas pedagogicas na area de
Matematica que podem ser colocadas em pratica com a
clara intencdo de qualificar a aprendizagem dos estudantes em
relacdo a Educacédo Financeira, preparando-os para o futuro. O
trabalho possibilitou perceber a importancia da Educacao
Matematica para a formacdo associada a visdo econdmico-
financeira dos alunos para que exercam plena cidadania e
organizem sua vida financeira.

O jogo “Investindo na vida”, que tem como objetivo a Educagéo Financeira,
€ o produto didatico resultante deste trabalho. A sua concepgéo teve por base a
importancia social desse tema, a vivéncia com alguns jogos populares que
contemplam a administracdo empresarial e o mercado financeiro, e a ponderacéo
sobre os atributos da atividade, ou seja, divertida, desafiadora e provocadora do
pensamento reflexivo. O resultado da sondagem junto a professores do grupo virtual
profmat@googlegroups.com e a analise de livros didaticos, no contexto do ensino da
Matematica Financeira para o nivel médio, e artigos sobre a metodologia com uso de
jogos constituiram as diretrizes para a sua construgdo. Assim, escolhidos o tema e a
estratégia de ensino, sua fundamentagdo tedrica leva em conta a conotagdo de
independéncia financeira apresentada por Robert Kiyosaki, as concepc¢fes
pedagdgicas de Maria Montessori, Ovide Décroly, Lev Vygotsky, Jean Piaget e
Donald Vinnicott e alguns artigos de pesquisadores brasileiros da atualidade, que
enfatizam a importdncia do lddico na Educagdo. A proposta pedagdgica
montessoriana, embora voltada para a educacdo infantil, foi determinante para a
estrutura do jogo, que se desenvolve em ciclos, em que o professor atua como
“administrador” e o aluno como “personagem investidor”. A atuagdo do personagem
requer previsibilidade para o uso estratégico de seis cartas, as Cartas de Atitude.
Com vistas a Educacao Financeira, as simula¢des no jogo contemplam operacdes
de mercado, tais como empréstimos, compra e venda de acdes de empresas,
investimento e consumo. E, em cada ciclo, a andlise da situagdo e das
possibilidades futuras, frente aos calculos de porcentagem, anuidades, juros simples
e compostos devera guiar a atitude a ser tomada no ciclo seguinte. Assim, 0 jogo
“Investindo na Vida”, através de tdpicos basicos de Matematica Financeira,
integrados a caracteristica dindmica e interativa da metodologia lddica, tem por
objetivo proporcionar ao aluno a conscientizacdo do consumo responsavel e da
importancia de poupar, bem como a familiarizagdo com a nomenclatura especifica. A
pratica em sala de aula teve a duracdo de quatro encontros, sendo que, no primeiro,
foi constatada a dificuldade de compreensédo do mecanismo do jogo. No decorrer da
atividade, fez-se necessaria a reformulacdo do contetdo de algumas cartas, o texto
foi redigido em forma mais sucinta e algumas foram suprimidas. Durante os
encontros, os alunos manifestaram, verbalmente, a sua opinido sobre a atividade,
colaborando para o desenvolvimento da nova verséo do jogo “Investindo na Vida”,
referida nesta dissertacdo como produto final.
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Dissertacéo 7

Tese 8

Esta dissertacdo se propde a averiguar que contribuicbes a
matematica pode oferecer para o desenvolvimento da Educacédo Financeira
Escolar. Detalha as origens da discussdo do assunto e seus
desdobramentos no Brasil, analisando os trabalhos académicos e a criacéo
da ENEF (Estratégia Nacional de Educacdo Financeira). Destaca a
expansdo do movimento na América Latina e faz criticas aos conceitos de
letramento financeiro concebidos pelo PISA (Programme for International
Student Assessment) e ao entendimento de Educacdo Financeira
incorporada pela ENEF, presentando novas definicbes. Aborda a relacdo
entre a Matematica Critica, pensada por Ole Skovsmose, e a Educagéo
Financeira. Aplica duas atividades em uma turma com 32 alunos do 2° ano
do ensino médio e conclui, amparada na Teoria das Situa¢des Didaticas de
Guy Brousseau, que, além da matemética financeira, do conhecimento do
plano cartesiano, das fun¢des lineares e exponenciais, da algebra e da
proporcdo (incluindo porcentagem), séo fundamentais a utilizacdo de
habilidades como a interpretacdo de graficos e de tabelas, o pensamento
abstrato e algébrico, a capacidade de percepcao de relagbes numéricas e/ou
algébricas em diferentes situacdes do cotidiano e a capacidade de
transformar em argumento um resultado ou uma férmula.

A presente investigacao inscreve-se nos campos dos Estudos
de Género e dos Estudos Culturais que se aproximam dos
referenciais pré-estruturalistas, apoiados na teorizacdo de Michel
Foucault. Examino que pedagogias financeiras para a infancia se
constituem na articulagdo dos discursos da Educacdo Matemaética
com os discursos do senso comum, produzindo modos de lidar com
dinheiro que educam criancas urbanas inseridas em processos de
escolarizacdo contemporaneos. Analiso préticas culturais implicadas
no uso do dinheiro, relatadas em diarios e entrevistas de criancas
gue cursavam a quarta série e apresentadas como enredos de
problemas escolares de duas colecdes de livros didaticos de
matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Descrevo
uma discursividade sobre modos de gerenciar o dinheiro que
circulam em varias instancias culturais, especificamente nos
conhecimentos matematicos escolares. Buscando convergéncias,
reiteracdes e rupturas entre os discursos veiculados nos materiais
empiricos produzidos, e ainda problematizando os efeitos de uma
educacdo financeira ativada por experts, argumento que a
naturalizacdo da posse de recursos financeiros e a invisibilidade da
imprescindivel necessidade dos mesmos na agdo de comprar sdo
elementos do campo discursivo analisado que, ao se articularem com
a incitacdo ao consumo, produzem uma pedagogia financeira que
apaga as diferencas e as desigualdades sociais existentes. Ainda
guestiono os atravessamentos de género que estdo contidos nessas
pedagogias que diferenciam meninos e meninas em seus modos de
conseguir, gastar e guardar dinheiro, além de reforcar nogbes
conflitantes de feminilidades e masculinidades.
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APENDICE C - Questionario de Pesquisa Docente

.“ PPGECIM UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS ‘l'}‘&

Faculdade de Educacéo
Programa de Pés-Graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional

OUESTIONARIO DE PESQUISA

Esta € uma pesquisa sobre Educacdo Financeira e parte do projeto de
pesquisa: “A Educacdo Financeira no Contexto Escolar do Ensino
Fundamental”.

Gostaria de contar com sua colaboracdo, respondendo algumas perguntas
que levardo somente alguns minutos e suas respostas ndo serdo analisadas
individualmente, de modo que sera mantido total sigilo quanto as suas opinides.

Dados do pesquisador:

1) Indique sua faixa etéria:

( ) De 20 a 25 anos ( ) De 45 a 55 anos
( ) De 25 a 35 anos () Acima de 55 anos
( ) De 35a45 anos

2) Sexo:
( ) Feminino () Masculino

3) Nivel de Escolaridade:

( ) Ensino Superior Incompleto () Mestrado
( ) Ensino Superior completo () Doutorado
( ) Especializacéo ( ) Pés-doutorado

4) Area de Formacao:

() Ciéncias da Natureza (CUrso de ..........uuueviiiiiieeiiiieeeeeeee e, )
( ) Matematica e suas tecnologias

() Ciéncias HUMaNas (CUIrSO € ......cccceeeeiiieeieieiiieecie e )
() Linguagens (CUISO Te .......cooiiiiiiiiiiiiiiiee et )
() OULras (CUISO A ....cooveiiiie e )

5) Durante sua formacdo, temas como Matematica Financeira e Educacao
Financeira foram abordados?
( ) Sim, os dois
() Apenasumdeles ...
( ) Néo
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6) Area de Atuacao:
( ) Ensino Fundamental - Séries Iniciais (Até o 5° ano)
( ) Ensino Fundamental - Séries finais (De 6° a 9° ano): disciplina

7) Modalidade de contratacao:
( ) Contratado () Convocado
( ) Efetivo ( )OULIO v,

Abordagem inicial sobre Educacé&o Financeira:

8) Vocé conhece ou ja ouvir falar sobre Educacao Financeira?
() Sim ( ) Nao

9) Vocé ja recebeu alguma capacitacéo sobre Educacao Financeira?
()sim ( ) ndo

10) Que grau de importancia vocé atribui a Educacdo Financeira no Ensino da
Matemética no Ensino Fundamental:
() Indispenséavel () Pouco importante
() Muito importante () Desnecessério
( ) Importante

11) Para que serve a Educacédo Financeira?
( ) Para aprender a gastar seu dinheiro
( ) Para aprender a adquirir habitos financeiros racionais
( ) Para compreender como comprar a prazo
( ) Para compreender a usar crédito
() Nenhuma das alternativas anteriores

12) Dos itens abaixo, marque aqueles que vocé tem algum conhecimento sobre
o tema:

) O que é dinheiro e sua importancia

) Valor do dinheiro no tempo

) Juros

) Como sé&o as receitas e obtencéo de recursos (pessoas e publicos)

) Orcamento, controle de financas e fluxo de caixa

) Consumo consciente e classificacdo dos gastos

) Poupar e investir

) Riscos e diversificagao

) Servigos bancarios basicos (abertura de conta, cheque, cheque especial,

custos e taxas, empréstimos, seguros e previdéncias)

( ) Maleficios e beneficios do cartdo de crédito

( ) Prestacdes, pagamentos antecipados e postecipados

() O que séo impostos, taxas e sua importancia

( ) Empreendedorismo

NN N NN NN NN
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Participacédo da Escola e Trabalho Pedagodgico sobre Educacao Financeira:

13) Sua escola tem ou teve alguma iniciativa ou projeto a respeito de Educacéo
Financeira?
() sim ( ) néo ( ) néo sei

14) No Regimento escolar e no Projeto Pedagogico de sua Instituicdo, os temas
Educacéo Financeira e Matematica Financeira estdo contemplados?
( ) Sim. Nos dois
( ) Sim, mas apenas em um.
( ) Néo
() N&o lembro

15) Como s&o abordados temas de Matemética Financeira em seu
planejamento?
() Durante todo o ano letivo nas atividades propostas aos alunos
() Em um determinado periodo do ano em conteudos programados
() Sempre que surge uma davida do aluno
() Nao trabalho este tema pois ndo é conteudo desse ano/série

16) Conhece alguma lei que aborde a Educacdo Financeira como tema a ser
desenvolvido na educacao basica?
() SIM. QUAI? ...
( ) Nao

17) Sobre Educacgéo Financeira e Matematica Financeira:
() Os dois temas definem a mesma coisa
() Apesar de semelhantes, representam conceitos diferentes
() N&o sei a diferenca

18) Em seu plano de trabalho, ha atividades relacionadas a Educacéo
Financeira?
() Sim. Sempre ha pelo menos uma questdo que envolva esse tema.
( ) Néo
() Depende do conteudo a ser desenvolvido

19) Em seu trabalho pedagdgico, algum supervisor ou orientador sugeriu
atividades, projetos ou agdes que contemplassem a Educacéo Financeira?
() Algumas vezes em reunides pedagogicas
( ) Uma vez em uma atividade especifica
() Nao ha sugestbes sobre acdes ou temas a serem abordados.

(D [ LV 1 > TP

20) O que vocé gostaria de escrever sobre a importancia da Educacgéo
Financeira estar presente na formacdo de nossos estudantes das Seéries
Finais do Ensino Fundamental:
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APENDICE D - Questionario Discente

: A
®¢® PPGECM UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS £~

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM A

HESAADD PROEASONNL L Faculdade de Educacéao

Programa de Pés-Graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica
Mestrado Profissional

QUESTIONARIO DE PESQUISA
Esta € uma pesquisa sobre Educacdo Financeira e parte do projeto de
pesquisa: “A Educacdo Financeira no Contexto Escolar do Ensino
Fundamental”.
Gostaria de contar com sua colaboracéo, respondendo algumas perguntas
que levardo somente alguns minutos e suas respostas ndo serdo analisadas
individualmente, de modo que serd mantido total sigilo quanto as suas opinides.

1) Sexo:
( ) Feminino ( ) masculino

2) Vocé trabalha ou recebe algum tipo de mesada?
()sim ( ) ndo

3) Como costuma organizar seus gastos:
() sim, sempre planejo em como e quando comprar
( ) néo, se tenho dinheiro compro o que quero
() ndo costumo comprar nada, sempre peco ao meus pais/responsaveis
() néo sei responder

4) Vocé ja ouviu falar sobre os programas de incentivo do Governo Federal para
jovem aprendiz?
( ) sim, e quero me inscrever
( ) sim, e ja trabalho em um desses programas
( ) sim, e estou a espera de vaga
() sim, mas nao desejo trabalhar agora
() ndo sei sobre esse assunto

5) Vocé conhece ou ja ouvir falar sobre Educacgéo Financeira?
() Sim ( ) Nao

6) Vocé jarecebeu alguma capacitacdo sobre Educacao Financeira?
()sim ( ) ndo

7) Que grau de importancia vocé atribui a Educacéo Financeira no Ensino da
Matematica do Ensino Fundamental:
() Indispenséavel
() Muito importante
() Importante
( ) Pouco importante
( ) Desnecessério

8) Para que serve a Educacgao Financeira?
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( ) Para aprender a gastar seu dinheiro

( ) Para aprender a adquirir habitos financeiros racionais
( ) Para compreender como comprar a prazo

( ) Para compreender a usar crédito

() Nenhuma das alternativas anteriores

9) Dos itens abaixo, marque aqueles que vocé tem algum conhecimento sobre
o0 tema:

) O que é dinheiro e sua importancia

) Valor do dinheiro no tempo

) Juros

) Como séo as receitas e obtencéo de recursos (pessoas e publicos)

) Orcamento, controle de financas e fluxo de caixa

) Consumo consciente e classificagdo dos gastos

) Poupar e investir

) Riscos e diversificagao

) Servicos bancarios basicos (abertura de conta, cheque, cheque especial,

custos e taxas, empréstimos, seguros e previdéncias)

() Maleficios e beneficios do cartdo de crédito

( ) Prestacdes, pagamentos antecipados e postecipados

() O que séo impostos, taxas e sua importancia

() Empreendedorismo

e N N N N N N N

10) Sua escola tem ou teve alguma iniciativa ou projeto a respeito de Educacgéao
Financeira?
( )sim ( )néo () néo sei

11) Como sdo abordados temas de Matematica Financeira nas aulas de
matematica?
( ) Durante todo o ano letivo nas atividades propostas pelo professor
() Em um determinado periodo do ano em conteudos programados
( ) Sempre que surge uma duvida em sala da aula
() Nao sei responder

12)Sobre Educacéo Financeira e Matematica Financeira:
() Os dois temas definem a mesma coisa
() Apesar de semelhantes, representam conceitos diferentes
() Nao sei a diferenca

13) O que vocé gostaria de escrever sobre a importancia da Educacéo
Financeira estar presente na formacdo dos estudantes das Series Finais do
Ensino Fundamental:
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

“. PPGECM UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM - ~ A" \

wiomrson v P ROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE ‘l’}'l&
CIENCIAS E MATEMATICA _—
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )
R.G: , declaro, por meio deste termo, que
concordei em ser entrevistado (a) na pesquisa de campo referente ao projeto
intitulado: A Educagéo Financeira no Contexto Escolar do Ensino Fundamental,
desenvolvido pela aluna de mestrado Catia Gomes da Silva, do Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL). Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa é orientada
pela Prof.2. Dr.2 Denise Silveira.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que,
em linhas gerais pretende-se fazer um estudo sobre como a educacdo Financeira
vem sendo desenvolvida no Ensino Fundamental, principalmente nas séries Finais
desta etapa. Em outras palavras, verificar como professor de matematica esta
tratando dos temas da matematica financeira em sala de aula.

Fui também esclarecido (a) de que os usos das informacdes por mim
oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo
seres humanos. Minha colaboracdo se fard de forma anbénima, por meio dos
questionarios por mim preenchidos. O acesso e a andlise dos dados coletados se
fardo apenas pelo pesquisador e seu orientador. Estou ciente de que, caso eu tenha
davida ou me sinta prejudicado (a), poderei contatar o pesquisador responsavel
através do telefone (51) 996622754 ou e-mail: prof.catiagomes@yahoo.com.br ou
seu orientador através do e-mail: silveiradenisel3@gmail.com ou telefone: (53)
984024000.

O pesquisador principal da investigacdo me ofertou uma coOpia assinada deste
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE).

Fui ainda informado (a) de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer sanc¢des ou
constrangimentos.

Pelotas, de de 2018.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura do pesquisador:
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APENDICE F - Gréaficos que traduzem de maneira quantificada os resultados
inicialmente obtidos:

Questionario discente

1 - Vocé trabalha ou recebe alguma mesada?

2 - Como costuma organizar seus gastos?
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ndo sei responder
3%

ndo costumo comprar
nada sempre pego ao
meus pais/responsaveis
18%
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3 - Vocé ja ouviu falar sobre os programas de incentivo do governo Federal para

Jovem Aprendiz?

sim, e ja trabalho em um
desses programas
0%

4 - Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre Educacao Financeira?

5 - Vocé ja recebeu alguma capacitacdo sobre Educacéo Financeira?




6 - Que grau de importancia vocé atribui a Educacdo Financeira no
Matematica do Ensino Fundamental:

Desnecessario
3%

Indispensavel
6%

Pouco importante
12%

78

Ensino da

7 - Para eu serve a Educacéo Financeira?

Para compreender Nenhuma das
a usar o crédito alternativas anteriores
3% 3%

Para compreender
como comprar a prazo
3%
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8 - Dos itens abaixo, marque aqueles que vocé tem algum conhecimento sobre o

tema:

Empreendedorismo
O que sdo impostos, 7%
taxas e sua importanci
6%

O valor do dinheiro no
tempo
10%

PrestagGes, pagamentos
antecipados e
postecipados
6%

Maleficios e beneficios
do cartdo de crédito
9%

Como sdo as receitas e
obtengdo de recursos
(pessoas e publicos)
2%

Servigos bancarios
basicos (abertura de
conta, cheue, cheque

especial, custos e taxas,
empréstimos, seguros e

A Orgamento, controle de
previdéncia)

finangas e fluxo de caixa

6% . . s
v Riscos e diversificagdo Consumo consciente e 2%
4% classificagdo de gastos
6%

9 - Sua escola tem ou teve alguma iniciativa ou projeto a respeito de

Educagéo Financeira?




10 - Como sao abordados temas de Matematica Financeira nas aulas

matematica?
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de

Durante todo o ano Em um determinado
letivo nas atividades periodo do ano em
propostas pelo professor conteudos programados
3% 9%

Sempre que surge uma
ddvida em sala de aula
9%

11 - Sobre Educacao Financeira e Matematica Financeira:

Nao sei a diferencga

Os dois definem a
mesma coisa
3%

5%




APENDICE G - Gréficos que traduzem de maneira quantificada os resultados

inicialmente obtidos:

Questionario docente

1 - Nivel de escolaridade:

Pés doutorado
0%

Mestrado
0%

Doutorado
0%

Ensino Superior
Incompleto
0%

Especializagdo
0%

2 - Area de Formagcéo:
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Ciéncias Humanas Linguagens
0% 0% outras

0%

3 - Durante sua formacao, temas como Matematica Financeira e Educacao

Financeira foram abordadas?

Apenas um deles
0%




4 - Area de atuacgio:

Ensino Fundafresirial
séries iniciais 0%

5 - Modalidade de contratacéo:

Contratado
0%

Convocado

0%

Outro
0%

6 - Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre Educacéo Financeira?

Ndo
0%

7 - Vocé ja recebeu alguma capacitacdo sobre Educacao Financeira:
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8 - Que grau de importancia vocé atribui a Educacgéo

Matematica no ensino Fundamental?

Financeira no

83

Ensino da

Pouco importante Desnecessario
0% 0%
Importante

0%

9 - Para que serve a Educacéo Financeira?

Nenhuma das
alternativas anteriores
0%
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10 - Dos itens abaixo, marque aqueles que vocé tem algum conhecimento sobre o

tema:

O que sdo impostos,
taxas e sua importancia
6%

Empreendedorismo
0%

O valor do dinheiro no
tempo
12%

Maleficios e beneficios
do cartdo de crédito
13%
lomo sdo as receitas e
obtencgdo de recursos
(pessoas e publicos)
0%

mento, controle de
angas e fluxo de caixa
Servigos bancarios 6%
basicos (abertura de
conta, cheque especial,
custos e taxas,

sumo consciente e
classificagdo de gastos

- 6%
empréstimos, seguros e
previdéncia) Riscos e diversificagdo
13% 0%

11 - Sua escola tem ou teve alguma iniciativa ou projeto a respeito de

Educacéo Financeira?

Nao
0%
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12 - No Regimento Escolar e no Projeto Pedagodgico de sua Instituicdo, os temas

Educacéo Financeira e Matematica Financeira estdo contemplados?

Sim. Nos dois
%

0%

13 - Como sao abordados temas de Matematica Financeira em
planejamento?

Durante todo o ano
letivo nas atividades
ostas aos alunos

N&o trabalho este tema
pois ndo é conteudo
desse ano/série
33%

Em um determinado
periodo do ano em
contetdos programados
34%

Seu

14 - Conhece alguma lei que aborde a Educacédo Financeira como tema a ser

desenvolvido na educacao béasica?

Sim. Qual?
0%




15 - Sobre Educacédo Financeira e Matematica Financeira:

N&o sei a diferenga
0% Os dois temas definem a
mesma coisa
0%

16 - Em seu plano de trabalho, ha atividades relacionadas a Educagao

Financeira?

Sim. Sempre ha pelo
menos uma questdo
que envolva esse tema

0%

17 - Em seu trabalho pedagogico, algum supervisor ou orientador sugeriu

atividades, projetos ou a¢fes que contemplassem a Educacao Financeira?

Qutras Algumas
0% vezes em
eunides
pedagdgic

as

0%
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APENDICE H - Quest&o 20: Contribuicdo dos Docentes

Pesquisadora: O que vocé gostaria de escrever sobre a importancia da Educacgao
Financeira estar presente na formacdo de nossos estudantes das Series Finais do
Ensino Fundamental:

P1: “Os alunos devem ser orientados quanto a importancia da Educacéo Financeira
para que sejam adultos conscientes nos seus gastos, que saibam usar seu dinheiro,
gue saibam administrar o financeiro de sua familia.”

P2: “E importante, principalmente para o 9° ano, pois prepara os alunos para o
mercado de trabalho, principalmente no comércio”.
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APENDICE | — Quest&o 13: Contribuicio dos Discentes

Pesquisadora: O que vocé gostaria de escrever sobre a importancia da Educacgéo
Financeira estar presente na formacdo dos estudantes das Series Finais do Ensino
Fundamental:

D1: “Acharia 6timo, para sairmos da escola prontos para um mercado de trabalho”.

D2: “Acho muito importante, pois muitos de nés ja queremos trabalhar. E importante
ja sairmos do ensino fundamental sabendo administrar nosso préprio dinheiro”.

D3: “Eu acho muito importante para os alunos terem um conhecimento a mais”.

D4: “Acho importante porque agora que vamos entrar no mercado de trabalho e
receber nossos salérios, precisamos saber administrar”.

D5: “Néao sei ao certo, mas acho que devia ter para mostrar como ajuda e faz para
sabermos administrar nosso dinheiro”.

D10: “Que todos tém que aprender a usar dinheiro”.
D11: “Acho que ajudaria muito os alunos a lidarem com o seu dinheiro”.

D12: “Eles tentam ensinar com educacéo financeira a ter consumo consciente e
para quem ja esta indo para o ensino médio é 6timo”.

D13: “Que isso devia ser nas aulas de matematica, porgue isso é importante, porque
guando formos trabalhar vamos saber”.

D16: “Tenha consciéncia de seus gastos, poupe dinheiro, economize, planeje no
gue usar o dinheiro e com consciéncia. E é bem importante entender melhor sobre
Educacao Financeira”.

D19: “Bom, neste periodo os alunos comecam no mercado de trabalho, acho
importante ter ajuda e alguns conselhos com o que irdo fazer”.
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D20: “Os alunos que estéo indo para o Colegial precisam saber sobre os temas.
Sem o conhecimento do tema tornamos ‘idiotas”.

D24: “Acho importante pelo fato de que depois do fundamental vamos para o ensino
médio e vamos adquirir um emprego e precisamos saber gastar nosso salério”.

D25: “Eu acho que seria bom aprender a controlar os nossos gastos e efc.”
D26: “E importante para nés adquirir mais habitos financeiros”.

D28: “Na minha visdo é importante para o crescimento educacional dos Jovens e da
futura geracao”.

D29: “Todo conhecimento é bem vindo”.
D31: “Nada, pois ndo sei sobre o assunto”.

D33: “E bom que os jovens desde cedo aprendam a lidar com o ganho, economia,
administracéo e gasto do préprio dinheiro com a vinda do trabalho”.



