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Resumo

KOLMAR, Angelita Vargas. Escolas multisseriadas na regido arrozeira de Sao
Lourenco do Sul/RS (décadas de 1970-1990). Orientadora: Prof?2 Dr2 Patricia
Weiduschadt. 2020. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de poés-
graduacdo em educacao. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2020.

No ambito da historia da educacéo, as escolas multisseriadas ocupam um papel
importante na tentativa de fornecer educacao a filhos de trabalhadores rurais que
residiam na zona rural, distantes da sede do municipio. No quinto distrito de Sao
Lourengo do Sul/RS, regido arrozeira, a realidade era Unica, divergindo de todos os
demais distritos, visto que, nesta regido, o publico que frequentava a escola, durante
as décadas de 1970 a 1990, era formado por criancas que se mudavam com
frequéncia. Tais mudancas se davam em virtude da condicdo de trabalhadores
itinerantes que seus pais assumiam, ndo sendo, portanto, proprietarios das terras.
Os mesmos se deslocavam para onde o trabalho |hes era oferecido, fazendo com
que a realidade da escola variasse bastante com relacdo ao nimero de alunos e, até
mesmo sua localizacdo — a qual também mudava de acordo com as demandas das
lavouras — e seu papel perante a comunidade na qual estava inserida. Deste modo,
intentou-se, neste trabalho, analisar a estrutura, o funcionamento e o papel dessas
escolas nas comunidades nas quais estavam inseridas, utilizando-se, para tanto, as
percepcbes de pessoas que fizeram parte de sua histéria e os documentos
produzidos nestas e para estas instituicdes, visando, assim, perceber quais as
caracteristicas das escolas multisseriadas da regido supracitada. A pesquisa se
materializou através de entrevistas com professoras, moradores e alunos da regido
gue vivenciaram o0 momento histérico analisado. Igualmente, para compor a
pesquisa, foram buscados documentos na secretaria de educag¢do do municipio que
contam parte da historia destas instituicdes. Como resultados encontrados, ficaram
evidentes as questdes da precariedade das estruturas e as dificuldades com relacéo
ao funcionamento, em vista da estrutura, da formacéo deficitaria das professoras e
do excesso de demandas de uma escola multisseriada. Mas, apesar de todos estes
entraves, as escolas ainda se constituiam em um importante ambiente para os pais,
pois incentivavam seus filhos a frequentarem as mesmas e a realizarem as
atividades propostas pelas professoras. Além disso, as proprias professoras se
destacavam como figuras de certa proeminéncia nas comunidades, servindo como
referéncia em diversos momentos da vida daqueles moradores. Cabe destacar que o
conjunto dos dados coletados mostram resultados que possibilitam a elaboracéo de
um quadro mental sobre o momento histérico vivenciado durante as trés ultimas
décadas do século passado, com todos os seus desafios, suas necessidades e suas
realizacGes, dando visibilidade a esta instituicdo e as pessoas que fizeram parte de
sua historia.

Palavras-chave: Escolas multisseriadas. Regidao arrozeira de Sao Lourenc¢o do Sul.
Docéncia no meio rural. Prédios escolares.



Abstract

KOLMAR, Angelita Vargas. Multi-grade schools in the rice region of Sé&o
Lourenco do Sul / RS. Advisor: Prof2 Dr2 Patricia Weiduschadt. 2020. 148 p.
Dissertation (Master in Education) - Graduate program in education. Federal
University of Pelotas, Pelotas, 2020.

Within the history of education, multi-grade schools play an important role in the
attempt to provide education for the children of rural workers who lived in the
countryside, far from the municipality's headquarters. In the fifth district of Séo
Lourengco do Sul / RS, rice region, the reality was unique, differing from all other
districts, since, in this region, the public who attended school, from the 1970s to the
1990s, was formed by children who moved frequently. Such changes took place due
to the condition of itinerant workers that their parents assumed, and therefore they
were not owners of the land. They moved to where the job was offered to them,
causing the reality of the school to vary considerably in relation to the number of
students and even its location - which also changed according to the demands of the
crops - and its role in the face of the community in which it was inserted. In this way,
the intention was, in this work, to analyze the structure, functioning and role of these
schools in the communities in which they were inserted. Using, for this purpose, the
perceptions of people who were part of their history and the documents produced in
these and for these institutions, aiming, thus, to understand which are the
characteristics of the multi-grade schools in the aforementioned region. The research
was materialized through interviews with teachers, residents and students from the
region who experienced the historical moment analyzed. In addition, to compose the
research, documents were sought from the municipality's education department that
tell part of the history of these institutions. As results found, the issues of the
precariousness of the structures and the difficulties in relation to the functioning were
evident, in view of the structure, the deficient formation of the teachers and the
excessive demands of a multi-grade school. However, despite all these obstacles,
schools still constituted an important environment for parents, as they encouraged
their children to attend them and to carry out the activities proposed by the teachers.
In addition, the teachers themselves stood out as figures of a certain prominence in
the communities, serving as a reference at different times in the lives of those
residents. It is important to notice that the set of data collected shows results that
enable the elaboration of a mental picture of the historical moment experienced
during the last three decades of the last century, with all its challenges, needs and
achievements, giving visibility to this institution and to the people who were part of its
history.

Keywords: Multi-grade schools. Rice region of S&o Lourenco do Sul. Teaching in
rural areas. School buildings.
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APRESENTACAO

A infancia vivida em estancias no interior de Sao Lourenco do Sul era, para
dizer o minimo, divertida. Pais ocupados com o trabalho significava muito tempo
para as criangas correrem livres por lavouras de arroz, matas e campos. Estas horas
de pura diversao eram interrompidas apenas pelas horas que passavam na escola,
ou no ‘coleginho’, como ainda dizem pessoa que moravam na regiao.

Embora ndo apenas de momentos ludicos fosse feita a realidade daquelas
criangas, estes eram 0s mais marcantes. Muitos desses momentos, em anos futuros,
sdo rememorados como os melhores de suas vidas, gracas a uma memoria bastante
seletiva que faz questédo de guardar o melhor dos anos de crianga, inclusive aqueles
passados na escola, ou ‘no coleginho’.

Um destes coleginhos, a Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Almirante
Tamandaré, no Sarandi!, foi onde comecei meus ‘estudos’, na década de 1970.
Mesmo nédo tendo idade para ingressar na escola, pude assistir as aulas durante
algum tempo, so6 para poder acompanhar minha tia, que estudava la. Lembro mais
das idas e vindas com os colegas do que das préprias aulas. Mas, na escola, o que
mais me encantava, além das brincadeiras, eram os livros. O desejo de ser capaz de
ler, me fazia folhear os livros e, segundo minha tia, fazer de conta que estava lendo.

O ingresso no primeiro ano, de fato, ocorreu na Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Princesa Isabel, na Vila Maria?, em 1979. A escola concorria com as
tarefas domésticas diarias, tais como cuidar de animais, da horta e de minhas irméas
mais jovens. Entéo, na verdade, as horas em sala de aula eram horas de descanso.

Lembro bem da frustracdo que senti em uma das histérias que consegui
finalmente ler sozinha: a menina do leite. Anos depois, soube que era uma fabula de
Esopo® e que tinha uma moral. A Unica coisa da qual me dei conta no momento foi o
guanto deve ter sido triste para aquela pobre menina ver seus sonhos sendo

destruidos. Segue a histéria para que possam ver o que Vi:

1 Sarandi: microrregido, localizada no 5° distrito de Sdo Lourenco do Sul/RS.

2 Vila Maria: microrregido, localizada no 5° distrito de S&o Lourencgo do Sul/RS.

3 Esopo (Nessebar, 620 a.C. — Delfos, 564 a.C.) foi um escritor da Grécia Antiga a quem s&o
atribuidas varias fabulas populares. A ele se atribui a paternidade das fabulas como género literario.
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A menina ndo cabia em si de felicidade. Pela primeira vez iria a cidade
vender o leite de sua vaquinha. Trajando o seu melhor vestido, ela partiu
pela estrada com a lata de leite na cabeca. Enquanto caminhava, o leite
chacoalhava dentro da lata. E os pensamentos faziam o mesmo dentro da
sua cabeca. "Vou vender o leite e comprar uma dulzia de ovos." "Depois,
choco os ovos e ganho uma duazia de pintinhos." "Quando os pintinhos
crescerem, terei bonitos galos e galinhas." "Vendo os galos e crio as
frangas, que sdo 6timas botadeiras de ovos." "Choco 0s ovos e terei mais
galos e galinhas." "Vendo tudo e compro uma cabrita e algumas porcas."
"Se cada porca me der trés leitBezinhos, vendo dois, fico com um e ..." A
menina estava tao distraida que tropecou numa pedra, perdeu o equilibrio e
levou um tombo. L4 se foi o leite branquinho pelo chdo. E os ovos, 0s
pintinhos, os galos, as galinhas, os cabritos, as porcas e os leitdezinhos
pelos ares (LA FONTAINE, 2010).

O fato de morar no interior, como ela, e ter sido, cada vez mais, estimulada a
buscar meus sonhos e conquistas tanto pelos meus pais, 0s quais nunca tiveram
acesso a educacdo, mas sempre a consideram muito importante para que
tivéssemos um futuro melhor, quanto por professoras, as quais mostravam o
conhecimento como uma janela para ver o mundo além daquele que me rodeava,
fizeram com que me sentisse como a menina do leite da historia, cheia de
esperancas e planos. Mas, ao chegar ao final da histéria e ver que os planos da
menina haviam sido frustrados, um sentimento de tristeza me dominou, pois isto
significava que os meus também poderiam ser.

Todavia nédo foram. Ir para a cidade e continuar estudando era meu sonho. O
caminho que tinha visualizado para mim, sendo empreendedora como a menina do
leite. Porém, diferente da menina, fui longe. Morei em outros paises, estudei outros
idiomas, fiz varias graduagfes, mas minha passagem pela escola multisseriada da
Vila Maria foi decisiva nesta trajetoria.

Estudei nesta escola até a quarta série e fui para a cidade. Ao me comparar
com alunos que sempre estudaram em escolas seriadas, fiquei feliz, pois, em
matéria de conhecimento, sempre me sai muito bem. Porém, algumas das
caracteristicas daquela escola fizeram com que meu primeiro ano fosse mais dificil,
pois a escola do interior seguia os ciclos da lavoura*, a da cidade ndo. Também, o
fato de me mudar para um ambiente fisico muito distinto foi assustador. Sair de uma
escola em que varias séries ocupavam uma mesma sala, para outra em que cada

série ocupava uma sala diferente, em um prédio que parecia incrivelmente grande

4 As aulas so0 iniciavam ap6s o final da colheita, que muitas vezes se estendia até o final de marco.
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quando visto do alto de meus onze anos, foi muito complicado. Sem falar na
guantidade de professores diferentes com os quais eu tinha que lidar e de colegas
gque demoraram para se tornar meus amigos. Tudo isso fez com que,
frequentemente, eu desejasse retornar para o meu ‘coleginho’.

O tempo passou e voltei ao interior, agora como professora de uma escola
seriada, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sady Hammes, localizada na
mesma regido. Esta escola atende agora a todo o publico do quinto distrito do
municipio, regido que abarca as escolas analisadas nesta dissertacdo. Desde 2014
tenho trabalhado nesta escola e convivido com filhos de pessoas que foram alunas
das escolas multisseriadas da regido e professoras que ainda estdo em atuacgéo e
trabalharam nas mesmas. Estes contatos trouxeram muitas memaorias e
reestabeleceram contatos que haviam se perdido, levando a conversas e
comparacdes entre as escolas multisseriadas e a instituicdo em que estamos
trabalhando.

Tudo isso trouxe a tona um sentimento nostalgico que foi revisitado quando
surgiu a possibilidade de pesquisar estas escolas durante o mestrado. Ver essas
escolas a partir do olhar de uma pesquisadora adulta, entender sua estrutura, seu
funcionamento e seu papel para a comunidade na qual estavam inseridas, tudo isso
serviu de combustivel para essa jornada iniciada no mestrado, a qual espero que
possa contribuir para preservar a historia destas instituicGes em meu municipio, bem
como possa oferecer subsidios para a realizacdo de outras pesquisas futuras que

discorram sobre o tema.



1. INTRODUCAO

As escolas multisseriadas sao, conforme sugere o0 proprio home, espacgos
escolares nos quais alunos de diferentes idades e niveis de escolarizacdo, ou séries,
ocupam uma mesma sala de aula, sob a responsabilidade de um mesmo professor.

Tais espacos estdo presentes no cenario nacional desde os tempos do Brasil
colénia, com as professoras leigas e ambulantes dando aulas a filhos de donos de
terras e, quando possivel, a filhos de trabalhadores empregados nestas terras, apos
a expulsao dos jesuitas do pais em 1759.

Sem uma participacéo significativa no cenéario nacional até meados do século
XX, em funcao, principalmente, de a educacao néo ser considerada prioritaria para o
poder publico, as escolas multisseriadas ndo costumavam figurar no dia a dia da
populacao rural.

A Republica (1889) trouxe consigo os Grupos Escolares, responsaveis pela
adocdo do modelo seriado de escolarizagdo, o qual se popularizou inicial e
principalmente nas cidades. Nas vilas, nos povoados e na zona rural, segundo
Santos e Moura, “permanecem funcionando as escolas isoladas, multisseriadas”
(SANTOS; MOURA, 2010, p. 41) principalmente por atenderem as necessidades
relacionadas a questdes de ordem demogréafica, de densidade populacional e de
logistica, fato este que ainda permanece no interior dos municipios brasileiros, tal
como no caso do municipio de Sdo Lourengo do Sul, l6cus dessa pesquisa.

No Rio Grande do Sul, em localidades que tiveram forte imigracdo alema,
foram constituidas muitas escolas coloniais que mantinham um sistema de
escolarizacdo multisseriada®. Entretanto, a Primeira Guerra Mundial e o movimento
de nacionalizacdo da educacdo modificaram tais instituicdes, pois em 1917 a Unido
decretou o fechamento das escolas “estrangeiras”, justificando tal ato por considerar
0 ensino de portugués nestas instituicbes como sendo ineficiente.

Esse fato se deu quando foi levantada a questado da “integridade nacional”,
gue fez com que as escolas criadas por imigrantes, os quais trabalhavam nas areas
rurais, em nucleos coloniais, passassem a ser notadas de maneira negativa pelo

Estado, visto que se tratavam de instituicbes onde a lingua e a cultura de tais

5 Para mais informacdes sobre imigracdo alema e escolas coloniais, ver: Hunsche (1975, 1977),
Weiduschadt (2007, 2009, 2016) e Albrecht (2017).
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imigrantes eram ensinadas. A partir de entdo, houve um olhar, por parte do Estado,
voltado as criancas de zona rural que ndo tinham acesso as escolas da cidade.

Havia uma preocupacéao, por parte dos imigrantes, com a educacdo de seus
filhos. Essa preocupagéo se dava, sobretudo, em virtude da historia de seus paises
de origem, nos quais havia uma visdo consolidada de que a educacdo era
importante para sua mobilidade social, conforme aponta Paiva (1987):

Oriundos de paises onde a instrucdo elementar universalizada era um
objetivo e onde a educacgédo escolar desempenhava importante papel para a
ascensao social, o imigrante criava um clima de maiores exigéncias com
respeito a instrucao (PAIVA, 1987, p. 65).

Porém, o Estado nédo fazia frente a tais exigéncias até esse periodo, 0 que fez
com que, em alguns lugares, fossem criadas, por parte da populagao local, escolas
para que as criangas tivessem suas necessidades educacionais atendidas.

A preocupacédo levantada pelo Estado fica evidente quando observado o que

consta no Annuario da Diretoria de Educacao de Sao Paulo, de 1917:

Aqui e ali, por todos 0s cantos, onde a imigracdo tem penetrado, nlcleos de
estrangeiros se tem formado, conservando-se alheios ao nosso pais. Nao
havendo escolas nossas, fundam eles as suas, recebem de além Atlantico,
todos os objetos necessarios e subvencdo remuneradora, estudam sua
lingua, a histéria e a geografia de sua patria, conservam suas tradigfes e
seus costumes(...) Estes fatos, profundamente alarmantes, s6 de ha pouco
tempo para ca conseguiram chamar a nossa atencao, sem que tenhamos,
entretanto, procurado dar remédio a essa gravissima anomalia
(Annuario/SP apud DEMARTINI, 1989, p. 16).

Como medida para resolver tal “anomalia”, foram criadas escolas dentro dos
nacleos coloniais de imigrantes, muitas através da apropriacdo de antigas escolas,
com a introducao de um curriculo proprio e com docentes que deveriam desenvolvé-
lo em portugués. Cabe destacar que esse novo modelo tinha como caracteristica
uma estrutura fisica preexistente, mas objetivavam, sobretudo, a nacionalizacdo do
ensino.

Tal movimento nos nucleos coloniais chamou a atencéo de outras localidades
onde ndo se estabeleceram colonos, como foi 0o caso das grandes fazendas
localizadas na regido arrozeira do municipio de S&o Lourenco do Sul. Inicialmente
nao houve uma preocupacdo com a educacgdo dos filhos de trabalhadores, muitas

vezes itinerantes que se estabeleciam na regido, especialmente em épocas de
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plantio e colheita, onde ndo havia um numero significativo de imigrantes, fazendo
com que o primeiro contato dos filhos destes trabalhadores rurais fosse tardio e
através das escolas multisseriadas criadas pelo governo, principalmente na segunda
metade do século XX.

Nesta regido, maior produtora de soja e de arroz do municipio, chamada de
Prado Novo, que corresponde ao quinto distrito, surgiram quatorze escolas que
funcionavam com multisseriagdo. Cabe destacar que nessas regides predominavam
os latifandios nos quais o trabalho se caracterizava por ser sazonal, o que fazia com
que os trabalhadores se mudassem de residéncia conforme as condicbes de
trabalho e as safras.

Tendo em vista 0 contexto acima apresentado, definiu-se como objeto de
estudo desta dissertacdo os processos das escolas rurais no modelo multisseriado.
Deste modo, intenta-se, neste trabalho, analisar a estrutura, o funcionamento e o
papel dessas escolas nas comunidades nas quais estavam inseridas, utilizando-se,
para tanto, as percepcfes de pessoas que fizeram parte de sua historia e
documentos produzidos nestas e para estas instituicbes, visando, assim, perceber
quais as caracteristicas das escolas multisseriadas que se localizavam na regiao
arrozeira de S&o Lourenco do Sul/RS.

Para dar conta de tais questdes se faz necesséaria uma maior problematizacao
para entender, de forma mais detalhada, quais as peculiaridades deste espaco.
Como elas se estruturavam? Qual o papel delas nas lavouras de arroz e soja, na
vida de agricultores, muitas vezes itinerantes, e de seus filhos? Sabendo que se
trata de uma regido com caracteristicas Unicas, quais ajustes precisaram ser feitos
para se adaptar as necessidades locais?

Estas e outras questbes foram surgindo ao longo da pesquisa que se
materializou através de entrevistas com professoras, moradores e alunos da regiao
gue vivenciaram o momento historico analisado. Igualmente, para compor a
pesquisa, foram buscados documentos na secretaria de educac¢do do municipio que
contam parte da historia destas instituicoes.

Além de ser uma questao de carater pessoal, a presente pesquisa se justifica,
sobretudo, por haver poucos estudos sobre escolas multisseriadas alocadas em
regides com caracteristicas tdo especificas como as das regibes arrozeiras e a

inexisténcia de pesquisa sobre as escolas multisseriadas da regido arrozeira de Sao
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Lourengo do Sul/RS, conforme serd demonstrado no estado da arte apresentado
nesta dissertacdo. Ademais, escolas que ocuparam o maior distrito do municipio,
floresceram durante os anos em que as fazendas de arroz produziram em grande
quantidade e sem maquinério e deixaram de existir em fung¢do da diminuicdo da
necessidade de méo de obra — causada principalmente pela mecanizagcdo — e pela
criacdo de uma escola seriada que passou a atender os alunos da regiao,
necessitam ter sua trajetoria adequadamente registrada e analisada, em virtude da
sua relevancia para a histéria da educacdo no municipio de Sao Lourenco do
Sul/RS.

Com relacdo a caracterizacdo deste estudo, salienta-se que a pesquisa em
educacao, assim como a pesquisa em outras areas das ciéncias humanas e sociais,
€ essencialmente qualitativa, pois, segundo Tozoni-Reis (2009), na producédo de
conhecimentos sobre os fenG6menos humanos e sociais, interessa muito mais
compreender e interpretar seus conteudos do que descrevé-los.

Como suporte para o levantamento de dados, realizou-se, primeiramente,
uma andlise documental, a qual se constitui como uma técnica importante na
pesquisa qualitativa, seja complementando informacdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).
Cabe destacar que o trabalho de analise deve ser iniciado pela coleta dos materiais
e pelas especificidades do material selecionado (LAVILLE; DIONE, 1999). Desta
forma, foi possivel realizar uma andlise documental sobre a questdo proposta em
registros publicos da secretaria de educacdo e de algumas escolas do municipio.
Dentre os registros mantidos pela secretaria, foi possivel ter acesso a documentos
de fundacdo que versavam sobre algumas caracteristicas dos prédios, pequenas
biografias das pessoas que deram origem aos nomes das escolas, fichas dos
prédios, resolucdes e portarias.

De igual modo, ter acesso as pessoas que, de alguma forma, estiveram
envolvidas com as escolas durante o periodo de criacdo destes documentos facilita
a interpretacdo dos mesmos, pois conhecer sua identidade, seus interesses e 0s
motivos de sua escrita, servindo como importantes elementos para a analise
(CELLARD, 2008). Desta forma,

elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a

credibilidade de um texto, a interpretagdo que € dada a alguns fatos, a
tomada de posicao que transparece de uma descricdo, as deformacdes que
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puderam sobrevir na reconstituicido de um acontecimento (CELLARD, 2008,
p. 300).

Outra fonte de pesquisa utilizada para coleta de dados, como ja anteriormente
citado, foi a entrevista com professoras, ex-alunos e pessoas que moravam na
regido estudada. Através da realizacdo das entrevistas como parte da metodologia
qualitativa de pesquisa outras dimensGes de debates tornaram-se visiveis,
viabilizando, assim, a andlise de diversos pontos de vista a respeito de um
determinado momento historico, levando em consideracdo as especificidades deste
tipo de pesquisa. Neste caso, delimitando o tema e os personagens, dispondo-se a

entrar em questdes de natureza privada. Assim,

as variedades mais instigantes e inovadoras da histéria sdo as que tentam
escavar sob os fatos, para descobrir a condicdo humana tal como foi vivida
por nossos antepassados. Essas variedades podem receber varios nomes:
histéria das mentalidades, histéria social das ideias, histdria etnografica ou
apenas histéria cultural (minha preferéncia pessoal). Seja qual for o rétulo,
porém, a pretensdo é a mesma: entender o sentido da vida, ndo numa va
tentativa de dar respostas Ultimas aos grandes enigmas filoséficos, mas
oferecendo um acesso a respostas dadas por outros, tanto nas rotinas
diarias de suas vidas quanto na organizacéo formal de suas ideias, séculos
atras (DARNTON, 1990, p. 9).

Através das narrativas coletadas por meio de entrevistas, buscou-se uma
maior aproximacao aos significados atribuidos as realidades vividas pelas pessoas
entrevistadas, analisando as atribuicbes feitas a si mesmas e a determinados
acontecimentos sociais vividos por elas, como também observar, como afirma
Goldenberg (2003, p. 36) que “(...) se cada individuo singulariza em seus atos a
universalidade de uma boa estrutura social, € possivel ler uma sociedade atraves de
uma biografia”.

A unido destes tipos de pesquisa possibilitou uma visdo mais aprofundada da
guestdo proposta sobre os processos das escolas rurais no modelo multisseriado,
sua estrutura, seu funcionamento e seu papel nas comunidades nas quais estavam
inseridas, localizadas junto as lavouras de arroz do municipio de Sao Lourenco do
Sul.

Deste modo, a presente dissertacdo se encontra estruturada com uma breve
apresentacdo; uma introducdo geral do tema proposto; 0s aspectos teoricos
metodoldgicos, onde sao explanados conceitos e caracteristicas das escolas

multisseriadas e o estado da arte.
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O capitulo trés traz um apanhado sobre o ruralismo pedagdgico, com uma
breve analise contextual, sua existéncia no contexto social brasileiro, as politicas
educacionais que incidiram sobre o periodo analisado e o contexto geografico e
historico em que as escolas multisseriadas da regido estavam inseridas.

As escolas multisseriadas da regido arrozeira de Sao Lourenco do Sul sdo
apresentadas no capitulo quatro, onde séo discutidas sua estrutura, funcionamento
e cultura; é apresentada uma visdo a partir da realidade vivida na escola, das
memorias das professoras, do modelo educacional adotado nelas, sua precariedade
estrutural, o acumulo de func¢des, os controles exercicios por érgaos superiores e 0
papel da escola em seu entorno.

Apos sdo apresentadas as consideracfes finais, trazendo o fechamento do

trabalho, as referéncias e, em anexo, as entrevistas semiestruturadas realizadas.
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2. ASPECTOS TEORICOS METODOLOGICOS

Tendo por objeto principal os processos das escolas rurais no modelo
multisseriado, buscou-se, nesta dissertagédo, analisar a estrutura, o funcionamento e
o papel de escolas multisseriadas localizadas na regido arrozeira de S&do Lourenco
do Sul/RS, durante o periodo de 1970 a 1990, visando, assim, perceber quais as
principais caracteristicas destas escolas.

Frente a isso, cabe salientar que as culturas de arroz e de soja impulsionaram
0 aumento no numero de tais escolas. Segundo o Portal Brasil (2012, p. 4) “com
uma expansao vertiginosa de sua cultura na década de 70, a soja se tornou o
principal produto agricola do Rio Grande do Sul”.

O cenaétrio local ndo foi diferente do nacional. Com relagdo a Sao Lourenco do

Sul, o almanaque do centenario do municipio diz que:

Neste século (XX), S&o Lourengo do Sul viria a conhecer a cultura que se
acabaria tornando o principal produto agricola: o arroz. Plantado as
margens da Lagoa dos Patos, por toda extensdo de terras planas de Séo
Lourenco, ocupa hoje o primeiro lugar entre todos os demais produtos
agricolas do municipio. (...) A cultura do arroz, iniciada em nosso municipio
na primeira metade deste século, fez com que aumentasse
significativamente a mao-de-obra rural, dadas as exigéncias caracteristicas
dessa lavoura, que pede um grande numero de trabalhadores. Com o
decorrer do tempo, a mecanizacdo que foi sendo introduzida, levou a
dispensa do trabalho manual, o que, inclusive, tornou a lavoura mais
produtiva (ALMANAQUE SAO LOURENCO DO SUL, CEM ANOS. 1884-
1984, 1984, p. 83).

N&o sO o arroz, mas, a partir de 1969, a soja também era produzida de
maneira significativa no municipio, passando a ocupar o segundo lugar na produgéo
agricola da localidade, incentivando, deste modo, o deslocamento da populagéo
para a zona costeira durante cerca de duas décadas. ApOs este periodo, a producao
de arroz e de soja continuou a aumentar, mas a necessidade de mao-de-obra
diminuiu, declinando, assim, o numero de escolas multisseriadas rurais. Cabe
destacar que, segundo informac¢des da Secretaria Municipal de Educacgao, os alunos
remanescentes acabaram sendo atendidos em uma escola seriada da regido.

A partir do levantamento de documentos que versam sobre as escolas do

interior do municipio de S&o Lourenco do Sul, foi possivel a elaboracdo da figura 1, a
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qual elenca o0 nome das escolas, a sua data de criagao e a data de seu fechamento
el/ou transferéncia para a escola polo Sady Hammes.

Todas as escolas listadas no quadro a seguir tiveram seu auge de alunos nas
décadas de 1970 e 1980, justificado pelo incremento na necessidade de mé&o de
obra, sofrendo um declinio na década 1990, quando esta necessidade diminuiu.

Ressalta-se, ademais, que todas as escolas estavam localizadas no quinto distrito

do municipio de S&o Lourenco do Sul.

Data de
fechamento ou
Nome da escola Data de criacao transferéncia
para outra
instituicao
. Portaria de
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto e
Almirante Tellomandaré — Sarandi —p5° autorizagao n° 02644 23/02/1990
Subdistrito de 06/03/78. Portaria
n° 69 de 01/03/43
Decreto de criacéo n°
- 3 de 07/11/40.
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto ,
Assis Brasil — Araca — 5° Distrito | Dgnommada € 03/1992
ocalizada na portaria
n° 28 de 19/04/45
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. Inicio de
Cassiano do Nascimento — Fazenda Boa funcionamento em 24/01/1987
Vista — 5° Distrito 28/02/1962
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. funciéﬂglr?wgrio em 01/11/1974
Walter Thofehrn — Santa Isabel — 5° Distrito
28/02/1962
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. funciéﬂggedn?[o em 04/10/1983
Silvio Centeno — Santa Isabel — 5° Distrito
28/02/1963
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Decreto de criagédo n° 1991
Machado de Assis — Brejo — 5° Subdistrito 395, de 11/03/1950
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Decreto de criacdo
Marechal Umberto de Alencar Castelo s/n de 18/01/1969 1992
Branco — Coqueiro — 1° Subdistrito
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto funl:ri]cl)(r::grggnto 17/10/1983
Padre José Herbst — Coqueiro — 5° Distrito®
28/02/62
Por decreto s/n de
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto ?ggggﬁa;g 04/10/1983
Princesa Isabel — Vila Maria — 5° Distrito | o .
ocalizacdo de Brejo
para a Vila Maria

6 Existe uma escola estudar na sede do municipio que também leva o nome de Padre José Herbst,
sem nenhuma ligagdo com a escola citada acima.
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Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Inicio de
Rodolfo Bammann — Rincdo das Almas —5° | funcionamento em 2001
Distrito 12/021960
Decreto de criacéo n°
3 de 07/11/40.
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Localizada e 2012
Barbosa — Prado Novo — 5° Subdistrito denominada pela
portaria n° 28 de
28/02/40
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Decreto de criacéo n°
Santos Dumont — Costa Alegre — 5° 25, de 14/02/1929. 03/1992
Subdistrito
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Inicio de 03/1992
Solidbnio Serpa — Pontal — 5° Subdistrito funcionamento em
28/02/63
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Inicio de 03/1992
Timbalba — Rincéo das Almas — 5° Distrito funcionamento em
22/03/1978

Figura 1 — Quadro - Escolas Municipais Multisseriadas do 5° Distrito, Prado Novo, de S&o Lourencgo

do Sul/RS”

Fonte: almanaque de cem anos de Sao Lourenco do Sul — 1884-1984. Elaborado pela autora.

Na Figura 2, abaixo ilustrada, € possivel vislumbrar um mapa no qual esta

sinalizado o distrito que abriga a maior parte da regido arrozeira de Sdo Lourenco do

Sul, a saber, o 5° distrito, circulado na parte superior do mapa.

7 N&o foi encontrada documentacdo especifica a respeito das escolas: Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Almirante Tamandaré, Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Machado de Assis, Escola
Municipal de 1° Grau Incompleto Marechal Umberto de Alencar Castelo Branco e Escola Municipal de
1° Grau Incompleto Santos Dumont nos documentos da Secretaria de Educacdo, aos quais a
pesquisadora teve acesso. Os dados do presente quadro foram levantados junto ao almanaque de
100 anos do municipio e do depoimento de professoras que tralharam nestas escolas.
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Figura 2 - Municipio de Séo Lourengo do Sul
Fonte: SMECD.

O municipio de S&o Lourenco do Sul se estende por 2.036,13 Km?2. Possui
oito distritos, sendo o 5° distrito o maior deles, fazendo divisa com o municipio de
Cristal.

No 5° distrito se localizavam as seguintes escolas: Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto Almirante Tamandaré; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Assis Brasil; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. Cassiano do Nascimento;
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. Walter Thofehrn; Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto Dr. Silvio Centeno; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Machado de Assis; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Marechal Umberto de
Alencar Castelo Branco; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre José Herbst;
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa Isabel; Escola Municipal de 1°
Grau Incompleto Rodolfo Bammann; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui
Barbosa; Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Santos Dumont; Escola Municipal
de 1° Grau Incompleto Solidbénio Serpa e Escola Municipal de 1° Grau Incompleto
Timbauba. Estas escolas eram municipais, estando atualmente desativadas. Varias
delas deram origem a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sady Hammes, uma
escola polo que passou a atender a todos os alunos desta regiao.

O olhar langado as estas escolas multisseriadas, a partir das entrevistas e da

analise dos documentos, procurou relacionar o local com o global, pois, segundo
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Carlos (2007), a globalizacdo se materializa no lugar, percebendo e entendendo o
mundo em suas multiplas dimensdes, a partir de seu cotidiano.

As realidades investigadas, no periodo do recorte da investigacdo, por um
lado dialogam com o que acontecia no meio brasileiro, e, por outro lado possui as
suas especificidades.

Primeiramente, realizou-se uma busca de documentos junto a Secretaria
Municipal de Educacdo do municipio, visando fazer um primeiro levantamento, a
partir do qual fosse possivel elucidar esse momento histérico, bem como a cultura
escolar vigente na época. Nesta etapa, levou-se em consideracédo Le Goff (2008), o
qual destacou que todo documento deve ser questionado em virtude do mesmo ser
fruto da sociedade que o constituiu. Ainda segundo o autor, “0o documento é
monumento. Resultado das sociedades histéricas para impor ao futuro — voluntaria
ou involuntariamente — determinada imagem de si propria” (LE GOFF, 1996, p.
538).

Se o0 documento é fruto de sua sociedade, ele ndo esta imune a relacédo de
poder e aos jogos de interesses da mesma. Sendo assim, deve ser analisado sob
esta perspectiva. Le Goff (2008) chama a atencao para outro aspecto, qual seja: o
documento ndo pode ser tido como uma verdade total e nem como uma mentira
total. Portanto, na pesquisa, a analise deverd questionar estas fontes. Ainda de
acordo com o autor, o documento possui uma carga de imposicdo de imagem que a
sociedade deseja incutir, mesmo que néo seja voluntariamente.

Entre eles, foram analisadas fichas do prédio; aprovacao da grade curricular;
fotos; documentos de troca de nome; listas de matricula por série; censo escolar;
cadastros da escola e ficha de ocorréncia de materiais roubados.

Além de fontes documentais, também se utilizou como fonte de dados a
realizacdo de entrevistas®, as quais se caracterizam, conforme Lakatos e Marconi
(2010), pelo encontro entre dois individuos, cujo objetivo esta centrado na coleta de
informacdes sobre um assunto ou problema especifico através de uma conversa de
cunho profissional. Neste trabalho, utilizou-se a técnica de entrevista
semiestruturada, a qual consiste na elaboracdo de questionamentos basicos

elaborados com base na discussao teérica proposta que, de igual modo, se associa

8 Detalhes das entrevistas serdo apresentados no quarto capitulo.
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a pesquisa, possibilitando a ampliacdo dos questionamentos no decorrer da
entrevista (TRIVINOS, 2015).

Deste modo, foi proposto um roteiro de entrevista semiestruturado, o qual
encontra-se em anexo, constituido por sete perguntas abertas, para professores e
cinco perguntas para ex-alunos e moradores da regiao.

No total, dez entrevistas foram realizadas presencialmente, sendo que as
mesmas foram gravadas integralmente na forma de &audio e posteriormente
transcritas. Dentre 0s entrevistados, encontram-se cinco professoras, dois
moradores da época e trés ex-alunos. Cabe salientar que a identidades dos
entrevistados foi preservada.

Salienta-se, ademais, que essas entrevistas foram realizadas nos meses de
maio a novembro de 2019, totalizando 943 minutos de gravacdo de audio. Segue

abaixo a Figura 3 que traz o quadro com a descricao dos entrevistados:

N° | Nome | Funcao Escola Ano

1 PROF1 | Professora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr. 1976-1992
Cassiano do Nascimento

Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rodolfo
Bammann

2 PROF2 | Professora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rodolfo 1978-2000
Bammann

Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui
Barbosa

3 PROF3 | Professora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre 1966-1974
José Herbst

4 PROF4 | Professora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui 1982-2012
Barbosa

5 PROF5 | Professora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui 1981-2007
Barbosa

Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dr.
Cassiano do Nascimento

6 MOR1 Moradora Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa 1975-1982
Isabel

Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Almirante
Tamandaré

7 MOR2 Morador Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa 1975-1982
Isabel
Escola Municipal de 1° Grau Incompleto

8 ALU1 Aluno Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre 1968-1972
José Herbst

Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Mal.
Umberto de Alencar Castelo Branco

9 ALU2 Aluna Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre 1971-1974
José Herbst
10 | ALU3 Aluna Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Machado 1985-1986

de Assis
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Figura 3 — Quadro dos entrevistados, relacdo com a escola, nome da escola e ano em que tiveram
esta relacdo
Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme indicado no quadro acima, 0s entrevistados, professoras,
moradores e alunos, fizeram parte da histéria das escolas multisseriadas do quinto
distrito de S&o Lourenco do Sul, do final da década de 1960 até os primeiros anos
deste século, como no caso da PROF4. Duas destas professoras continuam
exercendo a atividade docente, a PROF2 e PROF4. As alunas entrevistadas
atualmente sdo professoras. As PROF1, PROF3 e PROF5 se aposentaram durante
a realizacéo desta pesquisa.

Para que haja um melhor entendimento da realidade vivenciada por estas
pessoas, em alguns casos durante décadas, faz-se necessaria uma breve andlise da
instituicdo escolar a qual tiveram sua vida atrelada durante este periodo, inicialmente
de maneira geral e depois considerando as especificidades da regido. Portanto

segue abaixo conceitos e caracteristicas das mesmas.

2.1 A instituicdo escolar: conceitos e caracteristicas

E possivel definir cultura escolar como uma rede de significados
compartilhados pelo conjunto de atores sociais que participam e interagem na
construcdo do cotidiano da escola, ou seja, em seu convivio social.

Para Léontiev (1978, p. 261) “(...) o homem é um ser de natureza social, que
tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade”.

A escola é um ambiente social que, embora inserido em um contexto social
mais amplo, desenvolve suas proprias peculiaridades, sua racionalidade, suas
ideias, suas crencas e seus valores, ndo sendo estes apenas transmitidos na escola,
mas produzidos dentro desta.

De um lado, tal producdo se da na interagcdo entre 0s programas, 0S
curriculos, as normas e as legislagdes, e, de outro lado, entre os atores envolvidos
no processo: alunos, professores, comunidade escolar em geral e entorno no qual a
escola se insere. Deste modo, a escola acaba por extrapolar os servi¢cos basicos que
oferece, sendo capaz de produzir sua propria cultura na medida em que elabora ou

reelabora suas atividades no cotidiano escolar.
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A estrutura organizacional da escola ndo esta sustentada apenas por um
plano racional determinado pela burocracia que envolve a instituicdo. Ela € uma
totalidade mais ampla, “compreendendo ndo apenas as relacdes ordenadas
conscientemente, mas, ainda, todas as que derivam de sua existéncia enquanto
grupo social” (CANDIDO, 1964, p. 107).

Para Pineau (1999, p. 39), a escola € “elemento fundante” para o espirito da
modernidade, “um dos principais motores de triunfo da modernidade”. Fazendo com
gue seja possivel extrapolar este pensamento para ter uma ideia do papel que as
escolas multisseriadas representavam para a sociedade na qual estavam inseridas.

Ao falar sobre cultura escolar Julia (1995) ressalta que a mesma poderia ser

descrita como:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos, normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao)
(JULIA, 1993, p. 10).
Isto implica em levar em conta os agentes envolvidos neste processo, neste
caso, diretamente os professores, e de forma mais ampla, a sociedade onde a

escola esta inserida. Para o mesmo autor,

por cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso é
possivel, as culturas infantis (no sentido antropolégico do termo), que se
desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que representam em
relagdo as culturas familiares (JULIA, 1993, p. 10).

Julia, em sua conferéncia no encerramento do XV ISCHE® de 1993, ressaltou
gue € preciso se voltar ao funcionamento interno da escola para entender a cultura
escolar, o que faz com que seja necessario buscar informagfes junto a atores que
fazem, ou fizeram, parte da histéria desta, prioritariamente, os professores,

sugerindo, assim, uma abordagem voltada a praticas escolares.

9 JULIA, D. La culture scolaire comme objet historique. Palestra proferida na Conferéncia do XV
ISCHE (International Standing Conference for the History of Education), Lisboa, julho, 1993.
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No artigo publicado no Brasil, em 2001, pela Revista Brasileira de Historia da
Educacdo, em seu primeiro numero, Julia define a cultura escolar, estabelecendo

relacfes entre as normas e as praticas escolares, ao dizer que:

ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sao chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber,
os professores primarios e os demais professores. (JULIA, 2001, p. 10-11).

Também é importante salientar as contribuicbes de Vifiao Frago (2000) nas

discussdes sobre cultura escolar. Para ele a cultura escolar € concebida como os

modos de pensar e atuar que proporcionam a Seus componentes
estratégias e pautas para desenvolver-se tanto nas aulas como fora delas —
no resto do recinto escolar e no mundo académico — e integrar-se na vida
cotidiana das mesmas. (...) modos de fazer e de pensar — mentalidades,
atitudes, rituais, mitos, discursos, acbes — amplamente compartilhados,
assumidos, ndo postos em questdo e interiorizados, servem a uns e a
outros para desempenhar suas tarefas diarias, entender o mundo
académico-educativo e fazer frente tanto as mudangas ou reformas como as
exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em
especial, dos reformadores, gestores e inspetores (VINAO FRAGO, 2000,
p.100).

E necessario, segundo ele, fazer uma analise dos modos de pensar e de
fazer dos agentes escolares, para que se possa entender a cultura escolar. Entéo,
as linguagens presentes nos processos comunicativos do cotidiano escolar s&o
aspectos essenciais de sua cultura, e concorrem para a compreensdo dos seus
significados.

Para Vidal (2005), a realizacdo de um estudo que tome como objeto de
investigagdo a cultura escolar, com énfase na analise das praticas escolares
enquanto praticas culturais, impde uma dupla abordagem: a identificagdo dos
lugares de poder constituidos, inventariando estratégias e a visibilidade das acdes
dos individuos e as relacdes que estes estabelecem com os objetos culturais que
circulam no cotidiano escolar.

Atentar para as duas dimensbes pressupde considerar que 0s sujeitos
internalizam representacdes produzidas em situagbes concretas dos seus fazeres
ordinarios. Deve-se, desse modo, considerar as permanéncias e mudancas
operadas no interior da escola em contexto de conflitos e (re)construcdes

constantes, para que se possa fazer uma analise mais acurada da cultura que se
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desenvolve no interior das instituicbes. Nessa pesquisa, a evidéncia da cultura
escolar se deu a partir das entrevistas realizadas com professoras, moradores e ex-
alunos e da escrituracdo escolar levantada, a qual quer se inferir como normas,
praticas e o cotidiano escolar que podem ser mostradas nas escolas multisseriadas
na regido arrozeira do municipio de S&o Lourenco do Sul.

Estes conflitos e (re)construcbes sao buscas de um funcionamento eficaz,
desenvolvido pelos atores envolvidos nos fazeres da instituicdo. Assim sendo, Pérez

Gdmes (2001) argumenta que

a incidéncia real dos fatores identificados como requisitos do funcionamento
eficaz das instituicbes escolares somente pode ser determinada e
compreendida na andlise de sua especifica intervencdo em cada contexto
singular, em cada cenario particular de interacdo entre os individuos, as
estruturas organizativas, as expectativas coletivas e 0s propdsitos
educativos e curriculares combinados (PEREZ GOMEZ, 2001, p. 155).

A partir disso, é possivel inferir a importancia de uma andlise pontual das
escolas e das percepc¢Oes das pessoas que nelas conviveram, para que se possa
compreender 0s cenarios em que se davam as relacdes entre os individuos e as
estruturas organizacionais onde estavam inseridos.

Para tanto é preciso, inicialmente, considerar o que ja foi dito a respeito de
escolas multisseriadas, colocando as que estdo sendo analisadas nesta dissertacéo

dentro de um contexto maior, através do estado da arte que se encontra a seguir.

2.2 O que jafoi dito sobre escolarural e escola multisseriada: um estado

da arte

O presente estado da arte foi construido a partir da realizagdo de uma revisdo
de trabalhos cientificos visando, para tanto, a elaboragdo de um amplo panorama
das publica¢cdes que articulam as principais tematicas abordadas nessa dissertacéo.

A busca por essas publicacdes teve inicio no més de dezembro do ano de
2019 e se deu em diferentes plataformas académicas online, a saber: Banco de
Teses e Dissertacdes da Capes, BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes), Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Portal de Periédicos da

Capes e Google Académico. Para que a busca refletisse a esséncia deste trabalho
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de dissertacdo, optou-se pela utilizagdo dos descritores “escola rural” e “escola
multisseriada”©.

Como objeto central desta dissertacdo de mestrado se pretende compreender
0S processos das escolas rurais no modelo multisseriado e, para pensar na
constituicdo de determinado modelo de instituicdo educacional, deve-se considerar
que essa modalidade institucional foi formada em um contexto, moldada a partir de
politicas educacionais, tanto a nivel internacional e nacional, quanto local, mas, ao
mesmo tempo, tendo sujeitos, alunos e professores, por exemplo, que fizeram parte
da sua constituicdo. Por isso, aqui se faz importante salientar a definicdo de
Magalh&es sobre instituicdo escolar. Para ele

as instituicbes educativas sdo organismos vivos, cuja integracdo numa
politica normativa e numa estrutura educativa de dimensdo nacional e
internacional é fator de conflito entre os campos da liberdade, criatividade,

sentido critico e autonomizacao dos atores e o normativismo burocratico e
politico-ideoldgico estruturante (MAGALHAES, 2004, p. 124).

Esta visédo foi considerada ao analisar os trabalhos aqui listados, buscando
agueles que podem trazer contribuicbes para esta dissertacdo. Ao analisar a
instituicdo se faz necesséaria a busca de informacfes em arquivos, memorias e
producdes académicas que contribuirdo para a construgcdo de um quadro adequado
da mesma, buscando pistas, diferentes lugares e cruzamento de dados. Como
define Magalhaes (2007):

A construcao deste objecto do conhecimento — a instituicdo educativa como
totalidade em organizacdo e desenvolvimento, na sua internalidade e na
sua relacdo ao exterior, opera-se através de um marco teorico
interdisciplinar e de uma hermenéutica cruzada entre memorias, arquivos e
museus, no ambito de uma projeccdo e de uma regressao investigativas —
um percurso metodoldgico indutivo/dedutivo (MAGALHAES, 2007, p. 70).

Tal processo investigativo abrange uma trajetéria construtiva que envolve
diversas idas e vindas para que se materialize a construcdo do objeto do
conhecimento — neste caso as escolas multisseriadas. Movimentos estes que se
fazem entre as pessoas, os lugares, os documentos e os textos. Neste momento as

idas foram a plataformas eletronicas em busca de trabalhos cientificos.

10 Cabe ressaltar que no momento da pesquisa foi utilizada a palavra “AND” para separar ambos
descritores.
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Dentre os critérios utilizados para a selecdo e inclusdo dos mesmos,
destacam-se: a) trabalhos que tenham relagcdo com o tema da pesquisa, ou seja,
qgue articulem em seu contetdo tanto escola rural, quanto escola multisseriada; b)
serem producdes brasileiras; c) estarem disponiveis de forma completa e gratuita em
meio eletronico. Cabe destacar ainda que, devido a sua relevancia para o
conhecimento cientifico, optou-se pela utilizagdo de teses de doutoramento, de
dissertacbes de mestrado e de artigos cientificos publicados em revistas
académicas. Ademais, por esta pesquisa ter sido feita a partir de descritores
escolhidos pela autora, outros trabalhos que também abordam o tema central desta
dissertacdo podem ndéo ter sido encontrados ou ndo estarem disponiveis para serem
acessados de forma online.

ApO6s uma primeira coleta dos trabalhos nas plataformas digitais
anteriormente mencionadas, realizou-se uma analise geral nos titulos, resumos e
contetdo dos textos, excluindo-se aqueles trabalhos que ndo se enquadravam nos
critérios supracitados, bem como os trabalhos duplicados. Assim, resultaram 45
trabalhos que compdem a construcdo deste estado da arte, sendo 5 teses, 21
dissertacdes e 19 artigos cientificos.

Para uma melhor apresentacdo os mesmos foram divididos, a partir do
levantamento do estado da arte, em blocos tematicos para entender a constituicao
da producao. Os blocos estdo apresentados de acordo com o foco que apresentam.
Séo eles: 1) trabalhos com foco nas questbes curriculares que se desenrolam
nestes espacgos, como: matematica, alfabetizagdo, leitura, incluséo, ciéncias e
avaliacdo; 2) pesquisas sobre Educagao do Campo, um conceito relativamente atual
e que se contrapfe a Educacdo Rural ou o Ruralismo Pedagdgico; 3) publicacbes
voltadas diretamente a profissdo docente, seja em forma de relatos de vida,
narrativas autobiograficas ou apresentacdo de memorias; 4) investigacbes que
tratam da questdo da instituicdo escolar, sendo encontrados quatro trabalhos que
estdo mais diretamente relacionados com o tema.

O primeiro bloco esta organizado a partir da Figura 4 a seguir que se
concentra, primariamente, em questdes curriculares desenvolvidas em espacos

multisseriados.
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Site Tipo de Titulo do Trabalho Autor(a)(s) Ano |Palavras-chave
Documento
A Relacdo Familia-Escola e a Pratica do|Gelsa Knijnik Ecelr;a;sgmtl?ar?gsggla
Scielo Artigo “‘Dever de Casa” de Matematica: um estudo | Débora de Lima 2014 |. ¢ ”
) Dever de Casa” de
sobre seus tensionamentos Velho Junges »
Matematica
Praticas de alfabetizacio em  turma Carol,lna Figueiredo Formacéao continuada de
. . . ; de Sa professores
Artigo multisseriada no contexto do Pacto Nacional L 2016 » .
Portal de oA Ana Claudia R. Préticas de alfabetizac&o
- e pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC) . :
Periodicos — Goncalves Pessoa Turmas multisseriadas
Capes Relacdo  familia-escola e  educacao| . . Relacao familia-escola
. e Le Débora de Lima Lo
Artigo matematica: um estudo etnografico em uma 2013 | Etnomatematica
) . Velho Junges
classe multisseriada do RS Dever de casa
. . . Prética docente
O ensino da leitura e da escrita em umaj ;. : )
. ~ . . . Aguida Nayara da Multisseriadas
Dissertacao |turma multisseriada do campo: um olhar | 2019 :
” Silva Heterogeneidade
sobre a pratica de uma professora . i
Leitura e Escrita.
Avaliagcédo da aprendizagem
- I . Cea : Ensino-aprendizagem
BNTD (Banco Dissertacio A prética avaliativa no _C|clo_ da infancia: um MayrAa da Silva 2014 | Educacio do campo
de Teses e estudo em escolas multisseriadas Corréa o] f ~
Dissertacdes) Cic 0 de, ormagao
Multissérie
Educacao Rural na Amazonia
Educagdo rural na Amazobnia: turmas Maelv Amaro dos Educacéao Inclusiva
Dissertacao | multisseriadas na perspectiva da incluséo, y 2009 | Turmas Multisseriadas

no municipio de Manacapuru/AM

Santos Galvao

Formacéao de Professor
Politicas Publicas
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Narrativas (auto)biograficas: a mediacdo da

Julia Bolssoni

Narrativas autobiograficas
Formacéao continuada de

Dissertacao | literatura infantil nas trajetorias formatlvas de Dolwitsch 2014 professores rurais
uma professora de classe multisseriada Literatura infantil
“Ich kann mein name mit letra junta und letra Egt'\r/l;rgl'rr:gou'smo
Tese solta schreiben”: b|I|ngws_mo e letramento Mgrlstela Pereira 2007 | Linguas Minoritarias
em uma escola rural localizada em zona de | Fritzen Identidade
imigracao alema no sul do Brasil Interacio Social
Aprendizagem docente: o desenvolvimento Greice Rabaioll Aprendizagem docente
Dissertacao | profissional de professores de classes rurais Ozelame 2010 |Classes multisseriadas
multisseriadas Desenvolvimento profissional
Professora ‘3 em 1: a organizacédo do EAT:S Mendes Classe multisseriada
Artigo trabalho pedagogico com a matematica em Klinaer Teodoro 2017 |Ensino de Matematica
Google uma classe multisseriada Cirigco Pratica Docente
Académico
Ensino de ciéncias em sala multisseriada: | Nicacio Marcondes Ensino de ciéncias
Artigo ' 2017 |classes multisseriadas

uma perspectiva de escola no Acre (Brasil)

de Lima

Vygotsky

Figura 4 — Conjunto de trabalhos buscados para o estado da arte, constando site, tipo de documento, titulo do trabalho, autores, ano de publicacéo e

palavras-chave

Fonte: elaborado pela autora.
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Os onze trabalhos listados acima, embora tragam o tema “escola rural” ou
“escola multisseriada”, tém como foco as questdes curriculares que se desenrolam
nestes espacos, tais como: matematica, alfabetizacéo, leitura, inclusdo, ciéncias e
avaliacéo.

O alcance da alfabetizacdo, por exemplo, considerada com um grande
desafio em qualquer escola, é analisada aqui por Carolina Figueiredo de S& e Ana

Claudia R. Goncalves Pessoa (2016), as quais salientam em seu artigo que

Os processos educativos nas turmas multisseriadas tém sido objeto de
pesquisas (...), 0 que tem enriquecido e aprofundado a discussédo acerca
das especificidades, os limites e as possibilidades das turmas
multisseriadas nas areas rurais do pais. Nao obstante, ainda sdo poucos os
estudos no ambito das pesquisas sobre Educacao do Campo que focalizam
os processos de alfabetizac&o as criangas, particularmente dos que ocorrem
nas turmas multisseriadas. Por outro lado, as numerosas e ricas pesquisas
sobre a alfabetizacdo de criangas centram-se, majoritariamente, nos
contextos sociais urbanos (FIGUEIREDO DE S; PESSOA, 2016, p. 217).

As autoras mostram, assim, a relevancia do tema neste ambiente bastante
diversificado que € a escola multisseriada, onde acredita-se que os desafios sejam
maiores do que em espacos seriados.

Silva (2019) também discorre sobre o tema ao falar sobre o ensino da leitura
e da escrita em uma turma multisseriada do campo, analisando a préatica de uma
professora. Sendo mais um exemplo entre varios que falam das préaticas docentes.

Ja4 a Figura 5, apresentado a seguir, traz vinte trabalhos listados que
discorrem sobre Educacdo do Campo, um conceito relativamente atual e que se

contrapde a Educacédo Rural ou ao Ruralismo Pedagégico!?.

11 Segundo Figueiredo S& e Silva (2019) o Ruralismo Pedagogico se trata de uma corrente de
pensamento que tinha como objetivo principal propagar uma escolarizacdo que integrasse o homem
as condicdes regionais e o fixasse no campo.
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Site Tipo de Titulo do Trabalho Autor(a)(s) Ano |Palavras-chave
Documento
Escolas Multisseriadas: a experiéncia L . Escola Multisseriada
. . . ~ Claudia da Mota Daros i .
Artigo internacional e reflexdes para o caso 2014 |Politica Educacional
. Parente x
brasileiro Educacao do Campo
Scielo
Teresa K. Teruya : :
i Escola multisseriada
. . . Maristela R. Walker ~
Artigo Classes multisseriadas no Acre . 2013 |Formacao de professores
Marcondes de L. Nicacio Mediacio
Maria Joana M. Pinheiro ¢
Educacao no Campo
. Memorias de professores, educacao Jocyléia Santana dos Santos Classe Multisseriada
Artigo o P 2018 ~
rural, pratica pedagogica. Samara Caldas Franco Formacéao de Professores
Historia Oral
Escolas multisseriadas rurais no estado |Klivia de Cassia S. Nunes Pedagogia Historico-Critica
Artigo do Tocantins e pedagogia histérico- Maria Cristina dos Santos 2018 |Pratica pedagogica
Portal de critica: aproximacoes Bezerra Escola multisseriada rural
Periodicos -
Capes ~ e Maria Antbnia de Souza Educacao do Campo
. Educacao do campo: pratica do . o
Artigo . ) Fernando Henrique T. dos 2007 |Prética do professor
professor em classe multisseriada
Santos MST
Artigo grup Patricia Ames Ramello 2018 |Multisseriado

ou idades mistas e seu uso na
experiéncia escolar multisseriada

Amazobnia
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Escola rural multisseriada: espago de

Escola Rural Multisseriada

Dissertacdo ~ Kamila Farias Pantel 2011 |Classes Multisseriadas
relacbes ~
Educacéao do Campo
“PES DE MILHO E FEIJAO”: narrativas . . Escola Do campo
. ~ Daiana Aparecida Marques L
Dissertacao |sobre uma escola do campo de um . 2017 |Cotidiano escolar
o L de Amorim o
municipio da Zona da Mata Mineira. Imaginario
O processo de nuclearizacao das Educacao rural
Banco de o oL T
escolas rurais isoladas e . : . Nuclearizag&o das escolas
Teses e . N . . . L . Mariclaudia Aparecida de g
. ~ Dissertacdao |multisseriadas: uma analise a partir do 2015 |rurais isoladas
DissertacOes PR » . Abreu i ~
Capes municipio de Candoi-PR, no periodo de Qua |d§1de na Educagéo
1993 a 2000 Candoi
Praticas pedagdgicas construidas na Praticas Pedagdgicas
escola rural multisseriada: 0 movimento Escola Rural Multisseriada
Dissertacao |de afirmacao e transgressao do modelo | Suany Rodrigues da Cunha 2017 |Afirmacao
seriado de ensino na Amazo6nia Transgressao
Amapaense Modelo Seriado de Ensino
Educagéo do Campo
Dissertacao Trabalho do_cent_e em escolas do Tatiana de Sousa Silva 2017 |Escolas Multisseriadas
campo multisseriadas
Trabalho Docente
Classes multisseriadas nas escolas do Educacao do Campo
BNTD (Banco campo de Ibititd: da proposta de Classes Multisseriadas
de Teses e Dissertacao P - da prop Lucirleide Rosa de Jesus 2017

Dissertacdes)

intervencao formativa de professores
as efetivas praticas pedagdgicas

Formacéao de Professores
Préaticas Pedagdgicas




Educacéo rural no municipio de
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Escolas rurais multisseriadas
Francisco Beltrao

Dissertacao |Francisco Beltrdo entre 1948 a 1981: a | Carla Cattelan 2014 .
escola multisseriada Educacdo primaria rural
CANGO
Geracoes
Escolas de classes
Gerag0Oes de professoras de escolas de multisse~r ladas
Tese . : Charles Moreto 2015 |Formacao de professoras
classes multisseriadas do campo
Trabalho docente
Método documentério
Educacao do campo
Concepcdes pedagogicas
Escolas multisseriadas e os ideérios Pratica docente
Tese pedagdgicos: um estudo sobrgNas Klivia de Cassia Silva Nunes | 2018 Politica de educacéo do e no
escolas do e no campo na regiao do campo
Bico do Papagaio Escolas multisseriadas
Pedagogia histérico-critica
O planejamento da atividade docente ~
) ) . : . Educacao do campo
: em uma sala de aula multisseriada lara Poliana da Silva Morais :
Artigo , . 2013 |Planejamento
numa escola da zona rural de Apodi- Oliveira ) .
Classes multisseriadas
Google RN
Académico i [
A escola rural multisseriada sob o Tania Maria M. Figueirédo EZ‘;?; I;grl?(l) I\C/I:l;Irtrl]ssoerlada
Artigo prisma da educacao do campo e da Luciana G. Andrade 2018 & P

etnomatematica

Pedro Carlos Pereira

Etnomatematica
Formacéao de Professores




A formacao de professores que atuam

Aparecida Luzia Alzira Zuin

Formacéao docente
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campo em Santa Maria de Jetiba-ES

Artigo na classe multisseriada na area rural . . 2017 |Classe multisseriadas
Juliane Santos Dias ~
no sul do Amazonas Educacao do campo
A escola rural e o desafio da docéncia Educacao rural
Dissertacdo |em salas multisseriadas: o caso de Maria Diva de Medeiros 2010 |Multisseriagao
Serid6é Norte-rio-grandense Docéncia
i - Fotografia
Imagem e memoria: uma analise da -
. ~ : : : Juber Helena Baldotto Memoria
Dissertacao |escola multisseriada na comunidade do . 2016 o
Delboni Mediacao

Escolas multisseriadas

Figura 5 — Conjunto de trabalhos buscados para o estado da arte, constando site, tipo de documento, titulo do trabalho, autores, ano de publicacédo e

palavras-chave
Fonte: elaborado pela autora.
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Educacdo do Campo'? possui uma trajetéria que engloba o periodo
apresentado nesta dissertagédo e busca valorizar o “lugar”, as agdes e as relacdes da
agricultura familiar (acolhimento, solidariedade, fraternidade, cooperacéao, respeito a
vida e aos recursos naturais) e a conquista de uma educacdo especifica para o
homem e para a mulher do campo (VIERO; MEDEIROS, 2018).

Para Caldart, et al (2012, p. 14),

A Educacao do Campo se confronta com a “Educacgdo Rural’, mas nao se
configura como uma “Educacgéo Rural Alternativa”: ndo visa a uma agdo em
paralelo, mas sim & disputa de projetos, no terreno vivo das contradi¢cdes
em que essa disputa ocorre. Uma disputa que é de projeto societario e
projeto educativo. Estes projetos sao representados pelo agronegécio de
um lado e pelo projeto camponés de Educac¢do do Campo do outro. Tendo
em vista que sdo propostas antagdnicas, vao resultar em interesses politico-
pedagogicos distintos. A educacéo para o campo, educacao rural vista sob
a Otica do agronegdcio tem a intencionalidade de formar sujeitos que sejam
funcionais a reproducdo do capital, buscando inculcar ideologias
dominantes, contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades sociais e
manutenc¢édo da sociedade de classes (CALDART, et al, 2012, p. 14).

Em geral, os trabalhos descritos no quadro 2 trazem esta perspectiva que nao
€ a focada nesta dissertacdo. O olhar aqui proposto esta voltado a instituicdo, com
suas caracteristicas e constituicao.

Foi feita uma busca que inclui o conceito de Educacéo do Campo e diversos
artigos foram examinados, mas tal conceito ndo serid analisado na presente
dissertacéao.

Ja4 a Figura 6 ilustra dez publicacdes voltadas diretamente a profissdo
docente, seja em forma de relatos de vida, narrativas autobiograficas ou

apresentacao de memorias.

12 A educacdo do campo é a educacdo formal oferecida a populacdo do campo. De acordo com
Roseli Salete Caldart, autora da obra "Pedagogia do Movimento Sem Terra" (2004) a Educac¢éo do
campo pode ser compreendido como fendmeno social constituido por aspectos culturais, politicos e
econdmicos.
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Site Tipo de Titulo do Trabalho Autor(a)(s) Ano Palavras-chave
Documento
Trajetoria e memoaria da professora
Scielo Artigo MarlAa Qersy Hohgr Thiesen: Joseé Edimar de 2012 |-
docéncia e o ensino rural — Novo Souza
Hamburgo/RS (1942-1969)
Portal de Memorias e praticas pedagogicas: a f e Memorias de professores
P . escola multisseriada em Novo José Edimar de ~
Periodicos - Artigo s 2012 |Educacéo rural
Capes Hamburgo/RS e a trajetoria da Souza Pratica pedagégica
professora Elia Thiesen (1958-1983)
Docéncia
Narrativa autobiogréafica da Constituicdo profissional
Dissertacdo |constituicdo profissional docente: as | Adriana Antunes Perin| 2012 |Escola rural
marcas de uma escola rural Formacéao de professores
Classe multisseriada
Banco de ?&%Z?h%deeduca aodoeno
Teses e O Malabarista: um estudo sobre o Maria Cristina Moiana campo ' ¢
Dissertacdes | Dissertacdo |professor de sala multisseriada por 2005 b
: o de Toledo Rural e urbano
Capes meio do municipio de Jussara-GO
Professor de sala
multisseriada
Memodrias autobiograficas de uma E%‘:gﬁg%oer\lji:ja;
Dissertagdo |professora atuante em uma escola | Lucila Gavioli Santi 2013

rural: sentidos e significados a leitura

Mediacao de leitura
Formacéao de leitores
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Construcéo da acéo docente:
aprendizagens de professoras leigas

Solange Helena

Aprendizagem da docéncia
Formacéao de professores

Tese . ; ) 2007 |Professores leigos
em classes multisseriadas na escola | Ximenes Rocha | i ;
BNTD (Banco do campo Classes multisseriadas
Escolas do campo
de Teses e _ — :
Dissertacoes) Gerac0es e historias de vida em
didlogo na educacédo do campo, em . Formacéo de professores
. . ) Denise Valduga g :
Tese classes multisseriadas: uma 2017 |Historia de vida
N n Batalha . .
contribuicdo na formacéo de Classes multisseriadas
professores
Historias de professores primarios: P Formacéao de Professores
) . José Edimar de Lt
Artigo processos formativos e escola 2012 |Trajetoria docente
. . Souza . i
multisseriada Classes Multisseriadas
A "hora da histéria": memarias e )
o . . Programa Curricular
Google . possibilidades no curriculo da escola | José Edimar de A
a Artigo . . 2012 |Trajetoria docente
Académico multisseriada (Novo Hamburgo/RS - | Souza Memoria
1952 - 1969)
“Recuerdos” da Meméria de uma Juliana da Rosa Ribas Histéria de Vida
Artigo Elenise Sangoi 2018 |Narrativas (Auto) Biograficas

Professora de Classe Multisseriada

Antunes

Classes Multisseriadas

Figura 6 — Conjunto de trabalhos buscados para o estado da arte, constando site, tipo de documento, titulo do trabalho, autores, ano de publicacéo e

palavras-chave.

Fonte: elaborado pela autora.
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Neste quadro € possivel ver, por exemplo, o artigo intitulado “Historias de
professores primarios: processos formativos e escola multisseriada”, de José Edimar
de Souza (2012), o qual discorre sobre a histéria do ensino rural no periodo de 1940
a 2009, a partir da memoéria de dez professores que atuaram em classes
multisseriadas na rede publica municipal, na regido de Lomba Grande, municipio de
Novo Hamburgo/RS.

Nesse trabalho o autor ndo foca apenas na formacéo dos professores, mas
também em sua trajetéria docente, aporte muito importante para a presente
dissertacdo, visto a proximidade geografica as escolas analisadas aqui na regiao
arrozeira de S&o Lourenco do Sul. O autor ressalta que

coletar histérias de professores/as que ajudaram a construir a histéria da
educacdo regional significa apreender ndo apenas o que essas histérias
tém em comum, mas compreender a relagdo historica que estes sujeitos
perfizeram no seu percurso de vida, observando sua constituicdo docente.
Tais histérias precisam ser preservadas, amalgamadas pela estopa da
valorizagdo profissional, do sujeito que, sem saber, ali se constitui como
produtor da historia de uma coletividade (SOUZA, 2012, p. 286).

Histérias de vida também foram coletadas em entrevistas a professoras de
escolas multisseriadas do municipio de S&o Lourenco do Sul. Auxiliaram muito esse
levantamento de dados para visualizar as vivéncias e aprendizagens as vivéncias
delas e de suas préticas pedagdgicas.

Na Figura 7 é possivel vislumbrar quatro trabalhos que estdo mais
diretamente relacionados com o0 que se objetiva analisar neste estudo, ou seja, 0s
processos das escolas rurais no modelo multisseriado, podendo, portanto, fornecer

importantes aportes teorico ao trabalho.
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Site Tipo de Titulo do Trabalho Autor(a)(s) Ano Palavras-chave
Documento
Género e pratica docente no
tempo e no espaco de classes Género
Dissertacio multisseriadas: encantos e |Joana D’arc Socorro 2007 Prética Docente
& desencantos de professoras e |Alexandrino de Araujo Classes Multisseriadas
professores da zona rural de Encantos e desencantos
Teresina
Banco de : )
Escolas multisseriadas
_Teses? : ~. |As escolas multisseriadas do| . . .. « : Escola rural. Educacao —
Dissertagcdes | Dissertagao o Cristiane Corréa Strieder 2009
C municipio de Iguape 1980-2008 Iguape (SP)
apes NS o
Instituicdo escolar-histéria
Da escola rural multisseriada a . :
) : Escolas multisseriadas
escola nucleada: Narrativas o ~
. ~ Marcos Vinicius Benedete Nucleacgéo
Dissertacdo |sobre o espago, o tempo e o 2014 .
. , Netto Escolas do meio rural
pertencimento no meio rural Identidade e pertencimento
(Caxias do Sul-RS/1990-2012) b
BNTD (Banco riljaci)(rzliaio 32 En%iicla\l/l(;:ro uesfjci Maricélia Aparecida I\E/ISuCItci);isér'i?erIss
de Teses e Dissertacao P d P 2017

Dissertacdes)

1960 a 1992: das escolas
rurais a nuclearizagéo

Nurmberg

Enéas Marques
Nuclearizagéo Escolar

Figura 7 — Conjunto de trabalhos buscados para o estado da arte, constando site, tipo de documento, titulo do trabalho, autores, ano de publicagdo e
palavras-chave.

Fonte: elaborado pela autora.
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Tendo em vista que esta dissertagdo analisa especificamente com a questéo
da instituicdo escolar, foram encontrados quatro trabalhos que estdo mais
diretamente relacionados com o tema.

Nesse contexto, Pantel (2011) aborda a histéria das escolas multisseriadas —
tema também analisado aqui —, embora depois se volte a questbes atuais de escolas
multisseriadas. Outra dissertagcdo que traz aportes relacionados aos abordados
nesse trabalho € aquela escrita por Strieder (2009), na qual a autora estuda o0s
funcionamentos das escolas multisseriadas, fazendo um comparativo entre escolas
rurais e urbanas. Ja Cattelan (2014) trouxe, em seu trabalho, um apanhado do
funcionamento de escolas multisseriadas entre os anos 1948 e 1981, abrangendo
parte do periodo analisado nesta dissertacdo. Apesar do autor tratar de escolas
situadas em um espaco diferente do apresentado aqui, 0 mesmo pode contribuir
com informacdes relevantes ao tema. E, finalmente, Nurmberg (2017), autora que
aborda primariamente a questdo da nucleagdo, mas também apresenta o0s
processos de constituicdo e fechamento de escolas multisseriadas, podendo
fornecer aportes comparativos as escolas multisseriadas da regido arrozeira de Sao
Lourenco do Sul.

Frente ao que foi ilustrado e buscando uma complementacdo com relagéo ao

principal tema abordado neste trabalho, Justino Magalhdes afirma que:

compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa é,
sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o0 sistema
educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro da evolugdo de uma
comunidade e de uma regido, € por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o
itinerario de vida na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido
histérico (MAGALHAES, 1996, p. 2).

O autor destaca que o0s estudos sobre instituicbes escolares devem
contemplar trés indissociaveis aspectos, a saber: a materialidade (o instituido), ou
seja, projeto arquitetonico, prédio, seus equipamentos, material didatico e estrutura
organizacional; a representacdo (a institucionalizagéo), considerando o papel
desempenhado pela instituicdo escolar, envolvendo tradicdo, modelos pedagdégicos,
curriculo e funcionamento institucional; e a apropriacdo (a instituicdo), com suas
praticas pedagogicas propriamente ditas, os referenciais pedagdogicos que norteiam
as praticas e a identidade da escola e dos atores envolvidos nela (MAGALHAES,
2004).
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A partir deste apanhado fica clara a necessidade de mais estudos a respeito
de instituicbes escolares, como as escolas multisseriadas da regido em questao,
sobretudo por serem um espacgo geografico especifico, com caracteristicas Unicas
de regides arrozeiras, onde alunos e suas familias séo itinerantes, tendo dificuldades
de manter lagcos com instituicdes. Além disso, torna-se importante também falar
sobre essas instituicbes que precisavam se adequar a questdes econdmicas e
sociais que, invariavelmente, interferiam em suas atividades, além de instituicdes
governamentais que regulavam as escolas e as ac¢des de suas professoras.

Apés esta breve andlise dos trabalhos levantados neste estado da arte —
evidentemente, sem considera-lo como sendo a totalidade de trabalhos produzidos
sobre o tema — ainda se vé como relevante uma busca por levantar e registrar a
existéncia, funcionalidade e peculiaridades de instituicbes como as escolas
multisseriadas da regido arrozeira de S&o Lourenco do Sul/RS, que existiram,
majoritariamente, entre as décadas de 1970, 1980 e 1990.

A educacdao rural brasileira tem um longo histérico de buscas, resisténcias,
fracassos e sucessos e neste contexto estdo inseridas as escolas multisseriadas
deste municipio. Embora estivessem isoladas, sempre fizeram parte de um contexto
educacional maior, com suas intencionalidades e agendas especificas dentro do
cenario nacional. Questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais influenciaram
estas instituicbes de ensino de maneira mais ou menos direta e ajudaram a forjar
suas identidades, indicando a necessidade de fazer uma breve andlise destas

questdes conforme apresentadas no capitulo a seguir.
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3. DO RURALISMO PEDAGOGICO A LDB: UMA BREVE ANALISE
CONTEXTUAL

3.1 A educacao rural no contexto social brasileiro

A educacao rural no Brasil possui caracteristicas coloniais, perpassando pelas
estruturas fundiarias do pais. O que €& demonstrado na ordem estabelecida na
educacdo de alunos de escolas multisseriadas, ao estarem atreladas a estrutura
social, cultural e econémica brasileira.

A ideia de que conhecimentos promovidos pela escolarizacdo ndo eram
relevantes para quem vive na zona rural fica clara nas palavras de Leite (1999) ao

afirmar que

a educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a
planos inferiores e teve por retaguarda ideolédgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo
politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na
expressdo: gente da ro¢a ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade (LEITE, 1999, p. 14).

Tal concepcado nao considerava importante a formagdo académica formal,
amplamente oferecida as elites. Nao parecia necessario nenhum conhecimento,
além do prético, para a realizacdo das atividades do campo das lavouras. Mas,
segundo Leite (1999), o movimento migratorio de 1910 e 1920 fez com que fosse
necessario buscar estratégias de fixagdo do homem ao campo e o ‘“ruralismo
pedagdgico” foi uma delas.

A partir da década de 1920 houve varias experiéncias educacionais voltadas
para a populacéo rural, tais como a de escolas, de programas e curriculos especiais,
de campanhas nacionais, entre outros. Tais programas se pautavam na logica de
que a educacdo poderia servir como mola propulsora do desenvolvimento social
(CALAZANS, 1985, BORDENAVE; WERTHEIN, 1981). Sem duvida, houve um
avanco quantitativo, mas nao qualitativo. A educacdo continuou precaria para as
pessoas que viviam no campo.

J& na década de 1930 surgiram programas de escolarizacdo do meio rural.
Tal ideia trouxe a perspectiva de “uma pratica educativa que se propde a ser
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diferenciada, isto €, compromissada com os interesses e a emancipacao das classes
subalternas” (PALUDO, 2001, p. 82). Segundo a autora, essa concepgao surgiu
antes da Proclamacdo da Republica, principalmente promovida por entidades
operérias, dando impulso a educacgéo popular.

Varios grupos politicos ligados a oligarquias rurais passaram a se revezar no
poder, os quais tinham seus interesses alinhados aos dos grandes proprietérios de
terra, favorecendo a estes. Foi neste contexto que teve inicio o “governo provisoério”,
liderado por Getulio Vargas (1930-1934). Foi um periodo de instabilidade, quando as
oligarquias paulistas ameacavam constantemente o governo, tentando retomar o
poder politico. Finalmente conseguiram convocar elei¢cdes diretas em 1933, para a
Assembleia Nacional Constituinte.

Tal movimento resultou na promulgacdo da Constituicdo de 1934,
considerada progressista para os parametros da época, principalmente com relacéo
a educacéo e aos diretos trabalhistas. Marcada por um forte movimento renovador,
responsavel pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que tinha como

proposta, segundo Xavier (2004),

a reconstrucdo educacional e seu objetivo: a constituicdo de uma escola
democrética que funcionasse como centro irradiador de uma nova forma de
organizar a sociedade. Ao delimitar um campo de atuagéo especifica — a
escola publica-, reivindicado pelo grupo que entdo se langava, 0 manifesto
procurava legitimar nomes e propostas, a0 mesmo tempo, valorizar as
credenciais daquele grupo (XAVIER, 2004, p. 29).

Embora fosse possivel ver tais movimentos em busca da expanséo da
educacdo, nas décadas de 1940 e 1950 era possivel ver politicos, fazendeiros,
exploradores de minérios e comerciantes, todos considerados pessoas de prestigio
na sociedade da época, exercendo suas atividades sem sequer ter o curso ginasial
(ou o equivalente aos ultimos anos do ensino fundamental). Tal fato trazia a ideia de
gue nédo era necessario estudar.

Além da falta de interesse, também eram raras as escolas que ofereciam
séries mais avancadas do ensino primario. Estas escolas se encontravam apenas
em cidades de maior porte e em sedes de municipios economicamente destacados,
fazendo com que o universo nacional fosse predominantemente iletrado. Cabe
destacar que as escolas ndo exerciam um papel de destaque no espaco fisico ou na
vida social.
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Embora a educacao fosse considerada como um valor intelectual relevante
para a formacdo pessoal, sO se fazia necesséaria para o exercicio de algumas
profissdes especificas que traziam consigo a exigéncia de curso superior, mas nao
era fator importante para inclusdo ou exclusdo social, visto que a economia
extrativista ndo exigia isso. Também a falta de informacfes escritas que fossem
relevantes ao cotidiano fazia com que ndo fosse necesséario o dominio da leitura
(LOUREIRO, 2007).

Para Sud Mennucci (1946), a educacdo se voltava para as necessidades dos
trabalhadores urbanos, ja que ndo se considerava necessaria a instrugdo para a
realizacdo de tarefas consideradas vis, e, portanto, ndo se fazia necessario nenhum
tipo de esfor¢co em prol da escolarizacdo dos mesmos.

Sud Mennuci (1946) complementa que

a escraviddo engendrava a repugnancia pelas labutas laborais rurais,
reduzidas estas ao primitivismo educativo compativel com a condi¢&o servil,
e isso, por sua vez, incentiva, por contragolpe, o aparecer de um sentimento
urbanista, profundo e inalteravel, levando as massas em ansia para as
cidades. E para o interesse exclusivo distasse voltam todos, enquanto se
formava sentimento ostensivamente contrario ao interesse do campo
(MENNUCCI, 1946. p. 23).

Esta visdo demonstrava repudio as tarefas do campo, pela associacdo que se
fazia com o trabalho realizado por pessoas escravizadas ou imigrantes, além de
refletir um cenario em mutacdo, onde a estrutura econdmica se voltava para a
cidade (CANDIDO, 2003).

Na contramdo deste movimento surgiu o ruralismo pedagogico, de cunho
pragmatico, relacionando educacéo e trabalho, promovendo o incentivo a producéo
e a organizacdo do mesmo. Este tipo de processo educativo poderia por fim ao
processo imigratério, através da diminuicdo do éxodo rural, também contribuindo
para a diminuicdo dos problemas que vinham surgindo nas cidades que nao tinham
estrutura para receber tantas pessoas (MENNUCCI, 1946; PRADO, 2001).

Uma das proposi¢cdes do movimento era a valorizacao do agricultor, dirigindo
0 mesmo a desenvolver uma consciéncia da importancia da agricultura e das
normas sanitarias diretamente relacionadas ao desenvolvimento de suas atividades
rurais e nada além destas fronteiras, com um curriculo voltado aos interesses do
homem do campo e ndo ao que vivia na cidade, como ocorria até este momento
(PRADO, 2001).
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Os conhecimentos propostos pelos ruralistas deviam estar diretamente
relacionados com as atividades diarias das pessoas que viviam no campo, quer
fossem questdes voltadas as lavouras, quer a pecuaria. O foco principal estava
voltado na melhoria da vida dessas pessoas através de uma atuacao mais focada na
produtividade, buscando manter esta populacdo no interior e coibir o avanco
internacional que se dava através de industrias e imigracao.

Vicente (2018, p. 298) ao falar sobre o tema salienta que “ao projeto de
formacdo da criangca, da moca, da mulher e da comunidade rural foram somados
preceitos advindos dos Ruralistas Pedagogicos, atentos aos graves problemas que
compunham a realidade rural e as poucas solugdes apresentadas”.

A autora levanta uma série de questdes propostas pelos ruralistas, tais como:
“‘quem iria ministrar aulas em lugares distantes, pouco estruturados, com condigcbes
de moradia e acesso precarios? Além disso, como instigar o colono, o “jeca-tatu”, o
“atrasado”, a melhorar suas condi¢cdes higiénicas, de saude e de produgéao?”
(VICENTE, 2018, p. 298)

Tais demandas levaram o Estado a formar normalistas para atuarem no meio
rural. Acreditava-se que jovens, em inicio de carreira poderiam ter o espirito

necessario para atender as necessidades das escolas rurais. Ela lembra:

Como ja reforgado por outros pesquisadores, o discurso governamental da
década de 1950 reforgcou as condigBes precdrias as quais a profissdo
docente ainda se encontra hoje, ou seja, de mulher com vocacéo ao estudo,
dedicacdo a comunidade, protetora dos filhos (as) e alunos (as), dedicada a
familia, a religido e ao progresso do pais e, supostamente, protagonista da
contencédo do éxodo rural (VICENTE, 2018, p. 298)

Os questionamentos eram varios e era evidente a precarizagdo, além da
busca por usa solugcdo aparente mente simples para questées complexas, contudo
sem a devida problematizacdo sobre questdes como a salarial ou os espacos
escolares.

Mennucci (1946, p. 72) usa a expressao “nacionalidade papel-carbono” para
fazer uma critica ao que estava acontecendo na época. Muitos governantes estavam
buscando no exterior e nos imigrantes a solucdo para seus problemas, importando
modelos que ndo necessariamente se encaixavam na realidade nacional. Alguns

educadores da primeira metade do século XX defendiam uma educacdo que
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enxergasse 0s problemas locais e buscasse solugbes para eles, dentro de seu
préprio contexto de existéncia.

Para que existisse uma pedagogia nacional se fazia necessario o fechamento
das escolas estrangeiras, além do ensino de disciplinas como Histéria, Geografia e
Literatura voltadas a assuntos nacionais, ndo apenas para os filhos de brasileiros,
como também para os filhos de estrangeiros, criando, assim, uma identidade
nacional e um sentido de patriotismo. As escolas estrangeiras eram consideradas
uma anomalia, uma ameaca a unido nacional.

Madeira (2010) apresenta o que foi considerada uma solucdo a este
problema. Ele diz:

Visando resolver esta “ameaca”, o governo passou a criar escolas dentro
das grandes fazendas ou nas suas proximidades com a intencdo de
escolarizar os filhos dos colonos, atendendo ao pedido dos “coronéis” que
usavam as escolas em beneficio préprio, uma vez que ajudava na fixacéo
de colonos em suas terras. Desta forma, as escolas eram criadas em locais
em que havia fazendeiros ou politicos que as desejassem, de modo
paliativo, por que na opinido das elites, 0 homem do campo ndo necessitava
de escolaridade nos mesmos niveis que o da cidade e, portanto, as escolas
rurais deveriam apenas ensinar 0 curso primario, ou seja, ler, escrever e
calcular (MADEIRA, 2010, p. 53)

Neste contexto surgiram as escolas analisadas nesta dissertacdo que foram
fundadas a pedido de fazendeiros que viam na escola um diferencial que podia atrair
trabalhadores para suas terras, ou fixa-los la.

Também foi 0 momento de deixar clara a diferenca entre urbano e rural. Para
Carneiro Leao (1957, p. 30) “o rural é regional, local, peculiar; o urbano é geral,
internacional, universal”. Cabe destacar que este autor criticava o favorecimento
demonstrado em relagdo as cidades, em detrimento do tratamento dispensado ao
meio rural, a partir da construgdo de uma visdo do campo como um universo
desprezado e ignorado pelo poder publico. Para os pensadores do periodo que
defendiam o ruralismo pedagdgico, o cerne de ser brasileiro, era ser agricultor. E por
enxergar esses universos com completamente distintos, fazia-se necesséaria a
criagdo de uma educacgdo também distinta para cada grupo.

Mas os interesses ndo se voltavam apenas a questdo pedagogica, tinham
outras implicacdes e possuiam interesses, direta ou indiretamente, relacionados ao
desenvolvimento nas areas rurais, demonstrando “preocupag¢ao com a racionalidade
do quadro econémico e politico nacional” (PRADO, 1995, p. 2). Abrdo (1986, p. 23)
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explica que “fica subentendido no discurso ruralista o pressuposto de que o homem
da roca nao esta ‘integrado’, ‘ajustado’ ao sistema social e econémico cujo ponto
central faz da terra o fator essencial de sustentagao e riqueza para si € para o pais”.

Corroborando com essa ideia, Prado (1995, p. 2) esclarece que

[...] o discurso ruralista pedagégico é percebido como produto ideoldgico
dos grupos e individuos que, em postos governamentais importantes e/ou
representando, fora do poder, interesses direta ou indiretamente
relacionados com o desenvolvimento rural, demonstram preocupacdo com a
racionalidade do quadro econémico e politico nacional. Esta parece passar
pela resolucdo da questdo educacional, dentre outros aspectos. O discurso
sobre o papel da educacéo esta entrelacado a preocupacdes relativas a
outros campos, como os da politica demogréfica, da seguranca nacional e
da colonizacéo interna e apresenta papel de destaque na obra que o Estado
Novo pretende realizar (PRADO, 1995, p. 2).

Havia uma preocupacdo com a questdo econbmica e um discurso
moralizante, ambos desconsiderando os saberes do campo, mas buscando ajustar
aquela populacéo as necessidades do periodo e ndo das pessoas.

O movimento recebeu apoio de parte das elites urbanas, que anteviam nesse
movimento a possibilidade real para fixar o homem nas areas rurais objetivando a
minimizacdo dos problemas sociais causados pelo inchago populacional nas
cidades. Prado (2007) acrescenta que

seu significado mais forte encontra-se ancorado numa vasta gama de
questdes. Tratava-se da necessidade de reter trabalhadores no campo.
Estes, frente as miseraveis condicdes de vida, emigravam para o Rio de
Janeiro e para Sdo Paulo, engordando o contingente de favelados e
despovoando de maéao-de-obra a area rural. Tratava-se também de
incorporar ideoldgica e politicamente uma massa de pessoas esquecidas
pelo Estado e, portanto alvo facil de interesses ditos particularistas que o
Estado Novo havia tomado a si o dever de exterminar (PRADO, 2007, p. 9).

Tal ponto deixa clara outra finalidade do movimento, ou seja, a “de formar
trabalhadores especializados, ajustados a distribuicdo do capital no campo. Ao
mesmo tempo, o valor da escola rural era traduzido como trabalho civico, econédmico
e patridtico, capaz de restituir o sentido de brasilidade]...]” (CAMARGO, 2010, p.
105), divulgando a ideologia oficial que circulava o meio intelectual brasileiro.

A preocupacdo, dentre outras, era que 0 sujeito, através da educacéo, fosse
apto a trabalhar na terra, nada além disso, tendo condi¢cdes de tirar dela sua

subsisténcia e de contribuir para o desenvolvimento do pais. Desse modo, 0
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ruralismo pedagdgico “[...] consistia na defesa de uma escola adaptada e sempre
referida aos interesses e necessidades hegemoénicas” (PRADO, 1995, p. 8).

Para que se atingissem o0s objetivos, defendia-se um modelo escolar com
curriculo reduzido, de regéncia acessivel, mesmo aos professores leigos, sem
atender as reais necessidades da populacdo, criando um modelo escolar que néo
retirasse a crianga de seu meio, mas que nao se preocupava em oferecer melhores
condicBes de vida a populacéo rural. Tal modelo tinha como foco principal mitigar os
problemas da zona urbana e fixar o homem do campo a terra. Houve um aumento
significativo no numero de escolas rurais, embora esse movimento ndo tenha
garantido a qualidade da escola do campo (FIGUEIREDO SA e SILVA, 2013).

Para Nagle (1975), a escola fundamental era um fator determinante para que
o reforco nacionalista se concretizasse, também buscando na educacéo a redencéo
de uma sociedade onde prevalecia o analfabetismo que atingia a maioria da
populacédo brasileira da época. Para o autor,

a partir de 1915 surpreende-se uma ampla campanha e uma multiplicidade
de realizacbes configurando um novo momento significativo: o do
entusiasmo pela educacdo. Sao ideias, planos e solu¢des oferecidas. Ha
aqui uma parcela que se liga ao fervor ideoldgico do Império; mas, agora,
este é manifestado pelos proprios republicanos desiludidos com a republica
existente, Republica que procuram redimir. Trata-se de um movimento de
“republicanizagdo da Republica” pela difusdo do processo educacional —
movimento tipicamente estadual, de matiz nacionalista e principalmente
voltado para a escola primaria, a escola popular. (NAGLE, 1975, p. 262).

Neste momento, o contexto educacional passou por um periodo que foi
denominado por Nagle (1975, p. 262) de “entusiasmo pedagdgico”, de carater
politico, o qual buscou promover um distanciamento do tipo de educacéo herdada do
periodo anterior, e subsequentemente deu lugar ao “otimismo pedagdgico”, mais
voltado a questbes pedagodgicas do que politicas.

Durante o periodo de “otimismo pedagdgico” havia uma inquietagéo a respeito
dos rumos da populagéo rural, fazendo com que houvesse uma maior atencdo na
elaboracdo de propostas pedagodgicas que se adequassem ao trabalho no campo,
buscando sanar o éxodo rural e, consequentemente, contribuir para a fixacdo do
homem a terra (BEZERRA NETO, 2003). Também se buscou uma formacao
docente voltada para a vida no campo, intimamente ligada ao mundo do trabalho.

E neste contexto que foram criadas as escolas multisseriadas. Quando a

educacao foi realmente introduzida neste cenario, ela tinha o objetivo de servir como
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instrumento de controle para o crescente movimento migratério da populacado dos
espacos rurais para os urbanos, junto com a promessa de elevar a produtividade no
campo.

Tal cenério surgiu dos projetos educacionais que se apresentaram nas
décadas de 1930, 1940 e 1950, conforme apresentado anteriormente, e estavam
embasados na crenca de que a educagao escolar tem o poder de moldar a
sociedade pela forma das mentalidades. Cabe destacar que tais projetos defendiam
uma educacdo escolar humanistica sobre a técnica ou cientifica, enfatizavam os
ensinamentos religiosos e o culto do civismo contra o ensino agnostico, laico e
democratizante, e pregavam a escola Unica em contraponto a escola para cada
segmento da sociedade.

Aqueles que mantinham este ponto de vista, buscavam o ensinamento das
elites ao invés da educacdo popular, além daqueles que buscavam a uniformidade
educacional e a padronizacdo cultural em lugar do regionalismo (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 1984).

A preocupacao primaria era com a educacdo urbana, fato evidente inclusive
nos prédios construidos para 0s grupos escolares nas cidades e na precariedade
das escolas rurais.

Esta preocupacéao, presente nas ideias do ruralismo pedagdgico, a qual tenha
se desenvolvido e sido implantada na primeira metade do século passado, estas
ressoaram nas escolas do campo, sem nunca serem totalmente erradicadas.
Segundo o relato das professoras, o curriculo normalmente ndo contemplava as
guestdes do campo, suas vivéncias e conhecimentos. Era voltado para a vida
urbana e, segundo elas, muitas vezes incentivava o estudo, ndo como ferramenta
para melhorar a vida dos alunos, mas como uma porta de saida daquela vida.

Em 1952 foi empossado como Diretor-Geral do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (antes Instituto Nacional de Pedagogia e, posteriormente denominado
de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP), Anisio Teixeira.
Foi ele o responsavel pela criacdo do Plano de Reconstru¢cdo Educacional, visto que
cabia a este instituto a conducéo da politica do Ensino Primario, Normal e, algumas
vezes, do Ensino Secundario. Além disso, era também responsavel pela
coordenacdo do Programa de Cooperacdo Técnica e Financeira as Unidades

Federativas, como cumprimento da campanha de ampliacdo e melhoria da rede
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escolar priméria do pais e de instalagdo de escolas experimentais, de aplicacdo e
demonstrativas.

Como parte das iniciativas do INEP, foi criado o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), instalado no Rio de Janeiro, além dos Centros
Regionais de Pesquisa Educacionais do Rio Grande do Sul, S&do Paulo, Minas
Gerais, Bahia e de Pernambuco. Dentre as principais atribuicbes destes centros,
encontram-se: a) pesquisar as condi¢cdes culturais, escolares e tendéncias de
desenvolvimento de cada regido para efeito de elaboracdo de uma politica
educacional diversificada para o pais; b) elaborar material pedagégico incluindo o
livro didatico; c) realizar estudos especiais nas areas de Administracdo Escolar,
Curriculo, Filosofia, Medidas Educacionais, Psicologia e Sociologia; d) promover
cursos e aperfeicoamentos de administradores escolares, orientadores e
especialistas educacionais e professores de escolas primarias e normais (XAVIER,
1999).

Em 1954 foi inaugurada a primeira Escola Experimental do CBPE, a Escola
Guatemala da Prefeitura do Distrito Federal, a qual possuia um extenso programa de

ensino e pesquisa objetivando:

[...] investigar os interesses das criancas em idade escolar; atualizar
programas do Ensino Primério; desenvolver alternativas para a seriagéo
escolar; examinar a formacgéo e apreciacdo de atitudes na Escola Priméria;
criar métodos e recursos mais adequados a Educacdo Primaria; criar
medidas de rendimento da Educacdo Priméria em seus varios aspectos; e,
criar recursos para atender as criancas com dificuldades especiais ou em
condicdes de atraso escolar (LOBO; CHAVES, 2006, p. 101).

Esta escola deveria ser o ambiente de pesquisa, estudos e pratica de novas
pedagogias que abarcassem a educacdo, a comunidade, a experiéncia, a regido e a
arte tradicional, dando origem a um material didatico regionalizado. Esta iniciativa foi
apresentada tendo como objetivo, segundo o proprio Anisio Teixeira (1957), a

proposta de que

cientistas e educadores trabalhardo juntos, mas uns e outros, respeitando o
campo de acdo de cada um dos respectivos grupos profissionais e
mutuamente se auxiliando na obra comum do descobrir o conhecimento e
as possibilidades de suas aplicacbes (TEIXEIRA, 1957, p. 1).



56

Com essa perspectiva educacional, no Rio Grande do Sul, o Centro Regional
de Pesquisas Educacionais, inicialmente Centro de Estudos Pedagogicos, foi
dirigido, de 1956 a 1959, pela professora Eloah Ribeiro Kunz, técnica da Secretaria
de Educacao e Cultura do Estado e, em 1959, ele foi integrado ao Departamento de
Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade do Rio
Grande do Sul, ano no qual passou a ser dirigido pelo professor Alvaro Magalhies,
até 1974, ano de sua extingao.

O Centro se dedicava a formacéo de professores por meio de treinamentos,
estagios, semindrios e cursos de aperfeicoamento do magistério. Entre 1956 e 1958,
esse Centro Regional recebeu mais de uma centena de professores bolsistas de
guase todo o pais. Desde logo, teve a incumbéncia de realizar pesquisas sécio
educacionais (a criancga sul-rio-grandense foi uma delas), estudos de comunidades e
a ministrar seminarios de técnicas e pesquisa, bem como cursos de treinamento de
professores leigos, como aconteceram no Rio Grande do Norte (BASTOS;
QUADROS; ESQUINSANI, 2006).

Além disso, na década de 1960, no estado, foi possivel ver um novo impulso
nesta area através da criacdo das Brizoletas, como eram conhecidas as escolas
criadas durante o governo de Leonel Brizola (1959-1963). A nivel estadual, o
governador fez aquilo que ja havia sido feito a nivel municipal, buscando atingir
todos os municipios, inclusive na zona rural, de baixa densidade populacional,
através do programa chamado “Nenhuma Crianga Sem Escola no RS”. O objetivo
por tras do programa estava centrado em expandir o ensino primario do estado para
que todas as criancas entre 7 e 14 anos tivessem acesso as escolas.

Quadros (2002, p. 63) salienta o fato de as Brizoletas serem uma “(...)
projecdo do urbano sobre o rural, missionarias da civilizacdo urbana, as escolas
vinham imbuidas de um sentido modernizador e traziam consigo uma missao
civilizatoria e integradora (...)". Tal pensamento estava alinhado com os principios do
Ruralismo Pedagdgico, que concebia o espaco rural como local de atraso e de
desconhecimento, ao qual o mundo urbano deveria intervir para que o0
desenvolvimento desejado pudesse ser, de fato, alcancado e o homem do campo
tivesse condigOes de ficar 14, evitando, assim, o éxodo rural.

Embora tais escolas ndo fossem capazes de fazer frente a todos os desafios

enfrentados pelas populacdes rurais, inclusive por ndo contemplarem todas as
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peculiaridades do homem do campo, elas foram um marco na histéria dos
movimentos relacionados a educacdo. Mas o processo de crescimento e de tentativa
de melhora na qualidade da educacdo ndo se manteve. Abandonou-se o carater
humanista da educacéo e adotou-se uma proposta tecnicista.

Fazia-se necessério que um grupo maior de pessoas tivesse acesso a
qualificacdo de forma a maximizar a formacgéo de técnicos. Era preciso que 0s mais
pobres frequentassem a escola até o fim do ensino médio e, para tanto, se iniciou
um processo de universalizacdo da educacao.

Obviamente, era necessaria uma infraestrutura maior para dar conta destes
alunos, mas, ao invés de se investir em mais escolas e professores, optou-se por
uma solucdo mais simples e mais barata: aumentar 0 niumero de alunos em sala
com a manutencao das condicBes materiais. O resultado final desta reforma foi a
queda na qualidade, gerada nédo apenas por isso, mas também pela crise econémica
advinda do endividamento da década de 1970, a qual gerou a maior divida externa
do mundo, paga com juros elevados, levando o pais a faléncia no inicio da década

de 80. Conforme salienta Rodrigues (2012),

se a qualidade da educacdo ja4 havia caido com a universalizagdo sem a
contrapartida material, com a crise financeira generalizou-se. Durante toda a
década de 80 a escola publica brasileira se degradou atingido a pior
gualidade de toda a sua histéria (RODRIGUES, 2012, p. 1).

Maria do Pilar Lacerda, secretaria de Educacdo Basica do Ministério da

Educacao (MEC) em 2007, entrevistada por Leal (2009), afirmou o seguinte:

NOs nunca tivemos um ensino publico de qualidade no Brasil. No inicio, a
escola ndo era para todos. Quando ainda era considerada boa, atendia uma
parte muito pequena da populacdo, que ja vinha com a base educacional
muito grande da familia. A escola recebia filhos das classes mais alta e
média e ndo fazia muita diferenca na vida desses alunos. A partir dos anos
70, comecou a privatizacdo da educacdo basica, ao mesmo tempo em que
0 movimento social passou a garantir escola para todos. Quando as classes
populares puderam entrar na escola publica, a classe alta saiu dela. Nesse
mesmo periodo, a escola publica passou a receber menos recursos e
menos estrutura (LEAL, 2009, p. 1).

Tal situacdo precéaria era ainda mais dificil nas escolas do interior. A
educacgdo, no meio rural ndo se constituiu historicamente em um espaco prioritario
para uma acao planejada e institucionalizada no Estado brasileiro, embora houvesse

momentos de busca por um ruralismo pedagodgico, mas sempre com resultados
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timidos. Isso privou a populacdo do campo, em especial a classe trabalhadora, de
ter acesso, de forma geral, as politicas e aos servi¢os publicos. Fato corroborado por
Arroyo, Caldart e Molina (2004), os quais enfatizaram que a escola no meio rural foi
tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e, consequentemente, a
populacdo do campo foi negado o reconhecimento e a garantia do direito a
educacdo bésica de qualidade. Situagcdo que se estende por um longo tempo sem
mudancas significativas.

Legislacdo que incidiu de maneira mais especifica, embora indireta, sobre as
escolas multisseriadas do periodo analisado aqui a LDB de 1961. Abaixo é possivel

ler sobre as politicas educacionais no cenario brasileiro da época.

3.1.1 As politicas educacionais no cenario brasileiro: a Lei de Diretrizes e
Bases

Para uma discussédo apropriada a respeito da LDB 4.024/61, primeiramente
se faz necessério identificar o contexto em que foi inicialmente produzida, como se
deu sua evolucéo e de que forma a praxis que Ihe corresponde norteou as politicas
educacionais brasileiras ao longo do tempo.

A construcao de um sistema nacional de educacéo é a busca de articulacédo
entre a diversidade que forma o pais e 0s interesses e necessidades comuns,
buscando uma unido entre os diversos servigcos educacionais que se desenvolvem
no territorio nacional.

Como o proprio nome diz, a lei pretende estabelecer diretrizes e bases, ou
seja, uma sistematizacdo da educacédo. Tendo como objetivo ndo apenas indicar 0s
rumos para onde se quer caminhar, mas também organizar a forma pela qual estes
fins seréo atingidos.

A primeira LDB (BRASIL, 1961) volta-se para a base curricular dos trés graus
de ensino por ela consignados: o primario, o meédio e o superior. A finalidade do grau
primario € “o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressé&o da
crianga e a sua integragdo no meio fisico e social” (Art. 25).

A Lei n® 4.024/61 disserta sobre o ensino primario de 4 anos, o ciclo ginasial
do ensino médio de 4 anos, o ciclo colegial do ensino médio com 3 anos variavel e o
ensino superior. Para a passagem do primario ao ginasial era feita uma avaliagdo de

acesso, chamado de exame de admissdo. Ja os ciclos ginasial e colegial eram
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divididos em ramos de ensino secundario, comercial, industrial, agricola, normal,
entre outros.

O exame de admissao se constituia em uma barreira para muitos alunos que
tinham uma formacéo deficiente, caracteristica de muitos que frequentavam as
escolas multisseriadas da regiao arrozeira de S&o Lourencgo do Sul. Entdo a maioria
via sua trajetoria educacional finda ao concluir o quarto ano do ensino primario.

Ainda discutindo sobre a nova perspectiva educacional Saviani (2010)

ressalta que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, de 1961, refere-se ao
“plano de educagao”, no paragrafo 2° do artigo 92, como instrumento de
execucdo dos fundos do ensino primario, do ensino médio e do ensino
superior. (...) Em suma, na década de 1930, o conceito de plano assumiu o
sentido de introducéo da racionalidade cientifica na educag&o; no Estado
Novo, metamorfoseou-se em instrumento destinado a revestir de
racionalidade o controle politico-ideolégico exercido pela politica
educacional; com a LDB de 1961 se converteu em instrumento de
viabilizacdo da racionalidade distributiva dos recursos educacionais; no
regime militar, caracterizou-se como instrumento de introducdo da
racionalidade tecnocrética na educacéo (...) (SAVIANI 2010, p. 784).

Esta lei estabeleceu a partilha dos recursos publicos com o setor privado. No
caso da Lei n. 5.692/71, primeiro, porque o0 regime militar reduziu a aplicacdo de
recursos na educacdo para menos de 3% do orcamento da Unido, e segundo,
porque o salario-educacdo, que fora criado para subsidiar o ensino priméario de
quatro anos, tornado ensino de 1° grau de oito anos, foi gradativamente repassado
ao setor privado. Passando, assim, a cumprir os interesses clientelistas de politicos
e empreiteiros (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2000), pois a Lei n°® 5.692/71
estabelece o ensino do 1° grau com 8 anos, 0 ensino do 2° grau com 3 a 4 anos
variavel e disserta sobre o ensino superior. Desaparece o exame de admissao.

Outra mudanca foi com relacdo a carga horaria dos ensinos de 1° e 2° graus
tinha duracdo de 720 horas em 180 dias letivos. Este novo modelo acaba com a
ideia de corte no ensino fundamental e cria a ideia de que para concluir deveria ir até
0 oitavo ano, ou seja, 0s quatro anos das séries iniciais eram sO uma parte, fazendo
com gque os alunos das escolas multisseriadas, ou 0s seus pais, quisessem que 0S
estudos continuassem até o fim.

As familias comecaram a se organizar para ir para a cidade ou mandar seus

filhos para morarem com parentes ou trabalharem em casas de familias que Ihes
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davam moradia e alimentagcdo em troca dos servicos domeésticos prestados. Muitas
meninas vieram para a cidade viver sob estas condi¢cdes para que pudessem estar
préximas as escolas, principalmente as criancas vindas das escolas multisseriadas
da regido da Serra dos Tapes. J& os alunos do quinto distrito normalmente tinham
mais dificuldades de seguir adiante e, segundo o0s relatos das professoras, a maioria
parava no quarto ou quinto anos que eram ofertados nas escolas multisseriadas.

Este quadro indica a precariedade do ensino e, consequentemente, torna
ainda mais problematica a situacao de escolas rurais. Tal situacédo se estendeu até o
final da década de 1980, momento em que surgiu um processo de redemocratizacdo
das relagbes institucionais, somado as mudancas no mundo do trabalho e a
elaboracdo de uma nova LDB. Neste momento surgiram discursos alinhados com a
ideia de se elaborar um tipo de formacdo que incorporasse dimensdes politicas
comprometidas com a cidadania. Visava-se, também, excluir a oposi¢cdo entre
cultura e profissao.

Com a aprovacédo da LDB, em 1996, teve inicio um movimento de reformas
na educacdo brasileira, o qual tomou corpo mediante as regulamentacdes
posteriores realizadas na estrutura educacional, como no caso de mudangas no
campo conceitual, objetivadas, no ambito da educacdo basica, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais, sejam do ensino fundamental, do ensino médio ou da
educacao profissional de nivel técnico.

A elaboracao dessas diretrizes ficou a cargo da Unido — com a colaboracao
do Conselho Nacional de Educacéo — considerando sua funcdo de estabelecer, em
conjunto com os estados, o Distrito Federal e os municipios, competéncias e
diretrizes para a educagéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, as quais
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacao
basica comum (BRASIL, 1996, art. 9°, inciso V). Foi neste momento que surgiu a
ideia de educagéo para o Campo e de Educagéo do Campo, encerradas no final dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990.

N&o apenas a legislacdo, mas também o espaco em que estavam localizadas
estas escolas exerceu um papel fundamental em seu desempenho na comunidade.
O que justifica fazer uma analise do contexto geogréafico e, consequentemente

histérico das mesmas, conforme apresentado no subcapitulo seguinte.
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3.2 Do contexto geografico ao contexto histérico: as principais

influéncias contextuais

S&o Lourenco do Sul localiza-se cerca de 190 km da capital, Porto Alegre, no
estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Tem uma area de 2.306 km? o que
corresponde a 0,8% da superficie do Rio Grande do Sul.

Possui pouco mais de 43.000 habitantes, distribuidos entre zona urbana e
zona rural, conforme dados do IBGE do censo de 2010 (IBGE, 2018). Nos anos
1970 1980 a populacéo variava entre 39.000 e 41.000 habitantes, segundo dados
do IBGE.

O municipio esta situado na parte centro-sul oriental do Estado, na margem
oeste da Laguna dos Patos, na Serra dos Tapes. Faz parte da sub-regido gaucha da
Encosta Sudoeste e esta vinculado a microrregido homogénea 317.

Os municipios limitrofes sdo Camaqua e Cristal, ao norte, Pelotas e Turucu ao
sul, Cangucu, a oeste e a Lagoa dos Patos ao leste. Sua regido urbana é dividida
em cinco zonas e o interior é dividido em sete distritos, sendo o quinto distrito, Prado
Novo, a regido analisada nesta dissertacao.

A Figura 8 apresenta a localizacdo do municipio dentro do estado do Rio

*d

Grande do Sul.

Figura 8 - Localiza¢do de S&o Lourenco do Sul no estado
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Fonte: WIKIMEDIA. Disponivel em: https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=847235.

A origem do Municipio remonta ao final do século XVIII, quando a coroa
portuguesa distribuiu terras nas margens da Lagoa dos Patos a militares que se
destacaram nas guerras contra os espanhois e alguns comerciantes, conforme

destacado por Farinatti (2007)

Associacao entre a elite agraria e os altos comandos militares na Campanha
Rio-grandense é praticamente uma “ideia-for¢ga” na historiografia. Contudo,
essa afirmacdo costuma ser feita por si mesma, sem que esteja
acompanhada de um estudo sobre a sua amplitude e as suas
caracteristicas. Como veremos, nem todo abastado senhor da Fronteira era
também uma autoridade militar. Muitos deles jamais ocuparam qualquer
posto nas for¢cas marciais. Isso, porém, ndo retira a importancia singular que
os comandos militares tiveram na estruturacdo da sociedade do extremo-
sul, nem sua conexdo inextrincavel com a economia e a sociedade.
(FARINATTI, 2007, p. 168).

Ficando, assim, estabelecida entre o Arroio Grande (hoje no municipio de
Turucl) e o Rio Camaqua, disseminando as estancias no pé da Serra dos Tapes,
gue eram, inicialmente, destinadas a criacdo de gado, ndo apresentando o carater
agricola do restante do pais. Estas propriedades estavam ligadas a criacao de gado,
“‘uma atividade subsidiaria da economia de mercado externo” que também estava
associada ao latifundio “como decorréncia da criacdo extensiva e da grande
disponibilidade de terras” (PETRONE, 1982, p. 15).

A ocupacdo da area urbana do municipio aconteceu inicialmente as margens
do arroio S&o Lourenco, e foi ao longo deste que se desenvolveu até meados do
século XX significativa atividade portuaria, resultando em um patriménio peculiar,
porém modesto, se comparado ao de cidades proximas, como Pelotas e Rio Grande
(LUCKOW, 2010, p. 62).

Além da ocupacéo urbana, havia apropriacdo de terras que, com o passar do
tempo, acabavam sendo legalizadas. Farinatti (2007) salienta que da mesma forma
gue os grandes senhores simplesmente se apossavam de faixas de terra durante a
primeira metade do século XIX, a "ocupac¢éo simples foi, desde o inicio dos tempos
coloniais, um instrumento utilizado macicamente por pequenos posseiros produtores
de alimentos, que tinham dificuldades para conseguir uma sesmaria” (2007, p. 101).

Ainda no século XVIII a Serra dos Tapes tinha como caracteristica ser o local

de fuga de escravos e aquilombamento, como também de rota de deslocamentos e
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de posse de lavradores nacionais, agregados, posseiros, indigenas e negros, que ja
ocupavam por acesso livre costumeiro a terra (ZARTH, 2002; RUBERT e WOLFF,
2011).

Sendo composto de areas de campos, na regido da planicie costeira, foram
as areas do municipio onde se instalaram as estancias oriundas das sesmarias'3. Na
area de serra, que integra a Serra dos Tapes e atravessa Sao Lourengo do Sul,
Pelotas e Cangucu, no periodo anterior a colonizacédo europeia era ocupada pelos
indios tapes pertencentes a familia linguistica tupi-guarani. Conforme Cerqgueira e
Silva (2010), a origem do nome Serra dos Tapes relaciona-se a presenga desse
grupo indigena e das caracteristicas fisicas do lugar, que possui um relevo
escarpado e vegetacdo de mata. Esta inserida no planalto Uruguaio sul rio-
grandense e possui uma vegetacao arbustiva alternada por matas e campos com a
serra ao sudeste.

Nesta mesma regido foram instalados os grupos étnicos oriundos dos projetos
de colonizagdo europeia (ndo portuguesa) com destaque para 0 processo de
colonizacdo e constituicdo da Colbénia de Sao Lourenco através de um
empreendimento, a partir do ano de 1858, com imigrantes da extinta Pomeranial#
(SALAMONI e WASKIEVICZ, 2013).

A emigracdo pomerana para o Brasil, bem como a de outros europeus,
comecou no inicio do século XIX (LANDO; BARROS, 1976, p. 9) e o que foi
possibilitado pelo regulamento da Lei de Terras'®, de 1850. No caso do Rio Grande
do Sul, de acordo com Podewils (2011, p. 6), prevaleceu a colonizacao oficial,
organizada pelo governo, que estabeleceu importantes assentamentos em
diferentes areas desocupadas no estado. Entretanto houve casos de coloniza¢éo

privada, com o objetivo de trazer trabalhadores rurais. Ao se referir ao sul do Rio

13 Primeira delas datada de 1786, sendo doada pelo rei de Portugal ao capitdo José Cardoso
Gusmao. Nesta época os militares recebiam a concessdo de sesmarias, glebas de terra com
aproximadamente 13 mil hectares. Como consequéncia, efetivou-se o dominio com a implantacao
das estancias, expandindo-se a pecuaria com a captura de gado selvagem, oriundo da dispersao dos
rebanhos das missées jesuitas (BUCHWEITZ et al., 2012)

14 Pomerania, hoje extinta, era uma regido situada ao norte da Europa, na costa sul do mar Baltico.
Ao final da Segunda Guerra Mundial, esse territério foi repartido entre Alemanha e Polénia.

15 Com essa nova lei, nenhuma nova sesmaria poderia ser concedida a um proprietario de terras ou
seria reconhecida a ocupacéo por meio da ocupacédo das terras. As chamadas “terras devolutas”, que
nao tinham dono e ndo estavam sob os cuidados do Estado, poderiam ser obtidas somente por meio
da compra junto ao governo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L0601-
1850.htm.
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Grande do Sul, em 1858 foi criada uma colbnia privada chamada Colonia Séo
Lourenco (PODEWILS, 2011, p. 7). Tratava-se de uma colbnia agricola instalada na
Serra dos Tapes, no municipio de Pelotas — area, hoje em dia, pertencente a Sao
Lourenco do Sul, fundada em 1884, composta majoritariamente por imigrantes
pomeranos. Tendo seu inicio em 1850, quando o Coronel José Antbnio de Oliveira
Guimaraes doou parte das terras da fazenda para uma nova povoacéao e, em 1858,
firmou contrato com o prussiano Jacob Rheingantz, para o estabelecimento de
colonos aleméaes na regido.

A topografia de S&o Lourengo do Sul se mostrou excelente ao cultivo de
diversos produtos agricolas. De um lado a Serra dos Tapes com seus terremos
dobrados, de outro as terras planas, servidas por inumeros rios, pastos e banhados.

Nas regides de planicie, embora a atividade priméaria fosse a pecuéria, a
estancia era relativamente autossuficiente na produgcédo de alimentos. Tanto pedes
quanto escravos mantinham rocas e criavam pequenos animais domésticos para
consumo na propriedade (ZARTH, 1997, p. 112). Nestes locais viviam também
agregados, pequenos lavradores e outros grupos que nao tinham propriedades
préprias e mantinham uma complexa relagdo com os estancieiros (FARINATTI,
2007, p. 369-374).

A pecuéria acabou sendo responsavel pela expansdo de nucleos
populacionais por toda a regido sul do pais, onde se localiza atualmente o municipio
de S&o Lourenco do Sul, que surgiu a partir do povoado do Boqueirdo, sendo a base
do futuro municipio. Na regido, os proprietarios erigiram capelas em devocao aos
seus santos prediletos. Em 1807, os moradores da Fazenda do Boqueirdo
construiram a capela de Nossa Senhora da Concei¢cdo, ao redor da qual
desenvolveu-se o povoado que é o ber¢co do municipio.

Na Fazenda de S&o Lourenco, situada na margem esquerda do arroio do
mesmo nome, foi edificada em 1815 uma capela devotada a S&o Lourenco. No
Arroio Sdo Lourencgo, o italiano Giuseppe Garibaldi, a servico da Republica
Riograndense, improvisou o estaleiro onde foram construidos os dois lanchdes
armados usados para combater a frota imperial baseada na Lagoa dos Patos, 0s
quais foram empregados, mas tarde, na expedi¢cdo farroupilha a Laguna. Sé&o
Lourenco foi palco de varios combates entre o exército farroupilha e o imperial.



65

Ela foi elevada a categoria de municipio, somente em 1884 e sua criagcdo esta
associada a coldénia Sao Lourenco e a imigracao alema, como fatores propulsores do
desenvolvimento comercial, principalmente, através do pequeno porto local,
localizado na embocadura do Arroio Sao Lourengo, que se tornou entdo um dos
mais importantes portos de veleiros mercantes do sul do Brasil, contribuindo para o
progresso da colonia que foi grande produtora de batata durante o século XIX e
parte do século XX. Dando lugar, na segunda metade do século XX, a producao de
arroz e soja, as margens da Lagoa dos Patos.

A Corte portuguesa, ao vir ao Brasil no inicio do século XIX, promoveu a vinda
de imigrantes para implantar a pequena propriedade ao lado dos grandes latifundios,

mas sem concorrer com o mercado de trabalho, para tanto

a pequena propriedade devia ocupar espacos vazios promovendo a
valorizacdo fundiaria, e criar condicbes para o0 aparecimento de uma
camada social intermediaria entre latifindio e escravo, camada essa que
pudesse ao mesmo tempo ser mercado consumidor, oferecer bracos no
mercado de trabalho e diversificar a economia com a producéo de géneros
para os quais a grande propriedade ndo se prestava (PETRONE, 1982, p.
17).

Dessa forma, no Rio Grande do Sul a imigracdo foi dirigida em geral para
zonas serranas, enquanto os estancieiros ocupavam os campos do pampa ou do
litoral, como no caso de parte das estancias locais, situadas na costa da Laguna dos
Patos. Como afirma Courlet (2005, p. 10), em seu trabalho sobre as identidades em

zonas fronteiricas, a

pequena e a grande propriedade nunca chegaram a disputar o mesmo
espaco fisico no RGS, os colonos tendo sido instalados em terras
improprias para a pecuaria, pois o foram em zonas de florestas, de
montanhas e, muitas vezes, em florestas habitadas por indios (COURLET,
2005, p. 10).

Esses processos influenciaram a organizacdo da estrutura fundiaria,
caracterizando-se pela ocupacgéo da regido montanhosa pelos imigrantes alemaes e

pomeranos'® (colonos'’), com a producéo familiar diversificada e estabelecidos em

16 Apontado por diversos autores o processo de discriminacédo enfrentado pelos pomeranos, da parte
de alemaes oriundos de outras regides da Alemanha, sendo inferiorizados e menosprezados pela sua
condicdo de submissdo e exploragdo econdmica sofrida, sendo considerados “menos no jogo de
forgas culturais” (THUM, 2008; IEPSEN, 2008; BOSENBECKER, 2011; KRONE,2014; SCHNEIDER,
2015).
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pequenas unidades de producdo. Nas areas de relevo plano ocorreu a ocupagao por
grandes proprietarios luso-brasileiros, com a pecuaria de corte e a producao de arroz
(SALAMONI e WASKIEVICZ, 2013). Constituindo uma coldnia cercada de estancias
(BOSENBECKER, 2011), que, por vezes, apresentava um clima de tensao entre os
grupos que ocupavam a regido que possuiam uma configuracdo interétnica singular
(ZARTH, 2002; RUBERT, 2008; RUBERT e SILVA, 2009; DOS SANTOS PINHEIRO,
2014; 2015).

Esta sociedade camponesa colonial que surgiu se baseava na policultura,
explorada pela prépria familia, que deveria, além de ser autossuficiente, ter
condi¢des de vender o excedente ao mercado local, embora, na verdade, estivesse
sujeita as leis de mercado e dependesse de atividades externas a comunidade
(SEYFERTH, 1990, p. 21).

A agricultura familiar predominava na colonia, mas a realidade da regido de
planicie era diferente. Para Lando e Barros (1980, p. 41-42), a substituicdo da
producdo escravista para a producdo capitalista marcou a transicao para dois tipos
de sociedade diferentes: na primeira, a propriedade € um privilégio para um grupo
bem definido;, na segunda sociedade, o investimento na forca de trabalho
proporcionou melhor gerenciamento nas aplicacdes da producdo, onde a terra se
transformou em equivalente de capital.

Esta mentalidade permeava as fazendas de arroz e soja e 0s estancieiros
formavam uma sociedade centrada em valores proprios, inserida no contexto da
sociedade colonial e, posteriormente, imperial, constituindo uma rede de véarias
familias, algumas interligadas por casamentos, outras por aliancas originadas na
escolha dos padrinhos para o batismo das criangas, criando, assim, relacdes de
compadrio e parentescos ficticios (HAMEISTER, 2007). Os membros destes grupos
ainda demonstravam ou desejavam possuir um status de superioridade, como elite
dominante, condutora dos costumes, devendo ser copiados e imitados por todos
agueles que tencionavam fazer parte desta sociedade “unica”.

Estas caracteristicas salientavam um sentimento de posse com o lugar e o

que estivesse nele, o que pode ser observado nos documentos, ao se referir ao

17 Assim denominados pelo Estado, pois “colonos” eram aqueles que recebiam um lote de terras
destinado a colonizagdo; porém destaca-se a concepc¢do de colono como categoria de camponés,
tendo como caracteristica a posse de uma col6nia de terras e que vivem e trabalham na terra em uma
unidade de producao familiar (SEYFERTH, 1992).
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povoado do Boqueirdo, aos latifundios e aos escravos existentes na regido, dando
aos “luso-brasileiros” uma ideia de poder e posig¢ao social auto atribuidos. Estavam
fortemente identificados com o meio, “um local por eles constituido”, demonstrando
aspectos semelhantes a definicAo de estabelecidos (ELIAS, SCOTSON, 2000),
sendo moradores antigos, formado por familias que possuiam um passado comum e
viam os imigrantes alemées como os outsiders.

O povoado do Boqueirdo possuia uma composicao social formada por
descendentes dos primeiros moradores do local e da regido (Rio Grande, Cangucu e
Camaqud). Além de estancieiros, formavam o pequeno povoado, capatazes, pedes
e seus familiares, assim como, um contingente de trabalhadores livres, dedicados ao
extrativismo e a agricultura de subsisténcia. Esta ultima, por sua vez, atendia as
demandas dos habitantes do povoado e também das estancias, que nem sempre
garantiam, dentro dos seus limites, a producéo de todos 0s itens que necessitavam.
Estes lavradores raramente tinham a posse da terra nas quais produziam e grande
parte deles estava subjugada pelo controle politico e econdmico dos estancieiros
(ZARTH, 1997).

Bosenbecker (2011) traz uma boa descricdo do povo ao dizer que

esses lavradores e pebes tinham origens muito diversas, contemplando
desde portugueses procedentes de varias localidades (Lisboa, Porto, Braga,
Agores, etc.); brasileiros (S&o Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Pernambuco, Bahia, de cidades como Curitiba, Laguna, e do proprio Rio
Grande do Sul); espanhéis (ou seus descendentes); além de argentinos,
uruguaios e um paraguaio. Tal multiplicidade de povoadores, que também é
percebida em todo o territério do Rio Grande do Sul, é importante para o
estudo do grupo, pois estes contribuem na formacéo das identidades locais.
Existiam, ainda, outros imigrantes na regido, como era o caso de italianos e
franceses, que moravam na Freguesia do Boqueirdo, exercendo em geral
atividades comerciais, e um consideravel niimero de escravos, quilombolas,
libertos e descendentes, que também estdo inclusos no grupo de
estancieiros devido a sua relacdo social, politica e econ6mica com o0s
demais integrantes, constituindo parte significativa dos habitantes do
povoado e arredores (BOSENBECKER, 2011, p. 37).

Tais grupos deram origem aos primeiros habitantes do povoado e eram,
muitas vezes, a mao-de-obra utilizada nas estancias, fosse para a criagao de gado,
atividade inicial da regido, fosse para as lavouras de arroz e soja que surgiram
posteriormente.

Nestes espacos, a mdo de obra era necessaria e abundante. Segundo o
Almanaque de comemoracdo dos 100 anos do municipio, as décadas de 1970 e
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1980 foram o auge da producgéo de arroz e soja na regido. E a producéo demandava
uma grande quantidade de méao de obra. Embora o espaco rural brasileiro, nas
Gltimas décadas, tenha passado por grandes transformacfes econdmicas,
tecnologicas, sociais e ambientais, as quais tiveram inicio na década de 1950,
incorporando novas tecnologias, provocando, com isso, uma drastica reducdo da
forca de trabalho e o0 aumento tanto da area de producado, quanto da produtividade.

Mas este processo de modernizacdo demorou em chegar ao municipio de
Sdo Lourenco do Sul e, de fato, produzir reflexos sobre a sua realidade. Nas
palavras de Wilson Fagundes Kolmar, trabalhador rural do municipio, que trabalhou
e morou na regido, atuando como itinerante em lavouras desde os seus 9 aos de
idade, “no inicio ndo era facil”. Na década de 1970, casado e trabalhando como
capataz de uma lavoura, passava quase todo o periodo que ia desde a plantacdo
até a colheita, praticamente sozinho, cuidando de cerca de 30 quadras de arroz.
Lembra ele:

Quando comecei naquela lavoura o patrdo sé tinha um tratorzinho para
trabalhar naquelas 30 quadras, mais nada. Entdo na plantagédo tinha que
chamar gente, tinha que ter gente para levar a semente de carroca, para
semear, para fazer maracha, para botar adubo, ureia, para tudo e tudo feito
na méo. Depois eu ficava sozinho. Era s6 ver o arroz crescer. Na colheita
era mais um monte de homem. Era cortar de foice, fazer meda, carregar de
carroca, trilhar, ensacar, costurar, tirar para fora da lavoura. Muito trabalho e
tinha pouco tempo ou comecgava a cair tudo. Foi assim uns quantos anos e
todo mundo na volta era igual (KOLMAR, 2019).

Segundo ele, em dois momentos, normalmente nos meses de setembro e
outubro, época da preparacdo da lavoura e plantio e marco e abril, época da
colheita, era necessario um bom namero de pessoas para que o trabalho fosse feito
no periodo apropriado. O que fazia com que as familias se instalassem nos entornos
das lavouras por alguns meses do ano e, segundo ele, ficassem depois da
plantacdo, vivendo de pequenos servicos e tentando garantir uma vaga para a
colheita. Estas familias tinham filhos que precisavam de escola. Complementa o

entrevistado:

Tinha uns coleginhos espalhados por tudo. Nas lavouras o que nao faltava
era crianca. Era s6 o que todo mundo sabia fazer. E foi assim muito tempo.
Depois a lavoura que eu trabalhava foi a primeira que teve uma ceifa. Ai ja
nao precisava tanta gente. Depois 0 patrdo comprou um graneleiro e veio as
cacambas e ndo precisava mais de quase ninguém. Comecaram a inventar
s6 maquina, s6 maquina e foi cada vez menos emprego (MOR2, 2019).
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Isto mostra a realidade da regido arrozeira com trabalhadores e escolas
itinerantes, indo para onde a economia local levava, até que a modernizacdo e a
mecanizac¢ao surgiram no cenério municipal.

Fato evidenciado nos documentos encontrados na secretaria de educacao
gue mostram que algumas escolas mudaram de endereco dentro do mesmo distrito,
indo de uma regido a outra, conforme os alunos e suas familias se mudavam.
Embora nem todas tenham passado por este processo, fica evidente, também na
fala dos entrevistados, principalmente das professoras que se referiam ao fato de as
escolas sairem de uma localidade para outra porque ndo havia mais alunos em seu
endereco original, mostrando que as escolas da regido arrozeira de Sao Lourencgo
do Sul, nem sempre tiveram todo seu periodo de atuagcdo em uma mesma
localidade.

Esse processo de transformacédo do campo ficou conhecido nacionalmente
como a modernizagao conservadora ou “dolorosa”, a qual teve inicio por volta da
década de 1950, com o objetivo de aumentar a producado interna do pais, tornar o
setor mais competitivo, com incentivo ao abandono de praticas tradicionais de
producdo e com a incorporacao de novas tecnologias (SILVA, 2003).

Tal processo, que teve seu auge na regido ap6s a década 1980, proporcionou
consideravel aumento de producdo, mas trouxe consigo muitas resisténcias e
impactos. Inicialmente possibilitou um aumento na area plantada e na producao em
si, mas, em seguida, fez com que fosse necessario um ndamero menor de
trabalhadores, forcando as familias a se mudarem para a cidade.

O processo de modernizagao por meio do uso intensivo de tecnologias tem
como objetivo gerar mais lucro e nao melhorar as condigbes socioeconémicas dos
agricultores ou dos trabalhadores rurais. Por isso, Silva (2003) definiu esse
processo, no Brasil, como modernizagdo “conservadora”, por se tratar de um
movimento de transformacdes que representou um periodo de grande crescimento
econdbmico, mas sem levar em consideragcao 0s aspectos sociais e ambientais.

Com o tempo, a modernizacdo conservadora foi, aos poucos, ganhando
enfoques negativos em sua trajetoria. Conforme Silva (2003), na década de 1980, as
preocupacdOes passaram a ser outras: sobra gente nas cidades e falta no campo;

sobram alimentos e matérias primas, mas ha muita gente passando fome. Além
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disso, a maioria dos agricultores perdeu seu lugar na agricultura, ocasionando o
esvaziamento do campo. Havia um intenso crescimento econdmico, sendo que esse
crescimento desenfreado acabou por trazer enormes desigualdades sociais e um
alto nimero de desempregados rurais.

Confirmando a fala do entrevistado, Santos (2006) ressalta que as politicas de
modernizacdo da agricultura ganharam espaco com a importacdo das primeiras
magquinas e equipamentos, a partir da década de 1960, quando surge a “evolugao
verde”, através da disseminacdo de novas sementes e praticas agricolas que
permitiram um vasto aumento na produc¢do agricola em paises menos desenvolvidos
durante as décadas de 1960 e 1970. Esse processo consistiu basicamente na
introducdo de sementes melhoradas, insumos e fertilizantes, além da mecanizagéo
agricola modernizada na agricultura, processo este que teve inicio no municipio em
meados dos anos 80.

Estas transformacbes produzidas pela modernizagdo da agricultura séo

referidas por Silva (2003) da seguinte forma:

[...] A tecnologia &, portanto, uma relacdo social e ndo um conjunto de
‘coisas’, como poderiamos pensar ao olhar as maquinas, os adubos
guimicos, as sementes, etc. A tecnologia é o conjunto dos conhecimentos
aplicados a um determinado processo produtivo. Ora, sabemos que, no
sistema capitalista, o objetivo da producéo € o lucro; portanto, a tecnologia
gue lhe é adequada é aquela que permite gerar mais lucros (SILVA, 2003,
p. 16).

Este momento afetou a vida nédo apenas dos trabalhadores rurais, muitos dos
quais eram itinerantes e se fixavam a um determinado local por conta da
necessidade de seu trabalho, mas também de seus alunos e das professoras que
trabalhavam nas escolas rurais da regido. A tecnologia ndo s6 fez com que muitos
trabalhadores fossem para a cidade, mas também fez que houvesse mais transporte
a disposicdo. Assim, aqueles filhos, cujos pais permaneceram no campo, passaram
a ser levados para uma escola polo, ocasionando o fechamento das escolas
multisseriadas da regiao arrozeira.

Silva (2003) destaca, ainda, a necessidade de trabalhadores sazonais, mas
com um objetivo diferente. Trata-se de alguém que faca o servico com maquinas e
equipamentos mais sofisticados para a sua colheita ou plantacdo. Nao mais 0s
trabalhadores bracais do passado. Mudando completamente a dinamica social da

regido.
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Mas né&o foi apenas a questdo econOmica que influenciou a abertura ou
fechamento das escolas multisseriadas, a legislacdo também influenciou tal

processo, fazendo necessario discorrer sobre o tema.

4. ESCOLAS MULTISSERIADAS DA REGIAO ARROZEIRA EM SAO
LOURENGCO DO SUL: ESTRUTURA, FUNCIONAMENTO E CULTURA
ESCOLAR

A estrutura, materializada em seus prédios, na permanéncia de seus
documentos e na sua localizacdo, o funcionamento, apresentado através dos
depoimentos de quem viveu sua histéria, e a cultura das escolas multisseriadas
servem como fonte de conhecimento histérico, de problematizacdo e de
tensionamentos. Especificamente no campo da educacéo, o didlogo, com estas trés
esferas, oportuniza conhecer aspectos da realidade analisada, o que dificilmente
seria possivel de outra maneira.

Esses dialogos abrem caminho para se conhecer aspectos importantes da
histéria da educacdo no municipio, dando voz e visdo a uma localidade e a uma
realidade normalmente ignoradas na literatura local, mas ndo nas memdrias de
guem fez parte deste momento.

Entdo, a melhor maneira analisar este contexto € comecar pelo “chdo da
escola”, onde as politicas publicas, os cursos de formacdo e as expectativas e as

ansiedades dos atores envolvidos se materializavam.
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4.1 O “chao da escola” entendido pela empiria

Partir do local, do espaco no qual se institui o discurso, no qual ele se
materializa através de valores e de culturas, das aprendizagens propostas e
esperadas pelos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, fornece
uma viséo privilegiada do cenario, facilitando a anélise e a inferéncia de sentidos da
realidade. Iniciando pela escrituracdo escolar é possivel, através da materialidade

dos documentos, buscar os primeiros indicios deste momento histérico.

4.1.2 A escrituracao escolar

Conforme destaca Magalhdes (2007), os fenébmenos relacionados a educacao
estdo inseridos num determinado contexto, produzindo um sentido cultural, uma
materialidade e uma substantivacdo, bem como uma relacdo de comunicacao, de
alteridade e de transmissdo entre agentes e sujeitos. Nesse sentido, o autor
argumenta, ainda, que a abordagem historiografica, enquanto método de pesquisa
qualitativa, ao conjugar-se com toda essa complexidade da cultura, entendendo-a e
explicando-a de maneira critica e integrada, transforma-se numa epistemologia a
qual interliga os diferentes contextos as estruturas e as condicbes materiais e
objetivas de producdo. Tal fato ocorre pois € a partir desta epistemologia que é
possivel compreender e interpretar a relagdo entre agenciamento e mobilizacao dos
agentes, além do envolvimento, da projecdo e da apropriacdo dos sujeitos
(MAGALHAES, 2007).

Toda acédo educativa, de acordo com Magalhdes (2007), encontra-se
revestida de consequéncias e reflexividade em relacdo aos processos espaciais,
historico/s, sociais e culturais nos quais esta inserida, produzindo, portanto, uma
série de sentidos e significados aos agentes e sujeitos que ali estdo. Tais
significados, gerados a partir da inexoravel conexdo entre campo educacional e
contexto social/cultural, produzem conceitos, 0s quais constituirdo e fomentardo uma
hermenéutica que permite, ao sujeito pesquisador, teorizar, interpretar e traduzir os
processos que subjazem a relag&o histérica entre os diversos e distintos elementos

materiais, humanos e culturais envolvidos nessa trama social (MAGALHAES, 2007).
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Por isto, segundo afirma Magalhdes (2011), apoiado no seu estudo em
Portugal, € de significativa importancia levar em consideracdo os arquivos e 0s
museus autarquicos na construcao histérica do Municipio-Pedagdgico. Deste modo,

0 autor questiona:

as principais questdes historiograficas sobre a municipalidade aplicada a
cultura e a educacao-municipio pedagdgico podem ser introduzidas, por
perguntas como: 0 que nos reserva 0 arquivo? O que nos reserva a
toponimia? O que nos reserva a arquitetura urbana? O que nos reserva a
etnografia escolar? O que nos reserva a memoéria? (MAGALHAES, 2011, p.
6).

Dando énfase aqui a relacdo da historia com a analise documental, tem-se

que

a documentacao relativa a uma instituicdo educativa constitui-se em arquivo
através da combinatéria entre as dimensdes: finalidade, organizagéo,
representatividade, organizada e catalogada, por via de regra, mediante um
critério organico-funcional, a partir dos quadros tematico e temporal
(MAGALHAES, 2007, p. 74).

Com esta definicho em mente, foram consultados os arquivos da Secretaria
Municipal de Educacdo, Cultura e Desporto de Sao Lourenco do Sul/RS,
responsavel por salvaguardar documentos relativos a educagéo do municipio.

Embora ndo haja os mesmos documentos para todas as escolas, foram
encontradas: a) resolucdes de transferéncia de localizacdo das escolas, fato que
ocorria em virtude da migracdo dos alunos; b) relatérios sobre as condi¢bes fisicas
da escola; c) relatérios com numero de alunos e de professores e a formacao destes
altimos; d) ordem de reformas e construcdes; e) fotos; f) cadastro contendo a
localizacdo, a area construida, as condi¢cbes de abastecimento de agua e luz, o
mobiliario, os utensilios e a existéncia, ou ndo, de pomar e horta; g) decretos
indicando alteracbes nos nomes; h) decretos de fechamento de escolas; i) portaria
gue indica as escolas que devem seguir o0 regimento estipulado pela secretaria do
estado; j) biografia das pessoas que deram 0s homes as escolas.

Tais documentos dao conta de mostrar a estrutura, além de algumas
informacbes acerca do funcionamento das escolas. As entrevistas buscam
complementar, junto as informagdes obtidas através dos documentos, a questdo do
funcionamento e do papel dessas escolas nas comunidades nas quais estavam

inseridas, bem como a questao de estrutura das mesmas.
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A luz dos objetivos desta pesquisa, faz-se necessario, inicialmente, analisar a
estrutura das escolas multisseriadas da regido arrozeira de Sdo Lourenco do Sul,
sendo possivel observar um inicio extremamente precario, na maioria dos casos, e

uma melhora com o passar dos anos.

4.1.3 As memoérias das professoras

Fazer da rememoracdo uma pratica de pesquisa traz, para 0 campo da
histéria, vivéncias ressignificadas que tornam possivel uma andlise que cruza
depoimentos, documentos, prédios, fotografias, enfim, tudo o que € possivel buscar
para compor um mosaico que funciona como uma janela para o passado, as vezes
nao tdo clara quanto se gostaria que fosse, mas que proporciona vislumbrar a
construcédo de um determinado momento.

Este processo foi utilizado nesta dissertagdo, buscando, nas memorias das
professoras, indicios de um momento e de um espaco especificos que contribuiram
para a construcdo da educacdo de S&o Lourenco do Sul, trazendo a tona a historia
de escolas que foram significativas para as pessoas que ocuparam o quinto distrito
do municipio durante as Ultimas décadas do século passado.

Fizeram parte desta pesquisa cinco professoras, das quais duas delas, a
PROF2 e a PROF4, ainda estdo em sala de aula na escola seriada municipal de
ensino fundamental Sady Hammes, localizada no mesmo distrito. Cabe destacar
que, atualmente, esta escola atende a alunos de trés regides distintas, a saber: a) a
regido arrozeira, maior area em termos de extensao; b) um quilombo?8, localizado as
margens doa BR 116; e c¢) a regido da colbnia, composta por familias de descentes
de alemaes.

Uma caracteristica marcante destas professoras que ainda atuam é a
comparacdo que as mesmas realizam com a escola e com os alunos que tém
atualmente. Sem duvida, a recordacéo seletival® ajuda explicar o quanto o passado

parece mais agradavel depois de algum tempo. Entretanto, a0 mesmo tempo, essa

18 O Quilombo Rincdo ndo existia de maneira legal no final do século passado, embora o espaco
geografico ja fosse ocupado por eles em virtude de as familias crescerem e ocuparem 0 espago que
foi doado a eles.

19 Para saber mais sobre o tema, ver Neufeld, C. B., & Stein, L. M. (2001). A compreensado da
memoéria segundo diferentes perspectivas tedricas. Estudos de Psicologia, 18(2), 50-63.
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recordacdo oferece pistas importantes sobre como estas professoras consideram o
papel que exerceram nas escolas em que atuaram.

A PROF2 reside na regido desde que nasceu e trabalhou em duas escolas
multisseriadas como professora titular por 22 anos, além de substituir suas colegas
sempre que necessario. Mesma situacdo vivida pela PROF4, que trabalhou por 30
anos em uma escola multisseriada, ensinando, em alguns casos, duas geracdes da
mesma familia. Na fala desta dltima professora € possivel ver uma preocupacao
constante com a qualidade do trabalho apresentado e como este era percebido por
seus pares.

J4 a PROF1, a PROF3 e PROF5 se aposentaram durante o periodo de
realizacdo desta pesquisa.

A PROF1 mora na cidade e trabalhou por 16 anos em duas escolas
multisseriadas do quinto distrito. Assim como suas colegas, participou ativamente da
vida da comunidade onde as escolas estavam localizadas. Encerrou sua carreira
como docente trabalhando, assim como as demais, na escola polo seriada Sady
Hammes. Trabalhou initerruptamente de 1976 a 2018. Primeiro nas escolas
multisseriadas e depois na escola mencionada acima, até sua aposentadoria.

A historia da PROF3 foi diferente das demais. Trabalhou por 8 anos em uma
escola multisseriada ao mesmo tempo em que fazia faculdade de pedagogia em
Pelotas e que trabalhava em uma escola do estado localizada na zona urbana da
cidade. Estudou porque tinha a intencdo de sair do interior o0 mais rapido possivel,
sendo que soO voltou a trabalhar na regiéo proximo de sua aposentadoria, em 2018.

A PROF5 também trabalhou todo o tempo na regido, no quinto distrito do
municipio, iniciando sua carreira em 1981 e trabalhando por 26 anos em duas
escolas multisseriadas. Posteriormente, a mesma foi transferida para a escola
municipal de ensino fundamental Sady Hammes, onde trabalhou até 2019, ano em
que se aposentou.

Todos esses anos trabalhando nas escolas multisseriadas foram marcados
por desafios relacionados ao excesso de funcbes exercidas e ao isolamento,

conforme destaca Hage (2008):

As investigacfes que realizamos nas escolas multisseriadas revelaram a
presenca isolada do professor na maioria das pequenas escolas localizadas
no meio rural; e resultante dessa situacdo, as condi¢cdes adversas que
esses profissionais enfrentam no cotidiano dessas escolas, impondo a
esses docentes uma sobrecarga de trabalho e forcando-os a assumir um
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conjunto de outras fungdes, para além da docéncia na escola, como:
faxineiro, lider comunitario, diretor, secretario, merendeiro, agricultor, agente
de saude, parteiro, etc. (HAGE, 2008, p. 2).

Esta fala reflete muito do que foi dito por parte das entrevistadas as quais, de
maneira recorrente, salientavam o numero de atividades que precisavam realizar,
indo muito além da questéao docente.

Para que se entenda de maneira mais ampla o contexto, também é
importante analisar 0 espaco que estas professoras ocupavam, ou seja, Como era a

estrutura das escolas e onde atuavam.

4.2 No “chao da escola”: aspectos do modelo educacional multisseriado

Em geral, as escolas multisseriadas séo espac¢os compartilhados por alunos
de séries diferentes, com uma uUnica professora atendendo a todos simultaneamente.
Ao longo da constituicdo historica desse modelo, a maioria das escolas foi alocada
em prédios depauperados, sem ventilagdo, sem banheiros, sem local para
armazenamento e confeccdo de merenda e com dificuldade de manutencdo da
estrutura, mesmo nos dias de hoje. Tal situacédo era ainda mais dificil ha algumas
décadas atras, quando as questdes do acesso a escola, da falta de formacéo
adequada de professores, da falta de politicas eficiente voltadas as questées do

campo, entre outros desafios, eram comuns a estes espacos.

4.2.1 Precariedade das estruturas

E possivel perceber a relevancia que vem ocupando a histéria das instituicdes
escolares e educacionais desde meados do século XX, quando, de fato, se instituiu o
campo. A partir deste momento, é possivel ver pesquisadores se debru¢cando sobre o
tema, analisando a arquitetura, a relevancia da instituicdo, o pioneirismo, as pessoas
gue fizeram parte de sua histéria, além de outros enfoques considerados importantes
para a historia da educacao.

O espaco destinado as escolas sempre foi de uma diversidade muito grande.
Alguns estudos remontam o tempo do Brasil Império ao abordar a questdo da
estrutura escolar. A Corte Imperial, jA em 1870 e 1880, construiu, no Rio de Janeiro,

os chamados “palacios escolares”, com uma arquitetura escolar moderna, levando a
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elaboracdo e visualizacdo de novos locais, mais adequados ao aprendizado,
indicando que a questdo da preocupacdo com o tema remonta ao século XIX
(SCHUELER e MAGALDI, 2008).

Embora, evidentemente, esta nao tenha sido uma iniciativa que se estendeu a
outras partes do pais, muito menos ao interior dos municipios, ja era possivel ver um
olhar voltado a esta questdo, evidenciando ainda mais a diversidade de espacos
utilizados para o ensino.

Em 1890, foram criados, no estado de Sdo Paulo, os Grupos Escolares,
sendo estes um dos marcos do Estado Republicano que o0s organizou. Tais
instituicbes traziam em si a ideia de “modernidade”. Faria Filho (1999) traz uma
reflexdo a respeito deste periodo, a partir das analises dessas instituicoes.

Mais uma vez se vé a preocupacdo com a criacdo de espacos adequados a
educacdo, mas estes estdo restritos a zonas urbanas, como Faria Filho diz ao se
referir a visdo da “trajetéria da escola nas trilhas da cidade” (1999, p. 16). Estes
espacos simbolizavam o progresso, a modernidade e a mudanca. Em contrapartida,
as escolas isoladas eram simbolo de passado, atraso, miséria e decadéncia. Eram
locais inadequados e sem o devido material pedagdgico necessario ou pessoal
qualificado.

Estes “pardieiros”, como classifica Faria Filho, se encaixam nas descricdes
das escolas multisseriadas, situadas no interior do municipio de S&o Lourenco do
Sul/RS. Muitas eram as dificuldades, as quais iam muito além de estarem localizadas
em um municipio pequeno, a quildmetros de grandes centros. Elas também estavam
isoladas no interior deste pequeno municipio, longe dos olhos da populacdo e de
recursos para sua manutencao.

Um problema recorrente, exposto pelas professoras e observado nos
documentos levantados junto a secretaria de educacgéo, era 0 pouco espaco fisico
para um grande numero de alunos. Por exemplo, a escola Rui Barbosa, localizada no
distrito do Prado Novo, concluiu o ano de 1976 com 99 alunos. Tais alunos eram
atendidos por quatro professoras em duas salas de aula, conforme comprova o
documento abaixo (FIGURA 9).
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2. Dados sobre a escola

SIM | NAO NUMERO DATA OBSERVACOES
2.1. DECRETO DE
CRIACAO —
22 PORTARIA DE X 3 07/11/1940 | Decreto lei =n° 3

AUTORIZACAO

2.3. REGISTRO NA
SEC

2.4. PORTARIA DE
RECONHECIMENTO

2.5. SERES MANTIDAS PELA ESCOLA: de 12a 52

2.6. MATRICULA FINAL: , EM 30/11/76___ 99
2.7.N° DE PROFESSORES EM EXERCICIO:  EM 30/11/76____ 4
2.8. MATRICULA INICIAL: EM 30/04/76___96___

2.9. N° DE PROFESSORES EM EXERCICIO: EM 30/04/76 4

Figura 9 - Relatério de nimero de alunos da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa.
S/d.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenc¢o do Sul/RS.

Figura 9 - Relatério de nimero de alunos da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa?°.
S/d.

Fonte: elaborada pela autora.

20 Todas as figuras foram digitadas para facilitar a leitura das mesmas.
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Esta escola comecou 0 ano de 1977 com 96 alunos, em uma area construida
de, apenas, 103 m? (FIGURA 10).

E, para que fosse possivel dar conta desta demanda, se fazia necesséria a
existéncia de um terceiro turno de aula, conforme salientado pela PROF3 (2019),
que diz: ...) tinha terceiro turno. Um era até as onze e o outro era das onze as
duas. E teria o turno das duas as cinco”. Através da fala da professora é possivel
perceber as estratégias que eram adotadas para dar conta da demanda de alunos
em uma estrutura que ndo comportava a todos.

A série de fotos abaixo mostra algumas destas escolas, as quais possuiam
uma estrutura padrdo, sendo a maioria com uma unica sala. Em alguns casos foi
acrescida uma pequena cozinha e, mais tarde, um banheiro. Fica evidente a
dificuldade de acomodar um numero maior de alunos. A Figura 10 mostra um
mosaico de imagens das escolas Almirante Tamandaré, Solidénio Serpa, Cassiano
do Nascimento, Timbauba e Assis Brasil, que revelam o prédio escolar dentro da
paisagem rural e de aparéncia singela e que, certamente, podia abrigar turmas
multisseriadas, porque, provavelmente, eles comportavam apenas uma sala de aula

e outras acomodacgOes menores para a parte administrativa e cozinha.
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Figura 10 - Escolas do quinto distrito de S0 Loureng¢o do Sul
Fonte: acervo da autora.

E possivel perceber, pelas imagens, que estes prédios ficavam mesclados a
paisagem rural, mostrando especial significado. Eram pequenas e singelas, ou seja,
tinham uma estrutura minima para atender determinada demanda, ndo eram
parecidas com palacios e prédios suntuosos, como foram os prédios dos grupos
escolares no espaco urbano, mas assim se apresentavam como legitimos no espaco
rural que ocupavam. Espaco este muitas vezes considerado de “atraso” e destinado
a um publico mais pobre.

Estes prédios eram melhores do que a maioria das residéncias dos
moradores locais. Muitos deles viviam em casas construidas para servirem de abrigo
temporario para trabalhadores sazonais. Frente a essas condi¢cdes, muitos pais viam
as escolas como estruturas adequadas as necessidades de seus filhos em virtude
de ndo terem parametro de comparacao, a ndo ser ao seu entorno.

Este fato fica evidente na fala do MOR2, o qual relata que:

Todo mundo morava numas bolantinhas?! ou em casas de torrdo. Uma vez
nossa bolanta virou com o vento. A gente tava |a dentro. Nao tinha nada
prendendo ela. Depois botei uns arames, mas a Terezinha nunca mais pode
com temporal de vento. Tem medo até hoje. (...) Casa de material sé patrao
tinha (MOR2, 2019)

Tal fato explica a questdo de as pessoas, quando possivel, acabarem se
mudando para os prédios que anteriormente eram ocupados pelas escolas, pois,
mesmo sendo precarios, eram melhores do que as casas que ocupavam.

Outro detalhe interessante, ao observar estas fotos, € o fato de o entorno das
construgcbes néo apresentar melhorias e intervengbes na propriedade, a ndo ser
vegetagcao natural que nasceu e cresceu sem o plantio das pessoas que faziam uso
dos mesmso. Destacando mais uma diferenca das constru¢des que se encontram na

regido da Serra dos Tapes.

21 Casa volante construida de madeira que pode ser transportada por tratores ou caminhdo. Muito
utilizada para acomodar trabalhadores da lavoura na regido sul do pais. Geralmente, € apenas uma
peca sem nenhuma infraestrutura, como por exemplo, sanitario.
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Embora Bosenbecker (2011) fale sobre residéncias, a preocupagcdo com 0
entorno, inclusive das escolas, como € possivel ver nas que estédo situadas na regiao

atualmente, ou estiveram no passado ressalta que

O jardim das propriedades, sempre presente, fica na parte da frente do
terreno, diretamente a frente da sala de estar da casa. Ele tem um carater
contemplativo e, conforme os relatos dos interlocutores, o jardim relaciona-
se com a sala de estar, visto que estes sdo 0s espacos de permanéncia das
visitas. O pomar e a horta, que possuem tamanhos e diversidade de
produtos variada em cada propriedade, ficam préximos a residéncia
(BOSENBECKER, 2011, p. 166)

Mesmo em locais onde a construcao ja ndo existe mais, € possivel ver que
houve jardins, pelas flores ainda remanescestes, e pelas arvores, nas taperas, como
costumam ser chamados os locais onde ndo ha mais moradores.

Romig (2018, p. 59) concorda com esta afirmacao por salientar que “uma das
manifestacbes espaciais da cultura pomerana sdo os belos jardins das casas
pomeranas, na regido do sul do Rio Grande do Sul foram observadas varias
moradias com a presenca de flores, especificamente as camélias”. Mais uma vez
sendo possivel observar a preocupacdo de muitas familias que habitam a Serra dos
Tapes em ter um olhar atento ao entorno dos prédios, atitude n&o vista nos
moradores do quinto distrito do municipio de Sao Lourenco do Sul.

A Figura 11, apresentada abaixo, ilustra bem o ponto anterior, pois traz duas
escolas desativadas que foram convertidas em residéncias. Mesmo em se tratando
de espacgos habitados atualmente, ndo apresentam ajardinamento ou pomar. A
prefeitura tem procedido a reapropriacdo das terras onde se localizavam as
mesmas, atendendo a pedidos de donos das terras.

Exemplo disto sdo as escolas Princesa Isabel e Almirante Tamandaré,
guando estava localizada no Sanrandi. Abaixo, a Figura 11 mostra como estao os
prédios destas escolas atualmente. Foram reformados e cedidos para trabalhadores
rurais, servindo como moradia temporaria enquanto estes séo funcionarios do dono

da terra onde esses prédios se encontram.
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Figura 11 - Escolas Princesa Isabel e Almirante Tamandaré
Fonte: acervo da autora.

A precariedade era vista externa e internamente também. Por exemplo, a
escola Rui Barbosa contava, inicialmente, com uma area construida de apenas 84
m2. Dois banheiros, um com um bom estado de conservagdo e outro ruim. N&o
contava com energia elétrica e a merenda era feita na escola em um unico fogdo de

duas bocas como consta na figura abaixo (FIGURA 12).



S/d.
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Figura 12 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenc¢o do Sul/RS.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LOURENGO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCAGAO
FICHA DE PREDIO ESCOLAR

Escola: ESCOLA MUN. 1° GRAU INC. RUI BARBOSA
Localidade: Prado novo

Subdistrito: 50 Distancia até a sede: 25KM

ATOS ADMINISTRATIVOS:

Criacéo n°: 3 Data: 07.11.1940
Autorizac¢ao ne: Data:
Portaria n® 28 Denominacéo Data: 19.04.1941
Decreto n° Data:

REORGANIZACAO RESOLUCAO 111/74:

Portaria n° 00.204 Designacéo Data: 05.01.1979-D.0f.26.01.1979

Decreto n° Data:

Terreno Delimitado? Cercado? Tipo?

Area do Terreno: 2.295m?2 Livre: 2.207m? Construida: 88m?

Escritura ne; Data: Cartério:

Prédio: Préprio

Tipo de prédio:  Alvenaria

N° de Salas de Aula: 2 Dimensdes: 84,20m?2

Cantina: 1 Dimensdes:

Cozinha: 1 Dimensdes:

Banheiro: 2 Dimensdes:

Ne° de Privadas: Estado de Conservacgéao: 1
bom /1 ruim

Possui Biblioteca: - N° de Volumes: 39

Prateleiras: Armarios: para cozinha — 1

Mesas para professores: 1 mesa cozinha — 1 Cadeiras: 4

Classes: 25 carteiras — 2 Quadros: 4 Lixeiras: 1

Bandeiras: 1 Mapas: 2 Mimeografo: 1

Fornece Alimentag&o Escolar: Sim Botijao de gés — 1 de 13kg

Canecas: 64 Pratos: 58 Copos: 7

Panelas: 3 Colheres: 75 Bacias: Fogéo — 1 de duas bocas

Baldes: 1 Filtros: 01 Outros: Cremeiras: 61

Possui Horta: Sim Pomar: Sim Total arvores: 20

Obs.: Profés Nelda P. Silva - Marcia H. Spiering - Cleusa M. Soares

Agua — Tem
Luz — Tem

Figura 12 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa.
Fonte: elaborada pela autora.

Ao falar sobre a quantidade de alunos, a PROF5 (2019) disse: “a gente tinha
sempre na base de vinte e tantos cada uma”. E este nimero de alunos era atendido

em um prédio pequeno, conforme o relatério apresentado acima. Embora o numero
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de alunos fosse sempre bastante expressivo, a escola contava, em alguns
momentos, com apenas 7 copos e 3 colheres. Nao possuia garfos e facas para uso
dos alunos, mas anteriormente chegou a apresentar uma situacdo ainda mais
precéria, conforme mostra a Figura 13, possuindo apenas um botijdo de gas
pequeno e um fogdo que nédo funcionava. Biblioteca também nunca constou nos

registros de nenhuma escola pesquisada.

Figura 13 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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Sr.(a) Professor(a):

Pedimos as informacdes abaixo o0 mais breve possivel para atualizacéo do arquivo do SMEC:
Nome da Escola: Rui Barbosa

Localidade: Prado Novo

O terreno da Escola é cercado? Sim

O prédio é préprio? Sim

Tipo de prédio: (X) Alvenaria ( ) Madeira

Ne de salas de aula: 02

Cozinha: Sim Dispensa: Nao Banheiro: 02

N° de privadas: - Estado de conservacéo: Médio
Possui biblioteca  Néo N° de volumes: -
Prateleiras: N&o Armarios: 03

Mesas para professores: 02 Cadeiras: 04

Classes: 22 Quadros: 03 Lixeiras: 01

Bandeiras: Nao  Quais: -

Mapas: 01 Quais:  Municipio

Mimeografo: Sim Marca: Olivetti

Possui 4gua: Sim
Possui luz: Nao
Botijdo de gas: Sim (pequeno) Fogéao: Sim (estragado)

Canecas: 30 Pratos: 30 Copos: 10
Panelas: 02 Colheres: 03 Bacias: 01
Baldes: 02 Filtros: Nao

Possui horta: Nao

Outros: -

Obs: -

Nelda Peglow da Silva
Responsével pelo preenchimento

Figura 13 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.
Fonte: elaborado pela autora.

Tais pontos evidenciam as condi¢gdes dos utensilios utilizados na escola, os
qguais que nao faziam frente as necessidades de alunos e de professoras. Tal fato
fazia com que muitas vezes a escola precisasse contar com a ajuda dos pais para

suprir tais necessidades, conforme relata uma mée de alunos entrevistada:

Lembro bem da Vila Maria (Escola Princesa Isabel). Ali que tinha merenda.
Agora nessa outra de c4 eu ndo me lembro. Eu me lembro la na Vila Maria
gue eu fazia as merendas. E as criancas faziam aquela festa. Torta de
bolachinha. Eu inventava um monte de coisa. Eu fazia as tortas de
bolachinhas para eles. Tinha a carne de soja, aveia, tinha uns sacos de
aveia. (...) Eles tinham nojo quando fazia aquele mingau de aveia.
Bolachinha eles enjoaram. Nao gostavam de carne de soja, eles odiavam.
Eu tinha que fazer guisado de carne com arroz e fazia essas coisas (MOR1,
2019).



87

A merenda escolar era muito importante para varios alunos, pois muitos
vinham de familias muito carentes. De acordo com o ALU1 “todas eram familias
muito humildes. Eram familias que trabalhavam de dia para comer a noite”.

A merenda escolar foi uma politica educacional, assumida pelo Brasil durante
a década de 50 para atender e reduzir a evasdo e a repeténcia, melhorar o
rendimento escolar e, ainda, melhorar os habitos alimentares. Considera-se
importante entdo, identificar onde, quando, o que, como e com quem se come, para
melhor definir o papel da merenda escolar.

Segundo Monteiro (2005)

Tanto a aprendizagem escolar, quanto o direito a uma alimentacio
balanceada estdo intimamente ligados, ou seja, a importancia da
distribuicdo da merenda escolar estd comprovada em varios estudos e
pesquisas, uma dessas pesquisas foi realizada e publicada pela
Universidade Estadual de Campinas, diz que para 50% dos alunos da
regido Nordeste, a merenda escolar € considerada a principal refeicdo do
dia. Em outra pesquisa realizada em 2005 do Inquérito “Chamada
Nutricional”, na regido do semiarido brasileiro, mostra os dados referentes a
situacdo da desnutricdo das crian¢as de até 05 anos na ordem de 10% na
classe socioecon6mica E, 6,8% na classe D - isso aponta que um numero
considerado de criangas estd em condigfes de vulnerabilidade alimentar
(MONTEIRO, 2005, p. 33).

Para muitos alunos das escolas multisseriadas do interior do municipio, esta
era a situacdo. A merenda escolar era a principal refeicdo do dia. Mas nem todas as
escolas recebiam merenda o tempo todo e 0 que era servido variava
consideravelmente, conforme foi relatado nas entrevistas. Estava incluido na
merenda leite de soja, carne de soja, massa, arroz e bolachas. Em muitas escolas
esta era complementada com doacdo de alguns moradores locais ou até mesmo

com o que as professoras doavam, conforme relatado pela PROF5:

Vinha o cardapio da educacao e tu tinhas que controlar, tinhas que cuidar
as validades, tinhas que cuidar para ndo mofar, para ndo estragar, para
estar arejado. Os ladrbes arrombavam e, geralmente, era a noite que o
caminhdo chegava. Eles arrombavam, eles destruiam tudo, eles estragavam
tudo, roubavam tudo. No outro dia tu chegavas pela manha e as criangas
ndo tinham comida. Por sorte tinha uma venda proxima e eu ia la e
comprava bolacha por fiado para as criangas. Os pais sabiam que tinha
merenda e ninguém trazia nada para comer. Quando um belo dia a tal da
venda fechou, eu tinha que ligar para o pai e o pai trazia de casa 0 que
tinha. Pao, chimia, bolacha, para as criancas ndo ficarem com fome e no
outro dia eles sabiam que tinha que trazer comida (PROF5, 2019).
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O relatério da escola Rui Barbosa, que muitas vezes ocupava as duas salas
em trés turnos diferentes, tinha um botijdo pequeno e um fogdo estragado, duas
panelas e trés colheres. Tal estrutura facilitava oferecer somente leite e bolachas,
visto que o que mais tinham eram canecas.

Algum tempo depois, conforme se pode perceber, a condicdo desta escola
melhorou. Ela jA possuia uma horta e um pomar com 20 arvores. Havia mais
utensilios de cozinha e trés panelas, mas continuavam com problemas para
cozinhar, visto que a escola possuia apenas um fogado de duas bocas, conforme
registrado no documento abaixo, na Figura 14.

Figura 14 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de Sdo Lourenco do Sul/RS
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LOURENCO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO
FICHA DE PREDIO ESCOLAR

Escola: ESCOLA MUN. 1° GRAU INC. RUI BARBOSA
Localidade: Prado novo
Subdistrito: 50 Distancia até a sede: 25KM

ATOS ADMINISTRATIVOS:

Criagdo ne: 3 Data: 07.11.1940
Autorizagéo ne: Data:

Portaria n® 28 Denominagéo Data: 19.04.1941
Decreto n° Data:

REORGANIZACAO RESOLUCAO 111/74:

Portaria n° 00.204 Designacéao Data: 05.01.1979-D.0f.26.01.1979
Decreto n° Data:

Terreno Delimitado? Cercado? Tipo?

Area do Terreno: 2.295m?2 Livre: 2.207m? Construida: 88m?
Escritura ne: Data: Cartorio:

Prédio: Préprio

Tipo de prédio:  Alvenaria

N°de Salas de Aula: 2 Dimensdes: 84,20m?
Cantina: 1 Dimensodes:

Cozinha: 1 Dimensdes:

Banheiro: 2 Dimensoes:

N° de Privadas: Estado de Conservagéo: 1
bom /1 ruim

Possui Biblioteca: - N° de Volumes: 39

Prateleiras: Armérios: para cozinha — 1
Mesas para professores: 1 mesa cozinha — 1 Cadeiras: 4

Classes: 25 carteiras — 2 Quadros: 4 Lixeiras: 1

Bandeiras: 1 Mapas: 2 Mimeografo: 1

Fornece Alimentacdo Escolar: Sim Botijao de gas — 1 de 13kg

Canecas: 64 Pratos: 58 Copos: 7

Panelas: 3 Colheres: 75 Bacias: Fogéo — 1 de duas bocas
Baldes: 1 Filtros: 01 Outros: Cremeiras: 61

Possui Horta: Sim Pomar: Sim Total arvores: 20

Obs.: Prof2s Nelda P. Silva - Marcia H. Spiering - Cleusa M. Soares

Agua — Tem
Luz — Tem

Figura 14 - Ficha de prédio escolar da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.
Fonte: elaborado pela autora.

Com o passar do tempo foi possivel ver um pequeno aumento no tamanho do
prédio e na instalacdo de energia elétrica. Embora possuisse cacimba, a agua desta
escola era utilizada apenas para a limpeza, além de possuir fossa séptica (FIGURA
8). A PROF4, que trabalhou na escola descrita aqui, lembra da situacao de fazer a

merenda nestas condicdes.
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Ela diz ter ido a secretaria de educacédo para relatar a falta de condi¢des para
cumprir com sua funcdo de professora em meio a esta situacédo. Relata: “ndo tem
como tu dar aula para cinco turmas, fazer merenda para cinco turmas e com trés
criancas daquele estado (alunos especiais)”. Esta professora foi uma das

responsaveis pelo relatorio apresentado na Figura 15.

Figura 15 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.



Cadastro da Escola
. IDENTIFICAQAO DA ESCOLA
1.1. NOME: Rui Barbosa
GRAU: 1° Incompleto
1.2. ENDERECO:

RUA: N ©

BAIRRO: DISTRITO 5°

LOCALIDADE: Prado Novo TELEFONE:
1.3. LOCALIZACAO: ( ) URBANA (X) RURAL

Il. DADOS SOBRE A ESCOLA
2.1. AREA TOTAL DO TERRENO (M2): 260m?
AREA CONSTRUIDA (M2): 123m?2
AREA LIVRE: (M2): 137m?
2.2. SITUACAO DO PREDIO
( X ) ALVENARIA () MADEIRA ( ) OUTRO
ESPECIFICAR: Assoalho ruim
2.3. NUMERO DE SALAS DE AULA: 02
COZINHA: 01
DESPENSA: -
BANHEIRO: 02
2.4 SITUACAO DE ABASTECIMENTO DE ENERGIA
ELETRICA: SIM
2.5. SITUACAO DE ABASTECIMENTO DE AGUA:
( ) REDE PUBLICA
() POCO ARTESIANO
(X ) CACIMBA/POCO -> s0 para limpeza
() INEXISTENTE
2.6. ESGOTO SANITARIO:
() REDE PUBLICA
( X)FOSSA
() INEXISTENTE

Figura 15 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Rui Barbosa. S/d.

Fonte: elaborado pela autora.
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Escolas como a Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto

Solidénio Serpa ndo possuiam nem agua, nem luz, conforme descrito na Figura 10.

E a Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto Padre José Herbst

(FIGURA 17) ndo possuia banheiros, apenas duas privadas??.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto Dionisio Aragao

possuia um prédio de madeira de 15m?, no qual eram atendidos 12 alunos no ano

de 1977 (FIGURA 18).

22 Privada ou patente era 0 nome dado a uma pequena construcéo, geralmente de madeira, afastada

do prédio principal, que servia como banheiro.
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Estando localizada a 33 km da sede do municipio, na escola Solidénio Serpa
havia uma situacdo bastante precaria. O relatério apresentado na Figura 16 diz
fornecer alimentacdo escolar, mas ndo traz nenhuma referéncia a existéncia de
fogdo ou panelas. Ndo havia nenhuma area externa que fosse da escola para que
se pudesse plantar uma horta ou um pomar com o objetivo de complementar a
alimentacao. Possuia apenas canecas, pratos e colheres. Outro detalhe interessante
€ o fato de a escola possuir um banheiro, mas nao ter 4gua, o que leva a conclusdo
da necessidade de buscar agua para o consumo dos alunos e para a utilizagdo no

banheiro.

Figura 16 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Solidénio Serpa. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LOURENCO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO
FICHA DE PREDIO ESCOLAR
desativada dec 1599/93
marco (92)
a escola néo foi reorganizada

Escola: ESCOLA MUNICIPAL SOLIDONIO SERPA
Localidade: Pontal
Subdistrito: 50 Distancia até a sede: 33KM
ATOS ADMINISTRATIVOS: Inicio de funcionamento; 28/02/1963
Criacao n°: Data:
Autorizacéo ne: Data:
Portaria n® Data:
Decreto n° Data:
REORGANIZACAO RESOLUCAO 111/74:
Portaria n° Data:
Decreto n° Data:
Terreno Delimitado? Cercado? Tipo?
Area do Terreno: 80m?2 Livre: Construida: 80m?2
Escritura n°; Data: Cartorio:
Prédio: Préprio
Tipo de prédio:  Alvenaria
N° de Salas de Aula: 1 Dimensdes: 80m?2
Cantina: 1 Dimensdes:
Cozinha: Dimensdes:
Banheiro: 1 Dimensoes:
Ne° de Privadas: Estado de Conservacao:
Possui Biblioteca: - Ne de Volumes:
Prateleiras: Armarios: para cozinha
Mesas para professores: 1 Cadeiras:
Classes: 8 Quadros: 2 Lixeiras: 1
Bandeiras: 1 Mapas: 2
Fornece Alimentac&o Escolar: Sim
Canecas: 15 Pratos: 15 Copos:
Panelas: Colheres: 12 Bacias
Baldes: Filtros: Outros:
Possui Horta: Pomar: Total arvores:
Obs.: O decreto 763 de 04/01/1987 cria e denomina escolas do SEDEP, mas néo
aparece na Portaria de Reorganizacao
Agua — néo
Luz — ndo

Figura 16 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Solidénio Serpa. S/d
Fonte: elaborado pela autora.

Embora ndo tenha sido possivel encontrar registros nos documentos
consultados a respeito do numero de alunos, a estrutura e a quantidade de utensilio

indicam que, provavelmente, ndo era frequentada por muitos alunos, ja que a
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mesma estava localizada em uma regido que atendia aos filhos de trabalhadores de
uma unica fazenda isolada na localidade.

J4 a escola Padre José Herbst (FIGURA 17) estava localizada a uma
distancia de apenas 17 km da sede do municipio. Estava as margens da BR 116 e 0
acesso de muitas criancas era mais facil. Ela atendia ndo apenas os alunos das
lavouras de arroz, mas também os filhos de moradores que trabalhavam para
colonos que moravam do lado esquerdo da BR, na direcdo contraria as lavouras, e
os filhos de trabalhadores contratados para a constru¢cao e manutencao da BR.

A indicacdo de que, pelo menos durante algum tempo, o numero de alunos
era grande é o fato de ter trés turnos de aula, conforme relatado pela PROF3 (2019),
a qual afirma que: “tinha terceiro turno. Um era até as onze e o outro era das onze
as duas. E tinha o turno das duas as cinco”. Acrescenta: “era uma sala de aula so.
Tinha vinte, trinte alunos. Porque era mais, a populagdo maior daquela escola, na
minha época, era o pessoal do DNR”.

A area construida era menor do que a da escola Solidénio Serpa, mas o
terreno da escola era de 425 m?, com uma area livre de 365 m?, o que possibilitava a

existéncia de um pomar.



Figura 17 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre José Herbst. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LOURENCO DO SUL
SECRETARIA DE EDUCACAO
FICHA DE PREDIO ESCOLAR
desativada dec 1599/93
marco (92)

Escola: ESCOLA MUN. 1 ° GRAU INC. PADRE JOSE HERBST
SEDEP
Localidade: Coqueiro

Subdistrito: 50 Distancia até a sede: 17KM
ATOS ADMINISTRATIVOS Data: 28/02/1962 Inicio
de funcionamento

Criagéo n°: Data:

Autorizagéo n°: Data:

Portaria n® Data:

Decreto n° Data:

REORGANIZACAO RESOLUCAO 111/74:

Portaria n° 43.835 Designacéo /Func. Data: 04.10.1983-
D.0f.17.10.1983 péag 14

Decreto n° Data:

Terreno Delimitado? Cercado? Tipo?

Area do Terreno: 425 m? Livre: 365m?2 Construida:
60m?

Escritura n°: Data: Cartorio:

Prédio: Préprio

Tipo de prédio:  Alvenaria

N°de Salas de Aula: 1 Dimensfes: 10x6
Cantina: 1 Dimensdes:
Cozinha: Dimensoes:
Banheiro: Dimensoes:

N° de Privadas: 2 privadas Estado de
Conservagéo:

Possui Biblioteca: - N° de Volumes:

Prateleiras: 2 Armarios: para livros — 1
Arm. Coz. 2

Mesas para professores: 2 Mesa cozinha - 1 Cadeiras: 1
Classes: 18 Carteira—3 Quadros: 2 Lixeiras: 3

Bandeiras: 1 Mapas: 1

Fornece Alimentacéo Escolar:

Canecas: 12 Pratos: louga 15  plastico 10 Copos:
3

Panelas: 3 Colheres: Bacias: 2

Baldes: 1 Filtros: Outros:

Possui Horta: Pomar: Sim Total arvores: 5

Figura 17 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Padre José Herbst. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Loureng¢o do Sul/RS

Uma curiosidade sobre esta escola € o fato de ela nao ter banheiro, apenas

duas privadas. A PROF5 explica do que se tratava, ao dizer que “na época que eu
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comecei eram aquelas patentes de rua. Tinha um buraco e a casinha de tabua.
Quando enchia o buraco, um pai ia la e tapava o buraco e fazia outo buraco”. Essas
instalacdes eram conhecidas como privadas ou patentes.

A Figura 18 traz o cadastro da escola Dionisio Aragdo, o qual é mais uma
evidéncia da precariedade das instituicbes de ensino destinadas as escolas
multisseriadas no interior do municipio de Sao Lourenco do Sul/RS, na regido
analisada. Ele fala de um prédio, em 1977, de madeira de apenas 15 m2. Apenas 20
m? de area livre para os alunos, fato que dificultava o plantio de horta e pomar, pois
este pequeno espaco concorria com as criangas que precisavam de uma area
externa para suas atividades fisicas e de recreacdo. Com 12 alunos, divididos entre

a primeira e a quarta série, no turno da tarde.

Figura 18 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dionisio Aragdo. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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MATRICULA INICIAL POR TURNO E POR SERIE EM 30/04/1977
o 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE 42 SERIE 52 SERIE 62 SERIE 78 SERIE 82 SERIE TOTAL
5 [perions] s ] o o] e Tl e ] 0 oricna] o sriond] o el e o] 0
MANHA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
o TARDE 3 1 3 1 2 1 4 1 0 0 0 0 0 0 0 0 12 4
& [(nome 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
’\Q TOTAL 3 3} 3 1 2 1 4 1 0 0 0 0 0 0 0 0 12 4
2.11 AREA TOTAL DO PREDIO (m?): 35 2.12 TIPO DE PREDIO
Area construida (m?): 35 Alvenaria:
Area livre (m?): 20 Madeira: X
Misto:
SALAS DE AULA
DIMENSOES Até 10m?| 11 2 20m?* | 21 a 40m? | mais de 40m*
N2 DE SALAS DE
QO 0 1 0 0
é} AULA
Q‘(\O N2 MAXIMO DE
0@ ALUNOS POR SALA, 0 15 0 0
& EM UM TURNO

Figura 18 - Cadastro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Dionisio Aragéo. S/d.
Fonte: elaborado pela autora.

Escolas como essa funcionavam em prédios de madeira, pois, geralmente,
eram itinerantes, podendo ser trasnferidas para as fazendas que tinham
empregados com filhos em idade escolar. Estas familias se mudavam de acordo
com as ofertas de emprego que recebiam, as quais podiam ser em localidades
diferentes a cada ano.

Fato que comprova a questdo de as escolas serem itinerantes pode ser
confirmado no decreto apresentado na Figura 19, o qual trasnfere a escola Princesa
Isabel de localidade, no ano de 1953. A partir dele pode ser vislumbrado que a
escola passou a estar localizada em uma regido mais distante da sede do municipio,

mas onde, provavelmente, o nimero de alunos era maior.
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Figura 19 - Decreto de transferéncia de localizagdo de escola. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de Sao Lourenco do Sul/RS.

Decreto
Transfere a localizacao
de uma escola.
O doutor Walter Thofehrn, Prefeito municipal de S&o Lourenco do Sul, no uso
das atribuicbes que |Ihe confere a Lei Organica.

Resolve
transferir a localizagdo da Escola Princesa Izabel do lugar denominado “brejo”

para o lugar denominado Vila Maria no 5° Subdistrito.
Gabinete do Prefeito Municipal de S&o Lourengo do Sul, 8 de maio de 1953.

Figura 19 - Decreto de transferéncia de localizagdo de escola. S/d
Fonte: elaborado pela autora.

Ja a escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto Princesa Isabel
(FIGURA 20), inicialmente sé possuia uma ‘privada’, mas, posteriormente, foram
tomadas medidas para que um banheiro fosse construido no local (FIGURA 21),
bem como fosse elaborado um projeto de reforma da mesma (FIGURAS 22).

Este prédio € um dos unicos dois que foram trasnformados em moradia para
os trabalhadores que atualmente estdo nas terras. E possivel ver como esta o prédio
atualmente na Figura 11 mostrada anteirormente, a qual ilustra a questdo do
tamanho das institui¢des.

Na Figura 20 é possivel ver como era a escola originalmente. A falta de
ventilacdo € evidente ao se observar as pequenas janelas que traziam um pouco de
iluminacdo para a sala de aula. Onde se vé a janela maior é a parte destinada a
cozinha, evidentemente pequena para o proposito que tinha. Inicilamente ndo havia
banheiro e, quando este foi construido, ficou separado do prédio principal. Este tipo
de prédio foi o padrao implantado para as escolas da regiéo.
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Figura 20 - Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa Isabel
Fonte: Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.

Acima é possivel ver o prédio, ja sem estar sendo utilizado como escola, sem
cozinha e sem banheiro. Esta fotografia faz parte do acervo da secretaria municipal
de educacao que fez o registro para fins de reapropriacdo da terra. Abaixo estdo as

plantas do banheiro que foi construido, separado do prédio principal.

Figura 21 - Projeto do banheiro da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa Isabel. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.

No memorial descritivo (FIGURA 22) € possivel visualizar orientacdes

detalhnadas sobre as fases da reforma e os materiais utilizados na mesma, bem
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como as condi¢des ideais para considerar a obra concluida. Um documento formado
por trés paginas de instrucdes, o qual aborda detalhes da obra, tais como o alicerce,
a impermeabilizacdo, o contrapiso, a alvenaria, a laje, as esquadrias, 0s
revestimentos, a pintura e a instalacéo hidro sanitéria, além de trazer especificacdes
sobre reformas no prédio ja existente, destinado as aulas. O documento ainda
indicava a necessidade de trocar telhas, forro, piso, fechadura e basculantes, além
da pintura das paredes e das esquadrias.

O documento completo se encontra a disposi¢do para a consulta junto a
secretaria de educa¢do do municipio.

Figura 22 - Reforma da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa Isabel. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
Prefeitura Municipal de S&o Lourengo do Sul
SECRETARIA DE OBRAS E URBANISMO

OBRA: Reforma e Ampliagao da Escola Municipal Princesa Izabel

LOCAL: 5° Distrito de Séao Lourenc¢o do Sul

MEMORIAL DESCRITIVO

Introducéo: O presente memorial descreve as principais fases e especifica 0s principais
materiais para a reforma e construcdo de um banheiro na Escola Municipal de 1° Grau
Incompleto Princesa Izabel, sita na localidade de Vila Maria, 5° Distrito do Municipio de
S&o Lourencgo do Sul.

Os itens 01 a 11 descrevem a construcao do banheiro.

Os itens 12 a 19 descrevem a reforma na parte ja edificada da escola.

Os itens 20 e 21 referem-se as duas etapas.

01. Fundacbes: Serdo executadas com 02 (duas fiadas de pedras graniticas,
assentadas em valas perfeitamente niveladas e apiloadas, assentadas com argamassa
de cimento e areia, traco 1:4 e niveladas na sua face superior com uma fiada de tijolos a
cutelo.

02. Viga de alicerce: Sera executada em concreto armado, traco 1:3:3. dimensfes
12x25cm, caixa de tijolos, ferragem de acordo com detalhe em anexo.

03. Impermeabilizacdo: Com asfalto a quente na face superior e interna da viga de
alicerce, salpicado com areia grossa.

04. Contrapiso: Sera executado com tijolos a cutelo, rejuntados com argamassa de
cimento e areia, traco 1:5.

05._Alvenarias: Serdo executados com tijolos macicos, espessura de 15cm, medidas de
acordo com projeto anexo, rejuntadas com argamassa de cimento, areia e cal, traco
1:2:8. Antes da colocagéo da ultima fiada de tijolos, as paredes receberdo amarracao
com a colocacgéo de 02 (duas) barras de ferro 0 1/4" no contorno da construgao.

06. Laje em Concreto Armado: Sera executada laje em concreto armado, com
espessura de 8cm, armada com ferro 5.0 mm nos dois sentidos, espacamento de 20cm,

traco de concreto 1:3:3, conforme detalhes em anexo. Devera receber acabamento
imnermeahilizante na face siinerior

Figura 22 - Reforma da Escola Municipal de 1° Grau Incompleto Princesa Isabel. S/d.
Fonte: elaborado pela autora.

Esta escola, distante 31 km da sede do municipio, foi desativada em 1992,
por decreto municipal. Possuia um prédio de alvenaria de 21 m? localizado em uma
area total de 72 m? . Segundo um de seus relatérios, ela ndo fornecia alimentacéo
escolar durante o momento em que ele foi elaborado, mas a moradora da regiao

relata ter fornecido merenda para a escola:

Da Vila Maria. Ali que tinha merenda. Agora nessa outra de ca eu ndo me
lembro. Eu me lembro |4 na Vila Maria que eu fazia as merendas. E as
criancas faziam aquela festa. Torta de bolachinha. Eu inventava um monte
de coisa. Eu fazia as tortas de bolachinhas para eles (MOR1, 2019).

Ela também relata vir alimentacéo da prefeitura. Diz: “tinha a carne de soja,

aveia, tinha uns sacos de aveia” (MOR1).
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Também, observando a fotografia da escola, é dificil imaginar a possibilidade
de acomodar os alunos, divididos em quatro ou cinco séries, dependendo do
momento, € mais o0 espaco para fazer a merenda.

Talvez por néo ficarem tempo o suficiente em uma mesma escola a ponto de
criar vinculo com a mesma, era dificil para os pais pensarem ou se envolverem na
manutencdo do espaco escolar. Escolas como esta dependiam totalmente da
assisténcia do municipio.

A moradora relata: “ninguém ajudava. Nada. Quem varriam eram as criangas
e tiravam o po, assim. Os pais, ninguém ajudava”. Quando questionada a respeito
de atividades de maior monta, como pinturas, reformas e bem feitorias, ela diz: “nem
0s pais ndo ajudavam” (MOR1).

Outro morador, ao ser questionado sobre se ajudava na manutencédo da
escola ou nao, respondeu: “N&o. Chegava la e estava tudo sempre funcionando”
(MORZ2, 2019). Nenhum dos dois entrevistados, embora tenham vivido anos na
regido, relatam lembrancas de festas da escola. Somente na comunidade catdlica
gue ficava a alguns quildmetros de distancia.

Esta realidade é confirmada por Hage (2008, p. 4) que diz que “a participagao
dos pais na escola é limitada, revelando pouca integracdo familia — escola —
comunidade”. Em funcdo, muitas vezes, de realizarem trabalhos itinerantes, nao
havia a oportunidade de criarem lacos com a escola, embora tivessem uma
consideracao grande pelas professoras e pelos estudos.

O mesmo autor lembra que

0s pais por sua vez, afirmam que trabalham e n&o tém tempo para ajudar os
filhos nas situagBes que envolvem a escola, porém, sempre que podem,
estimulam e cobram dos filhos a realizacdo das tarefas de casa. Em geral,
eles ndo se sentem preparados para ajudar seus filhos em face do baixo
nivel de escolaridade que possuem, ainda que nao deixem de reconhecer a
importancia de sua participacdo na escola (HAGE, 2008, p. 4).

Este fato é confirmado através da constatacdo de que, mesmo com O
fracasso escolar, o nimero de evasodes era baixo. Apesar das dificuldades, a escola
ainda era considerada o lugar correto para os alunos estarem.

N&o ha relatos de ajuda por parte das familias que tinham filhos na escola,
embora fosse possivel a identificagdo de alguns deles nas entrevistas, conforme a
fala descrita abaixo:
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Tinha, tinha uma porgdo. Tinham os filhos da Pepa, 14 na vila Maria, tinha
vocés, os da Noeldi, os do tio Pinho. Os da Gladis ndo tinham naquele
tempo. E da Maria Helena e da Miri. Eu ndo me lembro quantos eram os da
Pepa. E tinham aqueles negrinhos, pretinhos. Tinham uns pretinhos que até
hoje ela me cumprimenta. (...) A Vera aquela, me beija, me abragca. Mora na
fazenda do seu Orlando e eu ndo me lembro filha de quem ela é. Ah, eu
acho que era dos Brochado, aqueles. Devia ser. Eu ndo me lembro (MOR1,
2019).

Mesmo a entrevistada relatando véarias familias, ela ndo lembra de nenhuma
delas, inclusive ela prépria, prestar ajuda pratica para a escola, com excec¢do da
fornecida na questdo da alimentacdo. Ela fazia a merenda porque morava ao lado
da escola e sua filha e sua irmd eram alunas da instituicdo, mas nunca sentiu
necessidade de fazer mais pela escola, porque, afinal de contas, como ela mesma
disse: “a escola ndo era minha, era da prefeitura” (MOR1, 2019).

Tanto os depoimentos quanto os relatérios apresentados deixam clara a
condicdo estrutural precaria das escolas multisseriadas da regido. Ndo sé na
questdo de ndo possuirem, muitas vezes, um prédio adequado, como também de
ndo contarem com mobilirio, material didatico ou utensilios de cozinha para dar
conta das demandas destas instituicbes. Algumas vezes sem agua, luz ou
banheiros. Todos esses aspectos citados faziam com que fosse desafiador para a
professora desempenhar seu papel neste ambiente, pois suas funcdes iam muito
além de ministrar aulas.

A arquitetura escolar e as dindmicas desenvolvidas entre as escolas e seu
entorno mostram o quanto era dificil manter a organizagdo escolar para estas
professoras, pois as mesmas precisavam fazer tudo praticamente sozinhas. Embora
fossem claras as politicas de civilidade, tal como em questbes como a da construcao
de banheiros, os outros aspectos eram deixados de lado. N&o havia espacgo sufiente
para acomodar de maneira adequada todos alunos. Os patios eram exiguos. Nao
havia mobiliario ou utensilios de cozinha que atendessem as necessidades de
professoras e alunos e o foco continuava a ser o de apresentar bons relatérios e
“cadernos enfeitados”, como diz a PROF3, ao relatar o que devia ser entregue a
secretaria de educacdo. Ela diz que ‘“tinha que entregar tudo arrumadinho.
Valorizavam muito a estética daqueles diarios e a gente comprava aquelas
figurinhas de passar para (...), enfim, eu nunca fui muito de enfeitar, mas eu sabia

gue tinha que enfeitar e eu enfeitava, recortava figurinhas”. Os cadernos e relatorios
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apresentavam necessidades especificas que, muitas vezes, ndo eram consideradas,
ficando a aparéncia em primeiro lugar.

Aspectos relacionados ndo apenas ao tipo de prédio, mas também a como
eles eram construidos, chamam a tencéo, conforme ilustrado na Figura 23. Para que
ndo se fugisse do padrédo estabelecido, ao invés de fazer um anexo ao prédio ja

existente, foi construido outro semelhante a poucos metros dele.

Figura 23 - Escola municipal Rui Barbosa
Fonte: acervo da autora.

A PROFS5 relata as dificuldades que tinham por ser dois prédios separados:

Era ruim dia de chuva porque tu tinhas que sair de uma sala, na chuva, para
merendar na outra. Porque sé uma tem cozinha. Quando eles planejaram
deveria ser pegadinho uma na outra. Até a porta por dentro. Mas n&o,
fizeram uma para la e outra para ca (PROF5, 2019).

Tal estrutura evidencia ndo apenas a falta de planejamento, mas também a
falta de conhecimento das necessidades das pessoas que efetivamente utilizavam o
espaco.

Existia, conforme exposto acima, um padrao para as escolas multisseriadas
desta regido. Conforme o numero de alunos aumentava as professoras criavam
estratégias de utilizagéo, tal como um segundo ou, até mesmo, terceiro turno. Mas,

nesta escola, especificamente, tais medidas ndo foram suficientes. Houve, entdo, a
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necessidade de construgédo de outra escola, seguindo o padréo estabelecido para
esta instituicdo, ao invés de fazer uma sala anexa a existente.

Esta mesma escola também possuia, inicialmente, um banheiro de madeira
externo, sendo este substituido posteriormente por outro de alvenaria, mas também
sem vaso sanitario, conforme apresentado na Figura 24, a qual mostra o que sobrou
desta estrutura. Somente anos depois foi construido um banheiro com vaso sanitario

anexo a um dos prédios, com acesso pelo lado de fora do mesmo.

Figura 24 - Banheiro externo da escola Rui Barbosa
Fonte: acervo da autora.

A estrutura apresentada acima exercia influencia direta sobre o trabalho
docente, refletindo no desempenho das professoras e dos alunos, pois muitas vezes
0S mesmos precisavam, incluive, buscar agua de balde para o banheiro, para a
limpeza da escola, para fazer a merenda e para consumo dos alunos. Mas estes nao
eram 0s Unicos fatores envolvidos. A seguir sdo apresentadas, de maneira mais
detalhada, as varias atribuicbes das professoras que trabalhavam nas escolas

multisseriadas da regiao nas ultimas décadas do século passado.
4.2.2 Escolas multisseriadas e professoras: trabalho além da docéncia
A invencao da forma escolar, que remonta os séculos XVI e XVII, conforme

bem explanada por Faria Filho (1996), traz imbuida em si a transformacédo das

relagdes sociais que deixa de ser uma relagéo “(...) de pessoa a pessoa, mas uma
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submissdo do mestre e dos alunos a relagbes impessoais”, como bem descreve
Vincent et al. (2001, p. 7). Estes autores destacam a forma como a escola emerge
enquanto espaco de relacdes sociais e de saberes objetivados de socializacéo,
sendo os professores os principais agentes desta socializacao.

Kuster (2019) traz em sua pesquisa um breve apanhado a respeito de escolas
rurais, salientando o quanto, durante o Ruralismo Pedagodgico, havia uma
preocupacao crescente em buscar maneiras de manter os agricultores no campo.
Em seu trabalho, Kuster (2016) apresenta um pequeno artigo escrito por Lauro
Kolky, um professor rural, publicado em 1954, no qual este professor defende a
importancia do ensino rural para que as criangcas fossem ensinadas de maneira a
fomentar seu apego pela terra onde nasceram, ao mesmo tempo em que recebiam
instrucdes com relacdo a questdes praticas da vida do campo.

Para que se alcancasse tal intento, segundo este autor, os professores que
irlam atuar nestas instituicbes deveriam ter afinidade com aspectos da vida rural,
sentindo a importancia da questdo apresentada e se comprometendo com ela. O
que, evidentemente, ndo era facil de encontrar, mesmo anos mais tarde, nas
décadas que compreendem o periodo de trabalho realizado pelas professoras
entrevistadas nesta dissertacao.

O professor € o agente fundamental no desenvolvimento da educacéo, sendo
0 ponto central de sustentacdo de toda politica educacional. Fica evidente que ele
deve adquirir conhecimentos significativos para trabalhar com qualidade nas
diversas culturas e colocar em pratica as concepcdes e crencas adquiridas durante
seu processo pedagogico sobre o ensino e aprendizagem. Mais necessario ainda
nas escolas multisseriadas que tém muitas particularidades.

Para tanto Almeida e Grazziotin (2011) defendem a necessidade de haver
uma formacéao especializada para o magistério rural, como um curriculo adaptado as
necessidades do meio rural, sendo essa uma condi¢éo para o bom desempenho da
profissédo do educador.

E o magistério era a possibilidade de emprego para muitas delas e ndo exigia
uma qualificacdo especifica, existindo a opcdo de atuar como professoras leigas.
Destaca-se, ainda, que as escolas do interior eram uma porta de entrada para

passar para uma escola urbana.
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Segundo a PROF4, a qual assumiu a escola Dr. Walter Thofehrn aos vinte e
um anos de idade, ela ndo se considerava preparada para o cargo e questionou, na
época, se haveria algum tipo de treinamento, relatando a seguinte situacao vivida

naquele momento:

O que a Eloara me disse, a Eloara faleceu até: A professora que esta la tem
que ficar uma semana contigo. Eu entrei numa porta e ela saiu pela mesma.
Cinco séries, merenda, patente e a agua da escola para fazer merenda era
mais longe que a saida l4& em cima. O que ela e disse foi assim: Tudo o que
tu falares para eles, eles vao dizer que a professora ndo ensinou. Bem isso
(PROF4, 2019).

Ao dizer: “entrei por uma porta e ela saiu pela mesma”, a entrevistada salienta
0 quanto a professora anterior estava ansiosa por sair da escola, sendo possivel
inferir o motivo ao ler a carga de trabalho que era destinado a professora. Todas
estas particularidades nédo faziam parte das atividades docentes em escolas
urbanas. Realidade esta presente ndo apenas no municipio de Sao Lourenco do Sul,
mas também em outras regides, as quais mostravam caracteristicas semelhantes,
tal como salientado por Kuster (2019).

As professoras que moravam na cidade normalmente iniciavam a sua vida
profissional em escolas do interior, mas, frequentemente, buscavam uma posicéo
em uma escola urbana.

O fato acima descrito também foi constatado por Hage (2008, p. 2), o qual
relata os vinculos das professoras com as escolas, salientando a questao de estes
serem fracos e o0s resultados muito aquém do desejado. Isso se dava,
principalmente, porque ‘grande parte dos profissionais que nelas atuavam nao ser
do campo, estar de passagem, e quando podiam se liberar, com certeza, saiam do
campo’.

Das cinco professoras entrevistadas, duas eram moradoras da cidade, a
saber, a PROF1 e a PROF3. Inclusive a ultima, conforme ja citado acima, néo
esconde o fato de ter intencdo, desde o inicio de sua carreira, de sair do interior.

Varios eram os motivos que faziam com que as professoras ndo quisessem
assumir as escolas multisseriadas. Além do dificil acesso, a sobrecarga de
atividades e o acumulo de funcdes dificultavam bastante o trabalho.

A PROF2 relata, assim como ocorre com suas colegas, alguns dos papéis

gue precisava preencher:
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Tinha o caderno. Entregava no final do ano na secretaria junto com a
documentacdo dos alunos. E ai que tivesse um erro. Vinha todo riscado.
Com observagéo e, as vezes, chamavam a gente la para esclarecer o que a
gente fez. la também o caderno de notas, o livio de chamada, o de
matriculas, porque a gente fazia tudo. Também tinha o livro caixa, o dos
boletins, das estatisticas e o0 mapa da merenda. (...). Também ia gente da
secretaria na escola. lam e revisaram tudo. E iam sem avisar para ver se
teu diario estava em dia. Se ndo estava, tinha que assinar adverténcia
(PROF2, 2019).

Caderno de aula, documentacdo de alunos, caderno de notas, livro de
chamada, livro de matriculas, livro caixa, boletins, estatisticas, mapas da merenda,
diario de classe, estes sdo alguns dos controles citados pela professora e que
faziam parte da rotina de todas elas. Além disso, havia o trabalho de limpar, cozinhar
e, sempre que possivel, ensinar. Cabe destacar, também, as dificuldades de chegar
até as escolas e, por vezes, precisar depender da ajuda de moradores locais para as
refeicdes ou, até mesmo, hospedagem.

Estas eram, sem duvida, razbes que faziam com que professoras que
moravam na cidade ndo quisessem trabalhar em escolas multisseriadas no interior.

As responsabilidades e as preocupac¢des das professoras néo se restringiram
somente as situacdes acima citadas. As mesmas também precisavam tomar cuidado
com os arrombamentos na escola. Abaixo est4 a foto da ocorréncia registrada por
uma das professoras da escola Rui Barbosa (FIGURA 25), que, embora tenha
ocorrido em 2006, apenas mostra um dos muitos incidentes relatados pelas
professoras em suas falas sobre os anos que atuaram nas escolas multisseriadas da

regiao.
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Figura 25 - Boletim de ocorréncia — escola Rui Barbosa. S/d.
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

SECRETARIA DA JUSTICA E DA SEGURANCA
POLICIA CIVIL

DELEGACIA DE POLICIA DE SAO LOURENCO DO SUL

DOCUMENTO NRO: 1
OCORRENCIA NRO: 152031/2006/3237

TERMO DE DECLARAGCOES

Aos cinco dias do més de dezembro do ano de dois mil e seis, nesta
cidade de SAO LOURENCO DO SUL RS, RIO GRANDE DO SUL, numa das salas do
prédio, onde funciona esta Delegacia, presente o respectivo Delegado ARMANDO
DOMINGOS SELIG comigo compareceu NELDA PEGLOW DA SILVA, CARTEIRA
IDENTIDADE 5029195137, dard nasc. 12/07/1962, pai BERTOLINO PEGLOW, mée
LEONIDIA PEGLOW, cor BRANCO, estado civii CASADO, natural de SAO
LOURENGCO DO SUL, de nacionalidade BRASILEIRO NATO, instru¢do SUPERIOR,
residéncia. PRADO NOVO - 5. SUB-DISTR. QUINTO SUB DISTRITO, SAO
LOURENGCO DO SUL RS. Na qualidade de Funcionaria Responséavel pela Escola
Municipal Multiseriada Rui Barbosa, comunica um arrombamento onde meliantes ap6s
arrombarem a porta da frente do prédio e posteriormente a grade de protecdo da porta
que da acesso a cozinha, furtaram do interior da mesma, géneros alimenticios e um
aparelho de som, conforme relacionado no respectivo campo de objetos. Que ndo ha
suspeito nem testemunha da autoria do fato, sendo esta aproximadamente a sexta vez
em que ocorre fato desta natureza. Que ndo ha policiamento preventivo ostensivo
naquela localidade. Que segundo os vestigios das pegadas encontrados no local,
trata-se de pessoa adulta, sendo que foram quebrados dois cadeados da grade e uma
fechadura da porta principal, que os géneros alimenticios, podem ser facilmente
identificados, devido a serem aquisicdo efetuados pela Secretaria Municipal de
Educacéao.

E como nada mais disse e nem lhe foi perguntado, mandou a Autoridade
encerrar o presente que apoés lido e achado conforme val devidamente assinado por
todos

ASS
ASS Nelda Peglow da Silva

Figura 25 - Boletim de ocorréncia — escola Rui Barbosa. S/d.
Fonte: elaborado pela autora.

Segundo a professora, seu trabalho ndo se restringia apenas a cuidar de tudo
0 que estava relacionado com os alunos, mas também com o patriménio da escola.
A mesma relatou, ainda, que varias vezes teve de vir a cidade para fazer registro de
assaltos que aconteceram na escola.

Outra professora, a PROF5, também relatou casos de roubos e o que

precisava fazer quando isso acontecia:

Os ladrdes arrombavam e, geralmente, era a noite que 0 caminhao
chegava. Eles arrombavam, eles destruiam tudo, eles estragavam tudo,
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roubavam tudo. No outro dia tu chegavas pela manha e as criangas néo
tinham comida. Por sorte tinha uma venda proxima e eu ia la e comprava
bolacha por fiado para as criancas. Os pais sabiam que tinha merenda e
ninguém trazia nada para comer (PROF5, 2019).

Este fato mostra o que as professoras tinham de fazer, além de se preocupar
com as aulas em si. O trabalho ia muito além da docéncia e, embora a preocupacéo
com os varios aspectos da vida de seus alunos seja um fato comum as professoras
em todos os tipos de escolas, neste caso em especifico, resolver todas as questdes
recaia sobre uma unica pessoa, fazendo com que o horério de aula acabasse sendo
reduzido.

Nas escolas multisseriadas da regido aqui apresentada, através das
entrevistas com professoras, alunos e moradores da regido, foi possivel perceber
tracos de identidade e cultura particulares preservados, modificados e tensionados

sob um mesmo local. Portanto, concordando com Kreutz:

A dimenséo étnico-cultural é construida e reconstruida constantemente num
processo relacional em que os grupos e individuos buscam, selecionam, ou
relutam em funcdo do significado que fenbmenos e processos tém para
eles. Por isto a educagcdo e a escola sdo um campo propicio para se
perceber a afirmagéo dos processos identitarios e os estranhamentos e as
tensdes decorrentes da relacéo entre culturas (KREUTZ, 2001, p. 123).

Ao relacionar os conceitos teodricos, estudados ao longo da pesquisa, com as
observacdes das culturas escolares, geradas no processo de trabalho dessas
instituicdes, a importancia de estudar sobre os espacos escolares foi aos poucos se
fortalecendo.

Deste modo, intenta-se, neste trabalho, investigar a estrutura, o
funcionamento e o papel dessas escolas nas comunidades nas quais estavam
inseridas, utilizando-se, para tanto, entre outras coisas, as percepc¢oes de pessoas
gue fizeram parte de sua historia.

Nas entrevistas, conforme apresentado a seguir, é possivel ver os usos feitos,
pela comunidade escolar, deste espaco que € a escola multisseriada, quais os
pertencimentos e as resisténcias observadas nas rotinas didrias (CERTEAU, 1994).

Apesar de ser de suma importancia a analise da coletividade e de sua
identidade como grupo, ultimamente muita atencdo tem sido dada ao processo de
construcdo individual, principalmente no que diz respeito a forma como o individuo

recebe, reelabora e transmite as representagcées que constroem sua identidade.
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A andlise das experiéncias pessoais surge, entdo, como um ramo proficuo na
tentativa de apreender a forma pela qual os professores dao significado as suas
praticas docentes. NOvoa (1995) salienta que a identidade de alguém estar na
condicdo de e sentir-se como professor ndo € um dado, uma propriedade ou um
produto: identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de construcéo de
maneiras de ser e de estar na profissdo. Esta autopercepcdo e a maneira como é
expressa, através da linguagem, € o fundamento da identidade pessoal, exatamente
na construcdo simbolica de si como membro de um grupo. Tal fato é possivel de ser
vislumbrado na maneira como as professoras entrevistadas falam de si e de sua
pratica. Através disso, é possivel inferir como estas escolas estavam inseridas na
comunidade e qual o seu papel na vida dos alunos e das professoras.

Por exemplo, a PROF4, ao falar sobre como desincumbia o que considerava
sua obrigacdo como professora — e nao se considerava adequadamente preparada
para isso —, trabalhava bem mais do que se esperava.

Eu sei que eu fiz o supletivo, nem sei se eu rodei, acho que de tdo nervosa.
Eu tinha medo, medo, medo de me mandarem para a rua. Eu levava as
criancas para a minha casa. Chegava sabado e domingo, tinha duas ou trés
la em casa, que eu ensinava em casa de tanto medo que eu tinha dessas
criangas ndo aprenderem (PROF4, 2019).

Fica evidente a preocupacdo com o0s resultados e com a percep¢ao que 0S
outros tinham com relacdo ao seu desempenho, ndo apenas académico, mas
também de manter os controles em dia. Preocupagfes estas compartilhada pelas
demais professoras, evidenciando uma consciéncia coletiva a respeito de seu papel
na escola e para com seus supervisores. Essa questao dos controles fica ainda mais
explicita ao ser analisada de uma forma mais pontual, conforme demonstrada a

sequir.

4.2.3 Controle burocratico e estratégias

Era imposta uma série de controles por parte da secretaria de educacéao. A
escola estava afastada da sede do municipio, mas a ideia de saber cada passo dela
era mantida pelos relatérios que eram demandados. Embora soubessem da
importancia e do objetivo dos relatérios, as professoras tentavam manter suas

resisténcias, tal como é possivel observar na fala de uma delas:
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Nao, porque eu era (...), eu acho que isso ndo vai implicar em nada, né? Eu
odiava aquilo ali e eu nunca fui assim (...), quando eu preparava 0 meu
diario, as vezes nao dava certo. Eu chegava la e ndo dava para eu dar
aquilo que eu tinha planejado. Nao dava. O que eu fazia? Eu fazia o diario
do aluno primeiro e depois eu fazia o diario do professor (PROF3, 2019).

Frente a isso, € possivel perceber que as professoras adotavam estratégias
gue tornavam possivel se concentrar no que acreditavam ser mais importante.

A PROF2 lembra de outra situacdo com relagdo a merenda escolar e a
estratégia que ela usava para atender as necessidades dos alunos em meio a estes

controles:

E eles me diziam que os alunos tinham que comer, mas a comida era ruim.
S6 melhorava quando os pais davam alguma coisa para fazer uma mistura.
Ah e tinha um boletim mensal que tinha chegar na SMEC até o dia 5. O
mapa da merenda, esse ndo, esse era por trimestre. Eu sempre escrevia
gue tinham comido tudo, para ndo vir menos, dai eu trocava umas coisas
com os pais. Vinha bolacha Maria e eu pedia para umas maes fazer torta de
bolacha que eles gostavam, mas bolacha pura ninguém comia (PROF2,
2019).

Alterando o relatério e negociando com 0s pais, esta professora conseguia,
por vezes, uma merenda que agradava mais aos alunos, mostrando que eles eram
sua principal preocupacéao.

Os controles ndo eram realizados apenas por parte da secretaria de
educacdo do municipio. Quando as professoras estavam estagiando, o controle era
feito por funcionarios da educacdo do municipio de Pelotas, mas as resisténcias

ainda se mantinham, conforme mostra outra professora:

Quando tu menos esperava, eles chegavam. Eu me lembro que eu tinha
medo delas, tu ndo tens no¢do. Um dia eu aprendi uma coisa. Quanto mais
eu perguntasse para elas, mais eu desestabilizava elas. Mas elas nao
sabiam que eu estava estagiando. Eu era bem sem vergonha. Tu sabes o
gue eu dizia para as minhas alunas? Vocés ndo perguntam nada. Depois
gue as mulheres irem embora vocés perguntam, porque elas vinham de
Pelotas por causa do estagio do magistério (PROF5, 2019).

Neste caso, também fica evidente o quanto as professoras pediam ajuda para

os alunos para estes momentos de fiscalizacdo. A proxima fala destaca isso:

Da prefeitura também vinha. Tanto que uma vez praticamente colidiram as
duas. Eu disse pros alunos: vocés ndo perguntam nada. Tinha uma mocga,
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na faixa de vinte e dois anos e sentaram perto dessa moga. Perguntava,
perguntava, perguntava. Depois elas me chamaram la fora. Ela € doente?
Ela ndo fala? Depois quando as mulheres foram embora ela disse: Viu
professora, ndo respondi nada para elas (PROF5, 2019).

Até mesmo alunos se davam conta destes momentos. Por exemplo, a ALU3
(2019) lembra que “quando ia o pessoal da educacao tudo estava em ordem, ela
(professora) treinava os alunos para ndo falarem nada durante esse momento”.

E, apesar do controle que se tentava manter em termos de conteudo, de
manutencao da escola e da situacéo de professores, as professoras acabavam, por
vezes, tomando algumas decisdes que ndo lhes cabiam, como aconteceu com a
PROF4:

Aconteceu de eu mudar de turno sem avisar elas. Ndo avisei elas. Elas
vieram, chegaram na casa da minha irma e a minha irma: Nao, ndo tem
como chegar na casa dela. Ela mora numas bibocas la para baixo. E me
salvou. Outra vez eu mudei de horario e ndo avisei. Era horario de verao
(PROF4, 2019).

Estes controles eram exercidos sobre as professoras e sobre os alunos
também. O ALU1 lembra que “no fim do ano vinha alguém da prefeitura fazer os
exames. Eles que aplicavam. A gente todos os meses fazia a sabatina. No fim do
ano, caiam todas aquelas coisas que caiam nas sabatinas durante o ano’.

Era, segundo ele, necessario ser aprovado nestes exames para ir para 0 ano

seguinte. A ALU2 lembra do mesmo fato, de maneira negativa. Diz ela:

Eu repeti a primeira série porque naquela época vinha, da secretaria de
educacéo outros professores, fazer os testes para nés, as provas. E a gente
ficava num nervoso. Um alvorogo. Um nervoso. Ai eu lembro que nés tava
fazendo uma provinha e um dos meus colegas estava colando. Eu nunca
colei. E ai eu fiquei mais traumatizada e vou contar por qué. E depois
daquilo ali também nunca fui de colar. Eu j4 ndo era de colar, né? Ficava
tensa, nervosa e a partir dai, entdo, nunca mais. Piorou entdo. Eu néo
colava mesmo, né? Eu fiquei um pouco traumatizada. Ai a professora viu
ele colando. S6 que ela castigou todo mundo, né? Até quem ndo estava
colando. E eu dizia, eu e os outros colegas, ndo, mas nés ndo colamos. (...)
Ai ela nos rodou. Rodou de ano. Essa devia ser supervisora, ou
coordenadora, ndo sei. (...) Todo mundo foi castigado. Uma forma muito
injusta. Naquela época era assim, né (ALU2, 2019).

N&o apenas as pessoas que trabalhavam na secretaria de educagdo eram
exigentes e controladoras. As professoras também eram. Esta mesma aluna lembra

gue precisava ficar com as méaos na classe ao dizer a tabuada. Nao podia sequer
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movimentar os dedos, tudo isso para provar que sabia mesmo. Ela também lembra
que “era um ensino tradicional, da decoreba, com regras mais rigidas de que as de
hoje”. Ao falar dos castigos, lembra que “era o tempo da palmatéria, das requadas

”

nas maos, de ajoelhar no milho, dos puxdes de orelha...”, mas faz questdo de
salientar que nunca sofreu esses castigos ‘por bom comportamento, por medo e
vergonha” (ALU2, 2019).

Aqui cabe problematizar o porqué da presenca de castigos fisicos e punicdes
na educacado, pratica que remonta a um periodo pré-colonial e possui uma
permanéncia historica, embora avessa ao ato educativo e a cultura de paz proposta
por educadores e assegurada na legislacdo. A Reforma do Ensino de 1925
(BRASIL, 1925) proibiu castigos fisicos a alunos e estabeleceu penas disciplinares a
serem aplicadas, como admoestacao, repreensao, privacao de recreio, reclusao na
escola, suspensdo, como comunicacdo a responsaveis pelo aluno, bem como
suspensao de até trés meses e cancelamento da matricula.

Neste momento foi possivel ver um relaxamento do sentido de disciplina
associada com humilhacdo, tratando-se “agora de despertar na criangca a
responsabilidade do adulto, o sentido de sua dignidade” (ARIES, 2011, p. 119).

Apesar destas mudancas, apontadas na legislacéo, terem sido estabelecidas
mais de quarenta anos antes dos primeiros relatos citados na presente dissertacao,
na pratica, castigos fisicos seguiram sendo aplicados em muitos lugares, como nas
escolas analisadas aqui. Sendo tdo comuns, que foram relatados pela Alu2, como
sendo préatica rotineira aplicada a quem ndo se comportasse de maneira adequada

ao que era considerado o esperado por parte dos professores.

Tais lembrancas indicam, em geral, que os controles eram exercidos sobre as
professoras e também por elas, ainda utilizando diversas taticas consideradas
indevidas pela legislacédo, mas aceitas pelos envolvidos, como professoras e pais ou
responsaveis.

Parecia haver um sistema opressivo e controlador em cascata: da secretaria
de educacéo para as professoras, delas para os alunos e dos alunos mais velhos

sobre os mais novos. Tal fato é evidente na fala do ALU1 que lembra:

Eu nunca me esqueco. Uma vez ela saiu (a professora), ela deu uma saida
da sala de aula e mandou uma aluna maior, de uma série superior, cuidar. E
eu era muito quietinho, era muito timido, nédo falava. Eu fiquei bem quietinho
na classe. Eram duas que estavam cuidando para ver os que iam conversar
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na sala de aula. Uma fez assim para mim com o lapis, apontando para mim
e eu bem quieto, nem respirava. Quando a professora entrou, disse 0s que
tinham falado e meu nome estava na lista. Eu fiquei sem recreio. Eu e mais
uns quantos ficamos sem recreio. N&o sei 0 porqué ela fez aquilo. Eu estava
no segundo, eu acho, no segundo ano. Foi uma série acima de mim, a da

aluna. Ela ja sabia tudo e néo sei porque fez isso (ALUL, 2019).

A autoridade e a hierarquia na escola, sem davida, fazem parte da realidade
desta instituicdo, por se tratar de uma organizacdo burocratica, pertencente a um
sistema educacional regido por leis, decretos e papéis, formal e legalmente,
estabelecidos. Correndo paralelamente, ha os valores e principios elaborados em
seu interior, pelos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem. Tais
fatores constituem a cultura da organizacao escolar e direcionam as interacées que
ocorrem nela.

Novoa (1995) afirma que € necessario utilizar modelos de analise que
introduzem conceitos como o de poder, de disputa ideoldgica, de conflito, de
interesses, de controles, de regulacdo, entre outros, para que se possa compreender
de maneira mais apurada a constru¢ao da organizagao escolar.

Estes fatos mostram questfes individuais, mas que também podem ser vistas
coletivamente. Os aspectos que “determinam” o comportamento do individuo na
sociedade envolvem o sentimento de pertencimento ao grupo social, a identificacao
com este, as caracteristicas especificas do grupo e assim por diante. Embora estes
pontos sejam importantes, ultimamente o processo de constru¢do individual tem sido
valorizado.

Neste processo, o individuo recebe, reelabora e transmite as representagdes
gue vao construir sua identidade. Portanto, a identidade deve ser percebida sob
estes dois pontos de vista: a) a identidade construida externamente, pela sociedade
e pelo Estado; e b) a identidade pessoal, ou interna, construida pelo proprio

professor ao longo de sua trajetéria como profissional da educacédo. Deste modo,

No ambito da profissdo, embora ndo de forma univoca, temos que ter uma
luta consistente, nesse sentido é possivel construir uma préatica social de uma
intencdo de ruptura, procurando superar a identidade atribuida e fazendo
desse atributo a possibilidade de ruptura, o que significa exatamente essa
possibilidade de producdo de praticas que estejam sintonizadas com as
demandas postas pela realidade. Ndo ha praticas prontas e acabadas, mas
praticas construidas de acordo com as demandas, caréncias e necessidades
que séo postas socialmente (PEREIRA; MARTINS, 2002, p. 121).
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Cabe ressaltar que a sala de aula de escolas multisseriadas possui diversas
demandas distintas de uma sala de aula que trabalha com seriacéo. Tal fato faz com
que que as praticas das professoras que atuam nesta realidade possuam
caracteristicas préprias de seu ambiente.

Os autores acima citados mostram a importancia de uma reflexdo acerca do
papel do professor na sociedade, de como este se constréi e de como é visto pelo
seu meio. Além disso, o préprio professor deve ser reflexivo, para que tenha a
capacidade de perceber a escola e a propria pratica docente nas suas “fungdes”
sociais. Este papel é determinante na posi¢cdo que a escola ocupa no contexto no
qual esté inserida.

Tal situacdo pode ser vista nas palavras das professoras entrevistadas que
atuaram nas escolas multisseriadas durante a segunda metade do século XX. Ao
final do mesmo século, as configuracdes econdémicas do Brasil mudaram. A partir de
1990 houve uma reestruturacdo da organizacdo administrativa educacional. O
ensino foi municipalizado??, deixando de ser responsabilidade do estado e se
tornando obrigacdo do municipio. Politicas neoliberais e o fim do periodo da ditadura
militar (1984) trouxeram muitas mudancas, inclusive na situagcdo do campo, com a
ascensdo de movimentos sociais e com fortalecimento de organizacbes de
trabalhadores do campo e de suas demandas. Com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, LDB N° 9394/96, viveu-se um momento de fechamento das
escolas/classes multisseriadas do campo, incluindo as analisadas nesta dissertacao,

pondo um fim a meio século de histéria.

4.2.4 Papel da escola em seu entorno

Sem duvida, a escola exercia um papel importante no local onde estava
inserida. Esse papel era tdo importante que os proprios donos das fazendas e

plantacdes de arroz e de soja faziam questdo de ter as mesmas em suas terras,

23 A municipalizacdo do ensino é o termo utilizado para caracterizar o processo de transferéncia de
funcdes do governo federal e estadual para o nivel municipal, no ambito educacional. A Constituicdo
de 1988 e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional) de 1996 estimulam a
municipaliza¢éo do ensino fundamental.
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ainda que isso significasse doar parte dela para o municipio. O fato citado pode ser

confirmado através do que esta ilustrado na Figuras 26 abaixo.

Figura 26 - Certidéo de doacéo. S/d
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Desporto, de S&o Lourenco do Sul/RS.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PODER JUDICIARIO
Comarca de Sao Lourenco do Sul
TABELIONATO

CERTIDAO

CERTIFICO, a pedido verbal de parte interessada e de conformidade com o
que me faculta a lei, que vende os livros deste cartério, no livro de transmissoes,
namero 72, folhas 115, sob n°. 4378, encontrei a Escritura Publica de Doacao gratuita,
de um terreno sito no lugar denominado “Vila Maria” no 5° subdistrito deste municipio
que fazem Orlando Rosales Tejada e sua mulher. A Prefeitura municipal de Sé&o
Lourenco do Sul, na forma que se segue. Esta escritura é lavrada logo apos a de
doacdo entre partes Carlos Helms Netto a mesma Prefeitura Municipal. Saibam
guantos virem este publico instrumento de escritura de Doagéo gratuita, que no Ano
do Nascimento de Christo, de mil novecentos e sessenta e oito, aos trinta e um dias
do més de dezembro (21-12-1968); nesta cidade de S&o Lourengo do Sul (R.G.S) em
meu cartério compareceram partes justas e contratadas, de uma como Outorgantes
Doadores = Orlando Rosales Tejada e sua mulher dona Maria de Lourdes Ferreira
Tejada, orizicultores e de outra parte como Outorgada-Donataria a Prefeitura
Municipal de Sdo Lourenco do Sul, representada pelo seu prefeito Dr. Jodo Henrique
Thofehrn, casado, engenheiro agrbnomo, todos residentes nesta cidade; pessoas
conhecidas como pas proprias de mim Tabelido e das testemunhas idéneas, capazes,
adiantes qualificadas e no fim assinadas, de cujas identidades e capacidades juridica
dou fé; perante as quais, pelos outorgantes doadores foi dito que por meio desta
escritura e na melhor forma de direito faziam doacg&o gratuita, em favo da Outorgada
donataria, como de fato doado tem de hoje para sempre...

Figura 26 - Certidéo de doagéo. S/d
Fonte: elaborado pela autora.

7

Esta figura € a primeira de trés paginas do registro de doagdo do imovel,
localizado na Vila Maria. Interessante destacar que o documento diz que a doacéo é
“‘de agora para sempre” e que deve ser usada, Unica e exclusivamente, para a
construcdo de uma escola.

Ademais, o documento acima confirma o fato de os proprietarios doarem
parte de suas terras para a constru¢géo da escola Princesa Isabel, na localidade da
Vila Maria. A fazenda pertencente a familia do senhor Orlando Rosales Tejada €
notoriamente conhecida, até os dias de hoje, por ser uma grande produtora de arroz
e de soja na regido, empregando muitos trabalhadores durante as décadas de 60,
70 e 80. Em virtude do tamanho desta fazenda, existia a necessidade de uma escola
na localidade capaz de atender aos filhos destes trabalhadores.
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Embora a educacdo oferecida aquelas criancas, de maneira geral, ficasse
aguém de suas necessidades, era considerada muito importante para os pais, Visto
que, conforme relatos de professoras e de documentos da secretaria de educacao, a
evasao ndo era alta, a ndo ser por razbes de mudancga de domicilio.

ALU1 (2019), confirmando isso, relata que:

Rodar, rodar, tinha bastante. Eu rodei na primeira série. A primeira série eu
repeti, depois ndo rodei mais. Mas sempre rodavam, sempre tinha alguém
gue rodava, mas desisténcia ndo. Ndo, na minha época ndo tinha, assim.

Nas primeiras séries ndo. Desistir eu ndo me lembro alguém que tinha
desistido (ALU1, 2019).

A escola era um ponto de encontro para criangcas que moravam afastadas
umas das outras e tinham, naquele local, a oportunidade de socializar. A questao
cognitiva era secundaria e ndo aprender ou precisar repetir de ano era considerada
uma questdo normal nas turmas. Evidentemente, o esforco das professoras era
grande, conforme ja relatado, inclusive oferecendo aulas de reforco fora do horéario
para tentar mitigar esta situagao.

Outra ferramenta utilizada era a colaboracéo entre os alunos, onde alunos de
séries mais avancadas auxiliavam no processo de ensino e aprendizagem de seus
colegas.

Outra caracteristica deste tipo de instituicdo é o fato de uma professora ser a
Gnica responsavel por muitas atividades diferentes, o que lhe concedia autonomia na
tomada de decisfes, além do trabalho de ensino ndo ser tdo compartimentado, fato
que corre em uma escola seriada.

A PROF3 analisa este fato dizendo:

Acho que, naquele tempo, a escola exercia maior influéncia na comunidade,
pelo fato de haver s6 um ou dois professores por escola, havia uma
convivéncia maior da professora com os alunos e a comunidade.
Estabelecia-se um vinculo mais forte com os alunos e seus familiares. O
professor era mais respeitado naquela época e era uma espécie de
lideranca (PROF3, 2019).

Esta visdo que se tinha a respeito da instituicdo e de quem a representava
fazia com que fosse muito importante ter uma escola na regido. Na verdade, no
quinto distrito havia varias escolas, alguns salées de festas e nenhuma igreja,
mostrando em que os poderes publicos e as liderancas da comunidade acreditavam

ser importante investir.
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As experiéncias das pessoas apresentadas acima surgem como uma
possibilidade de tentar apreender a forma pela qual estas professoras davam ou dao

significado as suas praticas em sala de aula e na comunidade. Novoa salienta que

a identidade nao é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA,
1992, p. 16).

Esta autopercepgédo, e a maneira como ela € expressa por estas professoras,
€ o fundamento da identidade pessoal na construcdo simbdlica de si como membro
de um grupo.

Essa imagem acaba sendo diluida em uma escola de tamanho maior, onde
as atividades sdo melhor distribuidas e as mesmas professoras passam de
protagonistas para membros de uma equipe maior. Muitas vezes, essas professoras
acabam perdendo a sua autonomia, vendo anos de pratica e experiéncia serem
desconsideradas face as novas correntes de pensamento e as tendéncias mais
atuais.

A PROF4 (2019), ao falar sobre o papel da escola, diz que a mesma servia
inclusive como “fonte de informacgéo pra toda a comunidade”. Ela também salienta
que “qualquer duvida que surgia, as pessoas se dirigiam a escola pra ter os
esclarecimentos necessarios”. A mesma lembra, ainda, o quanto a escola era
valorizada e diz que “mesmo as familias que nao tinham filhos, na época, em fase
escolar, se fosse preciso, era so solicitar ajuda (para a professora na escola)”.

O fato de muitos pais serem analfabetos também fazia com que confiassem
na escola e na professora ao precisarem de ajuda. A PROF1 diz que “a escola era
muito importante na comunidade. Era um ponto de referéncia para os pais”. Inclusive
para ajuda-los quando era necessario ler algo ou escrever.

Esta visdo também era compartihada pela PROF2 que diz: “era um papel
muito importante. Todas as dificuldades que a familia tinha recorria a escola. Ajudei
até a tirar certidgo de alunos’.

“A escola era muito importante para todos na comunidade. O professor era

tido como autiridade. Era tratado com muito respeito e carinho”, relata a PROF5,
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acrescentando que: ‘para a comunidade, a escola era uma instituicdo equivalente a
igreja”.

A PROF3 analisa este fato como sendo uma consequencia de haver apenas
uma ou duas professoras por escola. Frente a isso, 0 que ocorria, portanto, era uma
maior convivéncia entre a professora, os alunos e a comunidade, estabelecendo,
assim, um vinculo mais forte com os alunos e seus familiares. Ela salienta que “o
professor era mais respeitado naquela época e era uma espécie de lideranga”. Ela
recorda de seu papel junto a comunidade quando relata que nas reunides de
professores, muitas vezes, elas acabavam recebendo materiais que eram entregues
pelos 6rgdos de saude, os quais se referiam a construcdo de privadas. Assim, elas
acabavam se tornando responsaveis por ajudar as familias a fazerem as benfeitorias
necessarias em suas residéncias.

Outro fato marcante na vida dela, enquanto professora, foi quando “certa vez
houve uma cerim6nia religiosa catoélica na escola. Vieram um padre o e Bispo!
Houve batizado e crisma e eu fui convidada para ser madrinha de crisma, pela méae
de alunos da escola”. Ademais, ela lembra de fazer visitas as casas dos alunos,
sendo sempre muito bem recebida.

Tais depoimentos mostram o quando a comunidade recorria as professoras
em busca de ajuda, principalmente em questdes que exigiam um nivel bom de
alfabetizacdo. Mas, em contrapartida, a maioria, conforme ja apresentado
anteriormente, ndo se sentia na obrigacdo de ajudar a escola de alguma forma.

As pesquisas de Hage (2008) apontam uma direcéo diferente ao dizer que:

em geral, os sujeitos do campo em seus depoimentos expressam muita
insatisfacdo com relacdo as escolas multisseriadas e consideram a
existéncia dessas escolas um grande “problema”, responsavel pelos
prejuizos ao processo de escolarizagdo do campo. Em muitos casos, os
sujeitos se referem a essas escolas como “um mal necessario” e
estabelecem muitas comparacdes entre elas e as turmas seriadas da
cidade, manifestando o desejo que essas escolas se transformem em
seriadas, como a Unica alternativa para que nelas se desenvolva um
processo de ensino-aprendizagem com qualidade (HAGE, 2008, p. 5).

Essas observacdes com relacdo as escolas analisadas por ele mostram um
ponto de vista por parte dos entrevistados oposto ao apresentado pelas professoras,
alunos e moradores da regido arrozeira de Sao Lourenco do Sul/RS. Para estes

altimos, a escola era um ponto de referéncia onde os resultados, ao serem
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comparados aos alcancados na escola seriada eram significativamente melhores,
onde as relacdes interpessoais tinham mais qualidade e onde os pais costumavam
buscar ajuda, orientacdo e conselhos em caso de necessidade.

A dicotomia entre a visdo que as familias tinham do prédio da escola e da
escola enquanto instituicdo ficou evidente nas andlises feitas. Nao havia
preocupacdo com a manutencdo dos prédios, nem com o embelezamento de seu
entorno, embora algumas professoras tentassem criar uma horta e um pomar. Mas
com relacdo ao fato de ser extremamente importante que os filhos frequentassem a
escola e com o papel central desempenhado pelas professoras na comunidade a
visdo era completamente oposta. Neste campo havia envolvimento das familias e
busca por ajuda para diversas questées na figura da professora. O distanciamento
que se via dos prédios que ‘ndo eram dos moradores’ era diretamente proporcional a
aproximacgéo da instituicdo e das professoras.

Ainda que as professoras se preocupassem com o0s alunos e com o
desempenho destes, parecia haver pouca efetiviade no incentivo ao ensino fora da
escola mutisseriada. O aprendizado e a continuidade nos estudos (em outras
escolas na sede do municipio), por parte dos alunos que concluissem as etapas na
escola multisseriada, praticamente ndo existiam ou eram tao irrelevantes que nao
foram lembradas por nenhum dos entrevistados ou lidas em documentos da
secretaria de educacao.

Tais fatos mostram a necessidade de andlises mais dirigidas a situacfes
pontuais ao invés de serem feitas generalizacbes a respeito de uma realidade.
Mesmo buscando o ponto de vista de quem viveu esta realidade, se faz necessario o
tensionamento das questbes propostas, buscando percepg¢des diversas para que se
possa ver o objeto analisado de varios angulos, trazendo a luz este periodo da

historia da educacéo do municipio e sua relevancia para todos os envolvidos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Escrever sobre qualquer tema hoje em dia € correr o risco de reescrever
sobre o0 que ja esta a disposicdo em meios eletrénicos, em livros, em prateleiras de
bibliotecas, em instituicbes de ensino. Em outras palavras, pode-se dizer que, de
alguma forma, a pesquisa pode estar, na verdade, tratando de algo que ja esta
materializado em algum lugar, a0 mesmo tempo em que se pensa estar produzindo
algo inédito.

A maneira de fugir disso € buscar um ponto sobre o qual a maioria dos
pesquisadores ndo se debrucou ainda, mesmo que a area ou o tema ja tenham sido
visitados varias vezes. Mas, saber se ja se atingiu tal ponto s6 sera possivel quando
o trabalho estiver sendo concluido.

Neste caso, escolas multisseriadas tém sido o tema central de diversas
pesquisas de pesquisas ha varios anos, sendo analisadas sob diferentes angulos e
comparadas umas com as outras ou, ainda, com escolas seriadas. Entdo, por que
voltar ao tema mais uma vez? Porque o tema pode ser 0 mesmo, o recorte temporal
também pode ser o mesmo, mas, neste caso, 0 espaco geografico € distinto e os
atores envolvidos sdo Unicos. Tais aspectos trazem uma realidade singular e uma
possibilidade de andlise inédita, seja no sentido de aportar novos conhecimentos, ou
seja, no sentido de complementar os ja postos.

Para possibilitar esta analise houve um encadeamento de ac¢des e escritas
gue deram corpo a pesquisa. O inicio se deu através dos aspectos teoricos e
metodoldgicos que trouxeram um levantamento de quais escolas eram estas e onde
elas se localizavam dentro do quinto distrito do municipio, buscando em documentos
0S aportes necessarios para enxergar as instituicdbes das quais se estava falando.
Também foi neste momento que foram inicialmente apresentados os atores que
fizeram parte da histéria das escolas pesquisadas, sendo eles: professoras,
moradores ou alunos. Esclarecendo os métodos que seriam utilizados para buscar
as fontes, fazendo o levantamento de dados necessarios para a pesquisa. Através
destes dados seria possivel analisar a estrutura, o funcionamento e o papel destas
escolas nas comunidades nas quais estavam inseridas, buscando ver as

caracteristicas das escolas multisseriadas da regiao.
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Neste momento também foram trazidos autores que versam sobre 0s temas
gue atravessam a questdo das escolas multisseriadas. Tais pesquisadores se
destacam por seu renome, os quais foram estudados durante os meses que
compuseram 0 mestrado e outros levantados durante a pesquisa realizada para
compor o estado da arte, o qual também trouxe contribuicbes valiosas para este
trabalho. Todos esses aspectos tornaram possivel um vislumbre do que se tem
discutido sobre as questdes propostas para essa pesquisa.

Estes autores, de maneira geral, apontaram as questdes de precariedade
estrutural das escolas, especialmente de escolas rurais que, via de regra, ndo eram
priorizadas pelo Estado. A partir dessas leituras, se pode ter um panorama de como
estas escolas eram vistas pelos poderes publicos e isto possibilitou entender as falas
de professoras, as quais expressaram as dificuldades encontradas ao atender as
demandas pedagogicas em uma estrutura deficitaria. Tal fato pode ser verificado a
partir da realizagéo de visitas aos prédios escolares que ainda existem, embora ndo
mais com a funcdo de escolas, como nos papéis analisados e na fala das
professoras que utilizavam estes espacos.

Nado é possivel entender um momento se este se encontra solto,
descontextualizado no tempo e no espaco. Entdo, uma analise do que antecedeu
este momento se faz necesséaria. Tal andlise foi feita quando se buscou
contextualizar a educacdao rural e a realidade social brasileira do século passado, no
capitulo trés, buscando as origens no ruralismo pedagdgico e as politicas
educacionais que faziam parte do cenario nacional neste periodo. Além disso,
também foi necessario ver o contexto geografico e histdrico que serviram de pano de
fundo para estas escolas.

Embora a consolidacdo do ruralismo pedagodgico tenha se consolidado na
primeira metade no século XX, seus reflexos estdo presentes nas escolas
multisseriadas da regido arrozeira de Sao Lourenco do Sul. Nesse contexto
geografico predominava o latifiundio e ruralistas pretendiam usar a escola como uma
maneira de manter o homem no campo ou atrair mao de obra para suas lavouras.
Esta visdo fica clara quando os documentos e depoimentos dos entrevistados
demonstram o quanto a escola estava a servi¢co destes proprietarios de terras. Elas
eram constituidas em lugares em que poderia haver mais alunos, ao mesmo tempo

em que os donos das terras cediam uma parte da sua propriedade para a instalacao
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do edificio escolar, mas ndo se percebeu uma preocupacédo efetiva com a qualidade
do ensino.

Algo que também influenciou a manutencao e existéncia destas escolas foi 0
respaldo na legislacdo educacional. Com a promulgacdo da primeira LDB, Lei n°
4.024/61 hé distingdo clara entre o ensino primario de 4 anos do ensino ginasial,
tendo inclusive um exame de admissdo, que se constituia em uma barreira para
muitos alunos que tinham uma formacado deficiente, caracteristica de muitos que
frequentavam as escolas multisseriadas analisadas. Com subsequente LDB, n°
5.692/71 estabeleceu o ensino do 1° grau com oito anos, levando os pais e alunos a
uma ideia de trabalho incompleto realizado pelas escolas multisseriadas e buscando
a continuacdo em uma escola urbana, quando possivel. Desta forma, as mudancas
de politicas educacionais pode ter sido mais um fator que contribuiu para o declinio
destas escolas.

Ao entender a politica educacional e o contexto pesquisado foi possivel
apontar algumas questdes relevantes sobre as escolas multisseriadas da regido
arrozeira de Sao Lourenco do Sul, como por exemplo: como elas se estruturavam;
qual o papel delas nas lavouras de arroz e soja, na vida de agricultores, muitas
vezes itinerantes, e de seus filhos; e quais ajustes precisaram ser feitos para se
adaptar as necessidades locais.

Para uma visdo geral destas questdes, houve a contribuicdo do que fora
levantado no estado da arte, o qual aportou conhecimentos sobre escolas
multisseriadas em outras regibes do pais, mostrando algumas estruturas
semelhantes as encontradas na regido pesquisada, bem como os desafios
enfrentados pelos professores e as estratégias que os mesmos adotavam para
vencé-los. Foi necessario, porém, ir até a regiao, foco desta pesquisa, para ver suas
caracteristicas, ja que os trabalhos analisados no estado da arte ndo versavam
sobre uma realidade semelhante a que fora pesquisada, nem abordavam a questao
de familias itinerantes. Estes fatos precisaram ser analisados a partir do que foi
apurado localmente, mostrando a relevancia das fontes e dos dados apurados com
elas.

Somente de posse de todos estes dados, € possivel pretender-se inferir
significados de momentos, de falas e de documentos levantados ao longo da

pesquisa, visto se ter partido do macro para entender o micro, local no qual os
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universos convergem e as préaticas se materializam, dando origem a realidade da
escola, de seus objetivos e do alcance de sua atuacdo dentro daquele mundo. O
gue se evidenciou, portanto, foi um contexto singular, presente em algumas regides
do pais, que abrigou escolas multisseriadas, visando atender, mesmo que
precariamente, as demandas do poder publico e buscando meios de atrair
trabalhadores e manté-los na regido, oferecendo, para tanto, instituicbes de ensino a
seus filhos, atendendo, minimante, as necessidades dos atores envolvidos no
processo.

Com estes dados em maos é possivel tentar compreender aquelas escolas
multisseriadas, o seu entorno, 0s seus objetivos e a sua significancia para o0s
envolvidos com ela. Tais dados foram apresentados na analise da estrutura, do
funcionamento e da cultura escolar daquele local.

E necessario partir da empiria para chegar a algumas conclusdes. Por
exemplo, no caso da escrituragao escolar, foi ao olhar os documentos, para, a partir
deles e com os depoimentos das professoras, problematizar melhor a realidade das
escolas. A partir disso foi possivel ver cultura escolar desta realidade e defini-la
como uma rede de significados compartilhados pelo conjunto de atores sociais que
participam e interagem na constru¢cao do cotidiano daquela escola, ou seja, em seu
convivio social.

Julia define a cultura escolar, estabelecendo relacdes entre as normas e as praticas

escolares, ao dizer que:

ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber,
os professores primarios e os demais professores. (JULIA, 2001, p. 10-11).

E esta interacdo existente no interior das escolas multisseriadas e em seu
exterior, com a comunidade que fazia parte daquele contexto, criou uma cultura que
valorizava o estar na escola e a figura da professora como fonte de conhecimento,
como autoridade local e como figura a ser respeitada, dando um status a estas
professoras que ndo houve na escola seriada onde foram trabalhar mais tarde.

No quadro analitico da dissertacdo foi possivel analisar a estrutura das
escolas. Elas tinham todas o0 mesmo modelo. Normalmente existia uma Unica sala,

as vezes sem agua, luz ou banheiro. Apenas algumas tinham uma pequena sala ao
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lado que era usada como cozinha. As reformas eram poucas e a populagdo local
nao costumava ajudar nesta area.

Muitas dessas escolas tinham um numero expressivo de alunos e a sua
estrutura ndo comportava. Entdo, era necessério trabalhar em dois ou até mesmo
trés turnos. Este excesso de alunos tornava o trabalho das professoras uma
verdadeira sobrecarga, pois tinham que cuidar da parte pedagdgica, da limpeza —
inclusive tinham de carregar agua de balde para consumo, limpeza, alimentacéo e
banheiros —, da alimentacéo e de muitos controles estabelecidos pela secretaria de
educacao.

Um detalhe interessante que emergiu durante a pesquisa foi o fato de
algumas professoras possuirem alunos com necessidades especiais em suas
turmas, o0 que ndo era algo muito comum, visto que os discursos acerca da inclusao
sao recentes. Sem formacdo adequada para atender estes alunos, elas sentiam a
pressao de, segundo elas, ndo serem capazes de exercer corretamente sua funcao
de professora.

Ademais, as escolas ndo podiam contar com a ajuda dos moradores locais,
0s quais, por serem familias de trabalhadores itinerantes, ndo ficavam tempo
suficiente para criarem lagos com a escola, ndo se sentindo, portanto, responsaveis
pela sua manutencdo. Frente a isso, as professoras ndo tinham como melhorar a
estrutura precéria que existia, nem faziam eventos com o objetivo de angariar
fundos, como festas, por exemplo. A relagcéo familia — escola era muito precaria, mas
0s pais achavam importante que seus filhos frequentassem a instituicao.

Ademais, a escola era muito importante para os donos de fazendas, pois
serviam como atrativos para trabalhadores itinerantes. Também servia de ponto de
encontro para as criancas da regiao, possibilitando sua socializacao.

Pode-se constatar, também, a existéncia de colaboracdo entre os alunos.
Quem sabia mais, ajudava quem tinha menos conhecimento. Os professores eram
mais respeitados, exerciam lideranca na regido e eram procurados para ajudar em
diversos momentos, mesmo por familias que nédo tinham alunos na escola. A escola
chegava a ser comparada a igreja em virtude do seu grau de importancia para a
comunidade.

Para as professoras, os moradores e os alunos entrevistados, a escola era

um ponto de referéncia, em que resultados, ao serem comparados com 0sS
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alcancados na escola seriada onde as professoras atuaram posteriormente, eram
significativamente melhores, onde as relacdes interpessoais tinham mais qualidade e
onde o0s pais costumavam buscar ajuda, orientacdo e conselhos para diversos
assuntos. Tais assuntos poderiam variar desde que nome dar aos filhos até como
organizar papeis ou escrever cartas.

Sem duvida, a trajetoria destas escolas foi muito importante para a historia do
municipio de Sao Lourenco do Sul. Apesar de a estrutura ser precéaria e o seu
funcionamento nem sempre ocorrer como a secretaria de educagdo ou as
professoras queriam, seu papel era muito importante, personificado na figura da
professora.

Ainda ha muito que pesquisar sobre esse locus, escolas arrozeiras. Podem
ser analisadas em muitos aspectos: de forma individual ou coletivamente, com o
mesmo recorte temporal ou diferente, mais focado nas professoras ou nos alunos.
Mas apesar destes possiveis futuros desdobramentos, neste momento, ja houve a
oportunidade de inferir a relevancia destas instituicées na historia da educacdo do
municipio, no espaco geografico em que estavam localizadas e nas vidas dos que
fizeram parte de sua existéncia, tornando tanto a pesquisa quanto a dissertacao
importantes aportes a historiografia de Sao Lourenco do Sul.
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Anexo A - Entrevistas com professoras das escolas multisseriadas

Em qual escola multisseriada e quando vocé trabalhou?

Como foi sua formacgéao e seu ingresso na carreira?

Fale sobre a estrutura da escola.

Quais eram suas principais responsabilidades?

Qual o papel do poder publico neste momento?

Fale sobre a relacdo da escola com a comunidade.

Que estratégias vocé adotava para lidar com as demandas de uma escola
multisseriada?

Noook~whE
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Anexo B - Entrevista com moradores e ex-alunos das escolas multisseriadas

Qual escola era préxima de onde vocé morava?

Quando vocé teve contato com essa escola e de que maneira?

Fale sobre o que lembra da escola durante o periodo em que morou la.
Lembra se a comunidade ajudava a escola?

Fale sobre a professora que trabalhava la.
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