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Resumo

PACHALSKI, Lissa. A grafia de silabas complexas na aquisicdo da escrita:
relacdes entre fonologia e ortografia. 2020. 197f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
Programa de Po6s-Graduagdo em Letras, Centro de Letras e Comunicacgao,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2020.

Esta pesquisa buscou descrever e analisar a grafia de onset e de rima ramificados em
textos de criangas em fase de aquisicao da escrita, estabelecendo relagdes com a
aquisicao fonologica dessas estruturas e com a teoria fonolégica, a fim de
compreender a motivagao dos erros (orto)graficos que as criangas produzem nas
estruturas silabicas complexas. Foram analisados, quanti e qualitativamente, dados
extraidos de 280 textos espontaneos produzidos por criangas estudantes do 1° Ciclo
do Ensino Fundamental (1° a 5° anos) de uma escola publica da rede municipal da
cidade de Pelotas/RS. Os textos foram coletados em 2014 e em 2015, e integram o
Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem Escrita (BATALE). No que se refere as
estruturas silabicas estudadas, foram considerados: em onset complexo, 0s grupos
consonantais formados por lateral e rética, nos moldes CCV e CCVC; em rima
ramificada, os segmentos lateral, nasal, fricativo e rético em posicdo medial na
palavra, nos moldes VC, CVC e CCVC. O efeito das variaveis independentes (i) tipo
de estrutura silabica, (ii) tipo de segmento, (iii) tipo de erro (orto)grafico e (iv) ano
escolar foi testado sobre a frequéncia de ocorréncia dos erros (orto)graficos
encontrados nos textos. Em relagao a (i), verificou-se que os erros (orto)graficos sao
significativamente mais frequentes em rima ramificada do que em onset complexo; em
relacéo a (ii), verificou-se que os erros (orto)graficos sao influenciados pelo tipo de
segmento presente na rima ramificada, sendo que a grafia das consoantes lateral e
nasal concentra significativamente mais erros do que a grafia das consoantes fricativa
e rética; em relagao a (iii), verificou-se, para a rima ramificada, que no primeiro periodo
do 1° Ciclo do EF (1°a 3° anos), os erros de natureza fonoldgica sao significativamente
mais frequentes do que os erros de natureza ortografica; ja no segundo periodo do 1°
Ciclo do EF (4° e 5° anos), os erros de natureza ortografica sao significativamente
mais frequentes que os erros de natureza fonologica. Também aferiu-se que a
omissdo € o tipo de erro de natureza fonologica mais frequente em ambas as
estruturas silabicas analisadas, sendo que, na rima ramificada, a substituicado também
tem importancia significativa, embora secundaria em relagédo a omissao; em relagao
a (iv), por fim, verificou-se que a frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo
apresenta diferencas significativas entre o 1° ano e o 3° ano do EF. A partir de tais
resultados, concluiu-se que os erros ortograficos em silabas complexas produzidos
por criancas em fase de aquisicdo da escrita podem apresentar trés tipos de
motivacdo nao mutuamente excludentes: (i) a explicitacdo incompleta da relagdo entre
os constituintes silabicos onset complexo e rima ramificada e a camada fonémica da
lingua; (ii) nos casos da grafia de nasal e de lateral em rima ramificada apenas, o
conflito entre a fonologia infantil e a fonologia do sistema ortografico, sendo esta ultima
equivalente a fonologia de adultos alfabetizados, as quais preveem estatutos distintos
para as estruturas com nasal e lateral; (iii) nos casos da grafia de nasal e de fricativa
em rima ramificada apenas, os conhecimentos relacionados a regras ortograficas
contextuais e arbitrarias.

Palavras-chave: Silabas complexas. Aquisicao da escrita. Fonologia e ortografia.
Erro (orto)grafico.



Abstract

PACHALSKI, Lissa. The spelling of complex syllables on writing acquisition:
relations between phonology and orthography. 2020. 197s. Dissertation (Masters in
Linguistics) — Programa de Po&s-Graduagdo em Letras, Centro de Letras e
Comunicacéao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2020.

This research aimed to describe and analyze the spelling of both complex onset and
rime in texts of children in writing acquisition phase, establishing relationships with the
phonological acquisition of these structures and with the phonological theory, in order
to understand the motivation of (ortho)graphic errors that children produce in complex
syllabic structures. Data extracted from 280 spontaneous texts produced by children
from the first cycle of elementary school (1st to 5th grades) of a public school in the
city of Pelotas/RS/Brazil were analyzed, quantitatively and qualitatively. The texts were
collected in 2014 and 2015, and are part of the Written Language Acquisition Text
Database (BATALE). With regards to the syllabic structures focused on the study, the
following were considered: in complex onset, consonant groups formed by lateral and
rotic, in the CCV and CCVC frames; in complex rime, the lateral, nasal, fricative and
rotic segments in medial position in the word, in the VC, CVC and CCVC frames. The
effect of the independent variables (i) type of syllabic structure, (ii) type of segment,
(iii) type of (ortho)graphic error, and (iv) school grade was tested on the frequency of
occurrence of the (ortho)graphic errors found in the texts. In relation to (i), it was found
that (ortho)graphic errors are significantly more frequent in complex rimes than in
complex onset; in relation to (ii), it was found that the (ortho)graphic errors are
influenced by the type of segment present in the complex rime, with the spelling of the
lateral and nasal consonants concentrating significantly more errors than the spelling
of the fricative and rotic consonants; in relation to (iii), it was found, for the complex
rime, that in the 1st period of the 1st cycle of elementary school (1st to 3rd grades),
errors of phonological nature are significantly more frequent than errors of orthographic
nature; in the 2nd period of the 1st cycle of elementary school (4th and 5th grades),
errors of orthographic nature are significantly more frequent than errors of phonological
nature. It was also verified that the omission is the most frequent type of phonological
error in both the syllabic structures analyzed, and, in the complex rime, the substitution
is also significant, although secondary in relation to the omission; in relation to (iv),
finally, it was found that the frequency of (ortho)graphic errors in complex onset
presents significant differences between the 1st grade and the 3rd grade of elementary
school. From these results, it is possible to conclude that the spelling errors in complex
syllables produced by children in the writing acquisition phase can present three types
of motivation that are not mutually exclusive: (i) the incomplete explicitation of the
relationship between the syllabic constituents complex onset and rime and the
phonemic layer of the language; (ii) in the cases of nasal and lateral spelling in complex
rhyme only, the conflict between children's phonology and the orthographic system’s
phonology, the latter being equivalent to the phonology of literate adults, which provide
different statutes for structures with nasal and lateral; (iii) in the cases of nasal and
fricative spelling in complex rime only, the knowledge related to contextual and
arbitrary orthographic rules.

Keywords: Complex syllables. Writing acquisition. Phonology and orthography.
(Ortho)graphic error.
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1 Introducgao

Para aqueles que acompanham o processo de aquisi¢ao da escrita de uma
crianga, é relativamente comum, em algum momento desse percurso, deparar-se com
grafias tais como ‘eseplo’ para ‘exemplo’, ‘buxa’ para ‘bruxa’ ou ‘estar’ para ‘extra’.

De forma semelhante, também é comum observar formas faladas como [so’vet(i] para
‘sorvete’ ou [i™pesta] para ‘empresta’?, produzidas por criangas durante o

desenvolvimento da gramatica fonoldgica, um periodo que antecede a aquisicao do
sistema de escrita.

Esses dados, tanto os referentes a aquisicao da fala quanto a aquisigao da
escrita, compartilham a caracteristica de alterar a estrutura da silaba. Uma importante
diferenca, no entanto, é que, durante o desenvolvimento linguistico, as criancas
gradualmente constroem a gramatica fonolégica, incorporando formas cada vez mais
complexas e definindo sua representagcédo por meio de um movimento de composi¢ao
e sintese (MACKEN, 1992, 1996; KIPARSKY; MENN, 1977). Na aquisi¢ao do sistema
de escrita alfabética, o que ocorre € uma retomada desse conhecimento fonoldgico
internalizado que, em grande medida, ja esta estabilizado e bastante alinhado a
gramatica adulta: o movimento €, pois, de analise e decomposi¢cdo das unidades
prosodicas e melddicas (MIRANDA, 2017). Torna-se dificil observar na fala de
criancas em fase inicial de escolarizagao, por exemplo, formas como as apresentadas

anteriormente — [so’vetfi] ou [i™’pesta] —, as quais, na verdade, ja sao consideradas,

nesta etapa, indicios de atraso ou desvio no desenvolvimento fonoldgico
(LAMPRECHT et al., 2004).

' Dados extraidos do Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem Escrita — BATALE (MIRANDA,
2001).
2 Dados extraidos de Matzenauer e Miranda (2012, p. 112).
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Assim, se as criangas ja adquiriram fonologicamente estruturas de silaba com
onset e rima ramificados, o que as motiva a omitir, inserir, substituir ou alterar a ordem
dos segmentos dessas estruturas na escrita?

Neste trabalho, opera-se com a hipotese de que erros de tal natureza ocorrem
nao porque existem estruturas que ainda precisam ser incorporadas ao inventario da
crianga, pois isso ja ocorreu durante o periodo de aquisigdo da fala. Antes, o que
majoritariamente esta na base desses erros seriam processos cognitivos de
conversao de uma informacao implicita em conhecimento explicito, isto é, devido a
passagem por niveis de acesso a consciéncia necessarios a descoberta, pela crianga,
da existéncia e da forma como se constituem internamente as estruturas silabicas
(KARMILOFF-SMITH, 1994; SEYMOUR, 1997; MIRANDA, 2017). Na medida em que
conhecimentos implicitos precisam ser explicitados, pode-se dizer, também, que ha a
passagem de uma atividade epilinguistica a uma atividade metalinguistica
(GOMBERT, 1992).3

Por essa perspectiva, portanto, a crianga constroi ao longo do desenvolvimento
fonolégico um conhecimento tacito dos diferentes componentes melddicos e
prosodicos, dentre eles a silaba, que a habilita a organizar os segmentos de sua lingua
em unidades que, combinadas em outras maiores, formam a gramatica fonoldgica.
Antes de iniciar o processo de alfabetizagcdo, o grau maximo de acesso consciente
qgue as criangas podem ter em relagao as suas representagdes fonoldgicas é referente
as unidades intrassilabicas onset e rima (TREIMAN, 1992). Em outras palavras, as
criangcas nao-alfabetizadas ainda ndao sao capazes de segmentar a linguagem em
unidades menores que onset e rima, o que inclui ndo somente a camada fonémica,
mas também as ramificagdes desses constituintes silabicos. A consciéncia* fonémica

€ desenvolvida quando as criangas iniciam o processo de aquisi¢do da escrita

3 Uma atividade epilinguistica &€ aquela que evidencia uma “sensibilidade funcional do sujeito as regras
de organizagédo e de uso da lingua” (GOMBERT, 1992, p. 13), podendo ser observada desde os
primeiros anos de vida. O conhecimento que possibilita esse tipo de atividade é caracterizado como
tacito e implicito, pois ndo é acessivel a consciéncia, tampouco € manipulavel; ele apenas habilita o
sujeito ao uso eficaz de um procedimento. Na palavras de Karmiloff-Smith (1994, p. 71), é “informacgao
na mente e, ainda ndo, conhecimento para a mente”. Uma atividade metalinguistica, por sua vez, é
aquela na qual o sujeito evidencia algum grau de consciéncia e de controle deliberados sobre a propria
linguagem (GOMBERT, 1992), geralmente decorrentes de demandas externas, que forcam a
explicitagcdo — a “abertura” — de conhecimentos antes implicitos na mente.

4 Para Karmiloff-Smith (1994), cujo modelo é revisado no segundo capitulo deste trabalho, o acesso
consciente a informagéo implicita se da de forma progressiva e ndo pode ser descrita apenas em
termos da dicotomia inconsciente vs. consciente. Assim, na referéncia ao termo consciéncia, neste
estudo, sempre esta se levando em consideracao a ideia de que o acesso consciente pode apresentar
diferentes niveis ou gradacoes.
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alfabética, uma vez que a escrita alfabética demanda sensibilidade a existéncia de
fonemas, em razao do seu principio operacional, que estabelece relacbes entre essas
unidades fonoldgicas e os grafemas (MORAIS et al., 1979; READ et al., 1986).

Se bem observado, a consciéncia fonoldgica segue uma tendéncia natural de
desenvolver-se a partir de unidades maiores a unidades menores — processamento
top-down — até que se inicie a aquisicdo da escrita alfabética que, impondo
sensibilidade aos fonemas, interrompe o fluxo de cima para baixo, visto que ainda
resta ser acessada a camada correspondente a ramificacao silabica (SEYMOUR,
1997). Assim, um processamento do tipo bottom-up se interpde ao top-down. Este
fato acaba implicando em uma percepgao dos fonemas como unidades isoladas, que
nao necessariamente se relacionam em termos de restrigdes fonotaticas, uma vez
qgue nao se tem acesso claro a informacao de que estdo ligados ou associados a
constituintes mais altos, e, por isso, ndo estdo submetidos a uma organizagao
estrutural explicita — papel por exceléncia desempenhado pelas silabas dentro da
gramatica fonolégica. Sendo assim, tais elementos acabam sendo mais suscetiveis a
omissao, a substituicdo ou a alteragcbes de ordem ao serem representados
graficamente.

As bases para a elaboragao do presente trabalho foram erigidas a partir dos
estudos ja evocados e, de forma especial, a partir de estudos exploratorios realizados
em ambito de iniciacdo cientifica e de pés-graduacao no Grupo de Estudos sobre
Aquisicdo da Linguagem Escrita (GEALE)®, entre o periodo de 2014 a 2019
(PACHALSKI et al., 2014, 2015; PACHALSKI; MIRANDA, 2016, 2017, 2018, 2019a),
0s quais estiveram todos orientados pela tematica homénima a desta pesquisa, a
saber, a grafia de silabas complexas na aquisicdo da escrita. Eles estao inseridos,
portanto, naquela que é a principal linha de investigacdo do GEALE, caracterizada
pelo objetivo de descrever e analisar as relagdes simétricas e/ou assimétricas entre o
conhecimento fonoldgico infantil e as grafias alfabéticas de criangas em periodo de
aquisicao da escrita, especialmente aquelas grafias em que sao verificados erros

(orto)graficos®.

5O GEALE é um Grupo de Pesquisa vinculado ao CNPq, criado em 2001 e ligado ao programa de Pos-
Graduagao em Educacao da Faculdade de Educacgéo da UFPel.

6 O uso de parénteses, isolando o elemento de composigdo “orto-”, € uma constante nos estudos do
GEALE, e tem a finalidade de demarcar a diferenca existente entre erros relacionados as normas do
sistema ortografico propriamente dito (orfo) — os quais envolvem relagées multiplas entre fonemas e
grafemas, definidas contextual ou arbitrariamente — e erros produzidos na fase inicial do
desenvolvimento da escrita, muitas vezes motivados por questdes representacionais (graficas) ou por
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Esses estudos procuraram dialogar com investigagdes produzidas na area de
aquisicao e de teoria fonoldgica formal, especificamente aquelas que tratam sobre a
silaba com constituintes ramificados no Portugués Brasileiro (PB), dentre as quais
destacam-se as de Ribas (2002), que versam sobre a aquisicdo de onset complexo
em criangas com desenvolvimento fonolégico tipico e atipico; as de Zitzke (1998,
2001), Lamprecht (2002) e Redmer (2007), sobre a ocorréncia da metatese na
aquisicao fonoldgica tipica; a de Mezzomo (2004), sobre a aquisi¢do das codas em
criangas com desenvolvimento fonolégico tipico, e a de Bisol (1999), que propde uma
caracterizacao da silaba, de seus constituintes e de seu molde para o PB, com base
no modelo nao-linear de Selkirk (1982).

Os mesmos estudos também dialogaram com pesquisas situadas na area de
aquisicao da escrita, especialmente aquelas que tém como objeto a grafia de silabas
complexas: Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2019), Miranda e Cunha (2013) e Abaurre
(1991) foram referéncias para tratar das discussdes em torno da grafia da rima
ramificada; Coelho (2016) auxiliou a pensar o fendbmeno da metatese’ na escrita
inicial; Abaurre (2001) apresentou pistas para analisar quaisquer fenbmenos que
tenham a silaba como dominio principal, e Santos (2013) foi a referéncia disponivel
para tratar da grafia do onset complexo, embora seu estudo tenha como substrato
dados de criangas portuguesas.

Considerando-se o exposto até aqui, o presente estudo tem por objetivo geral
descrever e analisar a grafia de onset e de rima ramificados em textos de criangas em
fase de aquisicdo da escrita, estabelecendo relagdes com a aquisicdo fonolégica
dessas estruturas e com a teoria fonolégica formal, a fim de responder ao problema
de pesquisa formulado anteriormente, qual seja, o que motiva as criangas a omitir,
inserir, substituir ou alterar a ordem dos segmentos de estruturas com onset e rima

ramificados na escrita, se elas ja adquiriram fonologicamente tais estruturas?

alguma influéncia da fala, isto é, referentes a fonologia da lingua. Para uma discussédo sobre as
diferengas entre sistema grafico e ortografico, ver Ferreiro [2001] (2013), e para uma discusséo sobre
a proposta de classificagao dos erros conforme essas duas naturezas, ver Miranda (2014, 2020).

" Fenémeno no qual se verifica um reordenamento em uma sequéncia de sons, como em [“pros.te.tu]

para ‘protesto’ (dado extraido do BATALE).
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A esse intento mais abrangente, associam-se 0s seguintes objetivos

especificos®:

a) descrever e analisar, quanti e qualitativamente, erros (orto)graficos nos
quais se verificam a alteracdo de estruturas de silaba com onset e rima
ramificados em textos espontaneos produzidos por alunos de 1° a 5° ano do
Ensino Fundamental;

b) caracterizar os erros (orto)graficos partindo da proposta de categorizagao
do GEALE?, a fim de delimitar a sua natureza (fonoldgica e/ou ortografica);

c) verificar e comparar, quanti e qualitativamente, o efeito das variaveis tipo de
estrutura silabica, tipo de segmento, tipo de erro (orto)grafico e ano escolar
sobre os erros ortograficos;

d) discutir sobre a natureza dos erros (orto)graficos relacionados as silabas
complexas;

e) discutir sobre simetrias e assimetrias existentes entre a aquisicao da fala e
da escrita das estruturas silabicas complexas;

f) discutir sobre simetrias e assimetrias existentes entre a fonologia infantil e
a fonologia adulta;

g) propor uma formalizagdo para as operagdes envolvidas na conversao das
informacdes fonolégicas implicitas em conhecimento explicito,
especificamente no que se refere a representagcao subjacente da silaba em

criangas em fase de aquisigao da escrita.

A justificativa para a investigacao proposta esta amparada, sobretudo, por se
tratar de uma pesquisa com potencial de preenchimento de uma lacuna existente no
contexto cientifico brasileiro no que diz respeito ao tema da grafia das silabas

complexas na aquisicdo da escrita. Existem alguns (e ja referidos) estudos que

8 No capitulo 3, que se ocupa da metodologia deste trabalho, os objetivos especificos sdo retomados
e explanados de forma mais detalhada especialmente em relagdo as caracteristicas dos sujeitos da
pesquisa, as categorias de analise e as variaveis controladas. Além disso, considerando que para cada
variavel monitorada em uma pesquisa ha pelo menos uma pergunta subjacente (MARTINS, 2011) —do
tipo “x influencia y?” — no capitulo 3 também sao apresentadas o que se poderia chamar (sub)questdes
de investigagdo, acompanhadas de suas respectivas hipoteses, que decorrem das variaveis
controladas e que, tomadas em conjunto, auxiliam na formulagdo de uma resposta a pergunta geral de
pesquisa e na verificagdo da hipétese correspondente a ela, ambas apresentadas nesta introducao.
Vale ressaltar que cada (sub)questédo de investigagdo contempla um ou mais objetivos especificos,
conforme explicitado na metodologia.

9 Cf. Miranda (2017, 2020).
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versam sobre a tematica (cf. ABAURRE, 1991a, 2001, [1988] 2011; MIRANDA, 2009a,
2009b, 2012, 2019a; MIRANDA; CUNHA, 2013; PACHALSKI et al., 2014, 2015;
PACHALSKI; MIRANDA, 2016, 2017, 2018, 2019), mas, como observa Soares (2016),
a maioria tem carater exploratério ou descritivo, focalizando um tipo de estrutura
especifica e/ou algum fendmeno relacionado a elas. Além disso, € dada maior énfase
a grafia da rima ramificada. Falta, portanto, uma investigacdo mais abrangente, que
descreva, analise e indique motivagdes para a ocorréncia de erros que envolvem a
grafia das estruturas com onset e rima ramificados, aprofundando e sistematizando
as pistas, hipéteses e discussées ja levantadas por outras pesquisas. E nesse sentido,
também, que a execugao deste projeto oportuniza a desejavel continuidade de uma
trajetdria investigativa originada na iniciagao cientifica.

Desta feita, o trabalho esta estruturado, no texto que segue, da seguinte forma,

além desta introdugéo:

a) no capitulo 2, encontra-se a fundamentacao tedrica, que contempla as
principais teorizagdes das diferentes areas abordadas no trabalho,
desenhando o quadro tedrico no qual ele esta situado. Sao tecidas
consideragdes sobre a aquisicdo da linguagem falada e escrita, a
consciéncia epilinguistica e a metalinguistica, o sistema ortografico, a teoria
da silaba e a aquisigcao fonolégica e escrita de estruturas silabicas;

b) no capitulo 3, é descrita a metodologia da pesquisa, caracterizando-a
quanto a sua natureza e esclarecendo sobre seus principais aspectos: os
sujeitos, os dados, as variaveis e os procedimentos de analise;

c) no capitulo 4, sao descritos e discutidos os resultados obtidos a partir dos
procedimentos de analise de dados adotados, conforme expostos no
capitulo 3. A descri¢cao e discussao dos resultados esta organizada em 5
subsecgobes, tendo como roteiro as questdes de investigagcao apresentadas
na Tabela 2 da metodologia;

d) no capitulo 5, sao feitas as consideragdes finais, orientadas pela retomada
das questdes de investigacdo e da maneira como elas foram respondidas
no desenvolvimento da pesquisa. Também s&o expostos tanto os limites
que o trabalho apresenta quanto as possibilidades investigativas que ele

desperta.



2 Fundamentagao teodrica

Neste capitulo, sdo expostas as principais questdes tedricas concernentes as
diferentes areas de estudo nas quais esta pesquisa se situa, de forma a delimitar o
seu dominio tedrico e a definir bases conceituais que sustentem a descri¢céo, a analise
e a discussao dos dados.

Inicialmente, sao feitas consideragdes sobre a aquisi¢cao e o processamento da
linguagem humana, aspectos que suscitam histéricos debates no ambito das Ciéncias
Cognitivas e da Linguistica. Neste topico abrangente, estao incluidas as discussoes
entre inatismo e empirismo na aquisicdo da linguagem, o formato que assume o
conhecimento linguistico na mente humana e a natureza do conhecimento linguistico
em termos de atencgao cognitiva. Em seguida, a aquisi¢ao fonolégica e a aquisi¢cao da
escrita recebem um tratamento diferenciado, por meio de que se busca evidenciar as
especificidades envolvidas em cada um desses processos que integram a aquisi¢ao
da linguagem de modo mais amplo, bem como a relagdo que pode se estabelecer
entre ambos. Nesse contexto, consideragdes especificas também sao feitas
relativamente as relagdes entre aquisicao da escrita e a consciéncia fonoldgica, e, por
ultimo, ao funcionamento e ao desenvolvimento do sistema ortografico do Portugués
Brasileiro. Depois, uma secao é dedicada a revisdo das principais teorias existentes
sobre a representagao silabica na Fonologia, preparando o caminho para a revisao
dos estudos que se ocuparam de descrever e analisar, primeiro, a aquisicao

fonoldgica de estruturas silabicas complexas, e, por ultimo, a sua aquisi¢ao na escrita.

2.1 Aquisicao e processamento da linguagem

A constituicdo do campo da Aquisicdo da Linguagem no ambito da ciéncia

moderna tem como um de seus mais reconhecidos impulsos a reviravolta

epistemoldgica ocasionada pelo paradigma gerativista, cujo estabelecimento se deve
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de forma estratégica a publicagdo da resenha critica de Noam Chomsky (1959) em
resposta a obra Verbal Behavior, de B. F. Skinner (1957) (SLOBIN, 1980; LYONS,
1973; OTHERO; KENEDY, 2019).

Skinner (1957) propunha uma definicao de linguagem como comportamento
verbal (0 que seria uma tradugao literal do titulo da obra para o portugués), cuja
aprendizagem e uso ocorreriam por meio de mecanismos de estimulo-resposta, sem
o suporte de qualquer recurso inato. Com essa proposi¢ao, Skinner expressava de
forma clara o que se configurava como mainstream epistemoldgico tanto na
Linguistica quanto na Psicologia até meados da década de 1950: o empirismo
comportamentalista. Por essa perspectiva, a mente humana seria, em seu estado
inicial, uma tabula rasa, preenchida progressivamente com os dados da experiéncia
sensivel (COPLESTON, 1994). A pesquisa cientifica deveria ser, portanto, de base
indutiva, partindo dos dados empiricos para chegar a conclusées de ordem tedrica
(MARCONI; LAKATOS, 2017).

A corrente principal da Linguistica desenvolvida nesse periodo, conhecida pelo
rétulo de estruturalismo norte-americano, fundava-se no empirismo, tendo como
marca o desenvolvimento de um método que tornasse rapida e eficiente a descrigao
das linguas. Franz Boas, Edward Sapir, Leonard Bloomfield e Zellig Harris (este
ultimo, professor de Chomsky) sdo nomes importantes desse movimento que evitava
o apelo a intuicdo dos falantes e a criagao de hipoteses a priori, deixando que, da
rigorosa descrig¢ao linguistica, emanassem as categorias e o modo de funcionamento
gue compunham a gramatica de cada lingua particular (LYONS, 1970; ILARI, [2004]
2011).

A partir de sua critica a obra de Skinner (1957) — e, em conjunto, ao
estruturalismo norte-americano — Chomsky (1959, 1965, 1988) elabora uma
adaptacao da parafrase moderna ao Problema de Platao criada por Bertrand Russell,
que tomou emprestado do pensador grego o questionamento de como pode o ser
humano saber tanto com um numero tdo pequeno de evidéncias e com tdo pouco

tempo de vida'™. Chomsky, com base nisso, cunha o que ficou conhecido como o

10 “Plat&o ilustrou o problema com o primeiro experimento psicologico do qual se tem registro (pelo
menos, um ‘experimento mental’). Em Ménon, Sdocrates demonstra que um menino escravo sem
instrugdo sabia os principios da geometria ao conduzi-lo, por meio de uma série de perguntas, a
descoberta de teoremas da geometria. Este experimento levanta o problema que ainda esta conosco:
como pdde o menino escravo estar apto a encontrar as verdades da geometria sem instrugdo ou
informacao?” (CHOMSKY, 1988, p. 4, traducéo nossa).
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“problema l6gico da aquisi¢ao”. como o ser humano pode aprender um mecanismo

tdo complexo como a linguagem com tao poucas evidéncias disponiveis e de forma

tdo rapida? Dessa forma, coloca as questdes ligadas a natureza da linguagem e,

consequentemente, a sua aquisicdo, no centro dos debates das ciéncias cognitivas,

chamando a atencao para aspectos que se tornaram pecgas-chave na sustentagao do

gerativismo, o programa investigativo que ele passa a liderar e que, simultaneamente,

passa a ser o paradigma dominante na Linguistica, cuja influéncia, inclusive, se

estende para além dessa area do conhecimento (LYONS, 1970).

Dentre os varios aspectos que se podem considerar importantes a respeito da

teoria gerativa, aqueles que de modo especial concernem a aquisi¢ao da linguagem

podem ser resumidos nos seguintes:

a)

parte-se da hipotese da pobreza de estimulos (CHOMSKY, 1965, 1988),
isto é, daideia de que o input linguistico disponivel ao sujeito é fragmentado,
pouco transparente e, portanto, insuficiente para guiar o processo de
aquisicao da linguagem, este objeto que consiste em uma complexa
engenharia mental cujo dominio inconsciente as criangcas manifestam
rapidamente. O conhecimento internalizado da lingua &, nesse contexto,
chamado de competéncia linguistica;

€ plausivel supor, considerando que os estimulos externos ndo dao conta
da tarefa de aquisicéo, a existéncia de um mecanismo interno e inato aos
seres humanos que os habilitam a adquirir a linguagem, o qual é acionado
pelo input linguistico (falado ou sinalizado) disponivel no ambiente externo
em que vivem os seres humanos. Tal mecanismo, que ficou conhecido
como Dispositivo de Aquisicdo de Linguagem (LAD, na sigla em inglés), é
modular, ndo possui interface necessaria com outros modulos cognitivos e
pode ser comparado a um 6rgao do corpo, tal como o sistema de visao ou
de digestdo (CHOMSKY, 1965, 1988; BERWICK; CHOMSKY, 2016). No
LAD, tem-se especificada uma Gramatica Universal (GU), que consiste em
um conjunto de propriedades gerais que regem a construcdo das
gramaticas das linguas particulares;

existe um periodo critico para que a aquisigao ocorra, isto €, o 6rgéo da
linguagem, como qualquer outro o6rgao corporal, tem um periodo

maturacional que depende da sua correta estimulagcdo para que se
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desenvolva adequadamente. Caso contrario, a fungdo que o érgao exerce
estara comprometida (CHOMSKY, 1988; BERWICK; CHOMSKY, 2016).
Nas palavras do proprio Chomsky (1988, p. 17, traducédo e interpolagcdes

nossas):

[...] o problema [de Platéo] é resolvido em termos de certas propriedades da
mente/cérebro e certos tragos do ambiente linguistico. [...] A interagao desses
fatores produz um sistema de conhecimento que é representado na
mente/cérebro, como o estado maduro da faculdade da linguagem. Esse
sistema de conhecimento prové a interpretagéo de expressoes linguisticas,
incluindo novas [expressbes] que a crianca em fase de aquisicdo da
linguagem néo ouviu ainda.

As proposi¢des tedricas divergentes ao gerativismo procuraram elaborar suas
criticas especialmente em torno dessas teses, recorrendo a uma postura que
comegava a se tornar tendéncia na dindmica mais ampla da Academia, de acordo
com Koch e Cunha-Lima (2004): a retomada dos aspectos socioculturais, interacionais
e externos aos individuos, em reagao a filosofias racionalistas e imanentistas que,
com a consolidacédo da Linguistica moderna nas bases chomskianas, completaram
sua hegemonia no cenario cientifico ocidental.

Tal fato suscita e consolida uma das controvérsias mais caracteristicas da area
de Aquisicao da Linguagem até os dias atuais: o debate “nature versus nurture” (cf.
SLOBIN, 1980; FERRARI; FRANCA; MAIA, 2016), ou seja, o debate sobre quais os
aspectos de maior proeminéncia quando se fala em natureza e aquisicdo da
linguagem: processos endoégenos ou exdgenos aos individuos? Estruturas inatas ou
adquiridas/aprendidas? Aspectos bioldgicos ou sociais? Notavelmente, a teoria
gerativista assume o lado nature no debate, enquanto, de forma geral, teorias dispares
assumem o lado nurture, as quais incluem versdes remodeladas do empirismo
classico. Na verdade, segundo Slobin (1980), considerando a data de seus escritos
até os dias atuais, o que se pode aferir também em Ferrari, Franca e Maia (2016), “o
debate passou, até certo ponto, de uma discussdo entre nativismo [nature] e
empirismo [nurture] para uma discussao acerca da qualidade de nativismo que é
adequada aos assuntos de aquisicdo da linguagem” (SLOBIN, 1980, p. 142,
interpolagdes e grifos nossos).

E nessa direcéo, por exemplo, que acontece o célebre debate organizado por
Piattelli-Palmarini [1979] (1983) entre Noam Chomsky e Jean Piaget. Ambos os
pesquisadores sao criticos do empirismo como teoria da aprendizagem humana (e da

linguagem, consequentemente), e concordam no sentido de que nenhum
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conhecimento € possivel sem que uma espécie de organizacdo cognitiva esteja
presente desde o inicio do desenvolvimento humano e sem que haja algum tipo de
interacado entre individuo e meio ambiente (PIATELLI-PALMARINI, [1979] 1983). A
diferencga, entretanto, que os coloca em lados distintos no debate nature vs. nurture,
é relativamente a que espécie de estrutura cognitiva, afinal, esta disponivel ao sujeito
para que ele adquira a linguagem.

Para Chomsky, como se aferiu anteriormente, o estado inicial da linguagem é
caracterizado pela existéncia de uma Gramatica Universal: o conjunto de principios,
regras, restrigdes ou operagdes que regulam a aquisicao das gramaticas particulares
de cada lingua e orientam as criangas a extracao das informacgdes relevantes do seu
ambiente linguistico. O papel do ambiente € minimizado (embora nao eliminado),
restando a ele a fungao de desencadear ou amadurecer as estruturas da GU. Trata-
se, portanto, de uma visdo modularista, ou de dominio especifico, do desenvolvimento
cognitivo.

Para Piaget, por outro lado, nao ha organizacado cognitiva especifica para a
linguagem (tampouco para qualquer outra area especifica de conhecimento), apenas
mecanismos gerais, funcionais e sensoriais de inteligéncia que permitem a cognigao
gerar estruturas de conhecimento de forma progressiva. O individuo, assim, age sobre
os dados linguisticos por meio de esquemas de acado, 0os quais progressivamente
geram, modificam e complexificam essa estrutura cognitiva. A visdo piagetiana insere-
se na perspectiva nao-modularista, ou de dominio geral, a respeito do
desenvolvimento cognitivo.

Nao haveria, contudo, alguma maneira de conciliar tais perspectivas sobre o
desenvolvimento da linguagem humana ou a ciéncia estaria destinada a sempre se
colocar em polos antagbnicos no debate a respeito dos objetos de investigagao?
Procurando responder a essa pergunta e minimizar as diferengas aparentemente
incompativeis entre as perspectivas debatidas em Piatelli-Palmarini [1979] (1983),
Karmiloff-Smith (1994) propée um modelo da organizagao e do desenvolvimento
cognitivo que, neste contexto, também se torna util para compreender a maneira como
a informacao linguistica pode ser processada, armazenada e representada na mente
humana.

Com o Modelo de Redescricdo Representacional (MRR), Karmiloff-Smith
(1994) sustenta que a linguagem se desenvolve no ser humano sob a condicdo de

haver algum tipo de informacéo inata disponivel, embora em graus mais moderados
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e menos especificados. Sao necessarias restri¢cdes iniciais de dominio especifico, que
orientem a extragcdo de informacgao relevante do input. No entanto, para que haja
flexibilidade representacional, € necessario assumir também que existem processos
de dominio geral, tal como sustentam perspectivas de base piagetiana. Além disso,
para a autora, mais importante que o feito de se tornar um usuario eficiente da lingua
em um curto periodo de tempo — fato central para a teoria gerativa —, é “a
potencialidade de tomar as préprias representacbes como objeto de atencao
cognitiva” (KARMILOFF-SMITH, 1994, p. 52), isto é, de analisar o proprio
conhecimento adquirido.

Para tanto, o MRR sugere que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de
um processo iterativo (ciclico) de redescricdo representacional, o qual
progressivamente transforma representacdes que estdo implicitas na mente em
representacoes explicitas, disponiveis para a mente. Segundo Karmiloff-Smith (1994,
p. 40), “as redescri¢cdes sao abstragdes em uma linguagem de nivel superior’, que se
sucedem por motivacdes enddégenas e flexibilizam as representacbes mentais,
colocando-as a disposi¢cao de outros dominios cognitivos. No MRR, o que se sugere
como sendo de dominio geral € justamente a redescri¢cao representacional, que ocorre
em todos os diferentes dominios especificos da mente da mesma maneira,
recodificando informacgdes a fim de torna-las acessiveis a consciéncia. Nas palavras
de Landsmann (1995, p. 193),

A redescricdo é uma operacao interna que preserva certas caracteristicas e
elimina outras em beneficio de um nivel diferente de acessibilidade. O
sistema [...] cria uma redescricdo para poder trabalha-la, trabalhar suas
partes componentes.

Para Karmiloff-Smith (1994), existem diferentes niveis representacionais que
correspondem aos diferentes formatos que o conhecimento pode assumir na mente.

O primeiro nivel € nomeado pela autora Implicito (nivel I). Neste momento, o
foco do sujeito esta no dado externo, na maneira como esse dado sera computado,
internalizado. Nao ha condi¢gdes de centrar a atencao nas representagdes mentais, de
manipula-las de forma consciente e de haver interface entre o dado externo, que esta
sendo computado, e as representacdes que ja estdo na mente. Ou seja, neste estado
inicial, ha independéncia entre as representagdes inter e intra dominios, as quais
apresentam pouca flexibilidade. As representacbes estdo codificadas entre
parénteses, para utilizar a metafora da autora. Esse tipo de representacao, de nivel |,

possibilita o desenvolvimento de habilidades procedimentais, que geram a execug¢ao
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bem-sucedida de determinadas condutas/procedimentos (por exemplo, a producao de
formas linguisticas sintaticas, fonoldégicas, morfolégicas etc., ou o encaixamento de
blocos de formas geométricas no espago que corresponde as formas), levando aquilo
que Karmiloff-Smith (1994) denomina de maestria procedimental, o ponto culminante
do nivel I.

A partir desse momento de estabilidade, as representacdes de nivel | estao
prontas para serem redescritas em um formato de nivel Explicito 1 (nivel E1), o qual
€ caracterizado por comportar representagdes um pouco mais flexiveis, que nao estao
mais entre parénteses, capazes de criar vinculos com outras representagdes tanto
intra quanto inter dominios. Contudo, tal disponibilidade ou explicitude é relativa, pois,
segundo a autora, no nivel E1 as representagdes tornam-se disponiveis ou explicitas
apenas ao sistema cognitivo e ndo ao sujeito. Por esse motivo, embora ainda néo se
possa falar em consciéncia propriamente dita, ja é possivel constatar um
funcionamento metaprocedural. Uma caracteristica que, para Karmiloff-Smith (1994),
sustenta a existéncia deste nivel é a ocorréncia de “erros tardios”. Depois de um
periodo em que um sujeito apresenta maestria procedimental em relagdo a
determinado conhecimento, € possivel observar que ele passa a cometer alguns erros
qgue antes nao cometia, dando origem a curva em U da aprendizagem (STRAUSS;
STAVY, 1982).

Para exemplificar, a autora relata um experimento feito com criangas cuja
lingua nativa é a ASL (Lingua Americana de Sinais) e cujos pais, também usuarios de
ASL, aprenderam a lingua tardiamente. As criangas, depois de um periodo de tempo
apresentando maestria na execugdo de um conjunto de sinais, passaram a cometer
erros na sua produgao, os quais consistiam na realizagao fragmentada de sinais cuja
realizacdo deveria se dar em um movimento Unico e continuo, a fim de separar
marcadores morfolégicos. Como ilustra Karmiloff-Smith (1994), seria semelhante a
segmentarmos na fala uma palavra observando as fronteiras morfolégicas, como ‘pint-
a-r'. No entanto, ao serem indagadas sobre o motivo que as levava a fragmentar os
sinais, as criangas nao foram capazes de responder, isto €, simplesmente executaram
as novas formas.

Esse tipo de conduta demonstraria justamente que o sistema cognitivo esta
lidando com as representacgdes de forma distinta, manipulando-as e analisando-as em
suas partes componentes, 0 que gera novas condutas — “erradas”, do ponto de vista

da forma-alvo esperada, mas precisas se for levado em consideragdo o tipo de



32

conhecimento e de processamento que esta sendo mobilizado. Por outro lado, o fato
de as criangas nao conseguirem explicitar verbalmente as razdes pelas quais realizam
tais condutas, demonstra, segundo Karmiloff-Smith (1994), que se trata de um
conhecimento ainda ndo acessivel ao sujeito, apenas disponivel para o sistema. Nos
termos do MRR, o que acontece € que representagdes antes implicitas, isto €, ndo
disponiveis a manipulagao tanto pelo sistema cognitivo quanto pelo préprio sujeito,
que geravam condutas corretas (como na execucdo dos sinais de forma néao-
segmentada), sdo redescritas em um formato que passa a ter um grau inicial de
explicitagdo, por meio do qual o sistema cognitivo passa a conseguir analisa-las e
relaciona-las com outras representagdes.

Os ultimos niveis do MRR sao os Explicitos 2 e 3 (nivel E3 e E3),
caracterizados pelo acesso consciente as representagdes e pela capacidade de
explicitar verbalmente os motivos que justificam a realizacdo de determinadas
condutas em detrimento de outras. Karmiloff-Smith (1994) apresenta-os de forma
conjugada, visto que a sua distingdo é muito sutil e que nao existem estudos que se
dedicam a analisar especificamente o nivel E2. A grande marca que evidenciaria o
nivel E2/E3 s&o as “teorias verbalmente expressaveis”, ou seja, as explicagdes dadas
pelos sujeitos para justificar a motivacdo de determinado tipo de conduta. Para
exemplificar, & possivel retomar o exemplo anterior, das criangas usuarias da ASL. O
que evidenciaria que suas representacdes estdo codificadas em formato E2/E3,
acessiveis a consciéncia, seria uma resposta explicativa ao motivo pelo qual realizam
a segmentacao dos sinais a partir dos marcadores morfoldégicos, uma resposta que
demonstraria uma capacidade metalinguistica da crianga, a elaboragdo de uma
especie de teoria sobre aquilo que ela esta executando.

E importante observar que a redescricdo representacional, por se tratar de um
processo ciclico, ndo implica na existéncia de estdgios de desenvolvimento. E
possivel, portanto, que um sujeito esteja em um nivel | para certos conhecimentos
relacionados a sintaxe, por exemplo, e em um nivel E1 ou E2 para outros aspectos
associados ao mesmo modulo linguistico.

Com o MRR, além de procurar superar ou mesmo conciliar as dicotomias
modular vs. ndo-modular, nature vs. nurture e racionalismo vs. empirismo, Karmiloff-
Smith (1994) também busca problematizar a dicotomia inconsciente vs. consciente.
Para a autora, o acesso consciente a informagao antes implicita se da de forma

progressiva e nao-automatica, motivo pelo qual sdo propostos os 3 niveis distintos
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correspondentes a explicitacdo da informagdo. Essa progressiva passagem da
informacéo linguistica a formatos distintos de representagdo mental, responsaveis por
sua abertura a consciéncia dos sujeitos, também ¢é descrita na literatura
psicolinguistica como desenvolvimento metalinguistico (GOMBERT, 1992), o qual
envolve a passagem de atividades epilinguisticas a atividades metalinguisticas,
caracterizadas, respectivamente, pelos conhecimentos de natureza implicita e
explicita, na terminologia de Karmiloff-Smith (1994).

Uma atividade epilinguistica € aquela que evidencia uma “sensibilidade
funcional do sujeito as regras de organizacao e de uso da lingua” (GOMBERT, 1992,
p. 13), podendo ser observada desde os primeiros anos de vida. Um exemplo sao os
juizos de gramaticalidade emitidos sobre uma sentenga como “sentada vermelho a
estava chapeuzinho”, sendo, por isso, facilmente rejeitada por falantes do Portugués,
inclusive por criancas em idade precoce (cf. MALUF; GOMBERT, 2008). O
conhecimento que possibilita esse tipo de atividade € caracterizado como tacito e
implicito, pois ndo é acessivel a consciéncia, tampouco € manipulavel; ele apenas
habilita o sujeito ao uso eficaz de um procedimento. Na palavras de Karmiloff-Smith
(1994, p. 71), é “informacao na mente e, ainda nao, conhecimento para a mente”.

Uma atividade metalinguistica, por sua vez, é aquela na qual o sujeito evidencia
algum grau de consciéncia e de controle deliberados sobre a propria linguagem
(GOMBERT, 1992), o que pode se manifestar em condutas que envolvem a
manipulacao de silabas, por exemplo, comum em testes de consciéncia fonolégica e
brincadeiras infantis. Neles, as criangas recebem um comando para a omissao de
alguma silaba de uma palavra, e a sua tarefa é identificar a palavra gerada a partir de
tal omissao: “se tirarmos a silaba ‘pi’ de ‘piolho’, qual palavra fica?”.

Para Gombert (1992), o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas é
decorrente de demandas externas, que forcam a explicitacdo — a “abertura” — de
conhecimentos antes implicitos na mente. A aprendizagem da escrita e da leitura é
amplamente considerada como a principal desencadeadora desse processo (cf.
MORAIS et al., 1979; ALEGRIA et al., 1982; READ et al., 1986 especialmente sobre
os efeitos reciprocos entre habilidade metafonémica e aprendizagem da escrita
alfabética), uma vez que torna visiveis e acessiveis formas que, para as criangas, sao
bastante abstratas e para as quais sua atencao nao estava voltada.

Apesar disso, ndo recai sobre a aprendizagem do sistema de escrita a

exclusividade de desencadeamento de atividades metalinguisticas. Conforme
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Gombert (1992, p. 190, tradugdo nossa), com o que é possivel fazer equivaler
pressupostos do modelo de Karmiloff-Smith (1994), antes de qualquer demanda
externa, “o pré-requisito absoluto para essa consciéncia € o controle epilinguistico.
Apenas aquilo que ja foi dominado em um nivel funcional também o sera em um nivel

consciente”.

2.1.1 A aquisicao fonoldgica

Na subsecéao anterior (2.1), foi realizada uma breve revisao sobre a génese e
o desenvolvimento do campo de estudos da Aquisicdo da Linguagem. Foram
assinalados os pontos e os conceitos que, para a construgao do quadro tedrico desta
dissertacao, sdo os mais relevantes. Um deles diz respeito aos embates das distintas
epistemologias que sustentam as teorias linguisticas, os quais emergem de modo
particular quando estas procuram responder a maneira pela qual esse sistema de
conhecimento que € a lingua origina-se e desenvolve-se na mente dos seres
humanos. O debate nature/nurture sintetiza as divergéncias que estdo em jogo na
explicacdo sobre como ocorre a aquisicdo da linguagem, alternando-se
historicamente em termos da proeminéncia que assumem no contexto cientifico.

Para Macken (1996), ndo é diferente na area especifica de aquisicao
fonoldgica, uma vez que ainda ha uma polarizagdo entre perspectivas empiristas
(conexionistas, atualmente), geralmente associadas ao trabalho de foneticistas, e
racionalistas, cuja tendéncia é de remeter ao trabalho de fondlogos formalistas ou
cognitivistas. Nesse sentido, ainda conforme a autora, um dos maiores desafios para

os estudiosos da area trata-se de

delimitar adequadamente os dominios entre a fonologia e a fonética,
determinar a interagdo entre aprendizado e restricdes inatas, e separar o
aprendizado geral do processo e da estrutura linguistica de dominio
especifico (MACKEN, 1996, p. 2, tradugao nossa).

A aquisicao fonoldgica, partindo dessa perspectiva, pode ser tida como um
processo pelo qual passam as criangas e que delas demanda pelo menos a resolugao

de duas tarefas primordiais segundo Kiparsky e Menn (1977, p. 47, tradugcao nossa):

Primeiramente, a crianga precisa dominar o repertério fonético da lingua.
Subsequentemente, a crianga aprende as regras fonoldgicas que
representam as regularidades que governam a variagdo de suas palavras e
morfemas. Cada realizacao envolve habilidades perceptuais e de produgéao.
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A despeito da discussdo envolvendo o estatuto de regras fonolégicas e do
funcionamento das gramaticas, a ideia central € a de que, no curso da aquisicao
fonoldgica, as criangas precisam aprender como a lingua da comunidade de falantes
da qual participam discretiza o continuo fonético, isto €, como a lingua organiza o som
em unidades discretas que vao compor o seu inventario fonoldgico e se articular com
outros componentes da gramatica, de modo a permitir a crianga a interpretacao de
quaisquer expressdes de sua lingua materna, de forma especial aquelas que nunca
ouviu (CHOMSKY, 1988). Matzenauer (2015) trata como caso de fonologizagdo o
processo de aprender a interpretar unidades fisicas (continuo fonético) como
categorias gramaticais (fonolégicas).

Além disso, para Macken (1992), assim como para Kiparsky e Menn (1977),
adquirir a fonologia de uma lingua € uma tarefa complexa, caracterizada por um
dinamismo que, ao mesmo tempo, € atravessado por regularidades. Tendo isso em
vista, os autores entendem ser necessario conceber a crianga em periodo de
aquisicao fonoldgica como um sujeito ativo, ainda que nao consciente de suas acoes,
que esta constantemente solucionando problemas por meio da elaboracgao, testagem
e reformulacao de hipéteses sobre o funcionamento da gramatica fonoldgica de sua
lingua materna.

Para explicar como ocorre a fonologizacdo do som, Matzenauer (2015) se vale
do Modelo Bidirecional de Fonologia e Fonética — BiPhon, proposto por Boersma
(2007). Trata-se de um modelo de processamento de lingua materna e também de
gramatica, o qual pode oferecer um caminho para a elaboracdo de uma promissora
resposta ao desafio proposto por Macken (1996). Nele, leva-se em consideragao
percepcao e producao linguisticas (por esse motivo identificado como bidirecional)
bem como a interface entre fonética e fonologia. A Figura 1 sintetiza os principais
aspectos que envolvem o processamento fonolégico conforme preconizados pelo
Modelo BiPhon:
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COMPREENSAO PRODUCAO
__.-Iforma subjacente| [ferma subjacente| _
, produgao " FIDELIDADE
EIDE LID{\DE ‘ reconhecimento fonoldgica
ESTRUTURA ::‘_‘_; fforma de superficie/ fforma de superficie/ .- ESTRUTURA
PISTA - implementacao
. percepcdo fondtica PISTA
[forma fonética) [forma fonética)

Figura 1 — Modelo BiPhon.
Fonte: adaptagao de Boersma e Hamann (2009).

A Figura 1 exibe que o Modelo BiPhon opera a partir de dois moédulos inter-
relacionados, um responsavel pela compreensao (ou percepgao) e outro responsavel
pela producao da informacao fonoldgica. Ambos sao formados por trés niveis distintos
de representacao: a forma fonética, que integra informacdes de ordem acustica e
articulatéria; a forma de superficie, que integra a estrutura fonolégica em seus niveis
de organizagao melddico e prosddico (tragos, segmentos, silabas, pés...'"), e a forma
subjacente, que constitui a camada mais abstrata, relacionando unidades discretas da
fonologia com o |éxico e a morfologia. Os niveis de representagao sao articulados por
meio das restricdbes de Pista, de Estrutura e de Fidelidade. Uma das virtudes do
Modelo BiPhon é captar as ideias de construgao e de gradatividade caracteristicas da
aquisicao fonoldgica (e de qualquer processo de aquisi¢ao), tal como assinaladas por
Macken (1992) e Kiparsky e Menn (1977). Ha um constante processo de ajuste e
estruturacao da informacgao, capturado por meio da interagao tanto entre os diferentes
niveis de representacdo, através das restricbes, quanto entre os modulos de
Compreenséo e de Producéo.

Macken (1979, 1992) propde que a palavra fonoldgica possui um papel de

destaque especialmente nos estagios iniciais de aquisigdo, periodo no qual as

" Em Nespor e Vogel [1986] (1994), por meio da Hierarquia Prosodica, hd uma proposta de
formalizagdo das unidades que compdem a camada prosodica das linguas. A unidade que ocupa a
base da hierarquia é a silaba ( 9 ), seguida do pé métrico ( X ), da palavra fonolégica (w), do grupo clitico
(C), da frase fonoldgica (¢), da frase entonacional (I) e do enunciado (U). Alguns principios gerais regem
a relagao entre os constituintes. Dentre eles, destaca-se o da proeminéncia relativa, que estabelece
relagdes de dominancia entre os constituintes de cada camada, aos quais é atribuido um valor forte e
um (ou mais) valor(es) fraco(s).
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criangcas manifestam a formagao de templates prosédicos, caracterizados por certos
padrdes que constituem o substrato linguistico para a generalizagcdo de regras de
atribuicdo de acento e da fonotatica da lingua. Segundo a autora, as criancas
formulam hipoteses sobre a composicdo da gramatica sonora com base em
similaridades globais que esses templates apresentam, incorporando novas palavras
tendo-os como referéncia. A medida que avancam no desenvolvimento fonoldgico,
esses templates passam a ser analisados em unidades menores, isto é, em termos
de segmento e de tragcos, componentes fundamentais para a elaboracdo de uma
gramatica fonoldgica.

Miranda (2009b) e Matzenauer e Miranda (2012), por exemplo, ancoram-se em
Macken (1992), a fim de explicar o comportamento inesperado de uma crianca
pequena em relagao a producgao da fricativa coronal em coda final. Chamou a atengao
das autoras, ao analisarem os dados da crianga, a produgao correta do segmento em

posi¢ao de coda final ([‘dojs] para ‘dois’) em uma idade considerada muito precoce,

tendo em vista o que é relatado na literatura da area (ver subsecgao 2.4.1) para dar a
fricativa como adquirida na referida posigcao. Para resolver essa assimetria, as autoras
se valem da proposta de Macken (1992), interpretando a “produgao precoce de

palavras com [s] final ndo como a emergéncia de codas no sistema da crianga, mas

como resultado de uma operagao que envolve uma unidade prosodicamente mais alta
que a silaba” (MIRANDA, 2009b, p. 120), ou seja, a palavra fonolégica. Desta forma,
0 segmento estaria ligado diretamente a palavra fonoldgica e nao a estrutura silabica,
compondo o template lexical ainda ndo efetivamente analisado em termos de suas
estruturas minimas, tanto no que diz respeito aos tragcos constitutivos do segmento
qguanto ao constituinte silabico especifico que ele ocupa. A proposta de Macken (1979,
1992) pressupde que o processamento da informagao ocorra, ao menos nos estagios
mais iniciais de aquisi¢ao, na modalidade top-down, por meio da qual o conhecimento
é (re)construido partindo de unidades maiores até chegar no que seriam as menores.

A ideia de que esse tipo de processamento seja predominante no periodo inicial
de aquisicao fonolégica também recebe amparo de estudos como os de Morgan e
Demuth (1996), Christophe, Guasti e Nespor (1997) e Gout e Christophe (2006), os
quais argumentam em favor de que a informagao prosdédica, especialmente aquela
ligada aos constituintes mais altos da hierarquia, desencadeia e orienta ndo somente

a organizagao e construgdo das representacdes fonoldgicas pela crianga, mas
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também as representacdes de outros niveis linguisticos, especialmente a sintaxe e o
léxico. E a chamada teoria do bootstrapping'? prosédico. Os autores relatam uma série
de experimentos que evidenciam que diferentes tipos de informacéao prosédica, como
acento e fronteiras de frase fonoldgica e/ou de frase entonacional, sdo utilizadas pelos
bebés de até 12 meses como pistas decisivas para identificar parametros de sua
lingua materna como o de direcionalidade do nucleo sintatico (verbo-complemento ou
complemento-verbo) bem como identificar palavras no fluxo continuo da fala, as quais
servem a formacéao do léxico.

Teorizagdes semelhantes que partem da analise de dados do Portugués
podem ser aferidas em Scarpa (1997, 1999) e Santos (1995, 2001, 2017), para o PB,
e Frota e Vigario (2008), para o PE. As autoras, com base em analises de dados
naturalisticos transversais e longitudinais, defendem que o processo de aquisicao da
prosodia se dé de forma top-down, utilizando a frase entonacional como referéncia
para o estabelecimento dos padrdes que caracterizam as unidades mais baixas da
hierarquia. Em uma faixa etaria precoce, as criangas demonstram lidar com esse
dominio por meio da demarcagdo de contornos entonacionais com sons
preenchedores (filler sounds), os quais muitas vezes nao correspondem a segmentos
existentes no inventario fonolégico do Portugués, do que decorre que a sequéncia
segmental ndo € necessariamente analisada pela criangca e que o acento da palavra
coincide, na verdade, com o acento entonacional. E por esse motivo, também, que o
padrdao acentual inicialmente produzido pelas criangcas seria idmbico (acento com
proeminéncia final), segundo Santos (2001, 2017) e Frota e Vigario (2008). Ainda, as
autoras portuguesas, a luz de tais proposi¢des, entendem que as criangas podem
coincidir, em uma so produgao, uma silaba, uma palavra prosédica e uma frase, sendo
que este ultimo constituinte guia a construgéo dos demais.

Scarpa (1997, 1999), Santos (1995, 2001, 2017) e Frota e Vigario (2008)
também chamam a atencao para o fato de que nao € porque a prosédia guia e/ou
desencadeia o0 processo de aquisi¢do, que ela mesma, enquanto hierarquia de
unidades da gramatica fonolégica, ndo va sendo gradativamente construida. Em
outras palavras, isso significa dizer que a informacao prosédica nao esta pré-

especificada na mente. O ponto central, no entanto, trata-se da fixagao precoce de

2 Bootstrapping € um termo em inglés cuja tradugédo para o portugués pode se dar por meio das
palavras inicializacdo ou desencadeamento. Por ser amplamente difundido, neste trabalho sera
utilizado o termo em inglés.
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padrdes prosddicos pela crianga e da utilizagdo desses padrées como condutores da
aquisigcao da linguagem.

Colaboram, ainda, para fortalecer a ideia do bootstrapping prosédico, ou ao
menos a ideia de que a informacao prosddica oferece pistas essenciais para guiar o
processo de aquisi¢ao da linguagem, trabalhos classicos de percepg¢ao que se valem
do método de sucgao nao-nutritiva para demonstrar a sensibilidade do bebé recém-
nascido a regularidades ritmicas e melddicas da lingua. Mehler et al. (1978)
demonstram que os bebés utilizam tais regularidades no reconhecimento da voz
materna. Nazzi, Bertoncini e Mehler (1998) mostram que bebés de 2 meses ja sao
capazes de diferenciar o padrao acentual da sua lingua materna quando contrastada
com o padrao de outra lingua. O mesmo padrao acentual parece ser utilizado por
criancas de 6 a 9 meses para a delimitacdo das fronteiras de palavra, segundo
Juckzyk, Cutler e Redanz (1993).

Depois dessa rapida e proficua etapa inicial do desenvolvimento fonolégico, na
qual os padrdes prosodicos sao fundamentais para a formagao de um léxico primitivo
que assume a configuracdo de templates, “a aquisicdo sera por ele dirigida”
(MATZENAUER, 2015, p. 74), em um movimento bidirecional de extragcdo e
cruzamento de informacéao tanto do input quanto da prépria gramatica em construgao.
Com um léxico formado, mesmo que ainda em forma de templates prosodicos,
hipotetiza-se, conforme Matzenauer (2015), que a crianca passe a utiliza-lo como
fonte de informacao relevante para comecar a compor o inventario segmental, ou, em

outras palavras, para iniciar a fonologizag&o de tragos e segmentos's.

2.1.2 A aquisicao da escrita

Até este ponto da fundamentacgao tedrica, se discorreu sobre aspectos que
dizem respeito a aquisicao da linguagem na modalidade falada. Apesar de assumir,
neste trabalho, uma perspectiva que considera a aquisi¢ao da escrita como parte
integrante do processo mais abrangente de aquisicao da linguagem (nogao que sera

explorada adiante, na presente subsec¢ao, com base em Miranda (2017)), devem ser

8 A discussdo sobre a direcionalidade do processamento e sobre as unidades fonoldgicas
condicionadoras da aquisi¢cao é retomada na subsecao 2.4.1, na qual sdo apresentados os percursos
de aquisigao fonolégica de rima ramificada e de onset complexo, e por meio dos quais séo oferecidas
outras evidéncias em favor de um processamento predominantemente top-down, o qual interage, em
momentos posteriores, com o processamento bottom-up.
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consideradas as importantes diferencas que existem entre fala e escrita enquanto
substancias alternativas de atualizagao da lingua (SAUSSURE, [1916] 2012; LYONS,
1968).

A mais basilar das distingdes refere-se ao modo natural e espontadneo como se
da a aquisicao da fala, em se comparando ao processo de ensino sistematico que a
escrita alfabética exige para que seja adquirida. Por esse motivo € que encontramos
adultos pouco ou ndo escolarizados que nao sabem escrever, mas que sao usuarios
competentes da lingua na sua modalidade falada ou sinalizada. Também é pelo
mesmo motivo que muitas civilizagbes das quais se tém noticia na histéria humana
(algumas até hoje) ndo desenvolveram sistemas de notagao escrita, mantendo uma
rica tradicao oral (GELB, 1952; LANDSMANN, 1995).

No entanto, apesar de a escrita ndo ser adquirida de forma natural e
espontanea, ela deriva de uma capacidade, esta sim, exclusiva da espécie humana,
“a capacidade notacional; isto é, a capacidade de utilizar ferramentas para deixar
marcas permanentes de atos intencionais” (LANDSMANN, 1995, p. 111, grifos da
autora). Conforme aponta Landsmann (1995), baseada em Goodman (1968), a
capacidade notacional se manifesta em diferentes tipos de registro simbdlico, que
podem ser icOnicos ou ndo, e que podem, também, constituir sistemas notacionais,
cujas condigbes para sua constituicdo estdo relacionadas diretamente aquilo que
remonta a uma concepgao saussureana de sistema, o qual é definido de forma
imanente, ou seja, por meio da préopria rede de relagdes opositivas que se
estabelecem entre as unidades que o compdem.

Essa caracteristica possibilita aos usuarios do sistema a identificacao de
informacdes, permitindo sua reiterada reproducao, ideia que possibilita a assung¢ao do
sistema de escrita alfabética como um sistema notacional, ja que ele “inclui uma série
finita de caracteres”, os quais, por serem finitos, permitem “identificar se alguma marca
ou inscrigao produzida por alguém pertence ou nao ao sistema” (LANDSMANN, 1995,
p. 116). Mas o que o sistema de escrita alfabética representa? Seus simbolos fazem
referéncia a que tipo de dominio? Essa espécie de indagacéao e a resposta dada a ela
€ crucial, como se vera em seguida, para compreender 0 processo por que passam
as criangas na aquisicdo da escrita.

De forma geral, “o dominio de referéncia da escrita alfabética é a linguagem”
(LANDSMANN, 1995, 119). Contudo, essa €& uma caracterizagcdo por demais

abrangente, uma vez que reune em seu escopo outros tipos de sistemas de escrita,
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tais como os logograficos (a escrita chinesa, por exemplo), cujo funcionamento opera
preponderantemente com unidades de primeira articulagdo da lingua (MARTINET,
1960), isto é, os grafismos utilizados representam unidades significativas (morfemas).
A escrita alfabética compde o grupo dos sistemas fonograficos, os quais operam a
partir de unidades de segunda articulagao, nao-significativas — o caso das unidades
constitutivas da camada sonora das linguas (tragos, fonemas e silabas). O nivel
fonémico é o dominio de referéncia especifico do sistema alfabético de escrita, o qual
tem como principio de funcionamento, por essa razao, as relagdes entre fonemas e
grafemas (GELB, 1952).

Como as criangas chegam a compreensao de um sistema de escrita e quais
sdo 0s processos cognitivos envolvidos em sua aquisicdo, desde o periodo pré-
escolar até (e incluindo) o inicio de praticas de instrugao intencionais, sao perguntas
que demoraram a mobilizar investigagdes, uma vez que se supunha que aprender a
escrever seria uma consequéncia da aprendizagem da leitura, a qual era
compreendida pela via associacionista de respostas sonoras a estimulos graficos
(FERREIRO; TEBEROSKY, [1984] 1999; LANDSMANN, 1995).

Com excecgao dos estudos vanguardistas de Luria e Vygotsky [1929] (1988)'4,
€ apenas na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de
1970, que se observa o desenvolvimento de pesquisas que buscavam
sistematicamente responder a tais questdes, acompanhando o boom dos estudos
psicolinguisticos cuja impulsao esta diretamente ligada ao surgimento da teoria da
gramatica gerativa (BALIEIRO JR., 2002).

Dentre as pesquisas que se destacam, a unanimidade recai sobre a de Ferreiro

e Teberosky [1984] (1999)'5, cujo objetivo esteve em oferecer respostas a perguntas

4 Segundo Landsmann (1995), Luria e Vygotsky foram os primeiros a conceber a escrita considerando
haver uma pré-histéria dessa manifestagdo da lingua do ponto de vista ontogenético, no sentido de
reconhecer que, antes mesmo da instrugéo formal, as criangas ja se aproximam da escrita com uma
“predisposicéo pedagdgica”’ (PREMACK, 1984). Para os pesquisadores, a escrita € essencialmente um
instrumento, isto é, um sistema de representacao que serve a transmissao de conceitos e ideias por
meio do uso funcional dos seus mecanismos formais (letras, tragos, pontos etc.). Dessa forma, Luria
procurou principalmente observar se as criangas fazem um uso funcional da escrita (por exemplo,
utilizar o registro escrito como forma de se lembrar de frases recém enunciadas oralmente), a fim de
avaliar a maneira como dela se apropriam. Por meio de alguns experimentos, o autor chegou a
proposicao de que as criangas passam por quatro etapas em direcdo a compreensao da escrita nos
termos de uma técnica instrumental, aprendendo a fazer progressivamente uso diferenciado e
instrumental dos signos. Para uma revisao sobre as diferengas entre a teoria psicogenética e as
proposigdes dos autores russos, conferir Ferreiro (1994), Landsmann (1995) e Soares (2016).

15 E imprescindivel referir os estudos que, de forma paralela ou mesmo anterior & publicagdo de Ferreiro
e Teberosky [1984] (1999), passaram a emergir procurando abordar a aprendizagem da escrita pelas
criangas. Séo eles: Carol Chomsky (1970, 1971), Read (1971, 1975) e Bissex (1980), cujo ponto em
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tais como o0 que a crianga sabe sobre a escrita e quais s&o suas hipdteses sobre o
sistema. Além disso, as autoras questionaram a maneira reducionista por meio da
qual eram explicados — e consequentemente didatizados — os processos de
aprendizagem de leitura e de escrita pelas criangas. Para tanto, se serviram da
concepgao piagetiana sobre o desenvolvimento cognitivo do ser humano e da visao
chomskiana sobre a aquisigdo da linguagem — e aqui € necessario lembrar que,
apesar de Chomsky e Piaget discordarem no que diz respeito a aquisicdo da
linguagem, ambos se unem, por vias distintas, na critica ao empirismo (cf. PIATELLI-
PALMARINI, [1979] 1983). E este aspecto em especial que serve aos interesses de
Ferreiro e Teberosky [1984] (1999), uma vez que elas se propéem a explicar os
processos de compreensao da leitura e da escrita do ponto de vista do proprio sujeito
que aprende, 0 que somente é possivel se este sujeito for biologicamente potente.
Nesse sentido, segundo as autoras, dois aspectos, salientados pelas teorias
chomskiana e piagetiana respectivamente, ndo podem ser descuidados: a
competéncia linguistica da criancga e as suas capacidades cognoscitivas (FERREIRO;
TEBEROSKY, [1984] 1999).

A competéncia linguistica diz respeito ao conhecimento internalizado e
inconsciente que qualquer falante constréi naturalmente sobre a estrutura e o
funcionamento de sua lingua materna, por meio da interagao de principios gerais da
Gramatica Universal com o input linguistico recebido da comunidade de fala
(CHOMSKY, 1988; LYONS, 1970; 1987). Ja a ideia de sujeito cognoscente, refere-se
a capacidade do ser humano de buscar ativamente compreender o ambiente que o
rodeia, formulando hipoteses provisoérias (porque sempre podem ser reformuladas)
que respondam as suas indagagdes sobre 0s objetos que constituem esse ambiente.
Dessa forma, mais do que meramente responder a estimulos, o sujeito os interpreta,
transformando-os via mecanismos de assimilagdo e incorporando-os a sua estrutura
cognitiva através dos mecanismos de acomodacdo (PIAGET, [1979] 1983). Nesse

sentido, é importante notar que o sujeito ndo acumula conhecimentos, “empilhando-

comum reside no uso do conceito de escrita inventada, por meio do qual se referem as escritas iniciais
das criangas como formas auténticas, consistentes e reveladoras das relagdes que estabelecem entre
seu conhecimento fonoldgico internalizado e o funcionamento do sistema de escrita alfabética; e Gentry
(1982), Frith (1985) e Ehri (1997), cuja semelhanga esta em tratar da aprendizagem da escrita propondo
modelos de estagios ou fases. A diferenca desses estudos relativamente a abordagem psicogenética
reside, sobretudo, em que a ultima procura explicitamente vincular a compreensao sobre a aquisicao
da escrita a uma teoria do desenvolvimento cognitivo, enquanto as demais focam no principio alfabético
da escrita e em como as criangas vao se aproximando das correspondéncias fonografémicas
adequadas ao sistema em aquisi¢cdo (FERREIRO; TEBEROSKY, [1984] 1999; SOARES, 2016).
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0s”, por assim dizer, um por um em sua cognigao; antes, o sujeito constréi uma
estrutura cognitiva a medida que interage com o ambiente, langando mao daquilo que
ja sabe, ou seja, daquilo que esta ja incorporado a sua cogni¢cao para oferecer
esquemas interpretativos aos objetos que o cercam.

Partindo dessa perspectiva, uma criangca que € iniciada formalmente no
processo de alfabetizacdo ja carrega consigo um elaborado conhecimento de sua
lingua materna bem como sobre a propria linguagem escrita, visto que, participando
de uma sociedade grafocéntrica, procura ativamente interpretar este objeto com o qual
frequentemente se depara. Logo, conduzir as criangas a apreensao do principio de
funcionamento do sistema de escrita, como ressaltam Ferreiro e Teberosky [1984]
(1999, p. 27),

nao se trata de transmitir um conhecimento que o sujeito nao teria fora desse
ato de transmissdo, mas sim de fazer-lhe cobrar a consciéncia de um
conhecimento que o mesmo ja possui, mas sem ser consciente de possui-lo.

O caminho cognitivo percorrido pelo sujeito na compreensao dos objetos que o
cercam, particularmente do sistema de escrita alfabética, &, pois, precoce e, segundo
Ferreiro e Teberosky [1984] (1999), obedece a um certo padrdo de sucessivas
reestruturagdes cognitivas globais, as quais correspondem as diferentes hipoteses
que elaboram as criangas sobre o valor, as caracteristicas e a fungao da escrita. Em
outras palavras, as criangas elaboram conceitos sobre a escrita por meio da
construcao de respostas que sdo constantemente reformuladas, a respeito do que é
a escrita, como ela funciona e por que ela é assim, tomando como base o
conhecimento ja incorporado as suas estruturas cognitivas, sobretudo aquele que diz
respeito a competéncia linguistica.

As investigac¢des que as pesquisadoras conduziram até chegar a proposi¢ao
de tal percurso evolutivo foram orientadas pelo método clinico piagetiano, cuja
premissa de partida é a de que o sujeito entrevistado ja tem hipoteses sobre o objeto
de conhecimento que esta sendo investigado (cf. CARRAHER, 1989). Assim, mais
importante que medir acertos e erros em relagéo a concepgao do sujeito, € captar o
processo que gera as respostas dadas, pois ele podera evidenciar o tipo de
conhecimentos e os arranjos cognitivos que estdo em jogo na diregcdo da plena
compreensao do objeto.

Ferreiro e Teberosky [1984] (1999) propuseram as criangas que entrevistaram

arealizacao de algumas tarefas, como a escrita do proprio nome, a escrita de palavras
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familiares (mamae, papai, menino) e nao-familiares (sapo, formiga, mapa), e a escrita
de uma oragao que contivesse alguma das palavras anteriores (“o0 menino brinca com
o sapo”). Em momento posterior a resolugao das tarefas, as pesquisadores indagaram
as criangas a respeito das respostas dadas, pedindo-lhes que lessem aquilo que
escreveram, apontando a leitura com o dedo indicador.

Com base nesse tipo de situagcdo experimental, as autoras chegaram a
proposi¢ao do percurso evolutivo pelo qual passam as criangas na compreensao do
sistema de escrita alfabética, constituido, segundo elas, de 5 niveis distintos de
conceitualizacdo que, em Ferreiro (1985), sado distribuidos em 3 niveis mais
abrangentes. A distingado em 3 niveis toma como critério fundamental a interpretagao
que da a criancga a respeito do dominio de referéncia da escrita, ou seja, como ela
responde a pergunta “se a escrita representa alguma coisa, o que ela representa?”.

A caracteristica predominante do primeiro nivel é a busca pela distingéo entre
formas iconicas (desenhos) e ndo-iconicas (letras), sem a diferenciagao, no entanto,
das cadeias de letras em termos de sua legibilidade (ndo importa se ha letras
repetidas e sequéncias de letras que nado formam palavras reais da lingua, por
exemplo). Embora se faga a distincdo entre desenho e escrita, a criangca nao
necessariamente atribui um valor notacional ao ndo-icénico, isto €, ndo associa as
cadeias de letras a intencado de representacdo de um conceito ou objeto externo. A
escrita nao é, pois, realizagao da linguagem.

No segundo nivel, observam-se caracteristicas que estdo associadas ao que
se convencionou chamar como periodos pré-silabico indiferenciado e pré-silabico
diferenciado, especialmente a construcéo de critérios para a legibilidade de uma
cadeia de letras e para a diferenciagcao entre formas escritas, o que ocorre nos eixos
quanti e qualitativos do sistema. O eixo quantitativo se refere a variedade e ao numero
de caracteres que sao utilizados, e o qualitativo refere-se ao tipo e a ordem de
caracteres utilizados. Assim, segundo o ponto de vista da crianga, uma sequéncia
grafica, para ser legivel e legitimamente considerada como escrita, deve possuir um
namero minimo de marcas (duas letras, por exemplo), variar quanto ao tipo dessas
marcas (nao repetir letras), e variar quanto a ordem que as marcas estao postas na
sequéncia. Deve-se observar que nao necessariamente a crianga utiliza letras para
registrar as sequéncias escritas — € o caso do periodo pré-silabico indiferenciado, no
qual é verificavel o uso de linhas continuas, tragos circulares, retilineos, curvilineos,

quadrados, no que seria o lugar das letras do alfabeto.
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Neste momento, como comeca a se estabelecer algum tipo de referéncia entre
a linguagem e a escrita — isto €, a crianga passa a entender a escrita como
representacao de significado — € comum observar o fenébmeno do realismo nominal
(REGO, 1986), caracterizado pela associagdo nao-arbitraria entre significante e
significado, aferivel quando as criangas sistematicamente escrevem palavras mais
extensas para conceitos que remetem a entes fisicamente maiores. Um exemplo
classico € a escrita da palavra ‘boi’ em contraponto a da palavra ‘formiga’. Uma criancga
que opera segundo a logica do realismo nominal ira escrever ‘boi’ com maior numero
de caracteres ou com maior tragado, enquanto a palavra ‘formiga’ sera grafada com
menos caracteres ou menores marcas graficas.

O terceiro nivel, por fim, compreende as chamadas hipdteses silabica,
silabica-alfabética e alfabética, as quais tém como caracteristica primordial a
compreensao da escrita como sistema de representacao da camada fénica da lingua,
ou seja, a concepgao de que a escrita alfabética tem como eixo de funcionamento as
propriedades formais e nao-significativas da lingua.

Inicialmente, correspondendo ao periodo silabico, as criangas tomam a silaba
como sendo a unidade fonoldgica a que as marcas graficas se referem, de modo que
associam uma marca para cada unidade silabica da palavra-alvo. Neste momento,
também se observa uma operacdo diferenciada entre os eixos quantitativo e
qualitativo, para além daqueles observados para os periodos pré-silabicos: uma
crianca pode utilizar quaisquer tipos de grafismo (tragos circulares, retilineos,
curvilineos, quadrados etc.) para demarcar a quantidade de silabas (‘// /' pode denotar
uma palavra trissilaba, por exemplo) ou pode deliberadamente escolher as letras que
correspondem a um dos fonemas constituintes de cada silaba (‘R T’ ou ‘A O’ pode
denotar a palavra ‘rato’, por exemplo), atendendo ndo somente a quantidade de
unidades mas também a sua natureza. Em geral, ao operar com letras, as criangas
elegem entre a classe das consoantes ou a classe das vogais, mas existem casos em
que é verificado um uso alternado entre as classes. E importante notar que no periodo
silabico os sujeitos ainda podem operar com as hipoteses de numero minimo e de
variedade de caracteres, razao pela qual determinadas sequéncias graficas que eles
mesmos produzem passam a causar conflitos de ordem cognitiva: se para uma
crianga é indispensavel a presenga de um minimo de duas letras em uma cadeia
grafica, como lidar com palavras monossilabas, as quais, segundo a hipétese silabica,

deveriam ser grafadas com uma letra s6? E se para outra crianga a exigéncia é a de
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que os caracteres devem variar, como aceitar sequéncias como ‘A A A’ ou ‘ARR’
para ‘arara’, por exemplo, que obedecem perfeitamente ao principio silabico'?

A busca pela resolucado desse tipo de impasse € um dos fatores que leva a
reformulacdo das hipéteses infantis, passando pelo periodo de transicdo chamado
silabico-alfabético até chegar ao periodo alfabético, momento em que se alcanga o
refinado reconhecimento do principio regulador do sistema de escrita alfabética: a
ideia de que um grafema representa um fonema. Este € o ponto culminante do
percurso evolutivo pelo qual passam as criangas em direcdo a compreensado do

sistema de escrita. Nele estando,

[...] a crianga ja franqueou a ‘barreira do codigo’; compreendeu que cada um
dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a
silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever. Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades
tenham sido superadas: a partir desse momento, a crianca se defrontara com
as dificuldades proprias da ortografia, mas ndo tera problemas de escrita, no
sentido estrito (FERREIRO; TEBEROSKY, [1984] 1999, p. 219, grifos das
autoras).

Sao as grafias produzidas por criancas situadas neste ponto do percurso
evolutivo que interessam a presente pesquisa, mais precisamente as grafias em que
sdo produzidas escritas alfabéticas consolidadas a partir das quais sdo observados
os chamados erros ortograficos.

A concepcéao adotada neste trabalho sobre o erro ortografico esta diretamente
associada a concepgao piagetiana de erro construtivo, subjacente, também, a
pesquisa de Ferreiro e Teberosky [1984] (1999). Nao se trata de desconsiderar a
existéncia de erro; em relagdo ao conhecimento final, que é objeto da aquisigao, uma
escrita como ‘A A A’ para ‘arara’, por exemplo, de fato esta errada. Porém, classificar
esta representacdo meramente como nao-acerto desconsidera uma série de
conhecimentos importantes que a crianga esta construindo sobre o objeto, sobretudo
o de que a escrita alfabética opera com a camada sonora da lingua, um avango
conceitual consideravel em relagdo a concepgao de escrita que caracterizava o
periodo anterior. Assim, o erro é construtivo na medida em que sinaliza para a
existéncia de um processo subjacente de construgio ativa em torno da compreensao
de determinado objeto.

Se considerado por essa perspectiva positiva, o erro ortografico oferece pistas

importantes sobre as hipéteses com as quais estdo operando as criangas alfabéticas

'6 Para uma discuss&o recente e mais detalhada sobre a hipotese silabica, ver Ferreiro [2009] (2013).
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a respeito dos conhecimentos envolvidos no percurso de desenvolvimento ortografico
(MIRANDA, 2010), os quais podem ter naturezas mais ou menos variaveis a depender
do grau de transparéncia do sistema, como se vera adiante: se a transparéncia for de
alto grau, os erros podem elucidar especialmente questbes concernentes ao
conhecimento fonoldgico; se houver mais opacidade, outros aspectos entram em
concorréncia com o componente fonolégico, como a morfologia (SEYMOUR, 1997,
2005).

E em torno dessa potencialidade reveladora do erro ortogréafico que se desenha
o dominio tedrico dos estudos desenvolvidos no ambito do GEALE, no qual esta
pesquisa esta inclusa, tendo por base, também, as demais consideragdes até aqui

realizadas. Nas palavras de Miranda (2017, p. 21),

[...] considerando a premissa de que experiéncias prévias sdo comumente
ativadas para a resolugdo de novos desafios cognitivos, constante nos
estudos de base piagetiana, procuramos vislumbrar, nas escritas heterdclitas
produzidas nos periodos iniciais, a forma como o conhecimento ja construido
sobre sua lingua materna, especialmente aquele referente a fonologia da
lingua, é retomado pela crianca.

Por essa perspectiva, a linguagem escrita — e, particularmente, a escrita inicial
— € considerada como uma substancia tado potente de atualizagédo da lingua quanto é
considerada a linguagem falada, a ponto de ser possivel, pela sua analise, a
elucidacao de aspectos concernentes especialmente a aquisicao e ao funcionamento
do sistema fonoldgico — abordagem também adotada por Veloso (2003, 2006, 2019),
que argumenta em favor de que a escrita, ndo somente a fala, pode revelar
importantes informagdes sobre a natureza das representagdes fonoldgicas. O termo
atualizagcdo corresponde a sua acepgao linguistica formal, que remete a ideia de
realizacdo das unidades linguisticas abstratas (fonemas, por exemplo) em uma
substancia fisica primaria ou secundaria (som ou escrita) (CRYSTAL, 1988; LYONS,
1968). Dessa forma, a “retomada do conhecimento fonolégico” (MIRANDA, 2017, p.
21) pelas criangas a partir da compreensao do principio alfabético possibilita a
atualizacao desse conhecimento em uma substancia alternativa, a escrita, razdo pela
qual se pode conceber aquisigao da escrita como parte do processo mais amplo de
aquisig¢ao da linguagem.
Em sendo retomado via substancia distinta daquela que € a habitual, € como
se o0 conhecimento linguistico passasse a ser compreendido a partir de um novo ponto
de vista pela crianga: ndo mais apenas do ponto de vista da primeira articulagao, por

via do qual a linguagem é constituida somente de significado, mas também pelo viés
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da segunda articulagéo, por meio do qual se observa que a lingua, para veicular
significado, possui uma estrutura formal. Tal fato cria condi¢gdes para que mudancgas
representacionais possam ocorrer (MIRANDA, 2017; KARMILOFF-SMITH, 1994),
tanto no que se refere as estruturas em si quanto a consciéncia que se tem das
estruturas. Como observa Frith (1998), o fato de se descobrir que a linguagem opera
com unidades minimas e abstratas tais como os fonemas modifica substancialmente
0 proprio processamento da linguagem, pois 0 que antes era processado como
unidade indivisivel agora é processado de forma analisada, um importante aspecto da
aquisicao da escrita que € explorado com mais detalhe na subsegao seguinte. A ideia
de que a escrita pode, por assim dizer, influenciar a estruturagcao das representacoes
fonologicas também esta presente na argumentagao de Veloso (2003, 2006, 2019).
Miranda (2017) sintetiza essa concepc¢ao que define o dominio tedrico do

GEALE em um diagrama tal como o que se observa na Figura 2:

principios
gerais

conhecimento
fonolégico praticas de
letramento

aquisicao
da escrita

atualizacao

mudanca
representacional

Figura 2 — Diagrama conceitual: o dominio tedrico das pesquisas do GEALE.
Fonte: MIRANDA, 2017, p. 22.

Em sintese, o diagrama expressa a ideia de que o sujeito, a partir de principios
gerais constitutivos da Gramatica Universal (CHOMSKY, 1988) que interagem com o
input recebido da sua comunidade linguistica, constroi e organiza progressivamente
seu conhecimento linguistico internalizado — mais especificamente, neste caso, o

conhecimento fonoldgico, o que inclui toda sorte de informacbes melddicas e
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prosodicas, realizadas via fala, a substancia primaria (KIPARSKY; MENN, 1977;
MACKEN, 1996; SAUSSURE, [1912] (2012); LYONS, 1968). Este conhecimento &
retomado no momento em que a crianga compreende o dominio de referéncia estrito
da escrita, a saber, a camada fonémica da lingua (LANDSMANN, 1995; GELB, 1952),
criando condigdes para: (i) atualizar a lingua em substancia alternativa, grafica, e (ii)
disponibilizar esse conhecimento para a mente, acarretando na possibilidade de sua

manipulagcado e consequente mudanca representacional (KARMILOFF-SMITH, 1994).

2.1.2.1 Aquisicao da escrita e consciéncia fonolégica

Conforme observado na subsegao anterior, a aquisicao da escrita passa, em
boa medida, pela consciéncia cada vez mais refinada, por parte das criangas, a
respeito da estrutura fonoldgica da lingua. Nesse sentido, faz-se necessario apreciar
com mais detalhe as relagdes que podem se estabelecer entre a consciéncia
fonoldgica e a aquisicao da escrita.

Em Explicit Syllable and Phoneme Segmentation in the Young Child (1974), |.
Y. Liberman, Shankweiler, Fischer e Carter langam as bases de problematicas que se
tornaram classicas nas investigacdes envolvendo tais relagdes. Os autores tratam de
dois aspectos em especial: primeiro, da desafiadora tarefa cognitiva imposta a criancga
que esta aprendendo a escrever, qual seja, abstrair da linguagem falada os
segmentos adequados a sua representagao no sistema de escrita, e, segundo, de
definir se essa tarefa torna-se cognitivamente mais desafiadora a medida que a
unidade de segmentagdo do sistema de escrita € tanto menor quanto menos
significativa do ponto de vista da estruturacao do sistema linguistico.

I. Y. Liberman e seus colaboradores (1974) comparam, nesse sentido, o grau
de dificuldade que tém criangas em fase inicial de escolarizagdo na segmentacao (i.
e., abstragcdo) de fonemas e de silabas. Os autores tém por hipétese que a
segmentacao em fonemas € mais custosa e menos natural para as criangas do que a
segmentacdo em silabas, baseando-se em dois argumentos principais: 0 primeiro
relaciona-se a maneira como foram surgindo e se desenvolvendo os diferentes
sistemas de escrita ao longo da histéria humana (GELB, 1952), e o segundo assenta-
se na maneira como a fala é percebida e codificada pelo sistema linguistico humano
(A. M. LIBERMAN; COOPER; SHANKWEILER; STUDDERT-KENNEDY, 1967).
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I. Y. Liberman et al. (1974) retomam a concepg¢ao classica de que os sistemas
de escrita desenvolvidos ao longo da histéria fundaram-se na intuicdo humana de que
a lingua esta duplamente estruturada em uma camada significativa e uma camada
n&o-significativa (ver subsecdo 2.1.2). E central para os autores observar que, “no
desenvolvimento histérico da escrita, sistemas que utilizaram unidades significativas
vieram primeiro [...]. Escrever com unidades nao-significativas € um desenvolvimento
mais recente” (LIBERMAN et al., 1974, p. 201-202). Entre os sistemas fonograficos,
ainda, ha de se considerar a existéncia mais tardia da escrita alfabética, cuja unidade
de representacao é o fonema, em relagao a silabica.

Por essa razao, |. Y. Liberman et al. (1974, p. 202) supbéem que

o desenvolvimento histérico da escrita pode refletir a facilidade (ou
dificuldade) com que a segmentagéo explicita pode ocorrer. [...] podemos
concluir que em ordem crescente de dificuldade esta a palavra, a silaba, e
[...] o fonema. [...] podemos supor que para a criangca deve haver a mesma
ordem de dificuldade e, de forma correspondente, a mesma ordem de
emergéncia no desenvolvimento'’.

Somado a esse fato — e, talvez, como a prépria causa dele — esta o segundo
argumento, que diz respeito a percep¢ao humana dos sons linguisticos. Os autores
lembram que até mesmo bebés demonstram a capacidade de identificar e discriminar
contrastes fonicos em pares como [mar] e [par]'8, e o fazem como os adultos, isto &,
de forma categodrica. Porém, conforme notam I. Y. Liberman et al. (1974), isso nao
significa que as criangas consigam analisar essa diferenca de forma correspondente
a estrutura fonémica que Ihe é subjacente, ou seja, demonstrar um conhecimento
explicito de que os pares sao constituidos, cada um, por trés segmentos e que a
informacdo concernente a distingdo entre os pares concentra-se no primeiro
segmento.

Isso porque, de acordo com o que os estudos sobre percepcao da fala
apresentam (A. M. LIBERMAN et al., 1967), a percepgcdo do sinal acustico nao
corresponde diretamente a segmentagao fonémica. O ouvido humano nao percebe a
palavra [mar], por exemplo, em relagao biunivoca com a estrutura fonémica da lingua.
Pelo contrario, “os segmentos fonémicos sado codificados no nivel acustico em

unidades maiores aproximadamente de tamanho silabico” (I. Y. LIBERMAN et al,

7 Essa intuicdo parece estar de acordo, por exemplo, com os estudos de Ferreiro e Teberosky [1984]
(1999), apresentados na subsegédo 2.1.2 deste trabalho, cuja teoria prevé 3 niveis globais de
desenvolvimento da escrita alfabética que parecem acompanhar a ordem crescente do desafio
cognitivo que é segmentar a linguagem em unidades nao-significativas.

'8 Pares analogos aos exemplos originais do texto bad e bat (mau e morcego, em inglés).
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1974, p. 203). A informagao acustica a respeito das consoantes adjacentes a vogal
em [mar] fica contida, por assim dizer, na prépria vogal. Assim, trés segmentos
fonoldgicos equivalem a um segmento acustico, demandando regras linguisticas que
realizem a conversao do sinal acustico a informacéao fonoldgica, e vice-versa (A. M.
LIBERMAN et al., 1967).

E por esse motivo que a segmentacdo explicita da linguagem em silabas
deveria ser mais simples que a segmentacdo em fonemas. Se a informagao acustica
das consoantes esta “embrulhada” na vogal, e se, no sistema fonolégico, o constituinte
obrigatério para a formacao de silabas — o Nucleo — & projetado por uma vogal,
decorre que a identificagdo do numero de silabas seria mais acessivel, ainda que as
pistas para identificar precisamente as fronteiras silabicas estejam encobertas (l. Y.
LIBERMAN et al, 1974).

Como forma de testar a hipétese de que a analise explicita em silabas é mais
acessivel do que a analise em fonemas, |. Y. Liberman et al. (1974) desenvolveram
um experimento que procurou verificar o “quao bem criangas de bercgario, jardim de
infancia e primeiro ano conseguem identificar o numero de segmentos fonémicos em
sentencas faladas e o quanto isso se compara com a sua habilidade de lidar
similarmente com silabas” (I. Y. LIBERMAN et al, 1974, p. 204).

Os sujeitos eram 135 criangas de classe média de uma escola publica de
educacao infantil na regido suburbana de Manchester, na Inglaterra, e de uma escola
publica de ensino fundamental da cidade vizinha de Andover. As criangas foram
distribuidas em dois grupos experimentais: um grupo realizava o teste de
segmentacao fonémica e o outro realizava o teste de segmentagao silabica. Para
ambos 0s grupos, o procedimento era 0 mesmo: as criangas deveriam repetir a
palavra ou o som falado pelo pesquisador e, em seguida, indicar o niumero de
segmentos (fonemas ou silabas, a depender do grupo) contidos na palavra ou no som,
apertando em um bot&o tantas vezes quantos segmentos elas julgassem haver no
estimulo.

Os resultados demonstraram que em todos os niveis escolares as criancas
obtiveram mais sucesso no teste segmentagao silabica em relagdo ao teste de
segmentacao fonémica. No bercgario, por exemplo, nenhuma das criangas foi bem-
sucedida na segmentagao fonémica. Nos niveis escolares seguintes, mesmo as

criangas que obtiveram sucesso nesse teste, levaram mais tempo e maior numero de
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tentativas até atingir o numero minimo de acertos exigidos (6 acertos consecutivos)
em relagao ao outro teste.

Apesar de os resultados corroborarem a hipétese da pesquisa, |. Y. Liberman
et al. (1974, p. 210) assinalam que “seria um equivoco supor que a estrutura silabica
€ completamente transparente as criangas”. Mesmo no teste de segmentacgao silabica
observa-se um aumento gradual na taxa de acerto conforme o ano escolar — de 46%
no bercario a 90% no primeiro ano — o que indica que a capacidade de analisar,
segmentar e abstrair a linguagem, mesmo que em suas camadas mais elementares,
requer praticas de instrugao intencional (I. Y. LIBERMAN et al, 1974).

Uma interessante discussdo decorrente do trabalho de I. Y. Liberman et al.
(1974) é explorada por Treiman (1992) e concerne ao papel das unidades
intrassilabicas no desenvolvimento da consciéncia fonolégica e, consequentemente,
na aquisicado da leitura e da escrita. Para a autora, estudos como os de Isabelle
Liberman et al. (1974) nado consideram a estrutura silabica como uma variavel
relevante, pois, a época de sua realizacdo, os modelos fonoldgicos consideravam a
silaba como uma sequéncia linear e nao-hierarquica de fonemas (ver subsecao 2.3).

Treiman (1992) argumenta, apresentando resultados de uma série de
pesquisas por ela realizadas, que entre a consciéncia silabica e a consciéncia
fonémica existem niveis intermediarios de consciéncia fonolégica correspondentes as
unidades intrassilabicas'®. Portanto, antes de as criangas analisarem as palavras em
fonemas, elas analisariam as palavras em onset e rima, de modo a estarem cientes
de que, por exemplo, uma silaba como /blo/ comega com /bl/ e termina com /o/. No
entanto, nesse nivel, as criangas “ndo sao capazes de analisar /bl/ como o fonema /b/
seguido do fonema /I’ (TREIMAN, 1992, p. 71). A autora assinala que somente nas
silabas CV a analise em onset e rima equivale biunivocamente a analise em fonemas,
uma vez que a consoante projeta o onset e a vogal, a rima. Dessa forma, é necessario
averiguar se as criangas, quando aparentemente demonstram capacidade de
segmentar as palavras em fonemas, ndao estdo, na verdade, apenas lidando com
palavras de silaba CV.

De forma geral, os resultados apresentados por Treiman (1992) apontam que
a habilidade de dividir silabas faladas em onset e rima emerge antes de as criancas

ingressarem em classes formais de alfabetizacdo e que a estrutura silabica afeta a

'® Considerando-se o modelo n&o-linear de Selkirk (1982), explorado em detalhe na subsegéo 2.3.
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perfomance nas tarefas de segmentacédo de palavras em unidades menores, o que
significa dizer que criancgas pré-escolares tém dificuldade de analisar tanto a estrutura
interna de um onset quanto de uma rima, quando ambos constituintes sdo ramificados.
Assim, indo ao encontro da conclusdo mais abrangente de I. Y. Liberman et al. (1974),
Treiman (1992, p. 77, interpolagdes minhas) acorda que, “apesar de fonemas
desempenharem um papel tacito na producao e na percepcgao da fala, eles ndo sao

acessiveis a consciéncia assim como sao as unidades maiores [silaba, onset, rima]”.

2.1.3 Ortografia: funcionamento e aprendizagem

Esta subsecédo encerra as principais discussdes acerca da aquisicao e do
processamento da linguagem, tratando de nogbes especificas concernentes ao
funcionamento e a aprendizagem do sistema ortografico.

Antes de compreender a natureza dos conhecimentos mobilizados pela crianga
no curso do desenvolvimento da ortografia, momento que se inicia a partir da
compreensao, pelo aprendiz, do principio alfabético, € necessario ter em vista como
se organiza e funciona o sistema ortografico, o que implica em observar quais séo as
relacdes que se estabelecem entre fonemas e grafemas, quais as regras que regem
essas relacdes e como as mesmas relagdes definem a profundidade do sistema. No
caso deste estudo, interessa particularmente observar como se organiza o sistema
ortografico do Portugués Brasileiro, que, do ponto de vista das consoantes, esta

sintetizado na Figura 3, conforme segue:
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ponto
bilabial |labiodental |alveolar palato- palatal velar
modo alveolar
/p/ <p> 1t/ <t> K/ <¢> <qu>
plosivas
/b/ <b> /d/ <d> g/ <g> <gu>
1 <f> Is] <s> <z> /[l <x> <ch> v/ <r> <rr>
[fricativas <e/g> <x>
vl <v> <sc/sg> <ss> 13/ <j> <g>
<xs> <x¢>
Izl <z> <s>
<x>
[tﬂ ¢
africadas
[d3] %
/m/ <m> /n/ <n> /n/ <nh> [n] ‘n’
nasais
laterais <> /A <lh> <li>
réticas Iel <r>
glxdes [w] [j] ¥ W] ‘uw’ P

34 grafemas para 19 fonemas
5 alofones

Figura 3 — Quadro das relagdes entre fonemas consonantais e grafemas que caracterizam o sistema
ortografico do Portugués Brasileiro.
Fonte: MIRANDA, 2020, p. 5.

O quadro mostra que, no que se refere as consoantes do PB, existem alguns
casos em que as relagcdes entre fonemas e grafemas sao de um para um, isto é, um
fonema sera sempre representado, na escrita, pelo mesmo grafema. Em proporgao
um pouco maior, existem casos em que as relagdes entre fonemas sao de um para
muitos, ou seja, um mesmo fonema pode ser representado por mais de um grafema
em diferentes contextos. Lemle (1987), ao sistematizar as relagdes fonografémicas,
chama os primeiros casos de relagdes biunivocas e os segundos de relagdes
multiplas.

Diversos autores, inspirados em Lemle (1987), apontaram para o fato de que
as relagdes multiplas séo regidas por regras que podem ser definidas contextual ou
arbitrariamente (cf. CAGLIARI, 1987; CARRAHER, 2001; MORAIS, 2002; MIRANDA,
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2013, 2020). Assim, por exemplo, as duas possibilidades existentes para a grafia do
fonema /r/ sao regidas por regras contextuais, uma vez que o grafema <r> é utilizado
em inicio de palavra (como em ‘rato’) e apds consoantes em final de silaba (como em
‘Israel’ e ‘honra’), sendo que o <rr> é somente utilizado em posicao intervocalica.

Regras arbitrarias regem relagdes como a do fonema /3/ com seus correlatos graficos

<j> e <g>, sobretudo diante das vogais /i/ e /e/, como em fjiboia’, ‘girafa’, ‘jeito’ e
‘geladeira’. Nesses casos, regulados pela etimologia, ndo € possivel extrair um
principio gerador, restando ao aprendiz o apelo a estratégia mnemonica.

No tocante a representagdo grafica do sistema vocalico?®, a Unica relagdo
biunivoca que se estabelece, segundo Lemle (1987), é entre o fonema /a/ e o grafema
<a>?1; para os demais casos, relagdes multiplas sdo observadas.

Considerando as relagdes fonografémicas que se estabelecem na ortografia do
PB, é possivel classifica-la segundo o que Seymour, Aro e Erskine (2003) chamam de
critério da profundidade ortografica, definido pela maior ou menor complexidade das
relacdes entre fonemas e grafemas, isto €, pela maior ou menor presencga de relagoes
multiplas. Um sistema profundo ortograficamente € um sistema que apresenta
opacidade na relagcao entre fonemas e grafemas ou, em outras palavras, as relagoes
multiplas prevalecem. Um sistema raso apresenta fransparéncia nas relagdes
fonografémicas, ou seja, mais relagdes biunivocas que multiplas. Assim,
considerando-se a Figura 3 e em conformidade com Veloso (2005), que analisa a
ortografia do PE em relagdo ao critério de profundidade ortografica, € possivel
entender o sistema do PB como relativamente transparente, uma vez que apresenta
relagdes biunivocas e multiplas de forma mais ou menos equilibrada.

Tendo em vista essa caracterizagao do sistema ortografico, juntamente a
concepgao tedrica mais abrangente apresentada no final da subsecdo 2.1.2, é
possivel compreender propostas que visam definir a natureza dos conhecimentos
envolvidos no percurso de desenvolvimento ortografico. Uma delas decorre de

inUmeras pesquisas realizadas no ambito do GEALE, por meio das quais se chegou

20 E necessario considerar que o sistema vocalico do PB organiza-se em relagéo direta com a
tonicidade: na posigao ténica, 7 sdo as vogais contrastivas - /a e € i 0 o u/; na posi¢do pretdnica, o
numero de segmentos funcionais cai para 5, com a perda da distintividade entre as médias-baixas e as
médias-altas - /a e i 0 u/; na posigéo pos-tdnica nao-final, o sistema é reduzido a 4 vogais, com a perda
de contraste entre a média-alta dorsal /o/ e a vogal alta /u/ - /a e i u/; e, por fim, na posi¢éo pos-tbnica
final, a Ultima vogal média restante perde o contraste e 3 sdo as vogais funcionais - /a i u/ (cf. CAMARA
JR., [1970] 1995).

21 Considerando-se a existéncia apenas de vogais orais no sistema do PB.
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a um sistema de categorizagao de erros ortograficos, cuja configuracao atual pode ser
visualizada na Figura 422 e por meio da qual é possivel capturar os principais tipos de
conhecimentos mobilizados pelas criangas nessa etapa de desenvolvimento, ao
menos em um sistema ortografico como o do Portugués Brasileiro, considerando seu

grau de profundidade relativamente transparente:

Erro (orto)grafico
Fonolégico Ortogréfico Fonografico
|
Segmental Prosédico Contextual Arbitrario
Tragado
Consoante Silaba
Sequenciamento

Segmentacdo ndo- N
Vogal convencional* Omissdo de
letras/silabas
Semivogal Acentuagdo* Insercdo de

letras/silabas

Figura 4 — Organograma das categorias de erros ortograficos do GEALE.
Fonte: acervo do GEALE.

O organograma evidencia que os erros (orto)graficos produzidos por aqueles
que estdo em processo de aquisigao da escrita advém de conhecimentos referentes
a trés fontes distintas: fonologia, ortografia e fonografia (MIRANDA, 2020). A primeira
categoria diz respeito a complexidade representacional de determinadas unidades
melddicas e prosédicas da gramatica fonoldgica, que pode provocar duvida
relativamente a sua representacao grafica, ainda que a relagao fonografémica seja
biunivoca, na maioria dos casos. A segunda categoria relaciona-se a aprendizagem
de regras ortograficas, definidas contextual ou arbitrariamente, casos em que as
relacdes entre fonemas e grafemas sdo multiplas e que, portanto, nao apresentam
motivacao no sistema fonoldgico. A terceira, por fim, se refere ao processamento das
relacbes fonema/grafema, do ponto de vista do funcionamento da memdria, da

atengao, da motricidade e/ou da velocidade da codificagcdo ou decodificagdo da

22 Uma versdo mais detalhada das categorias utilizadas neste estudo pode ser visualizada na Figura
22 (capitulo 3).
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informag&o?3. Cada uma das categorias Cada uma delas possui desdobramentos que
possibilitam uma descricdo mais precisa do dado analisado. Por exemplo, em uma
grafia como ‘pri car’ para ‘brincar’, observa-se a interveniéncia de diferentes aspectos
relacionados a grafia tanto do onset quanto da rima, todos vinculados a fonologia em
uma perspectiva mais abrangente: a dessonorizagao de /b/, 0 que envolve o primeiro
segmento do onset complexo; a omissao da consoante nasal em coda, o que envolve
a estrutura da silaba propriamente dita, e a hipersegmentacao da palavra (a insergao
do espago em branco em lugar nao previsto pela norma) exatamente na fronteira
silabica onde ha apagamento da coda nasal, aspecto ligado a segmentagcdo néo-
convencional.

Outra proposta que procura evidenciar a natureza dos aspectos envolvidos no
processamento € no percurso de compreensao do sistema ortografico pelas criangas
que chegam a compreensao do principio alfabético é a de Seymour (1997),
consistindo nao propriamente em uma classificagao de erros ortograficos mas em uma
definicdo de mddulos cognitivos que estariam envolvidos no processamento da
ortografia. A proposta do autor é feita levando-se em consideragao especificidades da
ortografia do inglés que, apesar de constituir um sistema fonografico, apresenta
relacdes bastante opacas entre fonemas e grafemas, o que leva os pesquisadores a
considerarem-no mais precisamente como um sistema morfofonémico (SEYMOUR,
1997; C. CHOMSKY, 1971; BRYANT; DEACON; NUNES, 2006). O modelo é, nas
palavras do autor, de “duplo-fundamento”, pois leva em conta a relagao da ortografia
inglesa com componentes morfolégicos e lexicais, além do alfabético. Na Figura 5, a

seguir, é possivel visualizar a proposta de Seymour (1997):

2 A categoria de erros fonograficos ndo é considerada neste estudo em virtude de ainda ser uma
proposta embrionaria que necessita de testes para melhor compreensao de sua natureza e de sua
validade para erros do tipo que envolvem estruturas como as silabas complexas. No capitulo 3, que
descreve a metodologia da pesquisa, as categorias consideradas s&o apresentadas e melhor
explicadas.
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Figura 5 — Fluxograma do modelo de desenvolvimento ortografico de Seymour (1997).
Fonte: SEYMOUR, 1997, p. 324.

Da figura, depreende-se que este modelo de desenvolvimento da ortografia é
constituido de 5 componentes distintos que interagem entre si: dois compdéem o
fundamento, funcionando como pré-requisito — o Processo Alfabético e o Processo
Logografico; um torna o sistema operacional e funcional — o médulo da Consciéncia
Linguistica —, e outros dois possuem funcao representacional, onde o conhecimento
abstrato do sistema esta armazenado, constituindo-se como as estruturas centrais —
os modulos da Estrutura Ortografica e da Estrutura Morfografica.

O Processo Alfabético esta fundado na consciéncia sobre a realidade fonica da
lingua e de sua atualizagdo em substancia grafica, o que possibilita o estabelecimento
das relagdes iniciais entre fonemas e grafemas. Dentro do modelo de Seymour (1997),
a principal contribuicao do processo alfabético € a formacao do nucleo estrutural do
sistema ortografico (core).

O Processo Logografico se refere ao reconhecimento e armazenamento direto

de palavras, que sao tratadas como unidades inteiras. Neste mddulo,

[...] O ponto principal € que representagdes de palavras séo codificadas,
normalmente consistindo em um informagdo parcial ou completa da
identidade das letras. Esse processo € considerado vital para o
desenvolvimento ortografico porque € o caminho pelo qual os exemplares,
por meio dos quais a informacgao ortografica é extraida, sao internalizados
(SEYMOUR, 1997, p. 325).

Nao ha relagdes intrinsecas entre o armazenamento logografico e o
conhecimento fonolégico, porém ele pode fornecer uma sensibilidade a restricbes

grafotaticas. Assim, as criangas podem discriminar bem combinacgdes de grafemas
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licenciadas no sistema, ainda que relacionem a formas fonoldgicas incorretas (por
exemplo, saber reconhecer que digrafos com a letra ‘h’ — <ch>, <lh>, <nh> — fazem
parte do sistema ortografico, mas, no momento de escrever, atribui-los aos fonemas
incorretos, como em ‘ovenha’ para ‘ovelha’). Em geral, o processo logografico é
mobilizado especialmente na leitura ou escrita de uma palavra familiar, enquanto o
alfabético € mobilizado na leitura ou na escrita de palavras inventadas ou néao-
familiares.

Ao moddulo de Consciéncia Linguistica Seymour (1997) dedica mais atencao,
detalhando uma discussdo que, em vista do objetivo da presente pesquisa, é
importante evocar. Retomando as proposigdes de I. Y. Liberman et al. (1974) e de
Treiman (1992), exploradas na subsecao 2.1.2.1 deste trabalho, o autor salienta que
€ necessario realizar uma distingao entre os tipos de consciéncia fonoldgica, aspecto
ao qual tedricos como Gombert (1992) se empenharam em fazer (ver subsegao 2.1).
Um tipo emerge de forma natural, e particularmente no tocante as silabas, pode ser
evidenciado por uma sensibilidade a realidade de constituintes silabicos maiores,
como rima e onset (ver subsecgao 2.3), ainda que de forma n&o analisada, isto €, ndo
decomposta nas unidades menores que os compdem. A habilidade de manipular
rimas e aliteragcdes geralmente esta associada a esse tipo de sensibilidade.

Seymour (1997) observa que, por essa perspectiva, o curso natural do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica partiria das unidades maiores até chegar
as menores. No entanto, esse processo natural € atravessado por uma demanda
externa, a aquisicdo da escrita alfabética, fazendo com que a capacidade de
segmentacdo da camada fonica em suas menores unidades seja alcangada antes
mesmo da percepg¢ao de que ha um nivel anterior de organizagdo ao qual essas
unidades devem respeitar. Isso significa que os fonemas, no momento inicial de
aquisicao da escrita alfabética, seriam percebidos como unidades isoladas, que nao
necessariamente se relacionam em termos de restricbes fonotaticas (e também,
posteriormente, em termos de restricdes grafotaticas que regulam a representagao
grafica dos fonemas). A Figura 6 auxilia a visualizar as unidades de representagao
silabica com as quais a crianga lida no curso de desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica:
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Figura 6 — Representagao da hierarquia silabica com base em Seymour (1997).
Fonte: SEYMOUR, 1997, p. 323.

Segundo as proposi¢cdes do autor, portanto, a consciéncia fonoldgica teria a
tendéncia natural de se desenvolver partindo da silaba como unidade indivisivel e
posteriormente tornando o individuo sensivel ao que seria a estrutura 2D, conforme
apresenta a Figura 6. Esse processo de cima para baixo € atravessado pela aquisi¢ao
de um SEA, fazendo com que a sensibilidade a estruturacdo 3D da silaba seja
precedida pela percepcao da segmentacao fonémica da lingua. Seymour (1997, p.

327, tradugao nossa) salienta que

Isso nado significa que estruturas de ordem superior ndo sejam importantes
no desenvolvimento da alfabetizagédo, apenas que a sua importancia emerge
posteriormente ao invés de inicialmente. A razao para isso é que estruturas
de ordem superior ndo se tornam relevantes até o estagio em que a estrutura
ortografica passa a se formar.

Dessa maneira, para o autor, no decorrer do processo de desenvolvimento
ortografico, unidades silabicas de ordem superior a camada fonémica, particularmente
a camada da estrutura 3D, passam a ser tornar objeto de ateng¢ao, devido a introdugao
do aprendiz as complexidades ortograficas e fonoldgicas que caracterizam o sistema
em aquisicao (relagdes multiplas, moldes silabicos da lingua, restricbes fonotaticas
etc.). Assim, as hipdteses sobre as relagdes fonografémicas sao reorganizadas
constantemente a luz da hierarquia interna da silaba, com estipula¢gdes das possiveis
combinagdes entre grafemas que sao licenciadas para a ocupacado das devidas
posicdes silabicas.

Esse processo é fundamental para a construgao da Estrutura Ortografica, o
eixo central do modelo de Seymour (1997), a qual se desenvolve progressivamente,

primeiro com estruturas mais simples até chegar em formas mais complexas, com as



61

relacdes multiplas entre fonemas e grafemas definidas. Para cada relagao ortografica
ha um conjunto de palavras que oferece a referéncia correta da relagdo entre fonema
e grafema, o que equivaleria a uma espécie de template lexical grafico. Esse Iéxico é
diferente em termos de sua extensao daquele armazenado no Processo Logografico,
embora extraia seu conteudo deste ultimo. A diferenga entre as entradas logograficas
e ortograficas esta em que aquelas séo repositorio e estas sao lugar de construgao
de representagcdes que visam a formacao de um sistema, podendo ser redescritas
sempre que houver a entrada de uma nova informacgao.

O modelo tem como pressuposto a ideia de que o desenvolvimento da estrutura
basica da ortografia (ortographic framework) se da pela passagem progressiva por
niveis representacionais (core — intermediate — advanced). A afirmagao do primeiro
estagio, que da inicio ao desenvolvimento da Estrutura Ortografica, ocorre a partir do
estabelecimento do Processo Alfabético e das principais relagdes entre fonemas e
grafemas, especialmente aquelas que nao envolvem complexidades ortograficas, ou
seja, as relagdes biunivocas. Com isso, passa a ocorrer uma reorganizagao constante
dessas relagdes a luz da hierarquia interna da silaba, com estipulagdes das possiveis
combinagdes entre letras que sao licenciadas para a ocupagao das posigdes silabicas.
O avanco dos estagios se da, no inglés, depois de ja estabelecido o estagio nucleal
(core), com o desenvolvimento da consciéncia morfolégica e com a formagao de um
modulo morfografico, acionado em leitura e escrita de palavras e combinagdes de
letras irregulares.

Apesar das diferengas consideraveis existentes entre os sistemas ortograficos
do Portugués e do Inglés, o modelo de Seymour (1997) apresenta pistas importantes
que auxiliam a elucidar com maior profundidade a natureza dos conhecimentos
mobilizados pelo aprendiz de uma ortografia que, em seu fundamento, é de base
alfabética. Assim, parece que a proposta do autor pode dialogar com a proposta de
categorizagao de erros ortograficos do GEALE (apresentada na Figura 5), ajudando a
definir, com maior precisdo, o que esta em jogo no processamento da informagao

(orto)grafica. Esse aspecto é recuperado na discussao dos resultados desta pesquisa.

2.2 Teoria da Silaba

A silaba € um dos conceitos tedricos que provavelmente goza de maior

estabilidade e consenso entre os estudiosos de Fonologia. Independente das
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diferencas de tratamento que cada teoria dé a configuragao estrutural da silaba, ha
acordo em considera-la uma unidade da gramatica fonolégica, a menor da camada
prosodica (NESPOR; VOGEL, [1986] 1994).

Conforme observa Freitas (2017), a silaba, enquanto tema, ja estava presente
em gramaticas antigas, provavelmente em virtude de ser a unidade de identificagcao
mais intuitiva por parte dos falantes das linguas em geral, e, por isso, também
comumente tomada como referéncia para a segmentagao da fala em partes menores,
quando existe tal demanda (cf. A. M. LIBERMAN et al., 1968).

E, no entanto, na segunda metade do século XX que a silaba € incluida como
peca-chave na teoria fonoldgica, especialmente com o advento dos modelos nao-
lineares. Mesmo no célebre The Sound Pattern of English (SPE), de Chomsky e Halle
(1968), estudo que forneceu as bases para o desenvolvimento da Fonologia Gerativa,
a silaba ainda ndo possuia um estatuto proprio, enquanto unidade gramatical
(CLEMENTS; KEYSER, 1983).

Collischonn [1996] (2014), ao revisar diferentes teorias sobre a silaba
desenvolvidas a partir da fonologia nao-linear, destaca dois tipos de caracterizagcbes
propostas pelos estudiosos gerativistas como possibilidades de representacdo da

estrutura silabica:

a) uma autossegmental, pela qual os segmentos ou unidades CV estao
diretamente ligados ao n6 silabico, sem hierarquia entre si, concepgao
defendida por Kahn (1976) e Clements e Keyser (1983), cuja formalizagao pode

ser observada nas Figuras 7 e 8:

o

AN

m a r

Figura 7 — Representagao da silaba /mar/ conforme Kahn (1976).
Fonte: elaboragao propria.
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o )
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C \Y; C Y,
| | | |
k a r o

Figura 8 — Representacgéao silabica da palavra /kaRo/ conforme Clements e Keyser (1983).
Fonte: elaboragao propria.

b) uma arbdérea (ou métrica), expressa pelo modelo de Selkirk (1982) que,
aproveitando nocdes de pesquisadores anteriores (cf. KAHN, 1976; PIKE;
PIKE, 1947; FUDGE, 1969), propde uma hierarquia de constituintes sub-
silabicos que sao projetados pela camada melddica, procurando resolver
melhor a inter-relagcdo entre picos e margens da silaba e entre os proprios

segmentos. A Figura 9 ilustra essa proposicao:

()

/N

Onset Rima

7R

Nucleo Coda

t r a S

Figura 9 — Representacao da estrutura hierarquica interna da silaba /tras/, com base em Selkirk (1982).
Fonte: elaboragao propria.

No presente trabalho, é adotada a perspectiva (b), por meio da qual se entende
que a silaba (o) é constituida de Onset (O) e Rima (R) que, por sua vez, é projetada
por um Nucleo (N) e, opcionalmente, ramifica-se em Coda (Co).

Uma nogao fundamental que guiou tanto Selkirk (1982) quanto seus colegas
de area na proposi¢ao de uma teoria da silaba é a ideia de que a organizacao interna
dessa unidade se da em torno de um pico de soancia, que majoritariamente é

realizado por uma vogal — dai a obrigatoriedade da projecdo do Nucleo. As margens
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deste pico de soancia ficam situados os constituintes nao-obrigatérios Onset e Coda,
0s quais devem apresentar uma sonoridade respectivamente crescente e decrescente
em direcdo ao Nucleo. Assim se estabelece uma das mais importantes condi¢cbes
universais de silabag&o, concernente a uma sequéncia de sonoridade que as linguas
devem respeitar na organizagao silabica que elegem realizar. Esse principio demanda
a existéncia de uma escala de soéncia, a qual, enquanto construto tedrico, tem
recebido diversas versdes a depender do autor (BISOL, 1999; COLLISCHONN, [1996]
2014; COLLISCHONN; WETZELS, 2016). Nas Figuras 10 e 11, adiante, seguem dois
exemplos diferentes de escala de soancia, propostas por Clements e Hume (1995) e

Selkirk (1984), respectivamente:

obstruintes < nasais < liquidas < vogais

0 1 2 3

Figura 10 — Escala de Soancia conforme Clements e Hume (1995).
Fonte: elaboragao propria.

Ptk 0,5
b,d, g 1
f, 0 2
v,z,%, 0 3
S 4
m, n 5
1 6

r 7
i,u 8
e, 0 9
a 10

Figura 11 — Escala de Soancia conforme Selkirk (1984).
Fonte: elaboragao propria.

Na escala proposta por Clements e Hume (1995), ha maior generalizacao, e
cada grande classe natural tem um indice de soancia. A escala de Selkirk (1984), por
sua vez, € mais especifica, esmiugando as grandes classes naturais em grupos
menores de segmentos e trazendo, assim, mais gradiéncia para a escala.

Independentemente das diferencas, ambas podem sustentar os principios de
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silabacao. Com elas, por exemplo, sabe-se que uma sequéncia como /pl/ pode ocupar
0 Onset e ndo a Coda, pela sua sonoridade crescente; tampouco essa sequéncia pode
ocupar o Nucleo, uma vez que nao tem sonoridade suficiente para projetar esse
constituinte. A sequéncia de sonoridade trata-se de um principio universal que as
linguas devem obedecer e que é fundamental para a definicdo da sua fonotatica, isto
€, para o estabelecimento das sequéncias de sons licenciadas em cada lingua.

Além disso, as linguas devem definir o niumero de segmentos licenciados em
uma silaba e em seus constituintes minimos, ou seja, estabelecer o molde silabico.
Os moldes silabicos do Portugués Brasileiro (PB)?* podem ser visualizados na Figura
12:

cv

—L

(% | [v& | [oe] [ooe] [core]

Figura 12 — Organograma dos moldes silabicos licenciados para o Portugués Brasileiro.
Fonte: MIRANDA; MATZENAUER, 2010, p. 369.

Pela figura, observa-se que, da silaba candnica universal, derivam os demais
templates silabicos, os quais, com excecao de V, possuem Onset e/ou Rima
ramificados (ou complexos?). Com relagdo a estes Ultimos, foco deste trabalho,
poucos sdo os segmentos licenciados para ocupa-los conforme a fonotatica definida
para o sistema do Portugués — e muitas sdo as divergéncias teoricas envolvendo a
definicdo de tal licenciamento, sobretudo na posicdo de Coda.

Pela proposta de Bisol (1999), que segue a proposi¢cao de Camara Jr. [1970]
(1995) especialmente no que se refere a nasalidade fonoldgica, os segmentos

consonantais que podem ocupar a Coda medial sdo /S/, IN/, It/ e /l/, os quais sao

realizados, maijoritaria e respectivamente, pelas contrapartes fonéticas [fricativa

coronal], [nasal], [rética] e [glide labio-dorsal]. Ja pela proposta de Costa e Freitas

24 Neste estudo, sdo considerados para analise os moldes VC, CVC, CCV e CCVC.

25 Crystal [1985] (1988, p. 55), no Dicionario de Linguistica e Fonética, define da seguinte forma o termo
complexidade: “O sentido geral [...] € encontrado na Linguistica para indicar tanto a estruturagao interna
formal de unidades linguisticas quanto a dificuldade em usa-las e aprendé-las”.
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(2001), que analisam o Portugués Europeu (PE), ndo ha uma consoante nasal em
Coda, mas sim vogais nasais. Para Mateus e Andrade (2000), cuja analise também
se volta ao PE, a nasalidade pode ser formalizada por meio de um autossegmento
qgue nao ocupa a Coda. Além disso, para os autores supracitados, os glides, que sao
derivados de vogais altas, ocupam a segunda posi¢ado do Nucleo, proposta que
também é adotada por analistas do PB como Camara Jr. [1970] (1995) e Lee (1999).
Para Bisol (1989, 1999), os glides em ditongo decrescente tém estatuto de consoante
e, portanto, ocupam a coda da silaba. Em se assumindo o modelo de Bisol (1999), é
possivel sustentar a existéncia de padrées como CVCC, VCC e CCVCC (ver Figura
12), como nos itens ‘construcdo’, ‘inspetor’ e ‘transformacgdo’. Nesses casos,
consoantes nasais projetariam a Coda, e a fricativa /S/ estaria ligada diretamente a
Rima.?¢

O estabelecimento dos segmentos licenciados para o onset no PB trata-se de
um ponto mais pacifico na literatura fonolégica. Na posicdo de onset simples,
praticamente todos os fonemas sao licenciados, com algumas restricbes no que se

refere a posi¢cao na palavra, como é o caso das soantes palatais /A/ e /p/, que ocupam

apenas a posicao medial. No que se refere ao onset complexo, as possibilidades sao
reduzidas. Na primeira posicéo, sao licenciadas algumas oclusivas e fricativas, cuja
presenga pode ser restringida a depender da liquida, lateral ou nao-lateral, que
ocupara a segunda posig¢édo do Onset.?’

E possivel sintetizar o exposto sobre a fonotatica do Portugués Brasileiro

conforme cada constituinte silabico com a Figura 13:

%6 E importante esclarecer que, neste trabalho, o foco das analises, no caso da rima ramificada, reside
sobre os segmentos que ocupam a posicdo medial na palavra. Glides em ditongos decrescentes
também nao sao analisados. Contemplar esses aspectos — coda final e glides — excederia a capacidade
de alcance da pesquisa, devido a complexidade e as controvérsias especificas também existentes em
torno de seus estatutos fonoldgicos, muitas das quais envolvem interface direta com a morfologia. Para
uma breve revisao a esse respeito, conferir Collischonn [1996] (2014) e Collischonn e Wetzels (2016).
Estudos feitos no GEALE que relacionam fonologia e ortografia nesses casos também podem ser
conferidos em Adamoli (2006, 2012), Miranda (2018), Avila (2019) e Pachalski e Miranda (2019b). Além
disso, opta-se, neste trabalho, pelo uso deliberado do termo rima ramificada, devido as controvérsias
existentes em torno dos segmentos que teriam estatuto de coda no PB, e, também, como ¢é discutido
nas subsecbes seguintes, as assimetrias existentes entre a fonologia infantil e a fonologia adulta no
que se refere as mesmas questdes que geram os embates tedricos revisados. Entende-se que o uso
do termo rima ramificada permite transitar mais livremente sobre assunto.

27 Alguns autores sugerem que as sequéncias [kw] e [gw] formariam onsets complexos no PB (cf.
HERNANDORENA, 1990; LAMPRECHT, 1990; LAMPRECHT; BONILHA, 2003; BONILHA, 2005).
Neste estudo, tais sequéncias séo consideradas como segmentos complexos, conforme propée Bisol
(1999).
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Coqs’tlt_ulnte Ramificagédo Posigdo na Segmentos licenciados Exemplos
silabico palavra
<pato; boca;
chave; mag¢3;
Simoles Todos geleia; faca roda;
P galo; no; lenha®;
calha*; exemplo;
arara*>
Onset Inicial e Oclusiva ou tlleldtl)i <planta;
medial fricativa + liquida C biblioteca; atleta;
lateral cloro; globo; flor>
Complexa
Oclusiva ou Ipr, br, <prat9; bltanco.;
L . trator; dracula;
fricativa + liquida ) .
nao-lateral craque; grosso;
livro>
) , S/, IN/, Il e 11/** <costa; vento;
Rima Complexa Medial (Bisol, 1999) vermelho: salto>

*Formas pouco produtivas na lingua e presentes apenas em posigdo medial de palavra.
**Realizado como [w].

Figura 13 — Quadro de segmentos licenciados para o Portugués conforme o constituinte silabico.
Fonte: elaboragao propria.

A respeito da frequéncia dessas estruturas no léxico do PB, a Figura 16

apresenta um levantamento realizado por Viaro e Guimaraes-Filho (2007), que tomou

como base 150.875 itens lexicais presentes no Dicionario Houaiss da Lingua

Portuguesa:



silaba Total Tonicas Pretonicas Pés-tonicas Pés-tonicas
nao-finais finais

CV |378340(60.6% | 70493 [46.7% | 203185 |59.3% | 16697 |90.7% | 87965 |78.0%
CVC | 96019 |15.4% | 44675 |29.6%| 47172 |13.8%| 8 | 0.0% | 4164 | 3.7%

V| 52592 8.4% | 7981 | 53% | 37365 10.9%| 439  2.4% | 6807  6.0%
CCV | 27767 | 44% | 5127 |3.4% | 19674 |57% | 1251 | 6.8% | 1715 | 1.5%
VC | 26826  43% | 5663 | 38% | 21112 | 62% | 1 | 00%| 50 | 0.0%
CGV | 12200 2.0% | 298 02% | 1361  04% | 8  0.0% | 10533  9.3%
CVG | 11453 | 1.8% | 5884 | 39% | 5568 |1.6% | O |00%| 1 |00%
CVGC | 6633 1.1% | 6477 43% | 121  00%| 0 00%| 35 0.0%
CCVC | 5171 0.8% | 1920 1.3% | 3153 09% | 0  00% | 98  0.1%
GV | 1828 | 03% | 503 |03%| 413 [01% | 9 |00%| 903 | 0.8%
VG | 1770 03% | 429 03% | 1339 04% | 0 00%| 2  0.0%
CCVG | 909 | 01% | 289 | 02% | 620 [02%| 0 [00%| O |00%
CVCC | 772 | 01% | 116 | 01% | 547 [ 02% | 0 | 0.0% | 109 | 0.1%
CGVC | 608 01% | 214 01% | 271 01% | 0  00%| 123  0.1%
CCVCC| 422 | 01% | 82 01% | 329 01% | 0 | 00%| 11 | 0.0%
VCC | 310 [ 00% | 20 |00%| 290 [01%| 0 |00%| 0 | 0.0%
GVC | 308 0.0% | 271  02% 28 00%| 0 00%| 9  00%
VGC | 334 | 0.0% | 238 | 0.2% 96 00%| 0 00%| 0 | 00%
outras | 529 | 01% | 195 | 01% | 121 [ 00% | 0  00% | 213 | 02%
total |624791 100% | 150875  100% | 342765 | 100% | 18413 | 100% | 112738 100%

Figura 14 — Frequéncia de estruturas silabicas do Portugués Brasileiro de acordo com a tonicidade.

Fonte: VIARO; GUIMARAES-FILHO, 2007, p. 31.
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Da figura, percebe-se que o molde silabico mais frequente no léxico do PB é

CV, tanto em contexto ténico quanto em atono, totalizando um percentual médio de
60,6%. Os demais formatos silabicos, todos ramificados em onset ou rima (com
excegao de V), distribuem-se nos 39,4% de contextos restantes. Nesse grupo, o
molde CVC é destaque, com frequéncia superior a de V, e o onset ramificado em CCV,
4° colocado no ranking geral, carrega um percentual de apenas 4,4%.

Albano (2001) apresenta um levantamento especificamente relacionado a
frequéncia dos grupos consonantais licenciados para formar o onset complexo no PB,

tendo como corpus o Minidicionario Aurélio, e que pode ser verificado em (1):
(1) tc>pre>br>ge>f1>ke>kl>pl > fr>dre
A sequéncia apresentada mostra que os grupos formados pela liquida nao-

lateral sdo mais frequentes que aqueles formados pela liquida lateral, bem como que

aqueles formados por oclusivas também sao mais frequentes do que os compostos
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por fricativas. Além disso, nao parece haver preferéncia por combinagdes com base
em tracos de ponto e de sonoridade.

Tendo em vista a caracterizagao da silaba feita até aqui, € possivel sustentar
aquilo que Nespor e Vogel [1986] (1994), conforme aponta Freitas (2017), atribuem a
unidade como seu principal papel na gramatica fonoldgica, qual seja: organizar a
camada melddica (segmentos e tragos), relacionando-a da forma mais basica a
camada prosédica das linguas. Com isso, é possivel melhor compreender os aspectos

implicados na aquisicdo das estruturas silabicas, tema da proxima subsecao.

2.3 A aquisicao de estruturas silabicas complexas

Tendo clareza a respeito dos principais aspectos teodricos envolvidos no
percurso de aquisicdo da linguagem, tanto falada quanto escrita, € possivel
compreender o que esta em jogo no estudo especifico sobre a aquisicao de estruturas
silabicas complexas. Nesta subsecado, sdo apresentadas e revisadas as principais
pesquisas que se dedicaram a estudar este tema nas areas de aquisicao fonoldgica

e de aquisicdo da escrita, respectivamente.

2.3.1 Fonologia

Conforme apontam Matzenauer e Miranda (2012), o advento das fonologias
nao-lineares acarretou em uma mudanga na compreensao sobre a aquisi¢ao silabica,
passando esta a significar um processo de construcdo, pelas criancas, da estrutura
da silaba em seus constituintes menores. Anterior a isso, a aquisicdo da silaba era
majoritariamente analisada sob a ética da Fonologia Natural (STAMPE, 1973), cujo
pressuposto € o de que a aquisicdo fonoldgica significaria suprimir (ou manter)
processos fonoldgicos inatos a fim de ajustar a gramatica infantil as caracteristicas
especificas de uma lingua. No caso da silaba, como exemplificam Matzenauer e

Miranda (2012, p. 108), “produgdes infantis como [‘peda] para ‘pedra’ e [‘fotfi] para

‘forte’, por exemplo, seriam uma consequéncia da aplicagao de processos de Redugao
de Encontro Consonantal e Apagamento de Consoante Final de Silaba”. Assim, o
trabalho da crianca que esta adquirindo uma lingua que admite silabas ramificadas,

como € o caso do Portugués, seria suprimir esses processos.
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A aquisicao silabica no Portugués Brasileiro, tanto na perspectiva do
desenvolvimento tipico como do atipico, obteve grande contribuigdo das investigag¢des
realizadas no Centro de Estudos sobre Aquisicdo e Aprendizagem da Linguagem
(CEAAL/PUC-RS), especialmente nas décadas de 1990 e 2000. As pesquisas
realizadas no Centro tiveram como pressuposto comum a teoria gerativista em suas
diferentes expressbes adotadas para abordar a aquisicdo fonoldgica (Fonologia
Natural, Fonologia Autossegmental, Teoria da Silaba, Teoria da Otimidade) e
forneceram subsidios importantes para o tratamento fonoaudiolégico e para
discussdes caras a teoria linguistica. A maior parte dos resultados obtidos esta
compilado em um volume organizado pela professora Regina Lamprecht e
colaboradoras (2004), por meio do qual é possivel ter acesso de forma sistematizada
ao percurso de desenvolvimento fonologico pelo qual passam as criangas
brasileiras?.

Nesta subsecgado, sdo apresentados os principais resultados sintetizados na
obra de Lamprecht et al. (2004) a respeito da aquisi¢cao fonoldgica da rima ramificada
e do onset complexo no PB, respectivamente. Referéncias a outros estudos sao feitas

sobretudo quando ha controvérsia na literatura envolvendo topicos especificos.??

2.3.1.1 Rima ramificada

A aquisi¢ao da rima ramificada, considerada a partir da proposta de Bisol (1999)
para os diferentes segmentos que ocupam a coda no sistema do PB, bem como a
posicdo na palavra em que ocorre (medial e final), tem em Mezzomo (2004)* uma

descricao abrangente. A autora analisou dados de fala de criancas com idade entre

28 Criangas brasileiras da regido Sul do pais.

2 Na revisdo sobre a aquisi¢do fonologica das estruturas silabicas, optou-se por expor os resultados
de estudos que descrevem aspectos mais gerais envolvidos no processo de aquisi¢do, permitindo,
assim, que seja tragado um perfil basico do processo de aquisi¢do — o suficiente para os fins desta
pesquisa. Em relagdo a aquisicdo do onset complexo, especificamente, é imprescindivel referir a
existéncia de outros importantes trabalhos no contexto brasileiro, com destaque para I. Miranda (2007),
Vassoler (2016) e Barbieri (2019). Estes estudos tém como diferencial refinadas analises acusticas e
articulatérias dos dados e se valem de abordagens tedricas distintas da teoria fonologica formal que
embasa os estudos presentes em Lamprecht et al. (2004), como a Fonologia de Usos e a Fonologia
Gestual.

30 Durante esta subsecao é utilizado o termo coda para se referir aos dados da sua pesquisa, em virtude
de Mezzomo (2004) considerar a proposta de Bisol (1999) em sua analise e em raz&o da mesma autora
utilizar o termo ao longo de todo seu texto.
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1:2 e 3:8% extraidos dos bancos de dados INIFONO e AQUIFONO?®*?, os quais
passaram por analise de oitiva e acustica. Mezzomo (2004 ) observou pelo menos dois
tipos de diferengas importantes na aquisicao deste constituinte silabico: a idade em
que sao adquiridos os diferentes segmentos que o ocupam e a posi¢ao na palavra em
que a coda aparece.

A consoante nasal /N/ é a primeira a ser adquirida na coda considerando-se a
média de idade observada para ambas posi¢cdes na palavra. Na posicao final, emerge

ao 1:4 e estabiliza ao 1:7. As estratégias mais utilizadas sdo a omisséo ([‘be] para
‘bem’) e a ditongagdo sem nasalizagéo ([‘bow] para ‘bom’). Com relagdo aos

contextos favorecedores a produgao correta da nasal em posicdo final, sao
significativos a tonicidade da silaba, a vogal /u/ como precedente e as palavras
dissilabas.

Na posicdo medial, observa-se a mesma idade de surgimento, porém a
estabilizacdao é mais tardia, sendo verificada aos 2:2. As principais estratégias
utilizadas pelas criangas enquanto ndo se observa a produgao correta do segmento

consistem na omissao da nasal ([‘petfi] para ‘pente’) e a nasalizagdo da vogal ([ ‘ada]

para ‘anda’). A tonicidade da silaba, a vogal precedente /a/, as consoantes seguintes
labiais e as palavras dissilabas constituem-se como contextos favorecedores a
producao correta da nasal em posicdo medial.

E necessario lembrar o importante fato de que ndo ha consenso a respeito da
existéncia de uma consoante nasal em coda medial no sistema do Portugués (cf.
MATEUS; ANDRADE, 2000; COSTA; FREITAS, 2001), conforme discutido na
subsecao 2.3. Assim, alguns pesquisadores propdem que as criangas adquirem, ao
invés de uma consoante nasal, vogais nasais (cf. COSTA; FREITAS, 2001),
motivados, também, pelo alto grau de omissdes da suposta consoante assim como
pela precocidade de sua aquisicdo. Esse aspecto sera retomado na subsecao que

trata sobre a aquisicao de silabas complexas na escrita (2.4.2), onde a discusséao

31 Convengao para designar a idade dos sujeitos da pesquisa. Neste caso, corresponde a 1 ano e 2
meses e 3 anos e 8 meses.

2.0 Banco de Dados de Aquisigdo Fonoldgica (AQUIFONO) relne entrevistas realizadas com 310
criangas das cidades de Pelotas (RS) e Porto Alegre (RS), com idade entre 2:0 e 7:1. Ja o Banco de
Dados de INIFONO reune entrevistas realizadas com 100 criancas das mesmas cidades, com idade
entre 1.0 e 2:0. A constituicio de ambos os bancos foi uma iniciativa das professoras Carmen
Matzenauer e Regina Lamprecht. Informagdes mais detalhadas podem ser conferidas em Lamprecht
et al. (2004).
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sobre a assimetria observada entre o sistema fonolégico adulto e o infantil recebe
contribuicdo singular a luz dos dados de escrita inicial.
A consoante lateral /1/°3 é a segunda consoante a ser adquirida em posicédo de

coda. Em posicao final de palavra, o /l/ surge antes mesmo da propria nasal, ao 1:2 e

se estabiliza em seguida, ao 1:4. Enquanto ndo esta estabilizado, sua produgao pode

ser omitida ([‘so] para ‘sol’) ou apresentar um alongamento da vogal precedente
([‘go:] para ‘gol’). A probabilidade de produgéo correta aumenta quando o segmento
estiver em silaba tonica, quando a vogal precedente for /e/ e quando as palavras forem

monossilabas.
Ja em posicdo medial, a lateral surge ao 1:6 e se estabiliza apenas aos 3:0,

razao pela qual, através do coOmputo da média, o /l/ termina sendo a segunda

consoante em coda a ser adquirida pelas criangas. As estratégias utilizadas pelas
criangas para lidar com essa estrutura consistem sobretudo na omiss&o da consoante

([‘kasa] para ‘calga’) e a coalescéncia ([‘fota] para ‘falta’), e os contextos

favorecedores a sua produgao correta sao a posi¢ao tdnica, a presenca da vogal

precedente /e/ e a presenga do trago [coronal] na consoante seguinte.

Em relacdo a aquisicao da lateral em coda, é preciso fazer mengao a uma
controvérsia semelhante aquela existente em torno do estatuto da consoante nasal.
Novamente, ndo ha consenso a respeito de qual seja a forma subjacente, uma vez

que o segmento € realizado na fala invariavelmente como [w], a excegao de poucos

dialetos brasileiros (cf. CALLOU; MORAES; LEITE, 2013). Por essa razao, e pela
precocidade observada na aquisicdo em se comparando as demais consoantes da
classe das liquidas nas diferentes posicdes que podem ocupar na estrutura silabica,
estudos como os de Hernandorena (1990) sustentam que as criangas adquirem um

ditongo que ocupa o nucleo da silaba, e ndo o /l/ que ocupa coda. O estudo de Bonilha
(2005) sugere o mesmo apenas para o /l/ em posigao final de palavra.

Em terceiro lugar no percurso de aquisicdo dos segmentos em coda esta a

fricativa /S/** que, no dialeto do Sul do Brasil, é realizada como [s] ou [z]. Uma

33 Ver Azambuja (1998), que estuda especificamente a aquisi¢ao das liquidas laterais no PB, para maior
detalhamento sobre questdes concernentes a aquisi¢ao de tais segmentos em coda.
34 Ver Savio (2001), que estuda especificamente a aquisigéo das fricativas /s/ e /z/ no PB, para maior
detalhamento sobre questdes concernentes a aquisi¢do de tais segmentos em coda.
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caracteristica verificada no processo de aquisicido desse segmento € a nao-
linearidade, isto €, sdo observadas diversos momentos de aparente “regressao” na
producao da fricativa, formando a “curva em U”, tipica do desenvolvimento infantil de
modo geral (STRAUSS; STAVY, 1982).

Em posicao final, a fricativa surge ao 1:6 e estabiliza aos 2:6. Ao longo desse

intervalo, sdo observadas estratégias tais como a palatalizagao do [s] ([na‘lif] para
‘nariz’), a epéntese ([fe’lizi] para ‘feliz’) e a omisséo ([a’xo] para ‘arroz’). A produgao
correta é favorecida pela presenca de /a/, /e/ e /o/ como vogais precedentes, pela
posicao postdnica da silaba e por palavras dissilabas.

Em posicdo medial, o /S/ surge aos 2:0 e estabiliza aos 3:0, periodo no qual

sdo especialmente observadas estratégias como a omissao ([‘kaka] para ‘casca’) e
metatese ([si‘kada] para ‘escada’). A presencga das vogais precedentes /a/, e/ e /¢/, a

posicao tonica da silaba, a presenga de uma consoante seguinte com ponto [coronal]
e palavras dissilabas favorecem a producao correta da fricativa em coda medial.

A Ultima consoante a ser adquirida na coda é a liquida n&o-lateral /r/*°, que em

posicao final surge ao 1:11 e estabiliza somente aos 3:10. Nesse percurso, sao

observadas preferencialmente omissdes ([kd™’to] para ‘cantor’), semivocalizagbes
([ta’toj] para ‘trator’) e epénteses ([ku’eri] para ‘colher’), sendo a produgdo correta

favorecida pela posigao ténica da silaba, pela precedéncia das vogais /a/ e /el e por
palavras tri ou polissilabas.

Em posicao medial, 2:2 é a idade de surgimento do /r/ cuja producao correta

estabiliza-se também aos 3:10. As estratégias mais frequentes constatadas consistem

na omissao ([‘kata] para ‘carta’), na metatese ([‘grafu] para ‘garfo’) e na
semivocalizagdo ([ugaw’zipu] para ‘lugarzinho’). Os contextos fonoldgicos que
contribuem a produgao conforme o alvo sao as vogais precedentes /e/ e /i/, a posi¢ao

tbnica da silaba, uma consoante seguinte [dorsal] e palavras dissilabas.

3 Ver Miranda (1996), que estuda especificamente a aquisicdo das liquidas nao-laterais no PB, para
maior detalhamento sobre questdes concernentes a aquisicdo do segmento rético em coda.
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2.3.1.2 Onset complexo

A aquisicado do onset complexo no curso de desenvolvimento tipico do PB,
considerando-se sua caracterizagao no sistema (ver Figura 13), é descrita por Ribas
(2002), que analisa transversalmente dados de criancas brasileiras com idades entre
1:0 e 5:3, extraidos dos bancos de dados INIFONO e AQUIFONO, os quais passaram
por analise de oitiva.

Um dos aspectos importantes, salientado por Ribas (2002), que difere o
percurso de aquisicado do onset complexo em relagdo ao da rima ramificada, é que
nao ha condicionamento segmental, ou seja, ndo ha diferenga significativa no tempo
de aquisicdo ao serem comparados os grupos consonantais com a liquida lateral e a

nao-lateral. Os grupos de onset formados por /l/ e /r/ sdo adquiridos ao mesmo tempo,

apresentam curvas desenvolvimentais semelhantes e percursos marcados por varios
periodos de aparente regressao. Tal fato é interessante, pois poder-se-ia ter como

hipotese que a aquisicdo do grupo consonantal com /1/ seria anterior a do /r/, uma vez

que tanto em coda quanto em onset simples a liquida lateral é estabilizada antes da
nao-lateral®®. No entanto, ha diferencas entre os grupos no que se refere a
produtividade de itens lexicais: 0 numero de dados obtidos com o grupo obstruinte +

/r] € 8 vezes maior comparado ao grupo com /l/. Tal diferenga corresponde ao que se

verifica no Iéxico adulto, para o qual se observa propor¢ao semelhante (cf. VIARO;
GUIMARAES-FILHO, 2007; ALBANO, 2001).

Outro aspecto que distingue os grupos refere-se aos contextos favorecedores
a producao correta do onset complexo. Para o grupo da liquida lateral, a presenga da
vogal /a/ no nucleo da mesma silaba e de /p/ na primeira posicao do onset aumentam
a probabilidade de produg¢ao conforme o alvo. Ja para o grupo da liquida nao-lateral,
0 sucesso na producao é favorecido pela presencga de /b/ e /v/ na primeira posi¢cao do
onset, pela posi¢cao medial da silaba CCV, pelo contexto atono e pela presenca das

vogais /i u a/ no nucleo da mesma silaba.

3% Bonilha (2005), em estudo longitudinal de caso que analisa a aquisicdo do PB em relagcdo ao
segmento, a silaba e ao acento a luz da Teoria da Otimidade de base conexionista, encontra resultado
diferente de Ribas (2002): no seu conjunto de dados, o encontro consonantal com a liquida lateral é
adquirido antes do encontro com a liquida nao-lateral. Bonilha (op. cit) explica este fato com base na
escala de sonoridade proposta por Bonet e Mascaré (1997), que prevé sonoridade maior para liquida
nao-lateral, aproximando-a das vogais. Por essa perspectiva, ha maior distanciamento em termos de
soancia entre vogal e lateral, favorecendo a produgao do encontro com essa combinagdo segmental.
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Uma discussao a respeito da aquisicdo do onset complexo € sobre existéncia
ou nao de estagios no seu percurso e sobre a caracterizagao desses estagios, caso
existam. Para verificar este aspecto, Ribas (2002) observa as estratégias utilizadas
pelas criangcas quando produzem palavras cujo alvo contém estrutura silabica com
onset ramificado. A autora propde que a aquisicao do onset complexo é caracterizada
pela existéncia de 2 estagios: o primeiro marcado pela produgdo apenas de C'V (isto
€, com omissao da liquida) e o segundo pela produgao correta da estrutura CCV. Nao
existem, portanto, estagios intermediarios. Tal proposi¢ao € motivada especialmente
pelo alto indice de redug¢ao do encontro consonantal verificado na amostra analisada,
em comparagado com outras estratégias observadas, cujos percentuais ndo passam
de 3%.

Freitas (1997), em analise sobre a aquisicao das estruturas silabicas no
Portugués Europeu, propde mais nuances no percurso: o primeiro estagio consistiria
na selegcao de itens lexicais cuja composi¢cao nao apresentasse silabas CCV. Em
seguida, sdo produzidos itens lexicais compostos pelo molde CCV, a liquida é omitida
da estrutura ou, ainda, todo o grupo consonantal é omitido. Antes ainda do estagio
final, caracterizado pela producao correta, haveria um momento no qual se verifica a
produtividade da epéntese vocalica entre a sequéncia de consoantes do onset.

Em texto recente, Freitas (2017) chama a atencéo para o fato de se verificar
essa assimetria entre o PB e o PE, especialmente no que se refere a produtividade
da epéntese para além da omissao da liquida apenas. A motivagao para isso, segundo
a autora, pode estar ligada a maior distancia entre a representagao fonoldgica e as
formas fonéticas disponiveis no input para as criangas portuguesas relativamente as
vogais. E necessario lembrar que, no PE, especialmente em contexto atono, sao
verificadas altas taxas de supressao vocalica que geram sequéncias consonanticas,

o que pode dificultar a identificagédo dos nucleos silabicos (por exemplo, [d3fprv’nir]

para ‘desprevenir’). Dessa forma, a epéntese surgiria como uma estratégia que
evidencia um momento no qual o onset complexo é tratado pela crianga, na verdade,
como um caso de uma sequéncia consonantal decorrente de supressao vocalica.
Apesar de serem poucas as estratégias verificadas como de alta produtividade
(omissao da liquida para PB e PE e epéntese apenas para o PE), Ribas (2002)

destaca que as demais estratégias utilizadas pelas criangas podem indiciar
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caracteristicas importantes sobre o modo como vao sendo construidas as
representacdes silabicas.

A metatese, a epéntese e a substituicdo da liquida, por exemplo, ndo sao
verificadas em fases mais precoces (como da faixa etaria entre 1:0 e 1:11), periodo
no qual predomina a omissao. Tais estratégias, que envolvem necessariamente a
manipulacdo da liquida, vao emergir em periodos mais tardios, evidenciando o
conhecimento que tem a crianga do onset no formato ramificado, motivo pelo qual, se
nao se pode considerar o onset complexo ainda plenamente adquirido, é possivel
considera-lo como ja acessivel em termos de representagao subjacente.

Outra estratégia, destacada por Ribas (2002), que auxilia a corroborar o
raciocinio precedente, e cujo relato ja se verificava em Hernandorena (1988), é a nao-
palatalizacao de /t/ ou /d/ em contexto de omissao da liquida. Em uma sequéncia como

[‘tidu] para ‘trilho’ esperar-se-ia que /t/ fosse produzida na forma palatalizada, uma

vez que o contexto para a regra esta presente. Esse tipo de dado é interpretado por
Hernandorena (1988) como um indicio de que o constituinte silabico correspondente
a ramificacdo do onset estaria presente na subjacéncia, atuando como bloqueador da

regra de palatalizagao.
2.3.1.3 Sintese e aspectos para discussao
Nas precedentes subsecgdes, foram expostas as principais caracteristicas da

aquisicao fonoldégica de estruturas silabicas complexas. Na Figura 15, que segue,

esse percurso pode ser visualizado de forma sintetizada:



77

A [elale|
ajuaoelpe oajonu ou /e n iy sieboa a6 | -oew epinbi
‘anbeje op oedisod esawiud eu jAf 8 jgf _._», . “BA W.o_ !l
S9JUBOSUOD ‘[eIpaw oedisod ‘eucie eqe||s .Evg.w\ :M m>._~m:_m=0
asajejew a epinbj| ep . > o lelpaiy
oeAInJsgns ‘epinbj) ep oBsSILO 0§ »CC— 81 8 oI anbeyy
"6 [elele|
anbeje op oedisod espwud eu /df .E __ epinbj)
2]ue0SUOD @ ajuadelpe oajonu ou /e |leBoa ._v_ u% + BAIJEOLY
1% | o BAISNIO0
epinbj| ep oedezijeooaiwas seqe|ssip seiaeled ‘[jesiop] ajueosuos . ) -
o asajgjow ‘epinbj| ep oesSIWO {(ajuapaoaid) /1 3/ sieBoa ‘eo1UQ} BQERIIS oLe ce [P
Ssojugda I
seqe|issijod no 14 seirejed . .
a epinby| ep oedezijesoAlas . . oLg LLiL [euld
. (syuapaoaud) /o ey sieboa ‘eoiug) eqe|s
epinby| ep oessiWwo
Seqejissip
oselgoll 8 BAIEOL EP OBSSILUQ seinefed ‘(sjuinBas) [|eucioo] ajueosuoo 0:€ 0z [eIpa
‘(ayuapaoaud) /3 & e/ sieboa ‘eolug) eqe|is /sy
BARBOLI BP OBSSIWO 8 asajuada seqe|issip seJaejed ‘(ajuapasaid) . . eul
‘BAlJEOL} Bp oBdeziele|ed Jo @ e/ sieboa ‘eolugl-sod eqge|is 9 9l eutd epoo
BIOUQOS3[R0D 8 EPINb)| Bp OBSSIW (8yunBas) [feuo.os] sjueosuoo : : elpe
1ougossl PINbII BP CBSSIUO ‘(ejuapaoaid) /3/ |eboA ‘eoluQ] ege|IS 0-€ ol etPo
sjuapaoaid [eboa ep seqe|issouow seiaejed ) ) Ul v
ojuswebuole 8 epinb)| ep ogssiLO ‘(syuspaoaud) /3/ [eBoa ‘Bo1UQ) BQR)IS vl cl [euld
eBoA B Seqejissip
oedezi mmm:_m mmwcum oBSSIW seiaefed ‘(auinbas) sieige| S9jUBOSUOD AT il lelpanl
goeZl| _ P OESSIUO ‘(ejuapaoaud) e/ |eBoa ‘eoiug) ege|is IN/
oedezieseu was seqe|issip seiaeled . . eul
oedebuoyip @ [eseu ep oessIO ‘(eyuspaoaud) /n/ [eBoa ‘eoiug) eqe|is Ll vl euld
oedisinb ojuawibin
seibajesysg €}a110d ittt ’ pins einejed sojuswbag 0d1qels
o oednpoud e sa10padaloAR) SOIXaU0D eueo exieq eu oedisod aJuIN}|ISuon

Figura 15 — Quadro-sintese do percurso de aquisi¢ao fonolégica das estruturas silabicas complexas no

Portugués Brasileiro.

30 propria.

Fonte: elaboracg
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De forma analoga, a cronologia de aquisicdo dos segmentos conforme a

posicao que ocupam em cada constituinte tem sido sintetizada da seguinte maneira:

nuicleo onset
vogais onset simples complexo coda complexo
c c c (e} c
R O R O R 0O R O R
[P IS NN
\ c Vv cCVy cC v C cC CcV
1°/a, i, u/ 1° plosivas e nasais| |1° vogais baixas 1° nasal CCV com/l/
e médias baixas
2° /e, of 2° fricativas 2° vogais médias 2° lig. lateral CCV com /r/
L. altas e altas L.
3° /e, o/ 3° liquidas 3° fricativa sem
4° liq. ndo-lateral| |ordenamento

Figura 16 — Cronologia de aquisicdo dos segmentos do PB conforme posigao ocupada no constituinte
silabico.

Fonte: Ribas (2004), com base nos estudos de Rangel (2002), Lamprecht (1990), Hernandorena
(1990), Miranda (1996), Azambuja (1998), Savio (2001), Oliveira (2002), Bonilha (2000), Mezzomo
(1999) e Ribas (2002).

Dada a descricao realizada sobre a aquisicado da rima ramificada e do onset
complexo no PB, algumas particularidades observadas nos dados apresentados
merecem mais algum comentario.

A primeira delas diz respeito as diferengas constatadas na aquisigcdo dos
segmentos em posicao final e em posicao medial de palavra, sobretudo no caso da
rima ramificada, tanto no que se refere ao tempo de aquisicdo quanto ao tipo de
estratégia utilizado quando o segmento ainda nao esta estabilizado.

Cabe notar que esse tipo de distingdo pode ser observado em outros niveis da
gramatica. Por exemplo, Slobin (1980) relata um estudo sobre como criangas
pequenas de diferentes linguas processam indicadores locativos. O autor comparou
criangas que estavam adquirindo linguas que realizam esses indicadores por meio de
preposi¢cdes com criangas cujas linguas os realizavam por meio de posposigdes. O
resultado mostrou que as criangas de linguas posposicionais adquiriram mais
precocemente os indicadores locativos, em relagdo as preposicionais, o que levou
Slobin (1980, p. 153) a considerar que, “por varias razdes de atengdo e memodria, as
criangas acham as terminagdes das palavras e enunciados mais salientes que os
inicios e meios”. Assim, fatores de ordem psicolinguistica parecem atuar para que

posicoes finais de palavra sejam mais salientes que as mediais, justificando, no caso
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da fonologia, a aquisi¢ao precoce dos segmentos em rima ramificada final em relagao
a medial.

Outra questdo importante trata da diferenca temporal existente entre a
aquisicao da rima ramificada e do onset complexo, bem como a diferenga na aquisi¢ao

dos mesmos segmentos em diferentes posicoes silabicas (como é o caso de /r/ e /1/

considerando-se apenas os constituintes neste trabalho descritos).

Tais distingbes tém sido tratadas na literatura (cf. MATZENAUER; MIRANDA,
2012; FREITAS, 2017; MATZENAUER-HERNANDORENA, 2001) como uma
evidéncia para a ideia de a aquisicdo segmental ser prosodicamente condicionada,
isto é, depender da aquisicao das estruturas silabicas (e de unidades mais altas da
hierarquia prosodica). O fato de as criangas estabilizarem os segmentos em diferentes
posicoes em momentos diferentes do desenvolvimento indicia que o que esta em jogo
nao é propriamente uma dificuldade de realizagao fonética do segmento, mas sim a
indisponibilidade do constituinte silabico.

Contribui com a sustentagao desse raciocinio observar, também, a quase
categorica influéncia do acento para a producgao correta dos diferentes segmentos que
ocupam a rima ramificada tanto em posicado medial quanto final. Nota-se, neste caso,
que a propria aquisicao silabica, anterior ainda a segmental, parece sofrer um
condicionamento da unidade imediatamente mais alta, o pé métrico, fato apreciado
por Matzenauer-Hernandorena (2001). Mesmo no uUnico caso no qual a silaba em
posicao tbnica ndo atua como contexto favorecedor a produgao correta, mas sim a
silaba em posicao postdnica, a saber /S/ final, continua a se tratar de um caso cujo
dominio é o pé métrico do acento primario da palavra. E semelhante ao que relata

Miranda (1996) quando analisa a aquisi¢cao de /yx/: o0 segmento estabiliza primeiro em

silabas cujo dominio é o pé do acento primario (tanto em posigao ténica como atona),
e depois em silabas fora do pé do acento.

Com isso, € possivel recuperar e sustentar a ideia exposta na subsecéo 2.1.1
de que a aquisicdo de unidades fonolégicas € desencadeada ou condicionada, em
grande medida, por unidades superiores da hierarquia — o que nao significa dizer que
as unidades menores nao afetarao o processamento em algum momento. Porém, a
nocdo fundamental neste caso € a de proporcionalidade, isto &, de que o
processamento seja preponderantemente de cima para baixo ou top-down, podendo,

em alguns momentos do desenvolvimento, assumir a rota contraria bottom-up.
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Por ultimo, é importante ter em vista, em razdo das discussdes levantadas
nesta dissertacdo e referidas nas subseg¢des a seguir, as questdes controversas
acerca da composi¢ao segmental da rima ramificada. Dada a precocidade observada
na aquisicdo das consoantes nasal e lateral em relacdo as consoantes rotica e
fricativa, e considerando as diferentes propostas, para a fonologia adulta, no que se
refere a representacdo da nasalidade medial no esqueleto silabico, as criancas
adquiririam, de fato, as consoantes nasal e lateral em coda? As representacdes das

fonologias infantil e adulta para esses segmentos diferem ou ndo? Em que medida?

2.3.2 Escrita

E importante notar que, por se tratar do estudo de uma unidade cuja natureza
primaria € fonoldgica, o tratamento adequado das silabas complexas na escrita
depende que se leve em consideragao possiveis relagdes, ndo necessariamente
simétricas, com a teoria fonolégica bem como com os fatos observados na aquisi¢ao
da fonologia. No entanto, apesar de o sistema de escrita alfabética operar a partir de
um principio que tem na fonologia da lingua seu dominio de referéncia, € preciso
considerar também suas especificidades. A principal delas refere-se a ortografia, que
define por meio de convengao, nem sempre de forma transparente com a fonologia,
as combinagdes de grafemas licenciadas para representagao dos fonemas em um
determinado sistema de escrita.

A aquisicao da escrita, vista sob essa perspectiva, trata-se de um campo ainda
pouco explorado e consolidado no Brasil, sobretudo se comparado ao da aquisi¢ao
da fala. O pioneirismo desse tipo de investigagao, segundo Miranda (2012, 2017),
pode ser atribuido a linguista Maria Bernadete Abaurre, que enxergou nas escritas
iniciais das criangas um material capaz de revelar aspectos sobre a representacao
linguistica subjacente, especialmente no que diz respeito a informacgao fonoldgica.
Inspirados nessa ideia que define um dominio linguistico formal para a investigacao
em aquisicao da escrita, estdo os estudos que passaram a ser desenvolvidos no
GEALE, os quais procuram identificar ndo somente o conhecimento fonoldgico
subjacente as escritas, mas também aqueles de outra ordem, como o ortografico e o

fonografico, e também no GPEL® que, a diferenca do GEALE, parte de uma

37 Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Linguagem, coordenado pelo professor Lourengo Chacon
(UNESP-Rio Preto/Marilia).
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concepgao de linguagem como enunciagao, agregando discussoes acerca de efeitos
das praticas de letramento, para além da analise da estrutura sonora da lingua.

Nesta subsecéao, portanto, sdo apresentados e discutidos os principais estudos
que se dedicaram a descrever e analisar a aquisicao das silabas complexas na escrita
de criangas em fase inicial de escolarizagao sob a perspectiva das relagdes simétricas
e assimétricas que podem se estabelecer entre teoria fonoldgica, aquisicao
fonoldgica, aquisicao da escrita e aquisicao da ortografia.

Assim como na subsecdo 2.4.1, a revisdo comeca pelos estudos que versam
sobre a rima ramificada, seguindo, apds, com aqueles que dedicados a analise do
onset complexo, e culmina com uma sintese do exposto acompanhada de uma breve
discussao acerca de questdes relevantes envolvendo a aquisigdo das estruturas

silabicas na escrita.

2.3.2.1 Rima ramificada

Os estudos de Abaurre (1991a, [1988] 2011), que deram origem as
investigacdes cujo foco de interesse sao as relagbes entre a fonologia e a escrita
inicial, concentram-se na discussao sobre a grafia, pelas criangas, do que seriam
codas nasais mediais, retomando a questao controversa sobre a assimetria atestada
entre os dados de aquisicao fonoldgica e as propostas para o sistema fonoldgico
adulto (ver secodes 2.3 e 2.4.1.1). O insight fundamental da pesquisadora é o de que
a nasalidade medial seria interpretada pelas criangas como monofonémica, o que
levaria a consideracao de vogais nasais no sistema, conforme proposta de Costa e
Freitas (2001). No entanto, a ortografia representa a nasalidade fonolégica com uma
sequéncia de duas letras, o que levaria as criangas a reestruturarem sua
representacao subjacente, ajustando o estatuto da nasalidade ao formato bifonémico
VN, conforme a propostas de Camara Jr. (1970) e Bisol (1999).

Tal ideia é recuperada por Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019), que
procura sistematizar a discussao por meio da analise de um conjunto mais extenso de
dados de escrita espontanea produzidos por criangas de 12 a 42 série, extraidos de
textos do BATALE, além do acréscimo de dados das demais codas mediais do
Portugués Brasileiro, a saber fricativa, rética e liquida lateral, considerando-se a
proposta de Bisol (1999). A autora aponta que, tanto em textos produzidos por alunos

de escola publica quanto nos de escola particular, os erros ortograficos concentram-
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se na grafia da liquida lateral e da nasal pds-vocalica, totalizando uma média de 40%
e 15% das ocorréncias respectivamente, enquanto a grafia das rimas com fricativa e
rética contabilizam apenas 5,5% e 4% de erros cada uma (MIRANDA, 2019).

Em termos de sua natureza, os erros sao classificados pela autora de acordo
com a proposta do GEALE, predominando aqueles de natureza fonolégica em relagao
aos de natureza ortografica. E importante notar que, para cada tipo de rima ramificada
analisada por Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019), existem diferentes relacées
que se estabelecem entre fonologia e ortografia, o que da motivo a divisdo dos erros
segundo diferentes naturezas (ver subsecéao 2.1.3).

Para a rima ramificada com lateral, Miranda (2019) considera que ha relagao

biunivoca entre fonema e grafema se for considerada a forma fonoldgica /1/. Mas uma

complexidade ortografica € gerada em virtude da pronuncia semivocalizada, que
iguala a nivel fonético formas como ‘sal’ e ‘pau’. Assim, tanto erros como ‘gentiu’ para
‘gentil’ e ‘chapel’ para ‘chapéu’ seriam derivados da ambiguidade causada pela fala,
que torna opaca esta relacdo especifica entre fonema e grafemas e cuja
aprendizagem se da via memoria grafica.

No caso da nasal, além da complexidade fonoldgica, ha uma complexidade
ortografica decorrente da observacao que faz o sistema a respeito da assimilagao de
ponto a que esta sujeita a consoante nasal: o grafema utilizado para representar a
nasal € <m> antes de <p> e <b>, em virtude da relagdo existente entre as duas
consoantes adjacentes no que se refere ao traco [labial]; nos demais casos, € utilizada
o grafema <n>. Por essa razao, nao raro sao registradas grafias como ‘tamto’ para
‘tanto’ e ‘bonba’ para ‘bomba’, as quais evidenciam a nao-observancia desta regra
ortografica definida via contexto fonoldgico.

A rima com fricativa, assim como a lateral, apresenta relagdes multiplas entre
fonema e grafemas. Neste caso, concorrem a representacao de /s/ os grafemas <s>
e <x>. No entanto, Miranda (2019) observa que o uso de <x> esta condicionado a
presenca da vogal /e/ em contexto precedente, como na palavra ‘extenso’, o que torna
esta convencao de carater contextual e reduz o conjunto de palavras que seriam
grafadas com ‘X’. Erros que decorrem da nao-observancia de tal relagao sdo pouco
frequentes, mas, quando ocorrem, aparecem especialmente em trocas de ‘X’ por ‘s’,

como em ‘estra’ para ‘extra’.
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A rima ramificada com rética, por fim, € o caso mais simples em termos das
relacbes fonografémicas, n&o apresentando nenhum tipo de complexidade
ortografica. Por esse motivo, erros envolvendo sua representagao sao compreendidos
potencialmente como de natureza fonoldgica ou fonografica.

O tipo de erro fonolégico mais frequente, em quaisquer dos tipos de rima
ramificada, € a omissao do grafema que representa a consoante alvo (‘grade’ para
‘grande’; ‘feta’ para ‘festa’; ‘pota’ para ‘porta’). No entanto, embora predomine a
omissao da consoante, chama a atengdo da autora a diversidade de estratégias
utilizadas para grafar a nasalidade medial, que vao desde a insergdo de um espago
em branco (‘se tado’ para ‘sentado’) até o uso do diacritico til (‘alevato’ para ‘levantou’).
Também se observa uma notavel incidéncia de erros e de sua variedade sobre um
item lexical especifico da amostra analisada: a palavra ‘grande’. Para Miranda
(2009a), o arranjo estrutural composto de onset complexo mais nasalidade medial na
silaba /graN/ cria um contexto de supercomplexidade representacional para a crianga,
0 que pode estar na base da alta taxa de erros concentrada neste item lexical. Tal
interpretacdo é reforgcada por Pachalski e Miranda (2018b) que, analisando o
fendbmeno da metatese na escrita, observam a influéncia da supercomplexidade
presente em silabas CCVN como um fator que pode motivar a ocorréncia da metatese,
como seria 0 caso em grafias como ‘gerde’ para ‘grande’ e ‘palntando’ para
‘plantando’.

Outro tipo de erro peculiar observado por Miranda (2009a, 2018) no registro da
nasal medial é a alteragao na vogal adjacente, verificado em grafias como ‘me™nga’
para ‘manga’ e ‘manta’ para ‘menta’. As vogais mais atingidas sao /a/ e /e/, as quais,
do ponto de vista fonoldgico, sao bastante distantes em termos da sua caracterizagao
interna. Entretanto, a autora se vale das consideracdes de Berti, Chacon e Pagliuso
(2008), que apontam para a similaridade perceptual existente entre os dois segmentos
quando afetados pela nasalidade. Assim, seria esse o0 motivo pelo qual se observam,
na escrita, grafias que alternam entre o uso de ‘a’ e ‘e’ em contexto de nasalidade
medial.

Os dados de aquisicao da escrita analisados por Miranda (2009a, 2009b, 2012,
2018, 2019) revelam um comportamento contrario aquele observado na aquisi¢ao
fonoldgica, uma vez que as rimas ramificadas com nasal e lateral sdo adquiridas
precocemente em relacao a fricativa e a rética (cf. MEZZOMO, 2004). Nesse sentido,

se a hipotese fosse a de que a AE segue o mesmo roteiro da AF, o esperado, na
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escrita, seria que as criangas apresentassem mais erros na representacdo dos
segmentos roético e fricativo. Miranda (op. cit.), por entender que a escrita inicial reflete
uma retomada do conhecimento fonoldgico internalizado, interpreta essa assimetria
como um indicativo de que, na verdade, laterais e nasais ndo sdo consideradas como
codas pelas criangas nesta etapa inicial do desenvolvimento da escrita —
consequentemente, tampouco o sao durante a aquisicdo fonoldgica. No entanto,
considera que, com o decorrer da escolarizagao e do desenvolvimento ortografico das
criangas, a representacdao da nasalidade e do glide em nucleo silabico podem ser
reprocessadas e, portanto, reestruturadas como consoantes nasal e lateral em coda.

Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019) sustenta a posicao de que a
mudancga representacional é possivel com base em dois pressupostos ja explanados
na subsecao 2.1: (i) a aquisicdo da linguagem trata-se de um processo de construgédo
gradual das estruturas da lingua. Sendo a aquisi¢ao da escrita parte integrante desse
processo, como uma especie de segunda etapa, € plausivel supor que haja nao
propriamente a criagdo de novas estruturas, mas sim algum tipo de remodelagem
naquelas que ja existem; (ii) o carater flexivel das representagdes que caracterizam
os diferentes dominios cognitivos especificos da mente, razdo pela qual é possivel
que os seres humanos tomem o proprio conhecimento como objeto de atencgao
cognitiva, aspecto central no Modelo de Redescricdo Representacional (MRR)
proposto por Karmiloff-Smith (1994).

Além dos estudos de Miranda (op. cit.), vinculados ao GEALE, e de Abaurre
(19914, [1988] 2011), mais dois estudos merecem revisao, 0s quais tem como sujeitos
criangas falantes de outras linguas e/ou variedades do Portugués.

O estudo de Vicente (2018) analisa dados espontaneos e controlados de escrita
e de fala de criangas mogambicanas, as quais tém o Portugués mogambicano como
L2 e o Changana como lingua materna, uma lingua bantu cujo molde silabico nao
inclui silabas ramificadas. O objetivo do autor foi verificar o impacto da complexidade
silabica no desenvolvimento fonolégico e na aprendizagem da ortografia de criangas
que frequentavam as 12, 22, 32 e 52 classes do Ensino Basico publico de Mogambique.
Em consonancia com a literatura portuguesa (cf. COSTA; FREITAS, 2001) o autor

nao considera a consoante nasal como coda, portanto analisa apenas /S/, /r/ e /1/. Ele

salienta que nenhuma das codas encontra-se estabilizada, na escrita, até a 52 classe,

sendo o apagamento das consoantes o tipo de erro mais frequente. No
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desenvolvimento fonoldgico, Vicente (2018) aponta que a coda lateral nao registra
estabilidade em nenhum dos anos escolares, em contraposicao a fricativa e a rética
sobre as quais a incidéncia de erros diminui consideravelmente. Resguardadas as
diferencgas entre as variedades do Portugués, bem como a especificidade dos sujeitos
da pesquisa, que nao tem o Portugués como L1, o resultado de Vicente (2018) vai ao
encontro daqueles obtidos por Miranda (2019) para criangas brasileiras, que também
apresentam maior duvida na grafia da lateral. Vicente (2018), entretanto, nao oferece
uma interpretagao sobre este resultado especificamente.

Ferreiro e Zamudio [2008] (2013), por fim, analisam dados de escrita controlada
de criangas que tem o Espanhol como lingua materna, a qual, em termos da
estruturacao silabica, é bastante semelhante ao Portugués. As autoras procuram
compreender as dificuldades enfrentadas por criancas de 12 série na escrita de silabas

CVC e CCV. No caso da rima ramificada, analisam apenas a grafia dos segmentos /r/
e /l/, a fim de manter conformidade com os segmentos licenciados para a segunda

posicao de onset complexo. Sdo encontrados menos erros em silabas do tipo CVC
(43%), e os tipos de erro ortografico mais frequentes verificados na grafia da rima séo
a omissao, seguida de epéntese, substituicao (verificada apenas em coda lateral) e

metatese, além de processos residuais.

2.3.2.2 Onset complexo

A aquisi¢cao do onset complexo na escrita, a diferenca da rima ramificada,
possui menor numero de estudos dedicados a sua analise, provavelmente em virtude
de nao haver assimetrias importantes entre a aquisi¢ao fonoldgica e o sistema adulto.

Miranda (2019), analisando 2024 textos espontaneos do BATALE produzidos
por criancas de 12 a 42 série, mostra que, em termos da distribuicdo geral, o onset
complexo nédo chega a se apresentar como um grande foco de erros ortograficos, visto
que em apenas 4% das palavras que continham essa estrutura foi verificado algum
tipo de erro a ela relacionado. A autora destaca que a frequéncia dos grupos
consonantais presentes na amostra analisada corresponde aquela verificada no Iéxico
adulto (cf. ALBANO, 2001), uma vez que “os seis tipos mais frequentes na base do
Minidicionario Aurélio - tr > pr > br > gr > fl > kr - sdo também os mais frequentes nos

textos analisados” (MIRANDA, 2019, p. 14, grifos da autora). Apesar de néo
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apresentar a distribuicdo dos erros por grupo consonantal (consoantes
acompanhadas de liquida lateral ou nao-lateral), Miranda (2019) aponta quais as
estratégias mais frequentes registradas no corpus como um todo, sendo dominante a
omissao da liquida (média de 65,5% do total de erros), seguida da metatese (17,5%),
substituicdo da liquida (11,5%) e epéntese (5,5%), resultado bastante semelhante
aquele observado na aquisicao fonoldgica (cf. RIBAS, 2002). Ao longo das séries
escolares, os erros relacionados a grafia do onset complexo tornam-se cada vez
menos frequentes, chegando a apresentar, ja na 32 série, apenas 1% de ocorréncias.

Pachalski et al. (2014), em estudo com numero de dados reduzido, também
advindos do BATALE e produzidos por criangas de 12 a 42 série, apontam para
resultado semelhante em termos da distribuicdo das estratégias para a grafia do onset
complexo, com algumas nuances que merecem ser consideradas. Em quaisquer dos
anos escolares, a omissao da liquida é a estratégia preferencial (média de 47% do
total de erros), seguida da substituicdo da liquida (27,8%), metatese (10,9%),
processos residuais (11%) e epéntese (1,7%).

Em estudo posterior no qual foram revisados os mesmos dados, Pachalski e
Miranda (2017b) chamam a atencao para a oscilagdo observada na ocorréncia da
metatese entre os diferentes anos escolares: sua incidéncia é baixa nas 12 e 22 séries,
com média de 6%. Na 32 série o percentual de erros eleva-se a 20%, diminuindo para
10% na 42 série. A maior incidéncia da metatese em faixas etarias mais avancgadas é
um fato, como notam as autoras (e como descrito na subse¢ao 2.4.1.2), também
observado na aquisicado fonoldgica (cf. RIBAS, 2002) e pode ter explicagdo analoga
nas duas modalidades de aquisicao: se na fonologia a metatese pode evidenciar a
incorporagao do onset complexo ao inventario, uma vez que o uso dessa estratégia
envolve necessariamente o deslocamento da liquida, na escrita a metatese
evidenciaria o maior grau de explicitacdo das estruturas fonoldgicas que os sujeitos
desenvolvem ao longo do processo de escolarizagdo (PACHALSKI; MIRANDA,
2017Db).

Santos (2013) analisa dados de fala e escrita (espontanea e controlada) de
criangcas portuguesas estudantes de 1° e 4° ano do Ensino Basico de Portugal,
procurando investigar as diferengas de aquisicao entre o onset ramificado e aquilo
que chama de sequéncias consonanticas problematicas (por exemplo, ‘apto’ e
‘psicologia’). De modo geral, os dados mostram que existem diferencas significativas

entre a aquisicado de onsets complexos e a de grupos consonanticos problematicos,
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entre a fala e a escrita e entre os dois niveis escolares testados. No tocante aos grupos
consonantais do onset complexo, Santos (2013) verifica maior indice de erros nos
grupos formados com a liquida lateral, tanto acompanhados de oclusivas quanto de
fricativas.

Com relacédo a produtividade das estratégias utilizadas para grafar o onset,
Santos (2013) registra a preferéncia pela epéntese, restando o segundo lugar para a
omissao da liquida e o terceiro a metatese. Tal fato é interpretado por Freitas (2017)
da mesma forma como a autora o interpreta para a aquisicao fonoldgica do PE,
periodo no qual também se verificam indices elevados de ocorréncia da epéntese: a
sua produtividade deve-se, possivelmente, a distancia entre a representagao
fonoldgica das vogais e a sua realizagao fonética na variedade europeia do Portugués,
caracterizada por altas taxas de supressao, 0 que gera sequéncias consonantais
semelhantes ao onset complexo. Funcionaria, portanto, como estratégia que
evidencia um momento no qual o onset complexo é tratado pela crianga como um
caso de uma sequéncia consonantal decorrente de supressao vocalica, o que acarreta
na necessidade de demarcagao dos nucleos silabicos. Além disso, ao comparar os
dois anos escolares investigados, Santos (2013) registra um comportamento analogo
ao verificado em Pachalski et al. (2015) no que se refere a metatese: trata-se de uma
estratégia mais produtiva no 4° ano do que no 1°, contrariando a tendéncia geral dos
erros ortograficos, qual seja, a de sua diminuigao ao longo dos anos escolares. Tal
evidéncia favorece, portanto, a hipotese interpretativa de Pachalski e Miranda (2017b)
explanada anteriormente.

Cumpre observar novamente os resultados de Vicente (2018), que analisa
dados espontaneos e controlados de escrita e de fala de criangcas mogambicanas que
tem o Portugués como L2. O autor mostra que as criangas apresentam mais erros na
escrita da sequéncia obstruinte + lateral (CL), assim como o observado em Santos
(2013). Em termos de estratégias, aquelas identificadas como mais produtivas foram
a omisséao da liquida, no caso dos grupos constituidos pela liquida nao-lateral, e, nos
casos dos grupos com a lateral, ha um equilibrio entre a omissdo da segunda
consoante e a epéntese vocalica. Vicente (2018) interpreta esses resultados com base
em Veloso (2003, 2006), que defende haver uma representacado distinta para as
sequéncias de onset complexo na fonologia de criancas portuguesas ainda nao
alfabetizadas, isto €, para a fonologia infantil, sequéncias do tipo obstruinte + vibrante

(CR) seriam consideradas tautossilabicas, mas sequéncias CL seriam
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heterossilabicas. Assim, sdo esperados mais erros nesta sequéncia que tem
representacao distinta ao se comparar o sistema fonoldgico adulto, que serve de base
para a composicao do sistema ortografico, com o sistema infantil. Também a epéntese
€ esperada como estratégia produtiva nesse sentido, pois ela gera como resultado a
separacao da sequéncia segmental e a consequente realocagcdo dos segmentos na
estrutura silabica (uma silaba é transformada em duas) — uma sequéncia
heterossilabica.

Por fim, € também necessario retomar o estudo de Ferreiro e Zamudio [2008]
(2013), que analisam dados de escrita controlada de criangas mexicanas que tem o
espanhol como lingua materna. As autoras observam mais erros em silabas CCV
(74,5%), sendo a omissao da segunda consoante o tipo de erro mais frequente,
seguido de metatese, substituicdo e epéntese, além de alguns processos residuais. A
interpretacdo que Ferreiro e Zamudio [2008] (2013) dao aos resultados que
encontram, tanto para a grafia de onset complexo quanto para a grafia de rima
ramificada, € oportuna considerando o que se discute na proxima subsecéao, sendo,

portanto, apresentada no texto que segue.

2.3.2.3 Sintese e aspectos para discussao

Nas precedentes subsecgdes, foram expostas as principais caracteristicas
disponiveis na literatura a respeito da aquisigcdo escrita de estruturas silabicas
complexas. Algumas questdes relevantes podem ser suscitadas a partir da
observagao dos resultados apresentados nos estudos revisados e de sua comparagao
com os resultados encontrados na aquisicao fonoldgica, alimentando a discussao
proposta nesta pesquisa. Com isso, mais alguns aspectos gerais a respeito da
aquisicao de silabas complexas na escrita, sem sua pormenorizagao de acordo com
cada constituinte, também merecem ser considerados, e sdo explorados, portanto,
nesta subsec¢ao que encerra a fundamentacéao tedrica do trabalho.

Antes, € importante esclarecer que a busca por estabelecer relagbes entre
aquisicao da fonologia e aquisi¢ao da escrita, neste trabalho, ndo pressupde a ideia
de que a segunda ira replicar processos ou estagios da primeira. Existe uma
expectativa implicita na literatura da area (cf. SOARES, 2016; VICENTE, 2018;
SANTOS, 2013) de que a aquisicdo da escrita poderia replicar padroes da aquisigao

fonoldgica. Tal expectativa parece vir, em parte, da ideia de desenvolvimento, que
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integra ambos o0s processos de aquisicdo. Se um sujeito estd em curso
desenvolvimental, algumas etapas, estagios, niveis ou fases, a depender do modelo
tedrico, sdo esperadas como passiveis de verificagdo. No entanto, atuam em cada
curso diversas variaveis que podem frustrar essas expectativas, obedecendo a
natureza do conhecimento e da habilidade que estdo em desenvolvimento. Entende-
se, aqui, que é justamente este o caso entre aquisicao da fonologia e da escrita, como
em diferentes momentos ja se esclareceu neste trabalho. Assim, ao se colocar os
percursos de aquisicao lado a lado, espera-se observar mais comportamentos
distintos do que similares — e delinear essas (as)simetrias € necessario considerando
a expectativa antes relatada de que a aquisicdo da escrita pode ser descrita e
explicada pelos mesmos mecanismos da aquisi¢ao fonoldgica.

A observacao de relagdes simétricas e assimétricas entre os dois processos de
aquisicao também se justifica por suscitar discussbes acerca das diferencas
existentes entre a fonologia infantil e a fonologia adulta, o que fica claro por meio dos
estudos de Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019), revisados na subsecao
2.4.2.1. Por sua vez, essas discussdes também permitem que sejam fortalecidas ou
enfraquecidas certas predi¢des feitas pelos estudos de aquisicdo fonoldgica sobre o
estatuto de determinadas unidades na fonologia infantil.

Com isso em vista, ao serem comparados os percursos de aquisigao fonoldgica
e escrita de silabas ramificadas no PB, as simetrias sdo facilmente constatadas. A
principal delas parece reservar-se ao tipo de estratégia utilizada para produzir as
estruturas, com preferéncia pela omissao das consoantes que as constituem. Com o
avanco dos anos escolares/faixas etarias, outras estratégias aparecem com maior
incidéncia, sem, contudo, superar a preferéncia pelas omissdes, como € o caso da
metatese, das alteracdes vocalicas (especificamente na grafia da nasalidade medial)
e das substituigdes.

As assimetrias entre os dois percursos também nao sao dificeis de mapear. A
mais notavel delas diz respeito a aquisi¢ao da rima ramificada: na escrita, testemunha-
se o inverso daquilo que se observa na fonologia, uma vez que as consoantes nasais
e liquidas concentram o maior indice de erros ortograficos, fato curioso que conta com
ampla descri¢ao e, sobretudo, explanacao na literatura da area, conforme revisado na
subsecédo 2.4.2.1.

Poder-se-ia perguntar, ainda, se, assim como existem diferencas cronoldgicas

na aquisicao fonoldgica do onset complexo em relacdo a rima ramificada, sendo
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aquele de surgimento e aquisicdo mais tardios em relagao a ultima (ver Figura 16),
também existiriam tais diferencas na aquisi¢cao escrita, como suscita Soares (2016, p.
314):
[...] pouco se sabe sobre a ordem de aquisicdo dos demais padrdes silabicos
na aprendizagem da escrita pelas criangas [...]. No entanto, dados de estudos
desenvolvidos sem esse objetivo precipuo [...] e também praticas de
alfabetizacdo confirmam, de certa forma, ordem semelhante a identificada na
aquisicéo da linguagem [...].

Nesse sentido, Vicente (2018), ao analisar os dados de escrita de criangas
mogambicanas que tém o Portugués como L2, propde uma escala de complexidade
de padrdes silabicos na aprendizagem da ortografia portuguesa: CV < CCV < CVC.
Como se observa na proposta de Vicente (op. cit.), a rima ramificada é considerada
mais complexa que o onset, pois nela estdo concentrados mais erros ortograficos.

Para Ferreiro e Zamudio [2008] (2013), que analisam dados de criangas que
tém o Espanhol como lingua materna, o padrao de complexidade na escrita seria CV
< CVC < CCV. Porém, ha de se considerar que as autoras incluem no escopo de

analise da rima ramificada apenas os segmentos /c/ e /1/, o que pode influenciar os

resultados no sentido de haver mais erros do que o verificado para a rima ramificada.

Pachalski e Miranda (2018a, 2019a) também apresentam algumas pistas a
esse respeito, em estudos exploratérios no qual analisam dados de escrita
espontanea e controlada extraidos do BATALE e produzidos por criangas brasileiras
de 1° e 3° ano do Ensino Fundamental, chegando ao resultado de que n&o ha
diferenca significativa entre erros envolvendo rima e onset ramificados, em ambos os
anos escolares analisados. Esse resultado impediria, a principio, sistematizar com
precisdo um ordenamento de aquisicdo de estruturas silabicas complexas na escrita,
tal como existe para a aquisicao fonoldgica. Para as autoras, € possivel, talvez, que
se estabeleca uma diferenciagao temporal mais abrangente entre a aquisicao escrita
de silabas ramificadas e nao-ramificadas, mas nao entre os constituintes especificos
rima ramificada e onset complexo.

E necessario considerar, também, as particularidades dos dados de rima
ramificada com nasal e lateral para estabelecer essa comparacéo. Se, como propde
Miranda (2019), as criangcas nao interpretam tais consoantes como licenciadas para
ocupar a posicao de coda no PB, na etapa inicial de desenvolvimento da escrita, ndo
seria o caso de retirar esses dados do cémputo geral de erros envolvendo a coda e

designar-lhes um estatuto mais especifico? Dessa forma, ndo se veria,
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provavelmente, uma queda consideravel desse tipo de erro, tornando os erros em
onset complexo mais numerosos em relacéo aqueles em rima ramificada?

Além disso, a questao sobre a cronologia de aquisicdo das estruturas silabicas
exige que seja respeitada outra importante diferenga relativamente a qualidade dos
processos de aquisicdo fonoldgica e escrita, qual seja, o tipo de tarefa cognitiva
imposta a crianga quando da aquisicdo de cada sistema, aspecto detalhado nas
subsecdes 2.1.1 e 2.1.3. Na elaboragcdo da gramatica fonoldgica, a crianga precisa
construir e incorporar representacdes fonoldgicas que se organizam hierarquica e
contrastivamente. Nos termos de Karmiloff-Smith (1994), o formato de
armazenamento desse conhecimento € inicialmente implicito, isto €, nao esta aberto
ao sistema cognitivo para o acesso consciente do sujeito, motivo pelo qual o
conhecimento ndo pode ser manipulado nem analisado. Trata-se, assim, de uma
tarefa epilinguistica. Na aquisicdo da escrita, o sujeito volta-se para a gramatica
fonoldgica que ja foi construida, particularmente a camada fonémica, e a ela relaciona
representacodes graficas correspondentes. O acesso consciente torna-se, neste caso,
necessario a decomposi¢ao das unidades fonoldgicas até as unidades minimas que
sao os fonemas. Trata-se, portanto, de uma tarefa metalinguistica.

Esse tipo de diferenga entre os processos de aquisi¢cao € destacado por Alves
(2012), que estuda o efeito de propriedades segmentais sobre o desempenho de
criangas portuguesas em tarefas de consciéncia segmental, de leitura e de escrita. A
autora observa um efeito inverso das propriedades segmentais ao se comparar o
desempenho das criangas nas tarefas testadas com o padrdo do desenvolvimento
fonolégico do PE. Ha melhor performance, por exemplo, em tarefas que envolvem
fricativas do que aquelas que envolvem oclusivas, sendo que, na aquisi¢cao fonolégica,
as oclusivas sao as primeiras a emergirem. Alves (2012, p. 415) interpreta esse tipo
de assimetria, recorrente em seu estudo, considerando que “dependendo da tarefa a
executar, as criangas parecem explorar de forma diferente o conhecimento de que
dispéem”. Em outras palavras, as propriedades fonolégicas — segmentais, no caso de
Alves (2012) — tém efeito em ambos os processos de aquisicdo, mas esse efeito ndo
se verifica e se interpreta da mesma maneira.

Tendo isso em vista, a tentativa de tragar uma cronologia de aquisi¢ao escrita
das estruturas silabicas deveria ser relativizada, uma vez que, no caso da escrita, ndo
se esta construindo representacdes, ou efetivamente adquirindo-as, mas, antes,

reprocessando representagoes ja existentes e as tornando explicitas em termos de
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sua constituicao interna. A baixa incidéncia dos erros envolvendo o onset complexo
em relagdo ao universo de contextos em que a estrutura aparece, por exemplo,
conforme resultado apresentado por Miranda (2019) e exposto na subsegao 2.4.2.2,
pode significar mais um indicio que corrobora tal raciocinio. O fato € que, na escrita,
os erros sao esporadicos, podendo um mesmo texto apresentar grafias corretas e
incorretas para a mesma estrutura em palavras diferentes, enquanto, na fonologia, os
erros (ou a nao-producado) sao mais sistematicos enquanto a estrutura nao esta
disponivel em termos representacionais.

E nesse contexto que se fazem pertinentes as consideragbes de Abaurre
(2001), em texto que aborda a tematica da grafia das silabas complexas na escrita
inicial, sem diferenciar entre rima ramificada e onset complexo, explorando um
pequeno conjunto de textos espontaneos. Para a autora, os erros envolvendo esse
tipo de estrutura se devem, possivelmente, “a uma tentativa de analise da estrutura
silabica conduzida pela propria crianga”, que a coloca em duvida sobre “0 numero de
segmentos que devem ser representados, bem como a posi¢do que devem ocupar na
estrutura das silabas” (ABAURRE, 2001, p. 69 e 75). Portanto, a principal questao que
se coloca aos estudos que se dedicam a abordar essa tematica seria, segundo a

autora,

0 que podem indicar esses dados sobre as representagdes fonoldgicas ja
construidas ou em construgdo pelas criangas nessa fase de
desenvolvimento? Seria razoavel afirmar que antes de entrarem em contato
com a escrita alfabética os falantes de uma lingua ndo analisam ainda as
silabas em segmentos, percebendo-as e produzindo-as holisticamente?
(ABAURRE, 2001, p. 75).

Para Ferreiro e Zamudio [2008] (2013), a motivagdao dos erros envolvendo
silabas CCV e CVC nao estaria associada necessariamente ao nivel da analise dos
fonemas, mas, antes, a énfase dada ao molde CV no contexto das praticas de
alfabetizagéo, especialmente nos chamados métodos silabicos®. Para as autoras,
isso explicaria tanto as omissdes quanto as epénteses, bastante recorrentes nos
dados que analisam:

[...] E como se se tratasse de preservar o modelo CV ou, melhor, de
incorporar a palavra ouvida ao modelo CV. Esse modelo CV pode ser
derivado das praticas escolares, mas ser assimilado pelas criangas como um

modelo geral que poderia servir para resolver qualquer problema de escrita.
[...] Talvez seja mais adequado pensar que impuseram um modelo grafico ja

3% Para uma revisao e detalhada discuss&o a respeito dos métodos de alfabetizagéo no contexto latino-
americano, ver o capitulo introdutério de Ferreiro e Teberosky [1984] (1999) e Soares (2016).
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conhecido a um tipo de silaba para a qual ndo tem modelo grafico disponivel
(FERREIRO; ZAMUDIO, [2008] 2013, p. 238-239).

No modelo de Seymour (1997), revisado na subsecdo 2.1.3, haveria espaco
para considerar a plausibilidade dessa ideia, uma vez que ele prevé a existéncia de
templates graficos que atuam como um tipo de conhecimento a que se recorre no
processo de desenvolvimento ortografico. No entanto, a hipotese de Ferreiro e
Zamudio [2008] (2013), apesar de bastante interessante e inovadora, € dificil de
sustentar, pois esta ligada a uma variavel cujo controle é igualmente dificil: as praticas
escolares.

Enfim, além (ou junto) dessas questdes, outras ainda podem ser suscitadas,
com vistas a explorar de forma mais aprofundada o que esta em jogo na grafia de
silabas complexas durante a aquisi¢ao da escrita. Tais questdes sdo expostas e

contextualizadas no capitulo que segue, o qual apresenta a metodologia da pesquisa.



3 Metodologia

Este capitulo tem a finalidade de descrever a metodologia da pesquisa,
caracterizando-a quanto a sua natureza e esclarecendo sobre seus principais
aspectos — os dados, os instrumentos de coleta, os sujeitos, os procedimentos de
analise adotados, as variaveis e as perguntas de investigagdo. A organizagao do texto

segue esse roteiro.

3.1 Caracterizagao da pesquisa

A pesquisa cientifica, segundo Marconi e Lakatos (2017), pode ser
caracterizada de diversas maneiras, a depender do dominio de referéncia de que se
esteja tratando. Assim, € muito comum classificar as pesquisas, por exemplo, segundo
sua finalidade, incorrendo-se aos rétulos basica e aplicada; segundo seus obijetivos,
gerando a caracterizagdo exploratoria, descritiva e explicativa, ou, ainda, segundo
seus procedimentos de analise e métodos, aspecto que da origem as nomenclaturas
qualitativa e quantitativa. Apesar de tais definigdes serem elucidativas no que se refere
a organizacao do trabalho cientifico, convém lembrar, conforme salientam as autoras,
que dificilmente uma pesquisa se encerra exclusivamente em uma ou outra natureza.
Nao raro ocorrem hibridismos, de forma que uma pesquisa basica pode alcancgar,
também, fins de aplicagcao; uma pesquisa descritiva pode vir a tornar-se explicativa,
€, 0 que é mais comum, uma pesquisa pode adotar uma abordagem quanti-qualitativa.

Assim, pela perspectiva apresentada por Marconi e Lakatos (2017), é possivel
caracterizar a presente pesquisa como basica, uma vez que tem por finalidade
preponderante o avango do conhecimento tedrico nas areas de aquisicdo da
linguagem (falada e escrita) e de teoria fonolégica, sem a preocupacdo com a
aplicabilidade imediata. Também é possivel caracteriza-la como descritiva, visto que,

partindo de estudos exploratorios ja realizados, objetiva delinear as caracteristicas de
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um fendbmeno observado na amostra de uma populacido (a grafia de silabas
complexas por criancas em fase de aquisicao da escrita) e identificar relagdes entre
variaveis que atuam sobre esse fenbmeno, sem comprometer-se em,
necessariamente, explicar a sua natureza. Por ultimo, a esta pesquisa pode-se atribuir
carater quanti-qualitativo, posto que tanto se preocupa com a quantificagao de dados
e variaveis, quanto procura observar a qualidade do fendbmeno estudado, objetivo que
se serve, em boa medida, dos proprios dados quantitativos.

Por conta de tal caracterizagdo, esta pesquisa, no que se refere ao
levantamento de dados, utiliza da técnica de documentagéo direta, ou seja, coleta os
dados no proprio local onde os fenébmenos ocorrem (MARCONI; LAKATOS, 2017),

aspecto que é detalhado na subsecgao que segue.

3.2 Os dados, os instrumentos de coleta e os sujeitos

Os dados analisados nesta pesquisa, isto €, as grafias de onset e de rima
ramificados produzidas por criangas em fase inicial de escolarizagao, foram extraidos
do Banco de Textos de Aquisicao da Linguagem Escrita (BATALE).

O BATALE é um dos importantes resultados do projeto de pesquisa Aquisicdo
e Desenvolvimento da Escrita: ortografia e acentuagao, iniciado em 2001, o qual
também originou as atividades do Grupo de Estudos sobre Aquisicao da Linguagem
Escrita (GEALE), grupo de pesquisa ao qual este trabalho esta vinculado. Atualmente,
0 Banco possui 7423 textos espontaneos que estao organizados em 9 estratos. Essa

distribuicao e caracterizacao pode ser visualizada na Figura 17, conforme segue:
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Banco de Textos de Aquisi¢do da Linguagem Escrita (BATALE)

2001-2019
Material Tipo de % Numero de
Estrato Ano coletado coleta Série/Ano Local da coleta Escola textos
2 - 20 cart
Estrato | 2001- textos transversal e U Z:sif:)”e Pelotas/RS/ Publica e 2024
1 2004 espontaneos longitudinal FURGarantal Brasil Particular
o o
=D 2008 text_o > transversal L 9 i 209 Lisboa/Portugal Publica 96
2 espontaneos Ensino Basico
1% a 4° série
e 2009 teXt? o transversal Ensino Pelotas{ RS/ Publica 507
3 espontaneos Brasil
Fundamental
Estrato textos Lgaisianc
4 2009 TS transversal Ensino Porto/Portugal Publica 783
B Fundamental
textos
A 1°a 4° ano
Ets 2009 S5PO AIEMEEEE transversal Ensino Pelotas[ RS/ Publica 155
5 ditados de Brasil
imagens Fundamental
EIED || e DS longitudinal EIA Pelotas/Rs/ Pablica o8
6 espontaneos Brasil
textos 1°a5°ano
Estrato 2013- espontaneos e | transversal e B Pelotas/RS/ Publica 1765
v 2015 ditados longitudinal TR Brasil
balanceados
textos 1° 2 2° ano
Estrato 2014- espontaneos e | transversal e e Porto Alegre/RS/ Publica 1726
8 2015 ditados longitudinal FOr et Brasil
balanceados
Estrato textos 1°a7°ano 4 SR
9 2019 espontaneos transversal Efie Bt Maputo/Mocambique | Publica 271

Total de textos: 7423

Figura 17 — Quadro com a configuracdo do Banco de Textos de Aquisicdo da Linguagem Escrita
(BATALE).
Fonte: acervo do GEALE.

Por meio da Figura 17, nota-se que a maioria dos textos que compdéem o
BATALE foram produzidos por criangas brasileiras, residentes na cidade de
Pelotas/RS e estudantes do 1° Ciclo do Ensino Fundamental da rede publica de
ensino. Ademais, a maioria das coletas sdo de carater transversal, com pequenas
porcdes longitudinais. Também integram o BATALE textos produzidos por criangas
portuguesas e mogambicanas, textos produzidos por adultos brasileiros alunos de
programas de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), textos produzidos por criangas
brasileiras residentes na cidade de Porto Alegre/RS, textos produzidos por criangas
brasileiras estudantes de escola particular, e outros materiais, além de textos, em
menor propor¢ao, como ditados balanceados e de imagem.

Os textos do BATALE sao obtidos por meio de coletas realizadas por
integrantes do GEALE, preparados para este fim, e que obedecem a uma mesma
metodologia, qual seja: ida as escolas parceiras para aplicagcdo de oficinas de

producao textual, as quais cumprem a seguinte rotina: aquecimento/motivagdo
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(atividade de estimulacao e de oferecimento de subsidios para a escrita do texto por
meio de imagens ou dialogos), producédo textual (atividade de escrita individual) e
socializagéo (atividade de leitura das producgdes realizadas). A aplicacéo das oficinas
ocorre sempre de forma coletiva, isto €, com todos os alunos que integram uma turma
de determinado ano escolar.

Essa estruturacao das oficinas nao é fortuita: visa intencionalmente a coleta de
textos espontédneos, os quais potencialmente fornecem os dados mais adequados
para o tipo de pesquisa desenvolvida no GEALE, que busca compreender as
hipoteses das criangas sobre a estrutura da lingua e o sistema ortografico.

O texto espontaneo, assim, & entendido como o instrumento mais apropriado,
pois a interferéncia externa é minimizada, particularmente a do professor, do
pesquisador ou mesmo da prépria estrutura escolar. A preocupagao da crianga nao
incide, portanto, em atividade que reproduz os roteiros e rotinas escolares, mas sim
orienta sua atencéao a histéria a ser contada, ao fato a ser descrito ou ao argumento a
ser construido, o que cria espago para que expresse o modo como ela mesma
concebe o objeto de aprendizagem, no caso, o sistema de escrita alfabética e também
o sistema ortografico. O texto espontaneo €, dessa maneira, de acordo com Abaurre
(2011), um espaco de experimentacdo, de testagem de hipoteses e de solucéo de
problemas. Nesse sentido, por exemplo, uma orientagao importante que se procura
assegurar durante as coletas de texto ocorre quando, n&o raro, as criangas perguntam
como devem ser escritas determinadas palavras, do ponto de vista da norma
ortografica. O adulto que esta presente no momento € orientado a nao fornecer uma
resposta explicita ou objetiva a pergunta; no maximo, devolvera outra pergunta que
retorne a responsabilidade da decisado pela grafia das palavras a crianga, tais como
“‘escreve do jeito que achas que seja correto” ou “como tu achas que se escreve essa
palavra?”.

Uma das oficinas de producao textual que serviu a coleta de parte dos textos
analisados nesta pesquisa, por exemplo, chama-se “Animais Fantasticos”. Nela, como
atividade de aquecimento/motivacao, as pesquisadoras apresentaram imagens de
seres mitoldgicos (centauro, minotauro, grifo etc.), e, por meio delas, interagiram com
as criangas perguntando se conheciam os seres, se sabiam a quais historias os seres
estavam associados, se eles realmente existiram, por que eles foram criados, quais
eram as suas caracteristicas fisicas e simbdlicas. Por meio do dialogo, foram

acrescidas informagdes as quais, por vezes, as criangas nao conheciam. Ainda como
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parte do momento de aquecimento, foi apresentado um livro com folhas partidas em
dois pedacos que, conforme vai sendo folheado, mostra animais a partir da

combinagao de duas metades, como se pode visualizar na Figura 18:

!\“4,*

Figura 18 — Imagens do livro “Animais Fantasticos.
Fonte: acervo do GEALE; desenhos de Isabel Ramil.

Apos apresentar o livro as criangas, relacionando-o com os seres mitoldgicos
anteriormente exibidos, se explorou com elas as possibilidades geradas pela
combinagao das diferentes metades do livro, a0 mesmo tempo em que se solicitava a
descricdo dos animais gerados: qual o nome, o que gosta de comer, qual sua
habilidade principal, qual seu ‘poder’, onde vive, que par escolheria para se acasalar.

Do aquecimento surge, entéo, a proposta de produgédo de um texto expositivo:
as pesquisadoras dizem as criangas que ndo se sabe se o0s seres mitoldgicos
realmente existiram, mas o fato € que alguém os criou, a0 menos em sua imaginagao.
Assim, é feito o convite as criangas para a criagcdo de novos animais, a partir das
combinagdes que o livro apresentado oferece. Elas foram orientadas a primeiro
escolher a combinacdo que desejassem e depois escrever uma carta para alguém
que eles imaginassem ser capaz de criar animais. As instru¢des para a elaboracéo da
carta foram as seguintes: as criangas deveriam descrever as caracteristica do seu

animal, ou seja, o que ele come, onde ele vive, o que ele faz, com quem ele se acasala



99

e outras coisas além que elas poderiam desejar. Porém, lembramos a eles que, como
estavam pedindo um favor, deveriam convencer o “criador’, para quem estavam
escrevendo, dos motivos pelos quais esse animal deveria ser criado e deveria existir.
As criangas receberam as mesmas imagens utilizadas pelas mediadoras, porém em
tamanho menor (Figura 19), de modo que pudessem manipula-las e criar seu proprio

livreto, auxiliando na produgéo do texto:

Figura 19 — Imagens do livro “Animais Fantasticos” em tamanho menor, manipuladas pelas criangas
participantes da coleta.
Fonte: acervo do GEALE.

O encerramento da coleta se deu por meio da socializacdo dos textos
produzidos com a turma, momento em que as criangas puderam realizar a leitura em
voz alta daquilo que escreveram.

Em momento posterior ao da coleta, os textos sao inicialmente armazenados
em pastas catalograficas, proprias para a conservagcao adequada do material. Para
sua melhor organizacao e catalogacgao, sédo criados codigos para cada texto dispostos
em planilhas de Excel, os quais tém, por exemplo, a seguinte estruturagao:
00004 080624 M 07 _01_01_2015 TA MFO _4A A. Os campos correspondem,
respectivamente, as informagdes numero do aluno, idade do aluno (ano, més, dia),
sexo do aluno, numero do estrato a que pertence o texto do aluno, numero da coleta
a que pertence o texto do aluno, nimero do texto (para quando as criangas escrevem

mais de um texto em uma mesma coleta), ano em que foi feita a coleta do texto, tipo
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de texto produzido, sigla da escola a qual pertence o aluno, série/ano escolar do aluno
e turma do aluno.

Depois de preparados os cédigos, os textos sado digitados em formato Word,
respeitando-se a grafia utilizada pelas criancas e a troca de linhas, sem qualquer tipo
de correcdo. Os textos sdo, também, digitalizados e salvos em formato PDF. Além
disso, a identificacdo das criangas participantes das coletas € suprimida no processo
de tratamento dos textos, de forma a preservar sua identidade bem como impedir
qualquer forma de exposi¢ao, respeitando-se, assim, as normas éticas da pesquisa
cientifica. Um exemplo de codificagdo, digitacdo e de digitalizacdo de um texto
resultante da coleta realizada a partir da oficina “Animais Fantasticos” pode ser

visualizado na Figura 20:

Nome: -
03398_110110_F_07_01_01_2014_TE_OB_5A 5B — o Combec uma) omirmal
Querida Manu

Eu conheci um, animal
chamada, Galieia ele come
frutos do mar ele, tem cabega
de galinha, e corpo de baleia
ele e muito legal, ele e 0
animal, marinha mais rapi-
do do mundo inteiro, e ele can-
ta ele e, grande amigo a dora pess-
oas principalmente criangas,
ele vive na, agua e pode
ficar 24h fora da agua eu
queria, que vocé cuida-se
dele porque vocé, adora anim-
ais eu, acho que voce vai
gosta bastante, dele ele
pode medi ate um metro ele
tem 5 anos de, vida ele
tdmbem, tem um bico de gali-
nha na parte da galinha ele
tem, pelos e na pate da baleia
tem, pele de baleia

Figura 20 — Exemplo dos processos de tratamento de textos do BATALE: digitalizagao, codificagao e
digitacao.
Fonte: BATALE (MIRANDA, 2001).
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A Tabela 1 apresenta uma caracterizac&o geral dos textos do Estrato 7:

Tabela 1 — Caracterizagao geral do Estrato 7.

N° de Oficina de

Ano Anos = Tipos de texto Ditado
. Escola textos produgao
letivo escolares coletado balanceado
coletados textual
“Os cies” Narrativo,
2013 CMP 1°a 5° 582 ~ descritivo e Nao
(versao 1) .
argumentativo
CMP 215 “Animais Narrativo e
2014 MFO 1°a 5° 98 Fantasticos” exDOSitivo Sim
OB 188 (versao 1) P
CMP 104 “Os cies”
2015 MFO 1°a 5° 26 ~ Expositivo Sim
OB 54 (versao 2)

Fonte: elaboragao propria.

No presente estudo, sdo analisados transversalmente dados extraidos textos
espontaneos do Estrato 7, especificamente aqueles que foram coletados nos anos de
2014 e 2015, e produzidos por criangas estudantes de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos de uma
escola publica da rede municipal da cidade de Pelotas/RS (sigla CMP conforme
Tabela 1).%°

A escolha por analisar os dados do Estrato 7 se deve ao fato de ser esta uma
camada mais recente do BATALE que, por esse motivo, ainda nao foi amplamente
utilizada pelos estudos desenvolvidos no GEALE. A escolha pelos textos produzidos
em 2014 e em 2015 se deve ao fato de se tratar de uma amostra que contemplou a
coleta de ditados balanceados, os quais, apesar de n&o analisados nesta pesquisa,
podem vir a ser utilizados em estudos futuros, de forma cotejada e complementar aos
textos espontaneos. Além disso, mais trés critérios foram considerados para a selegao
do material analisado: os textos deveriam ser produzidos por criangas que nao
possuissem, a época da coleta, laudo médico que atestasse algum tipo de
desenvolvimento neuroatipico; o texto deveria apresentar grafia alfabética*®®, e os
textos deveriam ser produzidos por criangas que cursavam pela primeira vez o

respectivo ano escolar, respeitando o fluxo previsto para sua idade. Os textos que

3% Em se tratando de uma pesquisa transversal, os sujeitos foram considerados de forma descontinua
na computacéo dos dados. Por exemplo, uma crianga que participou da coleta em 2014 cursando o 1°
ano e que também participou em 2015, ja no 2° ano, recebeu duas entradas diferentes nas planilhas,
como se fossem dois sujeitos distintos.

40 Conforme niveis de desenvolvimento da escrita propostos por Ferreiro e Teberosky [1984] (1999) —
ver secao 2.3 deste trabalho.
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respeitaram todos os critérios descritos, dos 319 textos coletados na escola CMP em
2014 e 2015, foram 280, sendo, portanto, este numero efetivamente analisado.
Convém, ainda, um comentario sobre os anos escolares analisados. Os
primeiros cinco anos do Ensino Fundamental de Nove Anos compreendem o 1° Ciclo
desse periodo da Educagado Basica e se consideram adequados a pesquisa cujo
objeto é aquisicao da escrita e da ortografia especialmente por representarem marcos
importantes da aprendizagem formal desses objetos de conhecimento: 0 1° ano é o
periodo que marca o ingresso das criancas no Ciclo de Alfabetizagdo assim como no
Ensino Fundamental, simbolizando, assim, a sua introdu¢do ao ensino formal do
sistema de escrita; o 2° ano contempla o aprofundamento de aspectos que envolvem
o sistema de escrita, motivo pelo qual se espera maior volume de grafias alfabéticas
nos textos; o 3° ano compreende o término do Ciclo de Alfabetizagcao, do que decorre
a expectativa de que aspectos basicos envolvendo o processo de aquisi¢cao da escrita
estejam consolidados e conhecimentos relativos ao funcionamento do sistema
ortografico ja tenham sido introduzidos; o 4° ano compreende o aprofundamento de
aspectos que envolvem o sistema ortografico, e, por fim, o 5° ano representa a
conclusao do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, razdo pela qual se espera que

conhecimentos sobre o sistema ortografico estejam consolidados*'.

3.3 Os procedimentos de analise

Os procedimentos de analise adotados nesta pesquisa podem ser divididos em
dois eixos que interagem entre si: o qualitativo e o quantitativo.

Do ponto de vista qualitativo, o primeiro procedimento adotado é a analise dos
textos e a separagcado dos dados neles encontrados em duas grandes categorias:
acertos e erros em silabas complexas. Estes ultimos sdo analisados a partir de
categorias que auxiliam a descrevé-los segundo caracteristicas que delimitam sua
natureza. As categorias utilizadas nesta pesquisa tém amparo nos estudos
desenvolvidos pelo GEALE desde 2001, através dos quais se chegou a proposta de

categorizagao ja apresentada na Figura 4 (subsecao 2.1.3).

41 Conferir Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), Plano Nacional de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2015) e Direitos de Aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo (BRASIL,
2012).
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Considerando o diagrama exposto na Figura 4 e o objeto de estudo desta
pesquisa, isto é, a grafia de onset e rima ramificados, os erros (orto)graficos
encontrados nas grafias analisadas podem compreender duas naturezas principais e
distintas: fonoldgica e ortografica. Cada uma delas possui desdobramentos que
possibilitam uma descricdo mais precisa do dado analisado.

A primeira categoria considera a complexidade representacional de
determinadas unidades melddicas e prosodicas da gramatica fonoldgica, que pode
provocar duvida relativamente a sua representagcado grafica, ainda que as relagdes
fonografémicas sejam biunivocas na maioria dos casos. E o caso de onset e rima
ramificados, que tém representacao fonoldgica complexa no nivel da silaba, mas que,
a excecgao de /N/ e /S/ em coda, tém representacao ortografica simples. Neste estudo,
para ambas as estruturas silabicas analisadas, foram estabelecidos 4 tipos de erro de
base fonoldgica que os dados poderiam apresentar, com base naquilo que estudos
anteriores apontam sobre a aquisicdo das silabas complexas na escrita (ver
subsecdes 2.4.2.1 e 2.4.2.2) e nos principais tipos de fendmenos verificaveis na
fonologia infantil quando se trata da aquisicao de silabas complexas (ver subsec¢des
2.4.1.1 e 2.4.1.2): omissdo, metatese, epéntese e substituicao*?.

Os conhecimentos que a segunda categoria leva em conta dizem respeito as
regras do sistema ortografico, definidas contextual ou arbitrariamente — casos em que
as relagdes entre fonemas e grafemas sao multiplas, o que, nas silabas complexas,
verifica-se apenas para as consoantes /N/ e /S/ em coda, como ha pouco observado.
A primeira tem sua representacdo grafica regulada por uma regra contextual em
posicao de coda medial: antes de <p> e <b>, usa-se <m>; para os demais contextos
graficos, usa-se <n>. A segunda consoante, a mais complexa do ponto de vista
ortografico para o PB, tem sua grafia regulada por uma regra arbitraria na posi¢ao de
coda medial: é preciso langar da estratégia mnemaonica para optar corretamente entre
<x> ou <s>. Neste caso, ainda ha uma restricado contextual para o grafema <x> que
se interpde a arbitrariedade da regra: o <x> s0 € utilizado se houver antes dele a vogal
coronal /e/, como em ‘extensdo’. No entanto, ainda se trata de uma regra arbitraria em
ultima instancia, pois o grafema <s> também pode aparecer diante da vogal /e/, como

em ‘estacionar’. Assim, considerando as estruturas em foco neste estudo, erros de

42 Conforme detalhado mais adiante, na subsecao 4.4, a substituigdo possui caracteristicas bastante
heterogéneas na escrita, especialmente da rima ramificada. De modo geral, neste trabalho, a
substituicdo remete a alteragbes segmentais, o que pode incluir tanto vogais quanto consoantes.
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natureza ortografica apenas sao verificaveis na rima ramificada, e, mais
especificamente, na grafia de /N/ e /S/.
As Figuras 21 e 22, que seguem, sistematizam as consideracoes feitas sobre

as relagcbes fonografémicas envolvendo as silabas complexas e as categorias de

erros:
Onset complexo* Rima ramificada**®
Irl | <r> ‘prato’ biunivoca | /r/ <r> ‘porta’ biunivoca
©2 | <> ‘bloco’ biunivoca | /l/ <I> ‘balde’ biunivoca**
Ipl | <p> ‘efgﬁﬁiéy; biunivoca | /S/ <<i>> ‘?:;L:?aq’; r?:gglwz:ggﬁga
de /e/)
ft/ | <t> | ‘atraso’; ‘atleta’ | biunivoca
C1 T
Ikl | <c> ‘e s‘c::';;n::c’e r biunivoca*
/gl | <g> | ‘grama’; ‘globo’ | biunivoca*
ffl | <f> ‘frente’; ‘flor’ biunivoca
v | <v> ‘palavra’ biunivoca

*Os constituintes silabicos s&o analisados nos moldes VC, CVC, CCV e CCVC.

**A posicao de onset complexo impde aos fonemas /k/ e /g/ uma representagéo biunivoca, isto €, nesta
posicao /k/ s6 pode ser representado por <c> e /g/ apenas por <g>. Em outros contextos esses fonemas
tém relagbes multiplas, podendo ser também representados pelos grafemas <qu> e <gu>,
respectivamente.

Figura 21 — Quadro com as rela¢des fonografémicas das silabas complexas no PB.
Fonte: elaboragao propria, com base em Miranda (2020).

43 Considerando que a “fonologia do sistema ortografico” reflete a fonologia adulta, sdo considerados
para a analise dos dados os quatro segmentos que, conforme Bisol (1999), ocupam a coda no PB. No
capitulo seguinte, que analisa e discute os dados da pesquisa, a assimetria entre a fonologia do sistema
ortografico/adulta e a infantil sdo devidamente delineadas e distinguidas, sempre que necessario.

4 Considerando, mais uma vez, que a “fonologia do sistema ortografico” reflete a fonologia adulta,
postula-se como fonema a lateral em coda (cf. BISOL, 1999). Por esse ponto de vista, é possivel propor,
portanto, que ha uma relagdo biunivoca entre fonema e grafema neste caso. Contudo, ha de se
considerar, também, que a realizagao fonética da lateral como glide [w] cria uma ambiguidade na rima
ramificada medial, pois formas homdéfonas sé&o geradas entre o que seriam ditongos fonoldgicos, como
em ‘cauda’, e a sequéncia vogal + lateral, como em ‘calda’. Este fendmeno, ainda que ndo comprometa
a natureza das relagbes fonografémicas (uma vez que estas se estabelecem entre fonemas e
grafemas, e néo entre fones e grafemas), pode provocar duvida ao aprendiz no momento de
representar graficamente a lateral.
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Categoria/natureza Fonolégica Ortografica

Relacionada a complexidade
ortografica estabelecida pelas regras
contextuais e arbitrarias do sistema
ortografico

Relacionada a algum tipo de
Descrigao complexidade representacional
fonoldgica ou, ainda, a fala

ocC -
Omissao, metatese, epéntese e

Tipos de erros substituicao

N&o observancia de regras:

RR contextuais e/ou arbitrarias

‘bincar’ — ‘brincar; ‘garde’ —
OC | ‘grande’; ‘espolozao’ — ‘explosao’; -
Exemplos de ‘refrequico’ — ‘reflexo’
erros ‘decobriram’ — ‘descobriram’;
RR | ‘enprotante’ — ‘importante’; ‘geniti
— ‘gente’; ‘autura’ — ‘altura’
Figura 22 — Quadro das categorias de erros (orto)graficos utilizadas neste estudo (OC = onset
complexo; RR = rima ramificada).
Fonte: adaptado de Miranda (2020).

; ‘conpleto’ — ‘completo’; ‘estingao’ —
‘extingao’

Além das duas categorias enfatizadas, neste trabalho é considerada uma
terceira categoria de natureza residual, denominada outros. Ela reune, por um lado,
erros que nao correspondem, por exceléncia, aos conhecimentos fonolégico e
ortografico tais como descritos acima, podendo ir ao encontro, em parte, daquilo que
Miranda (2020) propbe como erros fonograficos*®; por outro, retine erros que podem
ser interpretados como de natureza fonoldgica, mas que nao necessariamente se
relacionam com o problema da ramificacdo em si ou, ainda, que nao se enquadram
nas subcategorias estabelecidas para os erros fonoldgicos, as quais correspondem a
fendbmenos tipicos da fonologia sobretudo quando se trata das estruturas silabicas
complexas (omissédo, metatese, epéntese e substituicao).

A Figura 23 exibe um quadro descritivo da categoria de erros residuais outros,

esclarecendo sobre suas principais caracteristicas e tipos de erros a ela relacionados:

4 Lembrando que a categoria de erros fonograficos ndo é considerada neste estudo em virtude de
ainda ser uma proposta embrionaria que necessita de testes para melhor compreensao de sua natureza
e de sua validade para erros do tipo que envolvem estruturas como as silabas complexas.
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Categoria/natureza

Outros (residual)

N&o relacionada a complexidade representacional, tanto fonoldgica

Descrigao quanto ortogréfica, que envolve a ramificagéo silabica
Tipos de oC Alteragdo na C1; tracado
erros RR Hipersegmentagao; omissao/insercéo de constituinte ou silaba
Exemplos oC ‘trasinha’ — ‘pracinha’; ‘ghede’ — ‘grande’
de erros RR ‘com vergar' — ‘conversar’; ‘avntura’ — ‘aventura’

Figura 23 — Quadro descritivo da categoria de erros residuais outros.

Fonte: elaboragao propria.

A classificacdo dos dados, tanto com base nas categorias mais abrangentes

acertos e erros quanto nas categorias que definem os tipos de erro, prepara-os para

a sua quantificagcdo, etapa associada ao eixo quantitativo dos procedimentos de

analise, que se subdivide em outras trés etapas: o levantamento da frequéncia

absoluta e relativa dos dados de acordo com as categorias estabelecidas, a estatistica

descritiva e a estatistica inferencial.

A primeira etapa das trés é realizada manualmente, por meio da verificagao dos

textos e da contagem dos dados segundo as categorias. A tabulagao e a organizagao

desses dados contam com o auxilio do software Microsoft Excel (versao 16.26). Um

exemplo da utilizacdo deste software para os fins da primeira etapa pode ser

visualizado nas Figuras 24 e 25:
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Pégina Inicial Inserir Desenhar Layout da Pagina Férmulas Dados Revisdo Exibir Q Conte-me # Compartilhar [J Comentarios
ca . fx cmp v

B Cc D E F G H | J K
o mimero || escola || anosscolar tuma (-] anoletivo |-| emo_lateral [-| acerto_lateral - contextos laters~|COUCNCIA-LMOS 12 oy rorics
3 02354 CMP 5 B 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
4 [ 01188 CMmP 4 B 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
5 01188 CMP 5 B 2015 0 0 0 #DIv/0! 0
s o233 oMP 3 D 2014 0 1 1 0 0
7 B 00655 CMmP 2 B 2014 0 1 1 0 0
8 B 01770 CMP 4 B 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
9 B 02389 CMP 3 A 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
10 B 01781 CMP 3 c 2014 0 1 1 0 0
1 B 01190 CmP 5 B 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
12 B 01190 CMP 4 B 2014 0 2 2 0 0
13 B 01248 CMP 5 B 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
14 B 02337 CMmP 3 D 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
15 B 02399 CMP 5 B 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
16 B 00622 CMmP 2 B 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
17 B 01191 CMP 5 B 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
18 B 02390 CMP 3 A 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
19 B 01192 CMP 4 B 2014 0 0 0 #DIV/0! 0
20 B 01192 CMP 5 B 2015 0 0 0 #DIV/0! 0
21 B 01786 CMmP 3 Cc 2014 0 0 0 #DIV/0! 0

g onset complexo rimaramificada | basespss |+

Figura 24 — Captura de tela com a imagem de parte de uma das planilhas de Excel utilizadas no
processo de contagem, tabulagéo e organizagéo dos dados da pesquisa (variaveis relativas a acerto e
erro).

Fonte: elaboragao propria.

Pigina Inicial  Inserir  Desenhar  LayoutdaPigina  Férmulas Dados Revisio  Exibir Q Conte-me \# Compartilhar (] Comentarios
K26 . fo1 v
B c D E F G H 1 J K L
1 ndmero [~ | escola [~|  anoescolar turma  [-]  anoletivo [ | grafia  [-| palawaaivo [-| fonol RRN(1)~| fonol RRN(2)[~| ortog RRN [~| outros RRN
, | 006ss oMP 2 B 2014 camportou comportou 4
3 r 01781 CMP 3 c 2014 briquedos brinquedos 1
B 01248 CcMP 5 B 2014 pese pense 1
s o230 cMP 5 B 2015 vatagem vantagem 1
s one cmP 4 B 2014 emtrar entrar 1
7 02349 cMP 5 B 2015 em loquecer enlouquecer 1
8 r 02349 CMP 5 B 2015 com vergar conversar 1
5| 02349 CMP 5 B 2015 grende grande 4
10 r 00600 CMP 3 A 2015 morremdo morrendo 1
B 00601 cMP 3 A 2015 grado grande 1
2B 01791 cMP 2 B 2015 grade grande 1 1
B 01791 cMP 2 B 2015 tabem também 1
a8 01791 CMP 2 B 2015 tabem também 1
s 01791 cMP 2 B 2015 tabem também 1
B 00672 cMP 4 B 2015 garde grande 1
17 ¢ 01251 CMP 5 B 2014 entrecio nante impressionante 1
3 01196 CMP 4 B 2014 en gracado engragado 1
o ot1%e cmp 4 B 2014 tanben também 1
20 01196 CcMP 4 B 2014 tanbem também 1
28 01196 cMP 4 B 2014 taben também 1
22 r 01196 CMP 5 B 2015 gramde grande 1
2l 01198 cMP 5 B 2015 acomcelhavel aconselhavel 1
lateral OC rética OC lateral RR nasal_ RR rética_ RR fricativa_ RR +

Figura 25 — Captura de tela com a imagem de parte de uma das planilhas de Excel utilizadas no
processo de contagem, tabulagdo e organizagdo dos dados da pesquisa (variaveis relativas a tipo de
erro).

Fonte: elaboragao propria.

As ultimas duas etapas foram realizadas por meio do software SPSS Statistics
(versao 17.0) que, alimentado pelas informacgdes tabuladas na primeira etapa, fornece
os indicadores descritivos dos dados, como médias, medianas, desvio padrao e

graficos, além de realizar testes estatisticos de correlagdo e de diferenca, os quais
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permitem verificar a validade estatistica das hipéteses da pesquisa, isto é, se os
resultados podem ou nao ser aplicados a populagdo que a amostra analisada
representa. Antes dos testes, os dados foram submetidos a analise exploratéria, que
indica o tipo de teste adequado a amostra: se ela for normal e homogénea, o teste
sera paramétrico; se for anormal e heterogénea, sera nao-paramétrico. O uso do
software foi orientado pelo Manual de Analise de Dados Quantitativos com Recurso
ao IBM® SPSS: saber decidir, fazer, interpretar e redigir (MARTINS, 2011), e um
profissional da area de estatistica também foi consultado a fim de sanar eventuais
duvidas relacionadas a esta parte da analise. As Figuras 26 e 27 mostram exemplos

de como os dados e as variaveis desta pesquisa ficaram organizados no SPSS:

[ base spss_textos_pos-ajustes.sav [DataSet1] - SPSS Statistics Data Editor =) &8 |
File Ecit View Data Iransform Analyze Graphs LUiities Add-ons ‘Window  Help

CHE E 60 =Bk A fh SEE S0 Y|

1: aluno 23362014 Visible: 18 of 18 Variables
aluno ano_escolar |freq _e _er freg s ] _ac freq _er freq e _et| freq _er freg i ! _ac freq _er|freq _a _er|frequ
ros_lateral_O| ros_rotica_O|ros_geral_OC ertos_geral_| ros_lateral_C|ros_nasal_C_ros_rotica_C_| ros_fricativa_|ros_geral_C_tertos_geral_Cros_geral_SC ertos_geral_Sros_C_sem_L ertos
C_textos C_textos _textos OC_textos _textos textos textos C_textos extos _textos _textos C_textos N
1 23362014 3 0,00 0,00 0,00 100,00 999 00 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00 (=
2 23542014 5 999,00 0,00 0,00 100,00 999,00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
3 23862015 2 999 00 999,00 999 00 999,00 999 00 0,00 0,00 993,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00 |
4 11882014 4 993 00 0,00 0,00 100,00 993,00 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
5 11882015 5 999 00 0,00 0,00 100,00 999 00 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
B 6552014 2 0,00 0,00 0,00 100,00 99900 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
7 17702015 4 999 00 0,00 0,00 100,00 100,00 999,00 999 00 993,00 100,00 0,00 50,00 50,00 999,00
8 23892015 3 993 00 0,00 0,00 100,00 999 00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
g 17812014 3 0,00 0,00 0,00 100,00 999,00 2500 999,00 0,00 1429 8571 714 9286 0,00
10 11902015 5 999 00 0,00 0,00 100,00 0,00 0,00 0,00 999,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
11 11902014 4 0,00 0,00 0,00 100,00 993,00 0,00 993,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
12 12482014 5 999 00 0,00 0,00 100,00 0,00 435 0,00 0,00 227 97.73 114 98,86 0,00
13 23372014 3 993 00 0,00 0,00 100,00 99900 0,00 999,00 993 00 0,00 100,00 0,00 100,00 999,00
14 23992015 5 999 00 0,00 0,00 100,00 100,00 1250 0,00 0,00 1667 8333 833 9167 0,00
15 23702015 1 999 00 999,00 999 00 999,00 999 00 993,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
16 6222014 2 999,00 0,00 0,00 100,00 999,00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
17 17692014 1 999 00 999,00 999 00 999,00 999 00 999,00 0,00 993,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
18 11912014 4 99900 999,00 999,00 999,00 999,00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
19 11912015 5 999 00 0,00 0,00 100,00 0,00 0,00 0,00 20,00 556 94 44 278 97 22 10,00
20 23902015 3 993 00 0,00 0,00 100,00 999,00 0,00 999,00 99300 0,00 100,00 0,00 100,00 999,00
21 17902015 2 999 00 999,00 999 00 999,00 999 00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00
22 11922014 4 993 00 0,00 0,00 100,00 50,00 0,00 0,00 0,00 1250 87 50 625 9375 0,00
23 11922015 5 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 0,00 999,00 0,00 0,00 100,00 0,00 100,00 0,00 ‘z
<« [ >

Data View | ‘Variable View

SPSS Statistics Processor is ready

Figura 26 — Captura de tela com a imagem de parte de uma das planilhas de SPSS (aba data view)
utilizadas no processo de levantamento estatistico descritivo e inferencial (variaveis relativas a acerto
e erro).

Fonte: elaboragao propria.
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Name Type ‘ Width ‘ Decimals‘ Label Values Missing Columns. Align ‘ Measure

1 aluno Nurneric 8 0 None None 8 = Right & Nominal
2 ano_escolar Numeric 8 1] None None 8 ol Ordinal
3 frequencia_erros_lateral_OC_textos  Numeric 8 2 None 993 00 8 & Scale
4 frequencia_erros_rotica_OC_textos Numeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
5 frequencia_erros_geral_OC_textos Numeric 8 2 None 993 00 8 & Scale
B frequencia_acertos_geral_OC_textos  Numeric 8 2 None 999 00 8 & Scale
7 frequencia_erros_lateral_RR_textos MNumeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
8 frequencia_erros_nasal_RR_textos Numeric 8 2 None 999 00 8 & Scale
9 frequencia_erros_rotica_RR_textos Numeric 8 2 None 939,00 8 & Scale
10 frequencia_ertos_fricativa_RR_textos  Numeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
11 frequencia_erros_geral_RR_textos Numeric 8 2 None 939,00 8 & Scale
12 frequencia_acertos_geral_RR_textos  Numeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
13 frequencia_erros_geral_SC_textos Nurmneric 8 2 None 999,00 8 & Scale
14 frequencia_acertos_geral_SC_textos  Numeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
15 frequencia_erros_RR_sem_LN Numneric 8 2 None 939,00 8 & Scale
16 frequencia_acertos_RR_sem_LN Numeric 8 2 None 993 00 8 & Scale
17 )frequenl:ia erros_SC_sem_LN Numeric 8 2 None 999 00 8 & Scale
18 frequencia_acertos_SC_sem_LN MNumeric 8 2 None 999,00 8 & Scale
19

20

21

24

26

[l

[»

Data View | Variable View

SPSS Statistics Processor is ready

Figura 27 — Captura de tela com a imagem de parte de uma das planilhas de SPSS (aba variable view)
utilizadas no processo de levantamento estatistico descritivo e inferencial (variaveis relativas a acerto

e erro).
Fonte: elaboragao propria.

Por fim, as Tabelas 2 e 3, que seguem, apresentam, respectivamente, uma

relacado dos testes estatisticos de diferenca e de correlagao utilizados em cada tipo de

situacao experimental deste estudo:

Tabela 2 — Testes de diferenca utilizados na analise dos dados.

, Variavel Distribuicao Teste de Teste Post Valor Val_or de p
Design das . 46 marginalmente
dependente N diferenca Hoc de p AT
variaveis significativo

Intrassujeitos Intervalar Anormal Wilcoxon - <0,05 <0,1
(2 momentos)
Intrassujeitos

(3 ou mais Intervalar Anormal Friedman Conover <0,05 <0,1

momentos)

Intersujeitos Anormal e Mann-

(2 grupos) Intervalar heterogénea  Whitney B <005 <01
Intersujeitos

) Anormal e Kruskal- Mann-
(3 ou mais Intervalar heterogénea Wallis Whtiney <0,05 <0.1

grupos)

Fonte: elaboragao propria.

46 Com valores de p corrigidos pela corregdo de Bonferroni.
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Tabela 3 — Testes de correlacao utilizados na analise dos dados.

Variaveis Distribuicao das Teste de Valor de ma\:'ali(r)\;?r:eite
variaveis correlagao p rginaim
significativo
Ordinal + Anormal Spearman <0,05 <01
Intervalar

Fonte: elaboragao propria.

Conforme recomendacdes de Martins (2011) e do profissional de estatistica
consultado, o ponto de corte utilizado para inferéncia estatistica foi de 0,05 (valor de
p), mas também foram considerados os valores marginalmente significativos, isto &,
aqueles inferiores a 0,10. Além disso, todas as variaveis da amostra apresentaram
distribuicdo anormal e heterogénea, razao pela qual os testes utilizados foram nao-
paramétricos. Ainda, na consulta ao profissional de estatistica, foi sugerida, em casos
pontuais da analise, a realizacdo de testes nao disponiveis no SPSS (versao 17.0),
sendo este o caso do teste Post Hoc Conover, que consta na Tabela 2. Em razao
disso, nesses casos, foi utilizado o software RStudio. Todas essas informagdes sao

devidamente reportadas e explanadas no texto do capitulo 4.

3.4 As variaveis

Considerando os objetivos especificos da pesquisa e as perguntas da
investigacao que deles decorrem, as principais variaveis analisadas e subsumiveis
aos testes estatisticos sdo apresentadas, nas subse¢des que seguem, conforme a
abrangente classificacao dependente e independente, acompanhadas de uma breve

explanagao que justifica seu controle na pesquisa.

3.4.1 Variaveis dependentes

Variaveis dependentes correspondem, em geral, ao objeto da pesquisa, e séo
aquelas sobre as quais se busca verificar o efeito ou influéncia que uma variavel
independente possa vir a exercer (MARCONI; LAKATOS, 2017). Neste estudo, a
variavel dependente é a grafia de silabas complexas (onset e rima ramificados) na

escrita de criancas em fase inicial de escolarizagao, podendo desdobrar-se em duas:
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a) erro na grafia de silabas complexas: esta variavel é organizada a partir do
levantamento da frequéncia relativa de ocorréncia dos erros ortograficos na
grafia de onset e de rima ramificados encontrados nos textos analisados;

b) acerto na grafia de silabas complexas: esta variavel é organizada a partir
do levantamento da frequéncia relativa de ocorréncia dos acertos na grafia

em onset e rima ramificados encontrados nos textos analisados.

E importante notar que, na maioria das vezes, nao interessa analisar erros e
acertos de forma abrangente, isto €, desconsiderando se o erro ocorre em onset ou
rima ramificados. Isso devido as diferencas que os estudos apontam relativamente ao
comportamento de cada estrutura na aquisicdo fonoldgica (cf. RIBAS, 2002;
MEZZOMO, 2004; Figuras 15 e 16), sobretudo ligadas a tempo de aquisigao,
estratégias utilizadas e condicionamento prosddico, e também na fonologia adulta (cf.
CAMARA JR., [1970] 1995; BISOL, 1999; MATEUS; ANDRADE, 2000; COSTA;
FREITAS, 2001; Figura 13), especialmente no que se refere as controvérsias
envolvendo o estatuto das codas.

Assim, sao predominantes as perguntas de investigacdo que procuram
observar o efeito de variaveis independentes sobre a grafia ou de onset complexo ou
de rima ramificada, e, ainda, que buscam verificar se ha diferencas significativas de
erros e de acertos entre ambas estruturas. Por essa razéo, as variaveis dependentes

deste estudo podem ser também descritas da seguinte forma:

c) erro na grafia de onset complexo;
d) acerto na grafia de onset complexo;
e) erro na grafia de rima ramificada;

f) acerto na grafia de rima ramificada.

3.4.2 Variaveis independentes

Variaveis independentes correspondem a uma caracteristica, condicdo ou
causa para certo resultado, e sdo aquelas que podem influenciar ou ndo a variavel
dependente (MARCONI; LAKATOS, 2017). Nesta pesquisa, as variaveis

independentes sdo as seguintes:
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a) tipo de estrutura silabica: no escopo mais amplo das silabas complexas, é
importante aferir se existem diferencas entre os tipos de estrutura silabica —
onset ou rima ramificados — no que se refere a frequéncia de ocorréncia dos
erros (orto)graficos. Assim, neste caso especifico, as variaveis dependentes
erro em onset complexo e erro em rima ramificada sao comparadas entre
si. A justificativa para essa testagem é amparada, primeiro, pelos mesmos
motivos apresentados na subsec¢ao anterior para a divisdo das variaveis
dependentes conforme o tipo de estrutura silabica: os diferentes
comportamentos que onset complexo e rima ramificada apresentam tanto
na aquisi¢ao fonolégica quanto na fonologia adulta. Com isso, se permite
discutir algumas (as)simetrias que possam existir entre aquisicao fonoldgica
e aquisicdo da escrita*’, especialmente no que se refere a cronologia de
aquisicdo das estruturas, aspecto revisado na subsecdo 2.4.2.3 (cf.
SOARES, 2016; VICENTE, 2018; PACHALSKI; MIRANDA, 2018a, 2019a);

b) tipo de segmento: esta variavel remete a busca por aferir se os erros
(orto)graficos sdo mais ou menos frequentes a depender do tipo de

segmento que esta ligado ao constituinte ramificado (/S/, /N/, It/ e /1/ para
rima e /r/ e /1/ para o onset). O seu controle é fundamental considerando as

controvérsias existentes acerca do estatuto fonolégico dos segmentos em
rima ramificada, particularmente no tocante as consoantes nasal e lateral.
Conforme revisado na subsecao 2.4.2.1, os estudos de aquisicdo da escrita,
ao verificar o efeito desta variavel, podem contribuir a elucidar essas
questdes controversas, conciliando assimetrias entre a fonologia infantil e a
fonologia adulta (cf. MIRANDA, 2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019), além de
contribuir, também, com a compreensao sobre a motivagéo dos erros em
silabas complexas. Apesar de a sua importancia estar mais ligada a rima
ramificada, a variavel tipo de segmento também é testada nos dados
envolvendo onset complexo, a fim de que se certifique sobre a sua

neutralidade no caso em analise;

47 E importante lembrar que quando se compara aquisigao fonolégica com aquisi¢do da escrita, ndo
esta implicita a ideia de que a ultima replicara processos da primeira. Na medida em que retoma
representacdes fonoldgicas, € que pode se esperar alguma relagdo simétrica entre os diferentes cursos
de aquisigcao, mas, sobretudo por demandarem tarefas cognitivas de natureza distinta, € que relagbes
assimétricas também sao esperadas.
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tipo de erro (orto)gréfico: esta variavel remete as categorias de erros
apresentadas na sec¢dao 3.3 (Figura 22), sobretudo aquelas mais
abrangentes (fonoldgico e ortografico). O objetivo principal é verificar se ha
diferenca significativa entre a frequéncia de erros de natureza fonolégica e
erros de natureza ortografica (o que é possivel fazer apenas para a rima
ramificada). Os estudos desenvolvidos pelo GEALE utilizando diferentes
estratos do BATALE (cf. MIRANDA; MEDINA; SILVA, 2005; MIRANDA
2013, 2017, 2020; PACHALSKI; MIRANDA, 2019b) apontam esta variavel
como importante para a delimitagcdo adequada da natureza dos erros e para
a consequente compreensdo de sua motivagao na escrita. No conjunto
geral dos dados, os mesmos estudos citados indicam uma recorrente
predominancia dos erros relacionados a fonologia, independente do
fendmeno analisado. As subcategorias de erros dessa natureza — omissao,
metatese, epéntese e substituicio — também sdo consideradas para
analise, por meio do que se deseja discutir qual tipo de erro € mais frequente
e como esse resultado pode contribuir com a discuss&o sobre a motivagao
dos erros em silabas complexas. Os estudos revisados nas subsecoes
2.4.2.1e2.4.2.2 apontam que a omissao € o tipo de erro mais frequente em
ambas as estruturas complexas analisadas, mas ndo chegam a interpretar
o resultado e discutir a sua implicacao (cf. MIRANDA, 2009a, 2009b, 2012,
2018, 2019; PACHALSKI; MIRANDA, 2018a, 2019; PACHALSKI et al.,
2014).

ano escolar. esta variavel compreende os anos escolares nos quais as
criangas estavam matriculadas a época das coletas, ou agrupamentos que
separam 0s anos iniciais de escolarizagdo em dois momentos distintos de
aprendizagem: o Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) e os 4° e 5° anos.
O seu controle permite inferir a respeito do efeito da escolarizagéo sobre o
processo de aquisigao da escrita, ponto ja salientado como importante por
outras pesquisas que analisam dados de sujeitos falantes de outras
variedades do Portugués (cf. SANTOS, 2013; VICENTE, 2018) e por
estudos realizados no GEALE (cf. CUNHA, 2004; NEY, 2012; PACHALSKI;
MIRANDA, 2018a; MIRANDA, 2020), estes ultimos indicando que os erros
especialmente de natureza fonoldgica tendem a diminuir a medida que

avangam oS anos escolares.
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3.5 Perguntas e hipoteses de pesquisa

A decisao tanto sobre a organizacdo da base de dados no software SPSS
guanto sobre as variaveis que sao controladas na pesquisa depende, em boa medida,
das perguntas que orientam a investigagao proposta, as quais decorrem, por sua vez,
dos objetivos que o trabalho pretende atingir. Como forma de encerrar este capitulo
que trata da metodologia do trabalho e de orientar a analise, a descri¢édo e a discussao
dos dados, esta subsegao busca sistematizar as principais questdes da pesquisa,
acompanhadas de suas respectivas hipoteses — de investigagdo, nula e alternativa —
relacionando-as com os objetivos geral e especificos, € com a pergunta e a hipotese
gerais de investigacao, conforme apresentados na introducao deste trabalho e nesta
subsecéao retomados.

Considerando o problema de pesquisa geral deste trabalho — o que motiva as
criangas a omitir, inserir, substituir ou alterar a ordem dos segmentos de estruturas
com onset e rima ramificados na escrita, se elas ja adquiriram fonologicamente tais
estruturas? —, tem-se como objetivo geral da pesquisa descrever e analisar a grafia
de onset e de rima ramificados em textos espontaneos escritos por criangas em fase
de aquisicdo da escrita, estabelecendo relagées com a aquisi¢ao fonoldgica dessas
estruturas e com a teoria fonologica.

Desse objetivo abrangente decorrem os objetivos especificos, aqui retomados

conforme sua apresentagao no primeiro capitulo:

a) descrever e analisar, quanti e qualitativamente, erros (orto)graficos nos
quais se verificam a alteracdo de estruturas de silaba com onset e rima
ramificados em textos espontaneos produzidos por alunos de 1° a 5° ano do
Ensino Fundamental;

b) caracterizar os erros (orto)graficos partindo da proposta de categorizagao
do GEALE, a fim de delimitar a sua natureza (fonolégica e/ou ortografica);

c) verificar e comparar, quanti e qualitativamente, o efeito das variaveis tipo de
estrutura silabica, tipo de segmento, tipo de erro (orto)grafico e ano escolar
sobre os erros (orto)graficos;

d) discutir sobre a natureza dos erros (orto)graficos relacionados as silabas

complexas;
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e) discutir sobre simetrias e assimetrias existentes entre a aquisicao da fala e
da escrita das estruturas silabicas complexas;

f) discutir sobre simetrias e assimetrias existentes entre a fonologia infantil e
a fonologia adulta;

g) propor uma formalizagdo para as operagdes envolvidas na conversao das
informagcdes fonolégicas implicitas em conhecimento explicito,
especificamente no que se refere a representacao subjacente da silaba em

criangas em fase de aquisigao da escrita.

Assim como o objetivo geral se desdobra em objetivos especificos, a pergunta
geral de pesquisa também se desdobra em diferentes questbes de investigacao.
Objetivos especificos e questdes de investigacado se relacionam na medida em que
contemplam diferentes aspectos envolvidos no fenébmeno em foco, isto €, na medida
em que contemplam as diferentes variaveis cuja interveniéncia no fendmeno
analisado se deseja verificar, conforme expostas nas subse¢des imediatamente
anteriores. Dessa forma, objetivos e questdes orientam em detalhe a execucéo da
metodologia do trabalho, sendo que as questdes de investigagdo auxiliam a cumprir
0s objetivos tracados.

A Tabela 4 procura evidenciar como essa relagao se estabelece neste trabalho,
associando as principais questdes de investigacao*® que decorrem do problema geral
de pesquisa com suas respectivas hipoteses de investigagdo, nula e alternativa®®, e

com os objetivos especificos:

48 A Tabela 4 apresenta as principais questbes e hipoteses de investigagéo. Aspectos menores e que
exigem maior grau de detalhamento tém espaco na segéo de analise do dados (capitulo 4). Além disso,
cumpre assinalar que, ao longo da analise, surgem outras questdes pertinentes a pesquisa, as quais
sao devidamente reportadas.

49 Conforme Martins (2011), as hipoteses de investigagdo decorrem de revisdo tedrica e empirica, e
ajudam a definir o(s) objetivo(s) e as variaveis da pesquisa. Ja as hipoteses nula e alternativa estéo
relacionadas a procedimentos estatisticos inferenciais e as tomadas de decisdo que deles decorrem.
As hipoteses de investigagédo foram elaboradas com base no referencial tedrico exposto no capitulo 2
e que é retomado no capitulo 4 a medida que cada questao é explorada e respondida.
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= L. " " Objetivos
Questao de Hipétese de Hipétese nula Hipotese espje cificos
investigagao investigacao H alternativa (H .
gac¢ ga¢ (Ho) (H1) relacionados
Existe diferenca ~
Os acertos séo I .
entre a . Nao ha Ha diferencas
- . mais numerosos .
o frequéncia de = diferencas entre entre erros e
o em relagdo aos
e 1 erros e de erros e acertos acertos em (a), (e), (9)
= erros tanto em . ,
m acertos em em silabas silabas
. onset como em
silabas ; . 51 complexas. complexas.
50 rima ramificados.
complexas?
Ha diferenca Nao ha
Existe diferenca entre onset diferenca entre
Erros em onset e
entre onset e . o complexo e onset complexo
, o rima ramificados
rima ramificados . codanoque se e codano que (a), (c), (e),
2 equiparam-se R A
no que se refere Lanto 4 sua refere a se refere a (9)
a frequéncia de 9 a . 5D frequéncia de frequéncia de
o frequéncia.
erros’ erros erros
ortograficos. ortograficos.
= . Nao ha Ha diferengas
S O tipo de segmento . neas,
S ) ; : diferencas, para para a rima,
0 . influencia na maior .
o O tipo de ST arima, entre a entre a
incidéncia de erros . .
segmento X o frequéncia de frequéncia de
. . na rima ramificada,
influencia na . erros erros
) onde ha mais erros . . (a), (c), (e),
3 maior ou menor considerando o considerando o
o oM envolvendo as . : (), (9)
incidéncia de tipo de tipo de
; consoantes nasal e
erros em silabas ~ segmento segmento
o lateral em relacao o o
complexas? R envolvido; para  envolvido; para
as consoantes o onset, ha o onset, nao ha
fricativa e rotica.? . ’ o
diferencas. diferencas.
O ano escolar Os erros Nao ha .
; i - . Ha diferenca
influencia na ortograficos diferenca entre
s - R . entre os anos
= frequéncia de diminuem a medida 0S anos
= . escolares no
o) ocorréncia de que avangam 0s escolares no : : (a), (c), (e),
o 4 . : que diz respeito
o erros anos escolares, que diz respeito PO (9)
o - . . a frequéncia de
ortograficos em tanto em onset a frequéncia de eIToS
silabas quanto em rima erros e
o 54 - ortograficos.
complexas? ramificada. ortograficos.

5% E importante lembrar que as andlises sdo feitas separadamente para onset e rima ramificados,
conforme exposto na subsegéo 3.4.1 e como esclarece a redacao das hipoteses de investigagéo na

tabela.

51 Cf. Miranda (2020); Ney (2012); Cunha (2004); Adamoli (2012).
52 Cf. Pachalski; Miranda (2018a, 2019a).

53 Cf. Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019).
54 Cf. Cunha (2004); Ney (2012); Pachalski; Miranda (2018a); Miranda (2020).
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Bloco IV

Existe diferenca
entre a
frequéncia de
ocorréncia dos

Na rima ramificada,
erros de natureza
fonoldgica sao mais
frequentes em

Nao ha
diferencas entre
a frequéncia
dos diferentes

Ha diferencas
entre a
frequéncia dos
diferentes tipos

(@), (b). (o),

tipos de erro relacdo aos de tipos de erros de erros (e). (9)
e - ortograficos na
(orto)grafico na natureza ortograficos na ;
) - e 55 ) o rima
rima ramificada? ortografica. rima ramificada. i
ramificada.
Existe diferenca Nao ha Ha diferenca
na frequéncia de . o diferenca entre entre a
Na rima ramificada, . N
erros de erros de natureza a frequéncia frequéncia das
natureza . ~ . das diferentes diferentes
. fonoldgica sao mais
fonolodgica e . naturezas de naturezas de
o frequentes no Ciclo
ortografica se o x erro se forem erro se forem (a), (b), (c),
de Alfabetizacao, e . .
forem considerados o considerados o (e), (9)
erros de natureza ; .
comparados " N Ciclo de Ciclo de
. ortografica séo o o
dois grupos . Alfabetizagdo e  Alfabetizacdo e
o mais frequentes no o . £a o ~ Ea
distintos no o o 56 4° e 52 anos 4° e 5% anos
. 4° e no 5° ano.
quesito ano €COmo grupos €COmo grupos
escolar? distintos. distintos.
Nao ha Ha diferencga

Existe diferenca
entre a
frequéncia de
ocorréncia dos
tipos de erro de
natureza
fonoldgica em
silabas
complexas?

A omissao de
consoantes é mais
numerosa em
relacdo aos demais
tipos de erro de
natureza
fonoldgica, tanto
em onset como em
rima ramificados.%’

diferenca entre
os tipos de erro
de natureza
fonoldgica no
que se refere a
sua frequéncia
de ocorréncia,
tanto em onset
quanto em rima
ramificados.

entre os tipos
de erro de
natureza
fonoldgica no
que se refere a
sua frequéncia
de ocorréncia,
tanto em onset
quanto em rima
ramificados.

(@), (b). (e),
(9)

Fonte: elaboragao propria.

Como é possivel notar por meio da Tabela 2, alguns objetivos especificos estao
associados a todas as questdes de investigagcao, particularmente os objetivos (a) e
(g). Isso ocorre em virtude de eles estarem relacionados a aspectos metodolégicos
mais abrangentes do trabalho, como descrever e analisar os erros ortograficos — o
caso do objetivo (a) —, ou a aspectos tedricos mais abrangentes — o caso do objetivo
(g). Dessa maneira, todas as questdes propostas auxiliam, em alguma medida, no
cumprimento de alguma faceta de tais objetivos, como o capitulo 4 torna claro. Além
disso, convém reparar que as questdes estdo divididas em 4 blocos, organizados
conforme o grau de abrangéncia das questdes (de maior a menor) e por afinidade em
termos das variaveis envolvidas. Essa organizagao orienta ndo somente as rodadas

de analise estatistica, mas a prépria estrutura do capitulo seguinte.

58 Cf. Miranda (2013, 2017, 2020); Pachalski; Miranda (2019).

% Cf. Miranda (2013, 2017, 2020); Seymour (1997).

57 Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019); Pachalski e Miranda (2018a, 2019); Pachalski et al.
(2014).



4 Descrigao, analise e discussao dos resultados

Neste capitulo, sdo descritos e discutidos os resultados obtidos a partir dos
procedimentos de analise de dados adotados, conforme expostos no capitulo 3. A
descricao e discussao dos resultados esta organizada em 4 subse¢des de acordo com
as perguntas de investigagao presentes na Tabela 4 (ver subsecgao 3.5). A ultima
subsecdo do presente capitulo tem por objetivos sistematizar os resultados
apresentados nas subsec¢des precedentes e discutir as implicagbes desses mesmos
resultados para a constru¢cao de uma resposta ao problema geral da pesquisa e para

a checagem da hipotese geral da pesquisa.

4.1 As diferencas gerais entre acertos e erros (orto)graficos envolvendo a grafia

de silabas complexas: questao 1

A primeira questao de investigacao, presente na Tabela 4, se preocupa com a
possibilidade de existéncia de uma diferenca significativa entre a frequéncia de
ocorréncia de acertos e de erros (orto)graficos envolvendo a grafia das silabas
complexas, tanto em onset como em rima ramificados. Tal questao € motivada pela
busca de uma caracterizagao geral da amostra de dados analisada e, principalmente,
pela busca de verificagdo da hipotese sustentada por estudos realizados no GEALE
(cf. CUNHA, 2004; NEY, 2012; ADAMOLI, 2012; MIRANDA, 2020): no curso de
aquisicao da escrita ortografica, os acertos sdo sempre mais numerosos que 0s €erros.

A analise estatistica realizada decorrente da questdo 1 gerou os resultados
descritivos e inferenciais apresentados nas Tabelas 5 e 6. A fim de verificar se é
significativa a diferenca observada entre as médias de acertos e erros, foi realizado o
teste ndo-paramétrico Wilcoxon, uma vez que o design da amostra € intrassujeitos e
as variaveis apresentam distribuicdo anormal. O resultado dos testes € expresso pelos

valores de Z e de p, reportados nas tabelas:
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Tabela 5 — Acertos e erros na grafia de onset complexo.

Acertos Erros
(n = 145)38 (n = 145)
Média (%) 94,60 5,40
Desvio padrao 19,72 19,72
Frequéncia absoluta 536/562 26/562
V4 -10,95***

***p < 0,001

Tabela 6 — Acertos e erros na grafia da rima ramificada.

Acertos Erros
(n=184) (n=184)
Média (%) 89,11 10,90
Desvio padrio 23,80 23,80%°
Frequéncia absoluta 1428/1536 108/1536
V4 -10,66***

***p < 0,001

Por meio dos valores descritivos presentes nas Tabelas 5 e 6, € possivel
perceber, em ambas as estruturas silabicas complexas analisadas, um alto indice de
acertos, com médias que giram em torno de 90%, em contraste com o pequeno indice
de erros, com valores abaixo de 11%. Foram computados 562 registros de onset
complexo, dos quais 536 foram grafados corretamente e 26 incorretamente, e 1536
registros de rima ramificada, dos quais 1428 foram grafados corretamente e 108
incorretamente. Os testes Wilcoxon, por sua vez, confirmaram a significancia
estatistica das diferengas entre as médias de erros e acertos, permitindo reter as
respectivas hipoteses alternativas (H+) e rejeitar as respectivas hipoteses nulas (Ho)
(ver Tabela 2), sendo Z =-10,95 e p = 0,000 para onset complexo, e Z=-10,66e p =

0,000 para rima ramificada.

%8 O valor de n equivale ao nimero de sujeitos que ofereceram dados para computagdo. Isso significa
dizer que, no caso do onset complexo, 145 sujeitos produziram pelo menos uma vez essa estrutura em
algum dos textos que escreveram (certa ou errada); no caso da rima ramificada, 184 sujeitos
produziram pelo menos uma vez essa estrutura em algum dos textos que escreveram (certa ou errada).
%9 Chamara a atengéo do leitor ao longo do trabalho os elevados valores de desvio padréo registrados
nas tabelas. Trata-se, de fato, de uma caracteristica de toda a amostra analisada, e reflete um dado
comum nos estudos de aquisi¢cao da escrita: a distribuicao heterogénea das amostras, ou seja, uma
distribuicdo pouco equilibrada das médias entre os sujeitos. No caso apresentado pela Tabela 6, por
exemplo, a maioria dos 184 sujeitos que produziram rimas ramificadas apresentou uma média de 100%
de acertos (ou 0% de erros), e alguns poucos sujeitos tiveram médias diferentes dessas, com valores
variando entre 0% e 100%. Tais caracteristicas significam que os dados estdo concentrados em um
polo da amostra (em 0% ou 100%) e alguns poucos esparsamente distribuidos, configurando-a como
heterogénea. As implicagdes desse tipo de peculiaridade amostral ndo sao amplamente discutidas
neste trabalho, mas recebem um comentario no final do texto, na subsecgéo 4.5.
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Apesar de os erros chamarem a atencao pelo seu carater heterdclito e por
serem potencialmente reveladores da natureza do conhecimento que esta sendo
mobilizado pela crianga durante a aquisicao da escrita (MIRANDA, 2010), a grande
marca desse periodo do desenvolvimento nédo séo eles — é o que se pode inferir ao
menos no que se refere a grafia das silabas complexas, considerando os resultados
obtidos com a amostra de dados analisada. Antes, ao contrario daquilo que o senso
comum possivelmente consideraria, os acertos figuram em expressivo destaque
numerico, apontando para 0 sucesso que as criangas tém, sob instrugao escolar, na
aprendizagem do funcionamento do sistema de escrita alfabética e das regras que
regulam as relagdes entre fonemas e grafemas. Tal resultado também parece indicar
que a estrutura silabica tem papel limitado no grau de complexidade que envolve a
aquisicao da escrita do PB, apesar de ser capaz, sim, de provocar duvidas ao aprendiz
— caso contrario ndo haveria qualquer indice de erros relacionado a grafia de silabas
ramificadas.

Além disso, a diferenca significativa entre acertos e erros na grafia de ambas
estruturas de silaba analisadas aponta para uma assimetria entre a aquisicao
fonoldgica e a aquisicao da escrita. Na aquisicao da fonologia, quando um segmento
ou uma estrutura ndo sdo considerados adquiridos ainda, eles podem sequer ser
produzidos ou podem apresentar percentuais de produgao conforme o alvo abaixo de
20%, especialmente em momentos iniciais do desenvolvimento. Este fato é recorrente
em quaisquer dos estudos revisados e citados no capitulo 2 (cf. LAMPRECHT et al.,
2004). Isso significa que os erros sdao mais frequentes e sistematicos que os acertos
durante a aquisicado da fala, ao contrario do que aqui se observa para a aquisicao da
escrita, relativamente a grafia de silabas complexas.

Possivelmente, esse fato se deva a principal caracteristica que difere ambos
0s percursos de aquisicao, recorrentemente salientada neste trabalho: o tipo de tarefa
cognitiva demandada dos sujeitos. No periodo correspondente a aquisi¢ao fonoldgica,
a demanda é por construcao e efetiva aquisicao de representagdes; na aquisicao da
escrita, as representagdes ja construidas sao retomadas e explicitadas ao sistema
cognitivo, podendo, nesse processo, ser também reestruturadas. Na primeira,
portanto, ndo ha como produzir as estruturas conforme o alvo enquanto elas nao
estiverem devidamente elaboradas e posicionadas no sistema linguistico; na

segunda, como é preciso “apenas” aprender a atualizar as mesmas representagdes
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por meio de uma substancia ou matéria alternativa a fala, uma consideravel porgao

de trabalho ja esta realizada, fazendo com que os erros sejam bem menos frequentes.

4.2 O papel da estrutura silabica e do tipo de segmento na ocorréncia de erros

(orto)graficos em silabas complexas: questoes 2 e 3

As questbes de investigagcdo seguintes a questdo 1 exploram o carater
revelador dos erros (orto)graficos acerca da natureza dos conhecimentos mobilizados
pelas criangas que estdo em processo de aquisigao da escrita, particularmente no que
se refere as estruturas silabicas complexas. As questdes do Bloco Il e que dao origem
a esta subsecao, particularmente, ttm em comum a busca por verificar o efeito das
variaveis tipo de estrutura silabica e tipo de segmento sobre a ocorréncia de erros
(orto)graficos em silabas complexas.

A questao 2 procura verificar a hipotese de que nao ha diferenca significativa
entre a frequéncia de ocorréncia de erros (orto)graficos em onset e rima ramificados
— hipotese sustentada pelos estudos de Pachalski e Miranda (2018a, 2019a),
revisados na subsecao 2.4.2.3 deste trabalho. Como consta na referida subsecao,
trata-se de uma questdo importante porque os resultados alimentam discussdes
acerca das simetrias e das assimetrias entre aquisicao fonologica e escrita de silabas
complexas, especialmente no que se refere a cronologia de aquisicdo dessas
estruturas.

A Tabela 7 apresenta os resultados obtidos a partir da analise estatistica
realizada, descritiva e inferencial, a fim de responder a questdo 2. Como forma de
verificar a diferenca entre as médias das frequéncias de erros, foi utilizado o teste nao-
parameétrico Wilcoxon, uma vez que o design da amostra € intrassujeitos e as variaveis
apresentam distribuicdo anormal. O resultado do teste é expresso pelos valores de Z

e de p, reportados na ultima linha tabela:

Tabela 7 — Erros (orto)graficos por tipo de estrutura silabica.

Rima ramificada Onset complexo
(n=184) (n = 145)
Média (%) 10,90 5,40
Desvio padrao 23,80 19,72
Frequéncia absoluta 108/1536 26/562
V4 -3,29**

*p < 0,01
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A Tabela 7 revela que a média de erros na rima ramificada é maior que a média
em onset complexo, com valores de 10,90% (108 erros de 1536 ocorréncias no total)
e 5,40% (26 erros de 562 ocorréncias no total), respectivamente. Além disso, a tabela
informa que a diferenga constatada é significativa, sendo Z =-3,29 e p = 0,001, o que
permite reter a hipdtese nula (Ho) e rejeitar a hipotese alternativa (H1). Assim, ao
contrario do que se esperava, tendo por base o que apontam Pachalski e Miranda
(2018a, 2019a), as frequéncias de erros observadas nas duas estruturas silabicas
analisadas ndo se equiparam. E um resultado semelhante ao de Vicente (2018), que
verifica mais erros na grafia da rima ramificada do que em onset complexo, ao analisar
a escrita de criangas mogambicanas que tem o Portugués como L2 (ver subsecbes
24.21e24.22).

Com esse resultado, constata-se outro tipo de assimetria entre os processos
de aquisig¢ao fonoldgica e escrita das silabas complexas — ndo a mesma apontada por
Pachalski e Miranda (op. cit.) — uma vez que, na escrita, a rima ramificada parece ser
objeto de maior duvida e, portanto, de mais complexidade representacional, enquanto
na aquisigao fonoldgica é o onset complexo a estrutura que mais demora a surgir € a
estabilizar, evidenciando sua natureza representacional mais complexa em relagao a
rima ramificada (cf. LAMPRECHT et al., 2004; Figura 15 deste trabalho).

Essa assimetria direciona o olhar investigativo para a rima ramificada, também
como uma forma de entender o que a diferenga entre aquisicdo da fonologia e
aquisicao da escrita pode evidenciar sobre o fendbmeno em foco. Assim, por que esta
estrutura silabica concentra mais erros? Os estudos de Miranda (2009a, 2009b, 2012,
2018, 2019), revisados na subsecao 2.4.2.1, dao pistas a esse respeito. Segundo a
autora, para as criangas em fase de aquisicao da escrita, existe um particular conflito
entre a fonologia e a ortografia das consoantes lateral e nasal em coda, razéo pela
qual, também, a maioria dos erros ortograficos na rima ramificada concentra-se
nesses segmentos. Isto €, a fonologia infantil, relativamente a estruturacao silabica,
nao consideraria as consoantes lateral e nasal como ligadas a coda, mas sim como
glide em nucleo ramificado e como vogal nasal em nucleo, respectivamente.

Essa discusséao, por sua vez, conduz a questdao de numero 3, cuja hipotese,
para a rima ramificada, esta fundamentada nas consideragées de Miranda (op. cit.).
Na amostra de dados analisada neste trabalho, a natureza dos segmentos envolvidos

também demonstra exercer influéncia na maior ou menor incidéncia de erros em
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silabas complexas, particularmente no que tange a rima ramificada? Os segmentos
lateral e nasal de fato concentram mais erros (orto)graficos em relagao as consoantes
fricativa e rética?

As Tabelas 8 e 9 exibem, respectivamente, os resultados obtidos por meio das
analises estatisticas descritiva e inferencial. Como forma de verificar as diferencas
entre as médias das frequéncias de erros envolvendo cada segmento, foi realizado o
teste ndo-paramétrico Friedman e, em seguida, o teste post hoc Conover®® com
corregao de Bonferroni®' para checagem das diferengas entre cada par de segmentos,

sendo o design da amostra intrassujeitos e as tendo as variaveis distribuicdo anormal:

Tabela 8 — Erros (orto)graficos por tipo de segmento (rima ramificada).

Lateral Nasal Fricativa Rética
(n = 46) (n = 160) (n =136) (n =105)
Média (%) 18,15 13,02 3,30 2,10
Desvio padrio 34,68 27,00 15,40 11,57
Frequéncia absoluta 14/85 78/838 11/386 51227
X7 (3)%2 10,98*

*0 < 0,05

Tabela 9 — Significancia dos testes Conover para verificagao das diferengas entre as

médias de frequéncia de erros envolvendo cada segmento em rima ramificada.

Lateral Lateral Lateral Nasal Nasal Rética
VS. VS. VS. VS. VS. VS.
Nasal Rética Fricativa Rética Fricativa Fricativa
Significancia 63 . . . .
. ns ns
das diferencas
*n < 0,001

60 Teste rodado no software RStudio por n&o estar disponivel na versdo de SPSS utilizada, com
orientagao de profissional da estatistica.

61 Segundo Martins (2011), a Corregédo de Bonferroni € um procedimento utilizado no contexto de testes
nado-paramétricos e consiste na divisdo do “valor de ponto de corte convencional relativo a significancia
estatistica, p = 0,05, pelo numero de testes adicionais que temos de executar na sequéncia de um teste
de diferengas significativo que comparou trés ou mais grupos [ou momentos]’ (MARTINS, 2011, p. 167,
interpolacdes nossas). No caso em questao, € preciso dividir o valor padrao de p (0,05) por 6, valor
este equivalente aos 6 testes Conover realizados. O valor de significancia, assim, se torna mais
exigente, baixando para 0,0083 o ponto de corte para que se possa considerar um resultado
significativo.

62 Por ser um teste utilizado para amostras pareadas e multivariadas, o teste Friedman comparou
apenas 36 casos validos do conjunto total da amostra. Em outras palavras, o teste apenas considerou
os alunos que apresentaram médias para os 4 segmentos, ou seja, 0os alunos que ndo possuem
qualquer valor de missing nas variaveis em jogo. As médias apresentadas na Tabela 8 refletem as
médias reais, considerando todos os casos validos para cada variavel (representados pelos valores de
n na tabela).

83 ns = ndo significativo (p > 0,05).
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Por meio da Tabela 8, observa-se que a maior média de frequéncia de erros
esta na grafia da consoante lateral, com 18,15% (14 erros de 85 ocorréncias totais de
rima com lateral). Em seguida, com 13,02% de erros em média, esta a grafia da nasal
(78 erros de 838 ocorréncias totais de rima com nasal); a grafia da fricativa figura em
terceiro lugar, com 3,30% de erros (11 erros de 386 ocorréncias totais de rima com
fricativa), e a grafia da rética, com 2,10% de erros, esta na ultima posigéo (5 erros de
227 ocorréncias totais de rima com roética). Tais resultados, ainda que descritivos, vao
ao encontro daquilo que Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019) também encontra
nos dados que analisa.

O teste Friedman apontou diferengca marginalmente significativa entre as

médias de erros em cada segmento da rima ramificada, sendo 2 (3) = 10,98 e p =

0,011. Assim, a hipotese nula (Ho) pode ser parcialmente rejeitada e a hipdtese
alternativa (H+), que corresponde em termos tedricos a hipétese de Miranda (op. cit.)
e a hipotese de investigagao deste trabalho, € parcialmente retida. Utiliza-se o termo
parcialmente tendo em vista o valor de p marginalmente significativo.

A fim de averiguar entre quais tipos de segmentos estdo localizadas as
diferencgas, sdo apresentados os dados da Tabela 9. Ela informa os resultados obtidos
com o teste Conover, sendo significativas as diferengas entre as médias de erros na
grafia da lateral e da rética (p = 0,000), da lateral e da fricativa (p = 0,000), da nasal e
da rética (p = 0,000) e da nasal e da fricativa (p = 0,000).

Esses resultados permitem diferenciar dois grupos de segmentos no que se
refere a grafia da rima ramificada: de um lado, as consoantes nasal e lateral, e de
outro as consoantes fricativa e rética. No primeiro grupo estdo os segmentos com as
maiores médias de erros e que, sendo testadas entre si, ndo apresentam diferenca
significativa. No segundo grupo, estao os segmentos com as menores médias de erros
e que, também sendo testadas entre si, ndo apresentam diferenca significativa. E na
testagem de diferenga entre cada grupo que os contrastes significativos aparecem —
lateral e nasal ndo tém diferenca entre si, mas ambas apresentam diferenga se
colocadas em oposicao a fricativa e a rética. Da mesma forma, fricativa e rética nao
tém diferencga entre si, mas apresentam diferenca se contrastadas com lateral e nasal.

Dessa maneira, € possivel sustentar a hipétese de Miranda (2009a, 2009b,

2012, 2018, 2019) de que, na aquisicdo da escrita, as criancas apresentam
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comportamentos distintos em relacdo a grafia das consoantes lateral e nasal
comparada a grafia das consoantes fricativa e rética. E apresentam tal comportamento
em virtude do conflito entre sua fonologia, que licencia como codas legitimas apenas
as consoantes fricativa e rética, e a ortografia, que elege grafemas consonantais em
final de silaba para representar aquilo que para a crianga sdo glide em nucleo
ramificado (no caso da lateral) e vogal nasal em nucleo (no caso da nasal).

Dado esse comportamento distinto observado nos dados das criangas
relativamente as consoantes lateral e nasal, e tendo em vista a hipdtese interpretativa,
aqui sustentada, que Miranda (op. cit.) oferece para explicar esse comportamento,
outra questao acaba por emergir, como uma forma de buscar reforgar ainda mais o
resultado anterior: existiria diferenca entre a frequéncia de erros na rima ramificada
ao se considerar como coda apenas os segmentos fricativo e rético, e a frequéncia de
erros na rima ramificada ao se considerar como coda os segmentos lateral, nasal,
fricativo e rotico? A hipotese, neste caso, € a de que sim, existe diferenca.

A Tabela 10, a seguir, apresenta os resultados decorrentes das analises
descritiva e inferencial realizadas a fim de responder essa questao. A significancia da
diferenca entre as médias de frequéncia de erros em cada uma das modalidades de
rima ramificada foi averiguada, novamente, por meio do teste nao-paramétrico
Wilcoxon uma vez que o design da amostra € intrassujeitos e as variaveis apresentam
distribuicado anormal. O resultado do teste é expresso pelos valores de Z e de p,

reportados na ultima linha da tabela:

Tabela 10 — Erros (orto)graficos na rima ramificada considerando os diferentes

estatutos de coda.

Coda com consoantes lateral Coda sem consoantes lateral e

e nasal nasal
(n=184) (n = 159)
Média (%) 10,90 2,55
Desvio padrao 23,80 10,74
Frequéncia absoluta 108/1536 16/613
4 -4,49***

***p < 0,001

A Tabela 10 evidencia que, ao se considerar como coda apenas as consoantes
fricativa e rética, a média de erros na rima ramificada cai de 10,90% (108 erros do

total de 1536 ocorréncias de rima ramificada) para 2,55% (16 erros do total de 613
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ocorréncias de rima ramificada). Além disso, mostra que a diferenca entre esses
valores é significativa, sendo Z = -4,49 e p = 0,000, o que permite rejeitar a hipotese
nula (Ho), reter a hipdtese alternativa (H1) e fazer valer a hipdtese de investigacao,
qual seja, de que a frequéncia de erros em rima ramificada é significativamente menos
numerosa quando se consideram como codas legitimas apenas os segmentos
fricativo e rético. Tal resultado € mais um indicativo que reforca a interpretagao distinta
que dao as criangas a estruturagao silabica do Portugués Brasileiro, particularmente
no que se refere ao estatuto da coda, em contraste com a fonologia adulta —
considerando-se para esta as propostas de Camara Jr. (1970) e de Bisol (1999).

Ainda como consequéncia do tratamento peculiar dado pelas criangas aos
segmentos em coda, outra pergunta, ndo prevista na Tabela 4, torna-se relevante: se
forem consideradas como coda apenas as consoantes fricativa e rética, continuara
existindo diferenca entre a frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo e
rima ramificada? Mais uma vez, para a execugao da analise, o teste Wilcoxon foi
escolhido em razdo das caracteristicas de anormalidade e de design intrassujeitos
das variaveis analisadas. Os resultados descritivos e inferenciais encontram-se na
Tabela 11:

Tabela 11 — Erros (orto)graficos em textos espontaneos por tipo de estrutura silabica

(codas somente fricativa e rética).

Onset complexo Rima ramificada
(n = 145) (n=159)
Média (%) 5,40 2,55
Desvio padrao 19,72 10,74
Frequéncia absoluta 26/562 16/613
V4 -1,60

Para ler e interpretar os resultados expressos pela Tabela 11, € importante ter
em vista as informacgdes contidas na Tabela 7, que diz respeito as medias dos erros
(orto)graficos em textos espontaneos por tipo de estrutura silabica, considerando-se
como portando estatuto de coda as consoantes lateral, nasal, fricativa e rética. Neste
caso, os erros envolvendo a rima ramificada contabilizam 10,90% de média. A Tabela
11, onde os valores para a rima consideram apenas 0s erros em codas fricativa e

rética, informa que a média de erros, neste caso, € de 2,55%. Esse resultado descritivo
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€ antagbnico ao observado na Tabela 7, uma vez que, na Tabela 11, a maior média
de frequéncia de erros esta no onset complexo.

O teste Wilcoxon, no entanto, revelou ndo haver diferencga significativa entre a
frequéncia de erros envolvendo a grafia de onset complexo e a grafia da rima
ramificada (considerando-se apenas as codas fricativa e rética), sendo Z =-1,60 e p
= 0,110, o que permite reter a hipétese alternativa (H1) e rejeitar a hipétese nula (Ho)
da pergunta original (questao 2).

Neste caso, a hipétese sustentada por Pachalski e Miranda (2018a, 2019a) é
corroborada, ainda que as autoras, em sua analise, tenham computado erros nos
guatro segmentos em coda, e nao apenas em dois. Tal como especulado na subsegéao
2.4.2.3, esse resultado impediria sistematizar um ordenamento de aquisigao de
estruturas silabicas na escrita da mesma forma como existe na aquisigao fonoldgica
(ver Figura 16). O que se pode dizer é que, na escrita, tanto onset quanto rima
ramificados, apresentam algum tipo de complexidade representacional, mais
acentuado que as silabas CV, mas ndao ha uma diferenca significativa entre ambas as
estruturas silabicas no que concerne a essa complexidade, fato evidenciado pela
equiparacao das médias de erros (orto)graficos envolvendo as duas estruturas. Esse
resultado parece indicar, também, que a ramificacao silabica ndo é tanto um problema
para as criangas quanto € o conflito gerado pelas diferencas fonolégicas do sistema
infantil e do sistema ortografico (equivalente ao adulto). A subsecao 4.4 retoma tais
consideragdes com uma discussao mais detalhada, a partir da questdo de numero 8.

Resta, ainda, dentro do objetivo desta subsecdo, averiguar os resultados
atinentes ao onset complexo, especialmente no que se refere a questao de numero 3,
os quais foram deixados a parte em virtude do fluxo de discussdo que demandava a
rima ramificada. Neste caso, a questdo 3 procura verificar se os dois grupos de onset
complexo, determinados pelo tipo da segunda consoante — se lateral ou rética —,
diferem entre si no que concerne a frequéncia de erros (orto)graficos.

A Tabela 10 apresenta os resultados obtidos por meio da analise realizada.
Como forma de verificar a diferenga entre as médias das frequéncias de erros, foi
utilizado o teste nao-paramétrico Wilcoxon, uma vez que o design da amostra &
intrassujeitos e as variaveis apresentam distribuicdo anormal. O resultado do teste é

expresso pelo valor de Z, reportado na ultima linha da tabela:
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Tabela 12 — Erros (orto)graficos em textos esponténeos por tipo de segmento (onset

complexo).
Rética Lateral
(n=144) (n=23)
Média (%) 5,563 4,34
Desvio padrao 19,80 20,85
Frequéncia absoluta 24/528 2/34
V4 -0,53

Os valores exibidos pela Tabela 12 para cada um dos grupos consonantais do
onset complexo sdo bastante préximos, com uma diferenca de apenas 1% entre cada
um. Como se presumia com as hipoteses de investigacao e alternativa, o teste
Wilcoxon revelou nao ser significativa essa diferenca entre a frequéncia de erros
envolvendo a grafia, em onset complexo, do grupo com a consoante lateral e do grupo
com a consoante rética, sendo Z =-0,53 e p = 0,655, o0 que permite rejeitar a hipdtese
nula (Ho) e reter a hipoétese alternativa (H1).

Esse resultado difere daquele obtido por Vicente (2018), em estudo que
estabelece o mesmo tipo de comparacgao (ver subsecgao 2.4.2.2). Analisando dados
de criangas mogambicanas, o autor encontra maior incidéncia de erros na grafia do
grupo com a lateral, e atribui esse resultado a uma assimetria existente no Portugués
Europeu entre a fonologia infantil e a fonologia adulta, em relacdo aos grupos
consonantais em onset complexo (cf. VELOSO, 2003, 2006).

Os resultados exibidos pela Tabela 12 também revelam uma simetria entre os
processos de aquisicao fonoldgica e escrita do onset complexo. Conforme revisado
na subsecado 2.4.1.2, Ribas (2002) observa que, na aquisicao fonoldgica, ndo ha
diferengas importantes no tempo de aquisigcdo ao serem comparados os dois grupos
consonantais, com liquida lateral ou nao lateral. Os resultados apresentados na
Tabela 12 permitem considerar algo semelhante para a escrita: ndo parece haver
maior ou menor complexidade representacional — que geraria maior incidéncia de
erros (orto)graficos — em funcéo do tipo de segmento que configura a segunda posi¢cao

do onset complexo.
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4.3 O papel da escolarizagao na ocorréncia de erros (orto)graficos em silabas

complexas: questao 4

A questdao de numero 4 busca verificar a hipétese de que ha efeito da
escolarizagao sobre a ocorréncia de erros (orto)graficos em silabas complexas, ou
seja, 0 avancgo das criangas ao longo dos anos escolares — particularmente no 1° Ciclo
do Ensino Fundamental — faria com que os erros (orto)graficos diminuissem. Essa
hipotese encontra amparo em estudos do GEALE que versam sobre diferentes tipos
de erro de natureza fonoldgica. Esses estudos evidenciam que os erros analisados
diminuem a medida que avangam os anos escolares (cf. CUNHA, 2004; NEY, 2012;
PACHALSKI; MIRANDA, 2018a; MIRANDA, 2019a).

Considerando a maneira como a questao esta formulada e a natureza das
variaveis envolvidas®, dois tipos de testes estatisticos podem ser executados: um
teste de correlagao e um teste de diferenca.

Com o primeiro tipo, “o objetivo € avaliar se duas (ou mais) variaveis tém
alguma relacéo entre si” (MARTINS, 2011, p. 99, grifos da autora), relagao que pode
ser negativa ou positiva. Assim, no caso em analise, € possivel investigar se o ano
escolar tem relacao negativa ou positiva com a frequéncia de ocorréncia de erros
(orto)graficos. A hipotese levantada é a de que a relagdo seria negativa, isto €, a
medida que aumenta o ano escolar diminuem os erros (orto)graficos, tanto em onset
quanto em rima ramificados.

Com o segundo tipo de teste estatistico, o objetivo € explorar se ha diferencas
entre grupos independentes no que se refere a um aspecto ou fenébmeno especifico,
no caso de design intersujeitos (MARTINS, 2011). Portanto, neste caso, é possivel
verificar se ha diferengas entre os anos escolares (que configuram os grupos
independentes) no que diz respeito a frequéncia de ocorréncia de erros (orto)graficos
em silabas complexas. A hipotese correspondente € a de que ha diferencas
significativas entre os anos escolares em se tratando da frequéncia de ocorréncia de
erros (orto)graficos, tanto em onset quanto em rima ramificados.

Assim sendo, os dois tipos de teste foram rodados para ambos os tipos de

estrutura silabica analisados.

64 A variavel ano escolar é ordinal e a variavel frequéncia de ocorréncia de erro (orto)grafico é intervalar.
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Na Tabela 13, a seguir, encontram-se os resultados, relativos aos dados de
onset complexo, decorrentes dos testes de correlacdo e de diferenca utilizados,
acompanhados da descricdo das médias de frequéncia de erro (orto)grafico por ano
escolar. No caso do teste de correlagdo, por uma variavel ser de natureza ordinal e
outra de natureza intervalar, foi utilizado o teste Spearman, cujo valor pode ser
verificado na penultima coluna da tabela. No caso do teste de diferenca, foi utilizado
o teste Kruskal-Wallis em virtude das caracteristicas de anormalidade e de
heterogeneidade da amostra analisada. Seu valor pode ser verificado na ultima linha

da tabela:

Tabela 13 — Erros (orto)graficos na grafia de onset complexo conforme o ano escolar.

1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
(n=28) (n=19) (n=43) (n=31) (n=44)
Média (%) 31,25 4,38 1,16 8,60 3,05
Desvio padrao 45,80 19,11 5,62 26,13 12,04
Frequéncia absoluta 4/11 5/48 2/136 6/142 9/225
rs -0,41
x3(4) 10,11*

*0 < 0,05

A Tabela 13 mostra que os erros (orto)graficos em onset complexo tém uma
média maior no 1° ano escolar, com 31,25% de frequéncia de ocorréncia (4 erros de
11 ocorréncias totais de onset complexo registradas neste ano escolar). Os valores
de média diminuem consideravelmente até o 3° ano, etapa que concentra apenas
1,16% de erros (1 erro de 136 ocorréncias totais de onset complexo registradas neste
ano escolar). No entanto, no 4° ano, contrariando a tendéncia dos préprios dados até
entdo, ha um aumento percentual que chega a 8,60% (6 erros de 142 ocorréncias
totais de onset complexo registradas neste ano escolar), mas que volta a diminuir no
5° ano, etapa que conta com uma média de 3,05% (9 erros de 225 ocorréncias totais
de onset complexo registradas neste ano escolar).

O teste Spearman revelou ndo haver uma associagao negativa significativa
entre 0 ano escolar e os erros na grafia de onset complexo, sendors =-0,41 e p =
0,363, o que permite reter a hipétese nula (Ho) e rejeitar a hipotese alternativa (H1).
Com isso, entende-se, com base na amostra estudada, que os erros (orto)graficos em
onset complexo nao necessariamente diminuem a medida que avangam 0s anos

escolares.
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O teste Kruskal-Wallis, por sua vez, revelou haver uma diferencga significativa

entre os anos escolares e os erros na grafia de onset complexo, sendo 2 (4) = 10,11

e p = 0,039, valores que permitem rejeitar a hipétese nula (Ho) e reter a hipbtese
alternativa (H+). Porém, resta saber entre quais anos escolares, especificamente,
existem as diferencas. A Tabela 14, que segue, apresenta essa informacéo, exibindo
as significancias obtidas em cada um dos 10 testes nao-paramétricos Mann-Whitney
(realizados com Correcdo de Bonferroni), a fim de verificar as diferengas entre cada

ano escolar:

Tabela 14 — Significancia dos testes Mann-Whitney para verificagcdo das diferengas

entre as médias de frequéncia de erros em onset complexo em cada ano escolar.

1° 1° 1° 1° 20 20 20 30 30 4°

ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano
VS. VS. VS. VS. VS. VS. VS. VS. VS. VS.
20 30 4° 50 30 4° 50 4° 50 50

ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano

Significancia
da diferenga
*p < 0,005

ns%® * ns ns ns ns ns ns ns ns

A Tabela 14 revela que existem diferengas significativas apenas entre 0 1° e o
3° ano no que se refere a frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo,
sendo U =112,50 e p = 0,003.

Apesar de a diferenca estar localizada em apenas 1 par dos 10 testados, trata-
se de um interessante resultado, uma vez que a diferenga esta justamente entre dois
marcos do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, conforme observados na subsecao 3.2
deste trabalho. A diferenca assinalada pelo teste estatistico aponta para a
conformidade que tém as criangas relativamente a aprendizagem esperada delas,
acerca do sistema de escrita, em cada um dos anos escolares que compéem o 1°
Ciclo — pelo menos no que concerne ao onset complexo.

De fato, no 1° ano, sao esperados mais erros (orto)graficos, visto que € um
momento de introducdo ao sistema de escrita. E também esperada uma média
significativamente menor de erros no 3° ano, ja que este € o ano que encerra o Ciclo
de Alfabetizagao e consolida, portanto, a aprendizagem de conhecimentos basicos

relacionados ao sistema de escrita. E, embora os testes ndo tenham atestado uma

85 ns = nao significativo.
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diferenca significativa das médias em relagcédo ao 5° ano, ha de se notar a média deste
ano escolar é consideravelmente mais baixa em relagcéo a do 1° ano.

Nesse sentido, o resultado também indica que, ao longo do processo de
aquisicao da escrita — o qual acompanha o avango do processo de escolarizagao —,
ha uma clara diferengca de compreensao das criangas a respeito da grafia do onset
complexo, sendo o 1° ano o periodo onde sao evidenciadas mais duvidas a respeito
da representagao grafica dessa estrutura silabica, o que vai ao encontro dos
resultados obtidos por Santos (2013) e Vicente (2018), que analisam dados de outras
variedades do Portugués.

Outro aspecto interessante para discussdo esta relacionado ao aumento
inesperado de erros no 4° ano, com uma média que s6 perde para a do 1° ano. Apesar
de nenhuma diferenca estatistica ser apresentada pelos testes em relagao ao indice
do 4° ano, o aumento na média vai ao encontro de um aspecto caracteristico dos
cursos desenvolvimentais de modo geral: a curva em U (STRAUSS; STAVY, 1982),
explorada na fundamentacéo tedrica deste trabalho (ver subsecgao 2.1).

A Figura 28 apresenta um grafico que ilustra como as médias exibidas na

Tabela 13 realizam um movimento que sinaliza para a formacao de um U:

40,007

30,007

20,007

média de erros em onset complexo

10,007

0,00 T T T T T
1 2 3 4 5

ano escolar
Figura 28 — Grafico linear das médias de frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo

conforme cada ano escolar.
Fonte: elaboragao propria (com auxilio do software SPSS Statistics).
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O movimento que faz a linha do grafico nao chega a completar o traco da letra
U, mas, ainda assim, o sugere. Para Karmiloff-Smith (1994), por exemplo, a existéncia
de tais “erros tardios”, que dao origem a curva em U da aprendizagem, é fundamental
na sustentagao de sua teoria (ver subsecao 2.1). Esse tipo de dado demonstra, para
a autora, que o sistema cognitivo esta lidando com representagdes de forma
qualitativamente distinta de como antes lidava, ou seja, esta agora manipulando e
analisando as representagdes em suas partes componentes, o que termina por gerar
novas condutas — “erradas”, do ponto de vista da forma-alvo esperada, mas precisas
se forem levados em consideragao os tipos de conhecimento e de processamento que
estdo sendo mobilizados. A curva em U também costuma revelar a entrada de uma
nova informagao no sistema cognitivo, informacao que, ao ser processada, gera um
rearranjo estrutural no sistema, o que pode desestabilizar momentaneamente um
conhecimento ja sedimentado. Essas sdo marcas do processo de explicitagdo do
conhecimento, isto é, da progressiva abertura ao acesso consciente da informacao.
Como esse processo se da no curso de aquisicdo da escrita, particularmente no
tocante as silabas complexas, é assunto discutido em detalhe na proxima subsegao
(4.4).

Até este momento, foram observadas as relagdes entre as variaveis ano
escolar e frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo. Resta ainda averiguar
as relagdes entre ano escolar e erros (orto)graficos na rima ramificada, considerando
as 4 consoantes em coda (lateral, nasal, fricativa e rética). Como se comportam os
dados nesta estrutura silabica complexa?

A Tabela 15, que segue, exibe os resultados, relativos aos dados de rima
ramificada, decorrentes dos testes de correlagdo e de diferengca utilizados,
acompanhados da descrigao das médias de frequéncia de erro (orto)grafico conforme
cada ano escolar. Pelos mesmos motivos relacionados aos dados de onset complexo,
foram utilizados o teste Spearman, para verificacdo da correlagao, e o teste Kruskal-
Wallis, para verificagdo das diferengas. Os valores dos testes constam,

respectivamente, na penultima e na ultima coluna da tabela:
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Tabela 15 — Erros (orto)graficos na grafia da rima ramificada conforme o ano escolar.

1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
(n=18) (n=234) (n=52) (n=35) (n=45)
Média (%) 16,66 19,31 10,27 8,06 5,11
Desvio padrio 38,34 31,83 22,61 17,95 8,78
Frequéncia absoluta 4/29 22/148 18/291 30/396 34/672
rs 0,21
%2(4) 3,35

A Tabela 15 mostra de forma descritiva que as médias de erros (orto)graficos
na rima ramificada diminuem conforme avangam os anos escolares: cada ano escolar
apresenta uma média menor do que a média do ano precedente. Porém, essa relagao
nao possui validade estatistica, uma vez que o teste Spearman revelou nao haver
uma correlagao negativa significativa entre erros na grafia da rima ramificada e o ano
escolar dos sujeitos, sendo rs = 0,21 e p = 0,781, o que permite reter a hipétese nula
(Ho) e rejeitar a hipdtese alternativa (H1). Com isso, entende-se que os erros
(orto)graficos em rima ramificada nao necessariamente diminuem a medida que
avangam os anos escolares, assim como verificado para o onset complexo.

Da mesma forma, o teste Kruskal-Wallis revelou nao haver diferengas
significativas entre os anos escolares no que se refere a frequéncia de erros

envolvendo a grafia da rima ramificada, sendo %? (4) = 3,35 e p = 0,501, permitindo

reter a hipétese nula (Ho) e rejeitar a hipotese alternativa (H1). Tal resultado difere
daquele encontrado para a grafia de onset complexo, estrutura para a qual sao
verificadas diferencgas significativas entre os anos escolares no que se refere a
frequéncia de erros (orto)graficos.

O que se pode dizer, portanto, € que nesta amostra especifica de dados, sem
estender a populagao que ela representa, os erros (orto)graficos tendem a diminuir
conforme o ano escolar aumenta, o que cria graficamente uma linha descendente que

liga as médias de erros, como ilustra a Figura 29:
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Figura 29 — Gréfico linear das médias de frequéncia de erros (orto)graficos em rima ramificada conforme
cada ano escolar.
Fonte: elaboragao propria (com auxilio do software SPSS Statistics).

Este € um grafico que causa uma impressao visual um pouco distinta daquela
emitida pelo grafico relativo as medias de onset complexo (Figura 28) em relagao a
variavel ano escolar. O grafico da Figura 29 cria um movimento descendente mais
continuo, com uma leve interrupgao logo no inicio (no 2° ano); o grafico da Figura 28
cria um movimento que sugere uma curva em U, com uma interrupgao do movimento
descendente mais tardiamente, em um momento ja ndo esperado (no 4° ano).

Os resultados exibidos até entdo, ilustrados por meio dos graficos
apresentados nas Figuras 28 e 29, permitem concluir que ha uma diferenga entre
onset e rima ramificados no que se refere ao papel que exerce o processo inicial de
escolarizagao sobre a aquisicdo dessas estruturas silabicas na escrita. Para o onset,
ha diferenga significativa entre alguns anos escolares na frequéncia de erros
(orto)graficos observados, mais especificamente entre o 1° e 0 3°; para a rima, nao se
verificam essas diferencas, apesar de a média de frequéncia entrar em declinio
continuo a partir do 2° ano.

Por outro lado, ha uma semelhanga entre as duas estruturas silabicas a esse
respeito: a frequéncia de erros em ambas nao apresenta necessaria correlagao

(negativa) com o passar da escolarizagcdo. Isso pode significar que, a qualquer
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momento, curvas em U podem vir a surgir no curso de aquisicao da escrita tanto da
rima quanto do onset, como de fato ocorreu com este ultimo, quando observou-se um
aumento inesperado da média de erros no 4° ano. Mesmo no caso da rima ramificada,
também observa-se um aumento na média de erros, o que, no entanto, ndo chega a
se configurar idealmente como uma curva em U, pois o0 aumento se verifica logo no
inicio do processo, do 1° para o 2° ano.

Assim, a hipotese de investigagao para a questao 4, amparada por estudos do
GEALE (cf. CUNHA, 2004; NEY, 2012; PACHALSKI; MIRANDA, 2018a; MIRANDA,
2019a) e por estudos que analisam dados de outras variedades do Portugués
(SANTOS, 2013; VICENTE, 2018), se sustenta em parte no que diz respeito as silabas
complexas, uma vez que o papel da escolarizagao parece ter efeito significativo
apenas sobre a grafia do onset complexo, e ndo sobre a rima ramificada. Essa
discussao € retomada e ampliada na proxima subsegdo, quando a questdo 7 é

abordada.

4.4 A natureza dos erros (orto)graficos em silabas complexas: questoes 5,6 e 7

As subsecbes antecedentes abordaram o primeiro bloco de questdes, as quais
tinham em comum a discussao sobre aspectos ligados, principalmente, a estrutura
fonoldgica das silabas complexas: qual o comportamento de onset e rima ramificados
em termos de frequéncia de erros e de acertos em sua grafia na aquisi¢ao da escrita,
qual o papel dos segmentos na ocorréncia dos erros nessas estruturas e, ainda, qual
a relacado dos erros em silabas complexas com a escolarizagdo, uma variavel de
carater extralinguistico.

A presente subsegao aborda o segundo bloco de questdes da pesquisa, cuja
preocupacao reside sobre a natureza dos erros (orto)graficos em silabas complexas.
Este aspecto € analisado e discutido considerando a proposta de categorizagao que
vem sendo desenvolvida pelo GEALE desde 2001, apresentada na Figura 4
(subsecao 2.1.3) e também, de forma mais especifica, na Figura 22 (subsegao 3.3)
deste trabalho. E importante retomar, aqui, que, segundo essa categorizago, os erros
(orto)graficos em silabas complexas produzidos pelas criancas que estdo em
processo de aquisicao da escrita podem advir de conhecimentos referentes a duas

fontes principais e distintas: fonologia e ortografia. Além disso, importa saber que erros
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residuais, isto é, aqueles nos quais a natureza € indefinida, sdo agrupados, neste
trabalho, na categoria outros (ver Figura 23 na subsecao 3.3).

A primeira questao do segundo bloco, de numero 5, sugere a discussao sobre
a natureza diversa dos erros, especialmente daqueles referentes a grafia da rima
ramificada. Esta estrutura silabica comporta, em termos mais abrangentes, a
existéncia de erros tanto de natureza fonoldgica quanto ortografica, a diferenga do
onset complexo, que nao possui complicadores ortograficos propriamente ditos,
fazendo com que os erros envolvendo sua grafia sejam, por exceléncia, de ordem
fonoldgica. Conforme explanado na subsecao 3.3, é a representacao das consoantes
IN/ e [/S/ que estdo associados complicadores ortograficos na rima ramificada.
Investigar o que propde esta questao € importante para que se possa avaliar o0 peso
que tém os diferentes tipos de conhecimento mobilizados na grafia desse tipo de
estrutura complexa durante a aquisicdo da escrita.

Erros de natureza fonoldgica em rima ramificada sdo amplamente ilustrados na
discussdo envolvendo a questao 7, feita mais adiante nesta subsecao. Por ora, é
importante ter em vista que eles podem se configurar como omissao da consoante
ligada ao constituinte ramificado (‘atos’ para ‘altos’), alteracdo nos segmentos da rima
— substituicao (‘camportou’ para ‘comportou’) —, epéntese (‘inisedio’ para ‘incéndio’) e
metatese (‘enprotante’ para ‘importante’). Erros desse tipo sdo considerados de
motivacdo fonoldgica pois correspondem a fendmenos fonoldgicos tipicos
materializados na fala, tanto adulta como infantil, os quais geralmente ocorrem em
virtude de algum tipo de complexidade representacional, seja a nivel de segmento ou
silaba (como é o caso da ramificacao silabica).

Erros de natureza ortografica, nos casos passiveis de analise, isto é, na grafia
de /N/ e /S/, podem ser visualizados na Figura 30, que apresenta exemplos com

excertos dos textos analisados nesta pesquisa:
Er A QRO

Youndtm

Figura 30 — Exemplos de grafias com erros de natureza ortografica em rima ramificada, feitas por alunos
do 4° e do 5° ano: ‘emgragado’ para ‘engracado’, ‘tanben’ para ‘também’ e ‘estingédo’ para ‘extingéo’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).
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Como é possivel observar na Figura 30, erros de natureza ortografica na rima
ramificada podem envolver, no caso da grafia da nasal, o uso de <n> no lugar de <m>
e vice-versa, a partir dos quais percebe que a regra contextual ndo esta clara para as
criangas, ou seja, ndo ha o conhecimento de que, em posicéao final de silaba dentro
da palavra, existe um contexto bem definido que auxilia a eleger cada uma das duas
opgdes graficas existentes para a nasalidade (<m>, grafema que representa uma
consoante labial, deve ser utilizado apenas antes dos grafemas correspondentes as,
também, consoantes labiais /p/ ou /b/). E também possivel considerar, no caso
especifico de ‘emgragado’, que a crianga esteja reconhecendo uma palavra gramatical
na particula ‘en- — a preposicao ‘em’ — fenbmeno comum durante o processo de
aquisicao da escrita e que geralmente € acompanhado da hipersegmentacao, isto €,
a insergcao de um espago em branco em lugar nao previsto pela norma. Esse tipo de
ocorréncia € explorado com mais detalhe adiante nesta subsecéo.

Quanto a grafia da fricativa, é necessario considerar que a representagéo do
fonema /s/ na escrita, independente da sua posi¢cao na silaba, constitui o caso mais
complicado dentro do sistema ortografico do PB, uma vez que existem dez grafemas
distintos elegiveis para sua representacao. Miranda (2020), no entanto, observa que
para cada grafema é possivel estabelecer alguns contextos para sua utilizagao, o que
ajuda a diminuir o conjunto de opg¢des, reduzindo, assim, a sobrecarga na memoria
do usuario a cada grafia da fricativa. Ainda assim, restam casos de arbitrariedade. A
concorréncia entre <s> e <x> em final de silaba dentro da palavra é bastante ilustrativa
nesse sentido: ha uma restricdo contextual para o grafema <x> que se interpde a
arbitrariedade, uma vez que o <x> so € utilizado se houver antes dele a vogal coronal
/el, como em ‘extensao’. No entanto, ainda se trata de uma regra arbitraria em ultima
instancia, pois o grafema <s> também pode aparecer diante da vogal /e/, como em
‘estender’. O exemplo dado na Figura 30, ‘estincao’ para ‘extingao’, explica-se, dessa
forma, por meio da incerteza gerada pela arbitrariedade em relacdo a escolha do
grafema.

A Tabela 16 apresenta a distribuicado das médias de erros ortograficos em rima

ramificada considerando as diferentes naturezas de erro observadas neste estudo®®:

66 Uma vez que nesta sec¢do sdo discutidas as diferentes naturezas dos erros, o universo considerado
para as analises é apenas relativo aos erros. Assim, na linha da frequéncia absoluta, deve-se ler que
ha 40 erros de natureza fonoldgica em rima ramificada de 78 erros no total, e que ha 38 erros de
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Tabela 16 — As diferentes naturezas de erro em rima ramificada.

Fonolégica Ortografica
(n=47) (n=47)
Média (%) 51,24 48,76
Desvio padrao 47,71 47,71
Frequéncia absoluta 40/78 38/78
z -0,40

Os dados da Tabela 16 exibem o resultado de médias muito préximas entre
erros fonologicamente motivados em relagdo a erros ortograficamente motivados:
51,24% contra 48,76% de erros respectivamente. O teste Wilcoxon, expresso pelo
valor de Z na ultima linha da tabela, confirma que a pequena diferenga percentual
observada nao é estatisticamente significativa. O resultado descritivo ainda assim ja
chama a atengao, pois vai ao encontro da hipétese sustentada por estudos do GEALE
— e que ampara a hipotese de investigacao relacionada a questdo 5 — é a de que os
erros motivados pela fonologia predominam sobre aqueles motivados pela ortografia,
considerando a média geral dos primeiros anos escolares (cf. MIRANDA, 2013, 2017,
2020).

Entretanto, outra ideia também defendida nesses mesmos estudos é a de que
o conhecimento fonoldgico, enquanto insumo principal das criangas no periodo inicial
da escrita alfabética, vai dando espaco ao conhecimento ortografico a medida que os
anos escolares vao avangando, ou seja, a medida que avanga o proprio processo de
aquisi¢do da escrita. E assim que emerge a questio de nimero 6 desta pesquisa: ha
diferenca na frequéncia de erros de naturezas fonoldgica e ortografica se forem
comparados os dois periodos distintos que caracterizam o 1° Ciclo do Ensino
Fundamental, isto &, o Ciclo de Alfabetizagéo e os 4° e 5° anos®’? Seriam as médias

gerais, observadas na Tabela 16, fidedignas a essa nuance? Considerando tal

natureza ortografica de 78 erros no total. E importante notar, ainda, que o total de 78 erros se refere a
erros fonologicos e ortograficos (sem considerar a categoria residual Outros) somente em nasal e
fricativa, pois sdo essas as consoantes que comportam, na rima ramificada, as duas diferentes
naturezas de erro e que permitem a comparagao realizada.

87 A razao para a divisdo dos sujeitos nos dois grandes grupos, ao invés de considerar cada ano escolar
separadamente, deve-se ao fato de se considerar essa divisdo mais proveitosa e econdmica para a
realizagdo das rodadas estatisticas, uma vez que relne mais casos validos para a comparacao das
médias, além de reduzir o numero de rodadas a serem realizadas (de cinco para duas). Além disso, o
aspecto conceitual também torna essa divisdo plausivel e até mesmo desejavel, uma vez que séo
esperadas aprendizagens distintas para ambos os grupos, em termos de aprofundamento do processo
de aquisicao da escrita — razao, inclusive, pela qual o primeiro grupo € considerado pela legislagéo
como um ciclo continuo de aprendizagem, a saber o Ciclo de Alfabetizagao.
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indagacao, as Tabelas 17 e 18 apresentam adiante as médias de erros de naturezas
fonoldgica e ortografica distribuidas conforme os dois periodos que compdem os anos
iniciais do Ensino Fundamental, acompanhadas também do resultado dos testes n&o-

paramétricos Wilcoxon e de seus valores de significancia:

Tabela 17 — As diferentes naturezas de erro em rima ramificada no Ciclo de

Alfabetizacao (1° a 3° anos).

Fonoloégica Ortografica
(n = 25) (n = 25)
Média (%) 70,00 30,00
Desvio padrao 45,64 45,64
Frequéncia absoluta 27/36 9/36
V4 -2,04*

*0 < 0,05

Tabela 18 — As diferentes naturezas de erro em rima ramificada no 4° e no 5° anos.

Fonolégica Ortografica
(n=22) (n=22)
Média (%) 29,92 70,08
Desvio padrao 41,36 41,36
Frequéncia absoluta 13/42 29/42
V4 -1,87ms

ms = marginalmente significativo

Os resultados apresentados pelas Tabelas 17 e 18 indicam haver, de fato,
importantes diferencas entre os dois periodos dos anos iniciais no que concerne ao
tipo de conhecimento mobilizado pelas criangas durante a aquisi¢gao da escrita. Os
valores de média observados para as duas naturezas de erro em rima ramificada séo
quase inversamente proporcionais ao se comparar o Ciclo de Alfabetizacdo com os
4° e 5° anos. Os testes Wilcoxon assinalaram diferencga significativa entre as médias
de erros de natureza fonoldgica e de natureza ortografica no Ciclo de Alfabetizagao,
sendo Z =-2,04 e p = 0,041, e diferenga marginalmente significativa nos 4° e 5° anos,
sendo Z = -1,87 e p = 0,061 para os 4° e 5° anos. Tais resultados permitem rejeitar a
hipotese nula (Ho) e reter a hipétese alternativa (H1) correspondentes a questao 6.

Dessa maneira, percebe-se que as médias gerais obtidas para os anos iniciais,
apresentadas pela Tabela 16, escondem uma notavel caracteristica do processo de

aquisicao da escrita. A hipotese defendida pelos estudos do GEALE, de que o
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conhecimento fonolégico seria mais acionado no periodo inicial do processo de
aquisicao da escrita, por ser um recurso de que a crianga dispde de antem&o em
virtude de sua ja existente e bem estabelecida competéncia linguistica, parece se
sustentar com a comparagao apresentada pelas Tabelas 17 e 18. O conhecimento
ortografico, por sua vez, apareceria com forca mais tardiamente, tendo em vista se
tratar de um conhecimento que depende preponderantemente da instrugao formal, ou
seja, a escola tem de apresenta-lo a crianga e ajuda-la a construi-lo.

Se bem observado, essa ideia também encontra amparo no modelo de
desenvolvimento ortografico de Seymour (1997), apresentado e explanado na
subsecao 2.1.3 deste trabalho. Com o modelo, o autor sustenta que a principal
contribuicdo do componente Processo Alfabético®®, o ponto de partida do
desenvolvimento cognitivo da ortografia, € a formagao do nucleo estrutural do sistema
ortografico. Isso significa dizer, em outras palavras, que sem o estabelecimento da
forma mais basica de relacdo entre fonologia e ortografia — o principio de
funcionamento de um sistema de escrita alfabética — ndo ha como elaborar uma
estrutura ortografica propriamente dita, com construgao e organizacao, por exemplo,
de regras que regem as relagdes multiplas entre fonemas e grafemas. Nesse sentido,
o conhecimento fonolégico é condicdo para o acesso e o desenvolvimento do
conhecimento ortografico. O resultado exibido nas Tabelas 17 e 18 vai ao encontro
desse raciocinio, ao evidenciar que o conhecimento ortografico aparece de forma
expressiva nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, apenas depois de o
conhecimento fonolégico dominar a primeira etapa do processo de aquisicdo da
escrita, representada pelo Ciclo de Alfabetizagao.

E interessante, ainda, tracar um comparativo entre esse resultado e aquele
obtido como resposta a questdo 4 desta pesquisa, que explora o papel da
escolarizagao no processo de aquisicao da escrita de silabas complexas. Conforme
exposto na subsecgao 4.3, os testes estatisticos realizados ndo apontaram nem para
uma correlacado negativa entre a escolarizacao e a frequéncia de erros (orto)graficos
em rima ramificada, nem para diferengas entre os anos escolares no que se refere a

frequéncia dos erros nessa estrutura. Contudo, seguindo aquilo que ha pouco foi

% O Processo Alfabético € um componente do processamento ortografico que esta fundado na
compreenséao do principio alfabético, ou seja, na consciéncia sobre a realidade fénica da lingua e de
sua atualizagdo em substancia grafica, o que possibilita o estabelecimento das relagdes iniciais entre
fonemas e grafemas. Para sua formagéo, a consciéncia fonémica € particularmente importante.



142

observado, a partir das Tabelas 17 e 18, ao serem escrutinadas as diferentes
naturezas de erro passiveis de verificagao na rima ramificada, a escolarizagao parece,
sim, ter efeito significativo no processo de aquisicdo da escrita dessa estrutura
silabica. Isso € possivel constatar na medida em que se assume que O acesso ao
conhecimento ortografico, cuja proeminéncia se da apenas nos anos finais do 1° Ciclo
do Ensino Fundamental, € uma consequéncia do ensino formal. Disso decorre,
portanto, que a escolarizagdo tem influéncia sobre o tipo de conhecimento mais ou
menos mobilizado pelas criangas ao longo da aquisi¢ao da escrita, a0 menos no que
concerne a rima ramificada.

Por fim, a ultima questao do bloco, de numero 7, se ocupa especificamente
dos erros de natureza fonolégica, procurando verificar, dentro dessa grande categoria,
quais sao as estratégias preferenciais das criancas para grafar onset e rima
ramificados. Conforme esclarecido na subsecéo 3.3, neste estudo, para ambas as
estruturas silabicas analisadas, foram estabelecidos previamente 4 tipos de erro de
base fonoldgica que os dados poderiam apresentar, com base naquilo que estudos
anteriores apontam sobre a aquisicdo das silabas complexas na escrita (ver
subsecdes 2.4.2.1 e 2.4.2.2) e nos principais tipos de fendmenos verificaveis na
fonologia infantil quando se trata das silabas complexas (ver subsecoes 2.4.1.1 e
2.4.1.2): omissao, metatese, epéntese e substituicao.

A Tabela 19, que segue adiante, exibe os resultados descritivos e inferenciais
relacionados aos tipos de erros de natureza fonoldgica produzidos pelas criangas na
grafia do onset complexo. Para verificar a significancia da diferenca entre a frequéncia
de ocorréncia de cada tipo de erro, foi utilizado o teste ndo-paramétrico Friedman,
tendo em vista que as variaveis tém distribuicdo anormal e o design da amostra é

intrassujeitos. Seu resultado esta expresso na ultima linha da tabela:
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Tabela 19 — Erros de natureza fonolégica em onset complexo.

Omissao Metatese Epéntese Substituicao
(n=8)% (n=8) (n=8) (n=28)
Média (%) 93,30 6,70 0,00 0,00
Desvio padrio 12,84 12,84 0,00 0,00
Frequéncia absoluta 16/18 2/18 0/18 0/18
%2 (3) 22,00

*0 < 0,05

A Tabela 19 revela que os erros de omissao da segunda consoante em onset
complexo concentram a maior média, com 93,30% (16 ocorréncias de 18 erros de
natureza fonoldgica no total), seguida da metatese, que concentra 6,70% (2
ocorréncias de 18 erros de natureza fonoldgica no total). Nao foram constatados casos
de epéntese e substituicdo’®. As Figuras 31 e 32 ilustram as estratégias registradas

na amostra:

PUAXL  drmgued.s

Figura 31 — Exemplos de grafias com omissao de C2 em onset complexo, por alunos do 2° e do 4° ano,
respectivamente: ‘foresta’ para ‘floresta’ e ‘binquedos’ para ‘brinquedos’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

Figura 32 — Exemplo de grafias com metatese em onset complexo, por alunos do 2° e do 4° ano,
respectivamente: ‘furta’ para ‘fruta’ e ‘garde’ para ‘grande’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

O teste Friedman revelou haver diferenga significativa entre as médias de

frequéncia de ocorréncia desses diferentes tipos de erros de natureza fonoldgica em

69 O baixo valor de n é um fato que chama a atencéo e reflete uma caracteristica real da amostra:
significa que, dos 145 sujeitos que produziram estruturas com onset complexo nos textos (ver Tabela
5), apenas 8 sujeitos efetivamente produziram erros (de natureza fonoldgica, no caso em analise na
Tabela 19).

70 Miranda (2019a), que encontra 11,50% casos de substituigdo ao analisar a grafia de onset complexo,
apresenta como exemplo desse tipo de a forma ‘bruzéu’ para ‘blusao’. Pachalski et al. (2014) apresenta
como exemplo de epéntese, que concentra 5% de média de ocorréncia em sua amostra, o dado
‘outoros’ para ‘outros’.
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onset complexo, sendo %2 (3) = 22,00 e p = 0,043, o que permite rejeitar a hipotese

nula (Ho) e reter a hipétese alternativa (H1), a qual pressupée haver diferencga entre as
médias de cada tipo de erro. Porém, entre quais estratégias a diferenca é significativa?
A fim de verificar essa questao, foi realizado o teste post hoc Conover’! com corregao

de Bonferroni. A significancia do teste pode ser visualizada na Tabela 20:

Tabela 20 — Significancia do teste Conover para verificacdo das diferencas entre as

médias de frequéncia de cada tipo de erro de natureza fonolégica em onset complexo.

Omissao Omissao Omissao Metatese Metatese Epéntese
VS. VS. VS. VS. VS. VS.
Metatese Epéntese Substituicdo Epéntese Substituicdo Substituicao
Frequéncia . . .
ns ns ns
de erros
*n < 0,0083

ns = n&o significativo

Os resultados do teste Conover, exibidos na Tabela 20, revelam haver
diferencgas significativas entre as médias de erros do tipo omissao em relagdo as
meédias de erros dos tipos metatese, epéntese e substituicdo, sendo p = 0,001
(omissao vs. metatese), p = 0,000 (omissao vs. epéntese) e p = 0,000 (omissao vs.
substituicao). Tais resultados permitem rejeitar a hipétese nula (Ho) e reter a hipétese
alternativa (H1), a qual presume ser a omissao o tipo de erro significativamente mais
frequente em relagdo aos demais tipos de erros de natureza fonolégica observados
em onset complexo.

No tocante aos tipos de erros de natureza fonoldgica produzidos pelas criangas
na grafia da rima ramificada, observam-se, conforme apresenta a Tabela 21 adiante,
tanto distingdes quanto similaridades em relagao aos resultados encontrados para o

onset complexo:

"' Teste rodado no software RStudio por n&o estar disponivel na versdo de SPSS utilizada, com
orientagao de profissional da estatistica.
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Tabela 21 — Erros de natureza fonolégica na rima ramificada.

Omissao Metatese Epéntese Substituicao
(n=41) (n=41) (n=41) (n=41)
Média (%) 56,91 3,66 0,00 37,00
Desvio padrao 46,98 17,28 0,00 46,32
Frequéncia absoluta 34/58 2/58 0/58 22/58
%2 (3) 43,82%**

***p < 0,001

Os resultados descritivos exibidos na Tabela 21 revelam que a omissao na rima
ramificada é o tipo de erro mais frequente, com percentual de 59,91% (34 ocorréncias
de 58 erros de natureza fonoldgica no total), tal como ocorre na grafia de onset
complexo. Em segundo lugar estda a substituicdo, com 37,00% de média (22
ocorréncias de 49 erros de natureza fonolégica no total), resultado que chama a
atencado uma vez que, para o onset, nao ha sequer um caso de substituicao registrado.
Em seguida, com percentual bem mais baixo, vem a metatese, com 3,66% de
ocorréncias (2 ocorréncias de 58 erros de natureza fonolégica no total). Nao foram
registrados casos de epéntese’?. As Figuras 33, 34 e 35 ilustram as estratégias

encontradas na amostra:

Figura 33 — Exemplos de grafias com omissdo em rima ramificada, por alunos do 2° e do 4° ano,
respectivamente: ‘tabem’ para ‘também’ e ‘imasinha’ para ‘irmazinha’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

< TV /) 097

Figura 34 — Exemplos de grafias com substituicdo em rima ramificada, por alunos do 5°, do 1° ano e do
2° ano, respectivamente: ‘autura’ para ‘altura’, ‘gdodi’ para ‘grande’ e ‘bastente’ para ‘bastante’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

2 Pachalski e Miranda (2018a) ddo como exemplo de epéntese em rima ramificada o dado ‘inisedio’
para ‘incéndio’.
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Figura 35 — Exemplo de grafia com metatese em rima ramificada, por alunos do 2° e do 4° ano,
respectivamente: ‘frote’ para ‘forte’ e ‘enprotante’ para ‘importante’.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

Para verificar a significancia da diferengca entre as médias de frequéncia de
ocorréncia de cada tipo de erro na rima ramificada, foi utilizado o teste Friedman, tendo
em vista que as variaveis tém distribuicdo anormal e o design da amostra é
intrassujeitos. Seu resultado esta expresso na ultima linha da Tabela 21, por meio do
qual se entende que o teste revelou haver diferenca significativa entre a frequéncia de
ocorréncia dos diferentes tipos de erros de natureza fonolégica em rima ramificada,

sendo %2 (3) = 43,82 e p = 0,000, permitindo que se rejeite a hipdtese nula (Ho) e que

se retenha a hipodtese alternativa (H1), que pressupde a existéncia de diferenca entre
as médias dos diferentes tipos de erro.

A fim de averiguar precisamente entre quais tipos de erro a diferenga existe, foi
realizado o teste post hoc Conover’ com corregéo de Bonferroni, cujas significancias

sao expressas pela Tabela 22:

Tabela 22 — Significancia do teste Conover para verificacdo das diferencas entre as

médias de frequéncia de cada tipo de erro de natureza fonoldgica na rima ramificada.

Omissao Omissao Omissao Metatese Metatese Epéntese
VsS. VvS. VvS. VvS. VvS. VvS.
Metatese Epéntese Substituicdo Epéntese Substituicdo Substituicao
Frequéncia . . . ns . .
de erros
*p < 0,0083

ns = n&o significativo

Conforme apresenta a Tabela 22, o teste post hoc Conover revelou haver
diferencgas significativas entre todos os tipos de erros classificados, a excegao de
metatese e epéntese, sendo p = 0,000 (omissao vs. metatese), p = 0,000 (omissao

vs. epéntese), p = 0,000 (omissdao vs. substituicdo), p = 0,000 (metatese vs.

73 Teste rodado no software RStudio por n&o estar disponivel na versdo de SPSS utilizada, com
orientagao de profissional da estatistica.
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substituicdo), p = 0,000 (epéntese vs. substituicao). Tais resultados permitem rejeitar
a hipétese nula (Ho) e reter a hipotese alternativa (Hi1). Assim, a omissao é
significativamente mais frequente que os demais tipos de erros de natureza fonoldgica
observados em rima ramificada. E interessante notar que, com esses resultados, a
substituicdo também demonstra ter papel importante, pois sua média ¢é
significativamente maior que as médias de metatese e de epéntese, sendo apenas
significativamente menor que a média da omisséo.

Ao serem comparados os resultados obtidos para onset e rima ramificados, no
tocante aos erros de natureza fonolégica, observa-se que a omissao ¢é o tipo de erro
mais frequente em ambas as estruturas silabicas, aspecto que, devido as suas
implicagdes, € discutido em detalhe mais adiante nesta subsec¢ao. As diferengas entre
as estruturas silabicas estdo localizadas nos demais tipos de erros: metatese e
substituicdo, sendo este mais frequente na rima ramificada e aquele mais frequente
em onset complexo.

Em pesquisa desenvolvida a fim de investigar exclusivamente a metatese na
aquisicao da escrita, Pachalski e Miranda (2018b) argumentam que o fendmeno esta
diretamente ligado a complexidade silabica, sobretudo em onset. As autoras mostram
que a maioria dos casos de metateses segmentais simples’ ocorrem tendo silabas
constituidas de onset complexo como dominio do fendmeno, como em ‘barbo’ para
‘brabo’, ou como resultado do fenbmeno, como em ‘codra’ para ‘corda’. Ferreiro e
Zamudio [2008] (2013), em estudo revisado nas subsecgdes de 2.4.2.1 a 2.4.2.3,
verificam que, para a grafia de silabas CCV no Espanhol, a metatese também é o tipo
de erro mais frequente depois da omisséao, diferente das silabas CVC, para as quais
se tem a epéntese como tipo de erro mais frequente apdés a omissao. Assim, os
resultado obtidos neste estudo vao ao encontro daquilo que outros apontam sobre a
metatese no contexto da grafia de silabas complexas.

Em relagcdo a substituicdo, primeiro € preciso observar as diferencas na
qualidade que esse tipo de erro pode apresentar em cada constituinte silabico
analisado. Os exemplos apresentados na nota 70, para o onset complexo, e na Figura
34, para a rima ramificada, denotam que, quando ocorre em onset, a substituicao é

referente apenas a troca de um grafema por outro na segunda posicdo desse

74 Segundo Pachalski e Miranda (2018b), na aquisigdo da escrita, as metateses podem ser do tipo
segmental simples, como no exemplo de ‘barbo’ para ‘brabo’, ou do tipo segmental dupla, quando
envolvem a permuta de dois segmentos em uma palavra, como em ‘tolenadas’ para ‘toneladas’.
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constituinte, particularmente a troca do grafema que representa uma liquida por um
grafema que representa outra liquida (<I> por <r> ou <r> por <I>). Na rima, a
substituicdo ganha mais nuances: pode ser a troca de um grafema por outro na ultima
posicao da rima — 0 caso em que <I> & substituido por <u>, em ‘autura’ para ‘altura’;
pode ser a troca de grafemas que representam a nasalidade pds-vocalica medial por
grafemas que representam um ditongo nasal, alterando a rima como um todo — o caso
em que <an> é substituido por <&o>, em ‘gaodi’ para ‘grande’; pode ser, ainda, a troca
de um grafema por outro na primeira posigcdo da rima — 0 caso em que <a> é
substituido por <e>, em ‘bastente’ para ‘bastante’. A diversidade de formas que a
substituicdo € capaz de assumir na rima ramificada pode explicar, ao menos em parte,
sua meédia de ocorréncia distinta em relagao a observada no onset complexo.

E interessante notar que a substituicdo é um tipo de erro que se manifesta, na
amostra analisada, apenas no que seriam as codas lateral e nasal, como mostram os
dados da Tabela 23:

Tabela 23 — Erros de substituigdo em rima ramificada por tipo de coda.

Lateral Nasal Roética Fricativa

(n=17) (n=17) (n=17) (n=17)
Média (%) 64,70 35,30 0,00 0,00
Desvio padrao 49,25 49,25 0,00 0,00
Frequéncia absoluta 13/22 9/22 0/22 0/22

A Tabela 23 revela que ndo ha um dado sequer registrado nas codas rética e
fricativa que apresente a substituicdo como estratégia grafica. Assim, as consoantes
lateral e nasal concentram, juntas, 100% dos casos de substituicio em rima
ramificada. Esse resultado reforga o comportamento distinto das criangas na grafia
dessas estruturas, aspecto ja observado e discutido na subsegao 4.2. As consoantes
lateral e nasal ndo somente concentram mais erros relativamente as consoantes rotica
e fricativa, em sentido geral, mas também diferem destas ultimas na qualidade dos
erros de natureza fonolégica. Como consequéncia, a hipétese de Miranda (2019)
também é fortalecida: em fase inicial de aquisicao da escrita, as criancgas interpretam
de modo fonologicamente distinto, de um lado, o que seriam consoantes lateral e
nasal, e de outro as consoantes roética e fricativa, no contexto da rima ramificada. Ou
seja, a fonologia infantil licencia como codas legitimas apenas as consoantes fricativa

e rotica. Pode-se supor, assim, que aquilo que é /I/ e /IN/ em coda para o sistema
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adulto e para o sistema ortografico, sdo, para as criangas, glide na segunda posi¢cao
de nucleo ramificado e vogal nasal em nucleo simples, respectivamente.

E interessante, ainda, comparar a qualidade da estratégia de substituicao entre
os dois contextos fonolégicos em que ela ocorre, isto €, entre as consoantes lateral e
nasal. Em primeiro lugar, observa-se, com o auxilio da Tabela 23, que ha mais erros
desse tipo envolvendo a grafia da lateral. O input auditivo, que, neste caso, esta em
relacdo biunivoca com a organizagao da fonologia infantil, ja que a producado é
semivocalizada e a forma fonoldgica correspondente seria uma vogal alta que resulta
em semivogal, possivelmente esta na base do indice observado. Entretanto, apesar
de haver menos casos de substituicdo para a grafia da nasal, observa-se mais
heterogeneidade na forma como a substituicdo pode se manifestar neste ambiente:
ou como um registro de ditongo nasal ou como uma alteragdo na qualidade da vogal
envolvida na sequéncia VN.

Para Miranda (2009a), esse tipo de dado revela uma sensibilidade da crianca
a caracteristicas fonéticas distintas que as vogais assumem nesse contexto: a sua
producao nasalizada, o que por si sO ja as difere das vogais orais, também aproxima
perceptualmente alguns segmentos vocalicos, sobretudo /a/ e /e/ (BERTI; CHACON;
PAGLIUSO, 2008), o que explicaria, por exemplo, a grafia de <e> no lugar de <a>em
‘bastente’ para ‘bastante’. A autora ainda estabeleceu uma comparacdo entre a
incidéncia de erros na grafia da nasalidade conforme as diferentes qualidades de
vogais envolvidas, por meio do que constatou que as vogais /a/ e /e/ sao aquelas que
mais favorecem erros, concentrando, juntas, 58% de ocorréncias do total.

Além disso, Miranda (2009a) chama a atencéo para a heterogeneidade como
uma caracteristica marcante em geral dos erros envolvendo a grafia da nasalidade
medial, ndo somente aqueles classificados como substituigdo. A autora expde alguns
exemplos, dentre eles erros envolvendo a palavra ‘grande’, que no corpus por ela
analisado apresenta, ao menos, 10 formas graficas distintas. Nesse item lexical
especifico, é preciso observar que, além da complexidade representacional ligada a
nasalidade medial, ha também uma associada ao onset complexo na mesma silaba,
0 que pode intensificar as duvidas das criancas. Na Figura 34, essa palavra aparece
como exemplo de erro encontrado dentro da amostra analisada nesta pesquisa
(‘gaodi’), e evidencia, de fato, duvidas tanto em relagao a representacao do onset

quanto de rima ramificados.
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Miranda (2009a), ainda buscando ilustrar a diversidade de estratégias
utilizadas pelas criangas, exibe dados nos quais sao verificados casos de
hipersegmentacado (a insercdao do espagco em branco em lugar nao previsto pela
norma)’® justamente no lugar onde é convencionado o uso do grafema <n>. Dados
como esse também s&o encontrados na amostra desta pesquisa, como exibe a Figura
36:

v

ARG

Figura 36 — Exemplo de grafia com hipersegmentacdo em contexto de nasalidade medial, por alunos
do 2° e do 4° ano, respectivamente: ‘gra de’ para ‘grande’ e ‘en gragado’ para ‘engragado’®.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

Esse tipo de dado, ilustrado pela Figura 36, foi computado na categoria residual
outros, uma vez que nao se encaixa na definicdo de cada uma das duas naturezas
principais de erro em silabas complexas, ou seja, fonologia e ortografia. De todo
modo, os exemplos da figura reforgcam a ideia da complexidade especial envolvida na
grafia da nasalidade pds-vocalica. Porém, as duas grafias apresentadas tém
diferengas entre si que merecem alguns comentarios.

Em ‘en gracado’ para ‘engracado’, a hipersegmentacao parece estar vinculada
a sua motivagao mais tipica, gerando um resultado que Cunha (2004, 2010) aponta
ser o mais frequente em textos de criangas brasileiras: uma palavra gramatical
seguida de uma palavra fonoldgica. Palavras gramaticais, que costumam ser escritas
com uma ou duas letras — o caso de preposi¢des, artigos, pronomes e conjungdes
(em, a, os, e, que, para etc.) — sdo, no inicio do processo de aquisicao da escrita,

frequentemente unidas pelas criangas a palavras fonoldgicas, gerando o movimento

’® Os erros de segmentagdo nao-convencional, dentre os quais se inclui a hipersegmentagio, s&o
considerados um dos mais frequentes tipos de erro (orto)grafico nos anos iniciais de escolarizagédo
(CUNHA, 2004, 2010; MIRANDA, 2013). No Brasil, Abaurre (1991b) é pioneira na abordagem
fonologica das segmentagdes nado-convencionais em dados de aquisicdo da escrita. Estudos mais
recentes tém produzido analises das hipo e hipersegmentagcdes em dados de alunos do Ensino
Fundamental | (CUNHA, 2004, 2010; CHACON, 2004; CAPRISTANO, 2004) e do Ensino Fundamental
Il (TENANI, 2004).

6 Sugestdo de leitura: “[...] eu achava engragado porque as pessoas ficaram rindo [...]".
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contrario ao dado ‘en gragado’: as hipossegmentagdes. Para Cunha (2004, 2010), isso
ocorre em virtude de as criangas, no inicio do processo, nao reconhecerem
sequéncias de uma ou duas letras como palavras legitimas. Favorece esse
comportamento o fato de essas sequéncias nao serem fonologicamente acentuadas,
0 que na prépria hierarquia prosaddica’’ ja € motivo de um processo de juntura, que
termina por gerar um grupo clitico (C). Cunha (2004, 2010) mostra que, no decorrer
do processo de escolarizagdo, as criangas passam a conferir a essas estruturas o
estatuto de palavra, razdo pela qual os erros de hipossegmentagao vao diminuindo e,
também, os casos de hipersegmentacdo comegam a aparecer. No caso de ‘en
gragado’, assim, a crianga demonstra reconhecer que uma preposigao como ‘em’ tem
estatuto de palavra grafica, ainda que o faga em um contexto inadequado.

Ja em ‘gra de’ para ‘grande’, de fato parece ser mais evidente que seria o
conflito entre a fonologia infantil e a “fonologia do sistema ortografico” o motivo
principal da hipersegmentagdo, uma vez que, além dela, ha também a omissao do
grafema <n>. E como se estivesse sendo reservado um espaco grafico para registrar
um aspecto da lingua cuja forma — fonolégica e ortografica — ndo esta bem clara para
a crianga, embora ela perceba que existe. Reforca essa interpretacao o fato de a
hipersegmentacado gerar uma ruptura no pé métrico, fendbmeno raro como resultado
desse tipo de processo, conforme as tendéncias apontadas por Cunha (2004, 2010).
A autora encontra dados do tipo ‘gritan do’ para ‘gritando’ e ‘correm do’ para
‘correndo’, e sugere como analise a ideia de que as criangas reconhecem, de um lado,
palavras de conteudo reais da lingua (‘gritam’ e ‘correm’) e, de outro, palavras
gramaticais (‘do’). Cunha (2004, 2010) nado descarta também a complexidade
relacionada a grafia da nasalidade medial como uma variavel que atue conjuntamente
na motivagao desses casos de hipersegmentacao. Entretanto, € importante observar
gue no dado ‘gra de’ ndo ha palavra de conteudo a esquerda, e apenas o0 que poderia
ser uma palavra gramatical reconhecida a direita, fato que parece corroborar ainda
mais a ideia do conflito entre a fonologia infantil e a “fonologia do sistema ortografico”
como motivo principal da hipersegmentacao registrada.

Para além de conferir robustez a argumentacdo sobre a complexidade
representacional das estruturas em foco nesta pesquisa e, de forma especifica, sobre

a heterogeneidade constatada na grafia da nasalidade medial, € interessante analisar

" Ver nota 11 deste trabalho (subsegdo 2.1.1).
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esse tipo de dado de forma mais minuciosa para também compreender melhor que
qualidade de erro esta, afinal, incluida na categoria outros, ao menos no que se refere
a rima ramificada. Como é possivel notar, sdo dados mais episddicos, motivados por
outros conhecimentos que nao o fonolégico (como o reconhecimento de palavras
graficas), e que nao necessariamente estdo relacionados com o problema da
representacao das estruturas silabicas complexas em si, apesar de as envolverem em
termos de ambiente onde o fendmeno acontece (o caso de ‘en gragado’, por exemplo).

Apos essa discussao que comegou com a estratégia de substituicdo e culminou
com os dados heterogéneos envolvendo a grafia da nasalidade pés-vocalica, é
necessario retomar e discutir aquele que se mostrou, de acordo com as Tabelas 19 e
21, o tipo de erro mais frequente, tanto em onset quanto em rima ramificados: a
omissao. A principal questdo, neste caso, € por que essa seria a estratégia
preferencial das criangas? O que esse dado pode indicar acerca do que esta em jogo
nas representacdes fonoldgica e ortografica das estruturas silabicas complexas
durante o processo de aquisigao da escrita?

O fato de a omissao ser o tipo de erro mais frequente é bastante relevante
considerando a hipotese geral de pesquisa deste trabalho. Primeiro, a omissao
assinala que, na tentativa de anadlise da estrutura silabica, a crianga fica em duvida
menos sobre a posigao e o tipo de segmento que deve ocupar a estrutura das silabas,
e mais sobre o numero de segmentos que devem ser representados. Além disso, a
omissao parece indicar, mais do que qualquer outro tipo de erro, que representar
graficamente um fonema ligado a um constituinte silabico ramificado € um problema’®.
Diferente dos outros fenbmenos — metatese, epéntese e substituicdo —, na omissao o
segmento aparenta passar despercebido durante o processamento da informacéao.

Sugerimos que um dos principais motivos para isso é que esse tipo de estrutura
nao esta plenamente explicitado, ou, dito de outra maneira, porque ha uma
explicitagdo incompleta, como propomos que seja chamado esse fendmeno, o qual é

amplamente explorado no decorrer do texto. Diante da parcial clareza e parcial

8 O termo problema, neste contexto, remete ao seu conceito cientifico, de questédo a ser investigada,
a qual estdo associadas hipoteses. As criangas tém, na grafia da ramificacéo silabica, um problema no
sentido que esse aspecto lhes impde uma questédo a ser investigada. Para essa questdo formulam
hipoteses interpretativas: naturalmente provisérias, em processo de experimentagdo por meio da
escrita e evidenciadas através dos erros (orto)graficos. Essa perspectiva esta diretamente associada a
concepgao piagetiana de erro construtivo, nogao abordada na subsecao 2.1.2 deste trabalho. Assim,
problema nao tem sentido negativo, como de “mau funcionamento de alguma coisa, que acarreta
transtornos” (HOUAISS, 2004, p. 597).
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acessibilidade a organizagdo estrutural a que esta submetida uma sequéncia
segmental, a relagédo entre o constituinte e 0 segmento a ele associado em alguns
momentos pode simplesmente ser ignorada, o que torna mais facil omitir o segmento
do que produzi-lo em posi¢ao ou qualidade alterada (o caso de metatese, epéntese e
substituicao).

E importante lembrar também que, com dados semelhantes, Treiman (1992),
em estudo revisado na subsecdo 2.1.2.1, mostra que criangas pré-escolares tém
dificuldade de analisar tanto a estrutura interna de onset quanto de uma rima quando
esses constituintes sao ramificados. Ademais, |. Y. Liberman et al. (1974) indicam que
abstrair da linguagem falada os segmentos adequados a sua representagdo no
sistema de escrita € uma tarefa cognitivamente mais desafiadora a medida que a
unidade de segmentacao do sistema de escrita € menos significativa do ponto de vista
da estruturagao do sistema linguistico. Assim, um sistema de escrita alfabético exige
um grau de explicitagdo maior do que exigiria um silabico, por exemplo.

Outro aspecto, de ordem perceptual, pode contribuir como causa a
proeminéncia da omissao no conjunto de erros de natureza fonolégica em silabas
complexas. |. Y. Liberman et al. (1974), para sustentar a sua hipotese de pesquisa,
chamam a atencao para a maneira como a fala é percebida e codificada pelo sistema
linguistico humano, o que fazem baseados no estudo de A. M. Liberman, Cooper,
Shankweiler e Studdert-Kennedy (1967). Segundo estes autores, a percepc¢ao do sinal
acustico nao corresponde biunivocamente a segmentagdo fonémica, pois “os
segmentos fonémicos sao codificados no nivel acustico em unidades maiores
aproximadamente de tamanho silabico” (I. Y. LIBERMAN et al, 1974, p. 203). Isso
significa que a informacao acustica a respeito das consoantes adjacentes a uma vogal
fica contida na prépria vogal e, assim, as pistas para identificar as fronteiras silabicas
sdo veladas. Dessa maneira, explicitar e segmentar uma cadeia fonémica com o
numero, o tipo e a posicao correta das unidades que a compde, como a presente em
silabas do tipo /mar/ e /tras/, € bastante desafiador na medida em que ela é percebida
acusticamente como uma unidade s6.

E necessario observar, ainda, outros fatores que adicionam nuances
importantes a essa cara discussdo. Um deles é o fato de que erros (orto)graficos em
silabas complexas ndo sao categoricos nos textos analisados, ou seja, € possivel
encontrar em um texto escrito pela mesma criancga erros de omisséao, por exemplo, e

também acertos em silabas complexas. Considere-se os exemplos da Figura 37:
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Figura 37 — Exemplos de textos produzidos por alunos do 3° ano™ e do 2° ano® do Ensino
Fundamental, com erros e acertos em silabas complexas.
Fonte: BATALE — 7° estrato (MIRANDA, 2001).

9 Sugestao de leitura: “Eu quero o pequeno. Ele é fofo e ele vai brincar comigo. Ele vai economizar
racéo. Ele vai vir comigo na mochila pro colégio porque ele é pequeno. Ele vai dormir comigo. Eu ndo
quero os outros porque eu tenho um médio e porque um grande n&o caberia no meu apartamento”.

80 Sugestso de leitura: “Taba [titulo] Um animal muito forte, muito rapido, come fruta. Ele salva animais
e vive na floresta e cava e [€] inteligente. Porque ele salva animais e vai ajudar [a] floresta e vai salvar
os ovos de passaro. Nunca vai parar de ajudar todos”.
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No primeiro texto ilustrado pela Figura 37, observa-se um erro de omissdo em
onset complexo, em ‘bincar’ para ‘brincar’. Nas demais palavras onde se localizam
estruturas silabicas complexas, tanto em onset como em rima, apenas acertos sao
verificados — 0 caso das palavras ‘dormir’, ‘outros’, ‘grande’ e ‘apartamento’.

No segundo texto da Figura 37, nota-se maior quantidade e também mais
diversidade de erros em silabas complexas. E o caso de ‘frote’ para ‘forte’, ‘furta’ para
‘fruta’, ‘foresta’ para ‘floresta’ e ‘nuca’ para ‘nunca’, nas quais sao verificadas
estratégias como omissao e metatese. Ainda assim, também sao observados acertos
em silabas complexas, mais especificamente em rima ramificada, como nas palavras
‘salva’ e ‘inteligente’.

Essa observacao vai ao encontro daquilo que se verifica em toda a amostra
analisada, isto €, os erros (orto)graficos em silabas complexas apresentam indices
significativamente inferiores ao numero de acertos (ver Tabelas 5 e 6 na subsecao
4.1). Da mesma forma, é possivel observar, em um mesmo texto, como é o caso do
segundo exemplo da Figura 37, a ocorréncia de diferentes tipos de erros em silabas
complexas: além da omissao, ocorrem, em outras palavras do texto, erros como a
metatese, os quais estdo mais ligados as duvidas que as criangas sobre a posi¢cao
gue os segmentos, uma vez identificados, devem ocupar na estrutura das silabas.

Esse € um dos conflitos, alias, que esta na base da pergunta que move esta
pesquisa: por que, em meio a uma abundancia de acertos, ainda se observam erros?
E, no mesmo sentido, por que em meio a erros que evidenciam maior sensibilidade a
estrutura complexa (como a metatese), ainda sao registradas ocorréncias de
omissao? Assim se chega a razdo de uso do termo incompleta em explicitagao
incompleta. O problema envolvendo a representacao grafica das silabas complexas
nao se refere a uma total inacessibilidade a organizagao estrutural a que esta
submetida uma sequéncia segmental, mas sim a um acesso (uma explicitagao) restrito
a essa organizacgao. Do contrario, observar-se-ia um numero muito maior de erros em
relagédo ao que de fato se registra®’, e erros de outras tipologias ndo coocorreriam com

a omissao.

81 Esta ¢ uma das importantes diferengas entre os percursos de aquisicdo da fonologia e da escrita.
Como observado na subsegado 2.4.2.3, enquanto a estrutura ndo esta disponivel fonologicamente, os
erros ou a nao-producdo da estrutura sdo sistematicos, e producdes conforme o alvo sdo raras e
esporadicas. Durante a aquisigdo da escrita, porém, o conhecimento fonoldgico € somente retomado e
analisado, pois ja foi construido, fazendo com que, desta vez, acertos sejam mais sistematicos e erros
mais esporadicos.
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O MRR de Karmiloff-Smith (1994) parece ser util para sustentar esse raciocinio.
Primeiro, ha de se lembrar que ha um conhecimento implicito, o fonolégico, principal
insumo das criangas para o desenvolvimento da escrita alfabética. Conforme a
terminologia da autora, este conhecimento esta em um nivel I, codificado em um
formato que impossibilita sua manipulacdo, a sua analise e a interface entre
representacdes mentais. Esse tipo de conhecimento permite as criangas, por ora, um
bem-sucedido uso da linguagem atualizada em substancia fénica.

Com o curso de aquisi¢cao da escrita alfabética, esse conhecimento precisa ser
acessado ou explicitado, o que ocorre de forma progressiva. Por isso, mais uma vez,
€ possivel falar em explicitagdo incompleta, isto €, existe um momento do percurso
em que determinadas estruturas ndo estao totalmente abertas ao acesso consciente
— nem totalmente inacessiveis, como no nivel |. Uma estrutura que carece de
explicitagdo completa, assim, € uma estrutura que estaria em um nivel E1 em termos
de abertura ao acesso consciente, o nivel seguinte ao Implicito, segundo o MRR. Uma
das caracteristicas que denotam a existéncia desse nivel € a ocorréncia de erros de
execucao em uma determinada tarefa que o sujeito costuma cumprir com maestria
procedimental. Poderia se pensar, assim, que a coocorréncia de erros e acertos em
um texto produzido pelo mesmo sujeito, ou a coocorréncia de erros de diferentes
tipologias nesse mesmo texto, esta incluida na caracterizacao feita por Karmiloff-
Smith (1994): o sujeito costuma produzir conforme o alvo as silabas complexas — tanto
na fala quanto na escrita pois o conhecimento que serve como insumo para a
produgcdo € o mesmo — mas, por vezes e em um determinado periodo de seu
desenvolvimento, erra a sua grafia na escrita, uma vez que esta modalidade da lingua
exige o acesso consciente ao conhecimento fonolégico, que, neste caso, ainda nao
esta suficientemente explicito. E importante também ter em vista que o formato das
representacdes no nivel E1 sdo um pouco mais flexiveis em relacéo ao nivel anterior
e, por isso, capazes de criar vinculos com outras representagdes. Esta ultima
observagao se torna essencial considerando as ponderagdes que seguem no texto
adiante.

O MRR da pistas a respeito do porqué ocorrem explicitacées incompletas ao
propor, de maneira mais abrangente, que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
de um processo ciclico que transforma progressivamente representagdes implicitas
na mente em representagdes explicitas para a mente. A abertura ao acesso

consciente, assim, nao ocorre de forma automatica e em dois estagios apenas, mas
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de forma progressiva e multinivelada. Mas o que sustenta que haja uma explicitagao
incompleta especificamente no tipo de dado que se esta analisando, isto é, na
aquisicao da escrita de estruturas silabicas complexas? Aqui o modelo de Seymour
(1997), revisado na subsecao 2.1.3, pode ser retomado e relacionado ao de Karmiloff-
Smith (1994). Como forma de guiar a retomada das ideias do autor, € importante
também retomar a Figura 6 que mostra as unidades de representagao silabica com

as quais a crianga lida no curso de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica:

silaba (o)
2-Part onset rima 2D-Structure
nucleo coda
3-Part consoantes vogal consoantes 5 cicture
iniciais (e semivogal) finais
Many fonehma(s) fone.ma(s) fone.ma(s)
Parts

Figura 38 — Representagéo da hierarquia silabica adaptada a ideia de explicitagdo incompleta.
Fonte: adaptado de Seymour (1997).

Para Seymour (1997), durante a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento
ortografico, ha o seguinte movimento em termos do acesso consciente a fonologia:
primeiro, uma tendéncia natural de processamento do tipo fop-down, partindo de
unidades maiores como a silaba e passando pelas unidades intrassilabicas (camada
2-Part conforme a Figura 38), o que € evidenciado pelos estudos de I. Y. Liberman et
al. (1974) e Treiman (1992); em seguida, quando iniciado o processo de aquisi¢cao de
um sistema de escrita alfabética, € como se esse movimento natural fosse
interrompido momentaneamente, fazendo com que a sensibilidade a camada que
corresponde a ramificacao silabica (camada 3-Part) seja precedida pela percepg¢ao da
segmentacao fonémica da lingua (camada Many Parts). Isso acaba implicando em
uma percepgao dos fonemas como unidades isoladas, que ndo necessariamente
relacionam-se em termos de restricdes fonotaticas. Visto que, nesse formato, nao se

tem acesso a informacao de que estdo presos, ou ligados, ou ainda associados a
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nada, e, por isso, ndo estdo submetidos a uma organizagao estrutural explicita,
acabam sendo mais suscetiveis a sua omissao, a sua substituicdo ou a alteragbes na
sua ordem. Essa dissociagao é expressa, na Figura 38, pelas linhas pontilhadas que
ligam a camada 3-Part a camada Many Parts (0 que configura uma adaptacao da
figura original).

Nesses termos, a pergunta feita anteriormente — o que sustenta que haja uma
explicitacdo incompleta especificamente na aquisicdo da escrita de estruturas
silabicas complexas? — seria assim respondida: primeiro, porque essa é a tendéncia
natural seguindo o curso de desenvolvimento cognitivo mais abrangente conforme
proposto por Karmiloff-Smith (1994), segundo o qual existem niveis cada vez mais
sofisticados de acesso consciente que o sistema cognitivo vai atingindo, passando de
um nivel implicito, formato com o qual todo conhecimento inicia e por meio do qual
atividades epilinguisticas sao realizadas, até diferentes niveis de explicitacdo dos
conhecimentos, momento em que atividades de carater metalinguistico séo passiveis
de realizagdo. Depois, 0 que explica de forma mais especifica a existéncia da
explicitagdo incompleta € a interposigao de um processamento bottom-up em meio ao
processo de aquisicao da escrita alfabética, que seguia o curso de um processamento
top-down. Este fato € ao mesmo tempo condigdo para que a explicitagao ocorra e
causa para que ela seja incompleta, uma vez que, conforme o modelo de Seymour
(1997), se cria uma lacuna entre fonemas (ou grafemas a eles relacionados) e
constituintes silabicos. A tarefa do sujeito, entdo, é de relacionar as representagées,
de criar vinculos entre elas, processo este que as tornara explicitas. E por essa razdo
que o MRR é preciso neste ponto: como dito anteriormente, o formato das
representacdes do conhecimento que estdo em nivel E1 sdo mais flexiveis em relagao
ao nivel | e, assim, comegam a se tornar capazes de criar vinculos com outras
representacbes — exatamente aquilo que € necessario neste ponto do
desenvolvimento ortografico, particularmente no que toca as silabas complexas, pois
a camada Many Parts precisa associar-se a camada 3-Part.

No entanto, ainda é necessario questionar se o raciocinio empregado até aqui
para explicar ndo s6 a omissao enquanto tipo de erro distinto dos demais, mas a
motivagao dos erros em silabas complexas como um todo, vale também para o caso
das consoantes lateral e nasal na rima ramificada. Se as criangas interpretam de modo
distinto essas estruturas do ponto de vista fonoldgico, a ponto de demonstrarem um

comportamento grafico também diferente em relagdo as demais consoantes da rima
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ramificada, a ocorréncia da estratégia de omissdao seria contemplada pela
argumentacgao anterior? A resposta que se propde para essa questao é parcialmente,
sendo necessario retomar e escrutinar algumas diferencas existentes entre lateral e
nasal no que se refere a sua representacao na fonologia infantil.

Em relacao a lateral, defende-se, neste trabalho, que a interpretacao dada pela
crianca inicialmente € de que ha um glide em nucleo ramificado (ou mesmo em
coda?®), formando um ditongo com a vogal antecedente. Em relagdo a nasalidade, por
outro lado, ndo existe qualquer segmento ligado a coda tampouco a segunda posigao
de nucleo; apenas uma vogal nasal em nucleo simples. Assim, a omissdo da
consoante nasal na escrita, como no exemplo apresentado na Figura 37 (‘nuca’ para
‘nunca’), refletiria a representagao fonolégica infantil. Todavia, se bem observado, a
compreensao nao seria exatamente a mesma para a lateral, uma vez que o conflito,
neste caso, € mais sobre a qualidade de segmento que ocupa a posi¢cao pds-vocalica
e nao tanto sobre se ha algum segmento em posi¢cao pds-vocalica. Possivelmente,
essa seja uma das razdes pelas quais a substituicdo seja mais frequente na grafia da
lateral (63,64%), ao se comparar com a sua média de frequéncia na grafia da nasal
(36,34%), como discutido a partir da Tabela 23 nesta subse¢gdo. Com o mesmo tipo
de comparativo feito em relagdo a frequéncia da estratégia de omissao entre as
diferentes qualidades de rima ramificada analisadas, verifica-se um resultado inverso

daquele encontrado para a substituicdo, como assinala a Tabela 24:

Tabela 24 — Erros de omissdao em rima ramificada conforme tipo de coda.

Nasal Rética Lateral Fricativa

(n =26) (n = 26) (n=26) (n=26)
Média (%) 76,92 11,53 3,84 3,84
Desvio padriao 42,96 32,58 19,61 19,61
Frequéncia absoluta 28/33 3/33 1/33 1/33

Como é possivel perceber, a grafia da nasalidade concentra mais da metade
dos erros de omissao registrados na rima ramificada, com 76,92% de média (28
ocorréncias de 33 erros classificados como omissao no total). Depois da nasal, a rética
apresenta o segundo percentual mais alto, com 11,53% (3 ocorréncias de 33 erros

classificados como omissao no total). Lateral e fricativa, por fim, dividem a fatia

82 | embrando que, a depender do autor, os glides no PB podem ser considerados ligados ao nucleo ou
a coda (ver subsecao 2.3 sobre Teoria da Silaba).
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restante, com 3,84% cada (1 ocorréncia para cada de 30 erros classificados como
omissao no total). Esses resultados corroboram ainda mais, portanto, a hipétese
proposta para as diferencas existentes entre a fonologia infantil e a fonologia adulta
(correspondente a do sistema ortografico), no que concerne ao estatuto de lateral e
nasal em rima ramificada, e que € mais este conflito que esta na base estratégia de
omissao, especialmente quando considerada a grafia da nasalidade.

Neste caso, como propde Miranda (2017), além de explicitado, o conhecimento
fonoldgico infantil € reestruturado, processo para o qual o MRR de Karmiloff-Smith
(1994) novamente oferece suporte®3. O modelo propde a ideia de que seja possivel
haver redescricdo representacional, ou seja, mudanca no formato das
representacdes, a medida que delas vai se demandando ateng¢do cognitiva — portanto,
acesso consciente. Conforme a crianga tem acesso as novas formas de representar
os segmentos em rima ramificada, via aprendizagem do sistema ortografico, com um
grafema consonantal correspondendo a um fonema consonantal, dela vai sendo
demandada a atengéo sobre as estruturas fonémicas e silabicas envolvidas, ja que ha
um conflito entre a sua estrutura representacional e a do sistema ortografico. Essa
demanda de atengdo pode desencadear, assim, um processo de redescricao
representacional, fazendo com que a representacdo da nasalidade no sistema
fonoldgico infantil se redescreva (ou reestruture) em conformidade com o modelo que
Ihe é apresentado. As Figuras 39 e 40, que seguem adiante, apresentam uma
proposta de formalizagao do conflito entre a fonologia infantil e a “fonologia do sistema
ortografico”, que resulta no processo de mudanca representacional da vogal nasal em
nucleo para consoante nasal em coda e do glide em nucleo ramificado para lateral em

coda:

8 A Figura 2 deste trabalho, na subseg&o 2.1.2, sintetiza os aspectos conceituais mais abrangentes
envolvidos na mudancga representacional.
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Figura 39 — Formalizagéo do conflito entre a fonologia infantil e a fonologia do sistema ortografico

(correspondente a fonologia adulta alfabetizada), que

resulta no processo de mudanca

representacional da nasalidade medial (exemplo com as silabas /gré/ vs. /graN/ da palavra ‘grande’).

Fonte: elaboragao propria.
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Figura 40 — Formalizagéo do conflito entre a fonologia infantil e a fonologia do sistema ortografico

(correspondente a fonologia adulta alfabetizada), que

resulta no processo de mudanca

representacional do glide em nucleo ramificado derivado de vogal alta (exemplo com as silabas /pau/

vs. /pal/ da palavra ‘palco’).
Fonte: elaboragao propria.
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As Figuras 39 e 40 baseiam-se no modelo adaptado de Seymour (1997) para
a representacgao silabica, com o uso de linhas pontilhadas para representar estruturas
ou vinculos entre estruturas em processo de explicitacdo. Os elementos em cor cinza
representam as estruturas que ainda nao fazem parte da organizagao fonoldgica
infantil, mas que, com a aquisi¢do da ortografia, podem passar a incorporar seu
inventario, por meio do processo de redescricdo/mudanca representacional, o qual
inclui o processo de explicitacdo, razdo pela qual também sao utilizadas linhas
pontilhadas. Tanto no caso da nasal quanto no da lateral, a estrutura ndo existente na
fonologia infantil € a coda, em contraste com a fonologia do sistema ortografico

(considerando a proposta de Bisol (1999)).

4.5 Sintese dos resultados: respondendo ao problema geral da pesquisa e

sistematizando as conclusoes

Diante dos resultados apresentados e das discussbes realizadas nas
subsecdes precedentes, ha a necessidade de refletir, de forma mais sistematizada,
sobre a resposta ao problema geral desta pesquisa, qual seja, o que motiva as
criangas a omitir, inserir, substituir ou alterar a ordem dos segmentos de estruturas
com onset e rima ramificados na escrita, se elas ja adquiriram fonologicamente tais
estruturas? A hipotese tedrica com a qual este trabalho operou se confirma apés a
descricao, a analise e a discussao dos dados, podendo configurar-se como resposta
ao problema de pesquisa? Entendemos® que parcialmente sim, sendo que os
resultados obtidos nos levam a considerar outros tipos de motivagao para a ocorréncia
dos erros investigados nao previstos pela hipdétese original.

Na introdugdo deste trabalho, anunciou-se a hipotese de que os erros
ortograficos em silabas complexas ocorrem devido a processos cognitivos de
conversao de uma informacao implicita em conhecimento explicito, isto é, devido a
passagem por niveis de acesso a consciéncia necessarios a descoberta, pela crianga,
da existéncia e da forma como se constituem internamente as estruturas silabicas
(KARMILOFF-SMITH, 1994; SEYMOUR, 1997). Na medida em que conhecimentos
implicitos precisam ser explicitados, pode-se dizer, também, que ha a passagem de

uma atividade epilinguistica a uma atividade metalinguistica (GOMBERT, 1992).

84 A primeira pessoa do plural é utilizada nesta subseg&o por tratar de argumentos defendidos pelas
autoras deste trabalho (mestranda e orientadora).
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Apos verificar e discutir os dados, entendemos que a hipotese € parcialmente
corroborada. Concluimos que os erros ortograficos em silabas complexas produzidos
por criancas em fase de aquisicdo da escrita podem apresentar trés tipos de
motivagdo ndo mutuamente excludentes, expostas a seguir por ordem de importancia
e de abrangéncia: (i) a explicitacdo incompleta da relagcdo entre os constituintes
silabicos onset complexo e rima ramificada e a camada fonémica da lingua, motivagao
mais estreitamente associada a hipétese original da pesquisa; (ii) nos casos da grafia
de nasal e de lateral em rima ramificada apenas, o conflito entre a fonologia infantil e
a fonologia do sistema ortografico, sendo esta ultima equivalente a fonologia de
adultos alfabetizados, as quais preveem estatutos distintos para as estruturas com
nasal e lateral; (iii) nos casos da grafia de nasal e de fricativa em rima ramificada
apenas, os conhecimentos relacionados a regras ortograficas contextuais e
arbitrarias. As duas primeiras motivagdes sao de natureza fonoldgica e sao
predominantes na primeira metade do processo inicial de escolarizagdo — 1°, 2° e 3°
anos —, ainda que se estendam, com frequéncia a cada ano menor, ao longo de todo
o 1° Ciclo do Ensino Fundamental. A terceira motivagao € de natureza ortografica e é
predominante na segunda metade do processo de escolarizagao, isto €, nos 4° e 5°
anos.

Uma sintese visual do argumento pode ser visualizada na Figura 41, que

segue:

errosem

silabas complexas

quando presente, é
predominante na segunda
metade do processo
(4° e 5° anos)

onset complexo
e
rima ramificada

explicitagcdo incompleta

A4

onset complexo
Ir|/

rima ramificada

ortografia

contextual arbitrario

s/

conflito fonologia infantil
vs. fonologia adulta
C

rima ramificada
/IN/

rima ramificada
/r1SN/

predominante na primeira
metade do processo
(1°,2° e 3° anos)

Figura 41 — Sintese visual do argumento da pesquisa.
Fonte: elaboragao propria.
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Em primeiro lugar, o que se defende com o argumento € que a motivagao
majoritaria dos erros, expressa pelo item (i), ndo esta ligada a uma analise fonémica
insuficiente, mas sim a uma analise insuficiente da associacdo existente entre a
camada fonémica, ja explicitada devido a demanda exigida pelo sistema de escrita
alfabética, e a ultima camada da silaba, formada pelas ramificagcdes de onset e rima.
Basicamente, trés abordagens tedricas distintas, mas complementares, sustentam
essa ideia: Karmiloff-Smith (1994), por oferecer um modelo abrangente de
desenvolvimento cognitivo e que da conta das gradagdes envolvidas na abertura ao
acesso consciente da informacao; Miranda (2017), por argumentar que o principal tipo
de conhecimento a ser acessado no curso de aquisicdo da escrita € a gramatica
fonoldgica e que esta pode ser, nesse processo, reestruturada; Seymour (1997), por
expor o tipo de processamento envolvido na aquisicao da escrita alfabética e como
ele envolve particularmente a organizagdo interna da silaba, com base em
consideragdes de Treiman (1992) sobre a consciéncia silabica e intrassilabica.

A partir de Miranda (2017), cuja abordagem tem formalizagao expressa pela
Figura 2 deste trabalho, podemos presumir que o conhecimento fonoldgico,
construido e organizado de forma progressiva, tacita e implicita durante os primeiros
anos de vida de uma crianga (CHOMSKY, 1988; KIPARSKY; MENN, 1977; MACKEN,
1996), é retomado no processo de aquisicao da escrita alfabética como objeto de
atencao especial do sujeito, uma vez que o principio que torna operacional a escrita
alfabética é a relagao entre unidades fonolégicas (os fonemas, particularmente) e
graficas (LANDSMANN, 1995; GELB, 1952). Nesse sentido, considera-se a escrita
alfabética, entdo, como uma substancia secundaria de atualizagao da lingua, sendo a
fala substancia primaria (SAUSSURE, 2012 [1912]; LYONS, 1968). Isso cria
condi¢cdes para sustentar que, através da aquisicao da escrita, a gramatica fonoldgica
construida pela crianga ao longo do seu desenvolvimento pré-escolar e realizada até
entdo via fala, pode ser acessada de forma relativamente consciente, isto é, ser
progressivamente explicitada, e, eventualmente, ser também manipulada e
reestruturada (KARMILOFF-SMITH, 1994).

Seymour (1997), por sua vez, observa que, nesse processo de retomada do
conhecimento fonoldgico, que corresponde a sua progressiva abertura ao acesso
consciente, a tendéncia esperada é de haver um processamento do tipo fop-down,
uma vez que as criangas pré-escolares (nao-alfabetizadas) ja demonstram

capacidade de segmentar a linguagem falada tanto em silabas inteiras quanto nas
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unidades intrassilabicas onset e rima (l. Y. LIBERMAN et al, 1974; TREIMAN, 1992).
No entanto, Treiman (1992) aponta que as criangas nao-alfabetizadas ainda nao sao
capazes de segmentar a linguagem em unidades menores que onset e rima, o0 que
inclui ndo somente a camada fonémica, mas também as ramificacbes desses
constituintes silabicos. Como estudos classicos da area demonstram (MORAIS et al.,
1979; READ et al., 1986), a consciéncia fonémica é desenvolvida quando as criangas
ja estdo com o processo de aquisicdo da escrita alfabética em curso, uma vez que ela
demanda, em razdo de seu principio operacional, a sensibilidade a existéncia de
fonemas.

Considerando esse roteiro, Seymour (1997) defende que, quando iniciado o
processo de aquisicdo de um sistema de escrita alfabética, € como se 0 movimento
natural top-down fosse interrompido, fazendo com que a sensibilidade a camada que
corresponde a ramificacao silabica (camada 3-Part das Figuras 6 e 38) seja precedida
pela percepgao da segmentacao fonémica da lingua (camada Many Parts das Figuras
6 e 38). Assim, um processamento do tipo bottom-up se interpde ao top-down. Em
citacdo ja exposta na subsecdo 2.1.3, Seymour (1997, p. 327, tradugdo nossa)

salienta que:

[...] Isso nao significa que estruturas de ordem superior ndo sejam
importantes no desenvolvimento da alfabetizacdo, apenas que a sua
importancia emerge posteriormente ao invés de inicialmente. A razdo para
isso é que estruturas de ordem superior ndo se tornam relevantes até o
estagio em que a estrutura ortografica passa a se formar.

Este fato acaba implicando em uma percepg¢ao dos fonemas como unidades
isoladas, que nao necessariamente relacionam-se em termos de restricbes
fonotaticas. Visto que, nesse formato, ndo se tem acesso claro a informagao de que
estdo presos, ou ligados, ou ainda associados a nada, e que, por isso, ndao estao
submetidos a uma organizacdo estrutural explicita — papel por exceléncia
desempenhado pelas silabas dentro da gramatica fonolégica —, acabam sendo mais
suscetiveis a sua omissao, a sua substituicdo ou a alteragcdes na sua ordem. Essa
especie de dissociagado, que corresponde ao termo explicitagdo incompleta, é
formalizada na Figura 32 deste trabalho, através linhas pontilhadas que ligam a
camada 3-Part a camada Many Parts (0 que configura uma adaptacdo da imagem
original, apresentada na Figura 6).

E nesse sentido especifico, entdo, que se faz necessaria a redescri¢cdo de

informacdes implicitas — construidas de forma tacita, inconsciente e manifestadas em
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atividades de carater epilinguistico ao longo do desenvolvimento fonoldégico — em
conhecimento explicito — manifestado por atividades de carater metalinguistico
realizadas em diferentes niveis de acesso consciente a informagao antes implicita
(KARMILOFF-SMITH, 1994; GOMBERT, 1992). Em outras palavras, € nesse sentido
que se faz necessaria a explicitacado: especificamente, a explicitagao da relacéo entre
os constituintes silabicos onset complexo e rima ramificada e a camada fonémica da
lingua. A tarefa do sujeito, entao, € de relacionar as representagées, de criar vinculos
entre elas, processo este que as tornara explicitas.

Essa redescricdao ou explicitagcdo da informacao fonoldgica ocorre de forma
progressiva e multinivelada ao longo do processo de aquisi¢ao da escrita, conforme o
Modelo de Redescricao Representacional (MRR) de Karmiloff-Smith (1994), e sob as
condicdes de haver escolarizagdo ou instrugao formal, conforme demonstrado na
subsecao 4.3 deste trabalho. De acordo com o MRR, uma estrutura que carece de
explicitacdo pode estar em diferentes niveis de abertura ao acesso consciente. Ela
pode ser totalmente inacessivel (nivel I), parcialmente acessivel (niveis E1 e E2) e
totalmente acessivel (nivel E3). Por isso, mais uma vez, € possivel falar em
explicitagado incompleta. Entendemos que o tipo de “lacuna” existente entre a camada
fonémica e a camada correspondente as ramificagdes silabicas corresponde a uma
representacdo em nivel E1 de explicitagcao: ja disponivel a criagédo de vinculos com
outras representagdes, mas com esse processo ainda ndo efetivado. E um momento
do percurso de desenvolvimento em que determinadas estruturas n&o estao
totalmente abertas ao acesso consciente — nem totalmente inacessiveis, como no
nivel |. Isso explica, em boa medida, ndo so por que os erros (orto)graficos em silabas
complexas podem acontecer, sobretudo os de natureza fonolégica, mas também por
que os acertos coexistem com os erros em um mesmo texto ou, ainda, por que
coexistem diferentes tipos de erro de natureza fonolégica em um mesmo texto, como
abordado na subsecgao 4.4 deste capitulo.

A ideia de explicitagao incompleta explica também a predominancia da omissao
do segmento ligado ao constituinte ramificado, tanto em onset quanto na rima, em
relacdo aos outros tipos de erro de natureza fonoldgica, resultado observado nas
Tabelas 19 e 21. Diante da parcial clareza e parcial acessibilidade a organizagao
estrutural a que estda submetida uma sequéncia segmental, identificar e

consequentemente registrar todas as unidades dessa sequéncia € mais dificil. A
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solucao mais facil e imediata, assim, € omitir o segmento do que produzi-lo em posi¢cao
ou qualidade alterada (o caso de metatese, epéntese e substituicio).

Além disso, consideramos que outro aspecto, de ordem perceptual, pode se
associar a explicitacdo incompleta e contribuir como causa a proeminéncia da
omissao no conjunto de erros de natureza fonoldgica em silabas complexas. I. Y.
Liberman et al. (1974), ao argumentar em favor de que a segmentacao da linguagem
em fonemas é mais custosa e tardia do que a segmentacédo em silabas, chamam a
atengao para a maneira como a fala é percebida e codificada pelo sistema linguistico
humano, o que fazem baseados no estudo de A. M. Liberman, Cooper, Shankweiler
e Studdert-Kennedy (1967). Segundo estes autores, “os segmentos fonémicos sao
codificados no nivel acustico em unidades maiores aproximadamente de tamanho
silabico” (I. Y. LIBERMAN et al, 1974, p. 203). Isso significa que a informacéao acustica
a respeito das consoantes adjacentes a uma vogal fica contida na prépria vogal e,
assim, as pistas para identificar as fronteiras silabicas sdo veladas. Dessa maneira,
explicitar e segmentar uma cadeia fonémica com o numero, o tipo e a posi¢ao correta
das unidades que a compde, como a presente em silabas do tipo /mar/ e /tras/, é
bastante desafiador na medida em que ela é percebida acusticamente como uma
unidade so.

Além de contribuir com a primeira parte do argumento principal deste trabalho,
a omissao também revela aspectos importantes relacionados a segunda parte do
argumento — item (ii) —, que diz respeito a motivacao dos erros nos casos das grafias
de nasal e de lateral em rima ramificada.

Defendemos, ao longo deste capitulo, que as criangcas interpretam a
composi¢cao da rima ramificada de forma distinta de como interpretam os adultos
alfabetizados, ou de como interpreta o sistema ortografico. Essa hipotese, levantada
originalmente por Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019), leva em conta a
precocidade de aquisigao do que seriam as codas nasal e lateral ao se comparar com
as codas raética e fricativa, cuja aquisicao € mais tardia (cf. MEZZOMO, 2004). Assim,
abre-se a possibilidade para pensar que a fonologia infantil entende como segmentos

licenciados para a coda apenas /r/ e /S/; em relagdo aquilo que para os adultos sao

um segmento lateral e um segmento nasal em coda (cf. BISOL, 1999), para as

criancas sao, respectivamente, um glide em nucleo ramificado (derivado de vogal
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alta), formando um ditongo com a vogal antecedente, e uma vogal nasal em nucleo
simples.

Dessa maneira, por meio dos resultados expostos na subsegcdo 4.4,
especialmente a partir da Tabela 24, que mostra a predominancia da omissao como
estratégia para a grafia da nasal pds-vocalica, entendemos que este tipo de erro
reflete a representagao fonoldgica infantil para a nasalidade, uma vez que, para as
criangas, parece nao existir qualquer segmento ligado a coda. Um pouco diferente é
0 caso da lateral, pois, para as criangas, existe um segmento apos a vogal, ainda que

nao esteja ligado a coda e nao corresponda, na subjacéncia, ao segmento /I/. Com

isso, concluimos que o conflito, para a lateral, € mais sobre a qualidade de segmento
que ocupa a posi¢ao pos-vocalica e nao tanto sobre se ha algum segmento em
posicao pos-vocalica, sendo este o caso da nasal. Por meio dessa observacgao,
também pudemos interpretar por que a substituicdo é mais frequente como estratégia
para a grafia da lateral, resultado expresso pela Tabela 23.

Outros resultados apresentados ao longo do capitulo 4 também colaboram com
a construcgao e a sustentagao do argumento relacionado a motivagao distinta dos erros
em nasal e lateral, e assim, também, permitem-nos atestar que a variavel tipo de
segmento tem importante papel para a ocorréncia de erros ortograficos em rima
ramificada, diferente daquilo que se observou para o onset complexo.

Com a Tabela 8, verificou-se que os indices de erros na rima ramificada
concentram-se na grafia das consoantes lateral e nasal, comparadas a grafia de rética
e fricativa. Ao serem testadas as diferencas das médias de erro em cada tipo de
segmento, aferiu-se que lateral e nasal ndao tém diferenca entre si, mas ambas
apresentam diferenga se colocadas em oposig¢ao a fricativa e a rética. Da mesma
forma, fricativa e rética nao tém diferenca entre si, mas apresentam diferenca se
contrastadas com lateral e nasal. Assim, fica demarcada a diferenca de
comportamento das criangas em suas escritas em relagdo a esses dois grupos de
segmentos — de um lado lateral e nasal e de outro fricativa e rética — o que, sob nossa
interpretacao, reflete o estatuto diferenciado que os dois grupos tém, na fonologia
infantil, em relagcao a posi¢cao que ocupam na silaba.

Na continuidade desse raciocinio, os resultados presentes na Tabela 10
mostram que, se forem computados apenas os erros envolvendo as consoantes

fricativa e rética, a frequéncia de erros em rima ramificada cai de 10,90% para 2,55%,
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ou seja, mais de dois tercos dos erros concentram-se na grafia de lateral e nasal. Ao
atestar-se que a diferenga entre esses percentuais é significativa, ndo somente se
corrobora ainda mais a ideia de que ha diferenga entre a fonologia infantil e a fonologia
adulta no que se refere aos segmentos licenciados para a coda, mas também que a
ramificacdo silabica ndo é tanto um problema para as criangas quanto é o conflito
gerado pelas diferencas fonolégicas do sistema infantil e do sistema ortografico
(equivalente ao adulto).

Isso ndo implica desconsiderar a ideia de explicitagdo incompleta, que compde
a primeira parte do argumento deste trabalho, como uma motivagao também presente
na base dos erros envolvendo a grafia de lateral e nasal. Neste caso, o que ocorre é
que, a medida que a relagao entre os constituintes silabicos e a camada fonémica vai
sendo explicitada, o conflito entre a fonologia infantil e a fonologia do sistema
ortografico passa a ser objeto de atengao cognitiva da crianca. Essa atengao pode
desencadear, assim, um processo de redescrigao representacional, nos moldes do
MRR de Karmiloff-Smith (1994), fazendo com que a representacdo da nasalidade e
do glide no sistema fonolégico infantil se redescreva (ou reestruture) em conformidade
com o modelo que Ihe é apresentado, assim como defende Miranda (2009a, 2009b,
2012, 2017, 2018, 2019).

Essa questao conduz a um importante esclarecimento: ainda que lateral e nasal
nao sejam interpretadas como coda pelas criangas ao longo do desenvolvimento
fonolégico até o periodo inicial de aquisicdo da escrita, consideramos essas
consoantes dentro do escopo de analise das silabas complexas, porque essa € a
interpretacdo do sistema ortografico, e € a essa interpretacdo que as criangas se
direcionam por meio do processo de aquisicdo da escrita ortografica. O sistema
ortografico € o objeto em aquisicao pelas criangas — e sua aquisicao sé se completa
se elas passam por sucessivas reestruturagdes internas até ajustarem suas hipoteses
sobre o objeto de acordo com o que ele de fato € e como ele de fato funciona, o que
pode incluir, como argumentamos, a (re)organizagao da fonologia. A esse respeito, e
em citacao ja feita outrora neste trabalho, Ferreiro e Teberosky [1984] (1999, p. 33,

grifos das autoras) notam que:

[...] Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo aparece como uma
aquisicdo, € nao como um dado inicial. O caminho em dire¢do a este
conhecimento objetivo ndo € linear: ndo nos aproximamos dele passo a
passo, juntando pecas de conhecimento umas sobre as outras, mas sim
através de reestruturagdes globais, algumas das quais s&o ‘errbneas’ (no que
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se refere ao ponto final); porém, ‘construtivas’ (na medida em que permitem
aceder a ele). Esta nogao de erros construtivos é essencial.

Nessa perspectiva, como ja dito, o conhecimento objetivo, em dire¢cao ao qual
a crianga caminha e do qual estamos tratando € o sistema ortografico. Isso implica,
entre outras coisas, que ela caminha em direcdo a uma fonologia diferente da sua em
alguns aspectos, sendo os erros (orto)graficos indicios das reestruturagdes globais
por meio das quais a crianga percorre esse caminho. Por meio da analise da grafia
das silabas complexas durante a aquisi¢ao da escrita, percebemos uma série de
conhecimentos, os quais envolvem hipéteses que as criangas formulam sobre o objeto
em aquisicdo, sendo reestruturados nesse processo: a estrutura fonoldgica,
particularmente a silaba, seus moldes e os segmentos licenciados para cada posi¢ao
da hierarquia; o grau de acesso do sujeito a informagao fonoldgica, ou o grau de
explicitacdo dessa informacao no sistema cognitivo do sujeito; a direcionalidade do
processamento na explicitagdo da informacéao fonolégica — de top-down para bottom-
up; a estrutura ortografica (SEYMOUR, 1997), que se reorganiza em um processo
constante e ciclico ao longo da aquisicdo da escrita, especialmente por meio da
estipulacao das relagbes fonografémicas, o que inclui informagdes tanto de ordem
fonoldgica, como combinagdes de segmentos licenciados conforme a posicdo que
ocupam na silaba, quanto informacgdes de ordem ortografica propriamente dita, como
as regras que estabelecem relagdes biunivocas, contextuais e arbitrarias — a relagao
da fonotatica com a grafotatica.

E a propésito da estrutura ortografica, e particularmente das regras que regem
as relagdes fonografémicas, que chegamos ao terceiro tipo de motivacdo possivel
para os erros em silabas complexas, conforme o item (iii) do argumento apresentado
no inicio desta subsecgio. Este tipo de motivagao tem um alcance restrito no contexto
das silabas complexas, pois s6 € possivel para as consoantes nasal e fricativa em
rima ramificada, uma vez que somente elas possuem complexidade ortografica, além
de fonoldgica: a grafia de /N/ é regulada por regra contextual e a grafia de /S/ é
regulada por uma regra arbitraria. Considerando esse escopo de analise,
observamos, especialmente por meio dos resultados exibidos nas Tabelas 17 e 18,
qgue os conhecimentos de natureza ortografica tém papel significativo na ocorréncia
dos erros em silabas complexas, porém em contexto grafico restrito e, sobretudo, mais
tardiamente no processo de aquisicao da escrita ou de escolarizagao. Isto €, os erros

de natureza fonolégica, em /N/ e /S/, sdo predominantes na primeira metade do 1°
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Ciclo do EF (1°, 2° e 3° anos), ja os erros de natureza ortografica sdo predominantes
na segunda metade (4° e 5° anos).

Com isso, sédo corroboradas ideias, ja defendidas por estudos do GEALE (cf.
MIRANDA, 2013, 2020; NEY, 2012; CUNHA, 2004), de que o conhecimento
fonolégico € o insumo principal das criangas no periodo inicial do processo de
aquisicdo da escrita, e que esse tipo de conhecimento vai dando espaco ao
conhecimento ortografico a medida que os anos escolares vao avangando, ou seja, a
medida que avancga o proprio processo de aquisigao da escrita. Nesse sentido € que
se pode dizer que o conhecimento fonoldgico é condigdo para o surgimento do
conhecimento ortografico. O modelo de desenvolvimento ortografico de Seymour
(1997) é mais uma vez oportuno e auxilia a sustentar esse ponto: para o autor, a
formagdao de uma estrutura ortografica que envolva a organizagao de regras que
regem as relagdes multiplas entre fonemas e grafemas so6 é possivel se antes o que
ele chama de Processo Alfabético for mobilizado.

Esse resultado revelou também que a variavel tipo de erro (orto)grafico mostra-
se bem articulada com a variavel ano escolar, neste caso representada pelos dois
grupos do 1° Ciclo do EF. Ainda que nao se tenha atestado que, de modo geral,
existem diferencas significativas entre os anos escolares no que se refere a frequéncia
de erros (orto)graficos em rima ramificada, é possivel entender que a escolarizagao,
se nao influencia a frequéncia dos erros em geral, influencia o tipo de erro em rima
ramificada. Um pouco diferente é o caso do onset complexo, que ndo comporta a
variavel tipo de erro (orto)grafico no sentido mais abrangente, por s6 envolver
complexidades de ordem fonoldgica, mas que apresentou diferengas significativas
entre os anos escolares na frequéncia geral de erros, particularmente entre o 1° e o
3° anos. Apesar de nao terem sido verificadas diferencas estatisticamente
significativas, € importante notar que o resultado descritivo também apontou uma
média de erros bastante baixa no 5° ano (3,05% de erros).

Notamos, primeiro, que a diferencas se localiza justamente entre dois marcos
do 1° Ciclo do Ensino Fundamental, guardando certa semelhanga com a rima
ramificada, no que concerne as diferengas observadas entre os distintos periodos do
1° Ciclo. Além disso, entendemos o resultado como um indicio de que, ao longo do
processo de aquisi¢ao da escrita — o qual acompanha o avango do processo de
escolarizagao —, ha uma clara diferenga de compreensao das criancas a respeito da

grafia do onset complexo, sendo o 1° ano o periodo onde sao evidenciadas mais
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duvidas a respeito da representagao grafica dessa estrutura silabica, em consonancia
com os estudos de Santos (2013) e de Vicente (2018), que analisam dados de outras
variedades do Portugués (ver subsecado 2.4.2.2). Essa caracteristica € esperada
considerando que o tipo de erro em onset complexo esta restrito a natureza
fonoldgica: complexidades deste nivel sdo um problema no inicio do processo de
aquisicao, especialmente em razao da explicitagdo incompleta, cuja causa esta ligada
a “descoberta” que fazem as criangas da camada fonémica da lingua, que por sua vez
esta alinhada a “descoberta” do principio alfabético. Contudo, tendem a ser resolvidas
a medida que o processo avanga, uma vez que esse avango implica em uma
progressiva e cada vez mais completa explicitagdo das unidades fonolégicas bem
como de sua organizagao.

Se bem observado, mesmo em se tratando do onset complexo, € possivel
perceber uma associagcado entre a variavel ano escolar e tipo de erro (orto)grafico.
Portanto, o que propomos, nesse sentido, € que a frequéncia de erros em uma
estrutura tende a apresentar diferengas significativas ao longo do processo de
escolarizagdo se a sua natureza for fonoldgica, particularmente se a complexidade,
neste nivel, envolver apenas aspectos de ordem da explicitagdo incompleta; por outro
lado, ndo é possivel afirmar essa tendéncia se os erros em uma estrutura
apresentarem a possibilidade do conhecimento ortografico como motivacao para sua
ocorréncia, além dos aspectos fonoldgicos — os quais, no caso da rima ramificada,
envolvem n&o apenas a explicitacdo mas também o conflito entre a fonologia infantil
e a fonologia do sistema ortografico.

Outra caracteristica observada relacionada a variavel ano escolar, para ambas
as estruturas silabicas, foi o resultado nao significativo obtido nos testes de correlagao,
ou seja, a frequéncia de erros nao apresenta associagcao negativa significativa com o
avango da escolarizagdo. Interpretamos esse resultado como uma explicagao tanto
para a presencga de uma curva em U nos dados de onset complexo no que se refere
a frequéncia de erros (orto)graficos conforme o ano escolar, quanto para a auséncia
dessa curva nos dados de rima ramificada. Na medida em que os erros nao
necessariamente diminuem a medida que avangam os anos escolares, curvas em U
podem tanto surgir quanto nao surgir no decorrer do processo. Se surgirem, sao
perfeitamente esperadas como parte do curso de desenvolvimento, conforme
sustenta a literatura (cf. STRAUSS; STAVY, 1982; KARMILOFF-SMITH, 1994).
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Ponderando sobre todos os resultados apresentados e as conclusdes feitas a
partir deles até entdo, podemos compreender, por fim, as diferengas e semelhancas
gerais existentes entre onset complexo e rima ramificada no tocante a sua grafia por
criancas em fase de aquisicdo da escrita — a variavel tipo de estrutura silabica.
Conforme a Tabela 7 exibiu, constatou-se uma diferenga significativa entre erros
envolvendo a grafia da rima ramificada, com média de 10,90%, em relagcéo aos erros
em onset complexo, com média de 5,40%, resultado que vai ao encontro daquele
obtido por Vicente (2018) ao analisar dados de escrita de criangas mogambicanas que
tém o Portugués como L2. Entendemos que essa diferenga, nos dados desta
pesquisa, se deve as duas diferentes motivacbes a mais que o0s erros em rima
ramificada podem apresentar, expressas no argumento deste trabalho pelos itens (ii)
e (iii): o conflito entre a fonologia infantil e a fonologia adulta alfabetizada (equivalente
a do sistema ortografico) em relagao ao estatuto de lateral e nasal em posi¢cao pos-
vocalica medial, e o conhecimento ortografico, que envolve as regras que regem as
relacbes multiplas de /N/ e /S/. No caso do onset complexo, apenas a motivagao
expressa pelo item (i), relacionada a ideia de explicitagao incompleta, pode ocorrer.
Assim, no escopo das silabas complexas e de sua aquisi¢cao escrita, o tipo de estrutura
silabica tem importante papel sobre a ocorréncia de erros (orto)graficos, sendo que a
rima ramificada apresenta maior complexidade que o onset complexo.

Essa conclusao conduz, finalmente, a discussao sobre as relagdes de simetria
e de assimetria que podem ser estabelecidas entre a aquisicao fonoldgica e a
aquisicdo da escrita, um dos objetivos desta pesquisa. A ideia de que a rima
ramificada apresenta maior complexidade em relacdo ao onset revela uma clara
assimetria entre os dois processos de aquisi¢cao (cf. MEZZOMO, 2004; RIBAS, 2002;
LAMPRECHT et al.,, 2004). As razdes para isso, expostas no paragrafo anterior,
auxiliam a elucidar a diferenga de resultado, na medida em que observamos as
diferentes naturezas dos processos.

No que se refere a motivagcdo mais basilar para a ocorréncia de erros
(orto)graficos em silabas complexas, a explicitacdo incompleta, ja esta implicada a
ideia de que a aquisicao da escrita envolve, em grande parte, a retomada de
conhecimentos implicitos na mente ja construidos em um periodo anterior (MIRANDA,
2017), uma vez que so6 pode ser explicitado um conhecimento pré-existente. Diferente
da aquisig¢ao fonoldgica, portanto, a aquisicao da escrita trabalha com representacdes

ja construidas e, no maximo, pode reestruturar essas representagoes.
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O mesmo tipo de observacao pode ser feita no tocante ao segundo tipo de
motivacado para os erros em silabas complexas, isto €, o conflito entre a fonologia
infantil e a fonologia adulta. A aquisigdo da escrita mobiliza o conhecimento fonoldgico
infantil ja construido até entao e, neste caso, o coloca em conflito com o conhecimento
fonoloégico que baliza o novo sistema em aquisicado, levando a reestruturagao das
representacdes especificas mobilizadas no conflito — no caso analisado, lateral versus
glide (derivado de vogal alta) e nasal versus vogal nasal em rima ramificada.

Dessa maneira, é importante notar que, mesmo nas motivacbes que
consideramos de natureza fonoldgica, a aquisi¢cdo da escrita ainda assim apresenta
diferengcas com a aquisi¢cdo da fonologia. Em outras palavras, a primeira nao ira
replicar processos da segunda, pois os processos tém identidade propria, ainda que
envolvam a atualizagcdo do mesmo tipo de conhecimento. Além disso, mesmo que
sejam encontradas estratégias semelhantes na produgdo falada e escrita das
estruturas silabicas complexas, tanto em termos de qualidade quanto em termos de
quantidade (omissdo, metatese, epéntese e substituicdo), elas ndao podem ser
interpretadas da mesma forma, porque, mais uma vez, embora a qualidade do
conhecimento seja a mesma, a qualidade da tarefa cognitiva nao é.

Como discutido na fundamentacgao tedrica deste trabalho, na elaboracédo da
gramatica fonoldgica, a crianca precisa construir e incorporar representacoes
fonolégicas que se organizam hierarquica e contrastivamente. Nos termos de
Karmiloff-Smith (1994), o formato de armazenamento desse conhecimento é
inicialmente implicito, isto €, ndo esta aberto ao sistema cognitivo para o acesso
consciente do sujeito, motivo pelo qual o conhecimento ndo pode ser manipulado nem
analisado. Trata-se, assim, de uma tarefa epilinguistica (GOMBERT, 1992). Na
aquisicao da escrita, o sujeito volta-se para a gramatica fonolégica que ja foi
construida, particularmente a camada fonémica, e a ela relaciona representacoes
graficas correspondentes. O acesso consciente torna-se, neste caso, necessario a
decomposicdo das unidades fonolégicas até as unidades minimas que sdo os
fonemas. Trata-se, portanto, de uma tarefa metalinguistica (GOMBERT, 1992).

Esse mesmo tipo de raciocinio é sustentado por estudos que investigam, por
exemplo, o desenvolvimento da consciéncia segmental, como o de Alves (2012),
revisado na subsecdo 2.4.2.3, que observa uma assimetria entre a emergéncia de

propriedades segmentais no desenvolvimento fonoldgico e o papel que elas exercem
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em tarefas de cunho metalinguistico — leitura, escrita e testes de consciéncia

segmental. A autora conclui que

dependendo da tarefa a executar, as criangas parecem explorar de forma
diferente o conhecimento de que dispéem. Os resultados deste estudo
reflectem, portanto, a interferéncia de propriedades segmentais, tanto no
desempenho da consciéncia segmental como em tarefas de leitura e de
escrita, no entanto, ndo preditas pelos dados do desenvolvimento segmental
(ALVES, 2012, p. 415).

A diferenga entre os processos, relacionada a tarefa cognitiva que impdéem ao
sujeito, também explica por que sao encontrados tantos acertos e poucos erros na
escrita das silabas complexas — o0s erros sempre com suas médias acompanhadas de
um alto valor de desvio padrao —, e por que na fala ocorre o inverso: nesta, até que a
estrutura seja efetivamente adquirida e esteja disponivel em termos
representacionais, a sua producdo conforme o alvo é praticamente impossivel;
naquela, como as estruturas ja estdo adquiridas, € preciso resolver “apenas” 0 acesso
a elas, o que viabiliza os acertos e deixa, esporadicamente, vazar erros (ABAURRE,
1999). E por essa razdo, ademais, que os erros (orto)graficos sdo considerados, neste
tipo de estudo, como pista, indicio, vestigio da fonologia (MIRANDA, 2010, 2017) —
jamais produto direto.

Tendo tudo isso em vista, como exposto na subsecdo 2.4.2.3, deveria ser
relativizada a tentativa de tragar uma cronologia de aquisicdo das estruturas silabicas
na escrita, expectativa alimentada pelos estudos revisados de Ferreiro e Zamudio
[2008] (2013), de Vicente (2018) e de Soares (2016), esta que diz:

[...] pouco se sabe sobre a ordem de aquisicdo dos demais padrdes silabicos
na aprendizagem da escrita pelas criangas [...]. No entanto, dados de estudos
desenvolvidos sem esse objetivo precipuo [...] e também praticas de
alfabetizacdo confirmam, de certa forma, ordem semelhante a identificada na
aquisicao da linguagem [...] (SOARES, 2016, p. 314).

A tentativa de elaboracédo de uma sequéncia de aquisicao de padrdes silabicos
na escrita perde seu sentido na medida em que, conforme o argumento principal desta
pesquisa, ndo € mais a ramificacado silabica em si a causa da complexidade e dos
consequentes erros (orto)graficos, tampouco a sua nao-disponibilidade no sistema
linguistico.

O ultimo tipo de motivagcédo proposto para a ocorréncia dos erros em silabas
complexas, que se restringe, na verdade, a grafia de /N/ e /S/ em rima ramificada,
também contribui a discussao sobre as relagdes entre a aquisicao fonoldgica e a

aquisicao da escrita. Diferente das outras duas motivagdes, que resguardam aspectos
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mais sutis na revelagdo de assimetrias, esta motivacdo diz respeito a um
conhecimento que nao esta ligado, de forma mais estreita, a fonologia e ao sistema
linguistico como um todo. O conhecimento ortografico concerne, em alguma medida,
a convencgoes estabelecidas sem necessaria ligacdo com o funcionamento organico
do sistema linguistico, guardando também relagées com a etimologia e com a quimera
de critérios acumulada a partir dos diferentes acordos ortograficos realizados ao longo
da histéria da lingua portuguesa (LEMLE, 1987; MORAIS, 2002; FARACO, 2012;
MIRANDA, 2020). Neste caso, a assimetria entre os processos fica mais evidente, isto
€, em virtude das diferentes naturezas de conhecimento que podem ser mobilizadas
em cada um.

Em resumo, na medida em que fala e escrita atualizam o mesmo tipo de
conhecimento, € que pode se esperar alguma relagao simétrica entre os diferentes
cursos de aquisicdo — e, mesmo nesse caso, a interpretagdo dada aos resultados
provavelmente sera diferente. Porém, sobretudo por demandarem tarefas cognitivas
de qualidade distinta, € que relagdes assimétricas sao também e talvez mais ainda
esperadas. Além disso, a aquisi¢ao da escrita inclui a aprendizagem de um sistema
ortografico, que mobiliza conhecimentos ndo necessariamente relacionados ao

funcionamento do sistema linguistico.



5 Consideragoes finais

Esta pesquisa buscou descrever e analisar a grafia de onset e de rima
ramificados em textos de criangcas em fase de aquisicao da escrita (1° a 5° ano do
Ensino Fundamental), estabelecendo relagdes com a aquisicdo fonolégica dessas
estruturas e com a teoria fonoldgica, a fim de compreender a motivagao dos erros
(orto)graficos que as criangas produzem nas estruturas silabicas complexas.

A hipétese de partida com a qual o trabalho operou € a de que erros em silabas
complexas ocorrem nao porque existem estruturas que ainda precisam ser
incorporadas ao inventario da crianga, pois isso ja ocorreu durante o periodo de
aquisicao da fala. Antes, o que majoritariamente esta na base desses erros seriam
processos cognitivos de conversao de uma informagao implicita em conhecimento
explicito, isto é, a passagem por niveis de acesso a consciéncia necessarios a
descoberta, pela crianca, da existéncia e da forma como se constituem internamente
as estruturas silabicas (KARMILOFF-SMITH, 1994; SEYMOUR, 1997). Na medida em
gue conhecimentos implicitos precisam ser explicitados, pode-se dizer, também, que
ha a passagem de uma atividade epilinguistica a uma atividade metalinguistica
(GOMBERT, 1992).

ApoOs a descricao e a analise dos dados, concluiu-se que os erros ortograficos
em silabas complexas produzidos por criangas em fase de aquisi¢ao da escrita podem
apresentar trés tipos de motivagcao ndo mutuamente excludentes, expostas a seguir
por ordem de importancia e de abrangéncia: (i) quanto as grafias de estruturas
silabicas ramificadas em geral, a explicitagcdo incompleta da relagcdo entre os
constituintes onset complexo e rima ramificada e a camada fonémica da lingua,
motivacdo mais estreitamente associada a hipotese original da pesquisa; (i) nos
casos da grafia de nasal e de lateral em rima ramificada, o conflito entre a fonologia
infantil e a fonologia do sistema ortografico, sendo que esta equivale a fonologia de

adultos alfabetizados, enquanto aquela sugere estatutos distintos para as estruturas
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com nasal e lateral; (iii) nos casos da grafia de nasal e de fricativa em rima ramificada
apenas, os conhecimentos relacionados a regras ortograficas contextuais e
arbitrarias. As duas primeiras motivagdes sao de natureza fonoldgica e sao
predominantes na primeira metade do processo inicial de escolarizagdo — 1°, 2° e 3°
anos —, ainda que se estendam, com frequéncia menor a cada ano, ao longo de todo
o 1° Ciclo do Ensino Fundamental. A terceira motivagao € de natureza ortografica e é
observada predominantemente na segunda metade do processo de escolarizagéo,
isto &, nos 4° e 5° anos.

Com tais resultados, este estudo, que se utilizou de métodos quantitativos,
permite ndo s6 que seja corroborada a sua hipotese de partida, mas também contribui
com a elucidacao de outros tipos de conhecimentos envolvidos na ocorréncia dos
erros (orto)graficos em silabas complexas, nao explicitamente previstos na hipétese
original e expressos pelos itens (ii) e (iii) do paragrafo anterior.

Considerando especificamente as questdes que este trabalho se propds a
responder, as quais se configuraram como desdobramentos da pergunta de pesquisa
mais ampla e que permitiram que se chegasse as conclusdes expostas anteriormente,
destacam-se os resultados que seguem.

Com relacédo a questdao 1 — Existe diferenga entre a frequéncia de erros e de
acertos em silabas complexas? — verificou-se que os acertos sao significativamente
mais frequentes que os erros (orto)graficos em ambas as estruturas silabicas
analisadas — 94,60% contra 5,40% em onset complexo e 89,10% contra 10,90% em
rima ramificada — corroborando a hipétese de investigacao formulada.

No tocante a questao 2 — Existe diferenga entre onset e rima ramificados no
que se refere a frequéncia de erros? — verificou-se que os erros (orto)graficos sao
significativamente mais frequentes em rima ramificada do que em onset complexo —
10,90% contra 5,40% — refutando a hip6tese de investigagao proposta, que previa ndo
haver diferengas significativas entre as duas estruturas no que se refere a frequéncia
de erros (orto)graficos.

Em relacdo a questdo 3 — O tipo de segmento influencia na maior ou menor
incidéncia de erros em silabas complexas? — verificou-se que os erros (orto)graficos
em rima ramificada sao influenciados pelo tipo de segmento envolvido: a grafia das
consoantes lateral e nasal concentra significativamente mais erros do que a grafia das
consoantes fricativa e rética. No onset complexo, nao se verificou influéncia do tipo de

segmento sobre a ocorréncia de erros (orto)graficos, ao serem comparados os dois



180

grupos consonantais possiveis, formados por lateral e rética. Ambos os resultados
corroboraram a hipotese de investigagao proposta.

No que concerne a questdo 4 — O ano escolar influencia na frequéncia de
ocorréncia de erros ortograficos em silabas complexas? — verificou-se que a
frequéncia de erros (orto)graficos em onset complexo apresenta diferengas
significativas entre o 1° ano e o 3° ano do Ensino Fundamental, evidenciando o papel
significativo que tem a escolarizagdo na ocorréncia de erros nesta estrutura, previsto
pela hipotese de investigagdo. O mesmo nao foi verificado para a rima ramificada,
estrutura que nao apresentou diferencas significativas entre a média de erros
(orto)graficos em cada ano escolar, fazendo com que parte da hipétese de
investigacao seja refutada.

Na verdade, contatou-se que, na rima ramificada, o papel da escolarizacao esta
associado a natureza do conhecimento mobilizado pelas criangas na grafia dessa
estrutura silabica, aspecto explorado a partir da questao 5 — Existe diferenga entre a
frequéncia de ocorréncia dos tipos de erro (orto)grafico na rima ramificada? — e da
questdao 6 — Existe diferenga na frequéncia de erros de natureza fonologica e de
natureza ortografica se forem comparados dois grupos distintos no quesito ano
escolar?. Ao serem comparadas as médias de erros de natureza fonoldgica e de erros
de natureza ortografica em todo o 1° Ciclo do Ensino Fundamental, ndo foi atestada
diferenca significativa, refutando a hipétese de investigagao proposta para a questao
5. Contudo, ao serem comparadas as médias de erros de natureza fonoldgica e de
natureza ortografica considerando separadamente os dois periodos distintos que
caracterizam o 1° Ciclo, foram constatadas diferencas significativas, corroborando a
hipotese de investigagao prevista para a questao 6. No primeiro periodo do 1° Ciclo
do EF (1° a 3° anos), os erros de natureza fonolégica sédo significativamente mais
frequentes do que os erros de natureza ortografica; no segundo periodo do 1° Ciclo
(4° e 5° anos), os erros de natureza ortografica sdo significativamente® mais
frequentes que os erros de natureza fonoldgica.

Por fim, em relagdo a questdo 7 — Existe diferengca entre a frequéncia de
ocorréncia dos tipos de erro de natureza fonolégica em silabas complexas? —
verificou-se que a omissao € o tipo de erro de natureza fonolégica mais frequente em

ambas as estruturas silabicas analisadas, corroborando a hipotese de investigacao

8 Diferenga marginalmente significativa, conforme resultado expresso pela Tabela 18.
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proposta. Na rima ramificada, a substituicdo também tem importancia significativa,
embora secundaria em relagado a omissao. Além disso, constatou-se que a ocorréncia
da omissao, na rima ramificada, esta mais vinculada a grafia da consoante nasal e,
consequentemente, ao conflito entre a fonologia infantil e a fonologia do sistema
ortografico sobre a representacdo da nasalidade medial (vogal nasal vs. vogal +
consoante nasal). De forma analoga, a substituigdo, na rima ramificada, esta mais
associada a grafia da consoante lateral, também como decorréncia do conflito entre a
fonologia infantil e a fonologia do sistema ortografico sobre a representacdo do
segmento pds-vocalico (glide em nucleo ramificado vs. liquida lateral em coda). Essa
localizagao das estratégias conforme o tipo de segmento levou a constatagcao de uma
diferenca na qualidade do conflito entre as fonologias infantil e adulta: para a lateral,
o conflito corresponde a uma duvida sobre a qualidade de segmento que ocupa a
posicao pos-vocalica; para a nasal, a uma duvida sobre se ha algum segmento em
posicao pos-vocalica.

A partir da descricéo e da analise realizadas, ndo somente se chegou a uma
resposta ao problema principal desta pesquisa — o que motiva as criangcas a omitir,
inserir, substituir ou alterar a ordem dos segmentos de estruturas com onset e rima
ramificados na escrita, se elas ja adquiriram fonologicamente tais estruturas? — mas
também puderam ser discutidas outras questdes relevantes, associadas ao objetivo
central deste trabalho.

A primeira delas diz respeito as assimetrias existentes entre a fonologia infantil
e a fonologia adulta alfabetizada, esta ultima equivalente a fonologia do sistema
ortografico. Conforme recorrentemente assinalado ao longo de todo o trabalho, e
mesmo no presente capitulo, os resultados obtidos permitem considerar que as
criangcas interpretam a composi¢cao da rima ramificada de forma distinta de como
interpretam os adultos alfabetizados, ou de como interpreta o sistema ortografico —
hipotese levantada originalmente por Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2018, 2019) e
que leva em conta a precocidade de aquisi¢cao do que seriam as codas nasal e lateral
ao se comparar com as codas rotica e fricativa, cuja aquisicdo é mais tardia
(MEZZOMO, 2004). Assim, abre-se a possibilidade para pensar que a fonologia

infantil entende como segmentos licenciados para a coda apenas /r/ e /S/, diferente

do que presume o estudo de Mezzomo (2004 ); em relagao aquilo que para os adultos

sdo um segmento lateral e um segmento nasal em coda (BISOL, 1999), para as
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criancas sao, respectivamente, um glide em nucleo ramificado (derivado de vogal
alta), formando um ditongo com a vogal antecedente, e uma vogal nasal em nucleo
simples. O processo de aquisicdo da escrita alfabética € o elemento que provoca o
conflito entre as duas fonologias, bem como a consequente reestruturacdo da
fonologia infantil em conformidade com a fonologia do sistema ortografico, assim
como defende Miranda (2009a, 2009b, 2012, 2017, 2018, 2019).

Outra questao discutida foi concernente as simetrias e as assimetrias entre a
aquisicao fonoldgica e a aquisicao da escrita alfabética. De modo geral, todos os
resultados obtidos, apontam, em alguma medida, para a existéncia de mais
assimetrias do que simetrias entre os dois processos de aquisi¢ao, indo ao encontro
daquilo que assinalam estudos como os de Alves (2012): na medida em que cada
processo demanda um diferente tipo de tarefa cognitiva, as criangas exploram o
mesmo conhecimento (no caso, o fonoldgico) de forma distinta. Na aquisi¢ao da fala,
sao construidas representagdes, armazenadas em formato implicito; na aquisigao da
escrita, essas representacdes ja construidas sdo retomadas e explicitadas ao sistema
cognitivo, de modo que podem vir a ser também manipuladas e reestruturadas
(MIRANDA, 2017; KARMILOFF-SMITH, 1994).

Com isso em vista, ndo é recomendado esperar, na aquisicao da escrita, pela
replicacdo de processos fonolégicos ou de padrbes desenvolvimentais idénticos
aqueles observados na aquisicao da fala. Ainda assim, o cotejamento de resultados
obtidos entre cada um dos processos de aquisigao € interessante de ser feito na
medida em que pode trazer a tona discussdes como a levantada por Miranda (2009a,
2009b, 2012, 2018, 2019), a respeito das assimetrias entre a fonologia infantil e a
fonologia adulta.

Foi discutida, também, a questao acerca da natureza dos erros (orto)graficos.
Nesse sentido, destaca-se a pertinéncia da proposta de categorizacdo do GEALE
(MIRANDA, 2017, 2020), que demonstrou ndo somente poder descritivo mas também
explicativo. A delimitacdo dos erros com base nas categorias Fonoldgico e
Ortografico, considerando seus respectivos desdobramentos, orientou o processo de
analise dos dados, ofereceu uma caracterizagao abrangente dos erros e contemplou
as trés diferentes motivagdes encontradas neste estudo para a ocorréncia dos erros
na grafia de silabas complexas. A discussao sobre a natureza dos erros com base na
categorizagcdo do GEALE também se integrou de maneira importante a discussao

sobre as assimetrias entre a aquisicdo da fala e da escrita, pois aponta para a
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mobilizacdo do conhecimento ortografico, exclusivo do processo de aquisicao da
escrita.

Finalmente, é digno de nota que, além das contribui¢des, lacunas sao tambéem
deixadas por este estudo, o que abre espaco e possibilidade para a realizagao de
novas pesquisas em torno do tema da grafia das silabas complexas.

Nesse sentido, destaca-se o desenho metodologico desta pesquisa, que, por
trabalhar com dados naturalisticos, perde em termos da robustez estatistica, apesar
de ganhar em aspectos como a discussdo qualitativa do dado linguistico. Seria
interessante, assim, desenvolver uma pesquisa experimental, incluindo ditados de
palavras e de logatomas e oficinas de textos que estimulem a producdo das
estruturas-alvo da pesquisa. A obtencao de dados de percepgao e de produgao da
fala também seria relevante para o cotejamento com os dados de escrita. De forma
complementar ao desenho experimental, poderia se investir na realizagcdo de
entrevistas clinicas, a fim de melhor explorar os dados produzidos pelos sujeitos nos
testes aplicados, na perspectiva bem-sucedida do que ja fizeram estudos
desenvolvidos no GEALE (cf. FERREIRA, 2016; NEY, 2018).

Além disso, outras variaveis nao controladas neste estudo podem ser
relevantes para a descricao e a explanagao do fendbmeno em foco, e podem, assim,
ser previstas na elaboracdo dos testes sugeridos anteriormente. O papel da
frequéncia lexical e da frequéncia das estruturas silabicas no Iéxico, a tonicidade, a
complexidade da palavra (relativa ao numero de silabas complexas que a palavra
possui), a posi¢cao do constituinte silabico na palavra (medial e final), o método de
alfabetizacdo predominante a que as criangcas foram submetidas no processo de
aquisicao da escrita, sdo algumas das variaveis cujo efeito ainda precisa ser avaliado
e que podem suscitar novos estudos e discussdes acerca da grafia das silabas

complexas na aquisi¢do da escrita.
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