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Resumo

CUNHA, Natalia Ferreira da. Aspectos legais e institucionais sobre
acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacdo superior.
2019.Dissertacdo (Mestrado em Direito) — Programa de Pdés-graduacdo em Direito,
Faculdade de Direito, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

Os estudantes com deficiéncia sdo destinatarios da politica de acessibilidade nas
InstituicGes de Educacdo Superior. Diante disto, a pesquisa busca analisar de que
modo aspectos legais e institucionais da Politica de acessibilidade da Universidade
Federal de Pelotas — UFPel atendem e o que interfere para o ndo atendimento dos
imperativos dos estudantes com deficiéncia, a partir da compreensao destes
sujeitos. Ainda, busca proporcionar a reflexdo e apontar novas possibilidades para
estratégias de acessibilidade de acordo com os imperativos da pessoa com
deficiéncia no ambiente universitario, precisamente, na UFPel. O presente estudo
tem como objetivo geral compreender de que modo aspectos legais e institucionais
da Politica de acessibilidade da - UFPel repercute no atendimento dos imperativos
dos estudantes com deficiéncia. Considerando ser a educagcédo um direito social,
fundamental ao processo de inclusédo e a reducdo da condicdo de vulnerabilidade
social da pessoa com deficiéncia nos espacos educacionais, esta pesquisa tem o
propésito de problematizar de que modo a Educacdo Superior atende aos
imperativos de acessibilidade dos sujeitos com deficiéncia. O referencial teérico €
interdisciplinar, contando com o apoio de autores do Direito e da Educacédo sobre a
temética. Na metodologia, foi realizada uma analise sobre a compreensdo dos
estudantes com deficiéncia no que concerne a aspectos institucionais e legais no
relato dos sujeitos — alunos com deficiéncia matriculados na UFPel no periodo letivo
de 2016/2 - mediante entrevista estruturada. Assim, através da pesquisa empirica
com os sujeitos de Direito, optou-se pela técnica da analise de conteudo. A partir da
analise das informacbes trazidas pelos estudantes com deficiéncia, o estudo
pretende refletir e apontar em direcdo de possibilidades para compreender e indicar
necessidades que devem ser observadas na politica de acessibilidade institucional
que alcance, o mais proximo possivel, a efetivacdo do direito social a educacao
(superior).

Palavras-chave: acessibilidade; pessoa com deficiéncia; educacdo superior;
regulagcéo; emancipacgéo



Abstract

CUNHA, Natalia Ferreira da. Legal and institutional aspects about accessibility
for persons with disabilities in college education. 2019.Dissertation (Master in
Law) — Programa de Pés-graduacdo em Direito, Faculdade de Direito, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

Students with disabilities are the addressees of the accessibility policy in higher
education institutions. Therefore, the research seeks to analyze how legal and
institutional aspects of the Accessibility Policy of Universidade Federal de Pelotas -
UFPel attends and what interferes to not attend the imperatives of students with
disabilities, based on these actors’ understanding. Also, it seeks to provide the
reflection and point out new possibilities for accessibility strategies according to the
imperatives of the person with disabilities in the university environment, precisely in
UFPel. The purpose of this study is to understand how legal and institutional aspects
of the Accessibility Policy of UFPel reverberate while meeting the needs of students
with disabilities. Considering that education is a social right, fundamental to the
process of inclusion and reducing the condition of social vulnerability of persons with
disabilities in educational spaces, this research has the purpose of problematizing
how the college education meets the accessibility imperatives of the individuals with
disabilities. The theoretical reference is interdisciplinary, with the support of authors
of Law and Education on the subject. In the methodology, an analysis was performed
on the comprehension of students with disabilities regarding institutional and legal
aspects based on the report of the individuals - students with disabilities enrolled in
the UFPel in the academic period of 2016/2 - through a structured interview. Thus,
through empirical research with the legal subjects, we opted for the technique of
content analysis. Based on the analysis of the information presented by students with
disabilities, the study intends to reflect and point towards possibilities to understand
and indicate needs that must be observed in the institutional accessibility policy that
reaches, as close as possible, the realization of the social right to (college) education

Key-words: accessibility; college education; disabled person; emancipation;
regulation.
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1 Introducéo

Nas ultimas décadas, a tematica da inclusdo das pessoas com deficiéncia
permeia espacos concretos e de discussées que movimentam politicas, leis,
instituicdes, sobretudo no que concerne a garantia do direito social e constitucional a
educacdo num Estado Democréatico de Direito. Dados do Ultimo Censo?, apurados
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010) apontam que, no
Brasil, 23,9% da populagéao possui algum tipo de deficiéncia. Dentre os mais de 45
milhdes de brasileiros que apresentam deficiéncia, 17,7% possuem ensino medio
completo ou ensino superior incompleto e 6,7% ensino superior completo (IBGE,
2010). Nessa perspectiva, diante de um percentual tdo pequeno de pessoas com
deficiéncia na educacgéo superior, a comunidade académica amplia suas discussoes
sobre 0 acesso a educacao, especialmente no sentido de uma educacao que supere
barreiras em busca da efetiva acessibilidade, desde obstaculos arquitetbnicos até
empecilhos que digam respeito ao preconceito e discriminacdo destes sujeitos de
direito.

Diante das estatisticas apresentadas no cenario universitario brasileiro, tendo
em vista a necessidade de compreender como o0s estudantes com deficiéncia
percebem a acessibilidade na Universidade Federal de Pelotas - UFPel, é proposto
0 presente estudo, com o0 objetivo de compreender a percepc¢ao destes estudantes
sobre aspectos legais e institucionais a respeito das condicdes de acessibilidade.

Para tanto, € necessario apresentar o conceito de acessibilidade entre as
diversas definicbes apresentadas por estudiosos. Neste estudo, a partir de Pereira
(2006) acessibilidade é considerada como sinbnimo de adequacdo do ambiente
universitario aos imperativos dos estudantes com deficiéncia, ou seja, a hecessidade
destes estudantes frente aos obstaculos enfrentados no ambiente universitario.

Nesta pesquisa, o tema abordado direcionado a acessibilidade da pessoa
com deficiéncia na educacado superior sera realizada também, e essencialmente,

com alunos com deficiéncia, matriculados nos cursos de graduacdo no periodo

1 Cartilha do Censo 2010 — Pessoas com Deficiéncia. Disponivel em:
http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/publicacoes/cartilha-censo-2010-
pessoas-com-deficienciareduzido.pdf
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2016/2, na Universidade Federal de Pelotas, em virtude de que, além de
documentos, € essencial apresentar e analisar o relato destas pessoas para que
seja possivel vislumbrar uma acessibilidade eficiente aos imperativos das pessoas
com deficiéncia na educacdo superior. Neste sentido, restara acessivel o ambiente
universitario que, além de cumprir 0s requisitos legais previstos na legislacéo,
cumprir com os imperativos das pessoas com deficiéncia.

O recorte temporal da pesquisa (alunos matriculados nos cursos de
graduacdo no periodo 2016/2) se da especialmente pela reestruturacdo do Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo - NAI/UFPel, periodo que resultou o primeiro
levantamento oficial dos alunos com deficiéncia matriculados na Universidade. Por
ser o NAI o nucleo responsavel pelas informacdes relacionadas a inclusdo e
acessibilidade da Universidade, é imprescindivel que os dados trabalhados no
estudo sejam fornecidos com seguranca por este Nudcleo. Na sessdo da
metodologia, este recorte serd abordado novamente.

A compreensao de aspectos normativos e institucionais pelos estudantes com
deficiéncia, com foco nos seus imperativos no ambiente universitario visa a reflexao,
por meio da percepcdo de estudantes com deficiéncia sobre aspectos legais e
institucionais, entre o proposto e 0 necessario sobre acessibilidade, bem como a
proposicdo de acdes capazes de conduzir a producdo de uma politica de
acessibilidade gque seja eficiente quanto a garantia do exercicio do direito social a
educacdo (superior). Nesse sentido, a pesquisa parte dos referenciais entre a
regulacdo e a emancipacao na perspectiva do Direito, principalmente a partir dos
estudos de Boaventura de Sousa Santos (1990, 1994, 2011, 2018).

No primeiro momento apresenta o Direito no seu aspecto regulatorio, aceito
como um sistema rigido, formalmente estruturado, servindo como instrumento de
ordem para a sociedade. A partir desta perspectiva, a educacéo € vista como um
direito social normatizado a ser exercido de acordo com o disposto nos textos legais.
Logo apds, é apresentado o estudo através da perspectiva emancipatoria, o qual
oferece o argumento de filiagdo do pesquisador.

A perspectiva emancipatoria visa propor alternativas progressistas frente ao
sistema rigido da regulacdo, com o propdésito de apresentar possibilidades que
avancem para além do formalismo, por vezes apenas disciplinadores. Nesse
sentido, a perspectiva emancipatéria vem para questionar o rigor da medi¢cdo sem

tocar no objeto, o que para Santos (2018), é considerada a crise da regulacao.
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Num segundo momento, sdo evidenciados aspectos da acessibilidade na
educacdo superior, sobretudo a partir das dimensdes apresentadas por Sassaki
(2005), bem como aspectos legais e institucionais que tangem a acessibilidade da
pessoa com deficiéncia na educacdo superior. Por fim, serdo apresentados 0s
resultados e a discusséo a partir da pesquisa empirica realizada com os sujeitos.

Ao considerar a vulnerabilidade das pessoas com deficiéncia, sobretudo a
partir dos dados apresentados quanto a sua inser¢cado na educacao superior, tornam-
se fundamentais estudos desta natureza para ampliar os debates, garantir a inclusédo
na educacdo superior e o exercicio da cidadania destes sujeitos, com plena
participagéo social.

Nesse sentido, o estudo da acessibilidade, por meio do direito social a
educacdo se propfe a analisar aspectos que influenciam diretamente no cotidiano
das pessoas e, para além disto, no que diz respeito ao exercicio de direitos
positivados na Constituicdo Federal vigente e na Lei Brasileira de Incluséo.

A pesquisa sobre a garantia do exercicio de direitos sociais — direito a
educacdo — justifica-se por ocasido de que tais direitos garantem a inclusdo de
pessoas em situacdo de vulnerabilidade social sendo exemplo, as pessoas com
deficiéncia.

Nesta seara, convém realizar o estado da arte e resgatar a producdo cientifica
brasileira sobre a tematica da pesquisa. Assim, em consulta realizada no Banco de
Teses da Capes, em sua pagina oficial, por meio das palavras-chave: acessibilidade;
educacao superior e; pessoa com deficiéncia, na area de concentracdo das Ciéncias
Sociais Aplicadas — Direito e Ciéncias Humanas — Educacéo, em virtude do carater
interdisciplinar desta pesquisa, foram selecionadas, diante do universo de resultados
apresentados, cinco pesquisas, entre dissertacdes e teses, que possuem relagcéo

direta com a presente dissertacdo, sendo:

- Acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia na Faculdade de
Direito da Universidade Federal da Bahia — UFBA; dissertacdo de autoria de Eliece
Helena Santos Araujo e orientacdo da Profa. Dra S6nia Sampaio, no Programa de
Pos-Graduacdo em Estudos Interdisciplinares Sobre a Universidade-PPGEISU, da
UFBA, defendida em 2015.

Trata-se de uma dissertagdo com 0 objetivo de investigar a acessibilidade e

inclusdo de alunos com deficiéncia na Faculdade de Direito da UFBA, a partir da
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apresentacao dos espacos fisicos da Faculdade de Direito da UFBA, em relacdo aos
parametros de acessibilidade arquitetonica e atitudinal. A pesquisa concluiu que a
acessibilidade ndo implica somente no cumprimento de leis, sendo necessario um
conjunto que ajustes e de atitudes por parte dos gestores para satisfazer a realidade
dos estudantes com deficiéncia fisica, na busca da inclusdo e da efetivacdo dos
direitos socialis.

- DIREITO E EDUCACAO: A regulacdo da Educacdo Superior no contexto
transnacional. Trata-se de uma tese de autoria de Clovis Demarchi, orientada pelo
Prof. Dr. Zenildo Bodnar, no Programa de Pds-Graduacédo Stricto Sensu em Ciéncia
Juridica — PPCJ, da Universidade do Vale do Itajai — UNIVALI, defendida em 2012.

Trata-se de tese que tem como objetivo demonstrar que a regulacdo da
Educacdo Superior nos sistemas locais ocorre a partir de uma agenda global de
Educacdo. A pesquisa identificou que pensar a regulacdo numa visao unificada
somente seria possivel em uma realidade totalitria se 0s aspectos sociais,
econdbmicos, culturais, politicos e educacionais fossem estruturados da mesma
forma, o que ndo ocorre frente a diversidade social.

- Inclusdo de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal Fluminense:
acesso e permanéncia, possibilidades e desafios; dissertacdo de autoria de Aline
Batista Rangel, orientada pelo Prof. Dr. Jesus de Alvarenga Bastos, no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal Fluminense — PPGE/UFF,
defendida em 2015.

Trata-se de uma dissertacdo que estuda a politica publica para Educacédo
Especial brasileira no ensino superior, investigando o processo de acessibilidade e
inclusdo de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal Fluminense. A
pesquisa ouviu experiéncias dos alunos com deficiéncia sobre as condigbes de
acessibilidade fisica e atitudinais, com o proposito de discutir sobre o panorama
historico da Educacéo Inclusiva, sobretudo observando os processos de excluséao
vivenciados pelas pessoas com deficiéncia.

- Politica de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacao superior:
desdobramentos juridicos; dissertacdo de autoria de Valmér Scott Junior, orientado
pela Profa. Dra Maria Alcione Munhoz, no Programa de POs-graduacdo em
Educacao - PPGE, da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, defendida em
2012. Trata-se de uma dissertacdo que tem por objetivo compreender a producgéo da
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acessibilidade das pessoas com deficiéncia na UFSM, a partir dos documentos
dirigidos pelo Ministério Pablico Federal - MPF a UFSM.

- Politicas de acesso, autonomia e permanéncia da pessoa com deficiéncia
nas instituicbes publicas de ensino superior da regido metropolitana do Cariri;
dissertacdo cuja autoria & de Guilherme Brito de Lacerda, orientado pela Profa. Dra
Maria do Socorro de Sousa Rodrigues, no Programa de Po6s-Graduacao Profissional
em Politicas Publicas e Gestdo da Educacao Superior — POLEDUC, da Universidade
Federal do Ceara, defendida em 2013.

Trata-se de dissertagdo com o objetivo de verificar a eficiéncia na perspectiva
do acesso, autonomia e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas instituicoes
publicas de ensino superior da Regido Metropolitana do Cariri. A partir desse
propésito, se ampara na analise de documentos e entrevistas estruturadas com 0s
principais envolvidos. Com isso, é possivel perceber que algumas instituicbes ainda
tratam do tema da inclusdo de forma esporadica, sem objetivos estabelecidos
diretamente.

As pesquisas selecionadas demonstram a necessidade de mais pesquisas
sobre a tematica, além do aprofundamento de estudos académicos sobre
acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educagcdo superior, para que seja
possivel ampliar a discusséo da inclusdo desses sujeitos de direito, especialmente
por meio de pesquisa empirica, com a escuta das pessoas com deficiéncia sobre os
seus imperativos, visto que estes sujeitos ainda ndo possuem a garantia do pleno
exercicio do direito a educacéo (superior).

O fundamento da pesquisa diz respeito ao processo de producdo do
conhecimento que apresenta novas ideias e aprofunda conhecimentos existentes.
Neste estudo, trés sdo os fundamentos direcionadores.

O primeiro, Acessibilidade da pessoa com deficiéncia na educacao superior, €
apresentado a partir do estudo conceitual e da abrangéncia da acessibilidade no
ambiente da educacao superior

Na sequéncia, o Panorama legal internacional e nacional apresenta 0s
aspectos de normativas legais sobre o direito a educacdo e as pessoas com
deficiéncia. J4 os aspectos institucionais da Politica de acessibilidade da UFPel séo
apresentados a partir do Plano Institucional de Acessibilidade, bem como do
Relatério de execucédo das acbes de 2015.
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Por fim, para compreender a acessibilidade as pessoas com deficiéncia na
UFPel, a partir da percepcao destes sujeitos, € apresentado o resultado da pesquisa
empirica e as discussdes que sao travadas diante do cenario apresentado.

A partir dessa proposta, a pesquisa € desenvolvida com o intuito de
considerar a necessidade de compreender a politica de acessibilidade da UFPel, a
partir de informacdes trazidas pelos sujeitos com deficiéncia, destinatarios da
acessibilidade na educacédo superior da UFPel para que seja possivel apontar a
politica de acessibilidade da UFPel, ou seja, representar 0 que existe sobre a

tematica no &mbito desta Instituicdo Federal de Educacéo Superior.



2 Escolhas do pesquisador frente as hipéteses

Diante da necessidade de compreender a produgdo de acessibilidade na
educacao superior, sobretudo para garantir o exercicio do direito social a educacéo

para pessoas com deficiéncia, a pesquisa apresenta suas hipoéteses:

a) acOes de acessibilidade na educacdo superior ndo atendem a todos os
imperativos das pessoas com deficiéncia;

b) as acbes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na UFPel carecem de um
planejamento prévio e abrangente, com atendimento apenas as demandas urgentes;
C) os estudantes com deficiéncia possuem uma compreensdo ampla sobre aspectos

legais e institucionais da Politica de acessibilidade da UFPel.

2.1 Problematica da pesquisa

De que modo aspectos legais e institucionais da Politica de acessibilidade da
Universidade Federal de Pelotas — UFPel atendem e o que interfere para o nao
atendimento dos imperativos dos estudantes com deficiéncia, a partir da

compreensao destes sujeitos?

2.2 Objetivo geral

Compreender de que modo aspectos legais e institucionais da Politica de
acessibilidade da Universidade Federal de Pelotas - UFPel atende e o que interfere
para o ndo atendimento dos imperativos dos estudantes com deficiéncia, a partir da

compreensao destes sujeitos.
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2.3 Objetivos Especificos

Apresentar a acessibilidade a partir da compreensdo dos estudantes com
deficiéncia sobre aspectos institucionais da Politica de acessibilidade na educacao
superior;;

Compreender o que os estudantes com deficiéncia conhecem dos aspectos
legais sobre acessibilidade;

Identificar se as acdes de acessibilidade oferecidas pela UFPel atendem

seu(s) imperativo(s) de acessibilidade na percepcéo dos estudantes com deficiéncia.

2.4 A perspectiva do pesquisador

A partir dos estudos de Santos (1990, 1994, 2011, 2018) sobre as ciéncias
sociais, das quais o Direito faz parte, se faz necessario apresentar a regulacao e a
emancipacdo do conhecimento para que seja possivel compreender o olhar do
pesquisador sobre a temética abordada.

Apresentar a acessibilidade a partir da compreensdo dos estudantes com
deficiéncia sobre aspectos institucionais da Politica de acessibilidade na educacéo
superior Sendo assim, cabe, inicialmente, apresentar a compreensao do que, para o
referido autor e neste estudo, € tratado como regulacdo e emancipacao.

As ideias e reflexdes de Santos (2018) sobre a producdo do conhecimento
apresenta-se a partir da divergéncia entre a racionalidade da ciéncia moderna e o
senso comum - conhecimento n&o cientifico. A construgdo do conhecimento na
ciéncia moderna € tdo somente valida se pautada na racionalidade dos métodos de
verificagdo diante do rigor cientifico.

A esta racionalidade, que nega todas as formas de conhecimento que nao
sejam pautadas por seus modelos epistemoldgicos, se da a denominacdo de
regulacdo. A regulacdo, desta forma, prevé a ordem sobre as coisas. Para a ciéncia
moderna, conhecer significa quantificar, medir, regular. Neste sentido, regulagéo.

Em contraponto a regulacdo, a emancipacdo valoriza o conhecimento
cientifico socialmente construido. Neste estudo, a emancipacédo pode, socialmente,
produzir conhecimento a partir dos sujeitos que fazem parte de um universo

especifico a ser estudado.
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Enquanto a regulacéo é o alicerce da ciéncia moderna, a emancipacao surge
para uma nova compreensdo do mundo, dando origem & ciéncia pds-moderna,
como uma perspectiva que permite dialogar com outras formas de conhecimento
(como o senso comum), sem estar atrelada ao formalismo do modelo regulatério.
Enquanto a regulag&o presume ordem, a emancipacao compreende solidariedade.

Diante destas consideracfes, o pesquisador adota um olhar emancipatorio
sobre a tematica de estudo. Em suma, busca o estudo da producdo de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacéo superior da UFPel, de modo

a considerar o conhecimento socialmente produzido.

2.4.1 O Direito na perspectiva da regulacéo

Sobre a perspectiva regulatéria do Direito, € importante considerar regulacao
como presuncdo de ordem. Nesse sentido, ao abordar a perspectiva regulatoria, a
pesquisa considerara caracteristicas da regulacdo, de acordo com os estudos de
Santos (1990, 2011, 2018) e compreendidas a partir dos conceitos de norma como
regra, disciplina. Assim, ao referenciar, no teor da pesquisa, a texto normativo, trata-
se de caracteristica regulatéria do Direito enquanto norma juridica, que por meio da
lei e demais instrumentos normativos, expressa e representa a ordem.

Ao apresentar o termo norma juridica, importante destacar que esta é uma
espécie do género norma. Desta forma, cabe mencionar que o sentido regulatorio
que marca este capitulo esta relacionado ao tratamento da norma juridica enquanto
instrumento com conteddo de controle e limitacdo de liberdades sociais, para
delimita-las. Assim, as normas juridicas caracterizam-se por seu poder de obrigacao,
uma vez que promovem a reunido de preceitos juridicos vinculantes (BITTAR, 2018).

De outro modo, o tratamento como politica publica ocorre por meio das acdes
do Estado como mediador na implementacdo de projetos que assegurem 0 acesso e
a permanéncia de diferentes grupos sociais vulneraveis. Neste estudo, a politica de
acessibilidade e inclusdo da UFPel é compreendida como instrumento que norteia
as acdes a serem implementadas pelas instituicdes educacionais, com a finalidade
de proporcionar condi¢cdes de acesso e permanéncia aos estudantes com deficiéncia
no ambiente universitario (MATISKEI, 2004).

Estas consideracdes norteiam o presente capitulo, para a compreensdo do

Direito, a partir da perspectiva regulatoria.
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O Direito pode ser compreendido a partir de diversas perspectivas, seja a
partir da andlise etimolégica do termo ou pela andlise simbdlica evocada pelo
simbolo da justica. Contudo, observa-se que 0 conceito positivista de Direito acabou
por propagar-se ao longo do século XX, tornando-o um discurso hegeménico sobre
seu entendimento (BITTAR, 2018).

Neste sentido, o Direito, que tem por expressdo a norma juridica, serve como
um padrdo, uma medida, construida a partir de um modelo que passa a ser exigido
em razdo de seu conteudo vinculante. As normas juridicas vinculam a organizagao
na sociedade; sdo regras que obrigam e criam consequéncias ao comportamento
dos individuos; agem como necessidade de coordenacdo e direcionamento do
convivio social. Nesse sentido, a emancipacao das normas torna-se tarefa dificil.

O Direito, base do governo soberano/regulador, universalmente posto como
conhecimento valido regido por leis, que possui suas raizes na doutrina positivista
classica, ja ndo atende aos anseios da sociedade pés-moderna. O surgimento do
Direito moderno, dogmatico, remonta a Revolugcdo Francesa e surge a partir de uma
sociedade burguesa e capitalista, que entende a ciéncia como um instrumento
regulador do capitalismo hegemoénico, absorvendo seu potencial emancipatorio
(SANTOS, 2011, p. 19).

De fato, o Direito € um aparelho social que orienta o0 modo de viver em
sociedade e, diante do contexto historico apresentado pelas transformacdes da
modernidade, ao servir ao capitalismo e pautar-se pela o6tica positivista, afastou-se
de seus principios éticos e tornou-se instrumento de regulacdo do mercado.

O paradigma da modernidade surgiu entre os séculos XVI e XVII. Contudo, &
no século XIX que a modernidade converge com o modo de producgdo capitalista.
Neste momento, o capitalismo passa a ser considerado como o0 modo de producgao
dominante e, por consequéncia, resulta na caracteristica regulatéria da época.

Neste periodo a burguesia é a classe hegemonica que domina o mercado e,
consequentemente, a sociedade, uma vez que a vontade geral é resultado da
vontade da maioria dominante, da elite hegeménica. O Direito, instrumento que
reflete 0 movimento da coletividade, se transforma na medida de regulacédo deste
mercado, fazendo surgir o positivismo juridico como construcdo ideoldgica que
reproduz o progresso do desenvolvimento capitalista (SANTOS, 2018).

O Direito, ao servir ao capitalismo e pautar-se pela 6Otica positivista, torna-se

um instrumento de regulacdo do mercado. Nesse sentido
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O Estado constitucional do século XIX é herdeiro da rica tradigdo intelectual
[...], o Estado minimizou os ideais éticos e as promessas politicas de modo
a ajustar uns e outros as necessidades regulatérias do capitalismo liberal.
[...] o direito separou-se dos principios éticos e tornou-se um instrumento
docil da construcéo institucional e da regulacdo do mercado (SANTOS,
2011, p. 140).

No mesmo contexto:

Os paradigmas garantem determinada certeza durante os respectivos ciclos
histéricos que desaparecem a partir do momento em que as transformacgdes
politicas, econémicas, sociais, ideoldgicas e tecnoldgicas sdo contundentes
ou radicais, determinando o fim de um periodo histérico e o inicio de outro,
transicdo marcada pela inexisténcia de paradigmas satisfatorios para
explicar a realidade e pela incerteza (MARTINS, 2003, p. 61).

A estrutura concebida a partir do desenvolvimento social do sistema
capitalista representa o Direito como dominacao juridica emanada pelo Estado,
regulado a partir do dominio da classe hegeménica. Assim, qualquer olhar
emancipatorio, sobretudo sobre as classes que surgem em decorréncia do préprio
desenvolvimento capitalista (trabalho-capital), ndo ganha forcas sobre a estrutura do
capitalismo organizado.

Inclusive, o reconhecimento politico de extremidades sociais desenvolvidas a
partir do capitalismo, como a nova forma politica do Estado-Providéncia, ndo foi
capaz de abandonar a marca do Direito positivista. “Abandonado a si proprio, 0
capitalismo, enquanto modelo hegemdnico de producdo, ndo admite qualquer outra
transicdo a ndo ser aquela que conduz com mais capitalismo” (SANTOS, 2018,
p.117).

O Direito, ao sustentar a estrutura econémica capitalista, tem dificuldades em
conceber outro paradigma, de natureza emancipatOria, necessaria para satisfazer
novos anseios dos sujeitos sociais e as transformacdes da sociedade. Nesse
sentido, predomina o paradigma que considera unicamente o modelo racional que
direciona a ciéncia moderna, tanto no campo das ciéncias naturais como nas
ciéncias sociais.

A trajetoria da modernidade, ao associar-se com o capitalismo, concebe o
conhecimento cientifico como um conhecimento regulador, uma vez que, nesse

momento histdrico, a ciéncia direciona-se ao rigor das medi¢des, inclusive o Direito,
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como instrumento regulatério que absorve qualquer potencial de uma perspectiva
emancipatoria.

A nao aceitacdo do conhecimento que nao se enquadra no modelo global,
como se a ciéncia e a sociedade fossem imutaveis, ndo permite que o pensamento

bY

cientifico seja voltado ao sujeito, uma vez que olhar para o sujeito como primordial a

[N

finalidade do conhecimento, por vezes, carecendo de comprovacdo empirica,
inconcebivel para a racionalidade cientifica moderna.

A patrtir disto, surge uma tensdo entre o modelo regulatério e emancipatorio,
mesmo que o Direito se encontre como elemento social, numa sociedade que se
modifica de acordo com suas condi¢des histéricas e necessidade dos cidadaos. No
campo dos direitos sociais ndo é diferente. O ordenamento juridico brasileiro elenca
direitos sociais que devem responder aos interesses da sociedade em determinado

momento historico.

Todas as declaracdes recentes dos direitos do homem compreendem, além
dos direitos individuais tradicionais, que consistem em liberdades, também
0s chamados direitos sociais, que consistem em poderes. Os primeiros
exigem da parte dos outros (incluidos aqui os érgédos publicos) obrigagtes
puramente negativas, que implicam a abstencdo de determinados
comportamentos; os segundos s6 podem ser realizados se for imposto a
outros (incluidos aqui os 6rgéos publicos) um certo nimero de obrigagcbes
positivas. (BOBBIO, 2004, p.14)

Assim, o Direito ndo concebe seu mecanismo de funcionamento sem a
necessidade de positivacdo de direitos por meio da legislacdo de maneira a garantir
liberdades e poderes. No entanto, o faz de forma regulatéria, para manter a ordem e
controlar as diversas situacdes, como se o0 presente fosse uma repeticdo do

passado e, da mesma forma, em relacao ao futuro. Com este entendimento:

A producao da legislacédo é contingenciada por fatores de ordem histérica,
politica, social e econdmica. A lei regula a vida dos sujeitos. Obriga, proibe,
conclui, exclui, ameaca. Redigida da terceira pessoa do singular, a lei é
genérica, parece neutra, inspirada na consciéncia nacional e destinada a
promover a ordem e o desenvolvimento, ndo parecendo ser escrita por
pessoas histdricas, pertencentes a formacdes ideoldgicas que defendem
diferentes ideias de ordem e desenvolvimento. (FAVERO In: MARQUEZAN,
2007, p. 135)
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O anseio pela ordem, segundo Scott Jr (2015, p. 75) “é uma caracteristica da
modernidade, prezada e preservada, em nome da existéncia moderna, como direito
dos agentes capazes e soberanos”. Neste sentido, prossegue, “ao Direito moderno
foi destinada a incumbéncia de assegurar a ordem exigida pelo capitalismo,
transformando-se num Direito estatal cientifico” (SCOTT JR, 2015, p. 75).

Santos (2011), colabora ao mencionar que a sociedade se utiliza de espelhos
para retratar a representacdo em determinado momento. Nas reflexdes do autor
(SANTOS, 2011), os espelhos sociais, dentre eles a ciéncia e o Direito, refletem o
gue as sociedades sdo e, enquanto espelhos, mostram a imagem de si para
reproduzir as identificagdes dominantes em determinado tempo.

No entanto, ocorre que os espelhos, por vezes, transformam-se em estatuas.
“[...] de espelho passa-se a estatua. Perante a estatua, a sociedade pode, quando
muito, imaginar-se como foi ou, pelo contrario, como nunca foi” (SANTOS, p. 48,
2011). Diante deste cenario, o direito moderno reflete o modelo regulatério da
sociedade da época e, acaba por entrar em descompasso, na medida em que a
modernidade ndo consegue avancar na luta contra os excessos produzidos por ela
mesma.

O espelho social — direito — passa a ser estatua de uma sociedade que
avancou e ndo comporta mais um modelo rigido, totalmente regulatério. Sendo o
Direito, um elemento social diante de uma sociedade que se modifica de acordo com
suas condicfes histéricas e necessidade dos cidadaos, surge uma tensao entre o
modelo regulatério e o emancipatorio.

Neste cenario, a educacao revela-se como um instrumento de socializacao
que confere aos individuos seu lugar na sociedade. A positivacdo deste direito,
como direito social, torna evidente a importancia que o legislador atribuiu ao elenca-
la no rol dos direitos constitucionais fundamentais.

O direito a educacdo?, direito social positivado no ordenamento juridico
brasileiro, tem por objetivo 0 acesso e a permanéncia universal aos espacos de
ensino, a0 mesmo tempo que orienta para o objetivo de promover o bem comum e a
inclusédo de todos, sem qualquer discriminacao, encontrando limitacbes obscuras por

meio de uma legislacédo que ordena e mercantiliza.

2 De acordo com o art. 6°, da CF/88, sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢éo.
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Os direitos sociais sao prestacdes positivas a serem prestadas pelo Estado,
sobretudo na garantia de condic¢des igualitarias aos sujeitos. O direito a educacao,
elencado sob a ordem constitucional dos direitos sociais/fundamentais, tem sua
aplicacdo em carater imediato, devendo o Poder Publico garantir o exercicio desses
direitos.

Mesmo que em tempos de crise, apontados por Sarlet (2015) como reflexo do
contexto social, econdmico e cultural, € fundamental observar a protecdo
constitucional dos direitos sociais, inclusive o direito a educacao, para garantir sua
efetividade e assegurar a protecdo social, especialmente, a parcela dos sujeitos

mais vulneraveis socialmente.

Além disso, é perceptivel que a protecédo juridico-constitucional dos direitos
sociais, inclusive e em especial na sua condicdo de direitos a prestacdes,
tem sido um fato relevante tanto como pauta permanente de reivindicacdes
na esfera das politicas publicas quanto como poderoso instrumento para, na
auséncia ou insuficiéncia daquelas, ou mesmo pela falta de cumprimento
das préprias politicas publicas, propiciar o designado “empoderamento” do
cidadao individual e coletivamente considerado para uma acdo concreta,
ainda que nem sempre idealmente efetiva e, muitas vezes, mais simboalica.
(SARLET, 2015, p.483)

A positivacdo do direito social & educacéo proporciona seguranca juridica a
sociedade pela protecdo de um direito a ser prestado pelo Estado, com a finalidade
de garantir uma sociedade igualitaria, instruida de seus valores e com a capacidade
de formar seres humanos com senso critico e conscientes de seu lugar na
coletividade.

A partir dessa perspectiva regulatéria, que delega ao Direito assegurar a
ordem exigida pelo capitalismo, o ordenamento juridico reflete no ambito
educacional, regulando o direito a educacdo sob a o6tica dos valores negociais, de
maneira a leva-lo aos efeitos da performatividade®. Essa performatividade atua como
instrumento que regulamenta, atravessada por regras que se apresentam como

inclusivas, e que servem para o controle performatico das praticas regulatorias.

8 Conforme Stephen Ball, performatividade “é¢ uma tecnologia, uma cultura e um método de
regulamentacdo que emprega julgamentos, comparacdes e demonstracdes como meio de controle,
atrito e mudanca. Os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizacdes servem de parametros
de produtividade ou de resultado, ou servem ainda como demonstracbes de “qualidade” ou
“momentos de promogado ou inspegao”. Para mais detalhes ver Ball, Stephen J. Profissionalismo,
gerencialismo e performatividade. Caderno de Pesquisa, v.35, n.126, p.543-544, 2005.
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Neste processo de objetificacdo s&o implementados indicadores de
desempenho. Os instrumentos de avaliacdo instituidos pelas politicas
governamentais estimulam a qualidade e a adocao de politicas que avancam para a
transformacdo dos sistemas de educacdo e das praticas sociais, como também
servem como balizadores de qualidade, numa perspectiva de atendimento a padroes
que sao instituidos, considerando o modelo precério de direcionamento para 0s
imperativos dos sujeitos interessados no processo.

Ao abordar a performatividade:

Os discursos da responsabilidade (accountability), da melhoria, da
gualidade e da eficiencia que circundam e acompanham essas
objetificagBes tornam as praticas existentes frageis e indefensaveis — a
mudanca torna-se inevitavel e irresistivel, mais particularmente quando os
incentivos estdo vinculados as medidas de desempenho. (BALL, 2004,
p.1116)

Nesse sentido, as politicas que permeiam o sistema de educacgéo superior,
como € o caso das a¢bes governamentais de acessibilidade, devem envolver as
relacbes com a comunidade académica de forma a instituir praticas para além do
mero cumprimento de requisitos legais. Scott Jr (2015, p. 81) pondera: “a politica de
acessibilidade na educacédo superior deve considerar as experiéncias de vida das
pessoas com deficiéncia para além da reprodugao do texto da lei sobre o tema”.

Ainda que se considere a imposicdo dos indicadores pela perspectiva
regulatoria, a politica de acessibilidade na educacéo superior deve ser pautada em
praticas sociais que envolvam as experiéncias e necessidades dos sujeitos,
considerando suas expectativas desde o acesso e, sobretudo, permanéncia na
educacao superior.

Diante destas consideragOes, a regulagcdo deve ser compreendida como
orientacdo para uma politica que atenda de forma universal o direito de todos, que
indistintamente sao sujeitos de direitos. Assim, as politicas educacionais de inclusao
devem prever a eliminacéo das barreiras a educacdo das pessoas com deficiéncia,

promovendo a incluséo desses sujeitos.
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2.4.2 O olhar do pesquisador: a perspectiva emancipatoria

O paradigma da regulacao, a partir do século XX, passa por transformacdes
oriundas de uma nova ideia de ciéncia baseada num conhecimento com menos rigor
no que tange aos seus critérios de medicao.

Convém resgatar que, até o século XIX, a ciéncia negava qualquer producdo
de conhecimento ndo baseada em comprovacdes. Contudo, isto ocasionou o
surgimento de reflexdes filoséficas, além da andlise das condi¢cbes sociais e dos
contextos culturais, com um olhar que origina uma nova concepc¢ao epistemoldgica

da producgéo do conhecimento.

Depois da euforia cientista do século XIX e da consequente aversdo a
reflexdo filoséfica, bem simbolizada pelo positivismo, chegamos a finais do
século XX possuidos pelo desejo quase desesperado de complementarmos
0 conhecimento das coisas com o0 conhecimento do conhecimento das
coisas, isto €, com o conhecimento de nds proprios. (SANTOS, 2018, p. 53)

O rigor da ciéncia moderna, que objetifica os fendbmenos em desproveito das
condicbes humanas e sociais, perdendo a riqueza das relacbes, acaba por abrir
espaco ao surgimento de uma perspectiva denominada pés-moderna que
compreende o0s sujeitos e, reconhece o0 senso comum como fonte das virtualidades
gue enriquecem a relacdo dos sujeitos entre si e com o mundo.

A partir destas consideracbes, o olhar do pesquisador apresenta-se
direcionado a partir da perspectiva emancipatoéria, que emerge da pés-modernidade.
Assim, é pertinente sinalizar que o conhecimento deve ser produzido no sentido de
libertar a compreensao das amarras da regulacdo por meio da visdo emancipatoria
comprometida com o social, a partir de uma “pratica educativa que possibilite a
educandos e educadores discutir a sua problematica, tomando consciéncia dos
condicionamentos e perigos, mas também geradora de esperanca e luta pela
transformacao da sociedade” (HENZ, ROSSATO, 2009, p.17).

As préticas de um periodo regulador, baseado em condutas de ordem de um
sistema controlador hegemobnico, ndo sdo mais suficientes para atender aos
imperativos de uma sociedade que se transforma e, fundamentalmente, necessita de
um carater inclusivo.

As ciéncias sociais, dentre as quais insere-se o Direito, foram constituidas no

século XIX, sob um viés mais positivista, marcado pelo rigor metodologico da
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modernidade, mas também com uma metodologia filoséfica, com uma vertente
hermenéutica sobre a complexidade da vida em sociedade.

Neste contexto, o paradigma emancipatorio assinala, segundo Santos (2011,
2018), um paradigma nado apenas no que diz respeito a producédo cientifica, mas
também social. Santos (2018) aponta um conjunto de teses que constituem este
paradigma e balizam o conhecimento da pos-modernidade, sendo: (1) todo o
conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; (2) todo o conhecimento € local e
total; (3) todo o conhecimento € autoconhecimento; (4) todo o conhecimento
cientifico visa constituir-se em senso comum. Assim, observa-se que o

conhecimento cientifico-natural &, também, cientifico social.

A medida em que as ciéncias naturais se aproximam das ciéncias sociais
estas se aproximam das humanidades. O sujeito, que a ciéncia moderna
lancara na didspora do conhecimento irracional, regressa investido na tarefa
de fazer erguer sobre si uma nova ordem cientifica. (SANTOS, 2018, p.74)

Para Santos (2018) o sujeito aproxima-se do objeto de pesquisa na medida
em que as ciéncias sociais relaciona-se com as ciéncias naturais. Dessa forma, o
sujeito que, na modernidade, ndo era compreendido em sua totalidade, assume
nova posicao e passa a ser observado no ambito da producdo do conhecimento,
considera a pluralidade como caracteristica da humanidade; o conhecimento passa
a ser plural.

Neste sentido, a producdo de conhecimento também se constitui sob a ética

plural, considerando caracteristicas locais e globais (SANTOS, 2018). Assim, “um
conhecimento desse tipo é relativamente imetddico, constitui-se a partir de uma
pluralidade metodoldgica” (SANTOS, 2018, p.83).

Convém ressaltar que, sobre a compreensdo do paradigma emergente,
Santos (2018) afirma que o objeto da pesquisa é a continuac&o do sujeito por outros
meios. Dessa forma, é possivel afirmar que o conhecimento -cientifico é
autoconhecimento na medida em que o juizo de valor da explicacdo cientifica é
parte integrante do conhecimento. “A ciéncia, assim, € autobiografica” (SANTOS,
2018, p.90). Neste cenario, a filiacdo ao paradigma emergente se faz necessaria
para que seja compreendida a posi¢cao do sujeito na producao do conhecimento.

Ao apresentarmos o paradigma que emerge com a pos-modernidade, a partir
de promessas ndo cumpridas (perguntas nao respondidas) pelo paradigma da

regulagao, avangamos no sentido de superar barreiras em prol da solidariedade.
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Assim, a emancipacdo, que emerge das teses apresentadas por Santos (2018),
produz conhecimento a partir dos sujeitos.

O paradigma que emerge vislumbra transformar o conhecimento cientifico
num novo conhecimento: o senso comum. Apesar de na modernidade o senso
comum ser caracterizado pelo estigma da mera opinido, a proposta de Santos
(2011, 2018), ao abordar o novo senso comum como producao do conhecimento, diz
respeito a valorizacdo do conhecimento por meio do dialogo.

Assim, o conhecimento-emancipa¢do reproduz as experiéncias de vida de
determinado grupo social, conferindo seguranca e transparéncia. A emancipacao do
conhecimento do senso comum lhe permite que seja reproduzido nas relacbes dos
sujeitos. Desta forma, o conhecimento-emancipacdo permite que a condicdo de
ignorancia do senso comum se transforme em condic&o de solidariedade.

A ideia de solidariedade, consiste na condicdo de cada sujeito ser
responsavel sobre o outro e emancipar seu sentido em relagdo aos preconceitos e
barreiras impostas pelo modelo de regulacdo. O olhar emancipatério advém
justamente da compreenséao da diversidade que compde a sociedade, sobretudo os
ambientes educacionais.

O senso comum emancipatorio a que Santos (2011, 2018) se refere deve ser
considerado para que 0s sujeitos vulneraveis, marginalizados, se apropriem da
producdo do conhecimento a partir de suas vivéncias. Nesse sentido, a participacao
das pessoas com deficiéncia no processo da inclusdo, nos ambientes sociais,
inclusive estabelecimentos educacionais, deve ser entendida como pratica
emancipadora das relacdes sociais.

Assim, indispensavel é pensar no movimento dinAmico da sociedade, que

reconhece e aceita o direito do outro.

Estamos tdo habituados a conceber o conhecimento como um principio de
ordem sobre as coisas e sobre o0s outros que é dificil imaginar uma forma de
conhecimento que funcione com o principio de solidariedade. No entanto, tal
dificuldade é um desafio que se deve ser enfrentado. (SANTOS, 1990, p.30)

A escuta aos sujeitos de direito a partir de seus imperativos traduz a ideia do
olhar emancipador. Dar voz as pessoas com deficiéncia a fim de garantir
acessibilidade que atenda as suas necessidades garante a inclusdo e permite

producdo do conhecimento.
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Ouvir o outro é aceitar que o mundo ndo é estavel, ja que as transformacdes
fazem parte do processo de construcdo da sociedade. “Um conhecimento baseado
na formulacdo de leis tem como pressuposto metatedrico a ideia de ordem e de
estabilidade do mundo” (SANTOS, 2018, p.31).

A transicdo da regulacdo em busca da emancipagdo ndo € tarefa simples.
Santos (2018) reconhece tamanha dimensdo. Para que possamos alcancar a
emancipacdo € indispensavel que as relacbes sociais anseiem uma relacéo
emancipatoéria que permitam olhar para o outro e, num movimento de solidariedade,
compreendé-lo em suas especificidades.

Na articulacdo entre regulacdo e emancipacao, a primeira se fortalece para
manter a ordem, enquanto a segunda para refletir sobre os anseios das minorias.
Ocorre que nesta tensdo urge as ciéncias sociais — 0 Direito - a necessidade de
regular, muito além da ordem. Diante disso, “0 conhecimento emancipatério pos-
moderno a que tenho feito apelo visa descobrir, inventar e promover as alternativas
progressistas que essa transformacéao pode exigir. ” (SANTOS, 2011, p.167)

Diante destas consideracfes, a Universidade precisa superar a crise da
sociedade marcada pelo dominio hegeménico, o qual propde uma centralidade do
poder, uma ordem determinada pelo dominio econdmico para além do social, onde
seus integrantes estdo submersos na gestdo de tarefas organizativas e repetitivas
acima das tarefas sociais. Nesse sentido, ao se ocupar da tarefa de vislumbrar uma

Universidade que supere a crise da modernidade,

A crise institucional tender4 a absorver as aten¢gBes da comunidade
universitaria e, para além de certo limite, tal concentragéo fard com que as
outras duas crises se resolvam pela negativa: a crise de hegemonia, pela
crescente descaracterizacdo intelectual da universidade; a crise da
legitimidade, pela crescente desvalorizagdo dos diplomas universitarios.
(SANTOS, 1994, p. 193)

Morin (2000), ao aprofundar sua concepcéo sobre a educacdo do amanhg,
expls suas ideias a partir da reflexdo que considera relevante compreender a
necessidade do ensino da condicdo humana para a compreensao da complexidade

do homem. Assim:

A educacao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condicdo humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz
0s seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-
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se em sua humanidade comum e ao mesmo tempo reconhecer a
diversidade cultural inerente a tudo que é humano. (MORIN, 2000, p. 47)

Nesse sentido, € preciso conceber as politicas de acessibilidade com o
objetivo de reconhecer a complexidade humana e incluir as pessoas com defic
em um ambiente académico que efetive plenamente os direitos sociais Geooeo
sujeitos, sobretudo garantindo seu direito a igualdade material, contribuindo para
uma sociedade mais humana e solidaria, com respeito a plure e a
particularidade das pessoas com deficiéncia.
3 Acessibilidade das pessoas com deficiéncia na educacgédo superior

A acessibilidade das pessoas com deficiéncia € tematica amplamente
discutida em ambito nacional e internacional, por meio, inclusive, de normas legais
especificas destinadas a diminuir a vulnerabilidade social destas pessoas, sendo o
objetivo de colaborar com a garantia do exercicio de direitos sociais, entre 0s quais,
o direito a educacédo (superior). Neste sentido, no presente capitulo é apresentado
estudo conceitual sobre acessibilidade, bem como sua abrangéncia no ambiente da

educacao superior.

3.1 Aproximagéo conceitual

A tematica da acessibilidade € complexa, uma vez que permeia diversos
diplomas legais do nosso ordenamento juridico. Para refletir sobre a acessibilidade é
importante compreender o conceito e sua abrangéncia no contexto universitario.

Na Constituicdo Federal de 1988, a acessibilidade é considerada garantia
material do principio da igualdade (FEIJO, 2008, p.3-4). Este principio deve ser
compreendido ndo apenas em seu conceito formal, mas também em sentido
material, para que seja possivel a efetiva incluséo.

Todavia, quando se observa a situagéo da crise que assombra os direitos, em
especial os direitos fundamentais, 0s quais tem expressao no principio da igualdade,

€ necessario refletir de acordo com Sarlet (2015)

[...] o fato é que o direito — inclusive o principio da proibicdo de retrocesso
social — pode ser um fato poderoso para prevenir ou reduzir o impacto da
crise, notadamente quando se cuida de assegurar niveis minimos de
igualdade de oportunidades (SARLET, 2015, p.483)
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Neste contexto, para a igualdade de oportunidades, a acessibilidade
apresenta-se como meio capaz de garanti-la, além de efetivar, em a&mbito material, o
principio da igualdade e, consequentemente, garantir direitos fundamentais,
sobretudo aqueles em situacdo de vulnerabilidade como, por exemplo, 0s sujeitos
com deficiéncia.

Diante dessas consideragfes, urge a necessidade de compreender o que seja
acessibilidade. Para tanto, Sassaki (2005) apresenta seis dimensfes, assim como o
conceito apresentado pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
legislacé@o infraconstitucional atual e abrangente em nosso ordenamento juridico
sobre matéria de inclusdo e de acessibilidade para pessoas com deficiéncia.

Sassaki (2005), a partir de estudo sobre inclusdo e acessibilidade, propde
uma classificacdo em dimensfes que, por sua abrangéncia, é adotada nesta
pesquisa. Contudo, preliminarmente, apresenta-se a compreensao sobre processo

de inclusao:

Portanto, a inclusdo consiste em adequar os sistemas sociais gerais da
sociedade de tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas
pessoas do seu seio e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas.
A eliminacéo de tais fatores deve ser um processo continuo e concomitante
com o esforco que a sociedade deve empreender no sentido de acolher
todas as pessoas, independentemente de suas diferencas individuais e da
suas origens na diversidade humana. (SASSAKI, 2005, p.21).

Neste contexto, classifica a acessibilidade em seis dimensoes:

Acessibilidade arquitetdnica, sem barreiras ambientais fisicas em todos os
recintos internos e externos da escola e nos transportes coletivos.
Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacéo interpessoal
(face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc.),
na comunicacdo escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc., incluindo
textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa viséo,
notebook e outras tecnologias assistivas para comunicar) e na comunicagao
virtual (acessibilidade digital).

Acessibilidade metodolégica, sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacgOes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do todo de cada
aluno, novo conceito de avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de
educacdo, novo conceito de logistica didatica etc), de agcdo comunitéria
(metodologia social, cultural, artistica etc. baseada em participagéo ativa) e
de educacao dos filhos (novos métodos e técnicas nas relacdes familiares
etc).

Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de
estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais
pedagédgicos), de atividades da vida diaria (tecnologia assistiva para
comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc) e
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de lazer, esporte e recreacdo (dispositivos que atendam as limitaces
sensoriais, fisicas e mentais, etc).

Acessibilidade programética, sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias, resolu¢des, medidas provisorias etc), em
regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc) e
em normas de um geral.

Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas de
sensibilizacdo e de conscientizacao das pessoas em geral e da convivéncia
na diversidade humana resultando em quebra de preconceitos, estigmas,
esteredtipos e discriminacdes. (SASSAKI, 2005, p. 23)

Com base nesta classificacdo, € possivel observar que a acessibilidade néao
pode ser entendida restritivamente, conforme dispde a maioria dos textos legais ao
considerar, em sua maioria, apenas a acessibilidade arquitetbnica.

O ambiente universitario urge de outros fatores que exigem planejamento
criterioso, a fim de que os elementos contemplem de forma efetiva o direito das

pessoas com deficiéncia. Neste sentido:

Como foi dito, os direitos dos cidaddos sdo os mesmos, mas as condi¢des
para exercé-los ndo. Dai a importadncia do principio da igualdade ser
aplicado nos demais direito expostos, como o de acessibilidade, a fim de
proporcionar ao portador uma vida o mais natural possivel. (FEIJO, 2008, p.
4)

Nesta seara, as acOes de acessibilidade adotadas pelas instituicbes de
educacao superior, para eliminacdo de obstaculos, devem ser realizadas com foco
nos imperativos dos sujeitos de direito, sem distincdo. Dessa forma, ha necessidade
de colaboracgéo entre os membros da comunidade académica para que as condi¢cdes

de acessibilidade cumpram sua finalidade inclusiva. Nesse sentido, explica Anjos
(2012):

Exige criar, no interior das universidades, melhores condi¢cbes de acesso,
permanéncia e de atuagdo para esses sujeitos, assim como espacos de
participacdo para todos os que estdo envolvidos nos debates e nas tarefas
da inclusédo escolar. Desse ponto de vista, as pessoas com deficiéncia ndo
serdo mais consideradas apenas como objeto da a¢do universitaria, mas
podem elas préprias vir a se tornar sujeitos dessa acdo. (ANJOS, 2012,
p.374)

Ainda na esfera do entendimento sobre acessibilidade no ambiente
académico, Scott Jr (2015) ratifica:
Nesse contexto, € preciso pensar a educagcdo de modo que a alteridade

seja vivenciada entre os atores envolvidos (alunos sem e com deficiéncia,
familia, gestores, professores e funcionarios das instituicbes de ensino
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superior) para que ocorram mudancas atitudinais no contexto académico e
social. (SCOTT JR, 2015, p. 37)

E preciso reconhecer o pleno exercicio de direitos a todos os sujeitos,
inclusive as pessoas com deficiéncia, uma vez que, segundo Freire (2002, p.36) “
[...] nGs s6 aprendemos se aceitamos que o diferente esta no outro; do contrario, ndo
ha didlogo. O dialogo s6 existe quando aceitamos que o outro € diferente e pode nos
dizer algo que ndo conhecemos”.

O ambiente universitario necessita adequar suas acées de modo dindmico e
abrangente, a partir de uma proposta em que toda comunidade académica tenha
envolvimento e comprometimento com a superacao dos obstaculos que impedem ou
dificultam a eficiéncia de acdes de acessibilidade.

Para tanto, é fundamental compreender aspectos que atingem diretamente a
implementacédo e realizacdo de acfes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia
na educacao superior. Entre os quais: aspectos legais e institucionais. Quanto ao
aspecto legal, a observancia dos principais textos legais da legislacéo internacional
e nacional sobre acessibilidade, principalmente a respeito do direito a educacao.

A Portaria n°. 3.284 (BRASIL, 2003), do Ministério da Educacao, regulamenta
0S processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos quanto aos requisitos
de acessibilidade das pessoas com deficiéncia. Este documento legal, atualmente,
orienta as instituicbes de ensino superior na garantia das condicbes de
acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Apesar de dispor sobre os requisitos para a instrucdo de processos de
autorizacdo e reconhecimento de cursos, busca garantir condicbes de acesso no
campo arquitetdnico, sem mencionar outras dimensodes de acessibilidade, inclusive a
acessibilidade atitudinal por parte de professores, alunos e gestores das instituicoes
educacionais.

A acessibilidade, até 2015, estava inserida em normas legais de forma
limitada e esparsa, garantindo, especialmente, a acessibilidade arquitetbnica. Neste
mesmo ano entrou em vigéncia a Lei Brasileira de Inclusédo (Lei n° 13.146 de 2015),
com observancia a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de
2006 e seu Protocolo Facultativo (ONU, 2006), a qual garante condi¢cbes de acesso,
bem como determina conceitos e estabelece san¢fes para os atos tipificados como

crime, sendo exemplo, atos discriminatorios.
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Em seu artigo 3°, dispde sobre o conceito de acessibilidade. Assim, define a

legislacao:

Art. 3° Para fins de aplicacéo desta Lei, consideram-se:

| — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com
seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdo, transportes, informacdo e comunicacéo, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outro servicos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida; (BRASIL, 2015).

O presente dispositivo legal versa sobre acessibilidade em sua dimenséao
arquitetbnica e comunicacional em espacos publicos e privados. A abrangéncia
apresentada pela legislacdo ainda é restrita frente as necessidades dos espacos
sociais em que estdo inseridas as pessoas com deficiéncia, sendo exemplo o
contexto das instituicbes de educacédo superior.

O Estatuto, no entanto, prevé no titulo Ill, a tematica da acessibilidade. Num
primeiro momento sao apresentadas disposi¢cdes gerais, que visam a independéncia
e 0 exercicio pleno dos direitos das pessoas com deficiéncia, sendo conveniente
destacar o artigo 53, que define acessibilidade: “acessibilidade é direito que garante
a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente
e exercer seus direitos de cidadania e participagéo social”. (BRASIL, 2015)

No discorrer dos demais dispositivos, a Lei Brasileira de Inclusdo prima pela
construcdo, reforma e ampliacdo das edificacdes abertas ao publico, tanto de uso
publico quanto privado, em observancia a acessibilidade arquitetdnica. No capitulo
II, do mesmo titulo, a Lei trata do acesso a informacdo e a comunicacao. Por meio
de uma comparacdo a classificacdo apresentada por Sassaki (2005), o Estatuto
apresenta a acessibilidade arquiteténica, informacional e comunicacional.

No capitulo seguinte, o legislador tratou da tecnologia assistiva, ou seja, do
acessO a recursos e estratégias que maximizem a autonomia das pessoas com
deficiéncia, garantindo qualidade de vida.

Desse modo, € possivel compreender que a legislagdo, no que tange a
acessibilidade, aproxima-se da classificacdo apresentada por Sassaki (2005), ainda
gue ndo apresente critérios abrangentes, além da classificacdo apresentada pelo
referido autor.

Ao considerar a tematica da acessibilidade no a&mbito educacional, sobretudo
na educacdo superior, é primordial reforcar a importancia da classificagdo
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apresentada por Sassaki (2005), especialmente pela abrangéncia, que instiga a
reflexdo sobre o ambiente universitario como espaco de superacdo de obstaculos de
acessibilidade, em igualdade de oportunidades, com a efetiva participacdo de todos
e efetivacdo dos direitos sociais, como é o caso da educacéao.

O ingresso de alunos com deficiéncia na educagdo superior aumentou nos
altimos anos, como apontam indicadores da educacdo da pessoa com deficiéncia,
divulgados pelo Ministério da Educacéao e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2014)*. Os dados apontados, realizados com base no
censo de 2013, demonstram que as matriculas de alunos com deficiéncia no ensino
superior passaram de 12.054 para 29.221 em cinco anos. Estes dados demonstram
um avanco. No entanto, se faz necessario agées concretas que proporcionem a
efetiva inclusdo destes sujeitos no ambiente académico.

Diante desse contexto, as instituicbes de educacao superior tém as funcdes
de permitir o ingresso destas pessoas no ambiente de ensino e oferecer condi¢des
efetivas de permanéncia, com medidas para superacdo de obstaculos, de maneira

gue incluam as pessoas com deficiéncia. Para reforcar este entendimento:

Neste sentido o papel social da universidade é fundamental, ela ndo podera
ser indiferente a diferenca, € necesséario que se busque um processo
educacional mais justo e democrético. E preciso que o estado assuma uma
divida histérica com a educacdo da pessoa com deficiéncia. Contudo,
aspectos legislativos, como as normas apenas, ndo vao dar conta da
demanda para o setor, €& preciso politicas publicas dirigidas com
investimentos na qualificacéo de professores, e recursos tecnoldgicos, além
da assisténcia estudantil nas universidades publicas em especial, para que
se possa garantir a permanéncia desses estudantes. (ROCHA, MIRANDA,
2009, p.32)

A comunidade académica precisa assumir, juntamente com o Estado, seu
papel efetivo na inclusdo desses sujeitos de direito. E necessario um olhar para além
das normativas institucionais, para além das politicas educativas que se
transformam em resultados, em falsos indicadores de qualidade. O mero
cumprimento legal ndo aponta para real inclusdo das pessoas com deficiéncia, que
carecem de uma atencdo desde o ingresso a permanéncia e saida das instituicdes

de ensino superior.

4 Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17655-secadi-
principais-indicadores-da-educacao-especial&category_slug=junho-2015-pdf&ltemid=30192
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E importante considerar a necessidade de inclusdo das pessoas com
deficiéncia na comunidade académica por meio da garantia de condi¢cdes de

acessibilidade. Sobre isto:

Se a incapacidade é um problema de todos nés, a inclusdo também é um
processo continuo de constru¢cdo comunitaria — no sentido de criar as
condicdes de acesso aos ambientes educacionais. Tal percepcdo exige a
partilha de conhecimento e a relacdo cooperativa na gestdo do ambiente
educacional, sempre considerando a diversidade e evitando a
desconsideragdo da singularidade dos aprendizes. Assim, para
enxergarmos as condicdes de acessibilidade dos diversos espagos
educacionais, faz-se necessario um processo de dialogo continuo e a
criacdo de uma rede de relacbes entre as diversas areas de atuacdo na
comunidade académica, tais como: espaco fisico, higiene ambiental,
coordenacdo de cursos, docentes, discentes, dire¢do, secretaria académica,
processo seletivo, biblioteca etc. Trata-se da divisdo de responsabilidades
na gestédo da acessibilidade. (RENDERS, 2007, p.18)

A acessibilidade para pessoas com deficiéncia na educag&o superior traz
inquietacdes e necessidades a partir de vivéncias, tanto de ordem pessoal quanto
profissional.

Para garantir a maxima participacao destes sujeitos de direito no processo de
inclusdo, o Governo Federal, a partir do Programa Incluir, propde implementar nas
Universidades publicas federais, os Nucleos de Acessibilidade.

Contudo, o Decreto n® 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011), promulgado a partir da
aprovacao da Convencao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
atribui no ordenamento juridico brasileiro, carater constitucional & Educacédo Especial
e ao atendimento educacional especializado, instituindo a criacdo dos Nucleos de
Acessibilidade, de fundamental importancia nas instituicdes de educacdo superior a
fim de garantir a efetividade dos direitos das pessoas com deficiéncia no ambiente
universitario.

O estudo tem como recorte espacial a UFPel, para compreender, em ambito
local, as acdes de acessibilidade a partir das informagdes, gentilmente, cedidas pelo
Nucleo de Acessibilidade e da analise de textos legais e de documentos
institucionais, assim como a percepcdo de estudantes com deficiéncia sobre
acessibilidade na educacao superior e, a partir disto, verificar se as condi¢fes de
acesso respondem aos anseios dos estudantes com deficiéncia e efetividade do
direito social a educacéo (superior), e apresentar caminho(s) a uma acessibilidade
eficiente para estas pessoas.
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Com o objetivo de discutir o que sejam condi¢des de acessibilidade eficientes,
esta pesquisa tem como aporte o paradigma emancipatorio. A partir deste
paradigma, de acordo com a solidariedade, a relevancia de olhar para o outro,
avancar em busca de ambientes universitarios acessiveis, inclusivos e que nao

facam distincao entre sujeitos com deficiéncia e sujeitos sem deficiéncia.



4 Panorama legal internacional e nacional sobre direito a educacéo as pessoas

com deficiéncia

A educacdo € um processo de socializagdo em que costumes e valores da
sociedade sdo difundidos pelos individuos. Dessa forma, é um direito de todos que
permeia as normas juridicas, tanto do ordenamento internacional quanto nacional.
Assim, para compreender o carater regulatério, convém apontar um panorama da
positivacao deste direito.

Inicialmente, convém destacar que o direito a educacdo estd positivado no
ordenamento juridico brasileiro como direito fundamental, previsto no artigo 6°, da
Constituicdo Federal vigente.

A doutrina faz referéncia a direitos fundamentais e direitos humanos para
referir-se a direitos inerentes a pessoa. Mesmo que, ndo raras vezes, estes dois
termos sejam utilizados como sinbnimos, a doutrina majoritaria faz a diferenciagao.

Sobre esta diferenciacao:

“[...] o termo direitos fundamentais se aplica para aqueles direitos do ser
humano reconhecidos e positivados na esfera do direito constitucional
positivo de determinado Estado, ao passo que a expressdo direitos
humanos guardaria relacdo com os documentos de direito internacional, por
referir-se aquelas posi¢des juridicas que se reconhecem ao ser humano
como tal, independentemente de sua vinculacdo com determinada ordem
constitucional, e que, portanto aspiram & validade universal, para todos os
povos e tempos, de tal sorte que revelam um inequivoco -carater
supranacional.” (SARLET, 2005, p. 35 e 36)

A partir destas consideracdes, sera apresentado o panorama das principais
normas legais internacionais e nacionais que versam sobre o direito a educacao as

pessoas com deficiéncia.
4.1 Normas legais internacionais
Os direitos fundamentais positivados, sua protecdo e o reconhecimento as

pessoas com deficiéncia para participacdo social, possuem respaldo em

instrumentos internacionais que inspiraram mudangas em prol de acdes inclusivas.
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Os direitos essenciais a pessoa sdo resultado de um processo historico
oriundo de lutas, principalmente, contra o poder. A evolucdo historica de direitos é
gradual, na medida em que sao reconhecidos de acordo com o desenvolvimento da

vida em sociedade.

Os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
historicos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizados por
lutas em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas.
(BOBBIO, 2004, p.9)

A partir destas consideracdes, em ambito internacional, convém apresentar o
panorama que aborda as normas legais sobre direito a educacao as pessoas com
deficiéncia. Inicialmente, um marco importante, é a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos - DUDH, proclamada pela Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU), através de sua Resolucdo 217-A (ONU, 1948). Com a preocupagdo em
internacionalizar os direitos humanos, o documento foi elaborado apds a 22 Guerra
Mundial, em observancia a transformacdes sociais e luta pela igualdade de direitos.

A Declaracéo dos Direitos Humanos (ONU, 1948) tem como objetivo a uniao
de cidadaos e 6rgaos da sociedade civil organizada em prol de uma educacdo com
base no respeito aos direitos e liberdades individuais, reconhecendo a aplicacéo
universal de medidas de ordem nacional.® Historicamente, é considerada o marco
inicial de uma luta contra qualquer forma de discriminagéo aos direitos fundamentais
da pessoa.

Nesta seara, a Declaracdo dos Direitos Humanos (ONU, 1948), € o inicio do
processo que universaliza a afirmacéo dos direitos do homem. Os direitos humanos
sdo reconhecidos como universais, em que a preocupacao dos legisladores diz

respeito a sua protecao e garantia aos seres humanos.

Com efeito, o problema que temos diante de nos ndo € filosofico, mas
juridico e, num sentido mais amplo, politico. Ndo se trata de saber quais e
guantos sao esses direitos, qual é sua natureza e seu fundamento, se séo
direitos naturais ou histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual é o
modo mais seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes
declaracbes, eles sejam continuamente violados. (BOBBIO, 2004, p.17)

5 Para mais detalhes ver Organizacdo das Nac¢6es Unidas - Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, disponivel em https://nacoesunidas.org/docs/direitoshumanos/
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A DUDH almeja, fundamentalmente, a defesa da liberdade e da igualdade
entre 0s seres humanos, sem qualquer discriminagdo. Assim, a partir da positivacao
dos direitos humanos, muitas Constituicbes de paises foram influenciadas pela
protecdo das liberdades fundamentais consagrando, em seus Estados, a disciplina
destes direitos como fundamentais. Desse modo, a DUDH representou um marco
histérico universal sobre o reconhecimento de valores supremos a vida humana.

No que diz respeito a defesa do direito a educacdo para todos, em ambito
internacional, merece destaque a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos
(ONU, 1990), também conhecida como Declaragdo de Jomtien. Este documento foi
elaborado em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, durante a Conferéncia
Mundial sobre Educacédo para Todos, com definicbes sobre a necessidade de
aprendizagem basica a todos, em consonancia com o direito a igualdade trazido
pela DUDH (ONU, 1948).

A Declaracdo de Jomtien tem como objetivo principal satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, considerando como instrumentos
essenciais para a aprendizagem, a leitura, a escrita, a expressao oral, bem como
contelidos necessarios para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades.

Em seu art. 2°, menciona a necessidade de um enfoque abrangente para que
sejam satisfeitos os imperativos basicos de aprendizagem bem como a necessidade

de universalizacédo do acesso a educacgao®.

6 ARTIGO 2

1. Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos exige mais do que a
ratificacdo do compromisso pela educacédo basica. E necessario um enfoque abrangente, capaz de ir
além dos niveis atuais de recursos, das estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas préticas correntes.
Existem hoje novas possibilidades que resultam da convergéncia do crescimento da informacéo e de
uma capacidade de comunicacdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com
criatividade e com a determinacdo de aumentar a sua eficacia.

2. Este enfoque abrangente, tal como exposto nos Artigos 3 a 7 desta Declaracdo, compreende o
seguinte: - universalizar o acesso a educacgéo e promover a eqlidade;

-concentrar a atencdo na aprendizagem,

-ampliar os meios e o0 raio de acdo da educacdo basica; - propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem;

- fortalecer aliancas.

3. A concretizacdo do enorme potencial para o progresso humano depende do acesso das pessoas a
educacédo e da articulacdo entre o crescente conjunto de conhecimentos relevantes com 0s novos
meios de difusdo desses conhecimentos.
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Relevante, também, destacar a importancia da Declaracdo de Salamanca
(ONU, 1994) para a tematica da inclusdo das pessoas com deficiéncia no campo da

educacao.

1. NOs, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em
assembléia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994,
reafirmamos 0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo
para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura
de Acdo em Educacéo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e
recomendagfes governo e organizacdes sejam guiados. (ONU, 1994)

Representantes de governos e das Nacdes Unidas aprovaram, em
Salamanca, na Espanha, este texto legal que apresenta orientacdes sobre politicas
necessarias a uma educacao inclusiva, baseada no principio da integracdo e no
reconhecimento da necessidade de acdes que incluam no ambiente educacional
todos os alunos, reconhecendo, assim, suas diferencas (ONU, 1994).

Nesse cenario, o Brasil torna-se signatario da Declaracdo de Salamanca
(ONU, 1994), e assume o compromisso de garantir o direito a uma educacgéo de
qualidade e inclusiva, com observancia das caracteristicas de cada sujeito e
combate a qualquer tipo de discriminacdo. Neste contexto:

A Declaracdo de Salamanca (1994) inspira-se no principio da integracéo e
no reconhecimento da necessidade de agdo para conseguir uma “escola
para todos”. Todas as pessoas envolvidas direta ou indiretamente no
processo educacional devem considerar essa proposta como um desafio e
agir de modo que a “educacédo para todos” signifique realmente para todos.
Com a divulgacdo desse documento, iniciou-se um processo de
guestionamentos e reflexdes em relacdo a quais mudancgas educacionais
deveriam ser adotadas para que se efetivasse a proposta de ensino

inclusivo em nossa realidade educacional. (ROSSIT, 2003, p. 224)

A Declaracdo de Salamanca (ONU,1994) estd entre 0s mais importantes
documentos mundiais para inclusdo social, sendo considerada inovadora porque
inclui na estrutura da educacéo para todos, firmada em 1990, a Educacao Especial;
aborda, de forma especifica, o principio da escola inclusiva, que visa reconhecer as
diversas necessidades dos sujeitos, com a superagdo de barreiras, a fim de
assegurar uma educacao de qualidade e igualitaria.

Em 2001, por sua vez, é promulgado o Decreto n® 3.956 (BRASIL, 2001), em

que o Brasil ratifica a Convencéo Interamericana para Eliminacdo de Todas as
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Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (ONU,1999),
conhecida como Convencgéao da Guatemala.

A Convencao tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade, através de pesquisas cientificas e tecnolégicas com a
prevengao, tratamento e reabilitagdo das deficiéncias, em especial, com o
desenvolvimento de meios e recursos destinados a facilitar ou promover a vida
independente condicbes de igualdade das pessoas portadoras de deficiéncia.

O Brasil, ao ratificar a Convencao da Guatemala (ONU,1999), se compromete
a tomar medidas que visem eliminar a discriminagdo, em todas suas formas e
manifestacbes, contra as pessoas com deficiéncia. A referida Convencéo trata,
especialmente, de medidas de acessibilidade, sejam arquitetbnicas ou
comunicacionais, com o objetivo de eliminar, progressivamente, nos Estados Partes,
a discriminacao contra pessoas com deficiéncia, promovendo a integracao, acesso e
uso de bens e servigos, a educacéao e ao lazer.

Mister se faz mencionar que foi a partir da ratificacdo da Convencao sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006) e seu Protocolo Facultativo (ONU,
2006), assinados em Nova York, através do Decreto n°® 6.949 de 2009 (BRASIL,
2009), que o ordenamento juridico brasileiro conferiu carater constitucional ao
instrumento legal, reconhecendo a universalidade dos direitos humanos e liberdades
fundamentais as pessoas com deficiéncia no exercicio de seus direitos, sem
qualquer discriminacao.

A Convencéao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU, 2006) tem
como objetivo promover e assegurar o exercicio pleno de todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais pelas pessoas com deficiéncia, promovendo o respeito
pela sua dignidade.

Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacgédo, a ser efetivado sem discriminagdo e com observancia a igualdade de
oportunidades. Desta forma, ha compromisso em assegurar um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como a aprendizagem.

Antes de mencionar o Protocolo Facultativo da Convencdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), convém relatar que, em direito
internacional, um protocolo facultativo € um adendo aos tratados e convencgdes, que

mantem a validade do texto principal, complementando-o sobre matéria especifica.
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O referido Protocolo trata, especialmente, da competéncia do Comité sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, para receber e considerar comunicacdes
submetidas por pessoas ou grupos de pessoas, que alegam violacdo as disposicoes
da Convencao.

Diante da ratificacdo da Convengao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (ONU, 2006), foi promulgado, em 2011, o Decreto 7.611 (BRASIL, 2011),
o qual dispde sobre a educacéo especial e o atendimento educacional. A partir de
entdo ficam normatizadas diretrizes no ambito da educacdo especial, com o intuito
de garantir apoio especializado aos estudantes com deficiéncia, a fim de eliminar
obstaculos que possam obstruir o processo de ensino-aprendizagem.

4.2 Normas legais nacionais

Em &ambito nacional, cabe destacar que, no aspecto constitucional, a
Constituicdo Federal de 1988 positivou em seu texto legal o principio da igualdade
sem distincdo de qualquer natureza (art. 5°), assim como a competéncia de protecéo
as pessoas com deficiéncia (art. 24, X1V), o direito a educacao (art. 6° e art. 207, Ill)
e a competéncia para a garantia do exercicio desse direito (art. 23, V) .

A partir da Lei Maior vigente, a sociedade civil vé ampliados seus direitos
restringidos durante a Ditadura Militar. Na medida em que a Constitui¢cdo priorizou o
homem como sujeito de direitos e incluiu novos direitos em seu texto legal, também

buscou a garantia efetiva de exercicio destes direitos. Nesse sentido:

7 Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingcdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes (BRASIL, 1988)

Art. 24. Compete & Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre:

XIV - protecédo e integracéo social das pessoas portadoras de deficiéncia; (BRASIL, 1988)

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a alimentagéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo. (BRASIL, 1988)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; (BRASIL, 1988)

Art. 23. E competéncia comum da Uni&o, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios:

V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacéo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a
inovacao; (BRASIL, 1988)
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O grau de patrticipacdo da sociedade civil na elaboracdo da Constituicdo de
1988 traduziu esta concepg¢do ascendente e, talvez por isso, ela seja
reinventora de novos direitos sociais, ai compreendida a propria educagéo.
Ela incluiu novos direitos a fim de possibilitar uma situacdo de maior
participagdo para aqueles que foram historicamente excluidos do acesso
aos bens sociais. (CURY,2005, p. 26-27)

A Constituicdo Federal de 1988 dispfe, em seus artigos 5° e 6°,
respectivamente, sobre os direitos fundamentais e os direitos sociais. No entanto, a
Lei Maior consagrou um rol de direitos sociais que, embora exista seu
reconhecimento no plano textual, ainda ndo se observa a efetividade necessaria,
uma vez que os direitos sociais sdo fortemente negligenciados pelo desenvolvimento
do Estado.

N&o apenas em termos quantitativos, ou seja, no que diz respeito ao
namero expressivo de direitos sociais expressa e implicitamente
consagrados pela Constituicho, mas também em termos qualitativos,
considerando especialmente o regime juridico-constitucional dos direitos
sociais, a Assembléia Constituinte de 1988 foi inequivocamente (para
alguns em demasia!) amiga dos direitos sociais, 0 que nédo significa, de
acordo com a conhecida adverténcia de Lenio Streck, que com o advento
da nossa atual Constituicio as promessas da modernidade tenham sido
efetivamente cumpridas entre nés (SARLET, 2008, p.167)

Ainda que os direitos sociais, inclusive educacdo, sejam assombrados pela
crise do desenvolvimento estatal, € correto afirmar que, na condicdo de direitos
humanos e fundamentais, possuem forca vinculante junto ao poder de superar a
crise em prol da inclusdo e da igualdade entre os sujeitos. Nesse contexto, €
relevante destacar a legislacdo infraconstitucional que trata sobre o direito a
educacao as pessoas com deficiéncia.

A legislacao federal, a partir da LDB - Lei n° 9.394/1996, estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Ainda que nao apresente, com clareza, o
modo como deve ocorrer o processo de incluséo, aponta para a obrigatoriedade do

sistema educacional inclusivo:

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1996).

Em 1999, foi publicado o Decreto n° 3.298 (BRASIL, 1999), que dispde sobre

a Politica para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, que visa o0 acesso, 0
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ingresso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nos servigos oferecidos a
comunidade, bem como estabelece mecanismos que aceleram e favorecem a

incluséo social da pessoa portadora de deficiéncia:

Art. 12 A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia compreende o conjunto de orientacdes normativas que
objetivam assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das
pessoas portadoras de deficiéncia.

Art. 72 Sao objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia:

| - 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia
em todos os servi¢cos oferecidos & comunidade;

Il - integracdo das acBes dos 6rgdos e das entidades publicos e privados
nas &reas de saude, educacdo, trabalho, transporte, assisténcia social,
edificagdo publica, previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer,
visando a prevencdo das deficiéncias, a eliminagdo de suas mdltiplas
causas e a inclusao social;

Il - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora de deficiéncia;

IV - formacéo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora
de deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de incluséo social. (BRASIL, 1999).

Os dispositivos apresentados demonstram o carater inclusivo da referida
norma legal, que prevé a garantia dos direitos individuais e sociais, como a
educacao as pessoas com deficiéncia.

Em 2000, o Estado brasileiro promulga a Lei 10.098 (BRASIL, 2000), que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Este texto legal tem
forte carater de regulamentar aspectos urbanisticos, como a eliminacéo de barreiras
que dificultem o acesso das pessoas com deficiéncia.

No que tange a politicas educacionais, cabe destacar que o Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva®, com o objetivo de permitir o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais desses sujeitos. Assim,

exprime a Politica:

8 Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-
nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-
05122014&category_slug=dezembro-2014-pdf&Itemid=30192
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Na educacéo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de acdes
gue promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes.
Estas acBes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e
servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicacdes, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e
pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa
e a extensdo. (BRASIL,2014)

Diante do reconhecimento das dificuldades enfrentadas por estes individuos,
esta Politica orienta para a superacdo das praticas de exclusdo, a partir da
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, oportunizando uma educacao de
qualidade para todos os estudantes.

Atualmente, a Lei n°® 13.146/2015 (BRASIL, 2015), conhecida como Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, apresenta-se como texto normativo de maior abrangéncia em matéria de
direitos garantidos, dispondo sobre a inclusdo e acessibilidade das pessoas com
deficiéncia nos espacos sociais.

A lei é dividida em dois livros, sendo o primeiro composto de parte geral e 0
segundo de parte especial. O livro | traz em seu primeiro titulo disposicdes
preliminares para fins de aplicacdo da lei, além dos direitos fundamentais dos
sujeitos, como o direito a vida, a saude e a educacdo, e a acessibilidade. O livro II,
por sua vez, apresenta 0s aspectos especiais, especialmente no que diz respeito ao
acesso a justica.

Nesse sentido, o artigo 2°, do Estatuto, define pessoa com deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2015)

A Lei Brasileira de Inclusédo visa colaborar com politicas publicas voltadas a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, trazendo aspectos que garantam seus
direitos para o exercicio efetivo da cidadania.

A Lei 13.146/15 (BRASIL, 2015) traz uma série de garantias, dentre as quais,
em seu Capitulo IV, a educacdo. Desse modo, o0 texto normativo impde ao poder
estatal o dever de garantir o0 acesso e a permanéncia dos sujeitos nos
estabelecimentos educacionais, de forma a proporcionar a inclusao destes sujeitos

vulneraveis em relagéo ao processo regular de aprendizagem.
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O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia regulamenta o direito a educacao as

pessoas com deficiéncia, em todos os niveis de ensino, de forma a garantir o acesso

e a permanéncia desde a educacdo basica até a educacao superior. Nesse sentido,

dispde a lei:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de Vvioléncia, negligéncia e
discriminacdo. (BRASIL, 2015)

Em seu artigo 28, a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), trouxe a

incumbéncia ao poder publico no sentido de acompanhar e avaliar o sistema

educacional inclusivo, oferecendo agbes e medidas de apoio que garantam o

desenvolvimento dos sujeitos, a partir da participagdo de profissionais

especializados.

Fechando o capitulo 1V, o art. 30 prevé processos seletivos com medidas de

ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino, tanto

publicas quanto privadas:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educacao profissional
e tecnolégica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes
medidas:

| - atendimento preferencial & pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servicos;

Il - disponibilizacao de formulario de inscrigdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;
Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizac&o de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia;

V - dilacéo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da
necessidade;

VI - adocao de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducéo completa do edital e de suas retificacdes em Libras. (BRASIL,
2015)
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Desse modo, a legislacdo busca garantir as pessoas com deficiéncia o
exercicio de seus direitos, sobretudo, a educacdo, como forma de efetivacdo do
exercicio de cidadania destes sujeitos, a partir do processo de inclusdo nos
ambientes de ensino.

Em suma, estes sdo os principais textos legais que disciplinam sobre o direito
a educacédo as pessoas com deficiéncia. Convém ressaltar que ha outras normativas
federais, inclusive estaduais e municipais que respaldam a importancia da garantia
do exercicio do direito social a educacao da pessoa com deficiéncia.

Contudo, ao considerar a instituicdo educacional que serve de recorte
espacial para a presente pesquisa ser uma Universidade Publica Federal, justifica-se
as normas legais apresentadas®. No que concerne a educacdo, 0S proximos

capitulos apresentardo apontamentos relevantes.

9 Em ambito municipal, convém destacar a Lei Municipal Lei n° 3551, de 02 de julho de 1992, que
propde a Politica Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e Altas Habilidades, fixando as
prioridades para a consecucédo das ac¢les, a captacdo e a aplicacdo de recursos.



5 Aspectos institucionais da Politica de acessibilidade da UFPel

Antes de adentrar na analise do teor dos documentos institucionais que
norteiam o presente estudo, cabe apresentd-los. No que tange aos aspectos
institucionais, a partir de pesquisas realizadas junto ao NAI/UFPel, foram apontados
dois documentos como referéncia no que diz respeito a acessibilidade da Instituicdo
Federal de Ensino Superior - IFES.

O primeiro deles refere-se ao Plano Institucional de Acessibilidade (UFPel,
2016), sendo o documento que direciona as a¢des a serem realizadas pela UFPel. O
Plano apresenta desde a criacdo do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo até as
acOes programadas em curto, médio e longo prazo.

O segundo documento diz respeito ao Relatério da execucao de atividades
destinadas a implementacdo da acessibilidade do estudante com deficiéncia na
Universidade Federal de Pelotas/UFPel — 2015, constituindo um apontamento
operacional das acfes de acessibilidade realizadas em 2015.

Apbs esta breve apresentacdo, passamos ao detalhamento do conteddo

destes documentos.

5.1 Plano Institucional de Acessibilidade

No que concerne aos aspectos institucionais na educagdo superior da
Universidade Federal de Pelotas, documentos orientam as acdes do Nucleo de
Acessibilidade e Inclusdo — NAI/UFPeL, criado em 2008, a partir de uma demanda
especifica, com a colaboragéo da verba orcamentaria do Programa Incluir (BRASIL,
2013), do Governo Federal, para implementar acdes de acessibilidade na educacao
superior.

O NAI/UFPel, instituido desde 2008, esta lotado na Reitoria da UFPel, sendo
0 setor que promove, entre varias fungdes, a resolucdo de demandas relacionadas a
acessibilidade na UFPel. O Nucleo possui, entre suas finalidades, acolher demandas

do corpo docente, discente e administrativo da UFPel.
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A partir da Portaria n® 1.731/2015, foi constituida Comisséo para elaboracéo
do Plano Institucional de Acessibilidade (UFPel, 2016), que visa estabelecer a
politica de acessibilidade e inclusdo aos discentes e servidores da UFPel, com
deficiéncia, eliminando barreiras, a fim de cumprir 0s requisitos legais de
acessibilidade.

O Plano, dividido em capitulos, prevé acdes a serem implementadas a curto
(2016/2), médio (2018/2) e longo prazo (2020/2). Inicialmente apresenta a tematica
da inclusédo de pessoas com deficiéncia no sistema de ensino, apontando o objetivo
do instrumento e reflete, a partir da legislagcdo vigente e do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — VIVER, as atividades a serem desenvolvidas.

No primeiro capitulo, apresenta a inclusdo e acessibilidade na educacéo
superior, a partir dos principios da universalizacdo e da democratizacdo. O Plano
apresenta os principais direitos das pessoas com deficiéncia na educagéo superior,
a partir de uma andlise histérica da legislacdo brasileira, assim como teméticas da
inclusdo e acessibilidade na UFPel.

O presente documento traz a narrativa acerca da legislacdo a partir da
década de 90, momento em que o MEC organiza seu primeiro documento sobre
adequacao para o processo de acesso e inclusdo das pessoas com deficiéncia na
educacdo superior. Em 1996 é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), que, embora aponte a obrigatoriedade, nédo
revela, explicitamente, como deve ocorrer o processo de inclusao.

Posteriormente, em 2003, foi sancionada a Portaria do MEC n° 3.284
(BRASIL, 2003), que dispde sobre os requisitos de acessibilidade para instruir os
processos de avaliacao de cursos para autorizagéo e reconhecimento, bem como as
avaliacdes e credenciamento das instituicdes de educacao superior.

O Plano Institucional (UFPel, 2016) demonstra a preocupacao, diante da
legislagéo pertinente, com a importancia de abranger, além do oferecimento de
condicbes de acesso ao estudante com deficiéncia, também condicbes de
permanéncia. Nesse sentido, o instrumento faz mencdo as adequacdes de
processos seletivos, matriculas autodeclaradas e as proposi¢cdes especificas
incluidas no Projeto Pedagdgico dos Cursos.

No capitulo seguinte, sdo apontados os marcos orientadores da legislacdo
vigente aplicada a tematica das pessoas com deficiéncia, em especial no que diz

respeito ao sistema educacional. Na sequéncia, € feita uma analise da situacédo de
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acessibilidade e inclusao na UFPel, cabendo destacar os apontamentos referente ao
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e ao Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) analisado. A seguir, € apresentado o plano de acéo, que sera desenvolvido a
partir de acdes de curto (2016/2), medio (2018/2) e longo prazo (2020/2).

O atual PDI da UFPel, referente ao periodo 2015-2020, possui enfoque na
inclusdo, apontada nos objetivos estratégicos que orientam o documento. Tanto no
PDI quanto no Plano Institucional (UFPel, 2016), o maior desafio apresentado € a
garantia do direito a educacao, desde o0 acesso até a permanéncia, aos sujeitos que
se encontram em situacao de vulnerabilidade, as chamadas minorias, nos quais se
incluem as pessoas com deficiéncia.

O Plano aponta, também, a necessidade de planejamento e execucao
orcamentaria da UFPel, para garantir a execucdo das medidas necessarias ao
atendimento das demandas. O referido Plano, ainda, reforca sua importancia e
demonstra a caréncia de profissionais frente as demandas e aos diferentes tipos de
atendimento.

O Plano Institucional menciona, também, que as condi¢des de infraestrutura
arquitetbnica da UFPel para a acessibilidade ndo s&o ideais, o que ocorre,
principalmente, pela caracteristica da instituicdo em ndo possuir um campus
centralizado, e sim um conjunto de prédios espalhados pelo municipio de Pelotas.
Entre as pautas, esta a necessidade de adequacdo da acessibilidade
comunicacional, especialmente nos meios eletrénicos e, acessibilidade pedagogica.

As acdes de acessibilidade previstas no Plano Institucional se encontram, em
sua maioria, previstas para realizacdo a medio e longo prazo, as quais apontamos
algumas. Nas medidas de médio prazo estdo previstas a minimizacdo de barreiras
arquitetbnicas e comunicacionais na IES; adaptacdo de materiais impressos ou
visuais e equipamentos de informatica para acessibilidade aos meios midiaticos, de
tecnologia da informacéo. Ja nas acdes de longo prazo, que tem como previsédo de
término o ano de 2020/2, o que se destaca € a elaboracdo de curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e de organizacdo especificos para atender as
necessidades dos académicos com deficiéncia.

Neste cenario, no que concerne ao processo de avaliacdo das instituicoes, o
MEC, por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Superior - SINAES,
realiza a avaliagcdo das instituicbes e dos cursos com base nos instrumentos de

avaliacdo - autorizacdo, reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos
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cursos- que prevé a acessibilidade como requisito legal. Dessa forma, a UFPel,
através de seus Projetos Pedagogicos dos Cursos, deve contemplar o0s
pressupostos legais da educacéo inclusiva, definindo estratégias pedagodgicas que
permitam o0 acesso e a permanéncia do estudante no espaco universitario.

Por fim, o instrumento oferece o desfecho e propde a reflexdo sobre os
pontos abordados no documento, apontando a questado da indissociabilidade entre
acessibilidade e inclusdo e a necessidade de engajamento da comunidade
académica para a construcao e garantia da uma Universidade acessivel e inclusiva.
5.2 Relatorio da execucdo de atividades destinadas a implantacdo da
acessibilidade do estudante com deficiéncia na Universidade Federal de
Pelotas — Ano 2015

No ambito da UFPel, um documento relevante a ser apresentado, € o
Relatorio da execucéo de atividades destinadas a implantacédo da acessibilidade do
estudante com deficiéncia na Universidade Federal de Pelotas — Ano 2015. Este
relatorio diz respeito ao desenvolvimento das acdes de acessibilidade realizadas,
através do NAI/UFPel, em 2015. Neste documento, observa-se que as acdes
decorrem de demandas especificas do corpo docente, discente e técnico—
administrativo da UFPel. O instrumento € conciso e aponta as a¢des desenvolvidas
até o momento de sua producao.

Neste documento, as agdes de acessibilidade mencionadas pelo NAI foram
categorizadas em trés eixos, sendo: (1) qualidade académica e compromisso social,
(2) desenvolvimento de pessoas e (3) eixo estratégico: democracia institucional.

No primeiro eixo, constam ac¢des sobre a produgcéo de materiais informativos,
folders, bolsas de iniciagdo ao ensino para educandos com necessidades educativas
especiais e regulamentacédo do trabalho dos tradutores e intérpretes da instituicdo; o
segundo eixo, por sua vez, aborda ac¢des de qualificagdo dos servidores; por ultimo,
o terceiro eixo relata o langcamento de editais para a selecdo de bolsistas e
desenvolvimento de tutores, bem como o planejamento para a formacdo de
comissao para elaborar o regimento do NAI.

O documento apontou, ainda, acdes de acessibilidade arquitetdnica, como o
projeto da plataforma médvel na Faculdade de Medicina e, acdes de
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acompanhamento psicopedagdgico as pessoas com deficiéncia, com a informacao
de um total de 29 acompanhamentos, em 2015, sendo 25 alunos e 04 docentes.

Importante destacar que as acdes desenvolvidas no periodo de 2016 a 2018
nao constam em relatério oficial. Em contato com o NAI, o retorno obtido quanto ao
desenvolvimento das a¢Bes deste periodo resume-se a uma listagem referente ao
namero de atendimentos realizados pela Secdo de Atendimento Educacional
Especializado do NAI. O documento apresentado faz referéncia a dados basicos:
nome do educando; curso que frequenta; deficiéncia e ano de autodeclaracao junto
ao NAI. No presente documento constam atendimentos a partir de 2014, totalizando
138 estudantes atendidos neste periodo.



6 Encaminhamentos metodoldgicos

Neste momento trataremos do caminho metodolégico percorrido pela
pesquisa, com a determinacdo do método de abordagem que permeia o estudo,
assim como o método auxiliar, procedimentos e o tipo de pesquisa realizada. No
entanto, antes disto, cabe mencionar alguns aspectos da pesquisa social.

Trata-se de pesquisa na area das ciéncias sociais, 0 que caracteriza
particularidades sobre o estudo como, por exemplo, versa sobre assunto de ordem
social que conduz estudos desta natureza, sendo a pesquisa realizada em
determinado tempo e espaco, com sujeitos que apresentam carateristicas do
momento histérico. Ademais, pesquisas localizadas na area das ciéncias sociais,
trabalham com seres humanos, os quais manifestam ideologias em sua visdo de
mundo.

A realidade social é o préprio dinamismo da vida individual e coletiva com
toda a riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma realidade é
mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso
gue possamos elaborar sobre ela. Portanto os cédigos das ciéncias que por
sua natureza sao sempre referidos e recortados séo incapazes de a conter.
As Ciéncias Sociais, no entanto, possuem instrumentos e teorias capazes
de fazer uma aproximacado da suntuosidade que a vida dos seres humanos

em sociedade, ainda que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatoria.
(MINAYO, 2002, p.15)

Diante disto, sobre a teméatica da pesquisa social, apenas para destacar
caracteristicas relevantes, encaminhamo-nos para a compreensdo do caminho
metodoldgico, que possibilita a construcdo da realidade através das técnicas de
abordagem.

Nesse sentido, para compreender a importancia do método na pesquisa:

Quando sabemos exatamente qual foi o caminho seguido, poderemos
proceder com exatidao a verificacdo dos passos percorridos até o resultado
final. Esse caminho seguido, o roteiro seguro que guia o cientista em suas
investigacdes, € o método por ele utilizado. [...] O método cientifico nao
supre 0s conhecimentos, etapas, decisdes e planos necessarios para a
investigacdo; no entanto, pode ser de extrema importdncia para que
possamos ordenda-los, precisa-los e enriquecé-los. (MEZZAROBA E
MONTEIRO, 2009, p.50- 53)
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Minayo (2002, p.16), ainda sobre a importancia do caminho metodoldgico,
complementa que “[...] a metodologia inclui as concepg¢des tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a construcéo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador”.

Trata-se, portanto, de pesquisa qualitativa, com método de abordagem
hipotético-dedutivo, uma vez que, nas palavras de Mezzaroba e Monteiro (2009,
p.68) “ele tem em comum com o método dedutivo o procedimento racional que
transita do geral para o particular, e com o método indutivo, o procedimento
experimental como sua condi¢cao fundante”.

Convém resgatar as hipoteses: a) acBes de acessibilidade na educacédo
superior ndo atendem a todos os imperativos das pessoas com deficiéncia; b) as
acOes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na UFPel carecem de um
planejamento prévio e abrangente, com atendimento apenas as demandas urgentes
e; C) os estudantes com deficiéncia possuem uma compreensao ampla sobre
aspectos legais e institucionais da Politica de acessibilidade da UFPel.

Assim, considerando que a pesquisa parte de uma premissa geral — problema
— para a qual sao apresentadas hipbteses e, haja vista o carater empirico
empregado, é possivel afirmar que o método de abordagem verificado coaduna com
a proposta apresentada pelos autores.

O método de abordagem foi auxiliado pela pesquisa empirica realizada com
os alunos com deficiéncia que aceitaram o convite para conceder a entrevista. Para
melhor compreensdo do método auxiliar, Mezzaroba e Monteiro (2009, p.85)
elucidam que “ainda que tenha carater instrumental secundario, a utilizacdo desses
métodos pode vir a operacionalizar, de forma muito eficiente, aquilo que vocé
gostaria de externar com seu trabalho”.

E prosseguem:

O método experimental ou empirico é aquele fundado na experiéncia, que é
um tipo de ensaio cientifico em que o objeto de pesquisa é submetido a um
guadro totalmente controlado destinado a verificagcdo de seus atributos. [...]
O emprego do método experimental pressupde a eleicdo de certas
hipéteses a serem verificadas durante a experiéncia. Assim, tais hipoteses
poderdo ser confirmadas ou prejudicadas pelos efeitos alcancados.
(MEZZAROBA E MONTEIRO, 2009, p.86)

Em termos éticos, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa,
da UFPel, no parecer n® 2.788.483.
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Contudo, convém apresentar os momentos que configuram o caminho
investigativo:

Primeiro momento:

Realizacdo de estudo tedrico, especialmente apoiado em Boaventura de
Souza Santos (1990, 1994, 2011, 2018) na perspectiva da regulacdo e da
emancipacao, com a ideia de que, para que possamos ter um ambiente universitario
com acessibilidade eficiente, que atenda aos imperativos das pessoas com
deficiéncia, € necessario observar estes sujeitos, por meio de um viés emancipatorio
e na aproximagéao conceitual sobre acessibilidade, especialmente fundamentada nas
dimensdes apresentadas por Sassaki (2005);

Neste mesmo momento, apresentaou-se aspectos normativos legais
internacionais, sobretudo a partir da DUDH, de 1948; da Declaracdo de Salamanca,
de 1994 e; a Convencado Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, de 2007. Em ambito nacional, apresentou-se
0S principais textos normativos da legislacdo constitucional e infraconstitucional
federal.

Ainda, se fez relevante apresentar aspectos do teor de documentos
institucionais: a Politica de acessibilidade da UFPel, as pessoas com deficiéncia; o
Plano Institucional da UFPel 2016/2020; o Relatério de atividades desenvolvidas
pela UFPel, em 2015 e, o Relatério de avaliacdo decorrente da aplicacdo do
instrumento de avaliacao institucional externa, do Sistema Nacional de Avaliacédo da
Educacéo Superior — SINAES, que identifica os critérios de acessibilidade exigidos
pelo Ministério da Educacdo - MEC para os cursos de graduacédo, inclusive da
UFPel.

Segundo momento:

Realizac&o de entrevista estruturada com estudantes que se autodeclararam
com deficiéncia, vinculados ao NAI/UFPel, matriculados nos cursos de graduacao da
UFPel.

No que diz respeito ao recorte espacial, a justificativa pela escolha da UFPel
ocorre por ser o local onde a pesquisadora esta engajada em atividades académicas
como, por exemplo, membro do GEPAES — Grupo de Estudo e Pesquisa sobre
Acessibilidade na Educagao Superior, sob coordenac¢do do Prof. Dr. Valmor Scott

Junior, assim como o0 acesso as informacdes prestadas pelo NAI/UFPel, para
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posterior retorno com a contribuicdo das reflexdes para o desenvolvimento do
contexto local e regional.

Em visitas ao NAIl, a pesquisadora buscou por documentos institucionais
sobre acessibilidade da UFPel. Os documentos disponibilizados foram o Plano
Institucional de Acessibilidade vigente e o Relatério das acgBes de 2015,
devidamente apresentados em capitulo anterior.

Em uma das visitas, foi possivel encontrar o nimero, nomes, cursos de
graduacdo e enderecos de e-mail dos estudantes com deficiéncia atendidos pelo
NAI, que compuseram a lista de sujeitos para entrevista. E importante destacar que
foram apresentados pelo NAI 31 estudantes, de varios cursos de graduacdo, com
diversas deficiéncias, conforme apéndice A.

O recorte temporal € o periodo 2016/2, estipulado com base na
reestruturacdo do NAI/UFPel, na mudanca de gestdo institucional na qual, pela
primeira vez, foi realizado um levantamento oficial destes alunos, apenas em 2016,
no segundo semestre.

Dos 31 estudantes com deficiéncia, determinados de acordo com o recorte
temporal, 28 educandos apresentaram endereco eletronico para contato. A estes,
foram enviados e-mails, em duas ocasifes, com explicagdo sobre a proposta da
pesquisa e participacdo espontanea nas entrevistas.

O primeiro convite foi enviado com uma carta de apresentacdo, para que 0S
destinatarios de e-mail tivessem informacdes sobre o estudo. Na referida carta foram
abordados aspectos informativos como, por exemplo, o objetivo principal da
pesquisa e a relevancia da participacéo.

Entre os 28 convidados, apenas 04 estudantes manifestaram interesse em
participar da entrevista, sendo que 01 destes estudantes desistiu de participar
quando informado de que a participacdo seria realizada mediante entrevista,
pessoalmente, com o0 pesquisador. Diante do numero reduzido de retorno ao
convite, novo convite foi enviado aos 24 estudantes que nao responderam. Em
resposta ao segundo e-mail enviado, 02 educandos manifestaram interesse na
entrevista. Sendo assim, com ambos o0s retornos, a pesquisa contou com a
participacdo de 05 estudantes.

A entrevista foi agendada e realizada, individual e presencialmente, em local
escolhido pelos estudantes nos campi da UFPel, com foco na compreensao destes

sujeitos sobre acessibilidade aos estudantes com deficiéncia em ambito institucional,
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sendo a entrevista estruturada em trés partes. As entrevistas foram gravadas, com
ressalva ao candidato em ndo responder alguma(s) pergunta(s), caso assim
desejasse. Todos os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, previamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas.

O instrumento da entrevista estruturada, foi elaborado em trés blocos de
perguntas, sendo: Parte |: Politica de acessibilidade na educacdo superior —
aspectos institucionais, a qual contém trés perguntas, sendo conveniente reproduzi-
las: 1) No contexto da universidade, o que é acessibilidade? 2) Vocé conhece as
acOes da politica de acessibilidade oferecidas pela UFPel? Em caso afirmativo,
quais acdes? e; 3) Vocé considera necessaria a participacdo dos alunos com
deficiéncia na politica de acessibilidade desta Universidade? Por que?

A Parte Il: Aspectos legais sobre acessibilidade, contém duas perguntas,
sendo: 1) Vocé conhece a legislacao que trata sobre acessibilidade as pessoas com
deficiéncia? Em caso afirmativo, qual(is) ? e; 2) Vocé considera que as leis atuais
garantem a acessibilidade das pessoas com deficiéncia na educac¢ao superior? Por
que?

Finalmente, a Parte Ill: Imperativos dos estudantes com deficiéncia, contendo
a seguinte pergunta: 1) As acdes de acessibilidade oferecidas pela UFPel atendem
a(s) sua(s) necessidade(s) de acessibilidade no ambiente académico? Explique.

ApGs a realizacdo das entrevistas, o trabalho ocorreu no sentido de analisar o
conteudo das respostas dos entrevistados. Para tanto, todas as entrevistas foram
gravadas e posteriormente transcritas, ja que, em se tratando de analise de
conteudo, é essencial categorizarmos, ou seja, agrupar as ideias ou expressdes a
fim de relacionar o conteido com a base tedrica e os resultados investigados. Tais
categorias serdo apresentadas nos resultados do presente estudo.

Diante das respostas dos 05 entrevistados, foi realizada a andlise dos dados.
Contudo, convém apresentar o procedimento de andlise, que nesta pesquisa optou-
se pela técnica de analise de conteudo.

Para melhor compreenséao do procedimento de analise escolhido, Lakatos e

Marconi (2009) apresentam as analises de contetdo e documental:

a) Conteldo — trabalha a palavra, a pratica da lingua realizada por emiss@es
justificaveis.
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Leva em consideracdo as significacbes (conteldo), sua forma e a
distribuicAo destes conteddos e formas. Lida com mensagens
(comunicacao) e tem como objetivo principal sua manipulagdo (contetdo e
expressao).

b) Documental — consiste em saber esclarecer a especificidade e o campo
de analise de conteldo. Seria um conjunto de opera¢des visando
representar o contelido de um documento de forma diferente.

Nesse sentido, Bardin (2011) define que o termo analise de conteldo

apresenta-se delimitado como

[...Jconjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p.47)

Diante destas consideracbes, a partir das escolhas metodoldgicas
apresentadas, foi possivel tratar os dados para compreender e refletir sobre a
compreensao dos estudantes com deficiéncia sobre aspectos legais e institucionais
no atendimento dos imperativos de acessibilidade, conduzindo aos imperativos das
pessoas com deficiéncia ha educacao superior, da UFPel.

Uma vez realizados 0os momentos mencionados, serdo apresentados o0s

resultados e as discussdes que decorreram da andlise dos dados.



7 Resultados e Discussodes

O presente capitulo tem o propdésito de apresentar o que foi produzido a partir
das informacdes fornecidas pelo NAI e das respostas dos alunos com deficiéncia,
por ocasido da aplicacdo da entrevista. O texto apresenta os resultados da pesquisa
realizada por meio das informacBes relevantes decorrentes da transcricdo das
entrevistas, da andlise dos documentos legais e institucionais.

De modo especifico, o corpus de analise foi constituido com base nas
informacGes fornecidas gentilmente pelo NAI e por meio da transcricdo das
entrevistas realizadas com o0s cinco estudantes com deficiéncia da UFPel,
matriculados no periodo de 2016/2, os quais se dispuseram a colaborar com este
estudo.

Em se tratando do corpus, é relevante problematizar sobre o numero de
estudantes que aceitou participar do presente estudo. Considerado o numero de 31
educandos com deficiéncia apresentado pelo NAI, no recorte temporal, apenas 05
educandos aceitaram ser entrevistados. Em suma, pouco mais de 15% dos
estudantes autodeclarados no NAI aceitou o convite para colaborar com o estudo.
Este percentual reduzido de participacéo suscita discussfes. Mesmo que a pesquisa
busque colaborar com estes estudantes, poucos participaram. A partir disto,
pergunta-se: o que levou a pouca adesao, apesar dos convites recorrentes?

Os dados foram analisados de forma qualitativa, inicialmente a partir de dados
gue constituem o perfil dos entrevistados, com base nas informacgdes fornecidas pelo
NAI, o que originou graficos e figuras. As entrevistas, por sua vez, tiveram sua
analise a partir das transcricdes de sua gravacao.

Para tanto, foram determinadas trés categorias: mapeamento institucional,
mapeamento legal e mapeamento dos imperativos, os quais foram ao encontro dos
objetivos especificos propostos na pesquisa. As categorias emergiram com base no
que os estudantes com deficiéncia compreendem sobre aspectos legais e

institucionais da politica de acessibilidade da UFPel.
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Em duas categorias, ha subcategorias, sendo: em mapeamento institucional,
h& trés subcategorias: dimensdes de acessibilidade, acdes da UFPel e, participacédo
dos estudantes com deficiéncia; em mapeamento legal, por sua vez, ha uma
subcategoria: documentos legais.

Para melhor compreenséao, apresentamos a figura 1.

Figura 1 — Categorias e subcategorias de anélise.

OBETNWOS C ATE GORIAS S UBC ATE GO RLAS
ESPEC FICOS

Dimensdes de
acessibilidade
M apeamento ]

» Institucional AcSes da UFPel

=

Participacido dos estudantes
com defici&ncia

- Mapeamento Documentos legais
Legal

Mlapeamento dos
» Im perativos

*Fonte: elaborada pela autora

As categorias e subcategorias possibilitam uma analise criteriosa das
informacoes.

Neste contexto, previamente, € relevante apresentar o perfil dos estudantes
autodeclarados com deficiéncia junto ao NAI/UFPel e, dos entrevistados, a partir dos
seguintes critérios: sexo, deficiéncia autodeclarada, cursos de graduacao e, area de
conhecimento dos cursos em que o0s educandos com deficiéncia estavam
matriculados.

A relacdo de educandos com deficiéncia regularmente matriculados na UFPel,
no periodo 2016/2, e vinculados ao NAI, apresenta um rol de 31 sujeitos dos mais
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diversos cursos de graduacgéo da IFES, com variadas deficiéncias. Neste numero de
estudantes, 17 sdao homens e 14 sdo mulheres.
Entre os entrevistados, trés sdo homens e dois sdo mulheres.

O perfil destes alunos esta tracado conforme figuras 2, 3,4 e 5.

Figura 2 — Sexo dos alunos com deficiéncia

ALUNOS MATRICULADOS ALUNOS ENTREVISTADOS
m Homens m Muheres

*Fonte: elaborada pela autora

Outro aspecto relevante refere-se os tipos de deficiéncia entre os estudantes
com deficiéncia autodeclarada, junto ao NAI. Quanto as deficiéncias dos estudantes
gue compdem o grupo de 31 alunos matriculados, verifica-se uma maior ocorréncia
de estudantes com deficiéncia intelectual num total de quatro estudantes. Entre os
entrevistados, a maior incidéncia é de casos de deficiéncia multipla, num total de
dois estudantes. Outras deficiéncias também aparecem entre os dados.

Sobre as deficiéncias, esclarece a proxima figura.
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Figura 3 — Deficiéncia autodeclarada por numero de estudantes

*Fonte: elaborada pela autora

Véarios sdo os cursos em que o0s estudantes com deficiéncia estédo
matriculados na UFPel, num total de nove cursos, sendo a maior incidéncia de
matriculados no curso de graduacdo em Pedagogia — Licenciatura: quatro
estudantes. Entre os cinco entrevistados, verifica-se que cada um destes alunos,
estda matriculado em cursos de graduacgdo distintos sendo: Terapia ocupacional -
bacharelado, Pedagogia — licenciatura, Engenharia da computacdo — bacharelado,
danca - licenciatura e, Ciéncia da computagéo — bacharelado.

A relacdo completa de estudantes com deficiéncia em cursos de graduacao,

entre matriculados e entrevistados, é apresentada na figura que segue.
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Figura 4 — Cursos de graduacao x alunos com deficiéncia
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*Fonte: elaborada pela autora

No que tange as areas do conhecimento dos cursos de graduacao dos alunos
matriculados, a predominancia encontra-se nos cursos da éarea de Ciéncias
Humanas??, cabendo destacar os cursos de Geografia, Histéria e Pedagogia. Entre
os 31 estudantes, o maior niumero de matriculados estavam matriculados em cursos
de graduacdo das Ciéncias Humanas, num total de 16 estudantes e; o menor
namero entre estudantes de outras areas do conhecimento, excluidas: Ciéncias
Exatas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Agrarias, Ciéncias da Saude, Letras,
Linguistica e Artes, as quais possuem numero superior a um estudante.

Entre os entrevistados, a maior predominancia de estudantes matriculados
ocorreu na area das Ciéncias Exatas, com dois participantes. Os demais
entrevistados ficaram distribuidos, igualmente, da seguinte forma: um em Letras,

Linguistica e Artes; um em Ciéncias Humanas e; um em Ciéncias da Saude.

10 para fins de classificacdo da area do conhecimento, a pesquisa utiliza as areas classificadas pelo
CNPQ. Para visualizacéo da tabela, acessar
http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf
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Figura 5 — Areas do conhecimento x alunos com deficiéncia
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* Fonte: elaborada pela autora

Diante do exposto, observa-se que o grupo de entrevistados € heterogéneo,
tanto no que diz respeito aos cursos em que efetivaram matricula, quanto a
deficiéncia autodeclarada.

Ainda, verifica-se um maior nimero de matriculados no curso de graduacao
em Pedagogia - licenciatura e, por consequéncia, em cursos da éarea do
conhecimento: Ciéncias Humanas. Contudo, em relagdo aos entrevistados, nao
ocorre da mesma forma, pois poucos estudantes aceitaram o convite e foram
entrevistados.

Apos apresentar o perfil dos educandos com deficiéncia, serdo apresentadas
as analises das categorias e subcategorias, com a finalidade de examinar a
compreensao destes estudantes, a partir das informacdes trazidas nas respostas
das entrevistas.

Em virtude de compromissos éticos e para preservar a identidade dos
entrevistados, os mesmos foram identificados como Entrevistado 1, Entrevistado 2,

Entrevistado 3, Entrevistado 4 e Entrevistado 5.
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7.1 Categorias e subcategorias

As categorias e subcategorias serdo dispostas conforme segue:
1) Categoria 1: Mapeamento institucional

Subcategoria 1: Dimensodes de acessibilidade

Subcategoria 2: A¢des da UFPel

Subcategoria 3: Participacdo dos estudantes com deficiéncia
2) Categoria 2: Mapeamento legal

Subcategoria 1: Documentos legais
3) Mapeamento de imperativos

7.1.1 Mapeamento Institucional

A presente categoria € composta pelas informacbes das respostas as
perguntas da Parte | do instrumento de entrevista: Politica de acessibilidade na
educacao superior — aspectos institucionais.

Esta categoria almeja compreender como o0s estudantes reconhecem a
acessibilidade na UFPel; conhecimento sobre as ac¢les institucionais da UFPel
sobre acessibilidade e; necessidade de sua participagdo na construgdo destas
acoes.

Nesta categoria, diante das informacdes obtidas com as respostas dos
entrevistados, surgiram 3 subcategorias: a) Dimensdes de acessibilidade; b) Ac¢des
da UFPel e, c) Participacéao dos estudantes com deficiéncia.

a) Dimensodes de acessibilidade

Considerando o referencial tedrico deste estudo, a partir de Sassaki (2005), é
possivel compreender seis dimensdes de acessibilidade: arquitetdnica,
metodoldgica, comunicacional, programatica, atitudinal e instrumental.

A partir das entrevistas, € possivel inferir que os alunos com deficiéncia
identificam as diferentes dimensdes, ainda que sem categoriza-las. A percepcao dos
estudantes, por meio de suas respostas, apresenta dimensdes de acessibilidade. Na

seguéncia serdo apresentados excertos de suas entrevistas.
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- Acessibilidade arquitetonica

Romeu Sassaki (2005), apresenta a acessibilidade arquitetbnica na
superacdo de barreiras fisicas nos ambientes sociais, sejam elas em recintos
internos ou externos, inclusive de instituicdbes educacionais e nos transportes
coletivos. Dessa maneira, € possivel identificar, a partir da fala dos Sujeitos, suas
percepcdes sobre a acessibilidade arquitetdénica na UFPel.

Os sujeitos, ao serem questionados sobre o que é acessibilidade no contexto

da UFPel, assim manifestaram sua compreensao:

[...] acessibilidade quando tem rampa, quando o elevador funciona, esse tipo de

situacdo. (Entrevistado 1)

Pra universidade, acessibilidade é construir rampa, elevador e adequou
mais algumas salinhas e tem um grupo de acessibilidade 14, como a gente
gosta de dizer, pra “bonito”, ndo que eles ndo nos deem todo o amparo que
a gente precisa (Entrevistado 4)

Entdo a visdo da universidade para a acessibilidade € construir rampa e adequar
alguns espacos e outros néo. (Entrevistado 4)

No campus Anglo mesmo nés temos varias pessoas com problema de
visdo, baixa visdo, tem dois cegos, ou pelo menos que eu conheco l&
dentro. Um deles ja caiu vérias vezes dentro do proprio campus porque o
calcamento do Anglo tem indmeros buracos, entdo ele ndo conseguia se
adequar e ele caia, agora isso vem melhorando, colocaram os tijolos com as
bolinhas, ndo sei o nome daquilo, tdo colocando ali na saida de quem vem
pra Engenharia Hidrica, eles ndo colocaram ainda pela cantina, pelo
estacionamento, ndo fizeram ainda todo o mapeamento de caminho.
Também, é de se esperar, uma coisa que t4 evoluindo com o tempo.
(Entrevistado 4)

Acessibilidade é que todos os individuos com deficiéncia possam estar
inseridos nela, tanto de maneira fisica como de maneira estrutural também.
E s6 que na Universidade em si é muito amplo e tem varios campus
espalhados e vérios deles ndo tem acessibilidade pro cadeirante, no caso.
(Entrevistado 5)

E possivel verificar que a dimensdo da acessibilidade arquitetbnica &
contemplada na fala de trés dos cinco Sujeitos. A percepcao desta dimensao de

acessibilidade € identificada como: rampas, elevadores, piso tactil e salas.
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Nenhum dos Sujeitos apresentou acessibilidade como superacao de barreiras
para o transporte em Onibus da UFPel, banheiros adaptados, entre outros.

Em suma, a compreensao dos Entrevistados 1, 4 e, 5 sobre acessibilidade
arquitetbnica é reduzida apenas a poucas condicfes para superacao das barreiras

fisicas no ambito da UFPel.

- Acessibilidade metodoldgica

A acessibilidade metodoldgica, que observa métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem livres de barreiras, também é uma das dimensdes presente na fala

dos sujeitos, conforme pode observar-se nos excertos que seguem.

Acessibilidade pra mim é quando o curso universitario ou faculdade abre as
portas e da um ensino apropriado, ajuda de esclarecer as matérias, e
também porque no meu caso a minha doenca é mental, entdo as
avaliagBes, pra mim, por exemplo, eu posso responder, mas as vezes pode
ser que eles querem que a gente elabora questdes que a gente entendeu
durante o semestre, s que ai as vezes eu respondo umas coisas que estao
no livro, entdo eles tem que ter um aviso que a minha avaliacdo tem que ser
diferente e estar ali presente que eu coloquei devido ao que eu ndo aprendi,
de certa forma até bem mesmo, devido aos remédios, as vezes eles nos
dopam, algumas pessoas sabe que é assim, e pode nos desfocar, havendo
um mal estar das partes do aluno, da instituicdo e do curso, € isso que eu
acredito como inclusdo, que é ajudar na avaliacao [...]. (Entrevistado 1)

[...] nas ultimas avaliacbes eu tenho conseguido fazer sozinha, em
Metodologia Il eu fiz praticamente, claro que ele ajudou, mas como foi tanta
ajuda, tanta leitura que fizemos que eu consegui compreender e olhar como
€ que ele fazia as dele, e era como tipo se fosse um estudo, um estudo
muito profundo que possibilitou de eu compreender que devia ser feito de tal
forma tal avaliacéo. (Entrevistado 1)

Nas respostas do Entrevistado 1 torna evidente a necessidade da
compreensao e da importancia da acessibilidade metodoldgica por parte da UFPel
por meio de ensino apropriado e avaliagdes adequadas. A partir disto, os estudantes
com deficiéncia terdo acesso aos métodos mais apropriados de acordo com seus
imperativos de ensino-aprendizagem. O Sujeito 1, por sua vez, compreende que
esta dimensdo, apesar das dificuldades, é atendida pela UFPel, ao afirmar que
consegue realizar, sozinho, as avaliacdes.

No que concerne ao Entrevistado 2:
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Eu viajo com frequéncia porque eu tenho que ir no médico, em Porto Alegre,
ele ndo faz atendimento nenhum aqui, eu ndo posso usar nenhum recurso
daqui de Pelotas porque o Hospital de Clinicas ndo permite. No caso,
qualquer coisa que eu queira, um implante ou aparelho deles, é tudo 14, eu
preciso viajar no horario que eles querem na data que eles querem. Eu fico
infrequente com facilidade. [...] E ai tu precisa em 17 dias, e mesmo que tu
justifique, a justificacéo sO serve pra... ndo abona falta, as faltas continuam
la e tu continua e vocé continua cada vez mais com problema de manter.
Frequéncia, por exemplo, ela ndo é flexivel. (Entrevistado 2)

O Entrevistado 2, por sua vez, demonstra a auséncia da acessibilidade
metodoldgica por parte da IFES no que tange a necessidade de adequacdo dos
métodos em razdo de auséncia para consultas médicas, em decorréncia de
dificuldades oriundas de sua deficiéncia. Nesse sentido, o0 estudante resta
prejudicado, uma vez que nao ha observancia de seu imperativo devido a

deficiéncia.

Quanto ao Entrevistado 3, ao ser questionado sobre a acessibilidade no

contexto da Universidade foi sucinto ao afirmar:

Garantir a qualquer pessoa o direito de estudo. (Entrevistado 3)

A resposta revela que o entendimento sobre a acessibilidade, mesmo que a
resposta seja breve, € amplo, uma vez que garantir o “direito de estudo” envolve
acOes complexas e interligadas e requer um ambiente totalmente acessivel e, sem

duvida, a acessibilidade metodolégica € de extrema relevancia nesse processo.

O surdo também, como é que o surdo vai entrar numa aula e o professor vai
dar aula virado pro quadro falando, por exemplo, ndo t6 culpando o
professor, porque os professores também tém as didaticas deles e muitas
vezes eu ja tive professores que, eu tive uma colega surda, tinham
professores que se sentiam mal porque faziam isso, porque eles faziam isso
sem pensar, jA& era do automético deles, depois eles ficavam
tremendamente envergonhados, até que essa colega conseguiu interprete
de libras que ficava |4 na frente da aula fazendo a linguagem de sinais pra

ela. (Entrevistado 4)

O Entrevistado 4 retrata situacdo vivenciada em sala de aula, a fim de
demonstrar a importancia de um ambiente metodologicamente acessivel, por meio
de professores preparados para ensinar estudantes com deficiéncia. Do mesmo
modo que o estudante verifica lacuna na atuacédo do professor, compreende que a
culpa ndo é do professor. A partir desta respostas, € fundamental refletir sobre

estratégias para sanar esta barreira como, por exemplo, formacdo continuada para
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receber e ensinar este estudante.

- Acessibilidade comunicacional

Sassaki (2205) define acessibilidade comunicacional como condigbes para a
superacao de barreiras na comunicacao interpessoal, na comunicagao escrita e na
comunicacao virtual.

A respeito da acessibilidade comunicacional, o Entrevistado 1 revela a
presenca desta dimensdo ao relacionar sua relagdo com a necessidade de tutor,
interprete de LIBRAS e, interprete de audio-descricdo. No entanto, € na fala dos
Entrevistados 2 e 4 que se observa a fragilidade desta acessibilidade por parte da

IFES. Os fragmentos abaixo ratificam estas afirmacdes. Vejamos:

[...] na tutoria, que sejam beneficiados os alunos com necessidades
especiais e o tutor, porque se ele ta ali comprometido é porque ele quer
ensinar de verdade, como aconteceu muita evolugdo da minha parte, e
também quero fazer outro curso e meus tutores ajudam muito [...]
(Entrevistado 1)

[...] eu sempre tive dificuldade, desde que eu era crianga, e eles nunca
sabiam exatamente o que era, s6 sabiam que era surdez, mas eu tinha
dificuldade de concentracdo, também. Eu ja reclamei muitas vezes, a
universidade ndo atendeu, alguém ja chamou a reitoria, eu tive que procurar
a reitoria e, também, nenhuma diferenca. O NAlI, ele s6é poderia me entregar
libras quando... eu ndo sou sinalizada, ele ndo tinha nenhum suporte para o
meu tipo de necessidade, entende? Tem varios tipos de surdo, tem varios
tipos de cadeirante, tém varios tipos de cego, alguns usam determinado
suporte, estdo mais acostumados com determinado suporte, outros com
outros, e o nucleo de acessibilidade da universidade nao ta preparado pra
isso, porque ele ta atendendo exclusivamente, ele ta atendendo um grupo
muito restrito. Por exemplo, quando ele vai tratar sobre surdos, ele so
conseguiu até entdo da suporte pra libras, mas nem todo surdo ele é
sinalizado, e isso da problema dentro da universidade (Entrevistado 2)

[...] falta muita coisa também a ser feita, como um mapeamento dos
deficientes, uma coisa que desde 2015 vem sendo pedida, para que os
deficientes sejam mapeados, para que as pessoas se autodeclarem na hora
da matricula, seja pedido o tratamento especial, seja de um tutor, de um
interprete de libras, de um intérprete de audio-descricdo (Entrevistado 4)

- Acessibilidade programatica

Ao abordarmos a tematica da acessibilidade programatica, estamos tratando
da eliminacdo de barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas e em textos

normativos legais. Tanto o Entrevistado 2 quanto o Entrevistado 4, em suas
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respostas, revelaram problemas no cumprimento do disposto nos textos legais,
sobretudo o que caracteriza esta dimenséo de acessibilidade:

As leis de acessibilidade especificamente para deficientes, que trate assim,
ndo como uma deficiéncia, mas como uma necessidade, um suporte
especifico daquela pessoa, uma caracteristica individual daquela pessoa.
Quando comega a abordar isso tu comega a pensar “nossa, isso significa
que tem muita gente precisando de suportes diferentes”, entdo, se a gente
pensar, temos muitos deficientes na universidade, né? (Entrevistado 2)

[...] eu ja escutei isso dentro do meu préprio curso, nos dois, que nds temos
um privilégio, que nds somos privilegiados, que na realidade nés temos um
direito, tanto que a Constituicdo nos garante: “todos somos iguais perante a
lei”, s6 que somos iguais até onde? Até onde nds somos iguais perante a
lei? Isso dai é a maior davida que paira pra nés. Se nés somos iguais,
porque nos tratam diferente? Se ndés somos iguais, porque que quando ndés
chegamos no ensino superior, que onde teoricamente temos pessoas
esclarecidas, doutores, pds-doutores, PHD’s, titulos e mais titulos, por que
gue nds somos tratados como coitados? Jogados nos cantos ou muitas
vezes discriminados. (Entrevistado 4)

Estes relatos apresentam a percepcado dos estudantes sobre a compreensao
dos demais membros da comunidade académica. Mesmo que as normas legais
materializem direitos, o exercicio dos mesmos é compreendido como privilégio
(Entrevistado 4), além da imagem da discriminacdo as pessoas com deficiéncia.

Contudo, segundo o Entrevistado 2 trata-se de necessidade e igualdade de direitos.

- Acessibilidade atitudinal

A superacdo de estigmas e discriminacdo nos ambientes, sobretudo
universitarios, € o que Sassaki (2005) denomina acessibilidade atitudinal. Avancar
em busca de um ambiente livre de discriminagéo é trabalhar para que tenhamos
uma instituicdo educacional acessivel quanto as suas atitudes, considerando as
acOes da comunidade universitaria. Praticas de sensibilizagdo colaboram para que a
comunidade académica adapte seus ambientes para a convivéncia de todos.

A caréncia de acessibilidade atitudinal é responséavel por grande parcela de
evasao nos ambientes universitarios, uma vez que afeta negativamente as pessoas
com deficiéncia, pois discrimina e acaba por provocar a evasao. A fala dos
Entrevistados 2 e 4 é relevante no momento que revela o potencial da discriminacéo

e da falta de inclusdo nos ambientes da IFES.
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[...] sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia, sendo que, seguinte:
todo estudante deveria ser tratado como individuo, com suas
particularidades, alguns com mais suportes, outros com menos, entao
acessibilidade se trata disso: a inclusdo de todos, assim, cada um consiga
fazer a sua parte e tendo todas as suas necessidades atendidas para que
consiga cumpri-las. Mas, se tu parar pra pensar, cada pessoa tem uma
necessidade muito especifica. Tu tratar especificamente a acessibilidade
somente quando a gente fala sobre deficiéncia, a gente trata como um
determinado grupo, sobre um grupo muito restrito, mas se a gente tratar a
universidade inteira como um grupo de individuos que ta com necessidades
diferentes (Entrevistado 2)

Ai quando a gente trata sobre acessibilidade a gente tem que incluir
inclusive essas pessoas, porque existem consequéncias desses problemas
sociais. Pelo menos, assim, como é que tu vai querer que um estudante
tenha um bom desempenho se ele ndo tem uma familia estavel, se ele tem
outros problemas que, muitas vezes, ndo é identificado. Agora tu pensa: eu
tenho uma deficiéncia auditiva, mas eu também tenho outros problemas que
foram ofuscados por isso, mas eu ndo tive nenhum tipo de suporte desde o
inicio que eu entrei na universidade pra identificar essas outras
circunstancias. (Entrevistado 2)

Por exemplo, a universidade, pra ela ser universidade, ela precisa de
académicos, pra ter académicos ela precisa acolhé-los de todas as formas
possiveis, e pra acolher eles precisa, assim, a gente tem problemas
médicos, a gente ndo tem acesso médico, eu ndo vejo médico todo dia, eu
s6 vejo médico quando eu t6 realmente bem doente, o resto eu tenho que
me virar. (Entrevistado 2)

[...] hoje em dia, nés somos vistos ainda como aquele pessoal que... - a meu
ver né, ndo posso falar por todo mundo-, nés ainda somos o pessoal “com
probleminhas”. Nés ndao temos uma politica dentro da universidade que nos
dé uma inclusdo plena, nés somos o pessoal que é tratado diferente porque
é diferente, ou, como alguns de ndés se sentem, nés somos o pessoal que é
tratado diferente porque tem uma lei. (Entrevistado 4)

Entédo isso € a...nés ainda temos aquele sentimento de que nGs somos um pouco

discriminados, ainda, pela universidade. (Entrevistado 4)

O excerto da entrevista realizada com o Entrevistado 2 é relevante para
concluir esta subcategoria pois possibilita a reflexdo sobre acessibilidade como uma
condicdo ampla e complexa. Para atingir um grau de eficiéncia no cumprimento dos
direitos sociais, sobretudo da educacgao (superior), deve-se abordar a acessibilidade

em todas suas dimensoes. A fala do Entrevistado 2 revela isto:

A gente ndo tem dinheiro pra pagar passagem, tem muita gente comec¢ando
a vender coisa pra conseguir pagar as passagens e 0s gastos da
universidade, que tem aumentado muito, a universidade nao ta4 acolhendo
direito os estudantes, entdo ela ndo ta tendo acessibilidade. A gente néo
pode trabalhar os estudantes como um grupo muito pequeno, sédo todos
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eles que tém um problema especifico, talvez n&o identificados.
(Entrevistado 2)

Este excerto também demonstra a compreensdo de acessibilidade como
sindnimo de acolhimento. Para além, a auséncia de alteridade com as condi¢Bes

financeiras e peculiaridades decorrentes da condicao de estudante universitario.

b) Acbes da UFPel

A presente subcategoria verifica 0 conhecimento das acdes oriundas da
politica de acessibilidade da UFPel por parte dos entrevistados.

Recorrente foi a mencdo sobre o ensino de tutorias orientadas e
supervisionadas com a concessdo de bolsas para os alunos tutorados e tutores
oferecidos pela UFPel. Esta acdo esta prevista no Plano Institucional de
Acessibilidade da instituicdo e verificada pelos entrevistados. Os fragmentos abaixo

retratam o exposto.

[...] eles usam tutores, o que auxilia na aprendizagem, e como eu fago
danca até também a estruturar as partes artisticas também, a pesquisa,
quando tem algum evento pra mandar. (Entrevistado 1)

[...] eu sou bolsista, mas era remunerada e devido a politica retiraram os
beneficios de alguns alunos e eu fui uma da que foi retirada. Com esse
beneficio eu fiz danca do ventre, eu fiz algumas coisas relacionadas a
danca que me possibilitaram fazer pra procurar, junto ao NAI, aprender um
género pra poder ensinar. (Entrevistado 1)

Eu sei o direito de tutor para ajudar a acompanhar, que € o que eu tenho.
(Entrevistado 3)

As bolsas dos nossos tutores que eles sdo obrigados, eles séo bolsistas, a muito

custo eles conseguem verba. (Entrevistado 4)

Ainda, com relacdo as acOes de acessibilidade, as acdes de carater
arquitetdnico foram mencionadas como obras, rampas e elevadores. O Entrevistado
4 refere-se as obras realizadas pela universidade a fim de adequar sua estrutura aos

estudantes com deficiéncia, sobretudo com deficiéncia fisica. Vejamos.
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De acessibilidade... olha, eu vou ser bem franco, de acessibilidade eu s6 td
conhecendo as que eu t6 acompanhando pelo portal da Universidade, que é
essa politica que a Universidade ta fazendo de, por exemplo, agora a pouco
tempo eles fizeram uma obra enorme no auditério da Faculdade de
Agronomia l& no Capdo do Ledo que adequaram o prédio inteiro,
praticamente, com rampa. Parece que tem elevador, fizeram uma reforma
grande. Aqui no Direito faz tempo que ja tem uma rampa, no ICH comecou
bem fraquinho, mas tem rampa na saida de incéndio, se o deficiente
precisar entrar ou sair ele pode entrar ou sair pela saida de incéndio, porque
a saida de incéndio tem rampa, tem rampa até o primeiro anda, depois é
escada, dai se o0 pessoal precisar sair pela saida de incéndio ele ndo pode,
mas pelo saguao ele pode totalmente porque tem a rampa que foi feita em,
ndo vou mentir, vou arriscara data, depois pode procurar direitinho, 2014 ou
2015 que foi feita a obra e foi feita aquela saida de incéndio com a rampa e
ficou muito bom. No Anglo nés ndo temos nenhuma acessibilidade a n&o
ser uma rampa na entrada lateral da direita pra quem entra, em dire¢cdo ao
prédio principal, & dentro os deficientes contam s6 com elevador, tem
escada, ndo tem rampa de acesso, estdo construindo as saidas de
incéndio, que é escadaria, o que pra um cadeirante, por exemplo, ndo serve
pra porcaria nenhuma, serve pra nada, entdo, essas sao mais ou menos as
politicas que eu td acompanhando porque sdo as que eu t6 vendo.
(Entrevistado 4)

Na mesma subcategoria também foram apontadas acdes relacionadas a
carreira profissional docente e, de forma mais genérica, acdes relacionadas ao NAI.

Neste sentido:

[...] e também evoluir se um dia eu quiser ser professora até mesmo da instituicao
(Entrevistado 1)

Sim, conhego as agfes do NAI, que é o Nucleo de Acessibilidade, né? E
somente essa, mais nenhuma que eu tenha conhecimento na Universidade

a fazer parte de algum outro método. (Entrevistado 5)

Na sequéncia, com relagcdo as acdes da Universidade, o Entrevistado 4
abordou a tematica juntamente com a dimensdao da acessibilidade instrumental
(material online, computador), fazendo mencédo a aquisicdo de equipamento que

permite 0 acesso a educacao para um aluno cego.

Por que a Universidade ndo disponibiliza um material online, agora a
Universidade disponibiliza muito material online com letra grande, quanto a
isso eu ndo posso negar. Muito em funcdo da Biblioteca Virtual tem a
possibilidade de tu dar zoom, tem a possibilidade do que tu quiser, isso nos
facilita bastante, agora, por que ndo fazer investimento? O NAIl fez
investimento um tempo atras, isso posso nao lembrar direito, checa com
eles porque eu ndo me lembro, parece que era um computador pra um
rapaz que era cego, que eles conseguiram comprar, a muito custo, a muito
custo eles conseguiram porgue ndo tinha dinheiro. (Entrevistado 4)
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Apesar das acdes apontadas conforme os fragmentos acima, a fala do
Entrevistado 2 merece ressalva no que tange as acdes de acessibilidade oferecidas
pela UFPel.

Até pouco tempo atras nao tinha nada. O NAI era um trocinho assim, pra
pedir alguma coisa eles ndo podiam dar ou nao tinham nenhuma ideia de o
que dar. Ele era assim: eu chegava la e eles “ta, a gente vai ter que
conversar” ai depois eu fui perguntar pra eles “como é que vocés podem me
ajudar? O que que a universidade tem de recurso pra me ajudar ? Porque
eu ndo entendo libras. Eu escuto, mas eu tenho determinados problemas
pra acompanhar o ritmo da sala de aula quando esta muito rapido, como é
que a gente pode fazer?”. A sugestdo deles era muito absurda, eles
gueriam que eu tirasse um semestre pra aprender libras em determinada
matéria, e depois tirasse o outro pra cursar a matéria... “O que?! Nao, ndo é
viavel. Nao da, a gente vai ter que achar algum jeito”. Passou um bom
tempo, eles ndo me chamaram pra nada, inclusive eu disse que eu queria
ver, por exemplo, muitas vezes quando a gente tem um problema nessas
areas de saude, psicologia ou médica, da pra identificar por neurologista, eu
perguntei “ta, vocés tem algum encaminhamento a partir daqui?”, porque a
gente tem que encaminhar pra um clinico geral que ta sempre cheio e ai
guem t& na academia ndo consegue fazer nada porque a gente fica na fila
como todos os outros, e ele disse que ndo tinha encaminhamento nem por
ali, ou seja, quando eles precisam eles dizem, tipo, agora recentemente eles
pediram que eu fosse no neurologista por suspeita de transtorno de déficit
de atencao, ela insistiu que eu fosse num neurologista pra conseguir fazer a
bateria de exames pra isso. Como é que eu vou no neurologista? Se eu
tenho que ir no particular, de onde é que eu vou tirar o dinheiro? Ou, se eu
tenho que ir pra um clinico, como € que eu fagco o encaminhamento, por
onde? Eles ndo sabem me dizer nada, eles me dizem aquilo ali e eu que me
vire pra saber onde que é, o que fazer, como. (Entrevistado 2)

E isso aconteceu recentemente, que tinham me chamado pra entrevista
com a neuropedagoga, porque até entdo nao existia isso, € eu ir 1a e tentar
ver alguma coisa e 0 maximo que eles podiam me oferecer de suporte é
que eles cancelassem as cadeiras que eu ja tava “por aqui’, fora do
cronograma, e foi isso. E sé isso que eles puderam fazer. Eles ndo puderam
aumentar o... a gente tem um “tempo” pra terminar o curso, sé que quando
a dificuldade é muito grande é muito dificil conseguir terminar o curso a
tempo, e aquilo fica pressionando demais, € nem isso puderam me mexer,
tipo, que que eles podem fazer entdo? (Entrevistado 2)

Eu ja vi algumas acbes, mas sdo ac¢Bes muito pequenas, elas abordam em

determinados casos, mas ndo conseguem abordar tudo. (Entrevistado 2)

E é isso, a gente ndo consegue tratar os estudantes como quem eles séo,
com cada um com seus atalhos, a gente fica assim “joga todo mundo 13, a
gente vai tentando aparar a coisa, se a maioria passar t4 bom” o que eles
fazem na universidade é basicamente isso, tanto no ensino fundamental,
médio e universidade, € tudo igual. E assim: eles trabalham através da
maioria que ta dando certo, “o que nao ta dando vamos deixar, o que da pra
adiantar um pouco, vamos ajudar, o que ndo da a gente vai ter que tentar
ver o que fazer sendo ele vai ter que se ferrar’. Ndo tem muito o que fazer,
dai é isso. As acbes da politica de acessibilidade é de pouquinho a nada.
Entrevistado 2)
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A fala deste Entrevistado revela a necessidade de adequacdo das agdes aos
imperativos dos alunado com deficiéncia. A instituicdo precisa compreender 0s
sujeitos em sua singularidade. Para tanto, é fundamental a escuta direcionada aos
imperativos destas pessoas, a fim de propor acdes que atendam as suas
particularidades.

A partir da leitura destes excertos da entrevista com o Entrevistado 2 observa-
se a urgéncia em emancipar as acfes em prol destas pessoas para que atinjam as
pessoas com deficiéncia e cumpram com sua funcdo de garantir o direito a

educacao a todos, sem qualquer discriminagao.

c) Participacao dos estudantes com deficiéncia

Na subcategoria relacionada a participacdo dos estudantes com deficiéncia
na politica de acessibilidade da UFPel, os entrevistados foram unanimes em afirmar
gue € necessaria a participacdo destes estudantes na construcdo da Politica. No
entanto, algumas observacdes foram feitas acerca desta participacao.

O Entrevistado 1 reforcou a participacado dos estudantes com deficiéncia em
ambientes da sociedade. Além disso, trouxe a importancia de incentivar que mais
pessoas com deficiéncia, além de estudantes, frequentem o ambiente universitario.
Esta percepcdo reforca os dados apresentados na introducdo deste estudo, ao
demonstrar o baixo numero de pessoas com deficiéncia que frequentaram a
educacao superior.

No mesmo sentido, para que as pessoas tenham interesse em frequentar os
ambientes universitarios e se sintam incluidas, as informa¢cdes devem ter clareza, o
que contribui para despertar o interesse dos individuos.

Os excertos da entrevista com o Entrevistado 1 comprovam as afirmagoes.

A gente recebe ajuda de pessoas que estudaram para que a gente
estivesse aqui, estudaram tanto a forma politica como a forma da medicina
e as associa¢fes ligadas a universidade que possibilitaram nosso ensino,
gue eu querendo desenvolver todo meu lado da salde mental, e tem um
convite pra eu ta do lado da chapa pra ser, talvez, eleita a presidente da
Associacdo da Saude Mental de Pelotas. (Entrevistado 1)
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[...] eu posso trazer mais pessoas com 0 mesmo problema que eu para que possa

fazer os cursos que eles sonham. Eu sei que € dificil, que é complicado.

(Entrevistado 1)

[...] escrever alguma parte do que é o curso, e ai meio que me deu uma
pontada assim, porque era uma pesquisa nas engenharias, né, e ai era
como se tivesse tentando explicar pro futuro aluno e ndo chega a lugar
nenhum muito exato, porque eles quiseram dizer que a engenharia era uma
sO, mas que foi dividida na hidrica, na civil, na do petréleo, ambiental... Eu
qgueria que eles explicassem, nessa politica de informar o curso da
engenharia, o que a civil faz, o que a do petréleo faz, o que a hidrica faz e
eles ndo conseguiram me explicar, o que diferencia tais engenharias, ai,
como a danca, tem disciplinas e eu vi que tem muitas disciplinas legais, e
eles sdo exatas, se ndo me engano, e a politica de explicar pra gente, de
dar um auxilio, o que a gente vai ter de avaliagdes, explicar “sua avaliagao
vai ser assim e assim”, “¢ uma prova dissertativa”, “¢ um seminario”.
(Entrrevistado 1)

Os fragmentos das entrevistas dos Entrevistados 3 e 5 demonstram a

percepcdo sobre a relevancia da participacdo destes educandos na construcdo da

Politica de acessibilidade da UFPel.

Sim, porque somos nos 0s maiores atingidos. (Entrevistado3)

Sim, sim, até pro conhecimento do préprio corpo porque tém varias outras
deficiéncias inseridas e nao somente fisicas como também mental, psiquica,
tudo, e isso pode melhorar a estrutura da Universidade e vérios outros
aspectos. Tanto la na Medicina mesmo, onde eu fiz o curso, tinha colegas
gue séo cadeirantes, com deficiéncia e obesos também, e ai teria que ter
um apoio maior de elevadores, acessibilidade pra sala de aula. Até que pra
biblioteca nédo porque ela é no térreo ali na Medicina, né, mas outras coisas
tipo auditério que é la pra cima, e salas da maneira geral, acho que seria
muito bem a Universidade escutar a todos os alunos com deficiéncia.
(Entrevistado 5)

Na mesma perspectiva apontam as respostas trazida pelo Entrevistado 4.

Este entrevistado, no entanto, aponta para a verticalizagcdo que ocorre na elaboracao

da Politica de acessibilidade da UFPel e a necessidade de horizontalizar a Politica

com a participacéo de pessoas com deficiéncia.

Eu acho que devia ser construida principalmente com os alunos com
deficiéncia, ndo s6 com os alunos, porque eu conheco professores com
deficiéncia, eu tive um professor surdo, por exemplo, de LIBRAS, foi até
engracado, porque eu ndo sabia LIBRAS entdo a gente ndo conseguia
conversar (risos). E de suma importancia ter essa participacéo, ela tem que
ter, essa politica de acessibilidade ela deveria ser como se fosse uma
politica, deveria ser construida na base, e a base € com os alunos e
professores deficientes, porque, por exemplo, uma pessoa que enxerga
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com os dois olhos bem ela ndo pode simplesmente organizar uma politica
de acessibilidade para cegos porque, ela pode ter doutorado, mestrado, ela
pode ter o conhecimento, ndo t6 negando isso, mas a vivéncia de um cego
essa pessoa ndo tem. Um cadeirante, por exemplo, a pessoa ndo tema
vivéncia do cadeirante, ndo sabe a histéria daquele cadeirante, ndo sabe a
historia daquele cego, ndo sabe a histéria daquele surdo, ndo sabe o que
eles passam, 0 que essas pessoas enfrentam, entdo seria importante a
Universidade ter esse feedback. A Universidade sentar com essas pessoas
e construir uma politica com essas pessoas, saber quais sdo as demandas
do pessoal, quais sdo as deficiéncias que predominam, o que que a
Universidade pode fazer pra melhorar a acessibilidade dessas pessoas
(Entrevistado 4)

Deveria dentro da comunidade académica ter pessoas com deficiéncia
também, porque a maioria do CID, do NAI, isso da pra perceber, eles tém
muito conhecimento, sdo pessoas técnicas capacitadissimas, porém eles
ndo tém a vivéncia. Eles ndo sabem o que que um surdo necessita, ele
sabe na teoria 0 que que um surdo necessita, mas eles ndo tém a vivéncia
do surdo, eles ndo tém a vivéncia do cego, eles ndo tém a vivéncia do
cadeirante. Entdo se cercar dessas pessoas pra construir uma politica seria
o principal, entdo jA comega ai, nGs nunca tivemos isso, nos tivemos
sempre as politicas de acessibilidade impostas de cima pra baixo, nunca de
baixo pra cima, é sempre verticalizado. Horizontalizar essa politica traria um
beneficio enorme tanto para os alunos e professores com deficiéncia como
pra instituicdo, que a instituicdo seria vista com bons olhos pela comunidade
que, hoje, ndo existe mais uma comunidade surda, uma comunidade cega,
existe uma comunidade de pessoas com deficiéncia, ndo importa qual seja,
nés estamos ali, e também reduziria aquele sentimento de marginalizacéo e
de “coitadismo”, porque muita gente acha que nés somos os coitados da

Universidade. (Entrevistado 4)

A fala do estudante vai ao encontro da perspectiva adotada neste estudo, pois
aponta em direcdo a um olhar emancipatério acerca da construcdo da politica de
acessibilidade. E fundamental a escuta em relagdo aos estudantes atingidos pela
Politica; dar voz aos educandos é reconhecer a complexidade do ser humano e
permitir um ambiente universitario inclusivo, que efetiva plenamente os direitos
sociais dos sujeitos, em particular, o exercicio do direito a educagéo.

Quanto a verticalizacdo mencionada pelo Entrevistado 4, esta corrobora com
o entendimento apresentado nesta pesquisa, de que o método de regulacdo como
instrumento de controle apenas determina um comportamento performatico de
carater ndo inclusivo. A Politica de acessibilidade institucional ao ser determinada
pelas regras da Politica nacional, por meio da utilizacdo dos critérios de avaliacdo do
MEC, atua como um instrumento que regulamenta de modo global, em desproveito
dos imperativos das pessoas com deficiéncia no contexto local. A politica de
acessibilidade da UFPel deve possuir relacdo com os anseios de sua comunidade

académica.
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O instrumento institucional de avaliagdo do MEC, que avalia as instituicdes
educacionais de educacao superior, classifica estas instituicbes de acordo com 0s
indicadores de pontuacdo, sendo um método que, no que concerne aos critérios de
acessibilidade, pouco contribui aos imperativos das pessoas com deficiéncia.

A fala dos Entrevistados reforca o entendimento atravessado por este estudo
de que é fundamental escutar os sujeitos e garantir o direito social a educacao;
critérios apenas objetivos somente contribuem para a verticalizacdo, ao invés de
considerar 0 contexto, as pessoas e as nhecessidades, 0os quais sao fatores
fundamentais ao processo de inclusdo no ambiente académico.

Ainda, sobre a percepcédo da participacdo dos alunos com deficiéncia na
Politica de acessibilidade institucional, os excertos extraidos da transcricdo da

entrevista com o SEntrevistado 2 também demonstram novos fatores.

Em primeiro lugar, dentro da universidade, o aluno ndo consegue nem
participagdo direito. Quando eu vou perguntar alguma coisa, seja la o que
for, eu queria saber o que tava acontecendo, por exemplo, com as verbas,
eu cheguei pra uma colega que era ligada aos representantes, ela me disse
uma coisa rapida, ela me respondeu o0 que eu queria, mas ela me disse o
seguinte: “isso nao é do teu interesse, isso aqui ndo é pra ti ficar sabendo,
se tu ndo tava na reunido ndo é pra ti ficar sabendo”, eu “ta, mas essa
reunido é fechada? Eu, como estudante, preciso saber o que ta
acontecendo na universidade, se tem alguma coisa dando errado com a
verba, se tem algum professor tendo reclamacdo, eu quero saber!”
(Entrevistado 2)

Assim, se nem aluno tem a participa¢do, quanto mais alguém que pode falar
sobre acessibilidade. Entdo, é obvio, a melhor pessoa que pode falar de
acessibilidade é quem ta precisando dela, ela tem propriedade pra falar
daquilo ali, entdo é obvio que ela precisa, é obrigatério que alguém desses
grupos esteja ali pra falar sobre isso. Nao adianta, assim, alguém que
enxerga nunca vai entender com € ser cego. A gente pode até imaginar,
mas nunca vai entender. (Entrevistado 2)

Com base no relato do Entrevistado 2, além de reafirmar a importancia da
participacdo dos sujeitos, € possivel perceber que a UFPel carece de mecanismos
capazes de possibilitar a pratica de participacdo abrangente destes sujeitos na
construcdo da Politica de acessibilidade. Convém destacar que olhar/escutar o outro
e compreender suas especificidades é fundamental para a relacdo emancipatéria do
processo de inclusédo e constru¢do do conhecimento. Resumidamente, um exercicio
de empatia e alteridade.

Diante dos relatos dos Entrevistados, de modo geral, observou-se uma

compreensao critica sobre aspectos institucionais da Politica de acessibilidade
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institucional. Todos manifestaram conhecimento de acdes oferecidas pela UFPel
bem como apresentaram a necessidade de maior participacdo na construcdo da

Politica.

7.1.2 Mapeamento legal

Esta categoria é composta pela subcategoria: documentos legais, que
emergiu da Parte Il — Aspectos legais sobre acessibilidade, por meio da entrevista
aplicada aos alunos com deficiéncia.

A presente categoria tem como objetivo mapear 0os aspectos legais sobre

acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacéo superior.

- Documentos legais

Esta subcategoria tem como propdsito demonstrar e discutir a percepcao dos
sujeitos quanto a legislacdo que garante a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia na educacao superior.

Entre os cinco entrevistados, trés apresentaram pouco ou nenhum
conhecimento sobre aspectos legais, mas compreensdo sobre direitos e
necessidade de fiscalizacdo em ambito material, conforme os excertos das

entrevistas a sequir:

Pra ser sincera, eu ndo leio muito de lei, eu leio uma coisa ou outra, eu até
vou la e fico lendo aquilo ali, mas eu ndo cheguei a ler isso porque, em
nenhum momento, desde que eu era crianga, eu tive essa “coisa” de
acessibilidade envolvida. Ta, eu tenho meus direitos, por exemplo, eu tenho
direito a aparelho auditivo, eu tenho direito a implante coclear. Na escola eu
tinha que ficar brigando o tempo inteiro, eu dependia de leitura labial e
aquilo me deixava exausta, porque depende da visdo e aquilo cansa.
(Entrevistado 2)

Eu nunca li lei sobre acessibilidade, eu nunca li nada do tipo, e olha que eu
leio bastante dessas coisas envolvidas nas politicas, eu leio bastante, mas
eu nunca fui diretamente me envolver com isso. Até porque eu acho que,
muitas vezes, a abordagem dele acaba sendo errada, porque pde uma lei la
gue em determinadas ruas precisam ter rampas pra cadeirante, mas os cara
coloca rampa de qualquer jeito, ndo tem nenhuma fiscalizacéo pra isso e ai,
ta, td cumprindo a lei (risos) Entende? A rampa ta ali, ele ta cumprindo a lei,
mas tem poste no meio, e ai? Nao existe fiscalizagéo. (Entrevistado 2)
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Ter lei ndo significa que & cumprida (risos). Mas eu néo sei as leis atuais, eu

sinceramente nao sei mesmo. (Entrevistado 2)

Sinaliza negativamente. (Entrevistado 3)

De maneira geral ndo conheco muito, eu conhec¢o o basico, mas ndo conheco de

maneira geral, entdo ndo posso explicar muito sobre. (Entrevistado 5)

O Entrevistado 1, por sua vez, mencionou a necessidade de ter acesso a
legislacdo impressa para que sejam conhecidos 0s aspectos legais sobre

acessibilidade.

[...] eu tenho que ter acesso pelo menos a um livro que me detalhe direitinho
“lei tal, paragrafo tal”’, que indique como é que foi feita a possibilidade de os
alunos com necessidades especiais se inserirem numa faculdade, qual foi o
partido brasileiro que possibilitou, digamos, ou 0 home da pessoa que
encarou a nossa luta e nos fez estar numa faculdade. (Entrevistado 1)

Na fala dos Entrevistados 3 e 4 foi evidenciado o conhecimento da lei que
dispde sobre as cotas como forma de ingresso nas IFES; para o Entrevistado 3, a
referida lei contribui para o ingresso das pessoas com deficiéncia na educacao
superior, sendo um meio que torna acessivel o direito a educacédo; o Entrevistado 4,
relata que a lei das cotas permite que 0 sujeito ingresse, mas acredita que o
cumprimento efetivo da legislacao esta precario.

Os excertos a seguir demonstram as afirmacoes.

Agora com a lei das cotas, eu acho que ajudou a colocar mais pessoas com
deficiéncia nas universidades, tanto que no NAI t4 entrando muito mais pessoas com

deficiéncia (Entrevistado 3)

Quando um deficiente entra na Universidade por cota, ele ta amparado pela
lei, ele entrou na Universidade por cota, ele tem total direito de usufruir, com
ou sem cota, total direito de usufruir o sistema de ensino publico.

(Entrevistado 4)

Mas, ao mesmo tempo, tem nas universidades acdes afirmativas que déo
garantia ao deficiente pra ter uma vaga pra ele cursar o ensino superior, ai
tu entra na Universidade com cota, ou as vezes até sem, tem muito
deficiente que ndo se sente deficiente, por questdo de orgulho ele néo
concorre nas acdes afirmativas e vai pra ampla concorréncia e muitas vezes
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entra, na maioria das vezes ndo, entao déi verem essas pessoas ndo terem
garantia de permanéncia. (Entrevistado 4)

O Entrevistado 4, por sua vez, foi o Unico que apresentou conhecimento
amplo da legislacdo sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Em seu relato
sdo apontados diversos textos normativos, em especial o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, legislacéo atual abrangente que aborda a tematica.

O entrevistado mencionou, ainda, a Sumula 377, do Superior Tribunal de
Justica, que versa sobre o direito que a pessoa com Vvisdo monocular possui ao

concorrer em concurso publico, as vagas reservadas as pessoas com deficiéncia.

Eu conheco o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ndo lembro o nimero da
lei, conheco a Convencdo de Nova lorque, que um dos signatarios é o
Brasil, que muita pouca gente conhece. Se eu ndo me engano, eu posso ta
enganado, se ndo me engano tem o Tratado de S&o Luiz, e acessibilidade
tem a Convencdo Interamericana dos Direitos Humanos que o Brasil é
signatério também, tem uma resolucdo sobre isso, e a Comissdo... me
parece, agora me fugiu da memoria, € a Comissdo Interamericana de
Direitos Humanos que faz um tempo que postou uma resolugéo
reconhecendo a importancia da acessibilidade das pessoas com deficiéncia
pra construcdo politica, e a propria Carta das Nagdes Unidas, que ela
garante a acessibilidade como direito universal das pessoas, assim como a
alimentacéo, trabalho, a acessibilidade é um direito universal das pessoas e
o Brasil € um dos signatarios das Nacdes Unidas, ou seja, o Brasil esta sob
judice desse tratado, dessa carta. Essas sdo as legislagbes que eu
conheco, deve ter muito mais. (Entrevistado 4)

[...] @ Sumula ou 337 ou 377, que ela garante a acessibilidade no ensino
como um todo e eles tratam de vérias questdes inclusive do ensino superior.
Mas, na minha opinido deveria ter uma atualizacdo na legislacdo, no texto
da lei onde fosse incluido o ensino superior, ele, se fosse incluido como
garantia de acessibilidade de permanéncia, e que fosse, como estamos
gravando, pode depois ficar como sugestdo, pode ser até acrescida a
Constituicdo como... como garantia de educag¢do assim como é no ensino
fundamental e médio, o superior poderia entrar como direito fundamental.
(Entrevistadi 4)

Sobre a legislagdo, o Entrevistado 4 entende que 0s textos S4o concisos e
necessitam de adequacdo as transformacfes que fazem parte do processo de

desenvolvimento social.

o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ele é claro e conciso assim, ele é
bem simples, ele é igual ao Estatuto da Crianga e do Adolescente, ele é um
texto que foi feito pra pessoas que ndo sao juristas, que ndo entendem de
direito, ele ndo é um texto técnico, e ele, ali, ele orienta, s6 que uma lei ndo
pode orientar, uma lei tem que garantir. Toda vez que eu tive problema com
a Universidade “ah, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garantiu a tua
permanéncia” s6é que hoje em dia nés ndo temos permanéncia na
Universidade, ndo existe politica de permanéncia na Universidade, o
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Estatuto da Pessoa com deficiéncia ele ndo trata o ensino superior como
educacdo, porque a Constituicdo Federal trata o ensino superior como
educacédo opcional, ndo é obrigatério, a educacao obrigatoria é a do ensino
fundamental e médio, até ai o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante
muito a acessibilidade e a permanéncia, s6 que ndo é garantido no ensino
superior, 0 que é feita € uma interpretacéo da legislagdo onde encaixam o
ensino superior como garantia, ndo existe esse texto, o que eles gostam de
fazer, como diz o Dias Toffoli: “eles fazem um puxadinho juridico” pra que o
texto possa ser torcido e caber. (Entrevistado 4)

Entdo, até sugestdo de uma medida proviséria, de um projeto de lei na
Constituicdo que nos garanta isso, porque ndés nao temos nem
representacdo no Legislativo. Agora ndo sei como vai ficar a proxima
legislatura, mas nés ndo temos, entdo, a minha resposta, vem sendo
efetiva, é: o Estatuto do Deficiente ndo é perfeito e ele precisa ser ajustado
ao novo momento. (Entrevistado 4)

De certo modo, apds analise da fala dos Entrevistados, pode-se afirmar que a
legislacé@o sobre acessibilidade é vasta, tanto que o Entrevistado 4 apontou diversas
delas. Contudo, pouco conhecida entre a maioria dos entrevistados. Ocorre que,
mesmo sendo amplo o aparato legal, de acordo com os relatos, ndo garante

adequadamente, o efetivo direito a educacédo (superior) aos sujeitos com deficiéncia.

7.1.3 Mapeamento dos imperativos

A categoria Mapeamento dos imperativos surge a partir da Parte I,
denominada Imperativos dos estudantes com deficiéncia, por meio da entrevista
aplicada aos sujeitos. Nesta categoria ndo foram identificadas subcategorias, sendo
seu principal foco, a compreensédo da percepcao dos alunos com deficiéncia sobre a
relacdo entre as acOes de acessibilidade oferecidas pela UFPel e as necessidades
de acessibilidade destes entrevistados no ambiente académico.

Os fragmentos abaixo demonstram a percepcdo dos sujeitos frente a este
respeito.

O Entrevistado 1 ao ser questionado sobre ao atendimento de seus
imperativos, afirmou que ndo apresenta necessidade de acessibilidade em razdo de
sua deficiéncia nao ser fisica/motora. No entanto, em sua fala € possivel identificar a
percepcdo da necessidade da acessibilidade arquitetdnica nos prédios da UFPel.

Vejamos.

[...] como eu nédo tenho nenhuma dificuldade de andar, entdo possibilita pra
mim chegar até a faculdade, pegar o 6nibus, subir e descer, entdo eu nao
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tenho nenhuma dificuldade motora em relacédo a isso, entdo pra mim vir pra
faculdade, gracas a Deus, é facil, na parte motora. (Entrevistado 1)

[...] as vezes quando o elevador quebra o aluno com necessidade especial
nado pode fazer aula, mas as vezes faz porque recebe auxilio do professor e
do tutor, em outros dias, outros horarios, que eu acredito que eles ganham
mesmo pra ter essa ajuda, quando o elevador quebra, porque o campus da
Danga e do Teatro é térreo, mas o Centro de Artes é até o quarto andar,
entdo tinha uma cadeirante 14 no Centro de Artes que faz Artes Visuais, e
ela tira 8-9, pra tu ter nogcao de como é inteligente. Ela recebe uma ajuda na
parte térrea do curso, uma sala especial, pra ndo ficar atrasada e pudesse
se envolver com o curso e desenvolver bastante a escrita, a pintura dela.
(Entrevistado 1)
Os Entrevistados 3 e 5 informaram que, diante de suas deficiéncias, nao
encontram dificuldades quanto a acessibilidade e as acbes oferecidas pela
Universidade atendem seus imperativos. Nos excertos abaixo estdo transcritas suas

falas frente ao questionamento.

Sim, ndo tenho nenhum empecilho que possa me prejudicar quanto a isso.
(Entrevistado 3)

Sim, na minha deficiéncia ndo foi muito complicado o acesso e a
acessibilidade aqui dentro da Universidade, mas adaptacdes sempre sao
bem vistas, né, mas é que nem todo mundo € igual, mas mesmo assim eu
néo tive muitas complicagdes. (Entrevistado 5)

O Entrevistado 2, por sua vez, afirmou categoricamente que a UFPel nao
atende aos seus imperativos sobre acessibilidade. O excerto a seguir deixa clara

sua percepcao:

N&o, bem rapido de responder, nao (risos). Nem um pouco. (Entrevistado 2)

Segue em sua resposta, prossegue e relata sobre as seguintes necessidades:
atendimento psicoldgico, site institucional acessivel, sala de aula e metodologias
adaptadas, excesso de burocracia e inclusdo com abrangéncia para além de grupos

especificos:

Tu quer dar acessibilidade, “ah, mas acessibilidade tem que ser
especificamente pra esses daqui, que eles tém mais problemas do que
aqueles dali”, mas como assim eles tém mais problemas do que aqueles
ali? Tipo, eu posso ser surda, mas eu sou bem estavel psicologicamente,
imagina alguém que nao é estavel, e ndo tem psicélogo e ndo tem acesso a
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nada, como é que ele vai conseguir ir tdo bem quanto eu? Quer dizer, eu
nao té conseguindo nem um pouco acompanhar, porque a universidade ndo
ta me dando suporte que eu preciso, mas ai tu vai da prioridade pra mim e
ignorar aquele ali porque pra ti ele € uma “pessoa normal’. Entende o
conceito de deficiente? Tu acaba excluindo outras pessoas que também
tém esses problemas. Entao a tua pergunta € “no contexto da universidade,
0 que é acessibilidade?”. A acessibilidade... € o que eu falei inicialmente,
tem que trabalhar inclusdo de verdade, e ndo uma exclusividade a um
determinado grupo. Acessibilidade é tu dar o0s suportes necessarios.

(Entrevistado 2)

Quando a gente trabalha, por exemplo, em outro &mbito de acessibilidade,
vamos pensar no site da Universidade Federal. E horrivel de pesquisar as
coisas nele, é cheio de coisinha e a gente se perde naquele site. Existem
estratégias usadas, o site do governo do Reino Unido, ele é
especificamente pra, assim 6, é incrivel, eles criaram varias regras de
design naquele site que ele é simples, t4, ndo parece muito bonito assim a
primeira vista (risos), mas ele é facil de mexer pra qualquer pessoa, quem
tem varios tipos de problema de visdo, pra quem é surdo ndo afeta nada
que ele vai enxergar (risos), mas ele criou regras pra quem tem problemas
de enxergar cores, pra quem nao consegue ver gravuras e tem problemas
de visdo, pra quem ndo consegue mexer as maos direito, ele é feito pra
incluir todas essas pessoas ao mesmo tempo. (Entrevistado 2)

[...] a sala de aula dela ndo é adaptada a nada, nem a metodologia de
ensino é adaptada a nada, é sempre a mesma coisa: aquele slide branco de
doer os olhos ai tu fica olhando pra cara do professor o tempo todo assim, e
ele falando, falando, falando... aulas ha 40 minutos e gente que precisa de
pausa a cada 15 minutos pra conseguir. (Entrevistado 2)

Agora tu pensa, a acessibilidade oferecida pela UFPel ela s6 oferece pra
guem vai ali, procura e ja tem tudo provado que a pessoa tem aquilo, muita
gente ndo tem essa condicdo de provar que tem aquilo ali, que tem aquele
problema, que precisa disso ou daquilo. O NAI precisa de uma
documentacdo grande e eles ndo oferecem nenhum meio de conseguir
aquela documentagéo, entdo tu ndo consegue suporte algum. (Entrevistado
2)

Por fim, a percepcdo do Entrevistado 4 é minuciosa e abrangente quando

guestionado sobre os imperativos. O entrevistado pontua diversos aspectos

~

referente & necessidade dos alunos com deficiéncia. Convém apresenta-los,

conforme os fragmentos abaixo. Ao ser questionado ele responde:

Olha, as minhas sim, porque o meu problema é parcial. Sim e ndo a
resposta, porque falta o atendimento psicolégico de qualidade, porque
acessibilidade nédo é sé pra quem tem deficiéncia fisica. O que ninguém ta
se tocando, na real, vou usar bem a linguagem coloquial, ninguém ta4 se
tocando que a saude mental do estudante é o principal, ninguém com a
mente s& ameaca se suicidar; ninguém com a mente sa liga pro colega as
quatro da manha chorando e implora ajuda “me ajuda a fazer tal trabalho
porque eu ndo t6 mais aguentando, porque eu ndo consigo atendimento
psicologico”. Entdo, o que ninguém ta colocando na mesa: as pessoas s6
veem a parte fisica, mas deficientes também tem a deficiéncia mental, e eu
ndo falo de retardo, eu falo da saiude mental do estudante. Ninguém ta
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vendo que a faculdade engrandece, mas também ela te cobra um preco. E
qual é o preco? A tua saude mental. Meu curso... tenho colegas que tédo
ameagando suicidio, tive colega me ligando quatro da manha me pedindo
“‘pelo amor de Deus me ajuda que eu quero me matar’, entdo € uma
preocupacgdo constante que nos temos, principalmente a salde mental,
porque uma pessoa com deficiéncia ela tende a ter 70% a mais de chance a
ter problema psicoldgico. (Entrevistado 4)

E segue na mesma linha de raciocinio:

Tenho colega que ta em depressao, tenho colegas que ndo sei como ja nao
tentaram se matar, ou ja tentaram e eu nao sei. Entdo ninguém olha esse
“Q” que é a saude mental, todo mundo olha “ah, os deficientes”, mas eles
veem nossa deficiéncia, eles ndo veem a bagagem que a gente ta
suportando, que nds trazemos. Primeiro da familia, depois no ensino
fundamental, crianca € maldosa, adolescente € pior ainda, entdo tu vem
com uma bagagem da familia que as vezes te exclui, do ensino fundamental
gue sdo preconceituosos, que te colocam apelidos pra caramba, no ensino
médio que te tratam como lixo, ai tu entra em uma Universidade que, em
suma, deveria ter pessoas mais maduras, que deveriam te tratar
adequadamente, e que elas ndo te tratam, elas te tratam pior ou igual o
ensino fundamental, no meu caso eu fui abandonado pelos meus pais e
minha avé me criou, e no ensino fundamental eu fui muito humilhado,
fizeram cada uma comigo. Quando eu entrei pra adolescéncia, entrei no
ensino médio e fui querer namorar com meninas a coisa foi pior ainda,
porque eu era rejeitado de tudo que era forma, era chamado de tudo que
era nome, fui chamado de aberragdo, de... que mais que eu lembro... bom,
de coisas inimaginaveis, mas o pior foi aberracdo. Entdo tu leva essa
bagagem pro ensino superior, e 0 que deveria comecgar a ser combatido
dentro do ensino superior, ele se torna uma coisa tdo pesada que cada vez
parece que te colocam uma bigorna nas costas, que é 0 meu caso, nao sei
como que é o caso dos outros. E tu vai levando isso, algumas pessoas
levam isso na brincadeira, outras, que nem é meu caso, todo mundo acha
que “ah, eu fago piada que tenho deficiéncia”, eu fago! Antes eu fazer do
gue os outros! Ja fizeram tanto mesmo, entdo porque eu ndo posso? Eu
falo, faco piada com a minha deficiéncia? Faco. Gosto que as pessoas
perguntem? Adoro. (Entrevistado 4)

E possivel identificar na fala do entrevistado, assim como no relato do
Entrevistado 2, a necessidade de atendimento psicologico para a saude mental dos
alunos com deficiéncia. As diversas situagfes a que estes sujeitos estdo expostos,
sobretudo por falta de acessibilidade, seja arquitetbnica, comunicacional, mas,
especialmente, atitudinal, provoca abalo psicolégico demonstrado no depoimento do
entrevistado.

Esta € uma tematica de extrema relevancia e que nédo pode ser ignorada
pelos responsaveis pela Politica quando elabora e implementa agbes. O mesmo

entrevistado prossegue:
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Ndés ndo somos vistos como investimento, nés somos vistos como gasto, e
isso nos faz ficar desmotivados, entdo o que nds queremos € mostrar que a
universidade vé a acessibilidade com um gasto, ela n&o vé a acessibilidade
com um investimento que vai trazer melhorias ndo s6 pra quem precisa

dela, mas pra todo mundo. (Entrevistado 4)

Ela tem que ser uma acessibilidade pra todos, ndo s6 pra quem precisa,
entdo a visdo da Universidade tem que mudar. Nao s6é na UFPel, tem que
mudar no pais todo. A visdo de acessibilidade ndo s6 nos ambientes da
universidade, mas nos ambiente em geral, ela tem que ser geral e irrestrita,
porque ela tem que ver que a acessibilidade ela ndo é uma palavra que diz
“acessibilidade para quem tem deficiéncia”, ela € uma acessibilidade geral,
pra uma pessoa que , como ja falei, torceu o tornozelo, t& mal do joelho, fez
uma cirurgia de coluna, pro cadeirante, pro cego, pra pessoa que € miope,
pra pessoa que nao enxerga bem, que tem baixa viséo, pro surdo, pro cego-
surdo, pros amputados, por exemplo, e pra quem néo precisa também, isso
tem que ser a visdo de acessibilidade, e a Universidade ainda ta
engatinhando nisso, eles estdo vendo a acessibilidade como um gasto, eles
nao estdo vendo a acessibilidade como um investimento, e quando a visao
mudar pra acessibilidade como investimento obviamente que vai haver
mudanca, vai quebrar o paradigma de que a acessibilidade tem que ser sé
para deficientes, isso dai a sociedade tem que ver, comegando por quem?

Comegando pela Universidade. (Entrevistado 4)

Nestes excertos, o Entrevistado 4 se posiciona contra o entendimento de que
acessibilidade seja considerada gasto e ndo investimento. Na Politica de
Acessibilidade da UFPel o tema investimento, relacionado a recurso financeiro, €
apontado como barreira para o avanco das acdes de acessibilidade. Como bem
identifica o entrevistado, as acdes de acessibilidade devem ter carater inclusivo e,
deste modo, serem concebidas como investimentos e ndo meros custos aos cofres
publicos.

Investir em acessibilidade permite garantir a inclusdo das pessoas com
deficiéncia no ambiente académico e, consequentemente, permite a construgdo do
conhecimento e a efetiva garantia do direito social & educacéo para todos.

Outro aspecto, novamente identificado na fala dos Entrevistados, refere-se a
concepcgao equivocada da verticalizagdo da politica universitaria. A necessidade de
uma politica horizontal é urgente, de modo que dialogue com 0s sujeitos para quem
a Politica é dirigida.

Nesse sentido, € preciso que a perspectiva emancipatéria sobressaia aos
instrumentos de carater meramente performaticos, que garantem a presenca de
elementos de acessibilidade nos ambientes, mas ndo efetivam o direito social a
educacado porgue nédo atendem aos imperativos das pessoas com deficiéncia.

Os depoimentos abaixo transcritos corroboram com este entendimento.
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Pra que ter uma politica de cima pra baixo quando pode sentar com essas
pessoas e construir a politica com essas pessoas? Por que que ndo fazem
isso? A resposta é bem simples: é muito mais facil tu chegar, estudar o
tema e fazer uma politica que tu acha que vai ficar legalzinha e jogar pra
cima de uma minoria do que tu sentar com essa minoria e conversar. Sei
gue ndo € a tematica do teu trabalho, mas acontece bastante com a
comunidade LGBT da Universidade. Nao existe politicas pra esse pessoal,
guando existe é s6 pra quem é transexual que é o nome social que é
chamado pra ndo ter constrangimento, mas sempre tem, entdo ndo quero
comparar as duas tematicas, mas é um paralelo que existe entre, posso
dizer, esse dois mundos. (Entrevistado 4)

Entao qual seria a politica, um exemplo de constru¢do de politica publica de
acessibilidade, sentar com as pessoas, sentar com os alunos do Anglo, com
os deficientes que estudam no campus Anglo, pra dar o exemplo, e ver: as
novas saidas de incéndio, como é que elas posem ser feitas, pode ser feita
com uma escada e uma rampa, ou podem ser utilizadas como escadaria
normal também, e as escadarias de dentro do Anglo serem reduzidas e
colocadas uma rampa do lado, do tamanho exato de uma cadeira de rodas?
Tudo isso da pra se estudar, e nés temos uma faculdade de Arquitetura,
onde podemos estudar acessibilidade e aplicar na Universidade, ndo sei
porque n&o fazem, nés temos uma faculdade de Direito, que é primeira vez
gue eu vejo essa tematica sendo abordada, nés temos uma faculdade de
Medicina, onde n&o existe nenhuma pesquisa sobre acessibilidade, ou
sobre deficientes, nés temos uma faculdade de Ciéncias Sociais que nao
pesquisa deficiéncia, uma faculdade de Educacdo que n&o pesquisa
deficiéncia. Quando nés chegamos a uma Universidade e ela tem, no seu
todo, uma porcentagem de deficientes estudando nela e que s6 tem,
conhecidamente, um trabalho de mestrado ou graduagdo, no caso é um
mestrado, que fala de acessibilidade, levanta uma pergunta: em que mundo
a gente ta vivendo? Que € preciso uma pessoa, que no caso € uma
pesquisadora, que ndo tem deficiéncia aparente nenhuma, levantar uma
guestao que ja era pra ter sido levantada ndo por uma pesquisadora de
mestrado e sim pelos gestores da Universidade. A pergunta que eu sempre
fagco: onde é que t4 o apoio do Nucleo de Acessibilidade e Incluséo nisso,
nesse trabalho? Onde é que ta a Comissdo de Inclusdo e Diversidade
nesse trabalho? Onde é que ta a Universidade como um todo nesse
trabalho? Esse trabalho tem uma importancia que ele ndo, ao meu ver, a
importancia dele é tdo grande que ele nao deveria ser um trabalho s6 de
mestrado, esse trabalho deveria ser um dos marcos da Instituicdo, porque
tratando de politica de acessibilidade, aonde tu tem uma verticalizacéo de
cima pra baixo, ndo tem uma horizontalizacdo, onde um gestor senta e
conversa com a comunidade académica de deficientes o que eles precisam,
ndo é o que eles desejam, é o que eles precisam, e isso s6é existe em um
trabalho de mestrado, fazer essa pergunta, alguma coisa ta errada. E com
certeza ndo é o trabalho, com certeza é a verticalizacdo da politica de
acessibilidade dentro da universidade. (Entrevistado 4)

O que que adianta nos termos deficientes s6 pra contar nUmero e pra fazer
bonito na imprensa, como muitas ja foi feito, e nds ndo temos uma politica
horizontalizada e construida com essas pessoas pra acessibilidade. Acho
que o principal ponto que eu te respondo da sugestdo é a horizontalizagao
dessa politica. E parar com a verticalizagdo, vem do MEC, do Reitor, pro
deficiente, porque no preambulo da nossa Constituicdo diz “todo poder
emana do povo”, entdo cadé o nosso “todo poder emana do povo” se nos
somos povo? Nés queremos participar da construcdo da nossa politica de
acessibilidade. N6s ndo queremaos, eu vou repetir uma coisa aqui que ja foi
dita varias e varias vezes na plenaria da Camara: ndo adianta tu chegar,
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colocar 50, 100, 300 doutores engravatados numa sala pra discutir politica
de inclusdo e nenhuma deles ter a vivéncia de um deficiente. (Entrevistado
4)

Ainda no que diz respeito ao atendimento dos imperativos apontados pelo
Entrevistado 4, diversas dimensdes de acessibilidade, partindo da proposta de
Sassaki (2005), estdo identificadas em sua fala. A seguir, os fragmentos transcritos
gue evidenciam esta afirmacao.

No que concerne a acessibilidade arquiteténica:

Um campus sem estrutura, onde o deficiente cego cai, o cadeirante atola a
cadeira em buraco, como ja aconteceu, a cadeira de rodas ndo cabe dentro
do elevador, se falta luz no Anglo, tu é cadeirante, como é que tu vai subir
guatro lances, trés lances de escada? N&o tem como tu subir trés lances de
escada, ai tu vai la, 0s porteiros e 0s segurang¢as ajudar a pessoa a subir
trés lances de escada, e depois essas pessoas sédo o que? (Entrevistado 4)

Agora, por exemplo, em um pequeno trecho do Anglo o guri cego que vai
com a bengala ja sabe que ali ele pode andar tranquilo, o cadeirante ele
meio que sabe que ali ainda ndo da, mas que o elevador tal, perto do DRA,
aquele ali cabe a cadeira de rodas, ele pode por ali, mas a principal davida:
e se falta luz? Se falta luz ele fica sem ir a aula? Essas acdes de
acessibilidade podem ser administrativas também. Se faltar luz e o
cadeirante ndo puder ir a aula, ele ganha falta? Ou essa falta ndo pode ser
dada? Se o0 cego cai na Universidade, ele aciona a Universidade
juridicamente? E ganha? Obvio que ele ganha porque discutir o mérito de
uma acao judicial contra a Universidade de um cego que caiu em um
ambiente que ndo tem acessibilidade ja € um demérito, ndo para o cego,
mas ele ndo aciona. Assim como garantir aquela rampa que tem pro bar,
gue ja vai pra dentro do Anglo, porque néo fazer isso no ICH, por que néo
fazer essa rampa? J& tem, mas por que ndo fazer outra? Por que ndo fazem
na FaUrb? Tem também. Se ndo me engano no Centro de Artes ndo tinha,
até onde eu sei ndo tem. Por que néo fazer? Por que néo fazer no Anglo
uma rampa? Diminui a escadaria, coloca uma rampa do lado, ou faz outra
rampa, mas faz acessibilidade pra esse cadeirante, faz acessibilidade pro
cego. Ta caminhando, e pelo que eu... que as mas linguas dentro do Anglo
ja falaram... que em 2019 vai sair mais politicas de acessibilidade.
(Entrevistado 4)

Sobre acessibilidade atitudinal:

[...] que o deficiente que t& ali, muitas vezes ela toma medicamento, muitas
vezes ele sofre preconceito dos proprios colegas, ele sofre preconceito da
propria familia, entdo ndo existe, tanto na nossa lei quanto na nossa
sociedade a consciéncia de que o deficiente € um individuo. N6s somos os
especiais que precisam de cuidado, e muitas vezes ninguém entende as
deficiéncias que nés temos, entdo, nossa lei € muito branda, deveria ter
mais enfoque na educacdo, na parte de educacéo pra educacdo superior.
(Entrevistado 4)

As pessoas te ignoram, as pessoas te maltratam, muitas vezes as pessoas
te olham diferente, e tu ta ali, as pessoas nao se aproximam de ti, muitas
vezes eu percebo que elas ndo se aproximam de mim, muitas vezes, ndo é
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por ndo querer, é porque eu ndo deixo, porque eu vi que eu me fecho de
uma maneira que € uma coisa assim, eu vejo que ta esquisito eu ja me
fecho, parece uma ostra, uma carapaga, ou como uma ex-namorada minha
gostava de dizer, eu grito “estacdes de combate” e ja t6 com dois 38 na
mao. Eu t6 porque parece que eu vou ser agredido a qualquer hora, isso
vem desde a época do ICH, na verdade desde a época do fundamental que
eu era agredido, entdo qualquer coisa eu ja acho que isso vai acontecer, e
eles ndo sabem o que a gente sofre, ndo sabem o que qualquer deficiente
sofre, como 0 rapaz cego que caiu, o cadeirante que atola a cadeira, as
vezes ele ndo consegue ir na aula, ele tem que ter aula embaixo. As vezes
a gente t& com um sorriso no rosto, mas querendo matar um por dentro,

isso dai a Universidade n&o olha. (Entrevistado 4)

Entdo, pra nés ndo é isso, ndés queremos ser tratado normal, como um aluno
que ndo tem deficiéncia, o que ndés queremos pra nos, queremos pra toda a

universidade: um tratamento digno de saude pra nos. (Entrevistado 4)

[...] entdo é isso que eu gostaria de terminar dizendo: que nds queremos
igualdade, mas a igualdade plena, ndo a igualdade que vem sendo nos
dada, ndo sé dentro da Universidade, quero frisar isso, que ndo é na
Universidade, ndo td atacando a Universidade, nédo t6 depreciando ninguém
nem tirando o mérito dos gestores da Universidade, tanto os atuais como os
anteriores, mas dizer que as coisas nao sao feitas que nem as telhas na
época da escravidao, “nas coxas”, as coisas nao sao feitas de uma hora pra
outra. Tem preconceito? Tem, sempre vai ter e nunca vai acabar.
(Entrevistado 4)

Nos relatos, sobre acessibilidade instrumental:

Eles querem que nds acompanhamos a turma como um aluno que ndo tem
deficiéncia, e isso dai se torna o que? Se torna muito estafante, porque
muitas vezes tu ndo entende o texto, muitas vezes a letra € pequena,
muitas vezes, como aconteceu esse semestre, que eu ndo tive uma prova
ampliada, os professores sempre esqueceram, eu ndo tive uma prova
ampliada, e eu tinha que enfiar a cara na prova e eu ndo queria dizer pra
eles que eu tava tento dificuldades pra ndo deixar eles com culpa e pra néo
parecer que eu tava “ahh, sendo coitadinho”, entdo ali eu matava no peito e
ia, mas que é dificil, é. E tenso tu ter o direito e as pessoas esquecerem.
Muitas vezes eu olho e acho que os professores esqueciam mesmo, eu ndo
posso chegar e dizer assim “ah nao, fizeram por gosto”, ndo, porque é tanta
coisa que eles tém que fazer e eles tem que ampliar uma prova? Eles
esquecem porque eles fazem a prova pra todo mundo ali e eles esquecem
mesmo. (Entrevistado 4)

Uma vez a professora de Parasitologia me fez a prova ampliada, a letra era
11 e ela colocou a letra 15, um pouco maior, mas deu pra entender, entdo
foi algo que eu tive mais clareza. As outras duas foram de Bioquimica e de
Bromatologia, as duas que esqueceram, e eu ndo culpo as duas, porque
elas estdo sempre ocupadas, uma é coordenadora da Farmacia, ndo vou
exigir dela uma coisa que ela realmente deve ter esquecido, e a outra tem
300 projetos pra cuidar, entdo ndo posso chegar pra elas e dizer “oh,
provinha ampliada”. Elas deveriam fazer? Deveriam, mas eu dou um
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desconto, também n&o vou ser tao injusto com as pessoas também, s6 que
assim oh, as pessoas ndo sabem o que a gente carrega. (Entrevistado 4)

Eu ndo conheco uma pessoa aqui dentro da Universidade que esteja, nédo
sei se é traduzindo ou transcrevendo, livros em braile. Se tu achar um livro
em braile dentro da Universidade eu cancelo minha matricula. Um livro em
braile. Mas livro académico, ndo € livro de contar historia, um livro
académico, seja de bioquimica, seja de Paulo Freire, eu cancelo minha
matricula, porque ndo existe. Eu perguntei pra esse rapaz que é cego, ele
foi até indiscreto, como € que ele estuda. Ele disse que grava as aulas,
porque disse que ndo consegue ver nada. Ele fez uma piada que foi bonita,
ele falou assim “ah, eu gravo as aulas, porque se nao, sabe como é que é,
né, as vezes eu fico meio cego e ai gravo as aulas”. Ai os colegas gravam
as aulas quando ele ndo vai e mandam pra ele, assim vem funcionando.
Entao acessibilidade ndo é s6 essa acessibilidade, € tu ter o fisico, tu ter o
material pra essas pessoas estudarem, e tu disponibilizar isso. Nao adianta
ter uma cacetada de livro em braile e deixar num cofre. Isso tem que ta
disponivel, tem que ta nas estantes. Tem que ter uma biblioteca de braile
dentro da biblioteca do Anglo, com livro de tudo que é jeito, tem que ter na
biblioteca |a das Ciéncias Agrérias livros em braile, tem que ter isso na
Universidade. Aqui no Direito tem que ter, ter a Constitui¢do, o Codigo Civil,
tem que ter tudo aqui pra esse pessoal. Se entra um cego aqui ele ndo sabe
o que fazer, agora, por que nio tem? E muito gasto. Se tu for perguntar pro
Reitor o que que ele prefere pros alunos cegos: uma biblioteca em audio ou
uma biblioteca em braile? Ele vai te responder na hora, em audio, é mais
barato. E mais barato e o cego pode carregar pra qualquer lugar. Pode,
obvio que pode, e se entra um cego-surdo? E ai? (Entrevistado 4)

Na sequéncia, no que concerne a acessibilidade metodoldgica:

Nés precisamos que todo mundo entenda: nés temos uma limitacdo, nés
gueremos sO que ela seja respeitada e que nos deem o tempo de
adequacdo. Se tiver que alongar o semestre pra nés, que alongue o
semestre pra nds. Se tiver que diminuir o semestre, que diminua o semestre
pra nds. Se tiver que fazer provas separado de todo mundo, que faca
aprova separado de todo mundo. Que os professores tenham essa
consciéncia. Entdo é isso que a gente quer: que a unidade académica tenha
consciéncia da importancia do deficiente na integracdo da comunidade, nao
s6 da académica, na geral. (Entrevistado 4)

No relativo a acessibilidade comunicacional:

Esse semestre se eu consegui ter 20 monitorias foi muito, porque meus horarios néo
fechavam com os dela, da monitora, entdo quase nao dava, entédo fica dificil. Agora
imagina um cego total, que precisa de uma pessoa que leia a prova pra ele.
(Entrevistado 4)

Sobre acessibilidade programatica:
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Entdo o que nds queremos é isso, nés queremos ser tratados como
qualguer pessoa, nOs queremos ter nossos direitos garantidos e,
principalmente, nds queremos que o artigo 5° da Constituicdo seja
cumprido: “todos somos iguais perante a lei”, entdo... ald, UFPell A
Constituicdo que data de 88 ainda nédo foi revogada, noés queremos ser
iguais, ndGs queremos tratamento igual, mas nés queremos, além do
tratamento igual, nés queremos o0 respeito as nossas limitacGes.

(Entrevistado 4)

O entrevistado traz, ainda, um importante apontamento sobre uma temética
relevante: a formacéo de professores, para que estejam capacitados a ministrar as

aulas de maneira a atender as necessidades dos alunos com deficiéncia.

Tenho uma outra sugestdo: a Universidade teria que ter um curso de
formagdo de professores, um curso de reciclagem. Se vigilante tem
reciclagem, se porteiro tem reciclagem, por que que professor ndo pode ter
uma reciclagem? Por que ndo pode aprender a lidar com o aluno com
deficiéncia? (Entrevistado 4)

Por fim, o Entrevistado 4 afirma que a Politica interna da UFPel é eficiente,
ainda que aponte lacunas e a necessidade de adequacdo ao atendimento dos

imperativos dos alunos com deficiéncia no ambito da Universidade.

Eu vou la quando eu preciso e eles tentam resolver da melhor forma, mas
guando o NAI ndo consegue resolver eu procuro ir pra outras esferas, ou
guando a Universidade, as vezes, se nega a resolver, eu vou pra outras
esferas, como eu j& fui pra esfera judicial duas vezes e foi onde deu a maior
incomodacdo da minha vida (risos), mas eu consegui 0 que eu queria que
era a minha monitora. Eles me deram, tudo direitinho, ndo tenho do que
reclamar. Entdo a acessibilidade na Universidade tem que ser tratada com
prioridade, assim como pro préprio Pedro Hallal. A prioridade era o que?
Comprar dez 6nibus pro Capéo do Ledo? Otimo, e é bom que ele tenha os
6nibus, agora nota uma coisa, tem acessibilidade naqueles 6nibus? Nao! Tu
olha, se eu te disser que eu vi um ou dois adaptado, eu vou te dizer, se tiver
um ou dois € muito, ndo tem um que tenha a cadeirinha do lado. Eu gosto
de fazer uma ironia, que eles acham que o cara tem cadeira de rodas ele
vai daqui até o Capdo do Ledo de cadeira de rodas! N&o, o cara anda de
cadeira de rodas, ele ndo tem um triciclo!l E se tem um cadeirante ali
esperando pra ir pro Capédo do Ledo? A Reitoria vé de uma forma e nés de
outra a acessibilidade dentro da universidade. NOs ndo queremos
privilégios, nés queremos que a acessibilidade seja pra todo mundo, quem
tem e quem ndo tem deficiéncia. (Entrevistado 4)

Nao é so6 por ser deficiente que tu precisa de acessibilidade. Ninguém até
agora abriu os olhos e viu que a acessibilidade ndo é pra quem é cego ou
pra quem € surdo ou pra quem € cadeirante ou pra quem é perneta, nao,
uma pessoa que ndo tem nenhuma deficiéncia por ventura pode quebrar a
perna, por exemplo, como é que vai subir aquelas escadarias do Anglo?
Tem elevador, obvio, mas e se o elevador ta quebrado? Ou se falta luz? Se
houver algum imprevisto tu vai ter que subir de muleta trés andares de
escada, se tu sobe um lance de escada tu ja ta morto de dor nos bracos, e
ai quem é que vai te ajudar? Ninguém. Tu vai subir no énibus do Capéo do
Ledo de muleta, tu vai subir, o0 motorista vai querer te ajudar, s6 que ele nao
pode porque se ele faz isso e alguém denuncia pra empresa ele € demitido,
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ai ele tem que ficar te olhando. Muitas vezes ndo é por ma vontade dos
funcionarios, dos terceirizados de nos ajudar, todo mundo sabe que se eles
tém conduta fora do campo do servico deles eles sdo demitidos. E enquanto
a comunidade académica como um todo, alunos, professores, ndo olharem
o deficiente com uma pessoa, parte integrante, parte pensante da
Universidade, néo vai ter politica de acessibilidade conjunta, ndo vai ter
integracdo de formacdo, ndo vai ter nada, vai ter o NAI agindo sozinho,
como sempre, e eu reconheco a luta do NAI sozinho, apesar de que é uma
briga constante pra desvincular o NAI da Reitoria. A luta do NAI é terrivel,
eles lutam muito pelos deficientes, pra comprar um computador pro rapaz
foi uma luta, pra comprar lupa... eu ndo sei, se um dia elas verem a
transcricdo e souberem quanto ta a lupa elas véo te dizer, € uma lupa pra
guem tem baixa visdo, que eles usam assim, pra ler, € um terror pra
comprar aquilo. Réguas... imagina tu fazer livros em braile pra cegos, nédo
existe na Universidade, eu nunca vi, pode existir, mas eu nunca vi. Imagina
um cego ter que ler um texto como eu td segurando esse aqui. N6s temos
gue ter uma biblioteca em braile, nds temos que ter uma biblioteca em
audio-descricdo, por que que ndo tem? Politica de acessibilidade.
(Entrevistado 4)

Considerada a analise dos trés mapeamentos (institucional, legal e dos
imperativos), cabe destacar aproximacdes e distanciamentos a partir dos relatos dos
sujeitos nas entrevistas.

O mapeamento dos aspectos institucionais aponta para o reconhecimento
das dimensfes de acessibilidade que embasam este estudo, ainda que algumas de
forma ampla como, por exemplo, a acessibilidade arquitetdbnica. Mesmo que de
forma reduzida, outras dimensdes de acessibilidade foram mencionadas pelos
Entrevistados, como a acessibilidade instrumental. Quanto as ac¢6es da UFPel, os
estudantes as reconhecem, no entanto, afirmam a necessidade de adequacgao
destas aclGes aos imperativos dos sujeitos, a partir da compreensdo de suas
singularidades. De igual maneira, quanto a participacdo dos estudantes, os
Entrevistados s&o wunanimes em afirmar a necessidade de participacao,
especialmente para que nédo ocorra a verticalizacdo da Politica institucional.

A percepcdo dos estudantes quanto as dimensfGes de acessibilidade é
observada de modo recorrente nos relatos, ao serem questionados sobre
acessibilidade no contexto da UFPel. Quanto aos seus imperativos, 0os Entrevistados
foram taxativos ao apontar dimensdes de acessibilidade. Ainda que sem categoriza-
las, os estudantes identificaram, em diversos momentos, as seis dimensdes de
acessibilidade propostas por Sassaki (2005). A acessibilidade metodoldgica esteve
presente na fala de quatro Entrevistados; a acessibilidade arquitetdnica foi
mencionada em trés dos relatos, enquanto as acessibilidades atitudinal e

comunicacional estiveram contempladas nos relatos de dois Entrevistados; ja
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acessibilidade programatica e a instrumental foram relatadas, cada uma dela, por
um Entrevistado.

Os educandos trouxeram em suas falas relatos de barreiras que impedem a
superacdo de suas limitagcdes, seja no campo arquitetbnico, a0 mencionar a
construcdo de rampas; seja no campo atitudinal, quando relatam a falta de
alteridade pela comunidade académica.

No que tange aos aspectos legais, poucos conhecem a legislacao pertinente,
o que faz emergir a ponderacdo de que, ainda que vasta, é desconhecida ou pouco
eficiente para o atendimento dos imperativos dos estudantes.

No mapeamento dos imperativos, uma questdo se destaca: a abordagem
sobre a acessibilidade atitudinal. Os sujeitos necessitam de uma atencdo especial
no que diz respeito a compreensao da comunidade académica sobre as barreiras
enfrentadas. O preconceito e a discriminacdo séo fatores determinantes para a nao
permanéncia dos estudantes na UFPel.

Neste sentido, uma consideracdo de extrema importancia merece ressalva: a
saude mental dos Entrevistados. Este aspecto deve, necessariamente, ser
observado na elaboracdo e implementacdo da Politica institucional; trata-se de um
fator de extremada relevancia para a permanéncia destes sujeitos no ambiente
académico. A presenca do preconceito desde a infancia atinge estes sujeitos,
fazendo com que tenham dificuldade de enfrentar obstaculos e conflitos, também,
durante a vida académica.

Nos relatos observa-se que, tanto aspectos institucionais quanto legais, a
caréncia de atendimento aos imperativos dos estudantes é apresentada pelos
entrevistados, em virtude da auséncia de escuta.

Diante do exposto, verifica-se que cabe aos gestores da Politica Institucional
sanar lacunas em busca do atendimento das necessidades destes sujeitos. As
acOes propostas pela UFPel devem considerar as dificuldades que os estudantes
enfrentam diante das diversas dimensdes de acessibilidade, sobretudo naquelas
recorrentes em suas falas: acessibilidade arquitetbnica — superar as barreias fisicas
em todos os ambientes da UFPel; acessibilidade metodolégica — estratégias para a
capacitacdo dos professores; acessibilidade instrumental — instrumentos que
possibilitem o ensino-aprendizagem de todos; acessibilidade comunicacional —
fragilidade frente as individualidades dos estudantes; acessibilidade programatica -
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direito de igualdade ndo € mero privilégio; acessibilidade atitudinal - os estudantes
com deficiéncia pertencem a comunidade académica, sem discriminacao.

Com base nos relatos sobre as acdes de acessibilidade, a partir da percepcao
dos sujeitos, € necessario retomar ao problema da pesquisa para compreender de
que modo aspectos legais e institucionais da Politica de acessibilidade da UFPel
atendem e o que interfere para o ndo atendimento dos imperativos dos estudantes
com deficiéncia.

Diante do exposto € possivel compreender que a percepcdo dos alunos com
deficiéncia, de modo geral, é no sentido de reconhecer as a¢cbes da UFPel e, de
modo especifico, questionar sobre a efetividade do que é oferecido como forma de
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Através dos referenciais tedricos, escolhas que orientam o olhar do
pesquisador, observa-se que a UFPel oferece acdes voltadas a acessibilidade dos
estudantes com deficiéncia, no entanto, por ndo escutar estes estudantes, suas
acOes ainda ndo atendem aos imperativos.

A fala dos Entrevistados enriquece o presente estudo e colabora com a
compreensao de que a politica de acessibilidade da UFPel deve estar atenta a um
olhar emancipatério para a constru¢cdo de suas acfes, permitindo a construcao
coletiva, com a escuta dos imperativos dos sujeitos a fim de garantir, efetivamente, o

exercicio do direito social a educacéo para todos.



8 Consideracoes finais

A presente pesquisa surge a partir de inquietacdes de ordem pessoal sobre
aspectos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, sobretudo no ambiente
universitario. Assim, a partir de reflexées, a inquietude é direcionada a compreensao
de como a Politica de acessibilidade da UFPel atende e o que interfere para 0 nao
atendimento aos imperativos dos estudantes com deficiéncia, considerados
aspectos legais e institucionais, a partir de um olhar emancipatério que serve como
alicerce ao presente estudo. Para tanto, foram tracados objetivos especificos para
orientar a realizacao desta dissertacao.

Neste sentido, é necessario resgatar a filiagdo doutrinéria que justifica o olhar
do pesquisador sobre o Direito numa perspectiva emancipatéria. A partir de
Boaventura de Souza Santos (1990, 1994, 2011, 2018), a pesquisa apresentou a
regulacdo e a emancipag¢do como base a compreensdo de um olhar emancipatério.

A emancipagdo surgiu a partir de uma nova compreensdo do mundo, a qual
originou a ciéncia pos-moderna como uma perspectiva que permite o didlogo como
forma de construgdo do conhecimento, admitindo o conhecimento produzido sem
estar ligado ao formalismo da ciéncia moderna. Enquanto a perspectiva regulatoria
presume ordem, a emancipacdo compreende solidariedade.

O olhar emancipatoério valoriza o conhecimento socialmente construido e,
neste estudo, a emancipacao é a producdo do conhecimento a partir dos sujeitos
entrevistados, os quais fazem parte dos ambientes sociais, entre 0s quais, 0
ambiente académico. Sendo assim, a perspectiva regulatéria apresentada pelos
textos normativos legais nao se configura como a mais adequada.

No aspecto regulatério, identifica-se que a legislacao internacional e nacional
sobre o direito & educacdo as pessoas com deficiéncia € vasta, contudo, ainda
carente de articulagdo com os sujeitos com deficiéncia, sendo exemplo o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), pois trata-se de uma legislacdo recente
direcionada aos direitos das pessoas com deficiéncia nos mais diversos ambitos
sociais e, ainda assim, ndo € efetiva para contemplar a necessidade dos sujeitos

sendo, inclusive, desconhecida pela maioria dos entrevistados.
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Sobre o conhecimento da legislagdo e a garantia da acessibilidade pelos
textos normativos, as entrevistas com 0s sujeitos demonstram o desconhecimento
da legislacdo por parte dos entrevistados, especialmente no que tange a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia, sobretudo nos ambientes académicos.

No mapeamento do aspecto legal sobre acessibilidade, recorrente foi a
manifestacéo dos entrevistados em afirmar que nao leem textos normativos, sequer
conhecem o0 que estad regulado sobre acessibilidade. Apenas um dos sujeitos
manifestou amplo conhecimento sobre a legislacdo que garante direitos as pessoas
com deficiéncia. Assim, estas afirmacdes colaboram com o entendimento de que a
perspectiva regulatéria ndo satisfaz o cumprimento da necessidade dos imperativos
dos sujeitos a quem séo direcionados 0s textos normativos legais.

As seis dimensdes de acessibilidade apresentadas no referencial teorico
configuram as mais abrangentes em busca da garantia do exercicio de direitos
sociais, como é o caso da educacédo, pelas pessoas com deficiéncia, para além da
construcdo de rampas e compra de elevadores.

O mapeamento dos aspectos institucionais nos permite verificar o
reconhecimento, por parte dos entrevistados, das dimensdes de acessibilidade que
orientam este estudo. Ainda que algumas de forma ampla e outras mais reduzidas,
todas as dimensdes estiveram presentes nas falas dos sujeitos.

A percepcado dos estudantes quanto as dimensfes de acessibilidade é
verificada de forma recorrente nos relatos. Da mesma forma, quando questionados
sobre seus imperativos, 0s entrevistados foram categ6ricos ao apontar as
dimensdes de acessibilidade. Mesmo que sem categoriza-las, os estudantes
reconhecem as dimensdes que apoiam a pesquisa.

Sobre os aspectos institucionais, a partir dos relatos dos entrevistados, a
Politica de acessibilidade da UFPel apresentada, tornou possivel verificar que o NAI
esta disposto a atender aos estudantes com deficiéncia matriculados na UFPel.
Contudo, percebe-se, no entanto, que as agbes oferecidas ainda estdo aquém da
necessidade dos sujeitos. E possivel compreender que, de modo geral, a percepcao
dos alunos com deficiéncia € no sentido de reconhecer as acdes da UFPel e, de
modo especial, questionar sobre a efetividade do que é oferecido como forma de
atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

O relato dos estudantes vai ao encontro da perspectiva adotada neste estudo,

uma vez que aponta em direcdo a um olhar emancipatério sobre da construcdo da
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politica de acessibilidade. E fundamental dar voz aos estudantes atingidos pela
Politica; desta forma é possivel reconhecer a complexidade do ser humano e
permitir um ambiente universitario inclusivo, que efetiva plenamente os direitos
sociais, especialmente o direito a educacao.

Também sobre o0s aspectos institucionais, € possivel perceber que a UFPel
carece de mecanismos capazes de possibilitar a pratica de participacdo abrangente
destes sujeitos na construcdo da Politica de acessibilidade. Compreender a
especificidade do outro € fundamental para a relacdo emancipatoria do processo de
inclusédo e construcdo do conhecimento.

Neste sentido, constatamos que um olhar emancipatério, com vistas ao
atendimento das necessidades dos sujeitos, e ndo somente dos indicadores de
avaliacao, pode contribuir para a garantia do exercicio do direito a educacéo a estes
sujeitos, com respeito as suas particularidades.

Sobre a prética regulatéria dos critérios de avaliacao, € possivel verificar que
gque o método de regulacdo como instrumento de controle apenas produz um
comportamento performatico, de carater ndo inclusivo. A Politica de acessibilidade
institucional ao ser orientada pelas regras da Politica nacional, por meio da utilizacdo
dos critérios de avaliacdo do MEC, atua como um instrumento que regulamenta de
modo global, em detrimento dos imperativos das pessoas com deficiéncia no ambito
local.

Ainda, em relacdo aos aspectos institucionais e, especialmente, aos
indicadores de avaliacdo, o proprio relatério do e-MEC (ANEXO A) identifica a falta
de cumprimento do requisito legal e normativo quando a UFPel é avaliada sobre as
condicdes de acessibilidade fisica e condicdes de acessibilidade pedagodgica,
atitudinal e de comunicacdo. Em ambos os critérios, os avaliadores identificam o
Plano institucional, mas afirmam que suas acfes nao foram implementadas em
ambito material.

Neste sentido, reforcamos o entendimento de que as ag0es de acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ndo podem apenas ser projetadas para o atendimento
de requisitos legais. O mero cumprimento performatico dos critérios de avaliacéo
nao satisfaz aqueles que necessitam de acdes para ultrapassar as barreiras a
efetivacao de seus diretos.

Por meio dos referenciais teoricos, que sao as escolhas que orientam o olhar

do pesquisador deste estudo, observa-se que a UFPel oferece acfes voltadas a
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acessibilidade dos estudantes com deficiéncia, no entanto, por ndo ouvir estes
estudantes, suas ac¢des ainda ndo contemplam as necessidades destes sujeitos.

Assim, a politica de acessibilidade da UFPel deve estar votada a um olhar
emancipatorio para a construcado de suas acdes, permitindo a construcado coletiva,
com a escuta dos imperativos dos sujeitos, a fim de garantir, efetivamente, o
exercicio do direito social a educacgéo para todos.

Do ponto de vista empirico, as entrevistas com 0s sujeitos possibilitaram ao
estudo reflexdes sobre acessibilidade as pessoas com deficiéncia. Além da
acessibilidade arquitetonica, as demais dimensdes foram contempladas nos relatos
dos estudantes. A acessibilidade metodologica esteve presente na fala de quatro
entrevistados; a acessibilidade arquitetbnica foi mencionada por trés sujeitos; ja a
acessibilidade atitudinal e a comunicacional estiveram contempladas nos relatos de
dois entrevistados, enquanto a acessibilidade programética e a instrumental forma
mencionadas, cada uma delas, por um sujeito.

Cabe destacar que os educandos, ao manifestarem em suas falas as
dimensdes de acessibilidade, trouxeram relatos de barreiras que impedem a
superacdo de suas limitacOes, tanto no campo arquitetdbnico, como nos campos
atitudinal e metodoldgico.

No aspecto atitudinal, a partir dos relatos, verificam-se questdes relacionadas
a saude mental dos entrevistados, apresentando tematica de relevancia para outras
pesquisas. Para que possamos pensar na efetividade de direitos e, sobretudo, de
direitos sociais como a educacéo, a inclusdo e a reducdo da vulnerabilidade social,
necessariamente, devem estar presentes nas discussdes cientificas.

Sobre a salude mental dos sujeitos, € preciso uma atencdo a esta
manifestacdo dos entrevistados. Este aspecto deve, necessariamente, ser
observado na elaboracédo e implementacdo das a¢des da Universidade. A presenca
do preconceito desde a infancia € marcante para estes sujeitos, o que interfere e
dificulta o enfrentamento das barreiras e conflitos que se apresentam, também, na
vida académica. Nos relatos dos entrevistados, € possivel perceber a importancia
deste aspecto.

Desta forma, ao observar a insuficiéncia da Politica Institucional no que diz
respeito ao atendimento dos imperativos, cabe aos gestores sanar as lacunas em

busca do efetivo atendimento as necessidades destes sujeitos. As acdes propostas
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pela UFPel devem considerar as caréncias destes estudantes, sobretudo nas
dimensdes recorrentes em suas falas.

A fala dos entrevistados enriqueceu a presente pesquisa, uma vez que
corroborou com a necessidade de um olhar emancipatorio frente as acdes propostas
pela UFPel no que tange a politica de acessibilidade da Universidade. Ademais, é
através deste olhar emancipatoério, por meio de uma construcdo coletiva mediante a
escuta dos sujeitos, que a Universidade podera garantir, efetivamente, o exercicio
do direito social a educacao para toda sua comunidade.

Para além da producédo académica, a presente pesquisa permite um processo
de amadurecimento pessoal do pesquisador, pois em muitos momentos foi possivel
refletir e problematizar o porqué de apenas pouco mais de 15% dos sujeitos
convidados apresentarem interesse na participacéo e colaboracdo com o estudo.

O numero reduzido de participantes aponta em direcdo a urgéncia de trazer
novas inquietagdes, ndo certezas. Por que a maioria dos convidados para entrevista
nao participaram? Estes estudantes ndo compreendem a importancia de espacos de
discussédo? A condicdo de deficiéncia os constrange? O ambiente académico néo
possibilita a participacdo destes sujeitos em espacos democraticos? A Unica certeza
a ser constatada reside justamente no fato de que o0s questionamentos devem
permanecer e provocar discussdes sobre a garantia do exercicio dos direitos sociais
aos cidadaos.

Outro aspecto relevante a ser considerado, foi a possibilidade deste estudo
permitir um processo de aprendizagem durante as entrevistas, por meio do contato
com os entrevistados. Observar, escutar e ter empatia com 0 outro esta entre os
maiores e mais representativos exercicios que esta pesquisa ofereceu. As
diferencas devem ser superadas.

Durante as entrevistas foram verificadas caréncias, barreiras de
acessibilidade comunicacional. Contudo, foram superadas e a cada sujeito
entrevistado, a certeza de que este estudo guardava além da finalidade académica,
a aprendizagem com o outro, com as diferencas.

Diante das consideracbes mencionadas, pode-se afirmar que esta pesquisa
cumpriu com seu propésito; no entanto, segue como um estudo inacabado, na
medida em que apresenta novos questionamentos, incertezas que devem estudadas
em novas pesquisas; sobretudo, que possibilite dar voz a estes sujeitos em situacéo

de vulnerabilidade, com sua maior participacdo nos ambientes universitarios, em



101

busca da garantia de exercicio de direitos sociais, inclusive a educagdo no ambiente

universitario.
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Apéndices



Apéndice A - Relagdo de alunos com deficiéncia, regularmente matriculados na

UFPel em 2016/2, vinculados ao NAI

N° DE CURSO IDENTIFICACAO AUTODECLARACAO
ALUNOS
1 Administracdo A.S.V Hérnia na coluna lombar
2 Agronomia A.LB Paralisia cerebral
3 Ciéncia da F.T.S Autismo
Computacéo
4 Ciéncia da D.L.M Deficiéncia mdltipla
Computacéo
5 Ciéncias Sociais J.M.C Baixa viséo
6 Danca G.S.C Deficiéncia Intelectual
7 Engenharia Civil G.C.C Dislexia
8 Engenharia da V.L.V Deficiéncia auditiva
Computacéo
9 Engenharia da A.N.N Deficiéncia multipla
Computacédo
10 Filosofia J.M.S Autismo
11 Geografia J.V.A Baixa visao
12 Geografia AR.C Deficiéncia fisica
13 Geografia A.M.X Deficiéncia fisica
14 Histéria F.S.N Obesidade mérbida
15 Histéria A.B.V Visdo monocular
16 Historia A.P.S.G Deficiéncia intelectual
17 Historia C.R.AB Deficiéncia intelectual
18 Museologia A.CM Glaucoma
19 Museologia L.F.P Deficiéncia visual
20 Musica Canto F.P.Z Cegueira
21 Pedagogia D.s.C Transtorno Borderline e
depressdao recorrente
22 Pedagogia J.B Depresséo recorrente
23 Pedagogia L.S.F Deficiéncia auditiva
24 Pedagogia N.P.M Autismo leve
25 Pedagogia P.D.N Visdo monocular
26 Psicologia AJd.l Deficiéncia fisica
27 Relagbes R.G.S Baixa viséo
Internacionais
28 Terapia Ocupacional R.S.B Obesidade morbida
29 Terapia Ocupacional J.S.S Paralisia cerebral
30 Turismo D.F Deficiéncia auditiva
31 Zootecnia M.C.M Deficiéncia intelectual




Apéndice B - Entrevista aplicada aos alunos com deficiéncia, regularmente
matriculados na UFPel no periodo 2016/2, vinculados ao NAI

PARTE | — Politica de acessibilidade na educacao superior — aspectos institucionais

1) No contexto da universidade, o que é acessibilidade?

2) Vocé conhece as ac¢fes da politica de acessibilidade oferecidas pela UFPel?
Em caso afirmativo, quais acdes?

3) Vocé considera necessaria a participacdo dos alunos com deficiéncia na

politica de acessibilidade desta Universidade? Por que?
PARTE Il — Aspectos legais sobre acessibilidade
1) Vocé conhece a legislacdo que trata sobre acessibilidade as pessoas com
deficiéncia? Em caso afirmativo, qual(is)?
2) Vocé considera que as leis atuais garantem a acessibilidade das pessoas
com deficiéncia na educacéo superior? Por que?

PARTE Ill — Imperativos dos estudantes com deficiéncia

1) As acdes de acessibilidade oferecidas pela UFPel atendem a(s) sua(s)

necessidade(s) de acessibilidade no ambiente académico? Explique.



Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responséavel: Natélia Ferreira da Cunha
Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas
Telefone: 53 981202756

Concordo em participar do estudo “Mapeamento legal e institucional sobre acessibilidade as pessoas
com deficiéncia na educagado superior”. Estou ciente de que estou sendo convidado a participar
voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral ser4d de compreender a produgdo de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia na educacao superior da Universidade Federal de Pelotas
- UFPel, considerados aspectos legais e institucionais, cujos resultados serdo mantidos em sigilo e
somente serdo usadas para fins de pesquisa. Estou ciente de que a minha participacdo envolvera
responder a entrevista apresentada pelo pesquisador sobre acessibilidade as pessoas com
deficiéncia.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sio
minimos, pois podem decorrer de possivel constrangimento ao responder a alguma questdo
especifica; riscos estes seguramente minimizados ja que seu nome ndo aparecera, sendo mantido o
mais rigoroso sigilo pela omisséo total de quaisquer informagfes que permitam identifica-lo(a). Se
Vvocé aceitar participar, estara contribuindo para gerar conhecimento acerca das alternativas que
venham atender as necessidades sobre acessibilidade na educacgéo superior.

BENEFICIOS: A partir os relatos das pessoas com deficiéncia matriculadas no ensino superior, o
objetivo é realizar uma pesquisa que ofereca possibilidades para a realizacdo de suas necessidades
na educacao superior. O resultado do estudo serd apresentado para que a Universidade conheca a
necessidade de seus alunos e possa, através de suas ac¢des, garantir a acessibilidade e o pleno
direito & educacao.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste estudo sera voluntaria
e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei compensacgdes
financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante
todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacfes sobre o estudo, todas registradas neste formulario de
consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa do
estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em
participar do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-Informado serd assinado por mim e
arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante legal:
Identidade:
ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos,
riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cdo para perguntas e as respondi em sua
totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o0 material coletado para a publicacao
de relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma duvida ou
preocupacédo sobre o estudo pode entrar em contato através do meu endereco acima. Para outras
consideracbes ou davidas sobre a ética da pesquisa, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Medicina/ UFPel — Av. Duque de Caxias, 250 - Pelotas/RS, telefone (53)
32221 3554.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
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Anexo A - Relatério de avaliagcdo e-MEC

https://wp.ufpel.edu.br/proplan/files/2014/10/Relat%C3%B3rio-final-de-
avalia%C3%A7%C3%A30-in-loco.pdf



Anexo B — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

O —
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