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Resumo

BAPTISTA. Michele Telles. A Leitura Literaria no Curso de Pedagogia Noturno
da UFPel: O que dizem as Estagiarias?; 2020. Dissertacdo (Mestrado) - Programa
de Po6s-Graduacao em Educacgédo. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Esta pesquisa de mestrado integra a linha de Pesquisa: Formacdo de Professores,
Ensino, Processos e Praticas Educativas, do Programa de PO6s-Graduagdo em
Educacao, da Faculdade de Educacéao, da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).
Tem como objetivo principal pesquisar e averiguar como se deu o0 processo de
formacéo das estagiarias do curso de licenciatura em Pedagogia noturno da UFPel,
no tocante a leitura literaria. Além disso, este estudo tenciona investigar acerca da
concepcao das estagiarias sobre leitura literaria; como caracterizam o processo de
formacdo sobre a leitura literaria, destacando possiveis evidéncias (positivas e
negativas) entre outros pontos. O trabalho assume principios da pesquisa qualitativa
e teve como instrumento de coleta de dados a andlise documental do Projeto
Pedagogico do Curso, um questionario semiestruturado e uma entrevista
semiestruturada. Os sujeitos participantes desta pesquisa foram dezenove
estagiarias concluintes do ultimo semestre do curso noturno de Pedagogia da UFPel,
0 nono semestre, no periodo de 2019/2. A abordagem dos dados foi a Analise de
Conteudo, a partir do referencial apresentado por Moraes (1999). Os aportes
tedricos sustentam-se, principalmente, nos seguintes autores: Garcia (1995), Novoa
(1995), Pimenta (2006), Lima (2009), Paulino (2010), Cosson (2007), Zilberman
(2009) e Machado (2001). Destacamos como “resultados” que as estagiarias do
curso de Pedagogia Noturno refletem sobre a sua formacdo em relacdo ao tema
“leitura literaria”, mesmo que de forma sucinta. Percebe-se que as trés estagiarias
entrevistadas utilizaram referenciais conceituais acerca da literatura literaria que se
aproximam daqueles trazidos por alguns autores: Rosa (2013), Prado (2003), Riter
(2009), Zilberman (2009), apesar de, explicitamente, nenhuma ter citado diretamente
algum autor(a) para subsidiar seu conceito. Todas compreendem a relevancia do
tema Leitura Literaria para a formacao docente e, principalmente, para suas futuras
atuacdes profissionais, mas ressaltam a caréncia de disciplinas obrigatérias e
optativas que aprofundem o tema no Curso. Apesar disso, treze (13) estagiarias
fizeram disciplinas obrigatérias e nove (09) fizeram disciplinas optativas que
abordaram, de alguma forma, o tema. A maioria das estagiarias, onze (11), sentem-
se preparadas para trabalhar com a leitura literdria em sala de aula. Dez (10)
estagiarias cursaram alguma atividade de ensino, pesquisa, extensao ou de outra
natureza durante a formacgéo. Ao longo do texto, pautamos a necessaria formacao
para trabalhar com leitura literaria, especialmente em um curso de pedagogia.
Temos como premissa de que o profissional que lida com esse tema deve ter uma
cultura leitora. Dificil seria auxiliar na construcdo dessa cultura leitora com os alunos
se o professor ndo considerasse a importancia do ato de ler.

Palavras-Chave: Leitura Literaria; Estagiarias; Pedagogia Noturno; Estagio
Curricular Supervisionado; Formacéao de Professores.



Abstract

BAPTISTA. Michele Telles. The Literary Reading in the Evening Pedagogy
Undergraduate Course at UFPel: What do the interns say?, 2020. Dissertation
(Master’s degree) - Post-Graduation Program in Education. Federal University of
Pelotas, Pelotas.

This master’s degree research is articulated of the research line: Teacher Education,
Teaching, Processes and Educational Practices, from Post-Graduation Program in
Education, Faculty of Education, Federal University of Pelotas (UFPel). The main
purpose is to research and to find out how the literary reading was approached in the
educational process of the interns from evening Pedagogy undergraduate course at
UFPel. Furthermore, this study intends to investigate the interns' conception of
literary reading; how they characterize the education process with regard to literary
reading; highlights possible evidences (positives and negatives); among other points.
The work is based on qualitative research and has as a data collection instrument the
document analysis of the course’s pedagogical project, a semi-structured
questionnaire and a semi-structured interview. The subjects participating in this
research were nineteen interns, from the last semester of the evening Pedagogy
undergraduate course at UFPel, the ninth semester, in the second half of 2019. The
data approach was content analysis, presented by Moraes (1999). The theoretical
contributions were mainly based on the following authors: Garcia (1995), Novoa
(1995), Pimenta (2006), Lima (2009), Paulino (2010), Cosson (2007), Zilberman
(2009) and Machado (2001). It was highlighted as “results” that the interns from
evening Pedagogy undergraduate course reflect about their education with respect to
the theme ‘literary reading”, even though in a succinct way. Three of the interns
interviewed used conceptual references about literary literature which are close to
those presented by some authors: Rosa (2013), Prado (2003), Riter (2009),
Ziberman (2009), however, explicitly, none of them cited an author to support their
concept. All of them understand the relevance of the Literary Reading theme for
teacher education and, mainly, for their future professional activities, but they
emphasize the shortage of elective and optional subjects that deepen the theme in
the course. Despite this, thirteen (13) interns took elective and nine (09) took optional
subjects that addressed the theme in some way. Most of the interns, eleven (11), feel
ready to perform literary reading in the classroom. Ten (10) interns attended some
teaching, research, extension activity or other during the professional education.
Throughout the text we lay enphasis on the necessary literary reading education,
especially in a Pedagogy undergraduate course. Our premise is that the professional
who works with this theme, must have a reading culture. It would be difficult to
contribute to the construction of this reading culture with students, if the teacher does
not consider the importance of the act of reading.

Keywords: Literary Reading; interns; Evening Pedagogy Undergraduate Course;
Supervised Curricular internship; Teacher Education.
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1 Situando aintroducéo: o processo de escolha de um tema de pesquisa

“A leitura € uma fonte inesgotavel de prazer
mas por incrivel que pareca, a quase totalidade,
nao sente esta sede”

Carlos Drummond de Andrade

E com esta citacdo do poeta Carlos Drummond de Andrade que inicio a
contextualizacdo de minha escolha pelo tema de minha dissertacdo de mestrado.
Assim como as pessoas que Andrade descreve no trecho acima, eu também néo
possuia esta sede pela leitura. Para bem dizer, meu envolvimento com o campo da
leitura literaria s6 se deu a partir do meu ingresso no curso diurno de Licenciatura
em Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, pois, utilizando-me de uma frase
de senso comum, existia um “abismo” entre mim e os livros.

Para iniciar a discorrer sobre meu envolvimento e interesse pela literatura, em
especifico pela leitura literaria, vou comecar falando de minha formacao escolar. Em
minha formacéo inicial escolar nunca tive prazer em realizar leituras ou préaticas de
leituras, sendo elas literarias (para meu deleite! e encantamento) ou ndo (aquelas
leituras obrigatérias conteudistas). Além disso, também, nunca fui incentivada para
gue esse encantamento ocorresse nem em casa, por agueles com quem convivia, e
muito menos na escola, por parte dos meus professores.

Hoje, refletindo sobre isso, e tendo um pouco mais de conhecimento sobre o
tema, percebo que talvez esse incentivo ndo tenha ocorrido por parte de meus
professores por eles mesmos nao realizarem praticas de leituras, ou por nao se
sentirem preparados para realiza-las, ou, ainda, por acreditarem ndo ser importante
realiza-las e que o fundamental seria passar os conteudos disciplinares
correspondente de cada série. Neste sentido, a afirmativa de Machado (2001)
consolida-se quando sabemos que é impossivel ensinar a alguém algo que nao
praticamos, assim como um instrutor de natacdo jamais podera ensinar alguém a

nadar se nao souber nadar.

1 Este tido de leitura se caracteriza por ser um momento destinado ao “[...] prazer e reflexdo sobre o
que é lido, sem se preocupar com a questdo formal da leitura. E ler para se divertir, sentir prazer,
para refletir sobre a vida. Tal préatica, no entanto, ndo exclui as situacdes em que se conversa sobre
0s textos, pois esse momento também é de prazer, além de ser de ampliagdo de saberes” (BRASIL,
2012, p. 29).
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Partindo deste breve relato, debrucar-me-ei a narrar sobre meu interesse em
pesquisar o tema da leitura literaria e a formacéo de professores neste momento
académico. Minha escolha — se é que assim posso dizer — deu-se, em primeiro
momento, através de meu encantamento, em uma aula, pelo universo magico da
literatura infantil e de tudo que o envolve.

Minha relacdo com este universo iniciou, entdo, com meu ingresso No curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), onde no primeiro
semestre e, se bem me lembro, no primeiro dia de aula, a professora Dr.2 Eliane
Teresinha Peres iniciou sua aula com a realiza¢do de uma pratica de leitura literaria.
No primeiro momento tive um estranhamento com aquela atitude, pois acreditava
que na faculdade veriamos mais a parte tedrica dos estudos; apds, pensei que
obviamente essa professora estaria a ensinar-nos como deveriamos trabalhar com
livros em nossas aulas através de atividades pedagogicas. Mas, para minha
surpresa, aquela leitura realizada era “apenas” para nosso prazer, sem fins
“pedagogicos”.

Essa foi uma pratica que seguiu no decorrer de todas as suas aulas até o final
do semestre, sendo sempre realizadas no inicio da aula de porta fechada, que tinha
fixado um bilhete solicitando para aqueles que, por ventura, se atrasassem, nao
entrassem na aula para nao interromper a leitura. Apés o término da mesma, a
professora abria a porta para aqueles que se atrasaram poderem entrar e, assim,
davamos inicio aos textos tedricos que seriam trabalhados naquele dia. Quando se
encerrava essa leitura, a professora mostrava-nos o livro em uma tentativa singela
de incentivar-nos a compra ou a ler outros livros, talvez do mesmo autor ou do
mesmo género textual.

Ao final deste primeiro semestre na faculdade percebi que a literatura infantil
havia capturado-me. Mais do que isso, a literatura em si havia encantado-me, pois a
partir daguele semestre via-me lendo um maior nimero de livros e o interesse em
continuar a ler permanecia ainda mais forte, além de querer adquirir mais obras e ter
acesso a mais livros.

Um encantamento que em todo meu processo de alfabetizacdo nunca havia
se dado agora como que em um “passe de magica” havia surgido em minha
formacdo. Desde entdo, minha busca por livros de literatura, sendo ela infantil,
infanto-juvenil ou qualquer outro género textual, ndo parou mais. A partir de entéo

comecei a comprar os livros que a professora, Eliane Teresinha Peres, sugeria em
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sala de aula e, posteriormente, por livros que encontrava e que me envolviam por
suas historias.

No terceiro semestre, ao fazer minha matricula, deparei-me com uma
disciplina optativa que me chamou muito a atencao; intitulava-se “Literatura Infantil”
ministrada pela professora Dr.2 Cristina Maria Rosa. Obviamente, inscrevi-me,
torcendo para que minha matricula fosse computada pelo sistema. Nesta cadeira,
todo o encantamento por este mundo voltou com muita for¢ga. Nela novamente nos
deleitavamos com as leituras de livros infantis, de contos, poesias, poemas.
Conhecemos o0 surgimento das historias de literarias, além de sermos
“apresentados” aos autores mais conceituados neste meio e de iniciarmos a realizar
praticas de leitura.

Pensando em continuar a estudar e trabalhar com esse tema, em meu quarto
semestre de curso, ingressei no Grupo PET-Educacédo (Programa de Educacéo
Tutorial)?, onde pude focar meus estudos para este campo, sendo direcionada e
orientada pela Professora Dr.2 Cristina Maria Rosa. A partir deste momento, comecei
a integrar o Grupo de Estudos em Leitura Literaria — GELL3, onde me dediquei a
pesquisar e estudar mais sobre a literatura infantil.

Apos algum tempo de estudo e com os incentivos da prof. Cristina Rosa,
iniciei uma pesquisa neste campo. Primeiro para averiguar se as estagiarias do
curso de Licenciatura em Pedagogia diurnas liam em seus estagios e, a medida que
a pesquisa ia tomando forma, seguiamos intensificando e aprofundando nossos
guestionamentos com as estagiarias indagando sobre o que liam, com que
frequéncia, como selecionavam os livros, como realizavam as praticas de leituras
(procedimentos?), entre outras questdes.

Em uma das Ultimas pesquisas realizadas, questionamos as alunas sobre a

visdo que elas possuiam acerca da importancia da leitura no estagio. Dentre as

2 Para quem nao conhece o Grupo PET/Educacéo integra os demais grupos de educacao tutorial da
UFPel desde 01/09/2007. Ele esta vinculado ao Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Pelotas. Ele é formado por doze bolsistas (estudantes da Licenciatura em Pedagogia da FaE/UFPel),
além disso tem por objetivo o desenvolvimento dessas académicas no tripé académico que séo: o
ensino, a pesquisa e a extensao.

3 O GELL ¢é um grupo que tem por objetivo dar suporte a intervengdes em leitura literaria na escola.
Ele tem como foco estudos de textos relativos a literatura (teoria literaria, histéria da literatura,
abordagens e préticas de literatura na escola), além do conhecimento de obras adequadas a infancia,
seus autores, ilustradores, enredos e possibilidades estéticas-

4 Os procedimentos de leitura aqui utilizados incluem processos como: planejamento de horarios de
leitura na escola, escolha das obras a serem lidas, estudo das obras e escolha de um elemento
magico, apresentacao de aspectos fisicos e conceituais da obra a ser lida (pré-leitura), leitura em voz
alta pelo professor, didlogo com as criangas sobre o enredo e demais elementos da obra (pés-leitura).
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respostas, 0 que mais chamou a atencao € que todas as alunas responderam sobre
sua importancia para a formacao de leitores e para o desenvolvimento dos alunos.
No caso, seus alunos, além disso, responderam que realizavam procedimentos de
leitura em seus estdgios, mas as praticas de leitura propriamente ditas,
guantitativamente, eram poucas.

Com isso, comecamos a questionar-nos do porque elas ndo realizavam as
praticas de leitura na escola com tanta frequéncia, j& que todas as estagiarias
consideravam tao importante essa atividade. A partir das respostas das académicas,
foi possivel concluir que as estagiarias que nédo realizavam tdo frequentemente
essas praticas de leitura ndo o faziam por ndo se sentirem preparadas, tanto
metodologicamente quanto na escolha do material para ler. E foi partindo da
conclusdo atingida nesta pesquisa que surgiu ou que se deu a escolha de meu
problema de pesquisa para mestrado.

Para este momento do mestrado, foquei minha pesquisa em como se da o
processo de formacdo das estagiarias, em especifico aguelas que estudam na
Universidade Federal de Pelotas no turno noturno. Neste processo, busquei
entender os motivos que as levam a realizarem ou ndo essas praticas de leitura, se
realizam com que frequéncia e, se possivel, poder auxiliar tanto aquelas que leem
como agquelas que ainda ndo tém essa rotina, pois parto do pressuposto de que a
universidade é um lugar privilegiado para formarmos a cultura da pratica de leitura.
Em principio, nessa instituicdo, devemos encontrar um maior suporte teérico e
metodolégico para a realizacdo das praticas profissionais que facilitem o futuro
trabalho docente em relacéo a leitura literaria.

Desta forma, como problema de pesquisa, trago o seguinte questionamento:
“Como se deu o processo de formagao das estagiarias do curso de licenciatura em
Pedagogia Noturno da Universidade Federal de Pelotas, no tocante a leitura
literaria?”. O objetivo principal esta centrado em analisar como se deu o processo de
formacdo das estagiarias do curso de licenciatura em Pedagogia noturno da UFPel
sobre a leitura literaria.

Para alcancar este objetivo, estabelecemos o0s seguintes objetivos
especificos: evidenciar no Projeto Pedagoégico do Curso quais as estratégias e/ou 0s
elementos curriculares que envolvem a literatura e que estdo presentes neste
documento; averiguar se existem projetos ou disciplinas optativas, dentro do curso

de Pedagogia, que envolvessem o tema desta pesquisa; verificar se as estagiarias
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sentiam-se, ou ndo, preparadas para realizar praticas de leitura literaria e, por fim,
identificar quais os subsidios/meios que essas estudantes encontraram para realizar
as préticas de leitura.

Saliento aqui que a opgéo de continuar a trabalhar com as estagiarias deu-se
por acreditar que é neste periodo que as mesmas colocardo em pratica seus
conhecimentos tedrico e pratico construidos durante sua formacdo no curso de
licenciatura, visto que em meu estagio de conclusdo de curso realizava préticas de
leitura quase que diariamente, pois, além de gostar de realizar essas praticas, posso
dizer que possuia certo conhecimento, mesmo que pequeno ainda, para realizar a
escolha de livros e de como |é-los para os alunos por ter estudado esses temas no
GELL. J4& a escolha do turno noturno foi por observar a existéncia de poucos
estudos nesse turno do curso.

A escolha por trabalhar com o tema da leitura literaria foi por acreditar na
importancia e na relevancia deste assunto para a formacao de individuos com mais
criatividade, imaginacao, além da formacdo de um ser mais critico e do incentivo a
propria leitura de livros. Além disso, atualmente como professora da educacao
basica que ja passou pela rede municipal, sei que tém muitos professores que so
realizam préticas de leitura quando ha um incentivo por parte do governo, tal como
projetos como o PNAIC® ou o PNBES.

Ja na rede privada de ensino, na escola em que trabalho, posso dizer que ha
um incentivo muito maior para a realizacéo das préticas de leitura. Um exemplo € o
empréstimo de livros da biblioteca para os estudantes, atividade esta que na escola
municipal onde lecionava néo ocorria por hdo possuir uma biblioteca catalogada.

Outra prética de incentivo a leitura € o “Varal de livros”, local onde ficam
diversos livros a disposicdo e ao alcance dos alunos que, ao terminarem uma

atividade, podem pega-los para ler. Esta atividade também era proporcionada aos

5 PNAIC: Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso formal e solidario
assumido pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, desde 2012,
para atender a Meta 5 do Plano Nacional da Educacgéo (PNE), que estabelece a obrigatoriedade de
“Alfabetizar todas as criangas, ho maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental. Mais
informacgdes no site: http://www.educacao.df.gov.br/pnaic-pacto-nacional-pela-alfabetizacao-na-idade-
certa/#:~text=0%20PNAIC% 20%E2%80%93%20Pacto%20 Nacional% 20pela, Alfabetizar
%?20todas % 20as%20crian%C3%A7as%2C%20n0o

6 O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) é desenvolvido desde 1997, tem como objetivo
promover 0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicéo
de acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia. Atualmente, o programa atende de
forma universal e gratuita todas as escolas publicas de educacdo basica cadastradas no Censo
Escolar. Mais informacSes estdo disponiveis em: http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-
biblioteca-da-escola.
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alunos da rede municipal;, no entanto, hoje consigo perceber que os alunos
municipais necessitavam de mais estimulos por parte do professor para acessarem
esses livros. Ou seja, ndo havia, predominantemente, de forma espontéanea, a busca
pela leitura; os alunos dependiam mais da orientacdo do professor. Varios motivos
podem justificar esses fatos observados na minha pratica, desde a falta de um
ambiente leitor, mesmo na escola, at¢ um modelo de professor leitor. Mas,
evidentemente, o préprio aluno pode néo ter construido-se como um aluno leitor e
nao cultivar o interesse pela leitura.

Posso dizer que, se atualmente realizo praticas de leitura para meus alunos, é
por sentir-me preparada para tanto. Essa isto se deu através dos estudos realizados
em minha formacéo inicial, quando cursei Pedagogia, das leituras realizadas em
disciplinas como as de Literatura Infantil e daquelas feitas no Grupo GELL. Além
disso, outro fator que contribuiu para este sentimento foi a participacao no Projeto de
Extensdo Leitura Literaria’ na Escola, onde fazia leituras semanais para duas turmas
de uma escola municipal de Pelotas, além dos eventos que participei que tinham
como foco a leitura literaria, eventos esses que faziam com que eu refletisse sobre o
tema.

Os referenciais tedricos que trarei para embasar a escrita do tema leitura
literaria sdo os autores Ana Maria Machado (2001), Marisa Lajolo (1993), Graca
Paulino (2014), e outros estudiosos deste campo, por acreditar que estes sao
autores de referéncia no campo de estudos da leitura literaria e argumentam pela
importancia de ensinar a ler desde pequeno como forma, se assim pode-se dizer, de
ajuda-las na socializacdo com outras pessoas, além de incentivar na criatividade e
no desenvolvimento da imaginagao.

Assim como nos mostra Todorov, “A literatura pode muito. Ela pode nos
tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer
compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver’ (TODOROV, 2012, p. 76). A
partir da leitura, os individuos conseguem expressar-se melhor, ao mesmo tempo
em que ela nos auxilia na tomada de decisbes de forma mais consciente pelo
acumulo de informacfes que este individuo adquiriu através desta pratica, além de

facilitar na comunicagéo com outras pessoas.

7 Este projeto tendo como objetivos formar e qualificar professores leitores, entusiasmar estudantes a
se tornarem pesquisadores no campo da leitura literaria e oportunizar a todos os envolvidos o
conhecimento de autores, géneros e titulos da literatura para criancas. Para mais informacdes,
acesse: http://crisalfabetoaparte.blogspot.com/2016/06/leitura-literaria-na-escola-principios.html
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Paulino, em relacdo a literatura infantil, argumenta que “[a literatura] deve
oferecer conhecimento para 0s pequenos leitores a0 mesmo tempo em que 0S
encanta com suas tramas e desfechos inusitados, cumprindo assim, seu destino
estético” (PAULINO, 2010, s/p). Fischer, assim como a autora anterior, aponta que,
no ato de ler, quando o leitor entra em contato com o texto, ocorre a literatura

propriamente dita. Afirma ela:

Quando o leitor entra em comunicacdo com o texto, ocorre a literatura em
sentido préprio, o que significa que ha uma novidade: uma relacédo forte,
vital, entre texto e leitura, relacdo que lida com a imaginacéo e o futuro, ao
mesmo tempo em que envolve a inteligéncia e o passado, tudo isso
g%).ntecendo no presente da sensibilidade e da leitura (FISCHER, 2011, p.

Contudo, o foco principal deste trabalho esta no processo de formacao das
estagiarias do curso de licenciatura em pedagogia noturno da Universidade Federal
de Pelotas em relacéo a literatura literaria. Para a melhor organizacdo deste trabalho
de mestrado, sua diviséo esta estabelecida em cinco (5) capitulos.

O primeiro € a introdugéo, que aqui foi intitulada como “Situando a Introducéao:
O processo de escolha de um tema de pesquisa”, e aborda o processo no qual
passei até chegar ao mestrado e, consecutivamente, ao meu tema de pesquisa.

O segundo capitulo, “Aporte Balizador: algumas discussdes teéricas”, traz o
referencial tedrico que foi utilizado para embasar esta pesquisa, buscando
estabelecer um dialogo com autores, tais como Garcia (1995), Saviani (2009),
Névoa (1992), Pimenta (1995), Pimenta e Lima (2004), Pinto (2014), Paulino (2010),
Fischer (2011), Zilbermann (1982), Lajolo (1995), dentre outros. O mesmo esta
dividido em trés subcapitulos: “Possiveis entendimentos conceituais acerca de
formacao e formacéo de professores”, “O estagio em perspectiva: um lugar de fala
das estagiarias” e “Leitura Literaria: alguns fundamentos”.

No terceiro capitulo, intitulado “O Caminho Metodolégico Desta Pesquisa”,
descrevo o méetodo que utilizei para realizar a coleta e analise dos dados deste
estudo.

No quarto capitulo, intitulado “a leitura literaria no Curso de Pedagogia
Noturno: dos documentos as vozes das estagiarias”, apresento a organizacao
referente a coleta e analise dos dados dividida em trés subcapitulos. Séo eles: A

Leitura Literaria: o que apontam as estagiarias e o Projeto Pedagodgico?; A
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Concepcao de Leitura Literaria das Estagiarias; e “O que as estagiarias anunciam
sobre a formacao do curso de pedagogia em relagao a Leitura Literaria”.

Por fim, no ultimo capitulo, intitulado “Uma sintese ndo Conclusiva: o que nos
apontam os documentos e as estagiarias”, trago as reflexdes finais deste trabalho

em forma de sintese reflexiva.
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2 Aporte balizador: algumas discussdes tedricas

[...] quanto mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado,
como acontece com as ciéncias e 0s saberes contemporaneos, mais se
revela longo e complexo o processo de aprendizagem que exige, por sua
vez, uma formalizacdo e uma sistematizacdo adequada (TARDIF et al.,
1991, p. 219)

A finalidade deste capitulo esta voltada a apresentar o referencial teérico que
embasou alguns conceitos abordados nesse trabalho. Este capitulo esta formado
por trés subcapitulos, sendo eles: “Possiveis entendimentos conceituais acerca de
formacéo e formacdo de professores”, “O estagio em perspectiva: um lugar de fala

das estagiarias” e “Leitura Literaria: alguns fundamentos”.

2.1 Possiveis entendimentos conceituais acerca de formacdo e formacdo de

professores

Para falar sobre a formacdo de professores, abordarei, primeiramente, o
conceito de “formacao”. Recorro a Garcia ao afirmar que a formacdo pode ser

entendida;

[...] como uma fun¢éo social de transmissdo de saberes, de saber-fazer ou
de saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou
da cultura dominante. A formacdo também pode ser entendida como um
processo de desenvolvimento e de estruturacéo da pessoa que se realiza
como um duplo efeito de uma maturacao interna e de possibilidades de
aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos (GARCIA, 1995, p. 19).
Partindo desta definicdo, podemos entender a formacdo como um processo
amplo que pressupfe, pelo menos, duas dimensfes, a individual e a coletiva.
Pensando na possibilidade de formacao individual, esta pode perpassar as mais
infinitas areas como a formacéo do carater até aquelas mais coletivas, resultantes da
pratica de acdes que envolvam os valores e/ou as qualidades morais ensinadas no
convivio familiar e/ou social.
Ainda sobre o conceito de formacéo, Estevdo (apud CUNHA) aponta que a

formacado ndo € um processo neutro e entende:
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a formacdo como uma pratica social especifica e como uma verdadeira
instituicdo que cumpre certas fun¢des sociais relacionadas com a
reproducao, regulacdo e legitimacao do sistema social. [...] a formacéo, ao
mesmo tempo, celebra determinados valores, por vezes contraditorios,
ligados quer ao mundo empresarial e gerencialista, quer ao mundo civico
e da cidadania (ESTEVAO apud CUNHA, 2013, p. 3).

Neste trabalho de pesquisa, deteremo-nos mais em abordar acerca da
formacdo profissional, em especial, a formacdo de professores. Esta € o ato de
constituir-se/estabelecer-se como profissional, de qualificar-se, aprimorar-se dentro
do contexto profissional ao qual se esté inserido para uma melhor atuacdo dentro do
ambiente/setor/area em que ele vai atuar. No caso da formac&o profissional de
professores, temos duas instancias relevantes onde isto ocorre. A primeira, nos
cursos de formacéo inicial de professores em nivel “médio” ou em nivel superior,
seja em curso de magistério seja em cursos de licenciatura. A segunda, no processo
de pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas ou outro campo de atuacdo desse

profissional. Cunha, inclusive, nos alerta para:

[...] o valor que os professores dédo a pratica docente enquanto a sua
grande inspiracdo para a mudanca e ao saber que constréem a partir dai.
Nela localizam a possibilidade de aprenderem com colegas de trabalho,
com alunos e de refletindo sobre a prépria docéncia, reformularem sua
forma de pensar e agir (CUNHA, 1988, p.35).

Para melhor compreender aspectos relacionados a formacado profissional de
professores, vamos recuperar brevemente alguns elementos do contexto histérico
gue constituiu esse campo. No Brasil, a formacdo de professores € algo muito
recente. Foi em Niterdi, Rio de Janeiro, em 1835, a primeira provincia que instituiu a
escola Normal® do Pais, uma das primeiras instancias mais formais destinada a
formacdo de professores. Cabe lembrar que a atividade docente, até a criacdo das
escolas normais, ainda ndo se configurava como uma profissdo, como entendemos
atualmente. Essa atividade era realizada por “profissionais liberais ou autodidatas”
sem formacao especifica para o desempenho da funcdo (GATTI, 2010).

Foi apdés a publicacdo do Ato Adicional® de 1934 que comecaram a surgir
escolas de formacdo de professores em algumas provincias, como no caso da

fluminense, que ganhou uma escola normal em Niteroi. Até 1879 a formacéo de

8 Para mais informacdes acessar: http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/315-escola-
normal

9 Também conhecido como lei n. 16, de 12 de agosto de 1834. Esta lei alterou a Constituicdo de
1984 e ampliou a dimensao das reformas liberais até entdo empreendidas.



22

professores geralmente ocorria em liceus, que acrescentavam o0 estudo da
pedagogia em seu curriculo. A partir da Reforma Lebncio de Carvalho, no entanto,
as escolas normais das provincias deveriam seguir o modelo estabelecido com a
recém-fundada Escola Normal da Corte (KULESZA, 1998, p. 63).

Tendo por finalidade preparar professores primarios de ambos 0s sexos, com
formacdo em ciéncias e letras ou em arte, as disciplinas seriam divididas em quatro
séries e estavam previstas desde o decreto de 1879, que reformou a educacao.
Estudos apontam que no mesmo ano da instituicdo da escola Normal em Niteroi
outros estados também criaram escolas normais. Em 1869 foi criada a escola normal
no estado do Rio Grande do Sul.

Podemos dizer que foi a partir da criagdo destas escolas Normais que se
iniciou o primeiro local, oficial, de formacdo e preparagdo de professores para a
atuacdo em sua area, ou seja, atuacdo nas escolas. Saviani (2009, p. 144) faz

referéncia ao curriculo dessas escolas. Diz ele:

O curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias
ensinadas nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se
pressuponha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles
contelidos que lhes caberia transmitir as criancas, desconsiderando-se o
preparo didatico-pedagdégico (SAVIANI, 2009, p. 144).

Tendo em vista o excerto de Saviani, entendemos que foi a partir deste
momento que o preparo didatico-pedagdgico comeca a ser assumido como de suma
importancia, pois seria a partir dele que o professor conseguiria enriquecer seus
ensinamentos escolares que seriam “transmitidos” para as criangas/alunos.

Ainda no mesmo sentido de aprimoramento profissional do professor, além
evidentemente de questdes politicas da época, 0s cursos superiores Ssao
implementados. Assim, a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
qgue tinha como uma das suas finalidades preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario e normal, seguiu 0 modelo que ficou conhecido como “esquema
3+119. Assim, os cursos /de licenciatura formavam professores para ministrarem
aulas nas escolas secundarias e o curso de pedagogia, criado em 1939, formava

professores para ministrarem aulas nas Escolas Normais.

10 Este esquema constituia-se em 3 anos de formacéao disciplinar (disciplinas especificas e tedricas) e
1 ano que serviria somente para a formacéo didatica deste profissional, etapa esta, necesséria para
que este aluno conseguisse concluir sua formacéo e, enfim, se tornar um Pedagogo ou Licenciado.
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Segundo Saviani (2009), a formacao de professores, nessa época, comeca a
passar por diversas criticas, sendo uma delas de que a Universidade néo teria como
foco a formacédo especifica e o preparo didatico-pedagdgico, o que, segundo o autor,
gera um despreparo nestes quesitos devido a falta de formacdo gerada pela
Universidade. Essa critica ainda hoje pode ser percebida.

Observamos como o processo de desenvolvimento profissional dos
professores sofre, seja por falta de investimentos governamentais, seja pelos baixos
salarios dos profissionais que atuam nesta area (escolas ou instituicdes de ensino),
pelo desprestigio que estes profissionais (professores/educadores) tém diante da
sociedade atual, além de outras interferéncias que podem ser percebidas na carreira
deste profissional da educacdo. Interessante notar que, apesar desse cenario da
profissdo de professor, os cursos de licenciatura conquistam, gradativa e
progressivamente, um numero consideravel de matriculas. Estudos como o de Gatti
(2010) e Diniz (2011), entre outros, demonstram como, especialmente a partir da
década de 1990, esse fator torna-se mais evidente.

Pensando ainda na formacao do professor, este profissional acaba por ter de
estar sempre se aprimorando dentro da area da educacdo que, por sua vez, esta
sempre se modificando. E este aprimoramento pode ocorrer durante a sua formacao
inicial ou apds sua formacao, no momento em que este profissional ja esta atuando.

Segundo Garcia (1995), no momento em que o professor esta em exercicio, a
sua formacdo continua e passa por trés componentes que o autor intitulou como
“autoformacéo, heteroformacédo e a interformacédo”. Assim, o autor explica os trés

componentes:

a autoformacé@o é uma formacao em que o individuo participa de forma
independente e tendo sob o seu préprio controlo os objectivos, 0s
processos, 0s instrumentos e os resultados da propria formacao (GARCIA,
1995, p. 19).

Ou seja, a autoformacgdo, proposta pelo autor, € aquela formacdo que o
individuo é o principal responsavel por seu processo formativo e, por consequéncia,
responsavel pelos resultados que obtera. O outro componente € a “heteroformacéo”
que o autor conceituou como “[...] uma formagao que se organiza e desenvolve ‘a
partir de fora’, por especialistas, sem que seja comprometida a personalidade do
sujeito que participa” (GARCIA, 1995, p. 19-20). Neste sentido, o autor, em uma

tentativa de conceituar este termo, expde que a “heteroformacao” € realizada por
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interferéncias de outras pessoas, que podem ser especialistas na area. Um exemplo
disso seriam os cursos de formacéo continuada.

E, por ultimo, a “interformacgdo”, que se caracteriza como:

[...] a acgéo educativa que ocorre entre os futuros professores ou entre
professores em fase de actualizagdo de conhecimentos [...] e que existe
como um apoio privilegiado no trabalho da ‘equipe pedagdgica’, tal como
hoje é concebido para a formacdo do amanha (GARCIA apud DEBESSE,
1995, p 20).

Neste componente o autor aponta que a “interformacao” é toda e qualquer
formacao destinada aos futuros professores ou para a atualizacéo dos professores ja
atuantes que ocorre, ou que deveria ocorrer, dentro do ambiente de trabalho. No
caso dos professores, a escola talvez seja o principal local onde ocorreriam as
trocas de aprendizagens, de experiéncias por meio da convivéncia entre 0s pares,
onde esses profissionais passariam “a atuar como um apoio no trabalho da equipe
pedagogica” (BORBA, 2018, p. 47).

Portanto, podemos pressupor que a formacdo ndo é algo técnico que
necessite de treino, mas sim algo que pressupfe a formacgdo individual e coletiva.
Pressupfe, também, conhecimentos tedricos e praticos, através das experiéncias
vividas pelos préprios sujeitos em formacdo, como as vivéncias de outrem.
Destacamos aqui, nesse conceito de formacgéo, o termo Bildung!! que se refere a um

processo de autoformacéo que, segundo Borba (2018):

[...] procura viabilizar o crescimento pessoal e cultural do formando, além
de contribuir com seu processo de formacgéo a partir de suas proprias
competéncias. Um dos condicionantes para que a formacédo seja efetivada
€ a presenca de mudancas a partir da adesao consciente do formando e
da cooperagdo entre este e o formador, a fim de atingir os objetivos
propostos; isto envolve uma dimensédo pessoal, ou seja, a capacidade de
formacéo se relaciona intimamente com a vontade pessoal, desenvolvidas
nos contextos de aprendizagens que viabilizem o aperfeicoamento pessoal
e profissional do professor em formacédo. (BORBA, 2018, p. 47)

Entende-se que é também através da troca de experiéncias que 0s
professores podem encontrar novas maneiras de pensar e repensar sua
autoformacgéo e, com isso, modificar suas praticas educativas em sala de aula. Neste

sentido, defende-se que, para ser um professor, ndo basta o mesmo sO saber

11 O termo Bildung esta ligado com a tradicdo do pensamento alemao, que utiliza este termo para se
referir a formagdo. “Bildung significa tanto formag&o como configuragéo da educagéo de um sujeito
autoconsciente (GARCIA, 1995, p.20)".
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ensinar (transmitir o contetido); é necessario mais que isso. E preciso que este
profissional tenha conhecimentos, métodos de ensino, ética, para desenvolver sua
profissdo. Além, é claro, de uma formacdo pedagdgica e didatica. Como afirma

Freire:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar no é
transmitir conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e
pelos educandos nas suas razbes de ser — ontolégica, politica, ética,
epistemolégica, pedagdgica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido (FREIRE, 1998, p. 52).

Também recorremos a Novoa (1992, 1995), quando este argumenta sobre a
importancia da formacdo de professores e defende a escola como um local
privilegiado para essa formacédo. Afirma que a escola é um ambiente de formacé&o do
ser, salientando que a troca de experiéncias € fundamental no processo de
formacédo. Aponta para a indissociabilidade entre a dimenséo pessoal e profissional
desse processo formativo, ressaltando, inclusive, a escola como um lugar
privilegiado para a construcdo da identidade profissional do professor. Afirma o

autor:

A formacédo néo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia (NOVOA, 1992, p. 13).

Este investimento na identidade deste profissional contribui para um
conhecimento advindo das experiéncias e das praticas vivenciadas por este
professor. E € a partir destas vivéncias e de suas reflexbes que o educador
consegue julgar com mais propriedade o momento certo para dinamizar esses
saberes em exercicio. Nesta perspectiva, o autor apresenta o conceito de “triplo
AAA” do processo identitario dos professores, compreendido como: Adeséo, Acéo e
Autoconsciéncia (NOVOA, 1995, p. 34).

No primeiro “A” apontado pelo autor, “A” de Adesao, “implica sempre a
adesao a principios e a valores, a adopcdo de projectos, um investimento positivo
nas potencialidades das criancas e dos jovens” (NOVOA, 1995, p. 34). Podemos
dizer que todos os professores carregam em si principios e valores que foram

construidos ao longo de sua vida pessoal e profissional a partir das experiéncias que
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tiveram ao longo da mesma. Esses valores podem ser percebidos nas praticas
desenvolvidas por este profissional.

No segundo “A” de Acgao, segundo Novoa, “predomina as melhores maneiras
de agir, jogam-se decisdes do foro profissional e do foro pessoal” (NOVOA, 1995, p.
34). Ou seja, em sala de aula, a acdo do professor possui um pouco de sua
constituicdo enquanto ser pessoal e como ser profissional.

A forma de agir dos professores, na maioria das vezes, pode carregar
experiéncias pedagogicas que foram vivenciadas em outros momentos de sua vida
pessoal ou profissional dentro de instituicbes de ensino, como, por exemplo, seu
processo de escolarizacdo. Com isso, a pratica e formacdo do professor pode estar
permeada positiva ou negativamente por vivéncias e experiéncias anteriores por
“‘modelos e antimodelos” de professores.

Por ultimo, o terceiro “A” de Autoconsciéncia define-se como “[...] um
processo de reflexdo que o professor leva a cabo sobre a sua propria acgao”
(NOVOA, 1995, p. 34). Neste processo, o professor vai construindo uma
autoconsciéncia através do processo de reflexdo sobre o seu modo de pensar, de
agir e do seu proprio trabalho.

Esta reflexdo mencionada no “triplo AAA” acontece, ou deveria acontecer,
quando, por exemplo, o professor estd a realizar seu planejamento de aula,
momento este onde 0 mesmo se destina a pensar sobre sua préatica atual. Neste
processo de reflexao, este profissional vai realizando anotacdes a partir das praticas
ja realizadas, visando perceber o que deu certo ou ndo para mais tarde poder
aprimora-las e quem sabe, assim, realizar uma pratica mais significativa.

Podemos entender que o processo formativo dos professores ndo € algo
estanque, parado, imutavel, mas sim algo que esta em constante movimento,
estando sempre se modificando e aperfeicoando-se; em suma, € um processo onde
o professor esta perpetuamente em (re)construcdo. E esta (re)construcdo pode
ocorrer atraveés de uma adeséo, acao ou autoconsciéncia, ou de mais de um desses
processos ao mesmo tempo, bem como através de um ato individual ou de um
trabalho em conjunto.

Com relagdo ao processo identitario desse professor, podemos dizer que
cada professor constroi sua identidade profissional (seus principios e valores, seus
meétodos, metodologias e procedimentos de ensino), apesar de seus pProcessos

identitarios constituirem-se de lugares bem distintos.
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Cada professor possui a sua maneira de agir em sala de aula, através da sua
trajetoria, de suas crencas, da maneira como ele realiza a reflexdo sobre o seu
trabalho, de como acontece a troca de experiéncias. O professor precisa saber a
fundo o que ensina aos seus alunos, e isto também faz parte da identidade deste
professor. Nao basta apenas saber os conteudos de sua disciplina; € preciso
conhecer muito a melhor maneira de dinamizar esses conhecimentos para que haja

uma aprendizagem efetiva. De acordo com Gatti (1996, p. 87):

o professor ndo é uma entidade abstrata, um prototipo idealizado [...]. Mas
ele é uma pessoa de um certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto de
relacdes vividas, de uma dada ambiéncia que o expde ou ndo a saberes,
que podem ou ndo ser importantes para sua acdo profissional (GATTI,
1996, p. 88).

Assim, o professor deve possuir seguranca sobre os conteddos e
conhecimentos a serem trabalhados em sua préatica docente e, nesse sentido,
observamos o quao importante é o professor conhecer sobre o campo da leitura
literaria, facilitando aos alunos um aprendizado significativo, inclusive sobre esse

tema.

2.2 O estagio em perspectiva: um lugar de fala das estagiarias

E indiscutivel que o periodo do estagio € um dos momentos mais importantes
e determinantes na trajetoria de formacao inicial de um estudante, sendo ele na area
da educacdo ou ndo. E o momento onde a maioria dos alunos acredita poder
realizar a tdo sonhada prética profissional para a qual vem preparando-se durante
todo o curso de graduacdo. Momento em que acredita também que vao recorrer aos
saberes, métodos e metodologias apreendidos no curso e poder realizar a
transposicao didatica em suas salas de aula.

Para além do que normalmente é entendido pelos estagiarios como sendo o
estagio, acredito que o estagio obrigatério? é um componente fundamental para o
processo formativo do aluno, futuro professor, visto que ele possibilita aos
estudantes a reflexdo tedrico-prética, critico-reflexiva, respaldada pelo referencial
tedrico que foi estudado durante o periodo da graduacdo e pelo conhecimento de
uma realidade de atuacédo, podendo favorecer a ocorréncia da praxis pedagogica,

12 Neste trabalho utilizaremos a denominagao “estagio obrigatério” prevista na Lei 11.788 de 2008.
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onde a teoria e pratica sao ressignificadas para transformar-se em uma nova pratica
significativa. E neste periodo que saberes e conhecimentos construidos ao longo do
curso servirdo de subsidios para que 0s estagiarios possam ir (re)construindo e
sedimentando sua identidade profissional.

O Parecer CNE/CP n°. 28/2001 apresenta em seu texto as concepcdes sobre

pratica e a sua relacdo com a teoria, Como vemos a segulir:

A pratica ndo € uma cOpia da teoria e nem esta € um reflexo daquela. A
pratica € o proprio modo como as coisas véo sendo feitas cujo contetido é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade € um movimento
constituido pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais
amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo,
produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com
isto administrar o campo e o sentido desta atuacdo (BRASIL, PARECER
CNE/CP no. 28/2001).
No sentido de definir o estagio, utilizo o conceito cunhado por Lima (2009, p.
76) quando diz ser este “um campo de conhecimento, uma aproximagao do
estagiario com a profissdo docente e com o0s seus profissionais em seu local de
trabalho, no concreto de suas praticas”. Consecutivamente, podemos dizer que o
estagio € onde ocorre uma aproximacao com o exercicio da atividade profissional e
com a realidade profissional em que este aluno atuara.
Ainda conceituando o estagio, Scherer (2008, p. 80) salienta que os Estagios
Obrigatdrios sdo considerados um componente da Pratica de Ensino, tornando-se,
entdo, “o espaco curricular privilegiado de inser¢do dos académicos no exercicio da

docéncia, sob a supervisao efetiva da instituicdo formadora”.

E o momento de buscar desenvolver praticas de ensino inovadoras,
vinculadas ndo apenas aos saberes especificos a cada &rea de formacgéo
e aos saberes pedagdgicos, adquiridos ao longo do curso, como ao
conhecimento do ambiente escolar. Trata-se, talvez, do momento mais
impactante da formacao universitaria, pois os académicos sdo chamados
a repensar e a reorganizar seus conhecimentos no sentido de planejar,
desenvolver e avaliar seu processo de ensino dirigido a uma situacéo
particular e Unica (SCHERER, 2008, p. 80).

Ainda definindo o estagio, a lei n° 11.788/2008, no artigo 2, paragrafo 1,
dispde: “Estagio obrigatorio é aquele definido como tal no projeto do curso, cuja
carga horaria é requisito para aprovacao e obtencado de diploma”. Ou seja, o estagio
curricular € um pré-requisito para a obtencdo do titulo de graduado. Deve ser

realizado por, no minimo, 400 horas, ndo podendo ser substituido por outros tipos de
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estagios, como, por exemplo, os estagios nao obrigatérios ou voluntarios (estagios
estes que podem ser realizados em ambientes escolares ou ndo) que estdo
previstos em muitos dos PP (Projetos Pedagogicos) dos cursos de licenciatura,
podendo ser remunerados, ao contrario do obrigatorio, e ndo é condi¢cdo para o
aluno ser graduado.

Neste sentido, concordo com a afirmativa de Silva e Gaspar (2018) quando

apontam que o estagio:

[...] € um espaco de aprendizagem da profisséo docente e de construgéo
da identidade profissional. Assim, ele € compreendido como campo de
conhecimento e a ele deve ser atribuido um estatuto epistemoldgico
indissociavel da pratica, concebendo-o como praxis, o que o define como
uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e a intervencdo em
questdes educacionais (SILVA; GASPAR, 2018, p. 206).

Definindo a importancia dos estagios como um eixo curricular central para os
cursos de formacdo de professores, Pimenta e Lima (2004, p. 61) acreditam que
este componente curricular “possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcao da identidade, dos saberes e das posturas especificas
ao exercicio profissional docente”.

Pensando no contexto mais amplo, Lima (2009, p. 47) afirma que o Estagio
Curricular Supervisionado propde-se a “instrumentalizar o estagiario para a reflexao
sobre o seu fazer pedagdgico mais abrangente e a sua identidade profissional”, no
sentido de tornar os estudantes mais conscientes de suas praticas e atitudes,
entendendo que este é um campo de e para o conhecimento.

Lima (2008, p.199) discorre acerca do tema com a intencdo de mostrar que o
Estagio Curricular constitui-se em um rito de passagem que possui limitacbes de
varias ordens para que o aluno possa aprender a lidar com todos problemas
inerentes da sua formag&@o e encontrar respostas e solugdes para todas as suas
perguntas.

Com isso, e entendendo a importancia do estagio e do exercicio em sala de
aula, faz-se necessario que o0s estudantes/estagiarios realizem observacdes
adensadas de praticas durante sua formacdo, mas ndo uma observacdo com vistas
a avaliar, de forma negativa, a pratica que esta sendo desenvolvida — como muito
tem sido visto —, mas sim uma observacao de praticas profissionais de profissionais

mais experientes, buscando refletir sobre o que estad sendo feito em sala de aula,
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além de poder fazer conexdes entre esta observacdo com as teorias trabalhadas no
seu curso de formacao.

No entanto, percebe-se que, quando alguns alunos estdo envolvidos com a
disciplina do Estagio Obrigatorio, ndo conseguem enxergar a relacdo existente entre
a teoria e pratica, deixando para os professores/orientadores esta “tarefa”, pois,
assim como afirma Pinto (2014, p. 269), os cursos de formacdo de professores
“tendem a valorizar mais a area de conhecimento especifico e atribuir as disciplinas
ditas pedagdgicas, especialmente os estagios, a responsabilidade pela formacdo do

professor”. No entanto, acredita-se, assim como Pimenta e Lima, que:

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmo como profissionais, nos quais se dé sua atividade docente,
para neles intervir, transformando-os (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 49).

Dessa forma, entendemos que o estagio € o lugar onde mais é possivel
articular a teoria e a pratica e, mesmo que ndo se perceba, elas sempre se
complementam em atividades exercidas em sala de aula.

Penso que ainda h4 muito que ser estudado tanto sobre as praticas como
sobre a questdo dos estagios, ndo sob a ética de julgar o que estd sendo realizado
sobre esses temas, mas sob a forma de uma analise mais aprofundada e reflexiva
sobre o que estd sendo feito nestes campos de conhecimento e o que pode ser
melhorado para assim auxiliar mais nos estudos relacionados a estes assuntos.

Neste sentido, a escolha por trabalhar com as estagiarias neste projeto foi
pelo fato de acreditar que este momento do estagio é privilegiado para a reflexao
das estudantes acerca dos conhecimentos que foram adquiridos durante a
graduacdo, da sua formacdo, como também das possiveis lacunas do processo
formativo, podendo incluir a forma como o tema desta pesquisa. Assim a leitura
literaria é compreendida em um curso de formagdo de professores como a
pedagogia.

Em minha experiéncia como estagiaria no curso de pedagogia pude notar o
guanto este momento foi importante por tudo que ele suscitou no tocante ao meu
processo formativo. Para muitos estagiarios(as), nos estagios estdo as primeiras
oportunidades de contato mais prolongado com a sala de aula. De outro modo, este

componente coloca-se, muitas vezes, como curricular temido pelos estagiarios.
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O estagio obrigatério € o momento onde o académico vai deparar-se, mais
intensamente, com seus medos, suas angustias, suas inquietacfes, sua ansiedade
ao tentar ensinar o que foi planejado e o que foi aprendido durante o processo de
formagdo. No caso especifico desse trabalho, os conceitos e fundamentos
relacionados a leitura literaria.

Neste sentido, podemos dizer que 0 estagiario encontra-se em uma situacao
de instabilidade diante do estagio, pois, além de estar passando por um processo
avaliativo que coloca em foco tudo o que foi estudado durante a formacg&o no curso,
ainda se defrontam com essa instabilidade, o que acaba por gerar uma grande
presséao psicoldgica neste estudante.

Durante a formacgé&o inicial, muitos estudantes tém uma visdo de que, ao
realizarem o estagio, encontrardo em suas salas de aula alunos “perfeitos” sem
problemas familiares, sem dificuldades comportamentais e/ou de aprendizagem, o
gue na maioria das vezes esta muito distante da realidade escolar, seja no setor
publico seja no privado.

Em suma, percebe a importancia do estagio curricular obrigatério e o que este
acarreta na formacdao inicial das estagiarias e dos estagiarios e, por isso, deve ser
bem fundamentado e concretizado para que o0s estagiarios possam sair com um

sentimento de “dever cumprido”.

2.3 Leitura Literaria: alguns fundamentos

A literatura é uma arte milenar que, segundo alguns estudos, possui origem
céltica (século Il a. C.), embora este dado ndo seja unanime dentro do campo da
literatura (SCHNEIDER; TOROSSIAN, 2009). Os contos, em sua esséncia, nao
eram histérias tidas para criancas, visto que possuiam a intencdo de alertar as
mocas (meninas mais novas) que recém estavam comecando a ir aos bailes da
realeza sobre os perigos deste ambiente. Além disso, nos estudos realizados por
Souza (2005), percebe-se que o0s contos sao entendidos como historias que
possuiam o objetivo de narrar o destino dos homens, suas dificuldades, seus
sentimentos, suas inter-relagdes e suas crencas no sobrenatural.

Segundo Gregdrio (2011), “contar histérias é a mais antiga das artes”, pois

evidencia-se que:
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[...] o povo assentava ao redor do fogo para esquentar, alegrar, conversar,
contar casos. Pessoas que vinham de longe de suas Patrias contavam e
repetiam histérias para guardar suas tradicdes e sua lingua. As historias
se incorporam a nossa cultura (GREGORIO, 2011, s/p).

Com o passar dos anos, as historias foram sendo passadas, de forma oral,
pela sociedade, até serem transcritas em livros. Visto isto, pode-se dizer que a
leitura literaria sempre se fez presente na sociedade, sendo através da contacdo de
historias, de forma oral, ou de maneira escrita, através dos livros, em locais como as
escolas e espagos educacionais, pragas, assim como em outros lugares. Ao longo
dos anos, a leitura de livros tem servido como papel importante para a divulgacao da
cultura dos paises e permanéncia da mesma ao longo do tempo.

A leitura literaria € fundamental no processo de formacdo dos estudantes
durante a escolarizacdo e a vida académica, pois é através dela que se tém os
primeiros contatos com a lingua escrita, seja de forma auditiva — ouvindo a leitura de
uma historia — seja pela forma impressa, com o manusear do livro.

Para falar um pouco sobre a importancia da leitura, primeiramente tentarei
definir este conceito nos mais diversos campos de conhecimento. O termo “leitura”
pode ser entendido, segundo Kleiman (1989), como “(...) um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados” (SILVA apud KLEIMAN, 2014, p. 23). A
partir desta citacdo, podemos concluir que a leitura deve ser entendida como um
processo de construgéo de sentidos.

Leitura é um termo amplo, podendo ser definida, segundo o ponto de vista de
Paulo Freire (2003, p. 28), como um elemento: “(...) importante no sentido de
oferecer ao homem compreensdo do mundo e através dessa relacdo € possivel a
descoberta da realidade sobre a vida”. Ou seja, o autor mostra-nos que € possivel
existir uma leitura que néo esta conectada, somente, ao codigo escrito, mas também
ao mundo e com as relagBes que estes codigos e a cultura social fazem com a vida
de cada individuo.

De acordo com Rosa (2015), “[...] na leitura, empresto minha voz - tons,
suspiros, siléncios, entonacdo, dor e alegria - para colorir, discernir, enfeixar,
aprofundar, desvendar as palavras escritas por outrem, o autor”. Dessa forma, a
leitura oportuniza o contato mais direto com o texto literario, pois mantém-se

inalterado as escolhas do autor.
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No entanto, ao definirmos “leitura literaria”, termo este utilizado nesta
dissertacdo de mestrado, podemos dizer que esta leitura sO é literaria, segundo o
dicionario de verbetes do CEALE (Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita),

quando:

[...] a acdo do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de
natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacédo
prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que
outros objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora
possam também existir. O pacto entre leitor e texto inclui,
necessariamente, a dimensao imaginaria, em que se destaca a linguagem
como foco de atencgéo, pois através dela se inventam outros mundos, em
que nascem seres diversos, com suas acdes, pensamentos, emocdes
(PAULINO, 2014, s/p.).

Portanto, podemos dizer que, quando se realiza a leitura de textos literarios,
nao nos preocupamos, somente, em ler e compreender o significado dos textos,
mas, principalmente, levamos em conta as relagdes daquele texto com outros do
mesmo ou de outros autores, da época ou tempo em que foram escrito, com a
atualidade. Na verdade este sera apenas um “bbnus” que é propiciado pela
capacidade de leitura, de refletir, pensar. Mas o seu principal objetivo é proporcionar
ao leitor o sentir, 0 emocionar-se, apurar a sensibilidade dos individuos; é fazé-los
sonhar com aquilo que se esta a ler.

Segundo Rosa (2013), a leitura literaria diferencia-se das demais leituras por
ter linguagem prépria, comprometida apenas com o prazer de escrever/ ler/ ouvir/
imaginar. Além disso, a autora aponta ser atitude de um mediador para os demais
que, através dela (leitura literaria), sdo convidados ao universo da arte, da
sensibilidade, da emocdao. E, por fim, acrescenta que ela tem o poder de mesclar a
arte com o util, ou seja, a linguagem literaria emociona e faz pensar.

Assim nos afirma Paulino em relacdo a leitura infantil, especialmente: “A
literatura infantil deve oferecer conhecimento para os pequenos leitores ao mesmo
tempo em que os encanta com suas tramas e desfechos inusitados, cumprindo
assim, seu destino estético” (PAULINO, 2010, s/n).

Ela, a literatura infantil, mostra-nos que o livro € uma fonte inesgotavel de
conhecimentos. Nesse sentido, Rosa (2014) defende que a literatura tem o
compromisso de encantar o leitor, torna-lo mais “culto”, mais inteligente, mais
curioso. Diz também que a obra literaria ndo tem necessariamente de informar,

educar, mas estimular a imaginacdo, a emocao, a estética.



34

Neste sentido, podemos entender que, para além do conhecimento, a leitura
literaria também pode proporcionar um universo encantador e unico que sO ela
consegue, como, por exemplo, de viajar por outros paises sem sair do lugar, de
tornarmo-nos principes, princesas, monstros ou qualquer outra coisa que
desejarmos através de nossa imaginacdo. Rosa (2014) reforca esse argumento
qguando diz que o texto literario permite-nos “brincar de ser outro”.

Quando o leitor entra em comunicagdo com o texto ocorre a literatura em
sentido proprio, o que significa que hd uma novidade: uma relagéo forte, vital, entre
texto e leitura, relacdo que lida com a imaginacdo e o futuro, ao mesmo tempo em
gue envolve a inteligéncia e o passado, tudo isso acontecendo no presente da
sensibilidade e da leitura (FISCHER, 2011, p. 27).

Fischer, na citacdo acima, mostra-nos que os leitores tém uma comunicacao
Gnica com o texto, e que essa se expressa também através da imaginagcdo, onde
podemos realizar ligacées com o futuro, com o passado. Cada leitura esta inserindo-
se em um mundo novo, que nunca havia sido adentrado antes pelo leitor, com
infinitas possibilidades. A leitura literaria pode ser compreendida como a arte de dar
asas a imaginacdo através de um mundo imaginario ou inventado pela mente de
cada leitor, ou de retratar a realidade através de sua visdo, por uma linguagem
simbdlica e literal.

Além disso, podemos dizer que a leitura literaria pode auxiliar na ampliagéo
da capacidade de compreender o mundo, uma vez que estamos rodeados de formas
de linguagem, sendo ela escritas ou ndo. Em qualquer lugar, a qualquer momento
estamos recebendo mensagens e informacfes que sdo transmitidas por meio de
diferentes tipos de linguagem verbal e n&o verbal.

O texto literario deve ser o ponto de partida para a formacdo de um leitor
critico, e este devera sempre relacionar tudo o que 1€ com o mundo que o cerca e
compreender a diversidade de significados, assim como nos aponta Cosson (2007,
p. 27) quando afirma que um bom leitor “agencia com os textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser

solidario”, pois o ato de ler:
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[...] implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos s&o
resultados de compartilhamentos de vis6es do mundo entre os homens no
tempo e no espaco (COSSON, 2007, p. 27).

Neste sentido, com o objetivo de formar um leitor mais critico, que se
argumenta pelo incentivo da leitura literaria primeiramente como uma leitura deleite,
ou seja, como uma leitura sem finalidade ou intencionalidade pedagdgica; uma
leitura que intencione somente desfrutar do prazer do ato de ler. Como esta exposto
no proprio material do PNAIC (Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa),

citado por Leal e Pessoa:

[...] © momento da ‘leitura deleite’ € sempre de prazer e reflexéo sobre o
que é lido, sem se preocupar com a questdo formal da leitura. E ler para
se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida [...] (LEAL; PESSOA,
2012, p. 29).

Neste sentido, entende-se que a leitura literaria seja trabalhada de forma
prazerosa, ndo podendo ser utilizada unicamente com a finalidade de alfabetizar ou
na decifracdo dos cédigos da linguagem escrita. Esta forma de utilizagdo pode limitar
o olhar deste leitor em formacdo em relacdo a sua visdo de mundo, que ainda esta
baseada na imaginacéo.

Gostariamos, entretanto, de ressaltar a diferenca que existe entre “Leitura

Literaria” e “Leitura Deleite”. Ainda, segundo o PNAIC, a funcao da leitura deleite:

E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal pratica, no
entanto, ndo exclui as situacdes em que se conversa sobre os textos, pois
esse momento também é de prazer, além de ser de ampliacdo de saberes
(BRASIL, 2012, p. 29).

A leitura deleite tem uma relacdo com o texto literario com principios menos
pedagdgicos (ou sistematicos). O papel principal da leitura deleite € o prazer pelo ato
de ler. Diante disso, conseguimos perceber a diferenca entre a leitura literaria e a
leitura deleite. A primeira recorre ao texto literario como uma linguagem literaria; e a
segunda como uma metodologia, um processo, que busca inserir a crianga no
mundo da literatura.

Neste sentido, cabe ao professor, no papel de mediador, conduzir o aluno por

este universo. Zilberman (1982, p. 24) acrescenta que “cabe ao professor o detonar
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das mudltiplas visbes que cada criacdo literaria sugere, enfatizando as variadas
interpretacdes pessoais”.

Dessa forma, entendendo a imprescindivel relevancia do professor mediador
na conducéo do aluno neste processo, acredita-se na importancia do mesmo ser um
leitor, pois, se isto for possivel, pressupéem-se que facilitara na intermediacdo de
leitor com o livro que este esta lendo. Como afirma Cardoso (2012, p. 42), "o
educador pode servir como modelo [...], trazendo como referéncia sua histéria e
pratica como leitor". Se ele |é com intimidade um texto, iSso transparece em sua voz;
se o texto lhe é estranho, do mesmo modo transparece. Além disso, entende-se que
este professor/ mediador conseguira incentivar o aluno através do exemplo.

No mesmo sentido, Machado (2001) atenta para a questdo do mediador de
leitura (professor) ser alguém que goste de ler para conseguir passar para seus
alunos esse aprecgo. Diz o autor: “[...] imaginar que quem nao |é pode fazer ler é tdo
absurdo quanto pensar que alguém que ndo sabe nadar pode se converter em
instrutor de natacdo. Porém é isso que estamos fazendo (MACHADO, 2001, p 122).

Entende-se, com isso, que, se o professor nao tiver familiaridade e gostar do
gue esta ofertado a seus alunos, no campo referente a leitura, ndo tera condicdes,
ou podera ter mais dificuldade em “encantar” outra pessoa e convida-la a adentrar
ao universo da leitura literaria, assim como Reyes (2014), que valoriza o papel do
mediador, do professor, nesse processo, dizendo que cabe a ele criar as condi¢des
para livro e leitor encontrarem-se; ou como Rosa (2016), que aponta caber a este
apresentar um texto ao leitor.

Contudo, gostariamos de ressaltar que ndo existe uma férmula ou modelo
para ser um mediador, como afirma Viccini (2011, p. 14605): “o unico caminho que
conheci reside no proéprio livro, ou seja, 0 mediador tem que ser um leitor e alegrar-
se em compartilhar o encantamento de uma boa histéria”. Nao é objetivo desse
trabalho apresentar referéncias de como se pode realizar a leitura literaria em sala
de aula. Entretanto, independentemente de como se realize a leitura literaria,
defendemos que ela seja executada, ou pelo menos iniciada. Apesar disso,
evidentemente entendo a importancia do mediador neste processo de formacao de
leitores e, sem duavida, a necessidade de formacdo de qualidade desse professor
(mediador).

A leitura literaria atualmente tem sido reconhecida pelo MEC e pela BNCC

como um meio estruturador da formacao literaria de qualquer individuo/pessoa. Esta
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formacdo antecede a escola e os saberes escolares. Todos 0s outros saberes que
sao ofertados pelas escolas sédo advindos de nosso contato com a cultura escrita e
com a arte nas suas mais variadas formas. A leitura literaria deve ser entendida
como uma aquisi¢do que se faz por sensibilidade, onde a criangca apaixona-se pelo
texto poético, lendario, narrativo que lhe € lido. Seguimos, a partir disso,
argumentando pela formacéo dos professores no campo da leitura literaria.

Para concluir esta parte acerca da importancia da leitura literéria, concorda-se
com Zilberman (1982, p. 23) onde argumenta que “a obra de arte literaria ndo se
reduz a um determinado conteudo reificado, mas depende da assimilacao individual
da realidade que recria”. Ou seja, a leitura literaria ndo se restringe somente a
decodificacdo de cddigos, mas envolve o sentir, 0 imaginar, o emocionar-se, além de
outros sentimentos que estao imersos no ato de ler.

Ademais, a leitura literaria faz-se fundamental, pois nela, segundo Lajolo
(1993), confinam-se diferentes imaginarios, sensibilidades, valores, comportamentos
através dos quais uma sociedade consegue expressar-se e discutir, simbolicamente,

seus impasses, desejos e utopias:

Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para
exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se usuario competente, mesmo que
nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos [...] Cada
leitor, na individualidade da sua vida, vai entrelagando o significado
pessoal de suas leituras com os varios significados que, ao longo da
histéria de um texto, este foi acumulando (LAJOLO, 1993, p.106-107).

Em suma, a leitura literaria é a leitura de qualquer tipo de texto ou obra de
cunho literario e a mesma se faz de extrema importancia, pois, além de incentivar no
processo de leitura de livros, também estimula o leitor na exposicdo de outros
sentimentos que sao proporcionados pelo ato de ler, como a imaginacéo, a fruicéo, a

criatividade entre outros.
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3 O caminho metodoldgico desta pesquisa

Neste capitulo, apresento o caminho metodoldgico utilizado para encaminhar
0 processo de coleta e analise dos dados dessa pesquisa que teve como objetivo
geral: analisar como se deu o processo de formacdo das estagiarias do curso de
licenciatura em Pedagogia noturno da UFPel, no tocante a leitura literaria.

A metodologia utilizada nesta dissertacdo de mestrado aproxima-se de uma
pesquisa descritiva, a qual tem por objetivo descrever as caracteristicas de um
determinado problema a partir de critérios estabelecidos pelo pesquisador para

atingir seu propadsito. Para Gil (2008, p. 28), esse tipo de pesquisa:

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relacdes entre varidveis. Sao indmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados.
Para a obtencdo dos dados, a pesquisa percorreu quatro etapas, descritas na
sequéncia. A primeira etapa foi a analise documental do PP do curso de
Licenciatura em Pedagogia Noturno. Neste documento foram analisadas

informacdes relativas a oferta de componentes curriculares referentes a Leitura

Literaria a partir das ementas das disciplinas obrigatérias e optativas.

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo
e 0 constrangimento que caracterizam muitas pesquisas em que os dados
sao obtidos diretamente das pessoas. [...] (GIL, 2008, p. 147).

Neste sentido, a analise do PP do curso de Pedagogia tornou-se de extrema
importancia devido ao seu carater informativo sobre o desenvolvimento e
caracterizacao das disciplinas obrigatorias e optativas do curso em questdo. O PP
estava disponivel no site da Faculdade de Educacéo (FaE), unidade na qual o curso
vincula-se. Foi solicitado também o PP atualizado para a coordenacdo do curso;
entretanto, era 0 mesmo documento datado de 2012.

A segunda etapa desta pesquisa foi a aplicacdo de questionarios abertos,

para dezenove (19) estagiarias® das trés modalidades de estagio: Educacéo

13 Para melhor compreenséo do leitor, essas alunas serdo denominadas de Q1 a Q19.
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Infantil, Anos Iniciais e EJA, concluintes do 9° semestre do curso de Pedagogia da
UFPel do curso noturno, do semestre 2019/24,

Destes dezenove questionarios, dezessete (17) foram realizados de forma
presencial em um dia previamente acordado com as supervisoras de estagio do
curso de pedagogia noturno. Neste dia foi feita uma breve apresentacdo da pesquisa
as alunas, explicando a proposta deste estudo e, em seguida, foram entregues 0s
questiondrios para que as estagiarias respondessem. ISso ocorreu entre 0s meses
de outubro e novembro de 2019 e elas ainda se encontravam realizando o estagio
supervisionado nas escolas.

Os dois (2) questionarios restantes foram aplicados nos meses de marco e
abril, de forma virtual em periodo que as estudantes ndo estavam mais em estagio e
encontrdvamo-nos em periodo de isolamento social’®. Um questionario foi
respondido por e-mail e o outro por aplicativo de conversa, WhattsApp. Apds a
aplicacdo dos questionarios, foi realizada uma preparacdo das informacdes,
amparada nas diretrizes de Moraes (1999). O processo de analise dos dados sera
explicitado na sequéncia, em outro item da metodologia.

Destacamos que o questionario, segundo Gil (2008), caracteriza-se como:

[...] a técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008,
p. 121).

Segundo este autor, este tipo de instrumento de pesquisa possui algumas
vantagens e limitacbes para o desenvolvimento da pesquisa. E, tendo em vista,
tanto as vantagens quanto as desvantagens apresentadas por Gil (2008), ainda se
acreditou que para este primeiro momento de coleta de dados o questionario traria-
nos mais vantagens do que desvantagens. Além disso, tendo em vista o fato de os
guestionarios terem sido aplicados presencialmente com as estagiarias, acredita-se
gue isso proporcionou um numero maior de questionarios respondidos, pois a
pesquisadora fez-se presente, o que de certa forma pode maximizar a probabilidade

de as estagiarias responderem este instrumento de coleta de dados imediatamente.

14 Neste ano, constavam matriculadas para disciplina de estagio, independente da modalidade que
optaram por realizar (Educacao Infantil, Anos Iniciais e EJA), trinta e sete (37) estudantes no turno
noturno. Sendo que deste nimero de matriculados apenas dezenove (19) académicas concordaram
em participar desta pesquisa.

15 Este isolamento social foi ocasionado pela dissipagao do virus Coronavirus — Covid-19.
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A escolha pela aplicacéo ser de forma presencial também se da pelo fato de
se saber que as estagiarias encontravam-se em um periodo repleto de atribui¢cdes,
obrigacdes e prazos — 0 estagio — e que de certa forma a aplicacdo presencial do
questionério facilitaria a sua operacionalizagéo.

A elaboracdo do questionario buscou contemplar os objetivos tracados para

esta pesquisa, assim como o autor argumenta como sendo o ideal:

Construir um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos
da pesquisa em questdes especificas. As respostas irdo proporcionar
dados ao pesquisador para descrever as caracteristicas da populacéo
pesquisada (GIL, 2008, p. 127).

Partindo desta afirmacéo, a constituicdo do questionario contou com sete (7)
perguntas (conforme o apéndice 1), que contemplavam questdes sobre o processo
de formacao dessas estagiarias no Curso de Pedagogia, a concepc¢ao delas sobre a
leitura e o processo de formacéo das estagiarias.

Assim como descrito no inicio do texto, o questionario contou apenas com

guestdes abertas que, segundo Gil (2008, p. 122), caracteriza-se como:

O questionéario do tipo aberto € aquele que utiliza questdes de resposta
aberta. Este tipo de questionario proporciona respostas de maior
profundidade, ou seja, da ao sujeito uma maior liberdade de resposta,
podendo esta ser redigida pelo préprio. No entanto, a interpretagédo e o
resumo deste tipo de questionario € mais dificil dado que se pode obter
um variado tipo de respostas, dependendo da pessoa que responde ao
questionario.

Com a escolha de aplicar um questionario com questdes abertas, pretendeu-
se que as estudantes pudessem ter uma maior ‘liberdade” ao escrever suas
respostas. Essa seria, inclusive, uma das vantagens apontadas por Gil (2008) desse
tipo de instrumento de coleta de dados.

Na terceira etapa desta pesquisa foi realizada uma entrevista com trés (03)
estagiarias'®, uma de cada eixo de estdgio do curso de pedagogia noturno:
Educacéo Infantil, Anos Inicias do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e

Adultos. Este tipo de instrumento caracteriza-se, segundo Gil, como:

16 Estas estagiarias serdo denominadas E1. E2 e E3.
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[...] a técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e
Ihe formula perguntas, como o0 objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigagcéo [...] A entrevista é, portanto, uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se
apresenta como fonte de informacéo (GIL, 2008, p. 109).

Conforme afirma Gil (2008), a entrevista € uma das técnicas de coleta de
informacdes mais utilizadas no campo das ciéncias sociais e esta voltada a atingir
objetivos referentes ao diagndstico ou para a orientagdo de um determinado
problema. Além disso, Gil (2008) aponta as vantagens e limitacbes deste
instrumento de coleta de dados; entretanto, optamos por este instrumento, pois suas
vantagens, a exemplo do questionério, também se tornaram mais evidentes para o
objetivo desse estudo.

Inicialmente, estimavamos entrevistar seis (6) estagiarias, duas de cada nivel;
contudo, devido a alguns percalcos!’ ocorridos no decorrer da pesquisa, as
entrevistas foram realizadas apenas com trés (3) estagiarias. Os critérios de escolha
dessas trés estagiarias foram: terem respondido ao questiondrio e ter interesse em
participar da pesquisa como entrevistada.

A entrevista em questao foi semiestruturada com questdes abertas para que
as estagiarias pudessem sentir-se mais a vontade para responder as perguntas da
maneira como elas acreditassem ser mais apropriado, além de propicia-las expor
suas opinides acerca do que analisavam sobre sua formacdo. Segundo Trivifios

(1987, p. 146):

a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos
basicos que sdo apoiados em teorias e hip6teses que se relacionam ao
tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipoteses
surgidas a partir das respostas dos informantes.

17 Os motivos pelos quais foi optado por entrevistar apenas trés (3) das seis estagiarias foram os
seguintes: Na modalidade de educacao infantil, foram poucas alunas que responderam o questionario
e destas 2 aceitaram responder, no entanto foi selecionada apenas uma (1) pela pesquisadora para
responder a entrevista, visto a disponibilidade de tempo que ela possuia; j& para a modalidade de
Anos iniciais e EJA apenas uma concluinte, de cada modalidade, aceitou responder ao questionario,
sendo, com isso, selecionadas automaticamente para a entrevista; outro motivo foi pelo
distanciamento de tempo entre a aplicacdo dos questionarios e a selecdo das entrevistadas, como as
estagiarias jA haviam concluido o seu curso de Pedagogia, desse modo, algumas ndo se
encontravam mais interessadas em participar da pesquisa, além de, no periodo das entrevistas
estarmos em isolamento social, como mencionado anteriormente..
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Ja, para Manzini (1990), esse tipo de entrevista pode fazer emergir
informacGes de forma mais livre e as respostas ndo ficam condicionadas a uma
padronizacdo de alternativas, assim como se pretendeu fazer neste trabalho.

Dessa forma, para a realizagdo da entrevista, organizou-se um roteiro
(apéndice 2) seguindo os mesmos eixos da formulacdo do questionario que contou
com questdes sobre o processo de formacdo dessas estagiarias no Curso de
Pedagogia, a concepcédo delas sobre a leitura e o processo de formacgédo das
estagiarias.

No momento da realizacdo da entrevista, 0os objetivos da pesquisa foram
explicados novamente. Além disso, foi ressaltado que o didlogo estaria sendo
gravado. Das trés (3) entrevistas realizadas, duas delas foram feitas através de
videochamada'® em um dia e horéario escolhidos pelas estagiarias. A outra entrevista
foi realizada por audio, onde a entrevistadora enviava a pergunta e aguardava que a
mesma lhe respondesse. Essa entrevista foi realizada através do mesmo aplicativo.

A quarta etapa desta pesquisa caracterizou-se pela andlise de dados?'®
centrada na proposta do autor Roque Moraes (1999), que define esta metodologia

de pesquisa como sendo:

[...] usada para descrever e interpretar o conteldo de toda classe de
documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descri¢cdes sisteméaticas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir
uma compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma
leitura comum (MORAES, 1999, p. 2).

Esta analise baseia-se em cinco passos, sendo eles:

1) Preparacdo das informacbBes, que corresponde a identificacdo das
amostras coletadas pelo pesquisador, além de ser o inicio do processo de
codificacdo do material a ser trabalhado. A preparacédo das informacdes, em suma,
consiste em selecionar as amostras de informagdo (que neste caso foram o0s
guestionarios, entrevistas e documento, PP) e prepara-los para analise. Além disso,
€ o0 periodo de iniciar uma codificacdo deste material para que seja possivel

identificar-se com mais rapidez cada elemento das amostras.

18 Para que fosse possivel realizar as entrevistas, ja que estdvamos no inicio da pandemia por Covid
19, as estagiérias optaram por usar o aplicativo WhatsApp.

19 Salienta-se que tanto o questionario, como as entrevistas e a analise documental receberam o
mesmo tratamento analitico.
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2) Unitarizacdo ou transformacdo do conteuddo em unidades. Esta etapa
corresponde a escolha das unidades e das categorias que serdo analisadas pelo
pesquisador. Para que a escolha das categorias seja realizada, o pesquisador
necessita passar por quatro etapas: definicho de uma unidade de andlise,
identificacdo das unidades de analise, isolamento de cada unidade de analise e a
definicdo de unidades de contexto.

3) Categorizacéo ou Classificacdo das unidades em categorias. Esta etapa da
Andlise de Conteludo diz respeito a categorizacdo através do processo de

classificacéo por diferenciacéo e reagrupamento, assim como afirma o autor:

A categorizacdo é um procedimento de agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles. Classifica-se por semelhanca ou
analogia, segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos no
processo (MORAES, 1999, p. 6).

Neste processo de categorizacdo, acontece o inventario, procedimento este

que ocorre quando se impdem ou propdem-se uma forma de organizagdo das

mensagens, o que Moraes (1999) denomina de “critérios”.

[...] Estes critérios podem ser semanticos, originando categorias
tematicas. Podem ser sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos,
adjetivos, substantivos, etc. As categorias podem ainda ser constituidas a
partir de critérios léxicos, com énfase nas palavras e seus sentidos ou
podem ser fundadas em critérios expressivos focalizando em problemas
de linguagem. Cada conjunto de categorias, entretanto, deve fundamentar-
se em apenas um destes critérios. [...] (MORAES, 1999, p. 6).

Moraes (1999) apresenta a definicdo da categorizacdo como sendo:

A categorizacao é, portanto, uma operacéo de classificacdo dos elementos
de uma mensagem seguindo determinados critérios. Ela facilita a analise
da informagdo, mas deve fundamentar-se numa definicdo precisa do
problema, dos objetivos e dos elementos utilizados na andlise de contetdo
[...] O objetivo basico da analise de contetdo é produzir uma reducgao dos
dados de uma comunicacao, o que, em geral, exigira um ndmero reduzido
de categorias (MORAES, 1999, p. 6-7).

Por fim, o autor aponta que o processo de categorizacado dos dados deve ser
valido, pertinente ou adequado; exaustivo ou inclusivo; homogéneo; exclusivo ou de
exclusdo mutua; e objetivo, consistente ou fidedigno.

4) A quarta etapa descrita por Moraes (1999) refere-se a “descrigao”. Esta
etapa consiste na apresentacao do resultado do processo de categorizacdo, assim

Ccomo mostra o autor:
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[...] A descricdo é o primeiro momento desta comunicacdo. [Em uma
abordagem de pesquisa mais quantitativa] esta descricdo envolvera a
organizagdo de tabelas e quadros, apresentando ndo s6 as categorias
construidas no trabalho, como também computando-se freqiiéncias e
percentuais referentes as mesmas.[...] (MORAES, 1999, p. 8).

Em uma abordagem mais qualitativa de pesquisa, 0 processo de descricéo
requer a realizagcdo da escrita de um texto onde sintetizara os sentidos e significados
que considerou importante no processo de categorizacdo, assim como aponta

Moraes:

Para cada uma das categorias sera produzido um texto sintese em que se
expresse o conjunto de significados presentes nas diversas unidades de
analise incluidas em cada uma delas. Geralmente é recomendavel que se
faca uso intensivo de “citacdes diretas” dos dados originais [...] E o
momento de expressar os significados captados e intuidos nas
mensagens analisadas. [...] Sera geralmente através do texto produzido
como resultado da analise que se podera perceber a validade da pesquisa
e de seus resultados. (MORAES, 1999, p. 8).

5) A interpretacdo € a Ultima etapa proposta por Moraes para a andlise dos
dados, a partir da analise de conteudo. Aqui o pesquisador fara uma interpretacéo
do que lhe foi dito pelo pesquisado a partir dos “dados’ constituidos. Assim

posiciona-se Moraes (1999) sobre esse processo:

[...] Liga-se ao movimento de procura de compreensdo. Toda leitura de
um texto constitui-se numa interpretagéo [...] No movimento interpretativo
podemos salientar duas vertentes. Uma delas relaciona-se a estudos com
uma fundamentagdo tedrica claramente explicitada a priori. Nesses
estudos a interpretagéo € feita através de uma exploracao dos significados
expressos nas categorias da analise numa contrastacdo com esta
fundamentag¢do. Na outra vertente a teoria € construida com base nos
dados e nas categorias da analise. A teoria emerge das informacgdes e das
categorias. Neste caso a propria construcao da teoria é uma interpretacgao.
Teorizacdo, interpretacdo e compreensdo constituem um movimento
circular em que a cada retomada do ciclo se procura atingir maior
profundidade na andlise (MORAES, 1999, p. 9).

Tomando como base as etapas para analise de dados de Moraes (1999),
cada instrumento foi cuidadosamente explorado utilizando a sequéncia de aplicacao
de cada um. Dessa forma, primeiro analisou-se o PP, posteriormente o0s
questionarios e, por fim, as entrevistas. Ressalto que as entrevistas foram
degravadas e, na sequéncia, analisadas. A seguir apresento um quadro para melhor

identificar as estagiarias.



Identificac&o das estagiarias

Estagiarias que responderam ao | Estagiarias que responderam & | Modalidade que realizaram o
Questionario Entrevista Estagio

Q1 Educaco Infantil
Q2 Educacéo Infantil
Q3 EJA20

Q4 El EJA

Q5 EJA

Q6 EJA

Q7 EJA

Q8 E2 Anos Iniciais do EF#
Q9 Anos Iniciais do EF
Q10 Anos Iniciais do EF
Q11 Anos Iniciais do EF
Q12 Anos Iniciais do EF
Q13 Anos Iniciais do EF
Q14 Anos Iniciais do EF
Q15 Anos Iniciais do EF
Q16 Anos Iniciais do EF
Q17 Anos Iniciais do EF
Q18 E3 Educacéao Infantil
Q19 Educacéao Infantil

FONTE: Elaboracgéo da Pesquisadora, 2020.

20 EJA = Educacao de Jovens e Adultos
21 Anos Iniciais do EF= Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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4 A leitura literaria no curso de pedagogia noturno: dos documentos as vozes

das estagiarias

[...] fivros lidos na infancia permanecem na meméria do adolescente e do
adulto, responséaveis que foram por bons momentos aos quais as pessoas
ndo cansam de regressar.

Regina Zilberman

Este capitulo esta caracterizado pela reflexdo analitica realizada a partir da
analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia Noturno dos questionarios
respondidos pelas dezenove estagiarias, entre os trés niveis de “terminalidade do
curso”, Educacao Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacédo de
Jovens e Adultos e também das entrevistas realizadas com trés delas, uma de cada
terminalidade. Os dados foram organizados em trés eixos analiticos, sendo: A
Leitura Literdria: o que apontam as estagidrias e o Projeto Pedagdgico?; A
Concepcao de Leitura Literaria das Estagiarias; e “O que as estagiarias anunciam

sobre a formacao do curso de pedagogia em relagao a Leitura Literaria”.

4.1 A Leitura Literaria: o que apontam as Estagiarias e o Projeto Pedagdgico?

Para iniciar este item, apresento elementos referentes ao curso de pedagogia
noturno da UFPel, contexto formativo das estagiarias que participaram da pesquisa.
Entretanto, cabe tracar um panorama histérico do primeiro curso de pedagogia desta
instituicdo, ofertado no turno diurno. Este curso de Pedagogia, o diurno, foi criado
devido a uma demanda que a Faculdade de Educacdo-FaE?? recebeu das escolas
publicas da cidade de Pelotas e regido. Foi criado, entdo, a Licenciatura plena de
Formacao de professores com habilitacdo para o 1° e 2° graus: Magistério e Quatro
primeiras séries do ensino fundamental, em 1978, reconhecido pela portaria de n°®
092 de 08 de marco de 1984 — publicada no Diario Oficial da Unido de 09 de marco
de 1984. Este curso buscava atender e responder as demandas da regido de

capacitacdo e valorizacado dos professores que trabalhavam nas séries iniciais do

22 A Faculdade de Educacdo da UFPel foi criada em 05 de julho 1976 pela portaria n°® 218/76-
Gabinete do Reitor, Prof. Delfim Mendes Silveira — Reitor da UFPel. Reconhecida pela Portaria n°® 092
de 08 de marco de 1984, pelo MEC Atendendo, inicialmente a formacédo pedagdgica dos Cursos de
Licenciatura que iam sendo criados na UFPel. Ministrava, ainda, um curso de Aperfeicoamento (Pés-
Graduacdo Lato Sensu) que atendia uma demanda oriunda do Sistema de Ensino de 1° e 2° Graus e
da prépria Universidade, transformado, apds dois anos, em Curso de Especializacdo. Para mais
informacdes acessar: https://wp.ufpel.edu.br/fae/breve-historico/
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Ensino Fundamental ou como alfabetizadores. Tinha a duracéo de 4 anos, ou seja, 8
semestres.

Devido a grande demanda por parte dos estudantes que trabalhavam no turno
diurno, no ano de 2006, foi solicitado ao Conselho Coordenador do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdo — COCEPE a aprovacao de uma turma especial do Curso,
no noturno?®. Essa oferta foi aprovada e, tendo em vista a sua continuidade nos
anos seguintes, acabou oficializando-se o curso de pedagogia noturno.

O curso de Pedagogia noturno da UFPel, segundo seu Projeto Pedagdgico
(PP), tem por objetivo a: integracdo, interdisciplinaridade, trabalho coletivo,

autonomia, cooperacao e solidariedade, com a finalidade de garantir aos estudantes:

[...] a construgdo de um curriculo e de processos formativos flexiveis,
reduzindo o isolamento entre os seus diferentes componentes e
possibilitando a oferta de trajetorias curriculares que possam enriquecer a
formacao basica da pedagoga (PROJETO PEDAGOGICO, 2012, p. 10).

Atualmente o curso noturno recebe, em média, 55 alunos anualmente. Tem
por duragdo 4 anos e meio, distribuidos em 9 semestres, sendo o ultimo, o 9°,
destinado a realizagdo do estagio obrigatorio, referente a “regéncia de classe” na
educacao basica.

O/A aluno/a pode optar por realizar os estagios nas areas de Educacao
Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ou na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, dependendo somente do interesse desses/as alunos/as em uma das
modalidades e também em sua disponibilidade de tempo para realizar as atividades
nos turnos nos quais os estagios ocorrem. Por exemplo, estagio de educacéo infantil
s6 é opcao para quem tiver disponibilidade de fazé-lo em turno inverso ao do curso
noturno, pois as escolas de educacédo infantil ndo funcionam a noite. Essa questéo
acaba inviabilizando muitas/os estagiarias/os do curso noturno de realizarem
estagios em outro nivel que ndo seja a EJA.

Além disso, o curso apresenta como finalidade formar “novos professores
capazes de atuar na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais, na Educacéo de Jovens e
Adultos, além da Gestdo” (PROJETO PEDAGOGICO, 2012, p. 8). Para este objetivo
ser alcancado, os estudantes passam, ao longo destes nove semestres, por diversas

cadeiras teoricas e praticas constituindo seu processo de formacdo académica.

23 Processo 23110.001709/2006-84 de 03 de abril de 2006
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Nesse processo de formacdo, o curso pretende que seus alunos/as, futuros/as

pedagogos/as:

[...] tenham uma formag¢@o densa, em sintonia com os desafios
contemporaneos postos a escola e a educagdo em geral, podendo
fortalecer o campo ocupacional, na medida em que se prioriza: * a
articulacdo entre teoria e pratica; * o principio investigativo na acgéo
docente; * a perspectiva interdisciplinar; < a sustentagdo epistemoldgica
que oriente as tomadas de decisGes pedagodgicas e dos processos de
gestdo, delineando um contexto educativo inclusivo, em que se
considerem as formas peculiares de aprendizagem e 0s espacos/tempos
proprios de cada sujeito; « a concepgao democratica e a educagao como
direito de todos, considerando-se criancas, jovens e adultos (PROJETO
PEDAGOGICO, 2012, p. 10).

Nesse sentido, podemos dizer que o curso de Pedagogia pretende formar
professores que tenham capacidade “tedrica, técnica e humana” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2012, p. 10). Para este trabalho, deterei-me em descrever apenas
aguelas cadeiras obrigatérias e/ou optativas que possuam em sua
descricao/caracterizacdo algo relacionado a leitura literaria, ou, de outra forma,
aquelas que foram anunciadas pelas estagiérias.

Assim sendo, a andlise do Projeto Pedagdgico?* (PP) do curso de pedagogia
noturno da UFPel, contexto formativo das estagiarias, pretendeu realizar uma breve
descricdo de elementos que pudessem auxiliar na compreensdo do espago que a
leitura literaria ocupa nesse curso. O primeiro elemento de analise, a partir do PP, é
gque nao foi observada nenhuma cadeira/disciplina obrigatoria que abordasse,
diretamente, o assunto referente a leitura literaria no Curso, tampouco observamos
disciplinas que tivessem, explicitamente, uma denominagdo que indicasse a
abordagem do tema. Entretanto, existem duas disciplinas entre as cadeiras
obrigatoérias: Teoria e Pratica Pedagdgica | — TPP | — e Teoria e Pratica Pedagogica
IV — TPP IV, ambas com cargas horarias de 85 horas, sendo 51 horas de
componentes teoricos e 34 horas de componentes praticos, que tangenciam, de
forma indireta, o tema referente a leitura literaria.

Salientamos, de outro modo, que, entre as dezenove estagiarias que
responderam ao questionario, treze?>(13) afirmam ter frequentado alguma disciplina

de carater obrigatério que trabalhou com o assunto. Cinco®®(5) estagiarias

24 E importante salientar que o projeto pedagdgico que esta sendo analisado neste trabalho foi
elaborado/construido em maio de 2012.

25 Q3, Q6, Q7, Q8, Q9, Q10, Q11, Q12, Q12, Q14, Q17, Q18, Q19.
26 Q1, Q2, Q5, Q15 e Q16 (por inferéncia da analise).
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responderam que nao frequentaram, tiveram ou lembravam de nenhuma disciplina
obrigatéria que abordou o tema em sua formacédo. E apenas uma estagiaria (Q4)
deixou em branco esta questéo.

As disciplinas obrigatérias citadas pelas (13) estagidrias sdo as seguintes:
Teoria e Pratica Pedagogica | (TPP 1), Praticas Educativas | (PE [), Ensino-
Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacdo V (EACE V) e Preparacdo para
estagio Final do Curso. Ressaltamos que a disciplina obrigatéria de TPP 1V,
evidenciada na andlise do PP como abordando o conteddo de leitura literaria ndo foi
referida por nenhuma das estagiarias que participaram da pesquisa.

Apresentaremos, a seguir, as disciplinas obrigatorias anunciadas pelas
estagiarias e/ou evidenciadas no PP que fazem referéncia ao tema. A maior parte
das disciplinas referidas pelas estagiarias ndo foi identificada na andlise do PP,
tendo em vista as questdes ja anunciadas (ndo ter sido possivel identificar direta ou
indiretamente, nas ementas, 0 assunto em questao).

A disciplina de TPP | prevé a realizacdo de estudos referentes a leitura de

textos de forma a criar uma autonomia de e para a leitura de textos. Diz sua ementa:

Pertencem a essa disciplina os estudos iniciais na area da Linguagem,
preponderantemente a Leitura e a Escrita entendidas como praticas
sociais e Escolares. Além disso a disciplina é uma introducdo ao campo da
leitura literaria e pretende oferecer nog¢des de escrita autdbnoma.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2012, p. 39).

Esta disciplina tem como foco ensinar sobre a apropriacdo do cédigo, ou seja,
da aquisicdo da leitura e, para isso, utiliza-se da leitura de textos. Teoria e Pratica
Pedagdgica | (TPP 1) é desenvolvida no primeiro semestre do curso e oito
estagiarias (Q6, Q8, Q9, Q10, Q11, Q13, Q14 e Q17) afirmam ter cursado essa
disciplina e que ela abordou o tema. Cabe destacar que essa disciplina foi elencada
pela pesquisadora, a partir da andlise do PP, como desenvolvendo, mesmo
indiretamente, o tema leitura literaria.

Outra disciplina citada por algumas das estagiarias (Q18, por exemplo) foi a
de Préticas Educativas | — PE I. A disciplina de PE | trabalha, segundo sua ementa,

com a:
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Narrativa escrita e reescrita da vivéncia escolar numa viséo retrospectiva e
prospectiva. Articulacdo e integracédo da trajetoria educativa como principio
dinamizador da construgdo do conhecimento do profissional da educacéo
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2012, p. 40).

Ao analisar esta ementa, podemos perceber que o foco principal desta
cadeira € do estudante refazer/revivenciar a sua trajetdria escolar e neste processo a
professora utiliza-se de textos literarios que também refazem este retrocesso do
processo escolar; porém, utilizando outro olhar, o olhar reflexivo que construimos ao
chegar a fase adulta, ao menos foi o que ocorreu em minha formacao quando cursei
esta disciplina.

Ja a disciplina de Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolarizacdo V
(EACE V), mencionada pela estagiaria (Q7), trata dos conteudos de Histéria e

Geografia. Segue sua ementa:

A compreensédo do tempo histérico e do espaco geogréfico, no estudo nas
séries iniciais do ensino fundamental, como categorias epistemoldgicas do
conhecimento, auxiliando a compreensédo das mudancas e permanéncias
sociais, culturais, histéricas e tecnolégicas no espaco local
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2012, p. 38).
Outra disciplina apontada por vérias estagiarias foi a Preparacéo para estagio
Final do Curso que tem como ementa: “fundamentacdo tedrico-metodoldgica para
preparagao do trabalho final de curso”. Essa disciplina tem 85h, referente a parte
tedrica, e 85h de parte pratica; ocorre no oitavo semestre. A estagiaria (Q18)
mencionou que foi a disciplina que mais lhe marcou sua formacdo em relacdo ao
tema. A aluna Q7 acrescentou que para ela as disciplinas de “Preparacdo para
estagio final do Curso” e EACE V foram, em suas palavras, “valiosas”, pois nelas
“[...] aprendi que, por exemplo, livro com figuras, somente, ndo sao literatura apenas
livros com imagens. Também aprendi quais 0s autores mais trabalhados com as
criangas, adolescentes e adultos” (Q7).
Este ultimo argumento, escolher livros e conhecer autores, também foi trazido
por outras estagiarias?’ e ainda acrescentaram?® que as professoras indicavam livros
para a leitura. A estagiaria (E3) ainda coloca que a disciplina “Preparagao para

estagio final do Curso” contribuiu bastante para que ela pudesse:

27 8, Q9, Q10, Q11.
28 8, Q10.
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[...] ter prazer pela leitura, me tornar, como professora uma boa leitora,
apesar de ndo ter tanto tempo pra isso, porque o trabalho, estudo tal.
Entdo eu acho que nés, como os como professores devemos, ter esse
prazer, ter esse gosto pela leitura. Entdo a contribuigcdo do curso pra mim,
na minha vida, foi isso. Aprender a ter um gosto a gostar de ler. E isso!
(E3).

Por sua vez, TPP 1V, disciplina obrigatoria, que ndo foi mencionada pelas
estagiarias, mas foi evidenciada pela analise do PP, como abordando o tema leitura

literaria, traz em sua ementa:

Estudo dos métodos e processos de alfabetizacdo de criancas em idade
escolar, bem como fenbmenos impeditivos de alfabetizacdo. Os métodos
sintéticos e analiticos de ensino da leitura e da escrita, a concep¢édo de
alfabetizacdo de Paulo Freire, o Construtivismo e o Letramento
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2012, p. 39).

Partindo dessas descri¢cdes, pode-se observar que a demanda aqui proposta
esta voltada a ensinar aos académicos metodologias e métodos para o processo de
leitura; porém, esses processos estdo mais vinculados ao ensino e a apropriacdo do
sistema de escrita do que do processo de leitura.

Ainda previstas no PP do curso de Pedagogia, encontram-se as disciplinas

optativas, que séo caracterizadas como:

O que caracteriza as disciplinas optativas oferecidas pelo Curso sdo temas
considerados importantes de serem agregados a formacado da licenciada
em Pedagogia que néo estejam contemplados nas disciplinas obrigatérias.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS, 2012, p. 17-18).

Encontramos, a partir da analise do PP, duas disciplinas optativas que
trabalham diretamente com o tema deste trabalho: Literatura infantil | e Literatura
infantil 1l, cada uma dessas com carga horaria tedrica de 60 horas. Mas cabe
salientar que as estagiarias mencionaram a disciplina optativa de “Educacédo e
Literatura®®”. Dessa forma, temos no curso trés disciplinas optativas que trabalham
com o tema em analise.

Tivemos, por sua vez, entre as dezenove estagiarias, nove (09) que

afirmaram ter feito alguma dessas disciplinas optativas (Q1, Q2, Q4, Q5, Q6, Q8,

29 A ementa dessa disciplina ndo constava no PP, entretanto, como ela foi citada pelas estagiarias,
acessamos a ementa, via Secretaria de Departamento de Ensino, responsavel pelo cadastro das
disciplinas do curso.
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Q9, Q10 e Q12). Dessa forma, dez(10) ndo cursaram nenhuma optativa®
Apresentaremos, brevemente, as trés disciplinas optativas referidas.

A disciplina Literatura Infantil 1 tem por objetivo principal proporcionar ao
estudante conhecer e ampliar seus estudos acerca da leitura literaria, além de
propiciar o conhecimento de autores e obras literarias, ou seja, sua finalidade esta
em apresentar aos académicos o universo literario infantil, conforme afirma sua

ementa3!:

A literatura nas séries iniciais na perspectiva de sua funcdo basica:
possibilitar aos alunos e alunas a compreensédo do universo literario infantil
disponivel. Estudos que possibilitem o conhecimento e a compreenséo
dos conceitos bésicos da area para as séries iniciais: leitura, escrita e
imaginario e suas relagBes na escola. Socializacdo e discussdo de
possibilidades de trabalho pedagdgico como mediador do processo de
gostar de ler e de atribuir sentido ao lido (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, s/n).

A estagiaria (Q9) explica como a disciplina optativa “Literatura Infantil I”
contribuiu para seu aprendizado porque, segundo ela, “[...] na disciplina se fazia
roda de conversas sobre os livros lidos ao longo do semestre.” Ainda acrescentou
que “[...] a professora dizia que s6 vamos fazer os alunos gostarem de leitura se
gostarmos de ler.”

Esta premissa também é defendida neste trabalho, pois, assim como
professora desta disciplina, entendemos que um professor que nédo Ié dificiimente
realizara praticas de leitura para seus alunos ou, pelo menos, ndo as realizara com
tanta frequéncia, o que pode dificultar que seus alunos ndo tenham tanto gosto para
lerem como poderiam ter se fossem mais incentivados por seus professores, assim

como nos traz Silva (2009, p. 28) ao citar Ana Maria Machado, que afirma:

[...] ser inconcebivel que alguém que ndo saiba nadar seja instrutor de
natacdo, porém inUmeros professores que ndo sao leitores tentam
inculcar, sem sucesso, em seus alunos o gosto pela leitura. A propaganda
que fazem da leitura soa falsa, pois eles préprios ndo acreditam nela, e os
alunos percebem a incoeréncia (MACHADO apud SILVA, 2009, p. 28).

30 Estagiarias que ndo cursaram nenhuma optativa: (Q3, Q7, Q13, Q14, Q15, Q16, Q17, Q18 e Q19).
31 Esta ementa esta disponivel no site: https://institucional. ufpel.edu.br/disciplinas/cod/17350060.
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A estagiaria Q1 acrescentou, ainda, com relagdo a disciplina “Literatura
Infantil I” , que por meio dela foi possivel “entrar em contato com boas leituras” e a
estagiaria (Q12) mencionou que considerou positiva essa disciplina para sua
formacéao.

Com relacdo a segunda disciplina optativa, Literatura Infantil Il, sua ementa

prevé o seguinte:

Possibilitar aos estudantes a compreensdo do universo literario infantil
disponivel. Estudos que possibilitem o conhecimento e a compreenséo
dos conceitos basicos da &rea para as séries iniciais: leitura, leitura
literaria, obra literaria, género literario, literatura para a infancia e suas
relacbes na escola. Apresentacdo de possibilidades de trabalho
pedagégico como mediador do processo de gostar de ler e de atribuir
sentido ao lido (Programa fornecido pela professora responsavel pela
disciplina)32.

A partir dessa ementa, podemos observar que esta cadeira visa a formacao
do estudante na area da leitura literaria, possibilitando a ele o conhecimento sobre
0S conceitos recorrentes da area, assim como obras e autores que atuam neste
campo. Destacamos que essa disciplina ndo foi citada pelas estagiarias, mas foi
evidenciada no PP. Constatou-se que a Ultima oferta dessa disciplina foi em 2014 e,
por isso, provavelmente nenhuma das estagiarias participantes da pesquisa a
fizeram.

Ja a terceira disciplina optativa, “Educacéao e Literatura”, em previsto em sua

ementa o seguinte:

Esta disciplina pretende oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos sobre as
relagbes entre literatura e educacdo, enfatizando as praticas de leitura e
as representacdes de docéncia, escola, ensino, praticas escolares em
obras literarias. Além da leitura e discussao de diversas obras literarias.
Segundo a estagiaria (Q6), essa disciplina (Educacéo e Literatura) abordou o
tema relacionado a escrita e leitura. Diz ela que essa disciplina foi importante, “[...]
pois trabalhou muitas escritas e leituras a qual foi muito importante nessa etapa da
vida na faculdade.” A estagiaria (Q4) afirma em relagdo a mesma cadeira de

“‘Educacao e Literatura” que a:

82 A ementa de Literatura Infantil Il ndo estava disponivel nem no PP, tampouco na pagina do Curso,
mas acreditando na importancia da informacgdo nela contida, foi solicitado & professora que ministra
esta disciplina o envio do Programa da Disciplina com a referida ementa que, muito atenciosamente,
atendeu a solicitacdo.
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Disciplina nos permite um desenvolvimento de um espaco de
compartilhamento de experiéncias em relagdo a leitura geral, e também
dos livros que nos foram dados como proposta de leitura como quesito de
avaliacdo (circulos literarios) acho que esta seria uma pratica bacana de
se ampliar em sala com as criancas, o didlogo, as percepc¢des acerca do
foi lido. Como trabalhamos com criangas e outros com a EJA, a disciplina
poderia ter explorado mais o campo da nossa pratica profissional, a sala
de aula no tocante a literatura. Tinha muitas expectativas de que a
disciplina fosse tratar sobre isto, mas de fato ndo ocorreu. (Q4)

As trés disciplinas ofertadas em carater optativo podem ser cursadas por
alunas(os) do segundo ao oitavo semestre. A proposta de trabalho delas
contemplam exatamente o que este trabalho estuda, ou seja, a leitura literaria. Essas
disciplinas auxiliam o aluno na escolha de livros, a realizar praticas de leitura literaria
(mediacdo), sem contar no incentivo para a pratica de leitura, processo esse que é
essencial para um futuro formador de leitores.

Entretanto, uma limitacdo dessa oferta estd no fato de serem disciplinas
optativas; portanto, ndo necessariamente cursadas por todos os alunos do Curso.
Se considerarmos que a constru¢dao de cidadaos leitores reflexivos deve ser um
elemento de destaque em um curso de formacgao de professores, ainda mais em um
curso de pedagogia, ainda nos depararmos com curriculos que ndo possuem uma
disciplina obrigatoria que trabalhe adensadamente com o tema da leitura literaria.
Assim, estas disciplinas optativas seriam de vital importancia para a formacédo de um
profissional que tera de trabalhar com este tema nas salas de aula das escolas de
educacéao basica.

Uma questdo muito reivindicada no curso e também entre as estagiarias é
gue a oferta de disciplinas optativas no turno noturno seja feita em nimero suficiente
e equivalente aquelas ofertadas no turno diurno®:. No entanto, questionamo-nos o
que levaria as académicas a ndo cursarem disciplinas optativas. Seria o niumero
insuficiente de vagas ofertadas? Ou essa tematica ndo seria prioridade entre as
opcoOes formativas das estagiarias?

Sem duvida, acreditamos na importancia do trabalho com a leitura literaria e,
consequentemente, com uma formacéao efetiva para isso. Sabemos que para muitos
alunos o professor sera o primeiro a apresentar um livro literario, e sera neste
momento que os alunos poderdo criar seus primeiros conceitos acerca da leitura

literaria que, talvez, acompanhe-os por toda a sua vida como leitores.

33 Em varias ocasifes as ofertas de disciplinas optativas sdo maiores nos turnos diurnos, apesar de
todo esforco institucional para resolver essa questao.
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E essa relacdo entre a escola, via trabalho do(a) professor(a) e a leitura é
defendida por Zilberman (1982, p. 25) quando em suas definicbes aponta que
devemos “Preservar as relagdes entre a literatura e a escola, ou o uso do livro em

sala de aula”, pois:

[...] decorre de ambas compartilharem um aspecto em comum: a natureza
formativa. De fato, tanto a obra de ficcdo como a instituicdo do ensino
estdo voltadas a formacao do individuo ao qual se dirigem. Embora se
trate de produgBes oriundas de necessidades sociais que explicam e
legitimam seu funcionamento, sua atuagao sobre o recebedor é sempre
dindmica, de modo que este ndo percebe diferente a seus efeitos
(ZILBERMAN, 1982, p. 25).

Neste sentido, acreditamos que o professor, mais do que qualquer outro
profissional, deve acreditar na leitura e em seu encantamento para transmitir aos
seus alunos esse gosto, assim como afirma Stephani e Tinoco (2014, p.1) quando
apontam que “sé pode desenvolver/incentivar a leitura aquele professor que, no
decorrer de sua prépria formacado, desenvolveu uma boa relagdo com a leitura” caso
contrario, tudo soara falso para o aluno, conforme afirma a autora Machado, na
citacdo anterior, acarretando, para o educando, mais dificuldade em ingressar no
universo da leitura.

Identifico-me muito com o que Stephani e Tinoco apontaram, pois em minha
formacéo escolar ndo tive professores que me incentivaram a realizar leituras, caso
este ja descrito na introducéo deste trabalho, o que dificultou muito meu processo de
aprendizagem, pois realizava as leituras solicitadas pelos professores por imposicao.
E quando ingressei no curso de Pedagogia, onde tive excelentes mediadores,
professores que, além de incentivarem-me a ler ensinaram-me a como instigar nos
meus alunos o prazer pela leitura, percebi o quéao essencial faz-se este processo na
vida escolar de cada individuo. Neste mesmo sentido, aponta Lajolo (1988, p. 54)
“[o] primeiro requisito, portanto, para que 0 contato aluno/texto seja 0 menos
doloroso possivel € gue o mestre ndo seja um mau leitor. Que goste de ler e pratique
a leitura”, pois “se a relagao do professor com o texto nao tiver um significado, se ele
nao for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor”
(LAJOLO, 1988, p. 53).

Assim, acreditamos na importancia do mediador de leitura, no caso, o
professor, e que este tenha uma formacéao inicial consistente para conseguir facilitar

em seu aluno sua inser¢gdo no mundo da leitura literaria. Trago aqui o termo
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mediador no mesmo sentido do que foi colocado por Petit quando diz que € “aquele
que lhe da uma oportunidade de alcangar uma nova etapa” (2008, p. 167). Para a
leitura literaria, o papel do mediador na formagdo de novos leitores, além de
influenciar destinos, também proporciona mudancas na forma de conceber-se e de
compreender o mundo que o cerca.

Por isso que acreditamos ser tao importante ter disciplinas, preferencialmente
obrigatdrias, que abordem o tema durante o processo de formacgéo das estagiarias,
pois, dessa forma, todas teriam acesso aos assuntos abordados nas referidas
disciplinas, facilitando a construcdo de conceitos e meios para realizarem praticas de
leituras nas escolas onde forem atuar.

O fato de as estagiarias fazerem referéncia a existéncia de algumas cadeiras
obrigatorias e optativas que abordaram o tema da Leitura Literaria no curso e,
apesar de nem sempre esse fato ser previsto ou observavel na ementa, fez
guestionar-me sobre o porqué de nao se trabalhar mais aprofundadamente sobre o
tema em disciplinas obrigatorias, visto que € um campo muito importante que as
alunas — futuras profissionais — terdo de trabalhar tanto no estéagio curricular
supervisionado, como também nas escolas, depois de formadas.

Acredito ser em um curso de formacdo de professores que as alunas
estudardo com maior intensidade o tema, tendo melhores subsidios por estarem
num espacgo que possui profissionais extremamente qualificados sobre os temas que
deveréo, posteriormente, lecionar para seus alunos. No entanto, entendemos que as
estagiarias deveriam possuir autonomia suficiente para buscar conhecimentos que
acreditassem ser necessarios para complementar a sua formacéo, ndo se limitando
aos saberes desenvolvidos pelos docentes.

A andlise das ementas das disciplinas do curso de pedagogia noturno, bem
como o que foi dito pelas estagiarias, possibilita afirmar que ha poucas
oportunidades, especialmente entre as disciplinas obrigatérias, de um trabalho mais
intenso com a leitura literaria. Entretanto, observamos que a quase totalidade das
estagiarias (17) teve um minimo de contato com o campo da leitura literaria em seu
processo de formacao, seja por projetos, disciplinas optativas e/ou obrigatoria. Na
sequéncia, abordaremos alguns elementos acerca da concepg¢do conceitual e da

formacao dessas estagiarias para o trabalho com a leitura literéaria.
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4.2 A Concepcdao de Leitura Literaria das estagiarias

As estagiarias que foram entrevistadas (E1, E2 e E3) posicionara-se acerca
de suas concepcles de leitura literaria. Mas, antes, traremos alguns fundamentos
defendidos no aporte tedrico, buscando estabelecer um “dialogo” entre esses
fundamentos e o0s posicionamentos das estagiarias. Leitura Literaria € entendida
como todo e qualquer tipo de leitura de teor literario que insira o leitor em um
momento de prazer, que possibilite que ele utilize sua imaginacéo e criatividade para
visualizar o que esta sendo descrito pelo autor da obra lida.

Assim como afirma Lajolo (1995), a literatura cria em cada ser aquilo que os
sentidos levam-no a interpretar, pois € através da leitura que podemos vivenciar
aquilo que lemos e criar dentro de nés a imagem proposta pelo texto, histéria essa
gue pode ser veridica, assim como ficcdo. Além disso, acreditamos, como a autora,
gue para a literatura tudo é possivel. Ou seja, a leitura literaria € um momento de
puro deleite para este leitor sem uma finalidade especifica além do proprio gosto
pela leitura e do aproveitamento do livro.

Ainda na tentativa de conceituar a leitura literaria, trazemos Paulino (2014):

A leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica,
estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa. O gosto da
leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos sejam
vivenciados como mais importantes, embora possam também existir
(PAULINO, 2014, s.p.).

Dessa maneira, podemos concluir que a leitura literaria € uma interacao
agradavel e espontanea entre o leitor e a leitura, sem uma funcdo pré-definida para
antes ou depois desta leitura. No entanto, pode-se perceber nas respostas das trés
entrevistadas que cada uma delas possui uma definicdo diferente de leitura literaria.
Dentre as respostas trazidas por elas, foi possivel perceber que a primeira acredita

que a leitura literaria tem uma funcao social com o mundo. Em suas palavras:

[...] é tudo aquilo que tem com um valor significativo, que passa algum
ensinamento, algum valor, que ndo é uma leitura vazia, eu acho que a
leitura literaria ela tem também uma ligagdo com o social, sempre algo a
ser passado, alguma coisa que tenha uma significatividade. (E1)

Neste sentido, a entrevistada concorda com a concepcao defendida pelo
autor Antonio Candido quando afirma que toda obra literaria tem o poder de
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humanizar, pois pressupde a superacdo do caos. O autor afirma que, para que o

processo de humanizacao ocorra, fazem-se necessarios:

[...] tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o proximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
da beleza, a percepcédo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor (CANDIDO, 2011, p. 182).

E complementa afirmando que a literatura desenvolve isso ha medida em que
‘nos torna mais compreensivos e abertos para a nhatureza, a sociedade, o
semelhante” (CANDIDO, 2011, p. 182). Isso ocorre devido ha um efeito duplo
ocasionado pela leitura onde o leitor remete-se a fantasia advinda pela historia
trazendo situaces nao reais que instigam o leitor a um posicionamento intelectual.
Assim, mesmo distante de sua situacdo habitual, a literatura leva o leitor a refletir
sobre seu cotidiano e incorpora-las as suas atitudes novas experiéncias.

Zilbermann complementa este pensamento ao expor que:

A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora, permitindo
ao individuo penetrar o &mbito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas préprias dimensodes,
mas expande as fronteiras do conhecido, que absorve através da
imaginagéo e decifra por meio do intelecto. Por isso, trata-se também de
uma atividade bastante completa, raramente substituida por outra, mesmo
as de ordem existencial. Essas tém seu sentido aumentado, quando
contrapostas as vivéncias transmitidas pelo texto, de modo que o leitor
tende a se enriquecer gracas ao seu consumo (ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Neste sentido, pode-se dizer que a Leitura Literaria atua em varias dimensodes
(subjetivas e objetivas) do leitor, de maneira que no processo de leitura de um livro
este ira introduzindo suas concepcdes de mundo, como também situacbes que o
fardo pensar e, consecutivamente, criar hipGteses para superar problemas e
reavaliar suas atitudes cotidianas.

A segunda entrevistada acredita que a Leitura Literaria é uma forma de viséo
de mundo, de incentivo a imaginacdo. Ressaltamos que essa entrevistada, além de
cursar disciplinas optativas, participou de projetos de extensdo, dentre outros. Assim
ela se posiciona: “[...] na leitura literaria tu tem uma visdo de mundo, porque pode
viajar pela literatura infantil, pode voar te transportar por mundos” (E2).

Nesta perspectiva, a entrevistada argumenta pela funcdo imaginativa que a

leitura proporciona, como nos aponta a autora Abramovich (1997, p.17):
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E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de se agir e de ser, outras regras, outras éticas, outra
Otica... E ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
astrologia, etc, sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula.

Dessa maneira, quando a crianca escuta uma historia, desperta nela seu
imaginario criando e recriando ideias, interagindo seu imaginario com o mundo real
que a cerca. Este ato de ler permite a estimulacdo da imaginacdo que, segundo
Arana e Klebis (2015), leva:

[...] a possibilidade de responder as duvidas em relacdo as milhares de
questdes que surgem no decorrer da vida, possibilitando o surgimento de
novas ideias e o despertar da curiosidade do leitor, fazendo assim com
que ele sempre queira mais, € ndo se contente com o basico (ARANA,
KLEBIS, 2015, p. 26671).

Para além disso, segundo Prado (1996, p.19), “o livro leva a crianca a
desenvolver a criatividade, a sensibilidade, a sociabilidade, o senso critico, a
imaginacao criadora”. Pode-se concluir, com isso, que o ato de ler ndo € uma acgéao
com a finalidade académica ou para mero entretenimento; ela pode e deve ser
usada, segundo a entrevistada e o autor, para oferecer ao leitor uma visdao mais
ampla de mundo, onde o sujeito que esta lendo podera contextualizar a partir do que
leu com suas experiéncias e vivéncias. O papel da literatura € imensuravel, assim

como nos coloca Todorov (2012):

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo
e nos ajudar a viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de
cuidados para com a alma; porém, revelagdo do mundo, ela pode também
em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir de dentro. A
literatura tem um papel vital a cumprir, mas para isso é preciso toma-la no
sentido amplo e intenso que prevaleceu na Europa até fins do século XIX
e que hoje é marginalizado, quando triunfa uma concepg¢ao absurdamente
reduzida do literario (TODOROQV, 2012, p.76).

Através da literatura, o leitor pode ir vivenciando um processo de
transformacdo a partir do que o livro traz em seu conteudo. E, para a ultima
entrevistada, a leitura literaria ocorre quando o leitor tem uma relagdo com a leitura

de forma espontanea:
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[...] quando o leitor pratica a leitura de forma natural. Ou seja, eu gosto de
ler. Eu tenho prazer nisso, tanto que seja qual for o tipo de livro que eu
gosto de ler isso pra mim é uma leitura literaria. Eu demonstro emocéo
paixao ao ler (E3).

O posicionamento dessa estagiaria (E3) aproxima-se do conceito trabalhado
nesta pesquisa, visto que sua definicdo de leitura literaria diz respeito ao ato de ler
por ler, ou seja, o que ja se havia falado anteriormente, a realizacdo de leituras
apenas pelo gosto de ler, sem nenhuma objetividade especifica, sem a solicitagdo
de que alguma atividade deva ser realizada; resumindo, uma leitura sem finalidade
pré-estabelecida, visto que entendemos que uma boa leitura “significa encantar as
criancas e enfeitica-las com o poder que vem dos livros” (PRADO, 2003, p.55).

No entanto, concordamos também com parte do conceito trazido pela E2
quando em sua fala ela aponta que a leitura literaria possibilita ao leitor transportar-
se por outros mundos; de viajar através da leitura. Conforme nos aponta Silva (2014,

p. 12), através do ato de ler:

(...) o leitor é transportado para um outro lugar, o do imaginario e da
fantasia, no qual terd oportunidade de aprender e vivenciar novas
emocoes e situacdes através das historias presentificadas nos livros.

Observamos que nenhuma das entrevistadas mencionou explicitamente
algum autor como referéncia para subsidiar seu conceito, mas, a partir de suas falas,
ficou evidente a existéncia de referéncias que se aproximam daquelas
desenvolvidas por autores da area. Um exemplo desta situacdo é que uma das
entrevistadas, provavelmente, baseou-se nos estudos realizados por Rosa (2013),
quando a autora traz que a leitura literaria diferencia-se das demais leituras por ter
uma linguagem propria, uma linguagem comprometida apenas com o prazer de
escrever, ler, ouvir e imaginar, fundamentos mencionados pela entrevistada (E2).

Podemos perceber, ainda, que, no conceito trazido pela primeira entrevista —
E1l —, esta aponta a leitura literaria como uma forma de passar ensinamentos para
aguele que lé. Entendo que esses ensinamentos ndo devam ser adquiridos pelo
leitor como uma forma impositiva, ou seja, de maneira forcada, onde o leitor é
obrigado a realizar uma atividade/tarefa ao término de uma leitura, mas sim de
adquirir um conhecimento pela reflexdo, que € possivel de ser feito ao acabar de ler-

se algo. Assim como defende Riter (2009):
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A leitura literaria tem a funcéo de aprimorar o humano que reside em ndés.
Dai, a necessidade de o professor ndo pensar em atividades de leitura
apenas como fruicdo, mas também como possibilidade de conhecimento
reflexivo e, consequentemente, de qualificacdo de seus alunos e de si
mesmo. Afinal, como disse a poeta Cecilia Meireles, a literatura ndo é,
como tantos supdem, um passatempo. E uma nutricdo (RITER, 2009, p,
54).

Acredita-se que através dessas leituras somos capazes de viajar no tempo e
agucar nossa imaginacdo, além de ler o mundo de forma critica e reflexiva e com
isso conseguir, de certa forma, retirar dos textos ensinamentos de mundo, conceito
trazido pela E2. Além disso, a literatura também possui uma funcdo que podemos
defini-la como formativa, como defendem Zilberman e Lajolo (1985) quando colocam
que:

A literatura infantil, nesta medida, é levada a realizar sua funcgéo
formadora, que ndo se confunde com uma missdo pedagdgica. Com
efeito, ela d& conta de uma tarefa a que esté voltada toda a cultura — a de
conhecimento do mundo e do ser (ZILBERMAN; LAJOLO, 1985, p. 25).
Esta questdo formativa defendida pelas autoras ndo se baseia na aquisicao
dos cédigos da lingua escrita, que na citacdo elas nomearam como “missdo
pedagdgica”, mas sim com finalidade de levar esse leitor a perceber o mundo que o
cerca ou, como dizia Freire (2003), que este sujeito construa uma “visdo de mundo”.
Como dito anteriormente, acreditamos que a leitura literaria € uma leitura que
se realiza por prazer, sem uma finalidade académica/escolar ou disciplinar; ela é
responsavel por inspirar-nos, por fazer-nos viajar e conhecer outros lugares sem sair
de casa, da escola ou local ao qual estamos realizando o ato da leitura. Ela nos
incentiva a imaginarmos outras situacdes e até mesmo agucar a colocarmo-nos no
local do protagonista ou do vildo do livro, além de querer saber mais e mais sobre a
histéria que estamos a ler. Mas, principalmente, é algo feito por vontade proépria, sem
obrigatoriedade, para o deleite do proprio leitor.
Neste sentido, acreditamos que ela ndo deva ser realizada por obrigacéo,
pois, com isso, talvez o leitor perca o interesse pela historia e ndo a realize com o
mesmo prazer e fruicdo como a realizaria se o fizesse por espontaneidade.
Vejo, como professora que realiza, quase que diariamente, leituras para meus
alunos, na tentava de inseri-los nesse universo, que quando esta pratica € realizada
de forma natural onde o aluno escolhe espontaneamente uma obra para ler e ao

realizar a leitura ele consegue ser capturado por ela. Neste momento, em minha
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visdo, houve de fato a concretizacdo do meu trabalho com a leitura literaria, pois,
com atitudes como essa, consigo perceber que aconteceu, entre o leitor e o livro, um
encantamento. No entanto, quando a leitura é realizada por imposi¢cdo do professor
ou até mesmo dos pais, a mesma néo flui como deveria. Por vezes os alunos ndo
sabem nem ao menos dizer o que acabaram de ler, pois, em situacdes como essa, a
meu ver, a leitura ndo os capturou e ndo os encantou.

Neste sentido que se faz de extrema importancia o papel do professor como
mediador, onde serd o intermediario entre o texto literario e o aluno. O professor
deve assumir o papel de mediador, onde os alunos possam ler através dele (LENER,
2002, p.75). Assim, o professor deve ser um profissional comprometido com a
leitura, pois sera através dela que criara situacbes estimuladoras e desafiadoras

para com seus alunos, assim como a entrevistada 3 aponta:

[...] nés como, como professores e futuros professores, devemos ter esse
conceito em mente, assim, a gente deve ter um prazer pela leitura. Até
porgue nos vamos formar futuros leitores. (E3)

Segundo Cosson (2013), o professor é:

[...] um educador que sabe fazer da literatura tanto meio de habilitar
quando de empoderar culturalmente o aluno. Um educador, enfim, que
sabe responder para que e por que ensina literatura (COSSON, 2013, p.
22).
Este papel que o professor assume precisa ser realizado de forma a estimular
o desenvolvimento e o prazer pela leitura, visto que a leitura literaria € uma
experiéncia singular, desafiadora e complexa, mas muito prazerosa, se o aluno
possuir uma boa relacdo com o professor que, neste caso, serd o mediador deste

conhecimento.

4.3 O que as estagiarias anunciam sobre a formag&o do curso de pedagogia em
relacdo a Leitura Literaria

Neste item, traremos reflexdes pautadas no que as estagiarias destacam
sobre a formacdo do curso de pedagogia noturno da UFPel em relacdo a leitura
literaria, mais especificamente, no que se refere a preparacdo recebida no curso

para trabalhar com o tema em sala de aula, como também o “investimento” realizado
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por elas na formacdo extracurriculo. Serdo evidenciados, ainda, os pontos de
destaque e as lacunas do processo formativo, além da importancia que o curso teve
para o desenvolvimento ou aperfeicoamento profissional no periodo do estagio ou
mesmo posterior a esse.

Visto isto, das dezenove estagiarias, oito (8)3* mencionaram ndo se sentir
preparadas para atuar em uma classe com o tema leitura literaria. Ao analisarmos
suas escritas, percebemos que as estagiarias, em sua maioria, relacionaram esta
falta de preparo como sendo responsabilidade do curso de Pedagogia que, segundo
elas, foi falho em algum quesito em sua formacéo. Segundo as afirmacdes trazidas
pelas alunas, o curso ofertava poucas disciplinas e praticas que abordassem esse
tema. Isso € possivel perceber ao ler os questiondrios quando trazem respostas
como “[...] ao longo do curso pouco é ofertado disciplinas que contemplam este

tema” (Q1) ou quando outra estagiaria aponta que a:

Literatura na minha graduacgdo passou longe, raramente tivemos acesso,
ficaram lacunas irreversiveis a este respeito, vimos quase nada e
necessitamos de muito mais. Os professores nos enchem de textos [...]
N&o contemplamos quase nada. (Q3)

No entanto, o processo de analise permite afirmar que a maioria das
estagiarias passou por alguma disciplina, seja optativa seja obrigatoria, que abordou
o tema em questdo. Observamos que das dezenove estagiarias, 173 indicaram ter
realizado alguma disciplina acerca do tema, seja de carater obrigatorio seja optativa.
As perguntas que ficam séo: o que faltou, entdo, na formacédo daquelas oito(08)
alunas que néo se sentiram preparadas para trabalhar com a leitura literaria? Sera
gue realmente faltou, por parte do curso, ofertar disciplinas como este foco? Sera
que faltou, por parte das estagiarias, mais interesse em buscar atividades ou
disciplinas para complementar esta formagéao?

Ainda, sobre a falta de preparo das estagiarias, foi acrescido por elas que:

o curriculo do curso de pedagogia deveria incluir uma énfase maior em
relacdo as disciplinas vinculadas a formacédo literaria do docente, bem
como a oferta de cursos complementares acessiveis a todos o0s
estudantes da pedagogia, a formacdo que ocorre nas bolsas de extensdo
(PIBID, PET e etc) deveria abranger um maior namero de participantes.
Acredito que a formacao literaria na graduacgdo ainda é bastante restrita e
superficial (basica), porque as pouquissimas disciplinas que tratam sobre

% Q1, Q3, Q4, Q5, Q8, Q11, Q12, Q18.
3% Q1, Q2, Q4, Q5, Q6, Q7, Q8, Q9, Q10, Q11, Q12, Q13, Q14, Q16, Q17, Q18, Q19.
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o tema s&o insuficientes para uma formacéo qualificada. E preciso buscar
alternativas de curso on-line para que ocorra uma apropriagdo
significativa. (Q4)

E com relacdo a falta de algo no curriculo académico, foi complementado que
“Talvez o0 que tenha faltado sejam as praticas” (Q5). E para mais duas estagiarias

houve lacunas na formacé&o. Afirmam:

A contribuicdo que tive no curso foi por meu interesse, pois fazia
voluntariado de leitura deleite em uma escola préxima a minha casa, senti
o interesse em aprimorar a minha pratica. (Q8)

Durante o periodo da faculdade, muito pouco falou-se em leitura literaria.
[...] Creio que o que mais fez falta no meu processo foi a didatica, como
fazer, de que forma fazer, ndo a receita, mas as maneiras que pode-se
trabalhar. (Q11)

A estagiaria Q12 acrescentou: “Acredito que faltaram disciplinas obrigatérias

para este tema”. Ja a estagiaria (Q18) afirma:

Creio que durante minha formacao, faltou esta preparacdo tanto da minha,
quanto da parte das disciplinas que cursei durante minha formacgéo. Por
minha parte talvez tenha faltado um pouco de interesse e falta de tempo
também; da parte das disciplinas, foram muito poucas as ofertadas sobre
este tema (geralmente disciplinas optativas). (Q18)

A E3, ao expor sobre sentir-se preparada para, acrescentou que:

[...] eu ndo me senti preparada, sabe! Meu estagio eu fiz na educacao
infantil, mas eu ja sou professora ha algum tempinho e eu vou te dizer que
nao me sinto preparada para atuar com leitura literdria! Como eu ndo me
senti preparada, eu deveria aprofundar mais os meus conhecimentos
sobre a leitura literaria, talvez conhecer mais, sabe. (E3)

E, ao analisar sua formacéo, acrescenta que:

Bom, eu ndo posso analisar isso de uma forma positiva, pois, a meu ver,
como eu ja havia dito, eu acredito que durante a minha formacéo isso foi
algo que faltou. Eu posso dizer que faltou uma certa preparacdo em
relacdo a leitura literaria. E claro que o curso, em alguns momentos me
proporcionou esse estudo, mas acho que isso é uma coisa que poderia ter
sido mais aproveitada. Eu digo mais aproveitado, porque assim, eu tive
duas disciplinas sobre leitura literaria. T4, s6 que na realidade, eu
aproveitei apenas uma porque a outra ndo, ndo assim, eu nao trabalhei
exatamente esse tema e a que eu trabalhei, eu posso dizer que realmente
a professora se empenhou um monte. Entdo eu nédo vejo de uma forma
positiva assim sabe. (E3)

Durante minha trajetoria dentro do curso de licenciatura, também percebi esta

escassez no que diz respeito a disciplinas que abordassem o tema, o que fez com
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gue eu buscasse fora das disciplinas obrigatorias e, por muitas vezes, fora da
universidade este complemento, como em cursos ou eventos que tratassem do
tema.

Entendemos que ha, dentro do quadro de disciplinas, temas que devem ser
trabalhados em um curso de formacdo, pois sdo de vital importancia para a
preparacdo deste futuro profissional. Porém, quais sao os requisitos que “elegem”
um contetdo como tendo mais importancia que outro na constituicdo de um curriculo
de formacgé&o de professores?

Percebemos, em relacao a teoria e pratica, que muitos cursos de licenciaturas
pecam em fundamentar teoricamente e também na dimensao pratica, contribuindo,
dessa forma, para que os futuros professores, no caso deste trabalho, as
estagiarias, sintam-se “perdidas” no momento em que necessitam utilizar
conhecimentos tedricos e praticos que deveriam ter aprendido durante a graduacao.
Ainda segundo o que nos aponta Feldkercher (2010) em seu texto sobre os estagios
supervisionados, ndo podemos separar teoria da préatica, sendo esta uma praxis do
conhecimento, ou seja, essas duas dimensdes deveriam estar interligadas onde uma
perpassaria a outra resultando, assim, em um ensino de qualidade.

Em contra partida, das dezenove estagiarias que responderam ao
questionario, onze® (11) delas, ou seja, a maioria das estagiarias, apontaram
sentirem-se preparadas para atuar com a Leitura Literaria em suas classes. Este fato
fica evidente quando as estagiarias comentam disciplinas e professores que
contribuiram para esta formacéo durante a graduacéo, além da bagagem oriunda de
suas vivéncias e de suas experiéncias profissionais, conforme é possivel perceber
em relatos como: “A contribuicdo foi uma optativa na area”. (Q2). “O que mais
contribuiu para esta preparacao foram as cadeiras de ‘EACE V’ e ‘Preparacgao para o
trabalho final de curso™. (Q7). “Na minha opinido foi um assunto bem trabalhado
desde o primeiro semestre”. (Q9). “Ter aulas com a professora Cristina Rosa e com
a professora Gilsenira Rangel me incentivaram a ler para criangas”. (Q10). “As aulas
da prof. Gilsenira, com leituras no inicio das aulas”. (Q13). “Autoconfianca em lidar
com o tema”. (Q15). “O que contribuiu para a [minha preparagcao em relagdo al
leitura literaria foi o incentivo dos professores”. (Q16). “A minha experiéncia de sala

de aula”. (Q17) e a resposta da Q19 foi: “Sim, sinto-me preparada”.

3% Q2, Q6, Q7, Q9, Q10, Q13, Q14, Q15, Q16, Q17 e Q19.
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Neste sentido, podemos entender que a formacéo que as estagiarias tiveram
ao longo do curso de Pedagogia contribuiu para que, a maioria delas, se sentissem
preparada para atuar com o tema. Entretanto, das onze académicas que disseram
sentir-se preparada para trabalhar com o tema, trés (3) delas destacaram o que
precisa ser qualificado nessa formacao: “[...] sinto falta de aulas mais tedricas para
destrinchar o conceito” (Q2). Ja a Q6 diz: “[...] sera necessario uma pesquisa antes
de trabalhar o tema tendo em vista que na formagdo académica ndo ha tempo
suficiente para nos dedicarmos como deveria aos outros conteudos.” e a Q14
colocou que “faltou mais pratica durante a graduagao [envolvendo a leitura literaria).”

Ao mencionarem a questdo pratica, fiquei questionando-me 0 que as
estagiarias entendem por préaticas, se eram acdes a serem desenvolvidas na escola
OU COom criangas ou espacgos que oportunizassem-nas mais conhecimento sobre o
tema, pois ndo distante do que Pimenta (1995) escreve em seu texto, neste trabalho
também ouvimos, alguns alunos clamarem por mais praticas por considerarem o
curso “mais tedrico”.

Porém, se entendermos que pratica € toda experiéncia e vivéncia cotidiana
gue produz conhecimentos tedricos e praticos e, no caso da pratica pedagdgica, ndo
se limita ao "fazer em determinado l6cus”, podemos ampliar a compreensao nao so
do que vem a ser pratica, como também da propria teoria. Sinalizamos para a
compreensao, sempre situada dessas duas dimensdes, como compondo uma
unidade, teoria e préatica, o que Pimenta (1995) apresenta-nos como praxis. Assim

como aponta, também, Morosini (2006, p. 442) sobre a pratica:

trata-se de um saber possivel na espera de conceitua¢do, produzido
lentamente mas também profundamente internalizado em situacGes
concretas e de trabalho. E sempre original, subjetiva, ndo pode ser
cercada, circunscrita, antecipada, ndo se reduz a uma aplicacéo.

Sei, como egressa deste curso, que ha projetos de extensdo e grupos de
estudos relacionados a leitura literaria, 0os quais os alunos podem se inserir, como foi
o meu caso. No entanto, faz-se necessario que este aluno tenha iniciativa em
procurar dentro da universidade esses grupos, além, é claro, de ter algum tempo
disponivel para realizar estudos e participar de atividades propostas pelo grupo, o
que de certa forma poderia impossibilitar a participacdo das estagiarias do noturno,

pois muitas delas trabalham no turno inverso ao que estudam.
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Outra questdo em relacdo a formacdo das estagiarias para o trabalho com a
leitura literaria dizia respeito aos cursos e/ou projetos realizados pelas mesmas na
graduacdo. Dez (10)%" delas relataram ter participado de alguma atividade dessa
natureza (evento, palestra, projetos, dentre outros) que abordassem o tema e nove
(9)%® das estagiarias ndo realizaram esse tipo de atividade.

Dentre os dados apresentados pelas dez (10) estagiarias que participaram de
atividades extras, um dos eventos citados foi a Feira do Livro (Q6). Além deste,
ainda foram citados curso online (Q14), cursos realizados por programa de extensao
da UFPel — PET-Educacao — (Q19), minicursos (Q4), eventos (Q5), oficinas (Q10,
Q13), palestras (Q4, Q10), Hora do conto (Q4, Q10), além da escrita de um conto
(Q8). Elas relatam que essas atividades foram fundamentais e contribuiram muito
para suas praticas no periodo do estagio. Seguem algumas falas dessas oito

estagiarias.

Eu fiz PIBID no Fernando Osério, o OBEDUC que nos fizemos, mas eu
acho que o OBEDUC ndo era como relacdo a leitura, eu fiz quatro
mediadores de leitura, com a Cristina, um outro mediador que eu fiz foi 1a
no Fernando Trepton que ela adotou a biblioteca de la e ai nos fomos
fazer os mediadores do Saramago. Maravilhoso! Ela trouxe bastante
convidados, assim, faziam leituras e tinham debates eram muito bom!
Depois teve os mediadores do Peter Pan, teve... eu ndo sei te dizer todos
assim, porque uns recebia horas outros nao recebia, mas eu adorava e ai
eu ia igual, se eu tinha aquele tempo disponivel, geralmente era de
tardezinha e antes da aula e ai eu ia. (E2)

... eu fiz um curso sobre leitura de literaria no Portal Trilhas. Esse curso
contribuiu um pouco pra minha formacdo. Eu n&o lembro exatamente
quando que eu fiz, mas eu sei que eu fui na época da faculdade, assim,
uns, uns dois anos antes deu terminar a faculdade. Olha, eu posso te dizer
que o curso eu tive mais contato com a leitura literaria nesse curso do que
durante o curso de Pedagogia. Entdo, sim, o curso me, me proporcionou
um pouco do conhecimento que eu tenho sobre esse tema. (E3)

Observamos que, apesar de todas as limitacdes, as estagiarias reconhecem a
importancia deste assunto, tanto nas suas formacdes quanto posteriormente em

suas caminhadas profissionais e entendem que o0 curso pode potencializar a

formacao nessa éarea.

37Q4, Q5, Q6, Q8, Q10, Q11, Q13, Q14, Q18 e Q19.
38Q1, Q2, Q3, Q7, Q9, Q12, Q15, Q16 e Q17.
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5 Uma sintese ndo conclusiva: o que nos apontam os documentos e as

estagiarias

A literatura, como qualquer arte, € uma confisséo que a vida néo basta.

Fernando Pessoa

Este trabalho teve como objetivo geral analisar como se deu o processo de
formacdo das estagiarias do curso de licenciatura em Pedagogia noturno da UFPel,
no tocante a leitura literaria. A primeira etapa da coleta de dados (analise do PP) foi
realizada no primeiro semestre de 2019, onde foi possivel analisar as ementas de
disciplinas obrigatorias e optativas que estivessem relacionadas ao tema, Leitura
Literaria.

A segunda etapa (questionario) foi coletada no segundo semestre de 2019,
com dezenove (19) estagiarias do curso de Licenciatura em Pedagogia Noturno, que
estavam cursando o ultimo semestre do curso, ou seja, 0 nono (9°) semestre, no
gual se realiza o estagio obrigatdrio.

A terceira etapa (entrevista), ocorrida no periodo de 2020/1, foi realizada com
trés (3) estagiarias escolhidas dentre as dezenove académicas que responderam ao
questionario.

Para a quarta etapa, referente a analise dos dados, trabalhamos a partir de
Moraes (1999) e organizamos trés eixos analiticos, sendo: A Leitura Literaria: o que
apontam as estagiarias e o Projeto Pedagdgico?; A Concepcédo de Leitura Literaria
das Estagiarias; e, “O que as estagiarias anunciam sobre a formag¢do do curso de
pedagogia em relacéo a Leitura Literaria”.

A partir dessa andlise, podemos trazer alguns elementos para reflexao final,
apesar desta ndo ser conclusiva. Observamos que as entrevistadas (E1, E2 e E3)
utilizaram referenciais conceituais acerca da literatura literaria que se aproximam
daqueles trazidos por alguns autores, tais como Rosa (2013), Prado (2003), Riter
(2009), Ziberman (2009), apesar de, explicitamente, nenhuma ter citado diretamente
algum autor(a) para subsidiar seu conceito. Entretanto, a partir de suas falas, ficou
evidente a existéncia de referéncias que se aproximam daquelas desenvolvidas por
autores da éarea.

Tendo em vista a andlise do PP do curso, observamos que apenas duas

disciplinas de carater optativo tinham em suas ementas a indicagdo explicita de
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abordagem do tema leitura literaria (Literatura infantil | e Literatura infantil 1). Essas
disciplinas foram evidenciadas por nove (09) estagiarias, além da disciplina de
“Educacao e Literatura” que nao havia sido referenciada na analise do PP (ndo havia
a ementa cadastrada no PP). Diante dessa evidéncia, destacamos que dez (10)
estagiarias ndo cursaram nenhuma optativa.

Alguns pontos podem ser refletidos sobre essa analise. O primeiro € que néo
podemos deixar de assinalar que as académicas que optam por estudar no turno da
noite possuem frequentemente outras obrigacbes no turno inverso como afazeres
familiares, compromisso com trabalho, ou de outra natureza. Essa limitacdo acerca
da oferta de disciplinas optativas no turno da noite foi explicitamente reivindicada
pelas estagiarias (Q4, Q8, Q14, Q16). Sem duvida, se o curso é noturno, deve
oportunizar mais atividades complementares durante o periodo da noite que € o
turno oficial do Curso e essa é uma demanda para qual este curso deve atentar.

O segundo ponto a ser destacado € que as estagiarias (Q1, Q9, Q10, Q17)
alegaram néao ter cursado disciplinas optativas, pois ndo houve vagas naquelas
poucas disciplinas que foram ofertadas nesse turno. E, por ultimo, algumas
estagiarias mencionaram falta de tempo para dedicar-se mais exclusivamente ao
curso. Podemos levar em consideracado, entretanto, que na atualidade ha diversas
possibilidades para a realizacdo de cursos online que oportunizam a construcdo de
conhecimentos nas mais diversas areas, inclusive sobre a leitura literaria.

De outra forma, treze (13) estagiarias mencionaram a existéncia de disciplinas
obrigatérias que abordaram o tema durante o curso que, a principio, pela analise das
ementas do PP, ndo indicavam o trabalho com leitura literaria. As disciplinas mais
destacadas foram: Teoria e Pratica Pedagodgica | (TPP I), Préaticas Educativas | (PE
1), Ensino-Aprendizagem, Conhecimento e Escolariza¢do V (EACE V) e Preparagao
para estagio Final do Curso. A disciplina mais citada, entre essas, foi a TPPI,
referida por oito (08) estagiarias (Q6, Q8, Q9, Q10, Q11, Q13, Q14 e Q17). Essas
disciplinas contribuiram, segundo as estagiarias, com sugestdes de leitura e livros,
praticas de leituras para adensar o planejamento a ser realizado em sala de aula
com os alunos da educacéo basica, dentre outras alternativas.

Foi possivel perceber que das dezenove (19) estagiarias, oito (8)
mencionaram nao se sentirem preparadas para atuar em classe com o tema leitura
literaria. Justificaram esta falta de preparo devido a lacunas do curso, como

insuficiéncia de subsidios tedricos e praticos. Entretanto, onze (11) estagiarias,
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portanto, a maioria, argumentou sentir-se preparada para atuar com este tema em
suas turmas, apesar de trés (3), entre essas onze, terem salientado que faltou, por
parte do curso, mais atividades préticas de leitura literaria durante a graduagéo.

Salientamos que, dentre as onze (11) estagiarias que alegaram estar
preparadas para atuar com a leitura literaria, todas cursaram disciplinas obrigatorias
e/ou optativas acerca do tema. Dez (10) estagiarias possuiam um diferencial, pois
haviam participado também de projetos de ensino, pesquisa e/ou extensdo e de
eventos extraclasse relacionados ao tema leitura literaria que foram oferecidos pelo
Curso durante o periodo de formacéo e dez(10) estagiarias (Q4, Q5, Q6, Q8, Q10,
Q11, Q13, Q14, Q18 e Q19) fizeram algum desses cursos. Este dado torna-se
relevante, pois podemos inferir que a formacgédo pressupfe certo investimento por
parte dos alunos.

Neste sentido, acreditamos, assim como Garcia (1995), que cabe também ao
discente a responsabilidade pela sua prépria formacdo e ndo somente que este
assuma um papel passivo no espaco académico. Sem duavida, a formacao inicial ndo
consegue dar conta de preparar, em sua totalidade, este futuro profissional.
Sabemos que seria impossivel inserir em um curriculo todas as areas do saber
necessarias para uma formacdo profissional. Em igual medida, sabemos que a
prépria constituicdo curricular € um campo permeado por relacdes de poder e um
campo de forcas. Dai a importancia de um processo mais autbnomo de formacéo, no
qual o curso de formacao inicial servira de guia, de orientador de futuras praticas dos
alunos.

A guestdo envolve ndo responsabilizar exclusivamente a formacéo inicial pela
falta de preparo para trabalhar com a leitura literaria ou qualquer outro conteudo.
Sem duvida, é preciso investir mais na formacdo destes futuros professores,
dispensando, inclusive, um olhar diferenciado aos académicos dos cursos noturnos,
pois estes possuem peculiaridades que os diferenciam dos alunos de outro turno, o
diurno. Também cabe destacar a importancia da formacgao continuada, no sentido de
buscar suprir e solucionar possiveis lacunas que possam ter ficado da formacao
inicial, tal como foi defendido por Névoa (1992).

Sabemos, contudo, que, embora estejamos falando de pessoas adultas que
optaram de maneira consciente por estarem em um curso de superior, neste caso a
Licenciatura em Pedagogia, e que os mesmos deveriam saber que uma formacéo

profissional e intelectual ndo acontece apenas durante o periodo de sala de aula,
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com o professor lecionando, nem sempre contamos com essa maturidade
académica e as responsabilidades com a formacéo, muitas vezes, ficam reduzidas
ao que é “oferecido” pelo Curso. A realizagdo de um trabalho conjunto entre
docentes e discentes visando mudar esta cultura formativa, por vezes presente
nesse cenario, € de extrema necessidade. Entendemos que esta autonomia
académica em relacéo ao processo formativo discente ndo € necessariamente inato
e sim um processo construido.

Contudo, ainda nos questionamos: serd que os alunos do curso noturno
participariam mais das atividades caso essas fossem oferecidas a noite? Ou como ja
guestionado anteriormente, sera que cabe ao curso abarcar e trabalhar todos os
conhecimentos que 0s alunos possam precisar em sua profissdo? Serd que é
possivel a formacédo inicial dar conta de todos os conteddos importantes para a
formacdo? Qual o critério dos cursos de formacao inicial para a selecdo do que é
mais importante ou mais essencial para a formacdo dos académicos? A formacao de
professores em cursos noturnos tem a mesma atencdo que € dada nos cursos
diurnos? A organizacdo curricular e as metodologias especificas presentes nos
cursos noturnos, em especifico a Pedagogia, sdo pensadas para que viabilizem a
realizacdo de atividades extraclasses, participacdo de atividades em pesquisa,
ensino e extensao?

Esses sdo questionamentos ndo diretamente abordados nessa pesquisa;
entretanto, foram questionamentos oriundos dos dados analisados trazidos pelas
estagiarias ou mesmo pela pesquisadora ao longo do desenvolvimento do trabalho.
Trago esses questionamentos no intuito de evidenciar potenciais novos trabalhos de
pesquisa.

Ao longo do texto, pautamos a necessaria formacdao para trabalhar com leitura
literaria, especialmente em um curso de pedagogia. Temos como premissa de que 0
profissional que lida com esse tema deve ter uma cultura leitora. Dificil seria auxiliar
na construcdo dessa cultura leitora com os alunos se o professor ndo considera a
importancia do ato de ler.

Tomara que os gestores do Curso de Pedagogia Noturno sejam sensiveis das
dificuldades que sao enfrentadas pelos discentes, especialmente do turno da noite, e
a partir disso procurem contemplar as diversidades através de politicas “afirmativas”
adequadas para que as estagiarias possam aproveitar as oportunidades de uma

formacéo inicial o mais qualificada possivel e essa formagdo possa repercutir na
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outra ponta desse processo formativo, a escola, com a praxis das estagiarias voltada
para contribuir com a formacdo de seus alunos e alunas da educacdo basica,
reflexivamente. Entendemos que a leitura literaria pode auxiliar intensamente nisso.
Além do exposto, sabemos que, para que as praticas de leitura literaria efetivem-se
nas escolas, devemos ter profissionais capacitados que acreditem no poder da

leitura literaria e no prazer de ler.
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Apéndices

Apéndice 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

atal=l

uuuuuuuu de
Educagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS FACULDADE DE EDUCACAO PROGRAMA
DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responsavel: Michele Telles Baptista

Orientador(a): Dr2 Maria das Gracas Carvalho da Silva Medeiros Gongalves Pinto

Instituicdo: Programa de POs-Graduagcdo em Educacdo — Faculdade de Educacédo
(FaE)/Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Endereco: Rua Coronel Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas-RS

Telefone: (53) 32845533 (PPGE/FaE/UFPel)

Concordo em participar do estudo A LEITURA LITERARIA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA UFPEL: O QUE DIZEM SUAS ESTAGIARIAS?. Estou ciente de que estou sendo
convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera de pesquisar e averiguar
como se deu o processo de formagdo das estagiarias do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, no tocante a leitura literaria, cujos
resultados serdo mantidos em sigilo e somente serdo usados para fins de pesquisa.

Estou ciente de que a minha participacdo envolvera o preenchimento de um questionério e,
caso seja selecionado para amostra intencional e aceite o convite, a participagdo em uma
entrevista.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado de que ndo existem riscos na

participacdo neste estudo.
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BENEFICIOS: O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados
serdo incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente a situacdes de ensino-
aprendizagem.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste estudo sera
voluntaria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu nao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensacoes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente de que a minha identidade permanecera confidencial
durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacbes sobre o estudo, todas registradas neste
formulario de consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderao, em
qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacédo.
Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-

Informado ser& assinado por mim e arquivado na instituicao responsavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante legal:
Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /2019

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza,
objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposicado para perguntas e as
respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem
imposi¢des, assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o
material coletado para a publicacdo de relatorios e artigos cientificos referentes a essa
pesquisa. Se o participante tiver alguma divida ou preocupacado sobre o estudo pode entrar
em contato através do meu enderego acima.

Para outras consideragfes ou davidas sobre a ética da pesquisa, entrar em contato com o

Programa de P6s-Graduacao em Educacao da

Faculdade de Educacao da UFPel — Rua Coronel Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas/RS;
Telefone: (53) XXXXXXXX.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:
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Apéndice 2 - Questionario semiestruturado para as Estagiarias do curso de

Pedagogia Noturno.

aaaaaaaaaa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS FACULDADE DE EDUCAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador responsavel: Michele Telles Baptista

Orientador(a): Dr2 Maria das Gracas Carvalho da Silva Medeiros Goncalves Pinto
Instituicdo: Programa de Pos-Graduacdo em Educacao — Faculdade de Educacao
(FaE)/Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Endereco: Rua Coronel Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas-RS

Telefone: (53) 32845533 (PPGE/FaE/UFPel)

QUESTIONARIO

1 — Vocé se sente preparado para atuar em uma classe com o tema referente a
leitura literaria? O que mais contribuiu para esta preparacao? O que faltou para esta
preparacao?

2 - Destaque pontos positivos e negativos do seu processo de formacéo diante do
tema em questéo. Justifique sua resposta.

3 - Qual(ais) disciplina(s) obrigatéria(s) relacionadas a leitura literaria vocé cursou?
Quais foram as contribuicdes delas (livros recomendados para cada idade, acervo
de livros para a leitura, indicacdes de autores, dentre outros) para sua formacao? O
gue poderia ter sido melhor?

4 - Vocé cursou alguma disciplina optativa relacionada a leitura literaria? Quais?
Quais foram as contribuicdes delas? O que poderia ter sido melhor?

5 - Além das disciplinas — obrigatorias e optativas —, vocé procurou outras atividades,
eventos, palestras, leituras, sobre leitura literaria, quais? Por qué? E quais
contribuicBes elas tiveram para a tua formacéo?

6 - O que propde para a formagcdo do curso de pedagogia para possibilitar um
trabalho qualificado com a leitura literaria?

7 - Gostarias de acrescentar algum outro aspecto em relacdo a formacéo para a
leitura literaria no curso de Pedagogia? Quais?
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Apéndice 3 - Roteiro de entrevista para as Estagiarias do curso de Pedagogia

Noturno.

aaaaaaaaaa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de entrevista

1 — O que vocé entende por Leitura Literaria?

2 — Qual a possivel contribuicdo da graduacdo em Pedagogia na construcdo deste
entendimento?

3 — Como vocé analisa sua formacdo em Pedagogia no tocante a Leitura Literaria?

4 — Vocé se sentiu preparada para atuar em estagio ou em outra experiéncia em
sala de aula com a Leitura Literaria? Por qué? O que faltou?

5 — Como vocé entende que deveria ser a formacao académica no tocante a Leitura
Literaria?

6 — Quais 0s pontos positivos e negativos da tua formacdo no tocante a Leitura
Literaria?

7 — Vocé realizou algum curso ou projeto para trabalhar com a Leitura Literaria?
Qual? Em qual situacéo?

8 — Vocé gostaria de mencionar algo mais acerca da tua formacdo em Leitura
Literaria que ndo tenha sido perguntado?



