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RESUMO

Esta investigacao se realizou a partir da experiéncia de trabalho comunitario
da autora através de uma ONG junto ao Loteamento Dunas, bairro Areal, pelotas
/RS. E um local situado na periferia da cidade e que sofre inimeros problemas
caracteristicos de zonas empobrecidas.

Buscou-se problematizar as determinacfes histéricas e sociologicas que
envolvem as inter-relacées entre a escola local e a comunidade, procurando
responder se existe didlogo entre ambas.

Utilizou-se, dentre outros autores, a obra de Paulo Freire e priorizou-se as
conversas com a comunidade, bem como observacdes de varias atividades
desenvolvidas no local no ano de 2006.

A dissertagcdo procurou apontar algumas reflexbes acerca dos problemas
presentes na relagcdo da escola com a comunidade, possibilidades de superacéo

destes e sugestdes que qualifiquem esta relacao.

PALAVRAS-CHAVE: Escola — Comunidade — Didlogo — Paulo Freire

ABSTRACT

This investigation has been realized from the experience of the author’s
community service in a ONG in Dunas, in Areal district, in Pelotas, in Rio Grande
do Sul, Brazil. It is located on the ouskirts of the city and there are countless
characteristic problems of poor areas.

It was highlighted the historical and sociological aspects that involve inter
relation between the local school and the community, trying to asnwer if there is a
dialog between them.

It has been used, among other authors, the work of Paulo Freire and it has
been prioritized dialogs with the community, as well as many observations of

activities developed in Dunas in 2006.



In the present paper there are reflexions about relationship problems
between school and community, as well as it discuss some possibilities of

improvement in this relationship.

Key-words: education — school — community — dialog — Paulo Freire
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APRESENTACAO

A génese desta investigacdo surgiu a partir de minha experiéncia no
Loteamento Dunas, em Pelotas RS. A partir de minhas atividades junto a ONG
AMIZ* pude aproximar-me da comunidade, o que me impulsionou a refletir sobre a
relacdo da comunidade com a escola Nucleo Habitacional Dunas. Este trabalho de
pesquisa procurou trazer alguns subsidios que possam colaborar numa busca de
formas de aproximacao entre a comunidade e a escola para que se potencialize a
qualidade de vida local e consequientemente também possa vir a contribuir com

elementos significativos para a reflexdo do projeto politico pedagdgico da escola.

No decorrer da investigacdo procurou-se responder: Existe didlogo entre
uma comunidade e uma escola de periferia no municipio de Pelotas (RS)? Como
se constituem suas inter-relacbes e/ou auséncias com a escola? Como a
comunidade percebe a escola? Quais as contribuicbes da comunidade para a
constituicdo de seu Projeto Politico Pedagogico?

Buscando tentar refletir sobre estas indagacdes procurou-se problematizar
algumas determinacdes historicas e sociolégicas que envolvem estas inter-
relacbes tentando refleti. Como a comunidade percebe a escola? Como as
formas de aproximacdo poderiam ocorrer? Que espécie de relagbes estaria
constituida? Que problemas poderiam estar presentes na relacdo? Quais as
possibilidades de superacao destes? Os problemas do entorno escolar estdo no
curriculo? Estas questbes em bloco foram minimamente procurando contemplar
uma rede de possibilidades que ndo se esgota nesta investigagdo e sim que nos
Impulsiona a pensar muitas outras, seria apenas um comego de uma reflexdo bem

mais profunda sobre a problematica.

A primeira parte do trabalho visa refletir um pouco sobre a trajetdria da
pesquisadora, apontando elementos que impulsionaram a realizacdo desta
investigacdo. Procurou-se trabalhar o passado e o presente apontando as razdes

para a realizacdo deste trabalho. Subjetivamente foi uma tentativa de expor as

! Unidade de Formacao e Capacitacdo Humana e Profissional. A sigla da ONG deriva de amizade,
um projeto de extensdo da UFPel onde os integrantes da ONG atuavam.



motivacdes e emocles que conduziram a escrita. Foi uma busca na memoria de
elementos que pudessem se fazer acompanhar das reflexdes cientificas da

dissertacéo.

A segunda parte procura apresentar informacdes acerca da metodologia
utilizada e realizacdo de uma relacdo entre o “viver cotidiano” da pesquisadora
com as experiéncias da comunidade envolvida na investigacdo. Procurou situar o
leitor acerca das experiéncias que aproximaram o objeto de investigacdo da

investigadora.

A terceira parte procura inserir informacdes sobre a comunidade e a
escola, pontuando através da escrita os achados de pesquisa. Procurou-se
estabelecer uma relacdo com as idéias de Paulo Freire e outros autores. Nesta
etapa a obra de Paulo Freire foi considerada a grande “linha mestra” das reflexdes

e suas categorias mediatizaram os “achados” de pesquisa.

A conclusdo aponta algumas reflexdes acerca das informagdes obtidas no
decorrer do trabalho de investigacdo que podem fornecer subsidios para a

ampliacdo do debate sobre o tema, bem como realiza uma proposta de acéo.

Considerando o conhecimento sempre em movimento, a conclusdo deixa
abertas possibilidades para outras investigacdes, visto que a rede de relacdes

estabelecida entre a comunidade e a escola apresenta inimeras nuances.



CAP 1-RESGATEE CONSTRUQAO DE UMA TRAJETORIA
1.1 - O passado nao reconhecendo seu lugar, sempre presente.

Considero importante resgatar momentos relevantes de minha trajetéria
pessoal, pontuando referéncias que me impulsionaram na realizacdo desta

investigacao.

Desde muito cedo percebi, embora ndo conseguisse ainda problematizar
sobre isso, o conflito de classes existente na sociedade e suas implicagdes. Ou
seja, desde minha infancia eu sentia a desigualdade que se estabelecia entre as
classes sociais em funcdo da posse ou ndo dos meios de producado. Percebia em
que “lado” eu estava dentro deste “conflito de classes” e em que espago eu me
movimentava, ou seja, dentro de um espaco opressivo, bem caracterizado pela
dicotomia patrées e empregados. Junto a isso eu percebia de forma ténue as

minhas responsabilidades frente a este “processo de desigualdades sociais”.

Minha origem primeira foi na zona rural de Pelotas, mais precisamente no
interior da hoje cidade Capéo do Ledo, numa granja chamada “Jo&do Fernandes”.
A casa onde nasci foi construida com torrdo e palha de santa-fé e era apenas uma
dentre as muitas existentes numa granja de arroz de um poderoso latifundiario.
Posteriormente nos mudamos para uma casa um pouco melhor, de madeira, mas

ainda com as palhas.

Minha mae era costureira e meu pai um operario rural que posteriormente
passou a “gerenciar’ o armazém local. Cresci brincando com os filhos de
trabalhadores das lavouras de arroz e acompanhando meu pai, o “dono da venda”
(armazém) no seu dia-a-dia. Hoje percebo que meu pai era tdo escravo quanto
eles, na lida diaria de um local onde a desigualdade entre quem tinha e quem né&o
tinha bens de consumo era clara. O acougueiro, 0 vendeiro e o capataz eram

alguns exemplos da “elite” local. Anunciava-se a década de 70.

O consumo era “controlado” pelos donos do capital. Algumas compras de
moveis ou roupas eram realizadas na cidade de Pelotas e debitadas no “caderno”

do escritério da granja. Os alimentos eram comprados no “nosso armazém” e
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também anotados num caderno. Um armazém que hoje eu sei, nunca foi nosso.
Meu pai, tal qual meu avé no passado, apenas administrava 0 processo de
“escraviddo” daqueles trabalhadores. Lembro da visita muito esporadica do
capataz no armazém, portando roupas bem alinhadas e proferindo palavras
bonitas que lembravam “progresso”, falando da chegada do desenvolvimento, o
mesmo desenvolvimento “discursivo” da ditadura que assolava o pais. O que
chegou foi a tecnologia no campo e a ampliacdo do éxodo rural, trazendo como

consequUéncia o engrossamento das vilas e bairros da periferia de Pelotas.

O tempo foi passando e num determinado momento a granja perdeu terras
que arrendava, comec¢ando a funcionar precariamente; os trabalhadores acabaram
por se evadir para outras granjas “tecnologicamente” mais avancadas e que
poderiam lhes proporcionar melhores condi¢cdes de vida. Veio a crise da década
de 80 e a “expulsdo do campo” atingiu centenas de brasileiros, inclusive os da
granja em questdo, o que, obviamente, atingiu minha familia. A granja ainda
existe, mas atuando precariamente. Estive la 30 anos depois e minha casa nao
existe mais, mas a de minha avé continua no local. O sentimento que me assolou
naquele momento foi de “abandono”, pois parecia que tudo ali tinha “parado no

tempo”.
1.2 - O passado e o presente se encontrando na luta social cotidiana

A cidade me parecia estranha, fria e sem cor. Com muitas dificuldades me
fui “adaptando” a vida urbana e me apropriando de seus “cédigos”, mas sempre
com um sentimento muito grande de excluséo, ou seja, ndo conseguia me sentir
parte da cidade. Era uma cultura diferente composta de gestos, roupas e
linguagens que muito se diferenciavam de onde eu vinha tornando a transicdo um
momento intensamente sofrido. Aos poucos me fui “aculturando”, internalizando a

cultura urbana e vivenciando a minha nova condicdo de “menina da cidade”.

No meu periodo escolar, o movimento estudantil foi um elemento
constitutivo de minha formacéo critica em relagcdo aos problemas sociais. Iniciou
timidamente no ano de 1977, com uma ditadura militar assombrando o pais e

nossas rotinas, mas foi tomando maiores propor¢cées no decorrer dos anos.
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Nessa época, pouca coisa se conseguia fazer, mas lembro bem que nos
reuniamos com muitos estudantes para decidir coletivamente os problemas da
escola (Cassiano do Nascimento). Na época, ndo era um grémio e sim um “Centro
Civico”. Elementos de patrticipacédo conjunta nas decisdes foram importantes para

minha formacéo e certamente também para a formacéo dos alunos da escola.

A democracia viria logo, e hoje vejo o quéo importante eram aquelas
pequenas atividades em que nos envolviamos. Aquela pressao, projetos, sonhos
etc. potencializavam sentimentos de transformacdo que até hoje permanecem
muito “vivos” dentro de mim. A opcao politica que ali se delineava me
acompanhou e ainda hoje se faz presente. Alguns “mestres” e suas ‘“licbes”
também tiveram um importante papel nesta etapa. A escola era um ambiente

muito acolhedor e o movimento estudantil personificava isso enquanto grupo.

Foi também nesta fase que me aproximei do “mundo da leitura” e isto foi
um diferencial muito grande na minha trajetoria. Entre os livros que me aproximei
nesta época destaco os do Padre Zezinho, onde, além de trabalhados os conflitos
da adolescéncia dedicavam uma atencao muito especial as questdes humanas, o
que me sensibilizava muito para as probleméticas sociais. Um outro livro que
particularmente me marcou muito foi sobre “A vida de Herzer’. Este ultimo,
embora ndo lembre com certeza do nome, tratava da historia verdadeira de uma
adolescente da hoje extinta FEBEM. O livro era escrito por ela e tinha uma
linguagem verdadeira, forte e emocionava muito. O livro trazia no prefacio um
texto emocionado de Eduardo Suplicy (mais de 20 anos atras), e hoje
(21/05/2007), quando o vi na TV assistindo a um show dos Racionais, prestigiando
o RAP no meio da multiddo eu tive um momento de ternura para com ele. Sao
tantos anos de luta e nés ainda acreditando nas pessoas e na forca das

comunidades de periferia. Leia-se: excluidos do sistema.

Nunca deixando em segundo plano as minhas emoc¢fes com a leitura de
cunho social, a minha dedicacdo a leitura foi ganhando outras dire¢des, 0 que
mais tarde qualificou no meu encaminhamento para a Universidade, em direcéo

ao curso de Ciéncias Sociais.
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No periodo académico, também estive envolvida com o movimento
estudantil, bem como tentava ser atuante perante as lutas politicas (PT, MST,
Movimento Sindical e Estudantil etc.) que se delineavam na estrutura social.
Sempre estive em busca de um mundo melhor e mais justo e isto fez com que eu
me aproximasse de pessoas que enfrentavam preconceitos fortes, me
impulsionando a refletir sobre as diferencas, despertando em mim uma profunda
“raiva justa” frente as desigualdades sociais, sejam elas de origem social,

econdmica ou cultural.

Entendo minhas convicgdes como a assuncdo de uma posicdo utdpica
frente ao mundo enquanto compromisso histoérico. “A utopia ndo € o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, ato de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante.” (FREIRE, 1980, p.27).
Acredito com todas as minhas convic¢des que a luta por um mundo melhor e mais

justo é possivel, urgente e desafiadora.

Em busca de um sentido para a minha producao cientifica a favor da vida,
contra a “malvadeza” do sistema capitalista, procuro neste caminho trilhado a cada
dia, dentro de um movimento circular entre 0 meu passado e o0 meu presente, um
esfor¢co que, segundo o educador Gomercindo Ghiggi, da Universidade Federal de
Pelotas / RS comentou na etapa de qualificacdo, em direcdo a uma certa captura
do mundo que circula na comunidade, onde o estado e as instituicbes ou sumiram
OuU nunca apareceram, muito embora as pessoas sobrevivam. Ainda segundo ele,
procurar ndo se deixar levar pelo canto da sereia que expde teses faceis, mas sim
se colocar a favor de idéias que dao sentido a vida. Acompanha-me na conclusao
deste capitulo uma frase de Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (p.184),
onde ele aponta que “deposito minha confianca no povo e nossa fé nos homens e
na criagcdo de um mundo em que seja menos dificil amar.” Deposito minha fé no

estabelecimento de um mundo melhor e por isso aventuro-me nesta investigagao.

2 Paulo Freire se refere a raiva justa como aquela raiva que, ndo perdendo os limites e se
transformando em raivosidade, pode ter um papel formador. E a raiva que protesta contra as
injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploracéo e a violéncia. (FREIRE,
1999, p.45)
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CAP 2 — A PESQUISA SE CONSTRUINDO A PARTIR DO VIVENCIADO NA
COMUNIDADE

2.1 — A metodologia se constituindo no caminho da investigacao

Como assinala FRIGOTTO (1991, p. 87) o inicio de uma pesquisa requer
uma problematica que nos provoca a elencar uma série de questionamentos a
respeito. Foi a partir de inquietacdes despertadas em mim no decorrer de minhas
“andancas” pelo Loteamento Dunas que fui realizando esta investigacao, tentando
construir uma reflexdo dentro de uma perspectiva de elaboragcdo de um
conhecimento critico e emancipatorio, junto com as pessoas envolvidas. Neste
sentido me aproximo da idéia de BASTOS E GRABAUSKA (1998, p.16), quando
se refere a investigacdo-acdo. E uma pratica que va além do simples ativismo, e
sim como um projeto de liberdade de acéo-reflexdo-acdo, motivando a critica que
0S sujeitos realizam de sua propria vida cotidiana, e neste sentido relacionar
educacdo e sociedade € uma ousadia. Para transformar a realidade é preciso
ousar, desafiar concep¢des dominantes, as quais perpetuam a miséria, a injustica

e a desigualdade.

A investigacdo educacional comprometida pode potencializar uma
comunidade como a do Dunas e instigar seus sujeitos a construirem a sua
histéria. Um desafio que é colocado para mim na tentativa de ndo apresentar uma
“tese facil” e sim uma pequena “ousadia” em direcdo a transformacao social, que
pode se tornar grande quando compartilhada com meus pares, sejam eles da

academia ou da comunidade.

Se for planejada, vivida, auto-refletida e refletida-
colaborativamente, a investigacdo-acdo educacional, como
concepgédo de investigagdo cientifica, pode potencializar os seres
humanos a interpretar a realidade a partir de suas proéprias
praticas, concepc¢les e valores, projetando novas ac¢fes. Ai esta
um potencial transformador bastante grande, frente a uma
realidade educacional, como a brasileira. (BASTOS E
GRABAUSKA, 1998, p.15)
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A trajetéria da investigacao facilitou a interpretacdo das informacdes, pois
permitiu dialogar com os dados coletivamente junto com 0s sujeitos investigados.
Procurei refazer as buscas pelo melhor conhecimento de um determinado aspecto
da realidade. Os dados obtidos voltavam numa entrevista posterior, para

dialogarmos sobre o0 assunto, colhendo mais informacdes.

Considero a investigacdo enquanto dialogo com os sujeitos uma forma
sensivel e rica de captar elementos subjetivos, o que contribui muito para o
entendimento de fendmenos complexos de se investigar, desafiando o
pesquisador a dar conta das “entrelinhas” da investigacdo. Imagem, gestos,
olhares, enfim sentimentos varios podem constituir uma fonte de dados
qualitativos podendo instigar uma relagcdo préxima e interessante entre
investigador e objeto. Segundo DEMO (2004), o dado obtido em pesquisa €é
sobretudo “construido” e ndo apenas “colhido”.

Entendo pesquisa como didlogo inteligente e critico com a
realidade, tomando como referéncia que o sujeito nunca dé conta
da realidade e que o objeto é sempre também um objeto-sujeito. A
realidade tanto se mostra quanto se esconde. Se a ciéncia
soubesse exatamente o que é realidade, ndo seria necessaria.
(DEMO, 2004, p.10)

Durante a investigacdo, por muitos momentos lutei contra um sentimento
que surgia em mim oriundo de resquicio de formacdo positivista ainda muito
presente na academia, de que o desafio maior desta investigagao seria realizar o
distanciamento necessario do objeto, para uma melhor analise dos dados. O
distanciamento ndo ocorreu, pois, além de ndo crer ser isto possivel, permaneco
em constante trabalho no local através dos projetos da ONG AMIZ e acabo me
envolvendo “sentimentalmente” com a comunidade. Isto n&o inviabiliza uma
reacdo critica ao que observo. Ha autores que defendem uma analise
metodologicamente mais rigorosa. Para DEMO (2004) o distanciamento do objeto
€ um procedimento importante e necessario para que 0 objeto se torne mais

visivel.
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A pesquisa pode valorizar a pratica como fonte de conhecimento, ndo
realizando uma separacdo entre sujeito e objeto. A intencdo € que se consiga
estabelecer uma relacdo dialogal com os sujeitos entrevistados, de forma a
compor uma “forma de pensar reflexiva” sobre a tematica sem que se sintam

objetos e sim sujeitos, que possam atuar na realidade.

Entendo esta investigagdo como uma tentativa de “pesquisa participante”,
valorizando minha prética como fonte de conhecimento, tentando eliminar a
separacado entre objeto de investigacdo e pesquisador, procurando ampliar o
didlogo entre a teoria e a prética. Este confronto faz avancar a construcdo do

conhecimento, apontando outras possibilidades.

Segundo BRANDAO (1996, p. 28), o estabelecimento de uma relacéo
dialogal de influéncia mutua, teérica e pratica € uma proposta de pesquisa-
participante de ostensiva valorizacdo da pratica. Os sujeitos pesquisados podem
se sentir estimulados a pensarem a pratica, valorizando (ou ndo) algumas acdes e
pensando, a partir de reflexfes criticas, estratégias de acdo em relacdo a uma
educacdo comunitaria. Nesse sentido, segundo o autor, o desenvolvimento de
uma consciéncia critica € o primeiro passo para uma proposta emancipatoria e o

conhecimento adquire a dimenséao de um autoconhecimento.

A pesquisa se construiu nos momentos de minha agao participativa na
comunidade. Procurou junto com as pessoas envolvidas tanto na escola como na
comunidade, pensar sobre suas necessidades de construcdo de superacfes e
emancipagdes dos problemas que enfrentam no seu dia-a-dia relacionando-os

com o “universo da escola”.

Foi investigado um recorte da realidade local. A amostra compds-se de
entrevistas com a direcdo da escola e uma professora. Realizaram-se conversas
com integrantes da comunidade, totalizando doze entrevistas. Voltei a conversar
com seis delas de posse de alguns dados para refletir melhor sobre as questdes.
No decorrer do ano de 2006, durante algumas experiéncias na comunidade com

atividades sécio-educativas foi sendo coletados depoimentos e impressoes.
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Como instrumento de pesquisa se utilizou entrevistas semi-estruturadas,
gravagOes de eventos, cadernos de campo e troca de e-mails via comunidade
virtual do Orkut®. Procurei também sempre estar atenta aos movimentos da

comunidade, participando de varias atividades.

Entre nés educadores, tudo comeca por uma simples questédo de
estar atento, seja na sala de aula, seja na pesquisa social. Estar
pessoalmente atento ao outro ndo procede de uma teoria, mas de
um profundo sentido de amor e de desejo de compreensdao.
(BRANDAO, 2003, p. 207).

As anotacoes registradas no caderno de campo foram relacionadas com a
problemética da investigagdo, de forma a construir, sempre que possivel um
dialogo com os sujeitos investigados e com os referenciais tedricos. Sobre a

observacao, conforme SOUZA indica:

A observacédo consiste na acdo de perceber, tomas conhecimento
de um fato ou acontecimento que ajude a explicar a compreensao
da realidade objeto do trabalho e, como tal, encontrar caminhos
necessarios aos objetivos a serem alcancados. E um processo
mental e a0 mesmo tempo tedrico. (SOUZA, 1991, p.184).

Numa tentativa inicial piloto eu havia decidido buscar as opinides das
liderangas da comunidade, no entanto seria muito dificil reconhecer estas, visto
que o local possui inUmeras pessoas que se envolvem com os mais diferentes
“orocessos”. A opinido da coordenadora do CDD*, apés ler a escrita de minha

qualificacéo foi decisiva. Tens que ouvir as pessoas da comunidade e nao as

® Espaco virtual onde os individuos criam suas comunidades conforme seus interesses e se
relacionam via mensagens. Foram consultados os participantes da comunidade: O Dunas é N Dez
e Bairro Dunas.

* Comité de Desenvolvimento Dunas. Originou-se a partir de um movimento junto a Associacdo de
Moradores. Foi uma articulacdo com diversos setores da sociedade para consolidacdo de um
convénio de cooperacdo técnica internacional entre os Governos do Brasil e da Alemanha,
envolvendo a Empresa Alema GTZ, o Governo do RS/ SEDAI e METROPLAN, a Prefeitura de
Pelotas, DEPLAG, DUP e SDE e UCPel. Siglas no inicio do trabalho.
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liderancas, pois quem é que diz quem € lider aqui dentro? Vai ouvir as pessoas

“‘comuns” que tu vai achar muito mais coisa interessante.

No decorrer da investigacdo verifiquei que seria mais significativo
entrevistar as pessoas que faziam parte da rotina do CDD, mais especificamente
pessoas envolvidas e apoiadoras do projeto Casa Brasil®, localizado em frente a
escola. Foram ouvidas também trés pessoas que atuaram no bairro noutros
projetos. Na escola eu optei apenas por considerar duas entrevistas, visto que se

apresentava um mundo “Polyana”®

toda vez que eu tentava uma conversa.
Privilegiei as conversas com a comunidade e ampliei minhas observacbes e
anotacdes no caderno de campo, bem como foram colhidas algumas impressdes

de profissionais que trabalham no CDD, em frente a escola.

Interessante ressaltar que num belissimo trabalho de SIRVENT (1984,
p.87), numa investigacdo semelhante realizada no Espirito Santo, a escola
assinalou varias pessoas da comunidade para serem entrevistadas, ninguém da
escola foi assinalado ou mencionado pelo pessoal da comunidade. Segundo a
autora € possivel que este fato seja um indicador indireto da distancia escola-

comunidade.

No caderno de campo foram feitas anotagcbes de observagdes cotidianas
que envolvem a comunidade. Estive atenta aos movimentos do local, em especial
as falas que anotava no caderno de campo. Um caderno comum de anotacoes,
onde se registram as ocorréncias diarias ou periddicas resultantes das relacdes
profissionais que vao se desenvolvendo na area. (SOUZA, 1991, p.171). No
caderno estdo contidos varios depoimentos de moradores acerca do que pensam
sobre determinados problemas que vivenciam, e 0 que a escola teria com isso.
Questdes que utilizei na composicdo das entrevistas, relacionando estas com o

objeto da investigagéo.

® Projeto de Inclus&o Digital do Governo Federal em parceria com a ONG AMIZ e o CDD. Sera
mais bem explicado na seqiiéncia da escrita.

® Referéncia a uma personagem de um livro infanto-juvenil onde a protagonista via em tudo algo de
bom. Um dia a garota ganhou de aniversario uma muleta e ficou feliz assim mesmo, pois era muito
bom né&o precisar dela.
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Utilizando-me destes instrumentos, procurei refletir com os entrevistados
sobre como a escola e a comunidade vivenciam os problemas de seu entorno. A
escola possui um papel relevante junto aos problemas enfrentados pela
comunidade e procurei buscar se ela seria fragil ainda no alcance de uma reflexao
mais profunda. Procurei realizar uma investigacdo “ndo quantitativa”, que captasse
um universo subjetivo que permeia os sentimentos dos entrevistados em relacéo a

escola.

A pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis. (MINAYO,
1998, P22)

O conhecimento da realidade se deu a partir do estabelecimento de uma
relacdo dialogal entre a pesquisadora e a comunidade e procurou superar 0
imediato dado pela aparéncia do fendmeno. A realidade foi tomada como um
objeto de investigagdo numa perspectiva critica, capaz de desenvolver um
movimento que buscasse compreender essa realidade enquanto totalidade e
produto de mdltiplas determinagdes. A minha figura enquanto pesquisadora nao
“se diluiu” no processo e sim entrou em articulagdo com os sujeitos investigados
gque também passam a contribuir com o processo de constru¢cado do conhecimento.
Mesmo consciente de que o conhecimento da realidade nunca € capaz de
reproduzir esta em todas as suas dimensfes, foi possivel apontar alguns

elementos que proporcionassem uma reflexdo sobre esta realidade.

2.2 - O presente e 0 passado encontrando-se durante a trajetéria da

investigacao

Meu percurso dentro da Universidade esteve dividido em muitos
momentos significativos, no entanto dois foram indicadores de amplas reflexdes.
Num eu era uma estudante de Ciéncias Sociais trabalhadora, o que resultou numa

graduacédo fragil composta de leituras meramente “obrigatérias”. No entanto foi
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também um periodo fértii de “provocacdes”, visto que eu participava
entusiasticamente do movimento estudantil. Num outro momento veio a
especializacdo e com ela o meu gosto pela pesquisa. Minhas leituras foram se
qualificando e eu ja sabia “o0 que” e “porque” ler, além de sentir muito prazer nas

leituras e discussfes, desafiando-me a construir relacdes.

A minha pesquisa de conclusao de curso foi um divisor de 4guas na minha
vida profissional, pois a partir dela muitas outras “portas” foram se abrindo e eu
acabei por me envolver com um assunto que ainda nao tinha pensado pesquisar e
trabalhar: A economia Solidaria. Neste momento também me aproximei da obra de
Paulo Freire e descobri algumas categorias que em muito me ajudaram a pensar
minha “histéria” enquanto educadora popular e atuante em movimentos sociais.
Percebi que a pesquisa poderia colaborar para a emancipacdo humana, ou seja,
que escrever sobre os problemas das classes populares era uma forma de
contribuir para mudar um pouco que seja nossa sociedade tdo “cega’ frente aos
dilemas humanos. Principalmente poder contribuir para um “pensar/agir’ no que se

refere aos problemas que envolvem as nossas periferias.

O meu trabalho de conclusdo de especializacéo foi na area da Educacao
Popular. Eu estava desenvolvendo um trabalho junto a ONG AMIZ, da qual faco
parte atualmente, que consistia em problematizar por seis meses junto a uma
turma de EJA as questdes da Economia Solidaria. A partir deste trabalho acabei
sendo convidada para atuar na Incubadora de Cooperativas Populares da
Universidade Catdlica de Pelotas (INTECOOP/UCPEL)’ assessorando um grupo
de acdo e pesquisa na area pedagoégica. Também nesta época comecei minhas
atividades como professora substituta da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), ministrando as disciplinas de Didatica e Pratica de Ensino, reforcando o

meu interesse pela pesquisa e extensao.

" Programa permanente de extens&o universitaria da Universidade Catélica de Pelotas, de caréater
interdisciplinar, que apodia a formacao e consolidacéo de iniciativas populares de economia popular
e solidaria. Atualmente esta denominada INTECOOP PELOTAS, integrando também a UFPel e o
CEFET.
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Na INTECOOP pude conviver com varias questdes que envolviam a
interdisciplinaridade e a autogestao, bem como ampliei minhas reflexbes sobre
pesquisa e acao. De 2004 a 2007 desenvolvi cursos de formacdo em educacdo
popular para os monitores da incubadora, bem como realizei o0 acompanhamento
do grupo de acédo e pesquisa pedagdgica. Durante este processo tive contato e/ou
informagdes dos empreendimentos incubados que me proporcionaram “outros

olhares para a periferia” e para a educagao popular.

Um destes grupos estava situado no Loteamento Dunas e pude
acompanhar o processo de incubacdo por alguns meses. Através da ONG AMIZ®
eu ja havia estado no local por alguns meses desenvolvendo um trabalho de
Educacdo Ambiental, constante do projeto Agenda 21. E uma comunidade com a
qual fui desenvolvendo uma relacdo de afetividade que foi se ampliando com o

passar do tempo, vindo a fazer parte hoje da realizacdo desta investigacao.

Um outro fato que considero relevante € o de que a ONG AMIZ foi
proponente de um projeto junto ao governo federal denominado: Casa Brasil. O
projeto estabelece de 2006 a 2008 possibilidades de atividades variadas. A ONG
estd no CDD trabalhando com inclusdo digital, bem como com outras atividades

sécio-culturais a partir da biblioteca do projeto.

Neste projeto inclui-se também o “Observatorio de Seguranga Social” no
loteamento Dunas, buscando realizar investigacbes acerca de problemas que a
comunidade enfrenta. O Observatorio compde-se de integrantes de instituicdes
locais, bem como de pessoas que se aproximaram da idéia. Estive presente desde
as primeiras reunides que concebiam o projeto (2005).

A minha relagdo com as pessoas envolvidas no projeto me coloca em
permanente contato com as questdes locais, enriguecendo minhas observacgdes,

anotacoes e reflexdes no desenvolvimento dessa dissertagao.

® Interessante destacar que a ONG AMIZ ja desenvolve um trabalho com o Dunas ha
aproximadamente dez anos. A Uniperiferia, que ird ser mais bem esclarecida mais adiante na
escrita, inicialmente foi pensada por integrantes da AMIZ e outros, compfe-se de quase 50% de
pessoas moradoras no Dunas e arredores, construindo atividades a partir da comunidade.
Objetiva-se que ndo ocorra uma “invaséo cultural” e sim uma “construcao coletiva” de atividades.
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Também, interligado no processo, encontra-se outro elemento relevante.
Sou uma das fundadoras e atual integrante da coordenagédo da Universidade da
Periferia (UNIPERIFERIA). A ONG completa em 2007 dois anos. Embora seja
uma idéia em permanente desenvolvimento, jA se encontra com algumas acdes

realizadas e outras propostas bem encaminhadas.

A proposta da UNIPERIFERIA é de ser uma organizagdo nao formal, ndo
governamental, publica, aberta, transparente e solidaria, sem fins lucrativos. Ela é
constituida por movimentos, organizacfes e individuos, identificados com os
mesmos propasitos, ou seja, as lutas dos moradores das periferias, que valorizam
0os saberes populares, tdo desprezados pelo sistema econdémico e politico,
hegemonicos no mundo moderno. A metodologia consiste em articular redes de
construcao e valorizacdo da vida (REDE VIDADANIA)®.

Foi aproximadamente neste momento que comegou a etapa que me
impulsionou nesta investigacdo, ou seja, 0 meu movimento mais significativo no

local, em rede com todos estes condicionantes.
CAP 3 — A REALIZACAO DA PESQUISA
3.1 — Consideracdes iniciais

Por tratar-se de um problema inserido dentro de um espago-tempo
delimitado a pesquisa procura vincular pensamento-acdo. Nada pode ser
intelectualmente um problema se néao tiver sido, em primeiro lugar, um problema
de vida pratica. As questbes da investigacdo estdo, portanto, relacionadas a
interesses e circunstancias socialmente condicionadas. S&o frutos de determinada
insercao no real, nele encontrando suas razdes e objetivos (MINAYO, 1988, p.17-
18). A intencdo é que se encontrem possibilidades de acdo que possa contribuir
num pensar em direcdo a uma maior reflexao coletiva por parte da comunidade e
da escola, ou seja, que possamos pensar formas de superacdo de seus
problemas.

 Estatuto da ONG — 2005. Aqui vale ressaltar que € um novo conceito, ou seja, n&o
necessariamente construtores da cidade e consumidores de direitos e deveres e sim construtores
da vida.
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O problema de pesquisa foi uma inquietacdo minha e da comunidade, pois
perpassava as “conversacfes” varias presentes em algumas atividades. Também
presente nos varios encontros onde nos reuniamos para debater as questdes de
“saber” e “poder” e direcionar a concepcao da UNIPERIFERIA. A concepcédo da
ONG fundamenta-se num modelo participativo, colaborativo e dialégico e tem a
intencdo explicita de estimular a estruturacdo de Unidades Comunitarias de
“Governanca Local e Desenvolvimento Sustentavel” em areas de risco e de
vulnerabilidade social das periferias urbanas das cidades de grande e médio porte.
No momento nossa experiéncia piloto encontra-se no Dunas. Embora a
UNIPERIFERIA encontre-se incubada pelo CDD no Loteamento Dunas, ja
iniciamos nossas prévias “conversacfes” no bairro Getulio Vargas e também na
cidade de Rio Grande (RS), inclusive inspirando o | Férum Social das
Comunidades, realizado em janeiro de 2007. Para outubro do corrente ano ja esta
sendo “gestado” o Forum das periferias da regido Sul, envolvendo inUmeras

instituicoes e sujeitos.

Enfim, meu cotidiano profissional esta a um bom tempo ligado a este
Loteamento e minha “intencdo” de pesquisa nasceu nesta “efervescéncia’ de
movimentos. Com o passar do tempo conquistei uma respeitabilidade e amizade
com a comunidade e desenvolvi um carinho muito grande pelas pessoas que la se

encontram, bem como cresceram dentro de mim muitas “inquietacdes”.

A partir de minha experiéncia no loteamento nestes anos vivenciei muitos
momentos de extrema importancia para a minha formacdo e através desta
dissertacdo de mestrado espero conseguir sistematizar algumas reflexdes que
envolvam alguns destes momentos, em especial os que envolvem minha praxis

em relacdo ao tema.

A proposta foi investigar a relacdo entre a comunidade e a escola na
intencdo de colaborar para uma problematizacdo sobre o tema, obtendo
conhecimentos que possam ser significativos tanto para a ciéncia social quanto
para o local investigado. Minhas inquietacdes dentro da investigacdo sao

construidas por mim cotidianamente na minha relacdo com as pessoas do local e
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nas minhas reflexdes com as leituras que tenho empreendido. MARQUES (1998)
ao discutir investigagdo argumenta que, “deve se pautar por experiéncias
antecedentes e ser impulsionada por vontades presentes”. Mais adiante enfatiza

que:

Estabelecer um tema de pesquisa €, assim, demarcar um campo
especifico de desejos e esforcos por conhecer, por entender nosso
mundo e nele e sobre ele agir de maneira Idcida e consequente.
Mas o tema ndo sera verdadeiro, ndo sera encarnagao
determinada e pratica do desejo, se nao estiver ancorado na
estrutura subjetiva, corporal, do desejante. Nado pode o tema ser
imposi¢do alheia. Deve ele se tornar paixdo, desejo trabalhado,
construido pelo proprio pesquisador. Da experiéncia antecedente,
dos anteriores saberes vistos como insuficientes e limitantes nasce
0 desejo de conhecer mais e melhor a partir de um foco
concentrado de atencdes. Nao podemos tudo querer a0 mesmo
tempo. Muito menos querer 0 que nao tem ligacdo com nossa
prépria vida, o que nela ndo se enraiza. MARQUES (1998, p.26)

A minha observacdo empirica no Loteamento Dunas identificou
preliminarmente que a escola se mantém afastada de alguns “movimentos™° da
comunidade, bem como a comunidade também néo reconhece a escola como um
espaco em que possa apropriar-se para nela poder intervir e/ou contribuir para
uma melhor qualidade de vida.

A partir de algumas atividades desenvolvidas no local, minha observacéo
acerca da “distancia” entre a escola e seu “entorno comunitario” trouxeram
indicadores que delineavam uma interessante investigacdo, entendendo esta
distancia como a “quase insignificante” participacdo da escola nas atividades dos
movimentos populares do local e a pouca ou quase nenhuma, participacdo da
comunidade nas atividades da escola. A inquietacdo surgia, porque a parceria hao

ocorria? O que impediria que a relacdo se estabelecesse de uma forma dial6gica?

Dentre alguns desses “movimentos” que me referi anteriormente, destaco

algumas atividades. O Il Forum Dunas Local, o lll e IV FOLAMI, o Popularte, a

19 AtuacBes e ou/atividades realizadas por OGs, ONGs , Igrejas, Radios Comunitarias, Grupos
ligados a Cultura Local etc.
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implementacdo do Projeto Casa Brasil, o | e Il Seminario sobre violéncia
doméstica, Reunibes do Observatério Social, caminhada do movimento negro
etc.,'”* A escola, na maioria das vezes, manteve-se afastada das discussdes,

embora sempre convidada a participar.

Outra observacao relevante que fez parte de minhas suposicdes iniciais foi
verificar que a comunidade possuia uma dificuldade de se organizar para se
aproximar ou integrar o ambiente escolar. Independente de forcas politicas
sociais locais existe uma certa pré-disposicdo da comunidade em participar de
grupos. Existem participacdbes em grupos de igrejas, associacdes de bairro,
grupos de economia solidaria, grupos de diabéticos etc., mas grupos ligados a
escola ndo sao formados, como por exemplo, um grupo de pais e mestres, de
maes, de jovens etc. Também néo foi verificada a participacdo da comunidade na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, assunto este que tratarei

mais adiante.

O didlogo entre escola e comunidade parece ser “uma conversa sem
conflito”, ou seja, alguns acordos apenas em determinados momentos. Minha
inquietacdo perpassa esta relacdo que, num primeiro momento, me pareceu

extremamente “fria” e ndo dialdgica.

Paulo Freire (1985) nao acredita que o dialogo possa se estabelecer numa
sociedade de classes, considerando uma “utopia romantica” quando parte do
oprimido e uma “astdcia” quando parte do opressor. No entanto € possivel que se
construa um “caminho dialégico”, ou seja, uma aproximagdo de trocas de
experiéncias que resultem em um aprofundamento reflexivo acerca das questdes

gue envolvam tanto a escola quanto a comunidade, pois estéo inseridas num todo.

"0 Férum Social Dunas pretendeu refletir questdes ligadas ao universo da periferia. Teve
atividades no CDD por uma semana nos trés turnos. Dentro da escola teve o forunzinho para as
criangcas com diversas oficinas. O Folami (que quer dizer ame e respeite) teve trés dias de
atividades intensas refletindo e valorizando a cultura negra. O Popularte foi uma mostra musical
envolvendo a comunidade. O Casa Brasil € um Projeto aprovado pelo CNPQ / Governo Federal
que trabalha com inclusdo digital, bem como ainda prevé inimeras possibilidades de atividades
ligadas a cidadania. O grupo de trabalho Casa Brasil manteve (e ainda mantém) um calendario
permanente de reunides com a comunidade para definir coletivamente os detalhes de
operacionalizacao do projeto até 2008.
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3.2 - A comunidade por onde me movimento

Vivenciamos uma nova etapa do capitalismo onde o desenvolvimento
econdmico afasta do Estado a responsabilidade dos investimentos nas éareas
sociais. Esta nova etapa € fundamentada em principios neoliberais que privilegiam
a livre iniciativa, favorecendo a concentracdo de renda e conseqguentemente
agravando a situacdo de desemprego da maioria da populacdo brasileira,
principalmente as que se situam nas periferias das cidades, ficando estas a
margem do “centro” (locais onde se possui infra-estrutura basica), sem condi¢des

de usufruir bens mercadologicos, sociais e culturais, que séo privilégios do centro.

Apontadas como “comunidades marginalizadas” sdo comunidades com
baixo poder econdmico e consequentemente “baixa qualidade de vida”. Conforme
destaca FORACCHI (1982), uma comunidade € identificada como “marginal”
guando se analisa o nivel econdmico, para a partir dai verificar este nivel com

outros cruzamentos como o social e o politico.

As populacdes marginais se identificam como sendo a populagéo
gue esta a margem, no limite das necessidades de forca-de-
trabalho, ou seja, de consumo de forga-de-trabalho. (FORACCHI,
1982, p. 21)

A cidadania torna-se um bem a ser adquirido conforme as condi¢des
financeiras da populacéo. Dentro da l6gica do capitalismo neoliberal, os direitos
basicos que o ser humano necessita para sua sobrevivéncia deixam cada vez
mais de ser uma responsabilidade do Estado para tornarem-se mercadorias que
devem ser compradas por quem possa pagar por elas. Saude, Educacdo, Lazer,
Direitos Humanos e outras necessidades acabam por serem “consumidas” apenas
por uma pequena parcela da populacdo que possui poder aquisitivo para tal.
Neste sentido a cidadania “comprada” é responsabilidade cada vez mais dos
cidadaos e cada vez menos do Estado. Nesta logica, cada vez mais o0 ser humano
responde isoladamente pela sua situacdo de miséria (ou de riqueza), de emprego
(ou desemprego), emfim, de uma “situacao cidadad” ou ndo. Esta situacao leva a

pessoa a sentir-se incompetente frente a forca do mercado.
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Esta recessdo econdmica, cada vez mais gerando desigualdades sociais
vem contribuir para o aumento do desemprego, da violéncia, da marginalidade
social, e de vérias outras “doencas” do corpo e da alma, individual ou coletivo das
periferias das cidades. Um conceito criado pela Uniperiferia e que perpassa
nossas discussfes € o de “Vidadania”, uma condicdo de espaco-tempo-ambiente
das comunidades, ou seja, a vida como um bem primeiro que se relaciona com

todo o resto. A valorizagdo da vida.

A nova cultura social de consumo impde padrbes e praticas que se
identificam com os modelos dominantes, gerando um status quo conservador
cultural e social. A politica elege para cargos publicos “cidaddos” cada vez mais
comprometidos com a classe econémica dominante. O Estado cada vez mais se
preocupa com as necessidades do “centro” e cada vez menos com a periferia. As
demandas sociais, embora garantidas na Constituicdo Federal, estdo cada vez
mais em segundo plano, deixando milhares de pessoas a margem de direitos
basicos como saude, educacdo, habitacdo, seguranca, transporte, lazer,

assisténcia social e outros.

O Municipio de Pelotas, conforme o censo do IBGE™ de 2002, tem uma
area territorial de 1.608,77 Km2 e uma populacdo de 342.513 (trezentos e
quarenta e dois mil quinhentos e treze) habitantes. Na cidade proliferam-se
Loteamentos a cada ano que passa, constituindo-se na maioria das vezes sem a

menor infra-estrutura.

Busco o conceito de comunidade como uma aglomeragéo humana situada
numa base territorial, mas com algumas caracteristicas proprias desta, ou seja,
nao considerando apenas o aspecto fisico da area de moradia, mas sim o
conjunto de relacbes e inter-relacbes, de poderes e contra-poderes que se
estruturam. A comunidade €, portanto, uma forma particular de expressédo de uma

determinada sociedade.

12 |BGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Ministério de Planejamento, Orcamento e
Gestéo - Centro de Documentacao e Disseminacéo de Informacdes
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A comunidade se constitui na medida em que a organizacdo do
cotidiano leva a criacdo de canais particulares de expresséo,
assim como cria relacbes que, de modo limitado, cumprem
diversas fungbes. A comunidade é o cotidiano dos individuos e
grupos que partilham de condi¢gBes sociais comuns e, face a elas,
organiza o seu ambiente de relacGes dentro de uma dindmica
propria. (SOUZA, 1991, p. 66)

A comunidade onde me movimento situa-se na periferia de Pelotas. E
apenas uma das comunidades em meio a outras tantas que vivenciam
dificuldades. A margem do centro da cidade existem indmeros loteamentos e
ocupacodes irregulares, onde familias sdo alocadas sem as minimas condi¢cdes e
em situacdo aguda de miserabilidade. Todas estas areas sao consideradas areas
de risco e possuem debilidades de infra-estrutura e de acesso a direitos basicos
de sobrevivéncia. Seus moradores sdo basicamente desempregados e vivem, na
maioria, na linha da pobreza ou em situacdo de miséria. Nessas areas sao altos
os indices de violéncias, agressdes, homicidios, suicidios e acidentes. Falta
condicdo de lazer e de acesso a cultura. Ha baixa escolaridade e o acolhimento é

precério nos servigcos publicos locais.

A exclusédo e falta de oportunidades sao explicitas. O crime organizado
vem se estruturando, de forma arrojada. O trafico de drogas tem vitimado jovens,
adolescentes e criangas, como usuarios ou agentes de sua distribuicdo. Um fator
complicativo apontado pelas minhas observacdes € o fato de jovens e adultos
conviverem com problemas de drogas, alcoolismo, brigas e prostituicdo, o que
pode significar a vontade de “estar na rua” para fugir dos problemas. Opc¢des de
lazer sdo quase inexistentes no local, o que propicia que se ‘“invente”
divertimentos ou que se utilizem drogas para um entorpecimento que o faca
esquecer um pouco a rotina de vida. O ajuntamento nas esquinas para “zoarem” é
uma possibilidade dos jovens de vivenciarem o coletivo. Segundo a diretora da
escola o0s pais nédo deveriam permitir isso, pois contribui para o
“desencaminhamento” deles, ou seja, para que eles se aproximem mais do
universo das drogas. Fico pensando em suas casas e em seus ambientes
familiares. Serd que encontram um aconchego familiar e uma atmosfera de paz

para la estarem?
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Sobre a “esquina” registro um fato que ocorreu no Férum Social Dunas
onde, numa certa hora da noite, enquanto alguns shows ocorriam, um académico
me procura e pede para que eu leve ele até uns rapazes que “se embolavam na
esquina” para que ele fizesse um convite. Achando estranho e ao mesmo tempo
curiosa eu realizei o pedido. O “membro da academia” queria propor aos rapazes
moradores do local alguns encontros com outros estudantes para trocas de
experiéncias entre os “dois mundos”. Mesmo reconhecendo a possivel “boa
intencdo” deste estudante fica claro o quanto distante a academia se encontra da
dura realidade vivenciada pelos jovens que moram nas periferias. Eles nada
teriam a ganhar com um encontro assim, pelo contrario, seriam momentos que
ficariam explicitas as desigualdades sociais e a opressdo do conhecimento. A
acdo nao teria um proposito definido, seriam alguns encontros para “um bate-

papo”. Obvio que eles ndo aceitaram o convite.

A periferia constroi suas proprias leis de “sobrevivéncias” fisica e
emocional. Com movimentos criativos e organizados (ou néo) se contrapde a
cultura do centro. O poder popular estabelece um controle absoluto dentro da
comunidade e se manifesta através de liderancas comunitarias das mais variadas,
como presidente de associacbes, lideres religiosos, proprietarios de
estabelecimentos, radios comunitérias, representantes de manifestacdes artisticas
entre outros. E um territério construido, com suas mais diversas identidades
intercruzando-se. Acerca da importancia de uma reflexdo sobre o significado de
territério, caminho com SANTOS (2000, p. 96-97) quando diz:

O territério ndo é apenas o resultado da superposicdo de um
conjunto de sistemas naturais e um conjunto de coisas criadas
pelo homem. O territério € o chdo e mais a populacao, isto €, uma
identidade, o fato e o sentimento de pertencer aquilo que nos
pertence. O territério € a base do trabalho, da residéncia, das
trocas materiais e espirituais e da vida, sobre os quais ele influi.
Quando se fala em territério deve-se, pois, de logo, entender que
se estq falando em territério usado, utilizado por uma dada
populacdo. Um faz o outro, a maneira da célebre frase de
Churchill: primeiro fazemos nossas casas, depois elas nos fazem.
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As relacdes de convivéncia na comunidade sdo marcadas principalmente
pela solidariedade entre os vizinhos. Essas relacdes assemelham-se as cidades
do interior ou as regides da zona rural, onde quase todos se conhecem e sabem

um pouco da vida uns dos outros. Ajudam-se muito nas horas dificeis.

O Loteamento Popular Dunas, comunidade em que me movimento nesta
escrita, foi composto por moradores deslocados de areas préximas ao centro,
cujos terrenos comecaram a ganhar valor de mercado. Por decisdo politica a
Prefeitura Municipal de Pelotas e sua equipe técnica, respaldada pelo legislativo,
idealizaram o loteamento e deslocaram moradores para uma area distante do
centro e em situacdo de precaria infra-estrutura. Ele abrange uma area de
aproximadamente 60.000 m2?, com 29 ruas cortadas transversalmente por uma
avenida central. Segundo Censo , realizado em 2000, existem 2.733 domicilios
com éarea entre 15 e 20m2. A populacdo fica em torno de 9.101 pessoas, com
4.607 mulheres e 4.484 homens. A renda familiar fica em torno de até dois

salarios minimos.

O local conta com um posto de saude, uma creche municipal, uma
associacdo comunitaria, o CDD e duas escolas municipais. Sua infra-estrutura
possui: uma rede de agua regular; um sistema coletor de esgoto cloacal; uma rede
de energia elétrica e de iluminacdo publica em todo o loteamento; uma rede

telefénica precaria, dois telefones publicos; areas verdes sem tratamento etc.

s

O loteamento ainda é “jovem” (aproximadamente 20 anos) e, portanto
ainda carecemos de obter dados mais significativos sobre sua estrutura objetiva e
subjetiva. Uma das atividades da AMIZ, dentro do Projeto Casa Brasil, € constituir
um livro de memoaria do local e este ja se encontra sendo produzido, inclusive com

a participacao efetiva dos moradores.

Em “conversas” com alguns moradores, percebe-se que um dos grandes
problemas do local é a falta de atendimentos de saude. Embora o local conte com
um posto de saude bem estruturado os atendimentos deixam a desejar a
populacdo local. O posto tem um representante participando ativamente das

reunides do observatério. Um outro registro positivo € que o local possui um

30



conselho de saude que parece bem organizado e atuante, inclusive participando
das reunides do observatério. Outro problema muito presente € a violéncia, seja
ela fisica ou simbdlica. A violéncia doméstica é consideravel, e segundo
participantes do | Seminario de Violéncia doméstica realizado no CDD, o alcool
estd presente quase que em todos os casos. Este fato sera priorizado nas
investigagBes do Observatorio Social. Um fato, ocorrido no periodo da escrita
inicial desta dissertacao foi: “Uma moca de 29 anos, que estava no Seminério de
Violéncia Doméstica, foi morta pelo ex-companheiro com um tiro na cabeca. As
testemunhas séo seus quatro filhos e a comunidade vai fazer uma passeata contra

a violéncia essa semana (16/09/2006)".** INFORMACAO VERBAL)

A “situacdo” de violéncia presente no local é agravada pela midia e pela
policia. Os jornais noticiam assaltos e sempre se referem aos infratores como
“elementos” moradores do local, mesmo que as vezes nem o0 sejam. Tiro na
periferia é noticia sempre. Por exemplo, nesta mesma semana ocorreu um tiroteio
num show de pagode na Associacdo Rural (local de elite — ingresso caro e local
de dificil acesso), na primeira cancdo do grupo, anulando o show. Centenas de
jovens correndo riscos. A midia impressa e falada se calou. Por qué? Porque néo

era na periferia? Porque é preciso proteger quem tem poder?

A policia é extremamente violenta, invadindo as casas e quebrando coisas

em seu interior. A partir de um atentado com um vereador local*

a policia “se
encheu de raz&do” e abusou de seu poder. Na semana do atentado a policia tomou
conta do loteamento. Os carros andavam para todo lado “cantando pneus”,

gerando medo e ansiedade na comunidade, principalmente nas criangas.

Hoje estiveram |4 em casa, o policial meteu o pé na porta e foi
entrando sem bater. Revirou a casa toda, inclusive quebrando
algumas coisa. Tava procurando “alguma coisa suspeita”. No

3 Informacao verbal fornecida numa reuniéo do Projeto Casa Brasil no dia 09/09/2006, divulgada
na imprensa do dia seguinte.

4 Atentado ao vereador Edson Campos (PP) em agosto de 2006. Os jornais locais divulgam que
ele estaria no Dunas em campanha politica. A comunidade afirma que ele estava la em busca de
um provavel ladrdo de celular de um sobrinho. Segundo o senso comum, ele é muito conhecido na
cidade pelos seus “métodos” nada dialégicos para resolver seus problemas, partindo para a
violéncia em muitos casos, no entanto € respeitadissimo por outros moradores que o consideram
como um “pai”. Muitos meninos (as) estdo sob sua protecéo econémica e afetiva.
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mano aqui do lado eles n&o conseguiram porque ele trancou bem
a porta. E uma droga toda essa violéncia, tem muita gente
inocente caindo. Tem um magrdo que conhec¢o, que tava tri na
dele, s6 tomando uns chimarrdo nas esquina. Chegou a policia
nele, descobriu que ele ja tinha estado na FEBEM e nao deu outra,
levou na mesma hora. INFORMACAO VERBAL)

Meu medo é que muita gente inocente ta caindo com essas
investidas da policia no Dunas. Tem um mano meu uma vez, que
a mae tava no quarto e quando a policia invadiu a casa a véia teve
um infarto na hora. J& pensou meu? E coisa muito séria esse
negoécio. Eu até tava com a camera digital ontem quando eles
tavam invadindo as casas, mas deu medo de fotografar. Vai que
eles vém pra cima de mim, me tiram a maquina e ainda me levam.
N&o quis arriscar. INFORMACAO VERBAL)

Numa das reunibes da Casa Brasil, com um representante do projeto,
comentei o quanto a comunidade considerava o politico um “gangster”. Para
minha surpresa um rapaz que la se encontrava, disse que ele era “um pai” e que
tinha criado ele e mais uns quinze meninos. Fiquei extremamente emocionada
com o fato, ou seja, como eu poderia ter feito o comentario sem “diagnosticar” de
fato quem € essa pessoa e 0 que representa para alguns moradores. Lembrei de
uma frase de Frei Betto: O importante é pensar onde 0s pés pisam. A partir

daguele momento procurei ter mais cuidado com minhas colocacgdes.

Quando precisamos de um Onibus para levar a comunidade numa
caminhada do movimento negro no centro da cidade, tinhamos dificuldade de
conseguir “uma conversa’” com a empresa local. Depois de uma “pressdo” da
comunidade fui convencida a procura-lo para tentar mediar o apoio com a
empresa de Onibus. Com dois telefonemas ele resolveu o caso e eu fiquei duas
horas ouvindo sua histéria de vida, que poderia gerar uma segunda tese de
mestrado. Concluo que ele ganha o respeito da comunidade na medida em que
realiza coisas que o poder publico ndo faz. Inclusive fiquei de voltar um dia para
conversarmos sobre a possibilidade de constituicdo de uma biografia autorizada

(um sonho dele que estimulei a concretizagao).
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No dia seis de setembro de 2006 a rua um teve seu transito interrompido
para um desfile com as criangcas da escola. Soube que um dos “suspeitos”
procurados pela policia estava bem no meio da multidao, vestido de mulher, para
prestigiar seu filho no desfile. (INFORMACAO VERBAL). Segundo algumas
pessoas, ocorre que a vitima, com muitos inimigos, poderia estar indicando varios

suspeitos, aproveitando para se “vingar” de uns e outros.

Atualmente ha um consenso sobre a necessidade de se construir redes de
politicas comunitarias para o desenvolvimento sustentavel do Loteamento Dunas.
Em relacdo aos movimentos populares locais, estdo presentes em suas
discussoes, reflexdes acerca das necessidades de viabilizar a¢cdes propositivas de
seguranca social e de salde da comunidade, integradas com atividades de
cultura, lazer, educacdo ambiental e educacdo popular ou comunitaria, onde 0s
esportes, as artes e as habilidades manuais tornam-se ferramentas

imprescindiveis.

A viabilizacdo de ac¢bes propositivas podem colaborar tanto na divulgacao
de imagens positivas da comunidade, ha movimentacdo da economia local, como
também, no acesso aos instrumentos legais que garantem e viabilizam uma
melhor protecdo dos seus moradores. E evidente que tudo isso pressupbe a
necessidade de um trabalho sistematico de aprendizagem, em formacdo e
capacitacao, cujas importancias jamais serdo encerradas, mas sim reinventadas e

reconstruidas, a partir de referenciais novos proéprios da periferia.

Alguns movimentos sociais presentes no local estdo, dentro do possivel,
bem organizados em relacdo aos seus propdsitos e suas relagbes com “outras
forcas”, construindo eles mesmos suas pautas, ndao dependendo de pautas
construidas por “outros poderes”. Isto € importante, visto que muitas vezes 0s
movimentos sociais sao “utilizados” para politicas de manutencdo do status quo,
nem percebendo, ou as vezes até se beneficiando disso através de acgbes
paternalistas de “poderes” que pretensamente os “domina’. E uma rela¢do de
forcas que merece uma atencéo especial por parte da comunidade, e no caso do

local investigado, esta atencao € permanente.
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Brandao (1990, p.105) nos chama a atencao para a importancia de se
criar espacos de participacdo popular realmente autbnomos, onde a comunidade
NAo organize-se apenas por uma causa ou que seja controlada por uma classe, e
arrisco aqui a utilizacdo dos partidos politicos, que muitas vezes tentam
“manipular” ou “cooptar” uma comunidade. O poder da participacdo popular é uma
producdo social de classe, no caso Dunas poderemos verificar de que forma os
movimentos sociais se articulam nesse sentido e como se relacionam com estas

guestdes.

O desafio esta em saber a que tipo de poder concretamente ela
serve e, portanto, a que projeto politico de “desenvolvimento” ou
de “transformacdo” ela aponta. Assim, compreender o valor da
participacao popular e tracar a sua estratégia exige pensar antes a
questdo da producdo social de poder das classes populares
através da participacdo. (BRANDAO, 1990, p.105)

Partindo da idéia de que existem diversas possibilidades de participacao
popular em diferentes situacdes da vida social, a escola encontra-se num ponto
especifico desta “rede”. Dentro deste quadro a escola possui um papel
fundamental, pois grande parte das criancas a frequientam, sendo um elo forte
com a comunidade. Sem a participacao da escola em ac¢fes / praticas sociais que
problematizem a vida, diante dos sistemas organizacionais locais, os moradores
das periferias ndo serdo produtores e transformadores de um mundo social

desejavel aos seus pontos de vista.

Para que isso aconteca, € preciso agir pedagogicamente sempre numa
perspectiva de propiciar espacos de participagcdo e de relacionamento entre
pessoas que estdo “entrelacadas” num mesmo cotidiano e vivenciam dificuldades
afins, dialogando na perspectiva de construir e potencializar a organizacao local,
produzindo uma transformacao, a partir das realidades especificas.

3.3 - A escola, inserida na comunidade
Pertencente ao objeto da investigacdo encontra-se a escola Nucleo

Habitacional Dunas; situada bem no centro desta periferia, em frente ao CDD e
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usufruindo uma localizacdo bastante privilegiada no local. Localiza-se na Rua 01*°
n°® 470, Loteamento Dunas, bairro Areal, municipio de Pelotas, RS. A escola
possui 550 alunos entre 5 e 15 anos e atende a pré-escola, séries iniciais e

Educacao de Jovens e Adultos nas trés fases.

A escola pertence a rede municipal de ensino e foi fundada em
16/04/1991. Atualmente a escola possui 14 salas de aula, uma biblioteca, uma
sala de apoio escolar, uma secretaria, uma sala de professores, uma sala de
direcdo, uma sala de coordenacao pedagdgica, uma sala de material da educacgéao
fisica, uma sala de material de educacéo artistica, cozinha, refeitério, um banheiro
para professores, trés banheiros masculinos e quatro femininos para alunos, um

saldo, uma cancha esportiva, uma pracinha e uma horta coletiva.

Na escrita acima nos parece que a escola esta bem equilibrada em
estrutura, no entanto cada sala mencionada € extremamente pequena para a
importancia da “denominacao”; a estrutura dos banheiros € precéria; a pracinha é
apenas 3 brinquedos. Considerando que na fundacédo, a escola contava apenas
com 6 salas de aula distribuidas num pavilhdo, uma secretaria, uma cozinha, um
banheiro para professores e dois estudantes, pode-se dizer que nestes 15 anos
muita coisa mudou. Acompanho o empenho de professores, funcionarios e
principalmente da direcdo em reforgar isso. Existe um sentimento de orgulho,

quando a diretora se refere as conquistas.

Segundo o projeto politico pedagodgico da escola, que esta sendo
construido, a escola tem o compromisso de intervir efetivamente na promoc¢éo do

desenvolvimento da sociedade.

Para tanto, tem que estar comprometida em oferecer a seus
alunos as diferentes formas de conhecimento socialmente
construido. Assim, tem que estar comprometida com um projeto
gque possibilite e crie condicOes para que alunos (as) desenvolvam
suas potencialidades e aprendam conteddos necessarios a
compreensdo da realidade, a participacdo em projetos sociais,

5 Aqui vai um registro de como as zonas pobres possuem referéncias que as tornam mais
vulneraveis. Por exemplo, suas ruas normalmente sdo apenas nimeros. Raramente vemos ruas
com nomes. Para o poder publico, agilizar as homeacfes das ruas ndo € uma prioridade. S&o
apenas numeros ... e isto ocorre com a maioria dos bairros pobres de Pelotas.
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politicos e culturais de maneiras diversificadas e cada vez mais
amplas. (ESCOLA NUCLEO HABITACIONAL DUNAS - PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO)

Um Projeto Politico Pedagdgico fundamenta-se na idéia de que ele é
a esséncia do trabalho que a escola desenvolve historicamente; € uma construgédo

coletiva possivel desde que “desejado” pela escola.

Um Projeto Politico Pedagodgico busca um rumo, uma intencdo, um
compromisso. E a definicdo de acdes educativas necessarias as escolas para
cumprirem seus propositos. Inclui-se ai a escola como um todo e sua relacdo com
0 contexto social. Segundo VEIGA (1998, p.12): No sentido etimoldgico, o termo
projeto vem do latim projectu, participio passado do verbo projicere, que significa
lancar para diante. Ele € um instrumento de luta, pois pode gerar uma outra légica
de se compreender a organizacdo do trabalho escolar, bem como o cotidiano da

escola.

Segundo VEIGA (1998) existem sete categorias de atuacao que definem a
orientacdo do trabalho pedagdgico: finalidades, estrutura organizacional, curriculo,
tempo escolar, processo de decisdo, relacdes de trabalho e avaliacdo. Estas
categorias se relacionariam em trés eixos mais amplos: gestdo, curriculo e
avaliacdo. Outra autora que complementa a idéia € Lucia Gongalves Resende,
acrescentando ainda o fato de que somente uma construcdo coletiva de um
projeto ndo garante que a escola se transforme e se qualifique, mas certamente
permitira que os integrantes do espaco escolar tenham consciéncia de seu
“caminhar”, superando suas dificuldades cientes de seus limites e de suas
potencialidades. A escola € um *“texto” escrito por varias maos, e sua leitura
pressupfe o entendimento ndo apenas de suas conexfes com a sociedade, mas
também de seu interior. Atrds de um Projeto Politico Pedagdgico ficam resgatadas
a identidade da escola, sua intencionalidade e a revelagao de seus compromissos.
Sobre as discussdes do Projeto Politico Pedagogico da escola, vale apontar um
depoimento de uma educadora por ocasido da paralisacdo da categoria em junho

de 2007. Foi um depoimento cheio de magoa por ndo estarem na atividade seus
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colegas, visto que uma grande parte ndao paralisou e trabalhou. Seu depoimento

mostrava grandes ressentimentos com o “coletivo” da escola.

E como se cada um pensasse somente para Si. A gente até
discute algumas coisas do Projeto Politico Pedagodgico e das
atividades da escola, mas na realidade depois néo fica

7

contemplado o que pensamos. A direcdo € muito “autbnoma”
nesse sentido. Procura fazer tudo meio que “sozinha” e nédo vejo
uma construcdo de todos. Sinto falta de uma participagdo mais
permanente dos professores, de discutir as acfes, as atividades,
de construir juntos. Os pais também ndo sdo chamados para
pensar a escola. INFORMACAO ORAL)

O projeto da escola também refor¢ca a necesséria interagdo dos saberes
escolares com os demais saberes, propiciando aos alunos e aos outros
segmentos da comunidade escolar situacfes diversificadas de aprendizagens, tais
como: “o respeito matuo, a colaboracéo, reivindicacdo de direitos e cumprimento
de deveres, participacdo ativa na vida da comunidade local, do pais e do mundo,
garantir o respeito as diferencas de sexo'®, étnicas e aos portadores de

necessidades especiais”.

A necessidade do respeito as diferencas foi colocado também pelos
entrevistados como um elemento importante, visto que as “discriminagdes”
ocorrem constantemente, sejam elas por diferenca de cor ou por usarem essa ou
aguela roupa. Muitos alunos frequiientam a escola com chinelos em pleno frio. As
piadas, deboches e até mesmo agressoes fisicas fazem parte deste universo de
“ndo aceitacdo do outro enquanto sujeito diferente”.

Na minha mocidade a escola era muito longe e eu tinha 13 irméos,
0 que ndo deixava que eu estudasse, mas eu acho muito
importante a escola sim, porque ela d4 oportunidade de servico,
mesmo que ele teja escasso. (...) ainda tem muito racismo na
escola sim, dizem que isso ndo existe mais mas tem sim. Eu muito
ja vi as criancas negras sendo xingadas de um monte de coisa.

'® No texto do projeto estava “sexo” e ndo “género”. Num momento de conversa informal com a
responsavel pela construcdo do projeto (pelo que pude observar, uma construcdo ndo coletiva),
problematizamos esta questdo. Talvez, a partir de nossa conversa, na conclusdo do texto fique
“diferencas de género”.
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Tinha que ver isso, dar um jeito de isso ndo acontecer mais.
(INFORMAGCAO ORAL)

Na escola se trabalha a cultura negra com respeito? Os cartazes possuem
figuras negras? Quem sao os herdis trabalhados? Trabalha-se a arte negra? A
religiosidade negra? As criancas negras se véem no cotidiano escolar? Sao vistos
como descendentes de escravos ou como descendentes de reis e rainhas? em

gue medida a escola atua para “desconstruir” 0s preconceitos?

Ainda sobre o tema, uma outra entrevistada coloca a importancia da
escola discutir sobre as “coisas” do dia-a-dia, que as vezes a crianga nem percebe
gue ndo é normal. Ela cita a discriminacdao que sofreu na infancia, por ser filha de
um homem negro casado e mae branca. Além de vivenciar o0 preconceito com a

sua cor mulata ainda enfrentava em casa uma situacao atipica.

Meu irm&o mais velho era branco, e insistia comigo que eu nao era
irma dele, entdo podia se deitar com ele. Ele dava diepax pra
minha méae, e me tinha como a mulher dele. N&o era estupro. Ele
me convencia a ficar com ele, e eu até gostava. Essa divida vem
comigo até hoje. SerA que a gente € mesmo irmao?
(INFORMACAO ORAL)

Como € que a escola lida com esses “saberes” que tdo fortes
permanecem na lembranca das pessoas? Quantas meninas estdo enfrentando
nesse momento uma situacdo semelhante e ndo conseguem lidar com ela? Sera
que € um assunto para psicélogos e terapeutas ou a escola pode trabalhar com
estas questdes mais presentes no cotidiano? Segundo uma funcionaria do posto
de saude esta situacdo € muito comum. A “moral” que rege as relacdes da classe
média muitas vezes ndo € a mesma num universo mais empobrecido. A cachaca,
todos dormirem na mesma cama, o erotismo exagerado’’ dos programas de

televisao e outras coisas.

7 para verificar esta situacdo uma boa dica é assistir os programas humoristicos de sabado & noite
nas TVs publicas. Chega a ser bizarro a “apelagéo erética” dos programas, como por exemplo, 0s
da Rede Bandeirantes, SBT e Globo.
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Um depoimento de um rapaz que trabalhou no Dunas e hoje é advogado

vem contribuir na reflexao.

Fui chamado para defender um menino de 14 anos que estuprou
uma menina de 12. Pertenciam a um grupo de seis criangas filhos
de prostitutas que ficavam numa mesma casa. Eram como se
fosse uma “creche”. A noite todos ficavam juntos enquanto as
maes iam trabalhar. Para esse menino transar com a menina era
uma coisa natural. Era normal transar, ndo era uma violéncia. Nao
consegui convencer o juiz disso, embora tenha buscado na
Antropologia bons argumentos. INFORMACAO ORAL)

Além destes elementos apresentados ainda destaco a possibilidade de
outras violéncias. As meninas (e muitas vezes meninos também) sdo alvos de
situacles de estupro. A escola poderia trabalhar com problemas que estdo muito
além de suas forgcas? A crianca reproduz na escola as situagfes vivenciadas em
casa? Como problematizar situacdes tao “sensiveis” que fazem parte do universo
dos estudantes? Os professores problematizam o universo cotidiano de quem

freqlenta a escola?

A educacdo pode se tornar uma coisa concreta se as pessoas,
educadores e comunidade, falarem sobre o “universo real de suas vidas”. E
necessario comecar a se problematizar a percepcdo de quem “vive a escola em

movimento”.

Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia, faz reflexdes acerca
da importancia de respeitarmos os saberes dos educandos e de concretizarmos
uma relacdo destes saberes com os saberes “sistematizados” e desenvolvidos no
ambiente escolar, utilizando, dentre outras formas, problematizacfes constantes

gue instiguem a curiosidade.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producao
sistematica de conhecimento, ¢é trabalhar criticamente a
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. E
imprescindivel portanto que a escola instigue constantemente a
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curiosidade do educando em vez de “amacia-la’ ou “domestica-la”
(FREIRE, 1999, p.140)

Neste sentido, a interacdo dos saberes se torna um referencial importante
na concretizacdo de uma escola mais “dialégica”, ou seja, € um elemento concreto
que sinaliza na direcdo de uma intencionalidade, o que inicia no projeto politico

pedagdgico.

Ainda dentro do projeto, encontra-se o objetivo geral da escola, onde
existe uma preocupacdo com a formacao do professor a favor da comunidade que

mantém a escola. A seguir o que diz o projeto sobre isso.

A compreensao da visdo de mundo dos alunos e a elaboracao de
estratégias pedagogicas que visem a formacédo de cidaddos mais
solidarios, conscientes, autdbnomos, atuantes, empreendedores,
democraticos e transformadores. Enfim, a luta pela diminuicdo das
desigualdades sociais, pela oferta de uma educacdo publica de
qualidade. (ESCOLA NUCLEO HABITACIONAL DUNAS -
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO)

Ainda reforcando a idéia de uma preocupa¢do comunitaria, a filosofia da

escola presente no projeto diz estar atenta para:

(...) colaboragéo com a construgdo de uma sociedade mais justa,
através do exercicio da cidadania e da autonomia. Ser exemplo de
democracia, aumentar a qualidade do que Ihe é especifico — o0 seu
ensino — estar a servico de sua comunidade e sempre aberta ao
seu questionamento. (ESCOLA NUCLEO HABITACIONAL DUNAS
- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO)

Um outro elemento significativo é que grande parte das criancas
estudantes, ja se envolve no mundo do trabalho, seja ajudando os pais a “catar
materiais reciclaveis”, seja no cuidado com irmados menores Ou NO Servico

doméstico. E um fator que pode contribuir para acentuar as dificuldades das
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criancas na escola. Branddo, chama a atencdo para este indicador no qual o
sistema escolar costuma ser pouco sensivel, o que reforca uma desigualdade

dentro de nossas escolas.

De modo crescente a medida que desce de classe, a crianga e 0
adolescente pobres sdo trabalhadores precoces que estudam. E
através do trabalho, ndo do “ensino”, que se da a insercao deles
na vida social e o0 “estudo” para um trabalho futuro concorre com o
tempo do trabalho atual que, para muitos, torna precario ou
impossivel o exercicio do proprio estudo. (BRANDAO, 1984, p. 37)

O trabalho (ou mais acentuadamente o desemprego / subemprego) é um
forte elemento que compde o universo do local. A escola ndo pode alienar-se da
comunidade em que esta inserida, correndo o risco de se assim o fazer se
distanciar desta e se tornar um “corpo a parte” sem significado social, sem
identidade, uma escola ndo cidada. Por escola cidada entendo uma escola que
contribua para a formagcdo comunitaria em que a “rede de saberes” possa estar
dialogando permanentemente e contribuindo na formacé&o da cidadania, ndo como

um “bem a ser ganho” ou “comprado”, mas como uma construcao coletiva.

Para entender um pouco sobre a escola hoje seria interessante conhecer
um pouco da histéria da educacao brasileira, que nos aponta o quanto a escola
esta historicamente construida a partir de determinantes econémicos e sociais, e,

portanto conservadora, visto que é esta a orientacdo do poder dominante.

Dentre as producdes que tratam do assunto destaco o livro de GADOTI
(1987), Pensamento Pedagodgico Brasileiro, que evoca uma analise da literatura
pedagogica publicada nos ultimos anos sistematizando contribuicdes e ordenando
0 pensamento pedagdgico. Parece-me pertinente esta obra por destacar autores
que se destacaram na resisténcia ao pensamento pedagogico dominante. Na obra
0 autor faz perguntas gerais e tedricas aos autores analisados, como por exemplo:
0 que eles entendem por educacdo, pelo papel do educador, da escola, da

formacgao do saber, qual a importancia que os autores atribuem ao papel dos pais,
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da autoridade, da disciplina, das relacdes professor-aluno, da aprendizagem, dos
métodos aplicados, dos afetos, da educagdo do carater, do corpo, da profissdo
etc.

A conclusdo de Gadotti nesta obra é a de que a orientacao critica ganhou
forca, e que portanto ainda podemos sonhar com uma sociedade melhor, embora
ainda convivamos ainda com o conservadorismo presente em grande parte de

nossas escolas. Para o autor

A producao intelectual sobre o pensamento pedagogico brasileiro
de orientacdo “critica” e “progressista”’, ganhou espago nestes
altimos anos, pelo menos nas universidades, apesar de encontrar,
na pratica pedagdgica, muita resisténcia, pelo enraizamento
histérico de conservadorismo que é ainda predominante: a nossa
escola ainda é “tradicional” em suas praticas. (GADOTTI, 1992, p.
57)

Em uma outra obra o autor escreve sobre uma nova forma de se vivenciar
a escola, ou seja, uma construcdo de uma escola com a participacédo efetiva da
comunidade. A escola cidada é um projeto sonhado e discutido, ndo € algo pronto
e acabado, ele é construido e a participacdo da comunidade nesta construcdo €
fundamental. Escola cidadad é uma das categorias firmada por GADOTTI (2000, p.
56-57) e o autor faz referéncia a alguns elementos fundamentais que permeiam

um projeto de escola cidada. Segundo ele uma escola cidada precisa

Ser democratica tanto na gestdo quanto no acesso e permanéncia
de todos; ter um carater social comunitario para a elaboracdo de
sua cultura; ndo pode ser mera executora de projetos de 6érgaos
intermediarios; deve valorizar a dedicacao de seus professores em
relacdo a carga-horaria; valorizar a iniciativa pessoal e os projetos;
cultivar a curiosidade e a paixdo pelo estudo, producéo de leitura e
escrita; ter uma disciplina sistematica e progressiva; unir-se ao
mundo através do trabalho pelos espacos sociais; desenvolver

42



pequenas e continuadas a¢des de professores e alunos; valorizar
os conflitos e contradicbes existentes no ambiente escolar; ser
capaz de organizar seu trabalho de forma autbnoma. (GADOTTI,
2000, p. 58-59)

Para o autor, os projetos educacionais por melhores que sejam acabam
por serem elaborados por especialistas ndo enraizados no movimento vivo da
educacado, o que acaba sempre os levando ao fracasso. A utopia proposta pelo
autor € o retorno da escola a comunidade, ou seja, € preciso que a comunidade
defenda o acesso a uma escola de qualidade e isto esta diretamente relacionado a
gerar projetos dentro da prépria escola atendendo a problemas concretos da
comunidade. Atitudes assim podem dar mais vida a escola e ainda segundo o

autor

Essa nova escola ja esta sendo construida na resisténcia concreta
de muitos educadores, pais, alunos e funcionérios. Escolas onde
criancas estdo sentindo prazer em ir, prazer em estudar, prazer em
construir a cultura elaborada. (GADOTTI, 2000, p. 69)

A utopia de Gadotti € também um sonho coletivo de muitas pessoas que
esperam da escola bem mais do que ela esta podendo oferecer. “Qual vontade eu
vou ter de ir na escola se € soO pra ouvir que meu filho € um aluno problema.(...)
além disso ndo mando nada 14.” INFORMACAO VERBAL)

A escola e os pais, ttm que ter mais unido. Acho importante o
papel da dire¢do quando chama os pais e as vezes até mesmo
junto com os adolescentes, para orientar. J& me chamou varias
vezes para uma conversa e muitas delas deram resultados. Tem
que ter mais reunido, mais esclarecimentos. (INFORMACAO
VERBAL)

Trazer os pais para o0 convivio da escola, abrir espaco para a participacao
dos pais desde os planos escolares as demais acfes da escola, implica em fazer

uma escola publica de acordo com o0s interesses comunitarios. O processo
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educativo ndo pode estar distante do universo do aluno e do entorno escolar. Para
PARO (1998, p.307)

Enquanto relacdo dialégica a educacdo escolar pressupde a
condicdo de sujeito do educando, que ja envolve sua participacao
ativa no processo. Ao mesmo tempo, enquanto fenémeno social
mais abrangente, o0 processo educativo ndo pode estar
desvinculado de tudo o que ocorre fora da escola, em especial no
ambiente familiar.

Ndo seria o propoésito deste trabalho “buscar culpado”, mas refletir
solucdes para um dos dilemas da escola, construir um dialogo com a comunidade.
A escola atualmente vem buscando solucdes para seus dilemas, é uma instituicao
que sofre diariamente com o descaso do poder publico e com a desvalorizagcéo
social. A escola ndo tem como ser neutra, ou seja, ndo pode se abster da
discusséo politica que envolve a concepcao de “ser humano”, de “sujeito” que
queremos formar, de que sociedade almejamos. A neutralidade é simplesmente
seguir a multiddo, conforme HORTON & FREIRE (2003, p. 115), é seguir 0 senso
comum, e isso impede a superacao dos problemas, pois ndo aprofunda a reflexao.

Interessante nos apropriarmos de algumas possiveis respostas para 0s
problemas enfrentados, para que possamos construir pequenas mudancas que
possam vir a refletir numa grande mudanga. Acredito na mudanca como um
reflexo continuo de pequenas acdes, resultante de esforcos coletivos. O grande
desafio de se garantir mais qualidade para o ensino publico passa por uma
profunda reflexdo acerca do sentido da educacdo. Quem é o aluno (a) que
gueremos formar? Que sociedade queremos? A escola tem responsabilidades
frente a tantas “mazelas do sistema” a que estamos “todos” submetidos?

Brandao (2002, p. 67) prefere ndo divagar muito acerca do que a escola
poderia ou deveria ser e sim pensar em que dire¢cdes bem concretas de formacéo
de sujeitos sociais um projeto de educacao tende hoje em dia. A escola que se
pretende cidada deve caminhar na direcdo de formar “sujeitos sociais”, assim
estaria formando pessoas livres, autbnomas, criticas, co-responsaveis, ativas e

solidarias.
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Ao privilegiar os conhecimentos populares, os saberes da comunidade, a
palavra das pessoas que compde seu entorno, a escola estaria realizando uma

tarefa importante de ndo expropriacao do poder comunitério local.

A educacdo como pratica em si mesma e a escola como lugar
fisico do seu exercicio representam um desdobramento do
processo de expropriacdo do poder comunitario sobre a totalidade
do saber necessario. (BRANDAO, 1984, p. 25).

Afinal que saberes desta totalidade estariam contemplados no interesse
real da comunidade? A escola esta atenta a isto? Como se situa a neutralidade do
“cotidiano escolar’? como estéao as tensdes entre o0 que ensinar para dar conta das

necessidades locais? Como sente 0s professores essa tensao?

Segundo Miguel Arroyo, € uma tensao permanente que nos acompanha:

Nosso oficio é tenso exatamente porque se situa nesse fogo
cruzado que sempre se deu em torno de projetos de sociedade, de
homem, de mulher, de negro, de indio, de trabalhador, de cidadao,
em sintese, de ser humano. Até os professores que se pensam
neutros, técnicos, apenas docentes e transmissores de sua
matéria estdo optando por um tipo de sociedade, por valorizar
determinadas dimensfes de um protétipo de ser e deixando de
lado as outras dimensfes. ARROYO (2004, p. 83)

Ainda segundo o autor, embora muitas vezes ndo percebamos, enquanto
professores sempre estaremos contribuindo na construgcédo do “ser social”’, assim

sendo, sempre nossa docéncia sera uma humana docéncia.

Formamos sujeitos e, portanto ndo ha como sermos neutros. Se
reconhecermos a nao neutralidade, reconhecemos também o conflito de classes

que envolvem a educacdo e a nossa pratica educativa, seja ela em sala de aula
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ou ndo. A escola esta repleta de praticas educativas, e estas podem ou nhao

contemplar a comunidade. E uma opg&o ndo neutra de se construir conhecimento.

Segundo Maria Teresa Nidelcoff (1987), quando escreveu sobre educacao
popular num encontro em Cuba e Nicaragua, a escola, como instituicdo,

geralmente confirma a estrutura social, no entanto,

(...) existe algo que pode mudar, ainda que nao se tenha produzido
a mudanca global e profunda da sociedade e da escola: € o modo
de agir dos professores, sua maneira de relacionar-se com os pais
e as criancas, os objetivos do trabalho, a maneira de enfocar os
contetdos. Sem ser algo definitivo, tudo pode ir produzindo sérias
transformacdes. (NIDELCOFF, 1987, p.18)

Ainda neste sentido convém destacar a contribuicdo de Marisa Vorraber
Costa, professora das Universidades do Rio Grande do Sul UFRGS e Ulbra. Ela
organizou um livro de entrevistas com pensadores da educacgao sobre o futuro da
escola. Para a autora a escola ainda se mantém em pleno século XXl como uma
instituicdo central e vital na vida das pessoas, parecendo uma Fénix que renasce

das préprias cinzas.

Se a escola da modernidade ndo se sustenta mais, ela se
transmuta, se hibridiza em mdultiplos cruzamentos e se reproduz
nos infinitos discursos que sobre ela enunciam. Ela certamente
nao é de um Unico jeito, ndo toma uma s6 forma. Ela préprio ja
comega a se reconhecer como territorio da diversidade,
contorcionista da incerteza, prisioneira dos poderes que a dobram.
(COSTA, 2003, p. 22)

A autora chama a atencédo para a importancia da escola “falar a lingua” do
seu tempo/espaco para que consiga fazer a diferenca no processo de socializacao

e educacéo dos seres humanos.

Segundo LIBANEO (2001, p. 7), a escola dos nossos sonhos deveria

assegurar a todos a formacao cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional
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e cidada, possibilitando uma relacdo autbnoma, critica e construtiva com a cultura
em suas varias manifestacdes. E como realizar isso sem falar a linguagem do

entorno de sua comunidade?

Os educandos percebem a relacdo entre o “saber construido pela
humanidade” e o “seu saber empirico” no momento que sao estimulados para isso
e isto somente se torna possivel quando a linguagem utilizada é perceptivel por
eles, principalmente quando no processo ocorre a valorizagdo de sua cultura. Um
dos desafios da escola parece ser aliar uma linguagem mais proxima da realidade

com acdes de superacao das desigualdades, sejam elas quais forem.

A escola investigada, utilizando um exemplo de uma entrevista, quando
fala em drogas, utiliza palestras de pessoas ligadas ao posto de saude e uma
atividade ou outra de pesquisa. Os jovens “vivem o mundo das drogas”, seja
consumindo, seja amigo ou parente de um consumidor, seja traficando. As
experiéncias que possuem podem ser até mesmo mais fortes que os “saberes”
dos palestrantes e no entanto os alunos assistem e n&o participam, ndo “dizem a
sua palavra”, ndo contam suas historias. O crack, uma droga devastadora e
presente na comunidade, no entanto ainda é muito pouco “problematizado” na

escola.

(...) O Crack é tao desnorteador que até os bandidos ndo toleram.
O PCC por exemplo ndo aceita o crack no cotidiano de seu grupo;
Aqui na comunidade o crack é muito mal visto, porque a galera faz
gualquer coisa pela droga. Ndo respeita nem a mae, perde todas
as referéncias com a familia; assaltam os vizinhos e amigos,
enfim, buscam a droga a qualquer preco. INFORMACAO ORAL)

(...) Ja vi neguinho sé de cueca, deixando tudo na boca do crack.
Sei de um que depois de ter deixado até a moto como garantia,
ndo tendo mais nada deixou a prépria mina como “fianca”. A vida
da guria, naquele momento tava valendo uma pedra de crack.
(INFORMACAO ORAL)

(...) Minha filha conheceu o crack e em seguida se prostituiu para
manter o vicio. Isso aos 16 anos. Ja ta com a vida acabada. O que
mais me deixa louca é que quem apresentou a droga pra ela era
um bacana, s6 que depois ela é quem teve que se virar pra
conseguir porque ele caiu fora € claro. Dai tu pensa s6 uma coisa,
como é que vou tratar dela? Tu sabia que ndo tem nenhuma
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clinica de tratamento de drogas para mulheres aqui na regidao?
Nadinha. S6 tem uma e é para homens. (INFORMACAO ORAL)*®

Repensar a escola também é repensar sua relacdo com outros espacos.
Se ela mantivesse uma relagdo mais estreita com organizagdes presentes na
comunidade talvez pudesse estar mais proxima de suas “subjetividades”, podendo
utilizar instrumentos mais interessantes para uma (re) leitura por parte dos alunos.
Uma das sugestdbes de uma entrevistada foi: Seria legal a utilizacdo de
depoimentos de pessoas que utilizaram drogas e hoje conseguiram se livrar. A
maioria das pessoas que venceram 0S problemas com as drogas estdo hoje

frequentando a Igreja.

Os estudantes conhecem uma pedra de crack? Conhecem os sintomas de
alguém “chapado”? sabem como funciona uma boca? Se conversa sobre isto ou

se silencia?

O autor do filme Cidade de Deus, Fernando Meireles, diz que o “morro
esta descendo” e que a sociedade vai sentir isso. Podemos néo ter morro aqui,
mas “o processo de favelizacdo”, com todos 0s seus condicionantes existe em
todo o Brasil e os problemas sdo semelhantes. “Descer” significa ir em busca de
bens e de capital, mesmo que para isso seja preciso “dispensar vidas”. Alguns
reflexos da péssima qualidade de vida em que se encontra a grande maioria das
pessoas pode gerar fatos de extrema violéncia como roubos, assaltos, sequestros
etc.

Vivenciamos diariamente uma “guerrilha urbana” nestes “novos tempos
globalizados e tecnoldgicos” e ainda estamos perplexos diante de tudo, com uma
sensacao de impoténcia. O livro de MV BIll intitulado Falc&o, traz cenas do
cotidiano que mais parecem ficcdo. Até quando a sociedade vai ignorar o que esta
acontecendo com nossa juventude? A quem toda essa situacdo esta servindo?
Quem esta ganhando nesta histéria? Quem financia a violéncia? Quem sdo 0s

“detentores do capital” que financia o grande trafico de drogas e armas?

'8 Depoimento de uma mée numa palestra sobre drogas na Escola S&o Francisco dia 24/05/2007
que considerei pertinente somar.
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Para José Carlos Libaneo (COSTA, 2003, p. 24) falar do papel da escola
hoje implica reconhecer as transformacoes da sociedade ligadas em seus avangos
cientificos e tecnolégicos e também a nova reestruturacdo produtiva e as
mudancas no processo de trabalho. Segundo ele: Precisamos questionar os
interesses que estdo por detrds dos novos sistemas de produgdo, a quem
interessa a sociedade do conhecimento etc. mas a escola defronta-se de fato, com
novas realidades, novas exigéncias. Ainda segundo o autor, é preciso também
repensar 0 espaco escolar em relacdo a outros espacos, rever curriculos,

metodologias e formas de gestao.

O papel essencial da escola de hoje € formar sujeitos pensantes e
criticos, é aprender a pensar metodicamente, € aprender a
aprender. A questdo hoje € menos possuir a informacédo do que
saber encontra-la, seleciona-la, utiliza-la de forma apropriada,
saber sua veracidade, sua credibilidade, a que interesses esta

servindo. (COSTA, 2003, p.47)

Repensar a escola em relagdo a outros espagos pode passar por uma
maior interacao entre a escola e a comunidade, ou seja, uma relacéo de trocas de
experiéncias, de discussdes sobre os problemas enfrentados e possiveis
alternativas de solugdes. A concepcao de educacdo de Paulo Freire busca uma
reflexdo dos homens acerca de seus problemas e de sua participacéo neles. Uma
educacdo que coloque o homem em constante didlogo com o outro e que
proporcione constantes revisdes. (FREIRE, 1999, p.98). Ele aponta o quanto
importante é a pesquisa, a busca por uma compreenséao critica que leve a uma

acao responsavel.

Uma educacéo que leve o homem a uma nova postura diante dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. (...) da pesquisa ao
invés da mera perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e
afirmacdes desconectadas das suas condicdes mesmas. (FREIRE,
1999, p.101)

Toda compreensdo de algo corresponde, cedo ou tarde, uma
acdo. Captado um desafio, compreendendo, admitidas as
hip6teses de resposta, o0 homem age. A natureza da acao
corresponde a natureza da compreensao. Se a compreensao €
critica ou preponderante cadtica, a agdo também o serd. Se for
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méagica a compreensdo, magica serd a cdo. (FREIRE, 1999,
p.114)

A educacdo que se pretenda popular e emancipatdria € uma resisténcia
de classe, é uma forma de construir uma emancipacdo social através de uma
producéo de conhecimento proprios e valorizados. E o conhecimento que brota da
experiéncia de vida e de luta das camadas populares e que € elaborado por elas
mesmas. Defendo que a escola seja um espaco de educacdo popular, onde os
saberes da comunidade possam ser valorizados. Segundo GRACIANI (1997, p.

28) a educacao popular ocorre num espaco onde:

(...) as proprias camadas populares desenvolvem (expressam,
criticam, enriquecem, reformulam e valorizam) coletivamente o seu
conhecimento, as formas de aprender e explicar o0s
acontecimentos da vida social. E esse conhecimento que aumenta
a sua capacidade de discernir e recusar as regras da dominacao e
gue fortalece o seu poder de decidir quais séo as lutas e formas de
organizacdo mais capazes de concretizar novas regras de vida
social. (GRACIANI, 1997, p.28)

Uma educacédo que se pretenda uma educacdo transformadora, passa
pela idéia de que possamos realizar uma auténtica educagcao popular, ou seja,
uma educacdo que ndo apenas forneca suporte de conhecimentos necessarios,
mas que também contribua na construcdo de uma autonomia popular, de uma
sociedade mais justa, de uma comunidade mais consciente de sua realidade e
principalmente de sua “for¢a” enquanto sujeito ativo com possibilidades de intervir
nessa realidade. BRANDAO (1984) nos provoca a pensar uma educacdo popular
gue nao seja apenas compensatoria e sim um projeto amplo de posicionamento

politico.

Educacdo popular € um movimento de trabalho politico com as
classes populares através da educacdo, diante de um modelo
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oficial de educagdo compensatéria. A educagdo popular ndo se
propde originalmente como uma forma mais avancada de realizar
a mesma coisa. Ela pretende ser uma retotalizacdo de todo o
projeto educativo desde um ponto de vista popular. (BRANDAO,
1984, p. 61)

Outro autor que nos fornece uma definicdo de educacao popular, segundo
BRANDAO (2002, p.130) é Tomaz Tadeu da Silva, em seu livro-dicionario
intitulado Teoria cultural e educag¢éo — um vocabulario critico. Segundo ele, refere-
se “a uma gama ampla de atividades educacionais cujo objetivo é estimular a
participacdo politica de grupos sociais subalternos na transformacdo das
condicbes opressivas de sua existéncia social.” Maria Stela Santos Graciani

complementa em relacéo a esta dimensao politica da educacao.

A dimensao politica da educacéo é contribuir para a construcéo do
novo, a partir da autodeterminacdo e da criatividade do conjunto
dos setores populares organizados. Todas as experiéncias
histéricas e a sociedade que vai brotar desse processo vivido
devem partir da prépria experiéncia de vida, de luta e de trabalho
do conjunto dos despossuidos (GRACIANI, 1997, p.30)

E importante buscar formas de aproximac&o entre os saberes populares e
a escola, para que consigam construir uma forga maior que potencialize a

qualidade de vida no local.

Segundo Maria Teresa Sirvent (1984), quando analisa os resultados de
uma pesquisa sobre uma experiéncia de educagdo comunitéria no Espirito Santo,

a participacdo da comunidade na escola pareceu nao ter significado.

A escola tem duvidas sobre a participagdo dos pais no
funcionamento da escola. Parte do pessoal das escolas néo
acredita na riqueza da comunidade; pelo contrario, considera que,
sendo constituida por analfabetos e ignorantes, estes ndo estado
capacitados para dialogar. Obviamente, esta atitude reforca os
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sentimentos de inferioridade da comunidade frente a escola,
obstaculizando uma participacao real. (SIRVENT, 1984, p.187)

No caso da escola investigada por Maria Teresa Sirvent a indicacéao é de
gue a escola ndo esta “com vontade de ouvir a comunidade”, por ndo respeitar 0s
saberes que por ela circulam. No caso da escola Nucleo Habitacional Dunas a
vontade existe, manifestada tanto por parte da direcdo quanto por parte da
comunidade, no entanto parece que nao constroi essa idéia de forma objetiva,
pois, embora sempre que possivel a comunidade seja chamada para eventos ou
atividades, néo dispde de espacos onde as pessoas possam “dizer a sua palavra”.
Seria isto uma tentativa de constru¢cdo de uma relagdo dialégica? Ou seria

somente uma busca de aproximacao, por uma mera formalidade?

A partir de um recorte da realidade da comunidade, foi sendo
problematizado situa¢cdes comuns que envolvem o local através de conversas com
moradores e tentando, na medida do possivel, fazer uma reflexdo, pensando
formas de aproximacdo da realidade com a escola, da insercdo de suas
problematicas no curriculo escolar etc. Possivelmente as reflexdes possam néao
dar conta do conjunto de objetivos firmados, no entanto se tentou problematizar o

cotidiano, tentado avancar nas reflexdes junto com os entrevistados.

Para Miguel Arroyo, “(...) ocorrem apelos de que se coloque no cerne da
acao educativa escolar a comunidade, as familias e as organizacdes sociais. Para
0 autor isso faz com que possa descaracterizar 0 nacleo constitutivo de toda agéo
educativa.” Debater a gestao escolar e mobilizar a comunidade néo € a solucao e
segundo ele ameaca a centralidade da categoria e do peso das decisfes coletivas
de mestres das artes de ensinar e de educar. ARROYO (2004, p. 21). Para o autor
o papel do professor ainda é o mais importante e o “oficio” ainda ndo pode ser

substituido.

Embora ndo seja a extingdo do *“fazer docente” a questdo a ser
problematizada e sim a “parceria entre escola e comunidade” na construcédo de

saberes, ndo concordo com o autor quando ele ndo valoriza a participacdo e
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decisdo da comunidade dentro da escola. Se for um processo amplamente
debatido, com clareza de objetivos e com respaldo da direcdo e comunidade

escolar, podera sim vir a ser um crescimento qualitativo nas atividades educativas.

A escola local parece “se fechar em copas”, utilizando uma expressao
popular. Para uma das integrantes da comunidade, que desempenha atividades
numa instituicdo local, a relagdo entre o “trabalho educativo na escola” e a
“desvalorizacdo profissional” do professor estd permeada de significados. Na
percepcdo dela a escola possui muitas demandas que nao sdo dela mas que
acaba assumindo, por “ndo ter outra saida” e isso acaba sobrecarregando o0s

professores.

Fico impressionada com a sobrecarga de trabalho dos
profissionais da escola. O desgaste fisico e emocional somado aos
baixos salarios faz com que um sentimento de “impoténcia” as
vezes se instale e isso pode gerar uma certa “acomodacao”, pois
nao se consegue dar conta dos inUmeros problemas que aprecem.
Por isso procuro espagos como este aqui (referéncia as reunibes
do CDD) onde ainda encontro pessoas que sonham, que querem
construir juntos, que dialogam. INFORMACAO ORAL)

A emancipacdo da escola esta intimamente ligada a emancipacdo da
propria comunidade. Hoje a periferia sofre com a pobreza, insalubridade,
desprotecdo politica entre outras circunstancias que a caracteriza como um
protétipo vivo de “agressdo social’. No entanto a escola ainda é uma referéncia

7

forte, presente em todas as conversas que tive com a comunidade. Ora é
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considerada a “Unica” forma de ascensdo social, ora ela é tratada com
saudosismo e com lamento de ter sido vitima de uma “expulsdo”, seja pela
necessidade de sair para trabalhar, seja porque nao “conseguiu acompanhar seu
“ritmo”.
Quando a minha méae comecou a ter os ultimos filhos dela ela ja
comecou a me tirar da escola por necessidade de trabalhar e eu

comecei a ficA em casa cuidando de meus irmaos. Sobre a escola
eu tenho uma boa referéncia, eu era encarnado. (...) meu pai e

53



minha m&e me educaram e sempre me falaram que a escola era
isso ai, ia sé minha vida mais tarde pra eu vivé melhor. A escola
pra mim faz muita falta, eu tenho uma 5° série que pouco da pra
eu escreve, pouco da pra entendé, tem que ta colado numa
pessoa que ta acelerada pra ti sabe vérias coisas. E isso ai que as
vezes eu fico magoado, porque a pessoa que ta estudando tem
gue te essa vontade de se desenvolve um pouco sozinha.
(INFORMACAO ORAL)

O sonho de mudancas é presente em todas as conversas que tive. Todos
sonham com uma vida melhor, mais segura e mais feliz. A escola é sempre citada
como uma possibilidade, ou seja, ela € sempre lembrada como uma “coisa boa”.
Fica claro que a sociedade nado oferece oportunidades mas que elas sao

“desejadas”

T4 ligado que 0 nosso mundo tem tomado rumos muito estranhos,
cada vez mais as transformacdes que a humanidade vem
atravessando néo favorecem a rapaziada do bem, e nessa
caminhada apenas os “falcatrua” se dao bem, e assim no dia a dia
mais manos e mais minas ndo se sentem donos de sua propria
vida e nessa parada temos que estar ligados enquanto ainda da
tempo de saltar dessa banda e modificar as regras do jogo, jogo
esse que em toda a histéria do mundo nunca nos colocou na fita.
(...) Precisamos nos articularmos, trocar idéias em oposicado as
forcas que querem destruir a vontade, a criatividade, que ainda
sdo a melhor saida para a sociedade, que na maioria sofrem.
(FANZINE LOCAL)

A valorizacdo dos “saberes da periferia” e de uma “vitrine da periferia*®”

mais solida, na opinido de um rapper pode incomodar o poder dominante, pois
ganhariam mais forcas para buscar seus direitos mais bésicos. Pequenas

experiéncias podem realizar grandes transformacdes. Registro uma experiéncia

¥ O Rapper é uma das liderancas mais fortes da comunidade, e esta expressdo que ele utilizou
deu origem a alguns fanzines comunitarios. Foi dele também a idéia de uma “Universidade da
Periferia”’. Este ativista politico € muito respeitado pela comunidade. Atualmente ele trabalha no
caminhdo que realiza a coleta de lixo da prefeitura, inclusive ja tendo tido um acidente de trabalho
que lhe “custou” um dedo da méo, gerando nele uma depresséo acentuada por um longo periodo,
mas ainda continua “batalhando” muito pela comunidade.
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de um show de RAP onde este “mano” intercalava uma musica e outra um bate-
papo num sofa em pleno palco improvisado sobre questbes atuais. Era um
processo educativo inovador dentro daquele universo, era uma micro tentativa de

“qualificar” o momento.

Para somar a esta reflexdo busco a producédo teérica de Boaventura de
Sousa Santos acerca da importancia de uma emancipacao local, a partir de
experimentos sociais micros que possam combater o paradigma dominante de
forcas sociais que concentram riqueza e poder atraves de instituicdes e de sujeitos

gue impedem uma transformacao social.

Em relacdo ao tema BOAVENTURA (2005) traz uma interessante
contribuicdo. O autor concentrou suas reflexdes acerca do paradigma emergente,
a partir de “emancipacdes” locais, criadas e disseminadas. Descreveu
sumariamente as tarefas emancipatodrias envolvidas na transicdo paradigmatica e
esboca o perfil geral das subjetividades individuais e coletivas com capacidade e
vontade de realiza-las. O autor apresenta o projeto de uma nova ordem, nao
apenas mostrando o colapso da ordem existente, mas uma nova forma de

conhecimento que possa valorizar a experiéncia, um conhecimento emancipatorio.

A nova proposta implica a oportunidade de reinventar um compromisso com uma
emancipacdo auténtica, um novo senso comum emancipatério.?’ O autor se refere
ao surgimento de um paradigma emergente, o paradigma de um conhecimento

prudente para uma vida decente (SANTOS, 2001, p. 74). Ainda segundo ele:

Para podermos reconstruir 0 conhecimento-emancipa¢cdo como
uma nova forma de saber, temos de recomecar pelas
representacdes inacabadas da modernidade, ou seja, pelo
principio da comunidade e pela racionalidade estético-expressiva:
o conhecimento-emancipagdo € um conhecimento local criado e
disseminado através do discurso argumentativo. (SANTOS, 2001,
p. 93)

20 Para um aprofundamento maior ver a obra de Boaventura de Sousa Santos: “A CRITICA DA
RAZAO INDOLENTE”, contra o desperdicio da experiéncia, Em especial o capitulo 6: N&o
disparem sobre o utopista, onde o autor indica novos caminhos emancipatérios (p. 329/383).
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(...) A emancipacdo social emerge da tensdo dialética entre o
comunitarismo que domina nas relagdes intracomunitarias e o
contratualismo que domina nas relacBes intercomunitarias. Nesta
tensdo ocorre também a constante reinvencdo da comunidade
enquanto trajetoria do colonialismo a solidariedade. Refiro-me a
processos sociais concretos que freqientemente se desenrolam
sob nossos olhos, demasiado perto para que possam ser Vistos.
Basta lembrar, por exemplo, a notavel reinvencdo da vida
comunitaria que nos ultimos vinte anos tem vindo a verificar-se um
pouco por toda parte, gracas aos movimentos populares, as lutas
pelos direitos humanos, a sociologia da libertagcdo e as culturas
populares comunitarias. (SANTOS, 2001, p. 98)

Entendo de suma importancia as categorias dialogo, conscientizacdo e
emancipagao para pensarmos a relacédo da escola com a comunidade, bem como
trabalharmos a escola como movimento, e especificamente a possibilidade de se

pensar sobre ela enquanto uma rede de sujeitos.
3.4 — As “idéias fortes” de Paulo Freire ancorando a reflexao

Aproprio-me de algumas referéncias da obra de Paulo Freire, pois o
considero dentre muitos, 0 autor que mais se aproxima de minhas convicgoes.
Freire foi elaborando um pensamento que, acima de tudo, ressaltava a
importancia de pensar a pratica pedagodgica que deveria ser desenvolvida com

coeréncia e principios muito bem estabelecidos.

Julgo necessario defender sempre a presenca forte das idéias de Paulo
Freire confrontando a validade de seu texto com as urgéncias de nosso tempo
presente, em especial nos locais em que me movimento. Ele enfrentou o fatalismo
e anunciou saidas, sempre sonhando com “combates” fortes a estrutura
desumanizante da sociedade. Freire colocou a disposicdo da sociedade
fundamentos para que possamos pensar a vida, e principalmente a escola dentro
de seu contexto. Junto com este autor eu procuro problematizar as “verdades ditas

como absolutas” e procuro construir a histéria numa relagdo de dialogo
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permanente com “o outro”. Este projeto social neoliberal em andamento na

sociedade, excludente e desumano, precisa de um combate forte e multiplicador.

Acredito que Paulo Freire ndo apenas construiu um “método de
alfabetizacdo”, mas construiu uma teoria para a educacdo. Para ele uma
educacdo baseada em principios dialégicos e democraticos poderia se
desenvolver em qualguer modalidade de grau de ensino. Ao considerar a
valorizacéo do universo do educando, por meio da proposta de temas e palavras
geradoras ele realmente inventou um método, no entanto mais importante que
conceituar se é um método ou uma teoria, a obra de Freire possui uma relevancia
impar para a histéria da educacéo brasileira, e para outros paises também. Seus
preceitos educacionais se inserem em uma linha de pensamento que valoriza o
ser humano, sua liberdade, seus conhecimentos e a educacdo democrética,

buscando uma pedagogia anti-autoritaria e como prética de liberdade.

Para Paulo Freire de nada adianta falar em dialogo e em pedagogia
igualitaria se, na pratica a atuacdo dos professores em relacdo aos seus alunos
continuarem sendo autoritaria e diretiva. Esse preceito tornou-se marca em todo o
seu trabalho, amadurecendo com o tempo e tornando-se base do que seria

posteriormente chamado de “método Paulo Freire”.

Refletindo sobre a préatica pedagogica, os registros das observactes e das
entrevistas dao conta de que a “falta de tempo” dos profissionais muitas vezes
influem na sua pratica e o “esgotamento” fisico e mental podem fazer com que o
trabalho se torne uma “mera realizagcdo de tarefas rotineiras”, prejudicando a

“construcao de um dialogo” com o educando e com a comunidade.

Percebo também que a escola parece ser um espago meio que
“intocavel”, meio “avesso” a questionamentos. Sei de professores
por ai que trabalham 60 horas e ndo possuem tempo para ler, para
seu lazer, sua familia. Na minha opinido isso teria que ser proibido.
(INFORMACAO VERBAL)
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Sera que o “trabalho educativo” desenvolvido pelos professores sofrem

um processo de alienacao a partir de suas rotinas desgastantes?

Segundo a pesquisadora Nilda Neves (COSTA, 2003, p.95), as
professoras resistem até hoje trabalhando em circunstancias desfavoraveis porque
que sua forca advém da crenca na importancia de seu trabalho e no potencial de
seus alunos. A autora afirma que ha algo interessante que as pesquisas vém
mostrando, e cita como exemplo o fato de as propostas oficiais sempre
destacarem que € preciso respeitar a realidade do aluno, mas ndo ha mencéao

alguma a realidade da professora. A praticante®* parece inexistir como sujeito.

A professora aparece nas propostas, simplesmente, como
devendo fazer isso ou aquilo, jamais com sua propria realidade
existindo, também, concretamente dentro da escola. E como se
fosse um sujeito inexistente nessas propostas. A praticante que
tem em sua mao a responsabilidade de levar em frente os
processos pedagoégicos e curriculares ndo existe, como
necessidade e possibilidade, nas propostas oficiais. Ela nao
aparece como sujeito, ou quando aparece é no sentido de ter que
prestar atengdo ao outro praticante, que é o aluno, devendo fazer
alguma coisa na direcdo desse aluno, sem jamais considerar suas
circunstancias de vivéncia, sejam pessoais, de formacéao,
financeiras quanto a crencas, ou mesmo sem considerar que
precisa de materiais para trabalhar dentro da escola, tais como
livros e outros artefatos culturais. (COSTA, 2003, p. 95)

O trabalho fragmentado e rotineiro dos profissionais da educacéo pode ser
percebido como “exploracdo”, visto que muitas vezes ndo € reconhecido pelo
Estado e pela sociedade. A dialética marxista pode dar conta de uma reflexado
maior acerca da alienacdo, enquanto categoria que perpassa as relacfes da
comunidade entre si e dela com a escola, bem como contribuir na analise do
trabalho alienado que envolve a escola com consequéncias diretas na
comunidade. A historia € uma construcdo e o sujeito € reconhecido como um ator

social, enfatizando que na sociedade nada existe de eterno, fixo e absoluto.

2L E um termo empregado por Michel de Certeau para determinar aquele que vive o cotidiano
criando, permanentemente, na pratica do espaco dominado ou lugar. Os sujeitos do cotidiano sédo
praticantes por necessidade. Para saber mais ver: A invencdo do cotidiano: as artes de fazer,
editado pela Vozes em 1994.
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Um educador alienado, ndo somente nao consegue distinguir o
“calendério existente” do “calendario historico”, mas se afasta da reflexdo / acdo. A
“sociedade alienada” produz e mantém “sujeitos alienados”, e portanto
descomprometidos com sua responsabilidade histérica. “O ser alienado nao olha
para a realidade com critério pessoal, mas olha com olhos alheios. Por isso vive
uma realidade imaginaria e ndo sua prépria realidade objetiva”. (FREIRE, 1985, p.
35). Esta “coisificagao” significa a reduzi-lo a um cumpridor de tarefas, pensadas e
decididas por outras pessoas, nos gabinetes de direcdo, supervisdo,coordenacao

etc.

Marx concebe o homem como um ser social que se produz e se reproduz
pelo que faz, através da realizacdo de seu trabalho, assim determinando sua
forma de pensar, agir e sentir. Esta determinacdo tem um carater histérico e varia

conforme a organiza¢éo da sociedade.

A luta de classes assume um papel central, isso significa considerar a agao
do homem e o papel do sujeito histérico no processo de transformacdo. A acéo
humana ndo somente € capaz de transformar a natureza ao criar possibilidades de

existéncia, mas também de sustentabilidade e reproducéo das relacdes sociais.

3.5 - As percepcOes que se constroem na comunidade em permanente

movimento e a escola

A cultura é uma importante mediadora entre a objetividade das relactes
dadas e o sujeito transformador. Cultura entendida como matriz essencial de
conformacdo do modo de vida, como a familia, a vizinhanga, os espacos de lazer

etc.

A cultura enquanto produtora de categorias de pensar, sentir, agir
e expressar de determinado grupo, classe ou segmento, articula as
concessodes, os conflitos, a subordinacéo e as resisténcias e lhes
oferece sentido. Ela é um espacgo de expresséo da subjetividade,
mas também é um lugar objetivo com a espessura do cotidiano por
onde passam e ganham cor 0s processos politicos e econdmicos,
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0s sistemas simbdlicos e o imaginéario-social. (MINAYO, 1998, p.
85)

A cultura do local presente na investigacdo € muito rica em significados e
€ preciso desvela-la para melhor compreender os mais diversos discursos que
estdo presentes na escrita. Segundo HORTON & FREIRE (2003, p. 138) (...) ndo
é possivel trabalhar em uma comunidade sem sentir o espirito da cultura, sem
entender a alma da cultura. Respeitando a cultura, ndo impedindo que isto nao

possa mudar algumas condi¢cGes dentro dessa cultura.

Sobre a necessidade de entender a “alma da cultura” me remeto a um fato
que me fez pensar muito sobre até que ponto nds, enquanto ONG possuimos o
direito de estar na comunidade com legitimidade. E claro que é uma opinido
isolada o relato a seguir, mas que pode pontuar muito o sentimento de muitos

moradores.

Quando aconteceu a inauguracdo do projeto Casa Brasil eu questionei
duramente numa comunidade do Orkut?® um integrante de um grupo de RAP que
diz numa das letras que o grupo é “inspiracdo dos moleques”. Escrevi:

Imperdoavel a falta de vocés ao evento. Nao ha nada que justifigue esta

utilizar a racionalidade. BOFF (1999, p.100) aponta que a mente racional age bem
depois da emocional. A mente racional leva um ou dois momentos mais para
registrar e reagir do que a mente emocional; o primeiro impulso...€ o do coragéo,
nao da cabeca. Queria saber o porqué deles terem faltado a uma apresentacéo,
visto que estava todo mundo esperando por eles. O desabafo dele para comigo foi

intenso e significativo.

Nunca nos deran nada conquistamos tudo sosinhos cheguei a
conclusao que éssa porra é tudo falcidade sé etiqueta ficar
fasendo nome na vila néis nao conquistamos tudo; o respeito nao

22 0 Orkut é um site de comunidades onde construimos liviemente contatos a partir de nossos
interesses. E uma legitima “febre” junto a juventude. A partir deste contato eu resolvi incluir na
investigacdo o Orkut. Realizei algumas perguntas sobre a relacéo da escola com a comunidade “O
Dunas é n dez”, a qual possui mais de 100 integrantes.
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se conquista com grana mais sim sendo verdadeiro e € o que néis
somos entdo melhor voces nem me dirigirem mais a palavra e
esguecam O NOSSO home ta certo se nao me conhegia agora me
conhece menos nao passei minha vida no limite pra agora ta
aturando desaforo de voces chega dessa falgca preucupacao com
nds ou com o dunas eu me revolto com é ssa porra dexa n46s como
estamos sempre fisemos nossos trampos sosinhos sem precisar
de ninguem nao vai ser agora que vamos mendigar pra voces e 0S
moleques nds ja conquistamos ben antes de voces apareceren

entao nao me venha falar asneras ha vaiiiiiii
(ORKUT)

O desabafo dele foi justo, pois eu fiz uma dura critica a partir de meus
referenciais, ou seja, que eles deveriam ter ido prestigiar a inauguracdo de uma
“histéria” que seria muito significativa para a comunidade. Mas sdo meus
referenciais, e os dele? Ele quis tudo aquilo? Ele valorizava a incluséo digital e as
outras atividades que viriam? Quem seriamos nés para cobrar alguma coisa dele,

gue ja teria legitimidade de sobra junto aos “molekes™?

Imediatamente ap0ds este fato eu busquei o livro de Paulo Freire intitulado
Extensdo ou Comunicacao. Fiz uma leitura atenta sobre invasédo cultural e busquei
refletir se nossas atividades enquanto ONG no Dunas, ndo era uma invasao.
Segundo FREIRE (1977) uma invasao cultural sugere um sujeito que invada um
espaco historico-cultural com sua visdo de mundo e sobrepde os seus valores,
reduzindo as pessoas a meros objetivos de sua acdo estabelecendo relacbes
autoritarias. A conclusao foi de que ndo estdvamos fazendo isto, ao contrério,
realizadvamos uma relagdo “dialégica” com a comunidade e ndo transferiamos
saberes, portanto uma educagdo que comunicava dialogando, procurando
perceber suas linguagens, suas formas de expressao. Para FREIRE (1977, p. 69),
uma educacao € didlogo na medida em que ndo é transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos significados. A
educacdo ocorre na préatica da liberdade, transformando seu pensar a partir de

reflexdes criticas.

Assim como Freire citou as atitudes desconfiadas dos camponeses em

relacdo aqueles que pretendem dialogar com eles, penso que com este rapaz
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ocorreu o contrario, e que isto é “forte”, afinal, embora ele seja pertencente a esta
estrutura social fechada e autoritaria, ele consegue dizer a sua palavra, consegue
realizar o “seu protesto”, o que normalmente ndo ocorre com as pessoas da
comunidade. No fundo, esta atitude € de desconfianca também de si mesmos.
N&o estdo seguros de sua prépria capacidade. Introjetam o mito de sua ignorancia
absoluta. E natural que prefiram ndo dialogar. (FREIRE, 1977, p.49). Na
manifestacdo do rapaz estd uma seguranca de sua capacidade e de seu potencial,
mas a desconfianca em relacdo “ao outro” (no caso de nés ONG) ainda esta
presente. Para vencer esta desconfianca € preciso estar atento para a constru¢éo

de relacdes horizontais, de respeito e dialogicas.

O coordenador do projeto Casa Brasil esta distante da interpretacdo do
rapaz, ele realmente acredita num outro poder, que pode vir a se consolidar a
partir de varios projetos, e em nenhum momento constatei que ele pudesse estar
enganado. Numa de suas falas numa sala de bate-papo on line do Projeto Casa
Brasil ele coloca

Acredito no povo das periferias, que ndo se incluem pelas relagdes
hegemadnicas, dos que estdo colocados nos centros do poder (a
esquerda e a direita), mas se incluem em outras relacdes de
poder, construidas a partir das periferias, e que resistem as ordens
estabelecidas pelo Estado central. Para mim temos dois caminhos
a seguir, como atitude humana: fortalecer a Barbéarie da Cidade
(como ela se organiza hoje) ou Resgatar a Vidade (como uma
alternativa de busca da felicidade). Acredito que outro Estado esta
em gestacédo, e ele pode ser construido a partir de relacbes que
valorizam a vida e ndo a morte. E por isso que estou aqui. N&o
abro méo dessa construcdo em todos os lugares e em todos os
momentos. Ndo me interpretem como ingénuo. ISso eu sou muito
pouco! Ndo me iludo mais com "os cantos das sereias". A critica
esta muito agucada em mim. (VIA CHAT)

Este mesmo coordenador, numa das reunides da Universidade da

Periferia®®, enquanto todos davam depoimentos sobre quais seriam nossas

% Reuni&o prévia de fundagéo da Uniperiferia em 23/07/2005.
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motivacfes para desenvolver projetos sociais junto com aquela comunidade ele
verbaliza emocionado que se sentia responsavel por agir, frente a tantos
problemas sociais, afinal o conhecimento tinha que estar a disposicao de todos e

nao apenas de uma minoria.

Quando eu fui Brigada Militar, fui realizar uma busca na periferia e
dei de cara com uma cena chocante. Num barraco um bebé
mamava numa cadela com uma mae desesperada de fome ao
lado. Entrei em choque comigo mesmo e com 0 mundo. Num outro
dia fui chamado para atender uma ocorréncia no mercado central
onde uma pessoa tinha sido esfaqueada. A vitima tinha 5 anos e o
autor da violenta cena tinha 6. Acompanhei muitas coisas,
inclusive grupos de exterminio de menores, onde o “poder”
descartava quem incomodava 0 sistema. Tudo isso e muitas
outras coisas fui vendo e fui me deprimindo, mas fui me motivando
a fazer alguma coisa. Por isso estou aqui. INFORMACAO ORAL)

A escola e a sociedade discutem a possibilidade da maioridade penal?
Constroem-se debates em torno de todas as implicacbes de uma modificacdo na
lei? Seria uma solugdo apenas modificar uma lei ou ela apenas seria mais um

“exterminio” velado, onde nos descartamos do que nos incomoda?

Estatisticas mostram que se a reducao penal para 16 anos comecasse a
vigorar ja, cerca de onze mil jovens ingressariam imediatamente no nosso sistema
carcerario. Serd que teriamos vagas? Sera que resolveria, visto que nosso
sistema além de “abarrotado” ndo contribui em nada para a “ressocializacao” do

ser humano, muito pelo contrario, € um sistema extremamente desumano.

Para José Arbex Jr., articulista da revista Caros Amigos?*, a reducéo penal
€ a morte do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8.069), e as
criancas e os adolescentes seriam “a bola da vez” dos saudosos da escravidao,

que se dipde a destruir o pouco que ainda resta de conquistas sociais.

A violéncia que “toma conta da sociedade” também chega na escola. E um
“pesadelo” para os educadores. E um problema real que faz parte de todas as
falas dos entrevistados. Lembro de um papo com trés criangas onde um de 7 anos

? CAROS AMIGOS ano XI, n° 122 — Maio de 2007, p. 11.
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dizia: caguei a pau um guri de 14, mas sangrei ele mesmo, o0 nariz dele saiu
pingando. Todos os trés riam disso e até arrisco um sentimento de orgulho pelo
feito do colega. Naquele momento néo € a violéncia em si que esta colocada, mas
o “feito realizado”, ou seja, ele enfrentou um menino de idade mais avancada, ou
seja, que teoricamente teria mais poder que ele. Muitas vezes estas criancas
vivem oprimidas pelos adultos. Vou te cagar a pau oh infeliz! Eu te arrebento! Sai
daqui o diabo! Sao frases recorrentes nas “brincadeiras”, reflexo da opressao

vivenciada em casa.

Aqui vale realizar um destaque para um projeto implementado na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Francisco Caruccio em abril de 2007 intitulado:
Estudante cidadao: acdes afirmativas pelo fim da violéncia no ambiente escolar. O
projeto foi proposto pelos professores Erico Anca e Maria Raquel Vieira (integrante
da ONG AMIZ). O projeto buscava pautar acdes para 0 estabelecimento de
relacbes de respeito e amizade, reflexbes de atitudes, resgate da auto-estima,
formacgao de cidadania, resgate e construcado de conhecimentos e socializacdo de
conhecimentos. As atividades envolveram por uma semana toda escola, desde
professores, estudantes, servidores e pais e teve inUmeras atividades. O inicio foi
no “dia do desarmamento infantil” e uma das ag¢Oes consistia em trocar um
brinquedo “violento” por materiais pedagoégicos. A midia realizou uma cobertura
significativa. Esta iniciativa mostra como € possivel pensarmos acdes que “fazem

uma diferenca” na escola.

E importante conhecermos as relacbes que se estabelecem na sociedade
onde o homem € um ser concreto e vive seu existir, seu estar no mundo. Sob
opressdao o0 ser humano nao percebe suas possibilidades de liberdade e de
escolha. A escola, dentro de seu processo educativo pode contribuir no processo

de libertacdo na medida em que pode problematizar a opresséao.

Os movimentos populares do loteamento Dunas utilizam-se de vérias
formas de expressao, construindo referenciais culturais préprios do local. Maria
Stela Graciani fez uma construcédo tedrica acerca da pedagogia de rua, onde

trabalha os elementos que estdo envolvidos no “mundo da rua“. No local da
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investigacdo ndo é muito diferente. Embora 0s jovens possuam suas casas,
grande parte opta por “estar na rua” e constroi suas manifestacdes. Neste sentido
pesquisar sobre a cultura local, bem como a relagéo dialégica que ela estabelece
com a escola torna-se importante. Graciani me acompanha na reflexdo sobre

cultura

Entendemos por cultura, nesse caso especifico, um processo de
criacdo de idéias, de atitudes, normas, manifestacdes, expressoes,
simbolos, valores e crencas de uma sociedade ou grupo social por
meio do qual os homens satisfazem suas necessidades basicas,
por meio de um estilo de vida, modo de viver e pensar o cotidiano,
expresso nas artes, literatura, religido, recreacdo, inseridos na
organizacao social mais ampla.(GRACIANI, 1997, p. 31)

A cultura presente no local é constituida por um conjunto de saberes,
fazeres, regras, crencas, idéias, valores, mitos e uma infinita rede de elementos
que controla a existéncia das pessoas numa producdo complexa e Unica,
colocando o “existir” de cada pessoa numa interagdo “com 0 outro” como uma
interminavel producdo cultural, politica e social. E um desafio desvelar estes
segredos que tdo bem comportam as relacbes comunitarias estabelecidas. Uma
problematizacédo colocada por mim em todas as entrevistas foi. em que medida a

escola trabalha com essa cultura?

Dentre as respostas estdo colocacdes de que a escola ensina “outras
coisas”. Que o que se aprende na rua, fazendo arte, arrumando “trampo” dos mais
variados, se drogando, amando, se curando das dores, rezando, etc., ndo tem
muito a ver com a escola. Duas entrevistadas deram exemplos muito significativos
para este momento. Foi colocado que a escola trabalha a saude, e ai também
entra a questao da drogadicdo, de uma forma que todo médico ou posto de saude
trabalha, com palavras que as vezes nao dizem nada que faca pensar no assunto

de uma forma diferente.

Quando figuei menstruada eu pensava no que a professora um dia
falou. Que eu ja era uma “mocinha”, que ja podia engravidar, que
tinha que usar absorvente, essas coisas. Mas eu pensava, € 0S
paninhos que eu usava? Sera que podia? Quantas horas eu podia
ficar com ele? Podia lavar e usar de novo? E quando eu brincava
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com os guris, sera que eu podia ter perdido minha virgindade nas
nossas brincadeiras? Eu nunca teria coragem pra perguntar, mas
gueria muito saber destas coisas. (INFORMACAO ORAL)

(...) Porque na escola sé se diz que a droga € ruim, que mata, que
a gente tem que fugir dela se quem usa gosta e diz que é bom? Se
fosse tudo de ruim que se fala porque tanta gente usa? Porque
tanto artista usa? Fico sempre pensando nisso. (INFORMAGCAO
ORAL)®

(...) Se fala em aborto, em como ele acontece e das coisas ruins
gue ele traz. Nao se fala no Citotec, nas misturadas de chas que
todo mundo faz e muito menos no sofrimento das pessoas que ja
fizeram e que podiam nos ensinar coisas. Na escola essas coisas
parecem que ndo existem, ou que S&d0 coisas pra gente nao
estudar. INFORMACAO ORAL)

Um sentimento de “impoténcia” muitas vezes se faz presente no ambiente
escolar. Parece que a escola teria obrigacdo de resolver tudo, quando muitas
vezes ela esta numa posicdo de desvantagem. A familia falha, o estado falha, a
sociedade falha e a pressdo vém para a escola, construindo uma fragil idéia de
que ali vao se resolver os problemas. No Loteamento Dunas sao inidmeros 0s
problemas, e ndo raro os profissionais da escola se envolvem pessoalmente com
eles. Normalmente os professores resolvem as coisas “da forma que da”, que
talvez ndo seja a melhor forma de resolver, mas foi o que foi possivel fazer.
Aponto um fato que demonstra um pouco a “solugéo eficiente”: Uma professora
diz ter resolvido a questéo do cheiro do xixi. Fica na entrada da sala, no comeco
da aula e coloca seu “nariz para funcionar”. Aquele aluno que tiver o “tradicional
cheirinho” tem seu nome colocado no quadro toda tarde; ninguém quer isso. Sorri
vitoriosa com a sua conclusao. A diretora com sua habilidade e amabilidade sorri,
embora eu perceba que ela ndo tinha concordado com a estratégia, aquele

momento ndo era propicio para discutir isso. (a professora foi na sala da diretora

%5 Aqui eu destaco a énfase que a midia musical muitas vezes coloca, principalmente quando fala
de RAP (faz muitas relagées com drogas) e Rock. Um integrante da banda Rolling Stones deu uma
entrevista para uma revista dizendo que o “mais esquisito que ele cheirou” foi “as cinzas de seu pai
cremado”. Que exemplos estes “idolos” podem fornecer?
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pegar um livro e contar isso). Mas questiono em que momentos seriam discutidos
estas questbes? As reunides com os professores sdo periédicas e apenas para
resolver problemas, digamos, técnicos, e ndo ha espaco, e possivelmente nem

tempo, para formacao/reflexdo/construcao.

A escola e os pais, ttm que ter mais unido. Acho importante o
papel da direcdo quando chama os pais e as vezes até mesmo
junto com os adolescentes, para orientar. Ja me chamou varias
vezes para uma conversa e muitas delas deram resultados. Tem
que ter mais reunido, mais esclarecimentos. (INFORMACAO
VERBAL)

A diretora da escola no momento da entrevista estava abrigando um
menino vitima de violéncia em sua casa. Questionada pela comunidade num
Seminario sobre violéncia doméstica, realizado dia 21/07/2006 no CDD se seria
esta a solucéo, ela comentou que é 6bvio que ndo, mas que no momento nenhum
orgdo publico resolveu o problema e que a vida da crianca era mais importante.
Nesta ocasido havia alguns representantes publicos na mesa, no entanto ninguém
conseguiu visualizar uma solucdo de imediato. As tramitacdes burocraticas sao

extremamente lentas, mas a violéncia néo.

A gente sabe que ta dificil. Na escola a gente acaba s “apagando
incéndio” e cuidando dos casos mais graves. Na escola falta tudo.
Falta orientadora educacional, psicéloga, assistente social... falta
tudo! A gente ndo pode somente contar com voluntariado, que é
muito bom mas € insuficiente. Sé conseguimos dar um
atendimento basico. E uma sensac&o muito grande de impoténcia;
chega num ponto que a gente nem tenta mais resolver porque
parece que n&o vai mais conseguir. INFORMACAO VERBAL)

No aniversario de quinze anos da escola o caderno de campo ficou repleto
de anotacOes, as quais utilizei para compor as entrevistas. Na comemoragao,
além de outras coisas, constou um convite a Brigada Militar para ir se apresentar
tocando umas musicas instrumentais e uma danca de “bolo vivo” com alguns
alunos e alunas. A danca “bolo-vivo” € um habito cultural nas festividades de
quinze anos. A festividade ocorreu na quadra de esportes da escola. Algumas
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coisas sdo passiveis de uma reflexdo. Teria aquelas musicas tocadas algum
significado para os estudantes? Dancar um “bolo-vivo” seria uma “manifestagcéao
artistica” integrada com as “vontades” dos que ali estavam? Registrei que ndo. As
criancas ndo cantavam as muasicas, pois a maioria delas ndo as conhecia. A
danca, embora tenha sido importante para quem dela participou ndo encantou

muito quem assistia, ao contrario, dava vontade de dancar e ndo so6 de olhar.

As criangcas foram sendo trazidas por seus professores e colocadas
sentadas no chao, abracando os joelhos. Algumas fitas (aquelas amarelo e preta
utilizadas para demarcacfes) separavam a “platéia” dos “artistas”, o que era uma
tentacdo para os mais “ousados”, sempre tentando penetrar o “espaco proibido”. A
cena das criangas no chdo me lembrou aquela foto do Carandiru, com 0s presos
sentados todos no chdo, numa mesma posicdo. Elas ndo podiam levantar ou
caminhar, e precisaram ficar ali esperando as apresentacfes por cerca de uma
hora, sem possibilidades de manifestagcbes. Uma melancolia tomou conta de mim
naquele momento, pois eu tinha vergonha de mim mesma por ter realizado a
comparacao. Chorei uma lagrima de dor e de ternura por estar ali e ter tido tao
nefasto pensamento. Em nenhum momento eu fiz a comparagdo pensando na
prisio como um futuro. A comparacdo foi realizada pensando que ambos o0s
grupos (os presos e as criangas) estavam numa posi¢do de silenciamento, de
obediéncia de ordens “superiores” numa hierarquia institucional e principalmente

numa situacao de cerceamento de liberdade.

Embora inUmeras atividades pudessem ter sido realizadas com bases
mais concretas situadas “dentro da cultura local” foi o que a escola conseguiu
produzir. A direcdo e professores se esmeraram na producdo desta atividade
dentro dos limites de sua formacdo e experiéncia. Observei que a direcdo foi
incansavel na producdo desta festividade. Buscou roupas para os integrantes do
bolo-vivo, aparelhagem de som, maquiagem para as meninas etc?®®. A diretora
dedicou-se com esmero na articulacdo de tudo e dentro dos inimeros limites que

encontra no seu cotidiano conseguiu fazer o seu melhor. Porque as professoras

26 Como contribuicdo, nossa a ONG AMIZ procurou agendar alguns penteados e maquiagens com
as cabeleireiras locais, mas os jovens nao utilizaram, preferindo que seus familiares ou professoras
ajudassem. Fiquei pensando no recado dado... ou néo...
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nao se utilizaram de suas autonomias para pensar outras coisas? Porque se
sentiam desmotivadas? Porque a atividade era apenas mais uma dentre tantos
outros compromissos? Porque ndo conseguem utilizar a cultura local para pensar
uma forma educativa de manifestacdo artistica? Essas e mais outras tantas

davidas permearam minhas ponderacdes no decorrer deste trabalho.

Foi com muita ternura que tentei realizar as observacdes, pois me sentia
responsavel por aqueles momentos, mesmo ndo estando eu na operacionalizagdo
deles, eu respeitava aqueles profissionais da educacdo, bem como aquelas
criancas. Um sentimento de amor tomava conta de mim, relacionei com a

categoria de “ternura” de Leonardo Boff.

A ternura irrompeu em mim e saiu na direcdo do outro e eu me
deixei tocar por aquele momento da histéria de vida daqueles
sujeitos. O outro marca o sujeito. Ternura € este demorar-se no
outro por amor, pelo apreco de sua diferenca e pela valorizacao de
sua vida e de sua luta. O enternecimento € a forca propria do
coracao, € o desejo profundo de compartir caminhos. A angustia
do outro é minha angustia, seu sucesso € meu sucesso. (BOFF,
1999, P.119).

Na obra citada de Boff, ele se refere a atencdo que o ser humano deve dar
ao que esta ocorrendo na natureza, na histéria e nele mesmo. Ele afirma o quanto
€ importante uma atitude de sentir, de cuidar e que isto tem que se tornar uma
cultura, uma cultura que demande um processo pedagdgico para além da escola
formal. Trouxe este autor num momento da escrita em que eu pensava sobre este
cuidado ao observar aquelas criancas no patio da escola. O meu sentir, enquanto
pesquisadora estava naquele instante repleto de afetividade e compaixao, e com
um desejo de compartilhar com eles suas angustias. Busco novamente BOFF,
(1999, p.126) para dividir comigo a escrita. A compaixdo é altamente ativa. E a
capacidade de partilhar a paixao do outro e com o outro; sofrer e alegrar-se com

ele, caminhar junto e construir a vida em sinergia com ele.

3.6 — A escola e o didlogo como possibilidade
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A escola, embora fazendo parte de uma sociedade mais ampla, pode
tornar-se comunitaria, atendendo as necessidades locais. Dentro desta
possibilidade o dialogo poderia se estabelecer, desde a sala de aula ou em
pequenos grupos, ou ainda entre a escola e a comunidade. O campo fértil para
que se estabeleca o conflito é condicdo primeira para que aconteca um dialogo.

Falando em didlogo FREIRE (1985, p.12) propde que

O didlogo néo pode excluir o conflito, sob pena de ser um didlogo
ingénuo. Eles atuam dialeticamente: o que da forca ao dialogo
entre os oprimidos ¢ a sua forga de barganha frente ao opressor. E
o desenvolvimento do conflito com o opressor que mantém coeso
o oprimido com o oprimido. O didalogo ndo é um didlogo romantico
entre oprimidos e opressores, mas o didlogo entre os oprimidos
para a superacdo de sua condicdo de oprimidos. Esse didlogo
supde e se completa, ao mesmo tempo, na organizacao de classe,
na luta comum contra o opressor, portanto no conflito.

Como vimos acima para Paulo Freire, o dialogo € o marco de uma
investigagdo acerca do significado da histéria feita e escrita pelos homens. Sua
analise é fundamentada sobre as premissas do marxismo, dando um sentido a
existéncia humana ndo como uma “obra do homem” e sim como uma “relacéo
dialética” entre o homem e a realidade, uma relacdo de dialogo, construida e re-
construida permanentemente. FREIRE, (1977, p.43) mostra que

O didlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados
pelo mundo, o “pronunciam”, isto €, o transformam, e,
transformando-o, 0 humanizam para a humanizacao de todos.

Como vimos acima, o autor indica que o didlogo é uma necessidade de
homens e mulheres enquanto sujeitos, uma necessidade que vai além do existir,
um encontro no qual a acao e a reflexdo séo inseparaveis daqueles que dialogam.

O dialogo tem que ocorrer com compromisso, sem medo, com esperanca e
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humildade, e fundamentalmente com amor. Ainda percorrendo as idéias de Freire
(1980, p.83)

O didlogo ndo é um simples intercambio de idéias, idéias a serem
consumidas pelos permutantes. Nao € também uma discussdo
hostil, polémica entre homens que ndo estdo comprometidos nem
em chamar ao mundo pelo seu nome, nem na procura da verdade,
mas na imposicdo de sua prépria verdade. O dialogo nao pode
existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens.

A opcgéo por este autor, dentre outros motivos, fundamentou-se na idéia de
que € um tedrico que se aproxima muito de minhas convic¢des pessoais sobre a
vida e a educacao popular, e possui “idéias-forca” realmente transformadoras e

pertinentes ao meu estudo, principalmente que “fecundam o pensar da vida”.

Paulo Freire desenvolveu uma filosofia da educacéo que opera sobre as
bases de uma teoria de mudanca social, mediada por um processo de educacao
que eleva a percepcdo critica dos marginalizados, o que poderia ser mais

desafiador?

A necessaria problematizacao defendida por Freire (1980, p.36), desafia
0S sujeitos a ndo somente mudar a realidade mas a eles mesmos, (...) aqui se
encontra uma idéia marxista, que é pela acdo e na acdo que o homem se constroi
homem. A busca de respostas € um desafio que se coloca na busca de uma

conscientizacédo, vai mudando o sujeito um pouco mais e de modo diferente.

No ato mesmo de responder aos desafios que lhe apresenta seu
contexto de vida, 0 homem se cria, se realiza como sujeito, porque
esta resposta exige dele reflexdao, critica, invencdo, eleicao,
decisdo, organizagdo, acdo ... todas essas coisas pelas quais se

cria a pessoa e que fazem dela um ser ndo somente “adaptado” a
realidade e aos outros, mas “integrado”. (FREIRE, 1980, p.37)
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E um processo lento e que muitas vezes, embora idealizado dentro do
projeto politico pedagdgico da escola, e porque nado dizer dentro da “l6gica” dos
proprios movimentos populares, encontra resisténcias e dificuldades, pois
segundo o préprio autor, 0 processo de conscientizagdo exige uma conversao
radical do homem, e isto é dificil de ocorrer tanto com 0s sujeitos pertencentes a
comunidade escolar quanto com as pessoas integrantes dos movimentos

populares da comunidade.

A premissa é que ocorre uma acomodacdo por parte tanto da escola
quanto da comunidade. As relagbes sempre foram assim e mudar nao parece ser
uma prioridade. A participacdo da comunidade no cotidiano escolar passa por
pequenas intervencdes em uma ou outra data festiva e algumas reunidées com o0s
pais, onde sdo meros expectadores de definicbes j4 estabelecidas
institucionalmente. O processo dialdgico fica comprometido, talvez por incertezas
presentes em ambos os lados, talvez por caréncia de uma metodologia que dé

conta deste processo.

O processo dialégico da conscientizacdo exige, pois, uma conversao
radical do homem, ou seja, a total transformag&o de sua cosmovisao. Implica sua
imersdo numa profunda crise existencial em que ele é convocado a romper com
os velhos valores que até aqui funcionaram e, que por isso mesmo, lutam por
preservacdo, e valores novos que tentam se impor. O individuo é, entéo,
desafiado a ficar preso a estabilidade do presente ou a partir rumo a um futuro
incerto e desconhecido. (OLIVEIRA, 1996, p.14)

Numa relacéo de dialogo o sujeito é testado, € convocado a ouvir, pensar,
responder, repensar. As situacbes sdo problematizadas, encaminhando-se para
novas percepc¢oes e encaminhamentos que possam dar conta do que se pensou
coletivamente. No caso da relacdo entre a escola e a comunidade as
“problematizacdes” poderiam ser muitas, envolvendo uma “rede” de questdes que

pertencem a ambos os lados.
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Sobre a relacdo de um “trabalhador social” com a sua realidade, FREIRE
(1985, p. 48) aponta que somente o homem pode entender ou explicar a si mesmo
e como um ser de relacbes com essa realidade se entender que seu quefazer
nesta realidade se da com outros homens, tdo condicionados como ele pela
realidade dialeticamente permanente e mutavel, que ele finalmente precisa

conhecer a realidade na qual atua com outros homens.

Segundo OLIVEIRA (1996, p.18), ao discutir didlogo, sustenta que “o
genuino diadlogo é algo raro, pois € alicercado sobre o amor, a confianca, a
humildade e a esperanca”. Essas caracteristicas sao dificeis de serem vivenciadas
na pratica, principalmente em locais onde estes valores parecem nao fazer parte
do “duro” cotidiano dos sujeitos envolvidos. Muitas vezes os educadores “(...) hao
querem correr o risco da ’'aventura dialdgica’, refugiando-se nas suas aulas
discursivas, retoricas, que funcionam como cancdes de ninar.” (FREIRE, 1977,
p.55). Adormece ndo somente a capacidade critica do educando, muitas vezes o
aluno dorme “a sono solto” nas suas fantasias, seja rabiscando desenhos, seja
imaginando historias, seja pensando em qualquer coisa que ndo seja a aula
mesma. Este temor pela “aventura dialdgica” se estende da sala de aula até a

comunidade.

E um processo alienante, onde o educador parece nio perceber que
correr riscos é uma atitude de criatividade, de coragem e compromisso (FREIRE,
1977, p.55). Embora na periferia 0s riscos “corporais” estejam presentes
cotidianamente, me refiro aos riscos de inovar, de criar e de dialogar, construindo
saberes, constituindo novas formas de producdo de conhecimento. Mais uma vez
FREIRE (1985, p. 25) mostra que:

A alienagéo produz uma timidez, uma inseguranca, um medo de
correr o risco da aventura de criar, sem o qual ndo ha criacéo. (...)
a alienacdo estimula o formalismo, que funciona como uma
espécie de cinto de seguranca. Dai o homem alienado, inseguro e
frustrado, ficar mais na forma que no conteldo; ver as coisas mais
na superficie que em seu interior.
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Quando foi idealizado o Forum Dunas Local, pensamos construir junto
com a escola o “Forunzinho”, onde as criangas (da escola e da comunidade),
professores e funcionarios, pudessem exercitar novas formas de producdo de
conhecimento, através de oficinas ludicas e problematizadoras. A escola, embora
tenha cedido o “espaco e as criangas” ndo se envolveu nem na organizacao prévia
do evento, nem na efetivagdo deste, embora tenha valorizado muito o
acontecimento, principalmente por conta da direcdo que é incansavel em dizer o

guanto € importante atitudes como esta.

As professoras deixavam as criancas com as monitoras ou assistiam as
atividades. Uma explicacdo para esta “relativa distancia” é considerar que nao
tinham participado da “construcao/reflexdo” do evento, ndo se apropriando do
“movimento”. Na reunido de avaliagdo geral do Férum muitas criancas
participaram e opinaram, o que foi muito “enriquecedor” para o processo, no

entanto a escola ndo enviou representantes.

Dentre outros motivos que parecem dificultar o dialogo, talvez um possa
ser a “coisificacdo™’ do professor, ou seja, este realizando um trabalho cada vez
mais sem sentido, “alienado” e “tarefeiro”, desprovido de uma consciéncia politica
e de ideais de transformacao. Desprovido principalmente de uma consciéncia de

classe e de comprometimento com a histéria.

Também a superacdo dos obstaculos, quando estes se colocam é um
conflito que educa na medida em que forca um pensar em direcdo a superacao.
Em grande parte das entrevistas aparecem a “vontade de lutar’, de “mudar as
coisas”, de ndo “acomodarem-se”, embora reconhecam obstaculos fortes nesse
sentido. Entre eles a quase inexisténcia de verbas para as escolas, o dia-a-dia
duro dos pais com pouco tempo ou vontade de envolverem-se, a falta de estimulo,
inseguranca etc. Tanto por parte de pais quanto por parte dos professores ha uma
consciéncia das dificuldades encontradas no cotidiano.

#1(...) coisificar o professor significa triturar a sua consciéncia de modo a impedi-lo de exercer a

pratica de liberdade; significa mais especificamente, afastar a sua possibilidade de luta por uma
nova concepc¢do de vida e do homem. (SILVA, 1991, p.21)

74



Os homens alcancam a razdo dos obstaculos na medida em que
sua acgéo é impedida. E atuando ou ndo podendo atuar que se lhes
aclaram os obstaculos a acdo, a qual ndo se dicotomiza da
reflexdo.Como € préprio da existéncia humana é a atuacdo
reflexdo, quando se impede um homem comprometido de atuar, os
homens se sentem frustrados e por iSso procuram superar a
situacdo de frustracdo. (FREIRE, 1985, p.18)

Segundo um dos depoimentos o professor ndo consegue se afastar de
suas “preocupacdes” com o dia-a-dia de sua sala de aula e das “complicacfes”
que afligem a rotina de seus alunos. As coisas sao dificeis porque a gente é
humano, ndo tem como ser so profissional. Quem diz que chega aqui, depois vali,
bate o portdo e vai embora e ndo pensa mais nas coisas ta mentindo. A gente se
preocupa. (INFORMACAO ORAL). Neste caso, o “cumpridor de tarefas” se
humaniza, refletindo sua pratica e repensando como superar os “obstaculos” de
seu fazer. Ainda acompanhando o depoimento, aponta para o fato de que a
reflexdo mesma ocorre onde os “seus pés pisam”, dentro da realidade, ndo nos

ensinamentos que obteve na universidade, e dentro disso a intuicdo prevalece.

A criatividade eu acho que é instinto e ndo estudo. Ja vivi muitas
realidades diferentes e também ja estudei muito, mas de uma
coisa eu tenho certeza; tu s6 aprende aqui dentro. Quando tu vem
para ca e pisa aqui € que tu comeca a estudar os teus alunos.
Bom, t& acontecendo isso e isso, como € que a gente vai fazer.
Acho que é meio gue instintivo mesmo. Nao tem curso no mundo
gue ensine. Tem que sentir na pele. Muita coisa que eu pensava
eu mudei. Muita coisa que eu achava interessante
pedagogicamente eu mudei. A gente vai se moldando. Como
reagir diante de uma ou outra situacdo, ndo ha curso que ensine.
(INFORMACAO ORAL)

Um elemento para este afastamento também passa pelo tratamento de
abandono por parte do estado, ndo reconhecendo a real “producéo” do professor

como significativa, ndo gerando beneficios sociais visiveis, acaba por ser
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desconsiderado como prioridade nos investimentos. Baixos salarios, dificuldades
de trabalho devido a problemas estruturais, falta de materiais pedagogicos e mais
uma infinidade de dificuldades enfrentadas pelo professor, contribuem também
para o desestimulo de suas praticas. Realiza suas tarefas “descoladas” de um

maior comprometimento social com a comunidade.

(...) Na otica das autoridades dominantes, o professor € visto como
um trabalhador improdutivo, isto é, alguém que ndo gera divisas
econdmicas imediatas para o pais. Dai as migalhas de verbas
dedicadas ao desenvolvimento do setor educacional; dai algumas
idéias distorcidas, ja presentes no senso comum da populacao: “se
ficar no magistério é porque é ruim ou louco”, “o status do
professor ja eral!”,. “ensinar € dom, sacrificio” etc. (SILVA, 1991, p.
25)

A escola seria uma instituicdo “descolada” do movimento da comunidade?
Porque, embora muitas vezes solicitada sua participacdo ela nédo envia
representantes para as discussdes? Porque muitas vezes convidada para
atividades de “educacdo comunitaria” ela ndo se envolve? A falta de tempo dos

profissionais foi uma resposta da direcao.

N&o possuimos professores suficientes que pudessem se deslocar
aos locais de reunido, nem eu mesma posso ir, pois sdo inUmeros
problemas para pensar e resolver, ndo sobrando tempo para
outras tarefas. INFORMACAO ORAL)

Para a comunidade a escola detém um status social muito forte, apontada
por muitos como uma “ponte para uma vida melhor”, “sem estudo seria pior ainda”,
“melhor na escola que na rua, assim aprende” etc. A escola seria responsavel por
produzir conhecimentos proprios e desconectados do “mundo real” que permeia o
dia-a-dia da periferia? O universo de violéncia, drogas, prostituicdo, trabalho
informal, atividades culturais alternativas etc. integram o curriculo de uma forma

“conectada” com os reais problemas enfrentados pela comunidade?
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A escola é sim uma perspectiva para mudar de vida. Eles
trabalham muito, catam lixo, cuidam dos irmdos menores. Temos
ainda muitos pais que reconhecem que se ndo estudar é pior
ainda. A gente procura atrair os alunos nos outros turnos, tem
varios projetos. Quando eles aparecem noutro turno, a gente
sempre arruma uma atividade para eles, eles adoram servir,
ajudar; (INFORMACAO ORAL)

Na entrevista com uma professora ficou claro que a escola procura
trabalhar os conteudos considerando a realidade dos alunos. Na conversa com
uma mae foi colocado que o curriculo poderia melhorar neste sentido, e aponta
para a necessidade de, embora o professor ndo “viva” no local, que ele atente

para o que acontece diariamente.

Como o professor ndo vive essa nossa realidade aqui, muitas
vezes o0s professores nem se ligam em trabalhar com 0s nossos
problemas de verdade, aquilo que a gente vive mesmo. O
professor vem |4 com o seu plano de aula e pronto. Até acredito
gue guando acontece uma coisa grave eles até trabalham o
acontecido, mas o dia-a-dia mesmo, 0s problemas que a gente
vive, dai acho que ndo, ndo faz parte dos planos de aula, pelo
menos é o que eu vejo; INFORMACAO ORAL)

A questdo de “viver” ou “ndo viver’ dentro de uma comunidade ndo me
parece a génese da questdo. Refletir sobre a realidade, comprometer-se
historicamente com ela sim. Paulo Freire, na sua obra Educacéo e Mudanca traz
um importante pensar sobre isso. Numa analise sobre o comprometimento de um

profissional com a sociedade ele destaca que o fundamental é agir e refletir.

Somente um ser que € capaz de sair de seu contexto, de
“distanciar-se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para,
objetivando-o, transforma-lo e, transformando-o, saber-se
transformado pela sua prépria criacdo; um ser que € e esta sendo
no tempo que é o seu, um ser histérico, somente este é capaz, por
tudo isto, de comprometer-se. (FREIRE, 1985,p.17)
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A questdo da espacialidade onde um profissional se encontra, ou seja, se
um educador mora ou ndo numa comunidade ndo vém a ser um elemento
importante e sim se ele consegue agir e pensar sobre seu “estar nessa
comunidade”, ou seja, se ele consegue comprometer-se efetivamente com ela.
Para a direcdo da escola € até bom o profissional ndo morar na comunidade, visto
que comentou a importancia do profissional trazer “novos olhares”, “novas idéias”

para uma realidade ja estabelecida e diferente de suas experiéncias.

Embora ndo tenha se referido a reflexdo sobre as acfes ela deixou claro
que a “disposicdo de se pensar alternativas” € até maior quando um profissional
ndo mora no local: “quando tu tA& muito dentro do problema tu ndo enxerga certas
coisas, quando tu vem de outra realidade vem mais motivada”. No entanto
segundo o depoimento de uma mae, embora os professores ndo tenham “culpa de
nao viverem no local”, isso faz com que eles ndo experimentem o0 que a
comunidade experimenta. Saber € uma coisa, viver € diferente. Nao da pra

comparar o que se sabe de um lugar com o que se vive nele.

A comunidade encontra-se situada no espaco e no tempo, hum contexto
cultural preciso. Sendo o sujeito um ser de “raizes”, com vocacao ontoldogica,
necessita pensar de forma problematizada sobre este “estar no mundo” de forma a
emancipar-se enquanto sujeito. A escola neste sentido desempenha um
importante papel nesta direcdo, visto que a educacdo formal com suas praticas,
embora possua suas particularidades, ainda é a “educagdo reconhecida
socialmente” e sonhada por muitos, visto que uma parte consideravel da

populacao brasileira ndo freqlientou ou muito pouco permaneceu na escola.

Um depoimento emocionante foi o de uma moradora, que
lamentava que os jovens de “hoje em dia” ndo valorizam a escola.
Ela aponta, com os olhos marejados de lagrimas: Estudo pra mim
€ tudo, chego a sonhar que tou escrevendo, mas nao sei nada
nem de conta. Quando olho pra escola sonho que td Ila.
(INFORMACAO ORAL)
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Outro depoimento me coloca em m&os um fanzine?® local. Dentro dele
uma escrita simples que aponta a importancia de se resgatar a cultura local como
forma de estudo e de utlizacdo da producdo do “saber” enquanto uma luta
politica. Segundo o fanzine é o resgate do que é considerado o quinto elemento
do Hip-Hop: a sabedoria. A cultura do Hip-Hop possui quatro elementos: o grafite
(desenhos artisticos), o Biboy (manifestado por meio da danca), o DJ (responséavel
pela producdo da melodia) e o MC (que € o mestre de cerimbnia e faz as letras e

rima das musicas). Sobre o quinto elemento o Fanzine coloca:

O conhecimento (o quinto elemento) é obrigatério em qualquer um
dos elementos do Hip-Hop, para producéo, palestras, execucdo e
uma visao melhor para o futuro do Hip-Hop. A sabedoria é chave
da cultura Hip-Hop. Trabalhar a expressdo corporal através do
esporte e do teatro também € importante. (...) Vale isto, estudar.
Pro futuro vivenciar uma cultura que fala da nossa vida. (FANZINE
LOCAL, 30/10/2004)

Em que medida a escola utiliza-se destas “vontades™ Querem estar
dentro dela, discutir conhecimento, produzir coisas, mas ndo encontram a “porta
de entrada”. A escola nao dispde de espacos (materiais ou imateriais) que possam
dar conta de “acolher” pessoas que estdo desejosas de estudar, de conhecer, de
vivenciar a “aventura do conhecimento”. Isso faz com que uma ténue tristeza se
consolide no coracdo dos entrevistados. E como se eles sentissem uma saudade
de alguma coisa que nado aconteceu. Mas serad que eles ndo se educam no
cotidiano? Sera que os “molekes” ndo aprendem muito com eles? Sera que eles

percebem o quanto a pesquisadora aprendeu com suas falas?

A palavra educacgdo é usada como sinbnimo de escolaridade, medida
institucional especifica para a transmissao de conhecimentos e habilidades, o
desenvolvimento de competéncias e crencas. (OUTHWAITE & BOTTOMORE,

%8 Producao artesanal de literatura marginal. Geralmente é xerocado ou escrito a mao. No Dunas
tivemos o Fanzine “Vitrine da periferia” n° 01 e 02.
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1996, p.233). Seria a educacdo apenas isso? Ou apenas uma particularidade de

todo um amplo complexo indefinido de “tipos de formagé&o”.

Para ser instrumento valido a favor da construgdo do conhecimento, a
educacdo, no caso a formacdo desenvolvida na escola que se pretenda
comunitaria, deve ajudar o homem, a partir de tudo o que constitui sua vida, a
chegar a ser sujeito. “A educagdo ndo € um instrumento valido se ndo estabelece
uma relacdo dialética com o contexto da sociedade na qual o homem esta
erradicado”. (FREIRE, 1980, p.34).

A Educacdo, enquanto socializacdo, referindo-se a apenas a soma de
praticas pelas quais o0s individuos séo “transformados” em “membros da
sociedade” ndo contempla a idéia de formacdo de sujeitos responsaveis por sua
histéria, seria importante uma participagcdo mais efetiva e construtora, ou seja,

uma relacdo que contemplasse um dialogo em direcdo a tomadas de decisdes.

Um argumento justificativo presente nas entrevistas, procurando explicar a
fraca participacdo da comunidade na escola é o de que as pessoas sao
“naturalmente” acomodadas, desinteressadas e sem vontade de participar de
nada. Possivelmente as pessoas nao valorizem essa participacdo na escola da
mesma forma que ndo valorizam no ambito social do pais. Essa situacdo de
passividade envolve a idéia de delegar o poder para quem lhe é de direito, assim

como no ambito politico brasileiro, votamos e deixamos “eles” agirem.
Segundo PARO (1996, p.304-308)

(...) parece difundida no senso comum a crengca em que a nao-
participacao se deve a uma espécie de comodismo sem razdo de
ser, préprio de nossa tradicdo cultural. A prépria historia oficial
concorre de forma decisiva para a difusdo e estabelecimento
dessa crenca, ao omitir os movimentos populares e o papel
histérico desempenhado pelas lutas das classes subalternas na
vida do pais, como se a historia fosse feita apenas pelos herdis e
movimentos de iniciativa das elites dominantes.
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Embora a histéria dos movimentos populares esteja constantemente
sendo silenciada, compactuo com a idéia do autor ao perceber que em muitos
locais a participacao efetiva da comunidade traz sim transformacdes e que quando
possuem um objetivo coletivo, conseguem se organizar e reivindicar seus direitos.
O autor atenta para o fato de que, embora uma comunidade néo “se veja” com
impetos de participacdo na gestdo da escola, isso ndo deve nos levar a conclusao
de que isso seja uma “aversdo natural” a participacdo, no entanto € importante
considerar que a participacdo democratica na escola sofre também os efeitos de

condicionantes ideoldgicos historicos.

Reforcando a importancia de se considerar entes viés, me faco
acompanhar por PARO (1996, p.304-308) que aponta:

Por condicionantes ideoldgicos de participagéo, estou entendendo
todo todas as concepcoes e crencas sedimentadas historicamente
na personalidade de cada pessoa, que movem suas praticas e
comportamentos no relacionamento com 0s outros. Assim, se
estamos interessados na participacdo da comunidade na escola, é
preciso levar em conta a dimensdo em que o modo de pensar e
agir das pessoas que ai atuam facilita/incentiva ou dificulta/impede
a participacao dos usuarios.

A escola, embora se considere favoravel a participacéo coletiva, néo inclui
nada além do previsto nas normas oficiais, como por exemplo a “tradicional
reunido de pais” ou a “solicitacdo para ajudas pontuais, como festas e eventos”.
Percebe-se que ndo h& programa ou algo preparado intencionalmente para

propiciar a participacdo, apenas uma “rotina oficial’. Conforme a Direcé&o:

As reunifes com os pais acontecem de acordo com a necessidade
da escola e dos professores. A cada problema que surge ou a
cada festa que se programa a gente chama uma reunido. Tem
reunido entre professores e pais e entre direcdo e pais. E muito
valorizada as reunides, o saldo fica cheio. Os pais hoje se
oferecem para trabalhar na escola, para ajudar nas tarefas. Tem
gue usar, porque eles tem aquela coisa assim... eu ndo sou nada,
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eu sou burro, sou negro, sou pobre, sou um marginalizado aqui no
Dunas, entdo ndo tenho nada de bom para dar a ninguém. Entédo
isso eu tenho valorizado, integrar os pais nas tarefas da escola. A
mae vem para a escola me ajudar, e mesmo que nao se aperceba
disso, ela est4d ajudando a cuidar do filho. Procuro aproximar
principalmente os pais de alunos-problema. (INFORMACAO
ORAL)

Sua fala toca também numa outra questdo, a “tutelaridade”. Como a
escola ndo possui previsdo de rotinas ou eventos que ensejem a participacéo da
comunidade na escola de uma forma institucional, a escola busca outros
caminhos. A ajuda dos pais no desenvolvimento de tarefas e a ajuda da escola na
busca de solu¢cBes para um que outro problema pontual. A direcao cita um outro
exemplo neste sentido, heroicamente buscando uma solucdo, exemplo este ja

comentado anteriormente.

(...) eu mesma ja levei um aluno para morar comigo. De coracao
bom, um menino maravilhoso. Completou os 15 anos dele na
minha casa, fizemos festinha e tudo. Tinha um historico familiar
complicado, mae com problemas com o &alcool, irmao ladrao,
conflitos com o padrasto. Na minha casa estava tudo tranquiilo, ele
tinha tudo o que meus outros filhos também tinham. Mas na hora
de eu conseguir a guarda dele, o promotor José Olavo e o
assistente social Fernando Alt me negaram. Ele tinha que voltar
para o “seio da familia” (disse isso ironizando); e jA estou muito
chateada, porque sei que ele ja anda assaltando com um revolver
calibre 22 por ai.

(...) outra vez também eu estava com uma mae com cancer € um
filho. O marido estava batendo nela. Nao consegui lugar para ela
ir. Ficou na minha casa um final de semana; (INFORMACAO
ORAL)

A possibilidade de transformacdo curricular aparece em algumas
entrevistas. Questiona-se o porqué que se aprendem tantas coisas “inuteis”,

principalmente no mundo atual em que o desemprego é crescente e cada vez
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mais necessitamos de conhecimentos que déem conta ndo somente de um
presente, mas também de um futuro. Isto mostra mais uma vez o quanto a escola
ainda permanece como um elemento importante na “construcdo de uma vida
melhor”. Segundo uma professora a escola € sim uma perspectiva para mudar de

vida.

Eles trabalham muito, catam lixo, cuidam dos irmdos menores.
Temos ainda muitos pais que reconhecem que se ndo estudar &
pior ainda. A gente procura atrair 0s alunos nos outros turnos, tem
varios projetos. Quando eles aparecem noutro turno, a gente
sempre arruma uma atividade para eles, eles adoram servir,
ajudar. INFORMACAO ORAL)

Acompanhando o pensamento, uma moradora da comunidade coloca
depositada sua expectativa quanto a escola dar conta de trabalhar saberes que
possam ser “Gteis” no mundo do trabalho. Embora no momento da entrevista ela
nao tenha deixado muito claro sua reflexdo, pude entender que ela se referia ao
propoésito de refletir uma préatica a partir de conhecimentos colocados dentro da
escola, ou seja, trabalhar os saberes a partir de uma experiéncia mais objetiva

para o alunos.

Tem algumas coisas que tinham que mudar. Tem alguns estudos
gue podia ter no curriculo da escola e ndo tdo. A educacado
ambiental mesmo, acho muito importante; a geracéo de trabalho e
renda também, acho mais importante ainda por exemplo. Tinha
gue ter outros ensinos desde pequeno. A escola tinha que
preparar profissionalmente. O livro ensina, a histéria e a geografia
a gente aprende o que? Um monte de coisas inGteis pra vida. A
gente ndo pratica o que aprende na escola, a gente ndo usa na
vida da gente. Ja pensei assim, que a escola tinha que ampliar
seus espacos. Tinha que ter por exemplo, algumas coisas
diferentes, tipo uma padaria por exemplo, um lugar para os alunos
treinarem o0 que aprenderam e também gerar renda.
(INFORMACAO ORAL)
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A posicdo dos entrevistados em relacdo a questionar ou ndo a escola foi
semelhante, ou seja, questionar para que? Se quem sabe é a escola. Isso
demonstra inseguranga e falta de familiaridade com o espaco escolar. Parecem
entender que a submissdo seja um bom caminho. Questionar pode ser um
“desafio ao poder”, ou seja, um “desafio a autoridade”. Como nossa sociedade
ainda “sente” as sequelas resultantes de anos e anos de colonialismo e ditaduras,
parece normal “aceitar as regras” sem questionamentos. Outra possibilidade
poderia ser que as pessoas possuem uma falsa idéia de que “ganham” a escola

do governo e por isso ndo se sentem a vontade para exigir ou cobrar.

CONCLUSAO

Partindo da idéia de que esta investigacdo se organiza a partir de alguns
pressupostos que acredito, ou seja, que tenho uma intencao clara de contribuir na
transformacdo da sociedade, em especial contribuir na emancipacdo humana,
considerei importante a sensibilidade quanto aos significados que permeiam todas
as relacbes construidas e re (construidas) no decorrer do processo dentro da
comunidade em questdo. Afirmo que esta pesquisa tem forte apoio nas questdes
de subjetividade do pesquisador e dos pesquisados. E de certa forma desafiador
realizar uma pesquisa social que vincule a teoria e a pratica, dentro de uma dada
realidade tdo peculiar e repleta de contradicdes, como a que estou inserida. De
maneira sintética, mas esperando reter o essencial, pretendeu-se “desvelar” um

“momento” que a comunidade e a escola atravessam.
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A investigacdo sobre a percepcao das pessoas da comunidade do
Loteamento Dunas em relagéo aos seus problemas, enfrentados cotidianamente,
e as possibilidades de abertura de um didlogo com o universo escolar local ,visou
contribuir para um melhor entendimento do universo investigado, permitindo uma
busca de reflexdes em dire¢cdo a construcdo de mecanismos de superacao das

dificuldades apontadas.

A dissertacdo busca em sua escrita construir saberes que possam
“provocar a escola” a partir das investigacfes realizadas com uma parcela da
comunidade. A “idéia-forca” foi desvelar a diferenca de classe e de identidade
entre a escola e a comunidade, refletidas em suas praticas cotidianas e na relagédo

antidialogica constituida.

Procurando concluir, foi realizada durante a escrita da dissertagcdo uma
problematizacédo entre alguns elementos de producao teorica acerca do que ja foi
produzido sobre o assunto e as observacdes empiricas da pesquisa, ou seja, 0S
dados levantados. O objeto de estudo se redimensionou a cada entrevista e a
cada reflexdo de minhas hipoteses, pois a realidade € um movimento permanente.
Durante a escrita eu procurei realizar a critica procurando relacionar com as

entrevistas.

Procurou-se dar uma atencado as informacdes de forma a contemplar néo
somente o discurso objetivo, mas também o subjetivo potencializando as
informacBes de forma qualitativa, dialogando com a amostra sempre que
necessario utilizando-se dos préoprios dados. Fez-se necessario que as
informagdes fossem constantemente trabalhadas e retrabalhadas. Para DEMO
(2004) isso é importante para que o pesquisador tenha a confianca de que
realmente buscou a informacdo que queria e que o investigado também tenha se
expressado como queria, para depois, em busca de “consensos provisoérios”

apostar em categorias em torno das informacgoes.

Algum ponto referente a avaliacdo dos resultados da pesquisa foi
conversado com 0s entrevistados, pois retornava numa conversa posterior com 0s

dados obtidos. Neste sentido a investigacdo pode aproximar-se de uma pesquisa-
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acdo, ou seja, a comunidade € sujeito e objeto de conhecimento. Além de a
comunidade estar envolvida na pesquisa, e da pesquisa estar dentro de seus
interesses e preocupacdes, a idéia é de construir reflexdes sobre a problemética

detectada.

A investigacdo trouxe elementos relevantes para se pensar a escola e o
Projeto Politico Pedagdgico. A comunidade mostrou-se “desejante” de alteracfes
na forma como hoje é trabalhada a relacdo com a comunidade. Ficou explicito que
a “falta de participacdo da comunidade na escola”, o “dialogo fragil”, as “atividades
escolares desconectadas do seu entorno”, o “curriculo afastado dos problemas
comunitarios” sao elementos presentes, mas que podem vir a se modificar. Os
entrevistados acreditam em mudancas e valorizam os profissionais que lutam para

melhorar esta relacao.

Pretende-se ainda, que o0s encaminhamentos dos resultados e das
possibilidades apresentadas pelos entrevistados sejam problematizados junto com
a comunidade escolar, num encontro mais direcionado, ou seja, uma proposta de
um seminario que possa discutir as informacdes encontradas durante a
investigacdo®. A identificacdo da realidade pesquisada se define em funcéo dos
encaminhamentos necessarios de enfrentamento desta mesma realidade.
(SOUZA, 1991, p. 201).

A realizacéo desta investigacdo pautou-se enquanto compromisso de uma
“prética politica de compromisso popular”, colocando o meu “fazer cientifico” a
servico de um projeto de sociedade, cuja referéncia maior seja a libertacéo e a
dignidade de todos, em especial dos moradores da periferia onde me movimento.
Acredito numa producao do conhecimento enquanto concepcéo e pratica, ambos

comprometidas com a sociedade, fortalecendo os movimentos populares.

z

A intencionalidade da ciéncia assim concebida é ampliar o
potencial de pensar a realidade criticamente e colocar o

» Por sugestdo de uma professora, sera proposta a data de realizacdo do Seminario na semana de
aniversério dos 16 anos da escola.
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conhecimento a servico das lutas sociais, na perspectiva do
fortalecimento do que vem se colocando mais recentemente como
a necessidade de fortalecimento dos setores populares, no
controle social, por exemplo, das politicas publicas. (BRANDAO &
STRECK, 2006, p.128)

Fortalecer os movimentos populares e a escola publica significa sim uma
maior capacidade de pressdo ao poder publico constituido, de forma que ele
desenvolva politicas publicas para a periferia. E fato que a comunidade Dunas ja
foi beneficiada com muitos projetos sociais, e muitos foram “impostos” de forma
“tutelada”, com o controle quase total do poder publico. Atualmente alguns
projetos estdo se consolidando com a participacdo da comunidade. Espero que
minha investigacao possa vir a contribuir nesta nova etapa da comunidade, onde
visualizo uma nova forma de relagcdo com o poder publico. Espero também que
motive 0s leitores a pensarem “a ciéncia” como uma possibilidade de luta, de

contribuicdo a vida, ao homem e a transformacéo social.

Mantenho uma forte critica ao modelo positivista de ciéncia que
gualifica o conhecimento cientifico enquanto puro, autbnomo e
neutro, assumido como expressdo de uma verdade universal
inexistente. Reafirmo o carater classista da ciéncia e sua
historicidade, bem como sua perspectiva dialética que busca,
mediante movimentos de contato com a realidade assumida
criticamente, ir da aparéncia a esséncia, partindo do concreto ao
abstrato. Movimento esse que considera 0S grupos e as
populagbes enquanto sujeitos do processo de conhecimento e
procura estabelecer uma relacdo dialética entre teoria e pratica.
Ademais, o conhecimento €é aqui considerado em sua
aplicabilidade para a solugdo dos graves problemas sociais que
afligem a humanidade. (...) destaco o compromisso da ciéncia com
a critica da realidade para sua transformacdo, ou seja, O
compromisso social do pesquisador, compromisso com as classes
subalternizadas da sociedade, numa busca de articulacdo e
superacdo da dicotomia sujeito-objeto; teoria-pratica. (BRANDAO
& STRECK, 2006, p. 147)

Com estas afirmacdes reforco minha “utopia” na busca de uma ciéncia

comprometida e responsavel, procurando dar uma contribuicdo na histéria e na
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construcdo de uma sociedade mais justa para todos. Segundo as idéias de
Boaventura, (2005, p. 383) construir uma utopia ndo € uma tarefa facil, nem uma
tarefa que alguma vez possa concluir-se. E este reconhecimento, a partida, da

infinitude que faz desta tarefa uma tarefa verdadeiramente digna dos humanos.
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