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“Nés ensinamos as garotas a se encolherem, a se
fazerem menores. NoOs dizemos as meninas: vocé
pode ter ambicdo, mas ndo muita, vocé deve
aspirar ser bem-sucedida, mas ndo muito bem-
sucedida, sendo vocé ir4 ameacar 0s homens.
Porque eu sou fémea, espera-se que eu aspire
pelo casamento, espera-se que eu faca minhas
escolhas de vida sempre mantendo em mente que
0 casamento é a mais importante. O casamento
pode ser uma fonte de alegria e amor e apoio
mutuo, mas por que nos ensinamos as meninas a
aspirarem pelo casamento e nGs nao ensinamos o
mesmo aos meninos? NOs criamos as meninas
para verem umas as outras como competidoras,
ndo para empregos ou realizacdes, o que eu acho
que pode ser uma coisa boa, mas pela atencéo
dos homens. N6s ensinamos as garotas que elas
ndo podem ser seres sexuais da forma que os
homens o sdo. O problema da questdo de género
é gue ela prescreve como devemos ser em vez de
reconhecer quem somos . Seriamos bem mais
felizes, mais livres para sermos quem realmente
somos, se ndo tivéssemos 0 peso das expectativas
do género” (ADICHIE, Chimamanda,; 2012).



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo problematizar os efeitos educativos que a Oficina de Diversidade,
que trabalhou com temaéticas que abordaram as questGes de género, produziu n@s estudantes
participantes em uma escola publica de tempo integral do municipio de Rio Grande, Rio Grande do
Sul. O referencial teve como base os Estudos de Género, valendo-se de autoras como Guacira Louro,
Joan Scott, Simone de Beauvoir, Dagmar Meyer e Judith Butler. Utilizei a investigacdo etnogréfica
como abordagem metodol6gica. A criacdo dos dados aconteceu através de observagBes durante 0s
encontros da Oficina, sendo registrados no diario de campo. Com a intencdo de complementar este
estudo foram realizadas entrevistas com as professoras que ministraram a Oficina de Diversidade. As
analises foram organizadas com base nas duas tematicas trabalhadas nas Oficinas: Violéncia contra a
Mulher e Mulheres que fizeram a diferenca no esporte. Pode-se observar que apesar de @s estudantes
ndo possuirem muitas informagdes sobre os temas apresentados conseguiram acompanhar as
discussbes e proposta das Oficinas, demonstrando compreensao e assimilacdo do que era debatido,
associando com as suas realidades e vivéncias, igualmente apresentando os efeitos educativos que
estavam sendo criados naquele momento.

Palavras-chave: género; escola; Educagdo Basica.



Abstract

This thesis aims to discuss the educational effects that the Diversity Workshop, which considered
subjects approaching gender questions, has developed in the attendant students in a full-time public
school in the city of Rio Grande, Rio Grande do Sul. The theoretical framework had Gender Studies as
its base, considering authors such as Guacira Louro, Joan Scott, Simone de Beauvoir, Dagmar Meyer
and Judith Butler. The ethnographic research was used as the methodological approach for this work.
The data collection was made through observations during the Workshop, which were registered in the
field diary. Interviews with the teachers who gave the Diversity Workshop were made in order to
complement this study. Analyses were organized based on the two subjects presented in the
Workshops: Violence Against Women and Women who Made Difference in Sports. It is possible to
realize that even without broad information about the subjects, students were able to follow the
discussions and the purpose of the Workshops. They showed comprehension and assimilation to what
was discussed, associating it with their realities and experiences and also demonstrating the
educational effects that were being developed at that moment.

Keywords: gender; school; Basic Education.
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INTRODUGCAO: Aproximacdo entre as vivéncias da pesquisadora e a tematica da
pesquisa

Aquilo que ‘nos passa’, ou que Nos toca, ou gue nos acontece, e ao nNos
passar nos forma e nos transforma (LARROSA, 2002, p.25-26).

Partindo das palavras de Larrosa inicio a escrita desta dissertacdo, a fim de pensar
sobre a pesquisa e 0 quanto ela estd emaranhada com as experiéncias da pesquisadora.
Através de uma motivacdo muito particular e dos caminhos que trilhamos, nas multiplas
instancias em que transitamos em nossa vida, das experiéncias, dos saberes que construimos e
reconstruimos, dos significados que atribuimos as vivéncias que nos constituem como
sujeitos. Nesse sentido, € necessario contextualizar o que deu inicio a essa preocupacgédo
investigativa.

Ao entender que as nossas experiéncias estdo imbricadas tanto com as nossas escolhas
de pesquisa como com a tematica, entre outros aspectos, vou destacar aqui alguns
acontecimentos que me aproximaram das questbes e discussdes que acabaram me
interpelando e me instigando a pesquisar a tematica de género no espaco escolar.

Além das experiéncias que aconteceram ao longo de minha escolaridade nas Séries
Iniciais, no Ensino Fundamental e no curso de Magistério, meus primeiros debates mais
sistematizados e com perspectivas mais plurais em relacdo as tematicas de género e
sexualidade ocorreram durante a minha primeira formacdo académica, em Letras Portugués,
na Universidade Federal do Rio Grande (FURG/2014) através da disciplina optativa Género e
Sexualidade nos Espacgos Educativos. Essa disciplina tem como propésito a discussao e
analise tematica a respeito das questbes dos corpos, géneros e sexualidades na
contemporaneidade, enfocando o ensino e aprendizagem dessas questdes nos diversos espacos
educativos, e analise do processo de producdo dessas tematicas nas distintas instancias sociais
e pedagogias culturais. Foi nesse espaco de ensino que comegava a emergir questionamentos
gue me levariam a participar de eventos, a realizar pesquisas e cursos de extensdo que
tratassem da tematica de género e sexualidade nos ambientes educacionais. Diante desse
aprofundamento, no estudo historico e conceitual das desigualdades que permeiam tudo que é
relacionado ao feminino, pude também contar com um movimento de reconstru¢do pessoal.
Se antes algumas situacOes passavam despercebidas ou de alguma forma ignoradas, hoje me

saltam aos olhos, sdo debatidas, questionadas, reformulando tudo que estava naturalizado,
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uma vez que nascemos e somos criad@s" dentro de uma leitura de mundo, de uma histéria
androcéntrica cultural. Compreender que tudo que se refere as masculinidades e as
feminilidades € relacional, que é uma construcdo cultural e social e que, portanto, pode ser
mudado, levou algum tempo. Penso que é um exercicio continuo, em constante processo.

Desta forma, minha trajetoria de pesquisa sobre a tematica género teve inicio no curso
de Especializacdo em Linguistica e Ensino de Lingua Portuguesa (FURG/2015). Neste curso
desenvolvi uma monografia intitulada Tipo uma menina: esteredtipos e forma de
subjetivacdo?, a qual teve por objetivo realizar um estudo sobre os sentidos produzidos pela
repeticdo e por uma forma especifica de reproducdo, utilizando como corpus de analise 0s
discursos presentes no documentério do absorvente Always®. Utilizei como referencial teérico
a Andlise do Discurso de linha francesa e os Estudos de Género. Ja no curso de Licenciatura
em Pedagogia (FURG/2017) foi desenvolvida para o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
a pesquisa intitulada Género na escola: narrativas de docentes de uma escola de Educacao
Bésica da cidade de Rio Grande/RS, com o objetivo de investigar e problematizar como
quatro docentes (trés professoras e um professor) da Educacdo Basica, de uma escola publica
de tempo integral localizada na periferia do municipio de Rio Grande/RS, percebiam,
discutiam e tratavam as questfes de género no espago escolar e nas suas praticas pedagdgicas
diérias, tendo sido fundamentado, principalmente, sob o referencial teérico dos Estudos de
Género Pos-Estruturalista.

Somado a isso, outras experiéncias no espaco escolar também me incitaram a seguir
pesquisando a tematica de género. Em 2015, trabalhando como monitora em uma escola
publica municipal de Rio Grande, Rio Grande do Sul, observei 0 modo como @s docentes
que tive contato direcionavam suas praticas pedagogicas, e percebi que havia a tendéncia em
separar meninas € meninos, na maioria das vezes pontuando as diferencas de género em suas
falas; na organizacdo da sala; nas filas; nas atividades recreativas; até as a¢cbes mais comuns
como varrer a sala de aula, neste caso, sempre direcionadas as meninas; na organizacdo dos
brinquedos separados por género; na decoragdo da sala de aula e nas cores que correspondem
ao masculino ou feminino, ainda que a escola tenha como um de seus fundamentos a co-
educacdo, havia a tendéncia em separar meninas e meninos. Praticas escolares que ocorrem

tanto por parte d@s docentes quanto d@s alun@s que vivendo dentro de um sistema binario

A @ é o género da inclusdo. Alguns teéricos e tedricas entendem que a linguagem corrente assume carater
sexista ao inserir o masculino como padrdo hegeménico. Ao invés inserir “/as” e “/os”, utiliza-se a @, até
mesmo para contemplar quem n&o se inseri no masculino ou no feminino (MUSSKOPF, 2012).

2 http://www.entrepalavras.ufc.br/revista/index.php/Revista/article/viewFile/733/355

* https://www.youtube.com/watch?v=mOdAL0oB7Q-0 - Campanha publicitaria divulgada em 2014 pela marca
P&G com o slogan “O que significa: fazer coisas Tipo uma menina?”.
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apresentam tal relacdo e organizagdo educacional. Sobre isso, Pinho e Pulcino (2016)
destacam a escola como uma das instituicbes que desempenha um forte controle da
heteronormatividade, através de seus discursos, siléncios e préaticas, e que por isso se faz
necessario repensar a logica e desvelar os mecanismos de exclusdo presentes no cotidiano
escolar. Algumas pesquisas apresentadas aqui na primeira secdo do capitulo Il intitulada
Estado do conhecimento: o que dizem as Teses e Dissertagcdes sobre as questdes de género na
escola, mostram o quanto a escola reproduz desigualdades de género.

Ferreira (2006), salienta que enquanto docentes muitas vezes sem nos darmos conta,
nos relacionamos distintamente, ou estimulamos determinados tipos de comportamentos, de
acordo com o sexo d@s noss@s alun@s. Para ela o esquecimento ou 0 apagamento dessa
discussdo, desses processos, podem acarretar em praticas sexistas, estabelecendo
desigualdades e discriminacéo.

J& durante as observacdes escolares e nos estagios realizados ao longo da formagéo em
Pedagogia, também foi possivel mais uma vez presenciar tais questdes em outros ambientes
escolares, as quais me instigaram fazendo com que eu refletisse acerca das relacdes de género
presentes na escola. As vivéncias como académica nos cursos de licenciatura, e de monitora
em uma escola, juntamente com as pesquisas ja realizadas me possibilitaram momentos de
aprendizado, reflexdes, inquietacfes e indagacdes. Dessas indagac¢des, foi surgindo a vontade
de problematizar os significados atribuidos as questdes relacionadas as relacdes de géneros,
principalmente com o intuito de analisar como a escola atual vem tratando essa tematica.

Além disso, a escolha por pesquisar tal tematica também se reforca pelo fato de
compreender o espaco escolar como um campo fértil onde as relagcdes de género também séao
construidas e reconstruidas durante o processo socioeducativo, onde, inclusive, as
representacdes e esteredtipos de acordo com o sexo sdo reforcados durante as préaticas
pedagdgicas, e durante as relagbes alun@/docente e alun@/alun@. Nesse sentido, essa
pesquisa de dissertacdo teve como objetivo problematizar os efeitos educativos que a Oficina
de Diversidade, a qual trabalha as questdes de género no espaco escolar, produziu n@s
estudantes participantes de uma escola publica de tempo integral da cidade de Rio Grande,
Rio Grande do Sul.

A Oficina vem sendo realizada ha dois anos nas dependéncias da Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Tempo Integral Professor Valdir Castro. Tal pratica é realizada
através de um projeto da escola, em que todas as quintas-feiras no periodo da manha sdo
oferecidas uma série de oficinas para @s estudantes realizarem. A Oficina de Diversidade

durante sua realizagdo acabou contando com o apoio do Projeto Escolas Promotora da
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Igualdade de Género realizado pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
coordenado pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE). O grupo realiza atividades
que visam a promogdo de uma educacdo para a sexualidade em diferentes espagos sociais —
escola, universidade, midia — combatendo sexismo, racismo, misoginia, homo, trans e
lesbofobia, entre outras manifestacfes de preconceito e discriminacdo. Seu objetivo é
minimizar os binarismos (homem/mulher, rico/pobre, saudavel/doente, branco/negro,
certo/errado, normal/anormal, heterossexual/homossexual, entre outros).

Imbuido desses principios o Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género foi
langado na intencdo de apoiar as escolas das redes estadual e municipal de Educagido Basica
do municipio do Rio Grande/RS que tenham interesse em desenvolver agdes para a promogao
e a reflex@o acerca da igualdade e equidade dos géneros com vistas a construcao de estratégias
que resultem na reducdo dos indicadores de desigualdades, ao mesmo tempo em que busquem
dar visibilidade ao tema.

Grupos de pesquisas como 0 GESE com suas ac¢des estratégicas realizadas nas escolas
se tornam relevantes para a importancia do debate de género na escola atual, transformando-
se em uma opcao de resisténcia frente a criacdo de politicas municipais, estaduais e federais
que tentam impedir as discussfes das tematicas de género e sexualidade nas escolas. Nesse
sentido, esta pesquisa também se tornard um importante meio de divulgacdo dessas agdes que
estdo sendo realizadas.

Apbs essa breve introducdo apresento, daqui em diante, a sequéncia em que a
dissertacdo foi estruturada.

No capitulo | Encaminhamentos Metodol6gicos abordo o0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, discorrendo acerca de como procedi em relagdo as observagoes,
da ferramenta conceitual que fundamentou a metodologia e dos instrumentos utilizados na
producdo da dissertacdo. E neste capitulo, também, que exponho o problema de pesquisa, 0
objetivo geral e os especificos, além de apresentar a escola em que a pesquisa se realizou, a
Oficina de Diversidade e o Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género (FURG),
todos estes importantes espagos que ajudaram na criacdo deste estudo.

O capitulo I, por sua vez, é organizado em quatro secdes, a primeira apresenta o
Estado do conhecimento: o que pesquisam as Teses e Dissertacdes sobre as questbes de
género na escola, uma analise das pesquisas feitas no Brasil nos cursos de pés-graduacgéo
acerca das questdes de género no ambiente escolar, todas se encontram no Catalogo de Teses

e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Foram consideras teses e dissertagdes do periodo de 2012 a 2017, dos mais diferentes cursos
de po6s-graduacdo, sendo que a prevaléncia foi na &rea de Educacéo.

Ja na segunda secdo do capitulo Il apresento uma breve contextualizacdo da Escola
como uma instituicao disciplinar, abordando aspectos historicos da constituicdo da sala de
aula, das pedagogias e das maneiras de disciplinamento, sobretudo, d@s estudantes. Exibo
como a instituicdo escolar foi se constituindo enquanto um espaco de disciplinamento e de
producdo de determinadas condutas, podendo percebé-las nas préaticas da sala de aula e das
escolas atuais. Para isso, utilizei trés referenciais na construcdo desta escrita: O livro A
invencao da Sala de Aula: uma genealogia das formas de ensinar, de Dussel e Caruso (2003);
A Magquinaria Escolar, de Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992) pertencente & Revista
Teoria e Educacdo, e a entrevista de Alfredo Veiga-Neto que compdem o livro A escola tem
futuro? organizado por Marisa Vorraber Costa (2007), num esforco em desenvolver essa
discussdo. Estudos que mostram como variadas pedagogias foram deixando suas marcas ao
longo do tempo, bem como me auxiliaram a pensar meu tema de pesquisa, de como a questéo
de género vem sendo apresentada e discutida.

Apresento também neste capitulo A importancia do debate de género na escola
atual, em que exibo como esta teméatica vem sendo tratada no cenario politico, e nos
documentos educacionais oficiais apontando alguns documentos que ddo amparo legal ao
debate de género na escola, bem como grupos e movimentos que se organizam para defender
o direito de se trabalhar as temaéticas de género e sexualidade no espago escolar. E para
encerrar este capitulo trago O conceito de género ancorado nos Estudos de Género,
recorrendo as autoras Guacira Louro, Joan Scott, Simone de Beauvoir, Dagmar Meyer e
Judith Butler, entre outras/os.

No capitulo Il Oficinas de Diversidade: lugar de reflexdes sobre relacdes de
género, na escola sdo apresentadas as analises acerca das observacdes realizadas. Tais
analises foram organizadas e problematizadas com base nas duas tematicas trabalhadas nas
Oficinas: Violéncia contra a Mulher e Mulheres que fizeram a diferenca no esporte. Sendo
assim, intitulei a primeira analise de Investigando sobre a tematica: Violéncia contra a
mulher, a qual foi realizada no primeiro trimestre letivo de 2018 com algumas/alguns
estudantes do 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. Ja a segunda anélise foi nomeada como
Problematizando a tematica: Mulheres que fizeram a diferenga no esporte, realizada no
segundo trimestre letivo de 2018 com algumas/alguns estudantes do 4°, 5° e 6° anos do Ensino
Fundamental. Destaco que para complementar as analises foram feitas entrevistas com as

professoras que ministraram as Oficinas de Diversidade.
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E finalmente, Algumas Consideragdes Finais, momento em que encerro a pesquisa
pontuando o que foi apresentado ao longo dessa dissertacdo, bem como desejando que o
trabalho ndo se acabe nem se determine. Vislumbrando, ainda, outros desdobramentos e

reflexdes acerca das relacfes de género no espaco escolar.
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CAPITULO |
1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O verdadeiro descobrimento ndo consiste em buscar
novas paisagens, mas em conseguir novos olhos
(Marcel Proust).

Todo movimento de investigacao indica para uma trajetoria que acaba por estimular a
construcdo da pesquisa. Para mim, isso ocorreu atraves de inquietacBes, questionamentos e
com o descontentamento do j&-experimentado, pois, “existe sempre algo em nos que luta
contra outra coisa em nés” (FOULCAULT, 1979, p. 257). Assim, a constru¢do do problema
de pesquisa, bem como do objetivo geral e dos especificos que nortearam este estudo foram
articulados e experimentados de alguma forma, de algum modo, durante a minha trajetéria
académica e pessoal. Posto isso, o problema que norteou a pesquisa foi: Como uma escola de
Educacdo Baéasica de tempo integral, através de uma Oficina de Diversidade, vem
problematizando as relacGes de género? Dessa maneira, 0 objetivo geral da pesquisa foi
problematizar os efeitos educativos que a Oficina de Diversidade produzui n@s estudantes
que dela participaram, e teve como objetivos especificos: a) Identificar as seguintes
caracteristicas do grupo que frequentou a Oficina: nivel de escolarizagdo, idade e género, b)
Identificar as tematicas abordadas na Oficina e ¢) Analisar como a abordagem do debate sobre
a tematica género foi construida na Oficina.

Diante disso, na tentativa de alcancar os objetivos apresentados foi escolhida uma
escola publica de Educacdo Basica de tempo integral localizada no municipio de Rio
Grande/RS, a qual possui um projeto de oficinais semanais, onde uma delas intitulada
Diversidade trabalha diretamente com o debate de relacGes de género. Nesse contexto, a
pesquisa realizada procurou colocar em suspenso discursos que apontam a escola como
propagadora das diferengas e ir ao encontro de um olhar que mostre como a escola
contemporanea tem agido positivamente na construcdo das feminilidades e masculinidades.
Fugindo do que muitas pesquisas na area da educacdo, que trataram de pesquisar as relagdes

de género na escola, vém realizando.
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1.1 Campo da pesquisa: a escola e a Oficina de Diversidade

A Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo Integral Professor Valdir
Castro tem por filosofia a ampliacéo e a organizagdo dos tempos/espacos curriculares, onde é
trabalhada a importancia da diversidade de cada um, valorizando as culturas, etnias e 0s seus
saberes. Atende criancas e adolescentes dos bairros Santa Rosa, Condominio Champagnat,
Cidade de Agueda, COHAB 1V, Nossa Senhora de Fatima, Castelo Branco I, I, possuindo
hoje um total de 172 discentes. Sendo a primeira escola de tempo integral do municipio do
Rio Grande/RS, ap0s diversas conversas e discussdes com o grupo de professores/as foi
decidido a implementacdo da divisdo do ensino através de blocos: Iniciacdo | (1° ano) e Il (2°
ano), Consolidacao I (3° ano), Il (4° ano) e 11l (5° ano) e Desenvolvimento | (6° ano), Il (7°
ano), I11 (8°ano) e IV (9° ano). Aqueles educand@s da Iniciacdo Il, Consolidacdo I, que ainda
ndo conseguirem se alfabetizar, participam do Projeto Intensivdo, com outra professora. O
objetivo deste projeto é oportunizar aos/as educand@s o tempo que lhes faltou para efetuar
seu processo de alfabetizacdo, aléem de assegurar uma convivéncia através de trés eixos:
responsabilidade, autonomia e solidariedade, para que haja um ensino de qualidade.

O espago onde a escola funciona atualmente foi cedido pela Escola de Ensino
Profissionalizante Assis Brasil, em 21 de setembro de 2012, sendo inaugurada em margo de
2013. Ainda no ano de 2013 um contrato foi assinado pela Secretaria Municipal de Educacéo
(SMEd) para construcdo de uma nova sede da escola, a qual ainda se encontra inacabada. Sua
fachada ja indica tratar-se de um prédio antigo, e ao transitar pelos espacos internos da escola
encontramos um corredor com pouca luminosidade e salas divididas para comportar todas as
turmas. Possui um patio grande, mas totalmente aberto, facilitando a entrada e saida de
qualquer pessoa, muitos transeuntes utilizam o caminho da frente da escola para se dirigir de
um bairro a outro. Desta forma, a gestdo escolar juntamente com seus discentes vai
conduzindo o ensino aprendizagem d@s seus/suas estudantes da melhor forma possivel,
tentando driblar as adversidades estruturais.

A instituicdo é composta por discentes das comunidades carentes que estdo localizadas
no entorno da escola, ja indicadas aqui anteriormente. Estudantes diagnosticados com déficit
de atencéo e intelectual, com transtorno de conduta e com hiperatividade também frequentam
a escola. Para um melhor desenvolvimento na aprendizagem destes a prefeitura de Rio
Grande disponibiliza graduand@s dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) para atuar como monitores e auxiliar estes/as alun@s na sala de aula. Por ser

uma instituicdo de tempo integral percebe-se o quanto @s estudantes e as familias valorizam
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este espago, pois na escola estdo seguros, alimentados, socializando e ampliando suas
aprendizagens.

Somado a isso, com o comprometimento d@s docentes que 1a atuam, diversos projetos
sdo criados e outros aplicados na escola por agentes externos, a maioria realizado em parceria
com a Universidade Federal do Rio Grande (FURG), que fica préxima ao bairro em que a
escola se localiza. Assim, é comum encontrar graduand@s circulando pelas salas e corredores
da instituicdo escolar, realizando suas atividades e contribuindo com o ensino aprendizagem
d@s estudantes, além de potencializar seus processos de formacdo docente. Projeto
Socializando a Leitura, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(Pibid/FURG), Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género (FURG), Programa mais
Educacao, Programa Mais Alfabetizacdo, oficinas de: Teatro, Literatura e outras artes, Danca,
Danca Latina, Informatica, Cultura Tradicionalista Gaucha; Diversidade; Futebol Masculino;
Artesanato; Origami; Lingua Espanhola e Inglesa fazem parte da realidade da escola.

Nesse sentido, a Oficina de Diversidade foi uma das criadas pela a escola pesquisada,
sendo realizada todas as quintas feiras das 10h as 12h. A cada trimestre @s estudantes de duas
ou trés turmas tem a oportunidade de participar — primeiro trimestre 7° e 8° anos, segundo
trimestre 4°, 5° e 6° anos. De acordo com o nivel de cada ano escolar as professoras planejam
as atividades que serdo realizadas, e @s estudantes por interesse proprio se inscrevem e
participam.

A seguir apresento o Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de género criado pela
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), o qual contribuiu diretamente na criacdo das
atividades realizadas na Oficina de Diversidade, uma vez que as professoras que realizam tal

acao participam deste projeto.
1.2 O Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género

O Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género foi lancado em 2017, em
parceria com 0 Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola* (GESE) da FURG e a Secretaria de
Municipio da Educacdo (SMEd). O Projeto também tem o apoio da Organizagdo das Nagdes

Unidas (ONU) Mulheres, através do Movimento Mundial ElesPorElas (HeforSHe), que tem

* O Grupo de Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE) é constituido por docentes e pesquisadores/as do Instituto
de Educacdo (IE), mestres/as, mestrandos/as, doutores/as, doutorandos/as, bolsistas de iniciacdo cientifica e
licenciand@s da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) que tém se dedicado a estudar e pesquisar
algumas questdes centrais no estudo da sexualidade, como as identidades de géneros e sexuais, a diversidade
sexual, as configuracfes familiares, a homofobia, 0s corpos, os prazeres, os desejos, as doencas sexualmente
transmissiveis, a Aids.
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como objetivo envolver homens e meninos de forma global na remogéo das barreiras sociais e
culturais que impedem as mulheres de atingir seu potencial. Anualmente participam desse
projeto um total de 20 escolas publicas — incluindo a escola pesquisada — municipais e
estaduais do municipio de Rio Grande/RS. Seu objetivo é promover agdes para a promogao e
a reflexdo acerca da igualdade e equidade dos géneros com vistas a construcao de estratégias
que resultem na reducdo dos indicadores de desigualdades, ao mesmo tempo em que buscam
dar visibilidade ao tema. Desta forma, as escolas indicam dois/duas de seus/suas docentes
para participarem das reunifes de formacgdes mensais, que € coordenado pelo Grupo de
Pesquisa Sexualidade e Escola (GESE/FURG), bem como para organizacao das atividades do
projeto. @s docentes que participam devem se comprometer a promover a igualdade e a
equidade de géneros, possibilitar uma educacao inclusiva, ndo sexista, ndo homofdbica, ndo
transfobica e ndo lesbofdébica e a combater o sexismo, a misoginia € 0 machismo. Também
devem desenvolver em suas salas ou na escola as atividades propostas e planejadas
conjuntamente com a equipe do GESE ao longo do periodo letivo, além disso, as escolas
participantes recebem uma placa de identificacdo (Escola Promotora da Igualdade de Género)
que fica exposta em algum local da instituicao.

Ao serem indicadas pela escola E.M.E.F Tempo Integral Professor Valdir Castro, para
participarem do projeto da FURG, as professoras® Ana e Luzia puderam contar com as
aprendizagens realizadas na formacéo para potencializar ainda mais a Oficina de Diversidade

que ja vinham realizando.

1.3 Etnografia: a metodologia norteadora

Diante do referencial teorico utilizado ndo encontrei nenhuma dificuldade em escolher
a metodologia de pesquisa, “justo porque ndo ¢ por tal e qual método que se opta, e sim por
uma pratica de pesquisa que nos ‘toma’, no sentido de ser para nos significativa”
(CORAZZA, 2002, p. 123). Foi dentro dessa compreensdo que o estudo de investigacdo se
constitui.

Segundo José Filho (2006, p. 64), “[...] o ato de pesquisar traz em si a necessidade do
dialogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de

critica, canalizador de momentos criativos”. Diante disso, pensou-se em problematizar este

*Ressalto que, em acordo com as normas éticas sobre pesquisa, e por combinacdo com as professoras
entrevistadas, seus nomes foram modificados, a fim de manter suas identidades em sigilo. Nesse mesmo sentido,
os nomes d@s alun@s participantes das Oficinas de Diversidade também ndo serdo divulgados.
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espaco atraves de uma metodologia de pesquisa qualitativa de inspiracdo etnografica, durante
a Oficina de Diversidade a qual trabalha as relacdes de género. A escolha do metodo de
investigacdo aproxima-se daquilo que pontuei na introducéo, ou seja, de como cheguei a este
objeto de pesquisa, dos caminhos que me trouxeram até aqui, das observacdes, do olhar atento
a essas questdes. Por isso, também, a metodologia etnogréfica faz se necesséria, pois serad
através dela e da utilizacdo de dois instrumentos de organizacdo que a producdo de dados se
realizara: diario de campo e entrevistas com as professoras que ministraram a Oficina.

Esteban (2010), apresenta algumas caracteristicas e definicdes da pesquisa etnogréafica:
descricdo de um modo de vida; descri¢cdo de cenarios e grupos culturais intactos; arte de
descrever um povo ou cultura; estudo descritivo da cultura de uma comunidade. Além disso,
segundo Esteban (2010), a pesquisa etnografica caracteriza-se por ser circular e emergente,
sujeita a ocorréncias que ndo foram planejadas, o que exige reformulacGes ao longo do
proprio processo de pesquisa. Para Angrosiano (2009, p. 16), a etnografia € definida como o
estudo de um povo, do homem no sentido coletivo. J& Godoy (1995, p.29), salienta que “O
trabalho de campo é o elemento mais caracteristico da pesquisa etnografica. O pesquisador
deve ter uma experiéncia direta e intensa com a situacdo em estudo, visando a compreensao
das regras, costumes e convencgdes que orientam a vida do grupo sob observacdo”. Nesse
sentido, compreendi que deveria estar sempre atenta e receptiva aos eventos que ocorreriam
ao meu redor, aberta em relagdo as situacdes mais variadas que podiam vir a acontecer no
grupo estudado, por exemplo, relatos mais pessoais e intimos, e a maneira que as docentes
direcionavam as atividades e os debates.

Muito além do que pontuam os autores acima destacados, o prestigio da etnografia é
tal que se tornou a definicdo mais simples por assim dizer da Antropologia. Ou seja, 0 método
se tornou mais conhecido do que a propria disciplina que o criou, por isso também é comum
encontramos variacdes nominais para este tipo de metodologia, ora denominada etnogréafica,
ora antropoldgica. Como bem disse Geertz (2001), os antrop6logos se definem pelo estilo de
pesquisa, ndo em termos daquilo que estudam. Cabe salientar que para Uriarte (2014), a
etnografia passa a ser um método proprio da Antropologia do século XX, bem como uma
resposta critica a Antropologia do século X1X, a qual era especialista em povos primitivos que
utilizava e analisava mediante a leitura de relatos de viajantes, expedicGes cientificas,
missionarios ou informes de coloniais. Trabalhando em seus gabinetes, lendo os materiais,
esses antropologos apenas deduziam e especulavam, pois nunca tiveram contato com 0s povos

estudados, resultando em textos antropoldgicos cheios de afirmacdes e teorias etnocéntricas.
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Apenas no final do século XIX que os antropdlogos passam a acompanhar as
expedicdes cientificas. Assim, pela primeira vez, veem os indios e é também numa dessas
expedicdes, em 1914, que Bronislaw Malinowiski, um jovem polonés, fazendo o seu
doutorado em Antropologia vai para as ilhas de Trobriand, arma sua tenda no meio da aldeia
convivendo dia ap6s dia com os trobriandeses, ficando por mais de trés anos aprende a lingua
nativa, seus costumes e tradigdes. Atraves dessa experiéncia nasceu a obra Os Argonautas do
Pacifico Ocidental (1976), e, com ele, a primeira formulacdo do que é o método etnografico
(apresentado na introducéo do livro). Assim, Malinowiski propds uma nova metodologia de
pesquisa, ou seja, do antropdlogo conviver um periodo com 0s seus sujeitos de pesquisa para
captar o que ele chamou de “ponto de vista do nativo”. Com isso, Uriarte (2014) nos diz que:

A Antropologia do século XX &, pois, o fruto de seu método, um método que surgiu
de forma néo planejada, que néo foi o resultado de uma critica tedrica, mas de um

descobrimento fortuito da importancia de conviver e ouvir aqueles que pretendemos
entender. Com o novo método, o seu objeto mudou: de “tribos”, “indios”,
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“aborigenes”, “bosquimanos”, “silvicolas”, “esquimos”, “primitivos” passamos a
nos interessar nas sociedades humanas, todas e qualquer uma delas (“atrasada” ou
“adiantada”, ocidental ou oriental, “moderna” ou “tradicional”, o bairro vizinho, a
comunidade tal, a favela tal, as torres tal). O qué nos interessa dessas sociedades?
Sua Alteridade, sua singularidade, a sua outredade, o que faz essas sociedades serem
0 que sdo. A Antropologia é o lugar, dentro do espago das ciéncias ocidentais, para
pensar a diferenca e o antrop6logo é aquele que se interessa pelo Outro: um sujeito
bastante raro, € verdade, porque em lugar de querer defender uma identidade,
queremos ser atingidos pelo Outro, em vez que nos enraizarmos num territorio de
certezas, buscamos o desenraizamento crénico que nos leva a busca pelo Outro
(URIARTE, 2014, p. 4).

Diante disso, através deste método, que também passa a ser adotado pelas pesquisas na
area da Educagdo, me aproximei da realidade a qual me propus a estudar, entender e
pesquisar, através de um mergulho profundo e prolongado na vida cotidiana escolar dos
estudantes que frequentaram a Oficina de Diversidade. Magnani (2002) pontua que “o método
etnografico ndo se confunde nem se reduz a uma técnica; pode usar ou servir-se de varias,
conforme as circunstancias de cada pesquisa; ele € antes um modo de acercamento e
apreensao do que um conjunto de procedimentos” (MAGNANI, 2002, p.17). Na mesma
I6gica, Valente (1996) nos diz que reduzir a pesquisa etnografica a uma simples coleta de
dados implica em um equivoco. Para a autora € preciso compreender a relacdo da etnografia
com os conceitos da Antropologia, pontuando que “A utilizacdo de um didrio etnografico ou
de campo pode ser um instrumento ideal na coleta e registros de impressdes que vao sendo
discriminadas entre relevantes ou superficiais, sendo transformadas ao logo do processo de
investigacdo” (VALENTE, 1996, p. 57).
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Para Clifford (1999), o campo antropoldgico sup8e ndo apenas ir e ver ou ir e pegar
amostras é algo mais complexo: uma co-residéncia extensa, uma observagdo sistemética, uma
interlocucdo (lingua nativa), uma mistura de alianca, cumplicidade, amizade, respeito, coercéo
e tolerancia irdnica (CLIFFORD, 1999, p. 94). No sentido mais amplo, estabelecer relacdes
com pessoas, de dialogar pacientemente com elas, entendendo a etnografia como para Frehse
(2011):

Entendendo a etnografia antes de tudo como maneira especifica de conhecer a vida
social. Sua peculiaridade: sua fundamentacdo existencial numa impregnacao
profunda, no pesquisador (em seu corpo e sua alma, em sua inteligéncia e
sensibilidade), da imprescindibilidade da busca por aquilo que Eduardo Viveiros de

Castro denominou “didlogo para valer” com o Outro sendo o conhecimento forjado
justamente a partir dos resultados desse dialogo (FREHSE, 2011, p. 35).

Ver, ouvir e escrever € o que implica a etnografia, sdo essas as fun¢bes de um género
de observacdo peculiar a Antropologia que esta pesquisa na area da educagdo se prop06s a
realizar, e por intermédio da qual procurei interpretar e compreender 0 espaco € 0S
participantes da Oficina de Diversidade. Dando a devida atencdo também ao que 0s
pesquisados falaram entre si, por compreender que esses dialogos trazem importantes
informacdes de compreensdo da realidade analisada. Nesta Idgica, Pires (2011) nos orienta o
seguinte:

O diario de campo é um instrumento poderoso na pesquisa antropoldgica. Estejam
sempre com ele a postos (ndo necessariamente em méos, para evitar a natural
curiosidade daqueles que se sabem observados) e reservem um momento ao longo
do dia para relatar os acontecimentos passados. Os didrios podem ser
exclusivamente descritivos, mas devem ser exaustivamente minuciosos. Mesmo que
a principio ndo consigamos enxergar a necessidade de mencionar detalhes, eles
podem, no minimo, fazer a diferenca no futuro num processo de rememoracao do
trabalho de campo através da leitura do diario. A sugestdo é que tudo seja anotado
(PIRES, 2011, p. 146).

Essa estada em campo que a etnografia prevé é a possibilidade de se vivenciar a
realidade para que essa possa ser apreendida pelo texto etnografico. Diante disso, a
metodologia etnografica possibilitou entre outras questdes uma verdadeira experiéncia
vivenciada pela pesquisadora que, ao ser transformada em texto, buscou convergir o tempo da
acao com o tempo da narracdo, bem como a necessidade de se inserir na cultura propria dos
sujeitos, e de ser aceita por eles/as e pelas professoras, para que assim a pesquisa fosse sendo
desenvolvida, acontecendo de forma gradual.

N&o seguindo padr@es rigidos ou pré-determinados, a etnografia torna-se um processo
guiado preponderantemente pelo senso questionador do etndgrafo desenvolvido por meio do

trabalho de campo no contexto social da pesquisa (MATTOS, 2011). Assim, a maior
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preocupacdo da etnografia é a realizagdo de uma descricdo densa, mais completa possivel,
sobre 0 que um grupo particular de pessoas faz, como faz e o significado dos aspectos
imediatos que eles tém do que eles fazem. Com isso, a investigadora ou investigador, de posse
de uma teoria critica de andlise aliada a abordagem etnografica, procura identificar o
significado nas relagdes sociais de classe, etnia, género, linguagem, e a cena imediata onde
estas relagdes se manifestam. “A microandlise etnografica leva em consideracdo ndo somente
a comunicacdo ou interacdo imediata da cena, como também a relacdo entre esta interacdo e o

contexto social maior, a sociedade onde este contexto se insere” (MATTOS, 2011, p. 56).

2 A NOCAO DE PROBLEMATIZACAO

Esta escrita traz a nocdo de problematizacdo enquanto um método investigativo, ou
seja, um meio pelo qual a pesquisa se constroi. Por isso, tal palavra estar presente a partir do
titulo do estudo.

A fim de apresentar a nocdo de problematizacdo buscou-se a obra de Christian Vinci
(2015) A problematizacéo e as escritas educacionais: sobre um gesto analitico foucaultiano,
conceito este apresentado inicialmente por Michel Foucault, mas sem grande evidéncia,
permanecendo em segundo plano pelos comentadores de suas obras. Nesse sentido, um
conceito pouco explorado pela literatura educacional, porém de potencial interesse para @s
pesquisadores/as brasileir@s em educacdo, principalmente aqueles/as identificad@s como
pos-estruturalistas, conforme pontua Vinci (2015).

Refletindo sobre o porqué de esse conceito ter pouca importancia no Iéxico
foucaultiano, Vinci (2015) ajuda na compreensdo de que a problematizacdo sempre esteve
presente nas obras de Michel Foucault, trazendo uma citacdo do filésofo presente em sua obra

As Palavras e as Coisas:

A nocdo que unifica os estudos que realizei desde a Histéria da loucura é a da
problematizacio, embora eu ndo a tivesse ainda isolado suficientemente. Mas
sempre se chega ao essencial retrocedendo: as coisas mais gerais sdo as que
aparecem em Ultimo lugar. E o preco e a recompensa de qualquer trabalho em que as
articulagdes tedricas sdo elaboradas a partir de um certo campo empirico. Em
Historia da loucura, tratava-se de saber como e por que a loucura, em dado
momento, fora problematizada através de uma certa pratica institucional e de um
certo aparato de conhecimento. Da mesma forma, em Vigiar e Punir tratava-se de
analisar as mudancas na problematizacdo das relagdes entre delinquéncia e castigo
através das préaticas penais e das instituicdes penitenciarias no final do século XVI1I
e inicio do XIX (FOUCAULT, 2010, p.242).

Diante disso compreendo que a problematizacdo € o que move e liga as obras de

Foucault, ou seja, através deste objeto seus estudos foram realizados, “A problematizagdo, em
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suma, seria o horizonte norteador do trabalho de Foucault, de acordo com o proprio” (VINCI,
2015, p. 197). Assim, é facil encontrarmos em suas obras tal expressdo, apesar de Foucault ter
escrito apenas uma obra que contemple essa discussdo. Desta forma, entendo que meu estudo
tem esta nocdo, de investigar como a escola atual se ocupa das questdes de género em seu
espaco, e por que realiza a problematizacdo dessa temética. Para colaborar com a reflexdo
Vinci (2015) traz para sua escrita & autora Judith Revel, que em sua obra Dicionario
Foucaultiano apresenta um verbete desse conceito:

Para Revel, uma andlise aprofundada dessa expressdo por parte dos leitores de

Foucault possibilitaria apreender ndo sé o gesto investigativo norteador das obras do

historiador-filésofo francés, seu interesse em descobrir problemas ao invés de

resolvé-los, bem como permitir-lhes redescobrir a paixao singular pelo trabalho do
pensar manifestado nos livros escritos pelo autor (VINCI, 2015, p. 197).

Com a publicacdo das primeiras traducdes das obras de Michel Foucault, no Brasil a
partir da década de 1970, muit@s pesquisadores/as brasileir@s passam a se encantar desde
entdo pelas escritas do filosofo francés. Com isso, ja na década de 1980 o campo educacional
passa a sofrer forte influéncia do pensamento foucaultiano, autores como Tomaz Tadeu da
Silva (2002) tiveram suas pesquisas tomadas pelas teorias de Foucault. Desse modo, foi
possivel “aos pesquisadores do campo a lida com tematicas inéditas ou pouco exploradas, a
questdo do corpo, por exemplo, como permitiu que velhos temas ganhassem novas leituras,
vide a questdo da indisciplina” (VINCI, 2015, p. 198).

Sem a intencdo de apresentar uma discuss@o conceitual Vinci (2015) deixa claro que o

objetivo de sua escrita é:

Pensar ndo uma outra ferramenta conceitual foucaultiana, somando-se assim a vasta
bibliografia disponivel, mas um conceito capaz de clarear certos objetivos ha muito
esquecidos pelos pesquisadores da éarea, inspirados em Foucault ou ndo [...]
Problematizacéo, destarte, ndo apenas como um conceito, mas como um gesto
investigativo (VINCI, 2015, p. 200).

Para Vinci essa expressdo caracteriza-se mais que uma metodologia, transformando-se
em uma maneira de se proceder diante do objeto de pesquisa, buscando gerar o que ele chama
de um “real trabalho de pensamento e ndo um conjunto de regras e procedimentos capazes de
conduzir o pesquisador a uma verdade” (ibidem, p. 201).

No segundo volume de sua obra Historia da Sexualidade Foucault (2007), na
introducdo diz que:

[Gostaria de] analisar, ndo os comportamentos, nem as ideias, ndo as sociedades,
nem suas “ideologias”, mas as problematizacdes através das quais o ser se dd como
podendo e devendo ser pensado, e as praticas a partir das quais essas
problematizaces se formam. A dimensdo arqueoldgica da analise permite analisar
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as proprias formas da problematizagdo; a dimensdo genealdgica, sua formacéo a
partir de praticas e de suas modificagdes (FOUCAULT, 2007, p.15).

Nesse sentido, voltando os olhos para o tema desta pesquisa podemos pensar como a
discussdo do tema género na escola acabou por engendrar certas praticas e tornou género um
objeto caro de problematizacdo na nossa época.

Na tentativa de aconselhar o leitor, Vinci (2015) solicita que o conceito de
problematizacdo seja tomado como responsavel por dar oportunidade a muitas ferramentas
analiticas elaboradas por autores/as inserid@s em uma vertente pds-estruturalista, como um
pano de fundo, em que a base sempre seja a problematizacdo. A exemplo, Vinci (2015),
apresenta o primeiro autor a salientar a importancia desse conceito no campo educacional,
James Marshall (2006; 2008), que tem desenvolvido alguns trabalhos originais sobre essa
ideia, enxergando nesse conceito uma espécie de metodologia. Todavia, ao longo de sua
analise Marshall (2006) passa a discernir que adotar o conceito de problematizagdo como uma
metodologia é algo perigoso, “Corre-se 0 risco de cair em uma foucaulatria desmedida ou em
uma falta de rigor analitico que visa gerar uma contenda sem fins praticos, um relativismo
cego” (VINCI, 2015, p. 209), e segue “A problematizagdo como metodologia, de fato, poderia
nos levar a um jogo catedratico de questionamentos sobre como proceder nas pesquisas em
educacdo, quica culmine na elaboracdo de um manual de metodologia cientifica” (ibidem, p.
209). Entretanto, sendo a problematizacdo tomada em oposicdo a metodologia esta surge
como um ato do pensamento, ou o préprio pensamento em ato, ndo como um conjunto de
regras.

Marshall (2008), em um curto texto intitulado Michel Foucault: pesquisa educacional
como problematizacéo se utiliza desse conceito, apresentando uma espécie de projeto que tém
como amparo a problematizacdo, nele ¢ possivel perceber que “tomar as pesquisas
educacionais como uma problematizacdo seria uma forma de escapar das discussdes que
pairam sobre 0 campo, dar um passo para tras” (VINCI, 2015, p. 210), mas ndo no sentido de
retrocesso e sim a uma liberdade analitica, um distanciamento. Com isso, “indaga-se como 0
objeto se apresenta e ndo como ele €” (ibidem, p. 210).

Diante do exposto, a problematizagcdo presente nessa pesquisa vem no sentido de
pensar a Oficina de Diversidade como uma pratica de transformacdo que auxilie na
diminuicdo da desigualdade de género. Posto isso, foi através da anélise dos dados criados
que pude problematizar o que a Oficina produz, bem como e por qué da realizacdo de uma

Oficina que trate sobre questbes de género no espaco escolar neste momento, indo ao
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encontro daquilo que Marshall pontua, ou seja, tomando a pesquisa educacional como
problematizacdo, e da mesma maneira que Foucault fez em seus estudos, problematizacéo

como um gesto investigativo.
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CAPITULO I

3 ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE PESQUISAM AS TESES E
DISSERTACOES SOBRE AS QUESTOES DE GENERO NA ESCOLA

Com a finalidade de reconhecer os trabalhos produzidos sobre as questfes de género
no ambiente escolar — o tema geral da minha dissertacdo — esta pesquisa foi realizada no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES® tomando-o como fonte documental em busca de
trabalhos publicados relacionados a este tema, bem como o propdsito de analisar e refletir
sobre o que vem sendo estudado nesta area, além de suas abordagens realizadas. Além disso,
busquei perceber as diferencas e similaridades que h& entre essas producbes e a minha
pesquisa, com a intencdo de criar um estudo que venha a somar nessa area de pesquisa
educativa.

Assim, este tipo de estudo denominado estado do conhecimento tem como objetivo
“mapear e discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des (...)” (Ferreira, 2002, p. 258),
destacando as pesquisas académicas e cientificas realizadas no Brasil sobre o objeto de estudo
que se cria. Desta forma, esta busca teve a intencdo de examinar, a partir dos descritores

» 7 como os estudos cientificos vém

“Geénero, Ambiente Escolar, Educacdo Basica, Escola
estudando o tema Educacdo relacionado ao género.

Com isso, esta primeira secdo do capitulo Il estd organizada em duas partes. Nesta
primeira, uma introducdo, e na segunda apresento uma analise composta pelo levantamento
das producdes selecionadas que foram publicadas pela CAPES no Brasil.

No que se refere as Teses e Dissertacdes publicadas, na referida plataforma foram pré-
selecionados e examinados 30 trabalhos de pesquisa que tiveram como foco de estudo
questdes de género no ambiente escolar, e desse total de produgdes, 12 foram escolhidas em
virtude de apresentarem especificamente a discussdo. Apos este levantamento inicial passei a
analisar os aspectos mais significativos que estas pesquisas me apresentaram a fim de
confronta-los com a realidade educacional brasileira e discuti-los com o referencial tedrico

pertinente ao tema.

® Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. htpp://ww.capes.gov.br/servigos/banco-de-
teses

" Estes foram os descritores utilizados para encontrar as teses e dissertagdes publicadas no ambito da CAPES
entre os anos 2012 e 2017.
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Muitos estudos procuram destacar as possiveis causas que contribuem na construcéo
da ideia de que o ambiente escolar de modo geral é sim um campo fértil, no qual esteredtipos
de género e diferencas sexuais séo reforcados, confirmando o que aponta Louro (2007), “a
escola nao apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na
sociedade, mas que ela propria as produz” (p. 80-81), com a formacéo do curriculo, a escolha
dos conteudos e materiais a serem trabalhados, o estabelecimento de relagdes interpessoais
entre os membros da escola e os métodos utilizados no ensino pel@s docentes. A escola e @s
professores/as atuam em seus lugares de instituidores de identidades, ditando ndo apenas
comportamentos, concepgdes e atitudes a suas/seus alun@s, mas também classificando e
punindo aqueles/as desviantes do que é considerado normal.

Salva, Ramos e Oliveira (2014) em seu artigo Relacbes de género e educacao:
fronteiras invisiveis que demarcam modos de ser sinalizam que as diferencas sociais e
culturais estdo atravessadas pelo discurso de uma natureza que constitui homens e mulheres
de modo distinto, revelando as mdaltiplas estratégias utilizadas por diferentes sujeitos sociais,
mediante um ardiloso trabalho para construir tais diferencas. Também apontam a escola como
uma instituicdo produtora de pensamento e do modo de agir de suas/seus estudantes. Tendo
papel na construgéo das relacdes de género, sendo um lugar onde se educa para determinado
comportamento em decorréncia do género, delimitando as brincadeiras e espacos de
convivéncia entre meninos e meninas. Desta forma, desde cedo, os adultos separam meninas
para um lado e meninos para o outro.

Ao participar como monitora de uma escola de tempo integral, localizada na periferia
da cidade do Rio Grande/RS (2015), observei acOes e discursos de professores/as e
funcionari@s que propagavam tais representacfes de género como as destacados no estudo de
Salva, Ramos e Oliveira (2014). Reparei como @s docentes, de forma natural, reforcam as
diferencas de sexo, seja na organizacdo das filas, nos didlogos ao chamar a atencdo das
criangas sobre seus comportamentos, nas atividades no patio e na sala de aula, no recreio ou
nas aulas da disciplina de Educacédo Fisica, quando as atividades sdo marcadamente definidas
de acordo com o sexo d@s alun@s — os meninos jogam futebol e as meninas pulam corda —
assim me foram apresentados os comportamentos e atitudes que as culturas majoritarias
costumam esperar de individuos nascidos sob o sexo masculino ou o feminino. Sobre isso
Ferreira; Heredia Moreno (2001, p. 134) nos dizem que, “As diferencas — e porque nao
acrescentar — e as identidades sdo produzidas do exterior para o interior dos seres humanos,
primeiramente dos adultos para as criancas, tendo a experiéncia escolar um peso fundamental

nesse processo”. Com isso, desde muito cedo aprendemos sobre masculinidades e
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feminilidades, com 0s nossos pais, com @s noss@s irmaos/irmas, com @s nNOsSS@s
educador@s.

Neste periodo de monitora (2015), outro local do espacgo escolar que me mostrava as
relacGes de género em acao era o recreio. Ao acompanhar este momento no periodo da tarde
com @s estudantes dos 1°, 2° 3° e 4° anos do Ensino Fundamental foi possivel perceber como
se relacionam, que espagos ocupam, como acontece a separacao das brincadeiras. Percebi que
0s espagos maiores ficavam com 0s meninos que frequentemente invadiam 0s espacos das
meninas, algumas brincadeiras eram realizadas juntas (meninas e meninos). Havia uma
casinha de madeira pintada metade de cor de rosa e a outra metade na cor azul, local de muita
disputa e gritaria entre meninos e meninas. Este horario deveria ser o tempo das criangas se
libertarem e se expressarem, mas conforme Moreno (1999), sdo nestes momentos de
“liberdade” que conseguimos observar nas criancas as fungdes que estdo estabelecidas para

cada género:

Nas brincadeiras livres € que se exercitam espontaneamente os modelos aprendidos
de conduta, € ai que parece a fantasia com a qual cada individuo se identifica. Mas,
curiosamente, ¢ nesses momentos de “liberdade” que cada individuo se encontra
mais intensamente limitado pelas normas estabelecidas, como se tivesse “plena
liberdade” para identificar-se com 0s arquétipos que estdo destinados a eles em
fungdo de seu sexo, mas ndo para transgredi los. As meninas tem liberdade para
serem cozinheiras, fadas madrinhas, mées que limpam seus filhos, enfermeiras, etc.,
e os meninos sdo livres para serem indios, ladrdes de gados, policiais, “super-
homens”, tigres ferozes ou qualquer outro elemento da fauna agressiva
(MORENO,1999, p. 30-32).

Na ocasido em que realizei a monitoria foi possivel perceber como acontecem na
pratica as discussdes que ja vinha realizando no curso de Pedagogia, e na disciplina de
Géneros e Sexualidade nos Espagos Educativos, através dos estudos de Louro (2007), Ferreira
(2001), Meyer (2003), Scott (1995), Larrosa (1994), entre outr@s.

A citacdo de Moreno (1999) vai ao encontro do que presenciei durante o estagio
obrigatorio no curso de Pedagogia Licenciatura (FURG/2017). Em uma das muitas interacGes
das criancas da Educacdo Infantil nivel Il, a brincadeira entre um grupo de alun@s era de
casinha, entdo havia a mée, os filh@s e o pai, como um dos alunos queria muito fazer parte
daquela familia uma das meninas disse que a Unica coisa que 0 menino poderia ser era 0
cachorro, pois ja tinham todos os membros. Por curiosidade fui até o grupo e perguntei por
que ele seria o cachorro e ndo outro filho, ou algum primo, ao que a menina me respondeu:
Porque na nossa familia ndo mora com nés o primo e s6 temos um casal de filhos, e ja tem o

pai também, por isso ele sera o cachorro que assim como o pai tem o dever de cuidar da
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casa. Com esse exemplo, identificamos o que autor aponta, as funcGes de cada género bem
marcadas conforme eles e elas observam no seu cotidiano.

Posto isso, a pesquisa do estado do conhecimento foi realizada nos meses de agosto,
setembro e outubro do ano de 2017 e junho de 2018 por meio do catalogo de teses e
dissertac6es da CAPES, onde realizei uma sintese do que foi estudado entre os anos de 2012 a
2017. Este recorte temporal foi suficiente, pois através dele pude perceber como vem sendo
realizado os estudos de género em sua dimensdo tedrico metodolégico bem como o0s
problemas e objetivos construidos sobre o tema. Nesse sentido, € possivel constatar que
nenhum dos estudos pesquisados apresentou ou indicou a realizagcdo de praticas como a
Oficina de Diversidade, ou seja, nenhum dos ambientes escolares apresentados nos estudos
possuia um espaco em que promovesse aos/as estudantes o debate a cerca das questfes de
género.

A inten¢do da pesquisa, no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES também foi no
intuito de perceber como estd hoje e como foi se constituindo, ao longo desses seis anos, as
producdes de teses e dissertagdes com énfase em questfes de género no ambiente escolar.
Busquei compreender quais abordagens foram e vem sendo realizadas, que inquietacdes essas
pesquisas trouxeram para o debate entre género e educacgdo. Quais discussdes suscitaram tais
reflexdes sobre a questdo da escola corroborar ou ndo com as representacOes de género
socialmente construidas, do que é ser menina e menino, e se possiveis acdes vem sendo

desenvolvidas dentro do ambiente escolar para trabalhar sobre as questdes de género.

3.1 As producoes selecionadas

Destaco a seguir as producdes académicas que apresentaram como tema/foco de
investigacdo questbes de género no ambiente escolar.

Inicio por Zago, que no ano de 2016, desenvolveu um estudo que procurou averiguar
como é desenvolvido o trabalho pedag6gico em uma instituicdo de Educacdo Infantil no que
se refere as relacbes de género. A dissertacdo foi intitulada Género e Educacdo Infantil:
analise do trabalho pedagdgico em uma pré-escola municipal do oeste paulista (Zago, 2016).

O estudo foi realizado com o objetivo de compreender qual a percepcdo dos
professores de Educacdo Infantil sobre as relacbes de género e como elas perpassam o
planejamento pedagdgico; identificar se as atividades pedagodgicas propostas para as criangas

contribuem para a construcdo das diferencas sociais de géneros entre meninos e meninas; e



30

observar quais as possiveis formas de transgressdo no binario de género elaboradas pelas
proprias criancas.

Metodologicamente atraves de uma abordagem qualitativa, foi realizado um estudo de
caso de aproximacoes etnograficas em uma sala de pré-escola de uma instituicdo de Educacgéo
Infantil. Através da observacdo participante, didrio de campo, rodas de conversas com as
criancas, registros fotogréaficos e entrevistas semiestruturadas com docentes e gestora,
problematizando as relagbes entre saberes docentes, género e poder que perpassam a
organizacéo do trabalho pedagogico na Educacdo Infantil. E no que se refere as bases teoricas
valeu-se do aporte dos estudos de género de inclinagdo pos-estruturalista, como Louro (2012)
que define que o termo “género” ndo é apenas determinado por uma caracteristica bioldgica,
mas se configura como uma construcdo social e histérica que vai além da questdo biologica
dos corpos.

Como conclusdo da pesquisa, a autora destaca que a pratica pedagdgica, quando ndo
problematizada, promove uma educacdo voltada para a separacdo do universo feminino e
masculino, sobretudo, a partir de discursos sexistas culturalmente formulados que instituem
formas de classificar os sujeitos. A falta de formacdo relacionada as questdes de género
impacta no cenério atual da educacdo, no qual este despreparo profissional pode gerar
conflitos sobre conceitos, levando @s docentes a agregarem valores pessoais na pratica
pedagogica. Ressaltando que mesmo em um ambiente normalizador as criancas subvertem as
normas e criam formas inovadoras de estabelecer relacbes com o mundo e com 0s outros.

Por fim, Zago (2016) verificou que em grande medida as docentes que fizeram parte
da pesquisa reproduziam padrdes culturais e sociais em suas préaticas pedagégicas, definindo o
que era adequado para cada género, além de apontar 0s espacos que apresentaram marcadores
de género separados, como banheiros, filas, materiais pedagdgicos, brinquedos, jogos e a
divisdo de materiais, e a percep¢do de género das professoras que apresentava muitos
equivocos.

Discutindo sobre estudos contemporéneos Luz (2015), aponta em sua dissertacéo
Representacoes de género e de sexualidade nas brincadeiras infantis e na docéncia: discurso,
consolidacdo, resisténcia e ambivaléncia que “género e sexualidade sdo identidades que
aludem as aprendizagens construidas nos processos de socializa¢do e na educacdo” (LUZ,
2015, p. 10). Essa pesquisa teve por objetivo analisar as representacdes expostas pelas
docentes de um Centro Municipal de Educacdo Infantil em Campo Mourao/Parand, referente
as tematicas de género e de sexualidade no cotidiano de alun@s, em brincadeiras livres e

espontaneas. A metodologia de pesquisa envolveu aplicacdo de questionarios para 14
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professoras. Segundo Luz (2015), em algumas passagens dos questionarios aplicados as
docentes, ha o processo de negacdo sobre as distingbes de géneros nas brincadeiras das
criancas, em outros momentos, apresentam indicios de diferencas nessas representacdes.

Destaca a autora:

Dessa forma, que as expressbes da sexualidade, historicamente reprimidas,
continuam evidenciando principios hostis, fruto da repressdo histérica. E que as
diferengas tradicionalmente construidas sobre género, em plena atualidade,
proliferam na escola, e, sobremaneira, nas brincadeiras infantis (LUZ, 2015, p.10).

Novamente semelhante a outras pesquisas, a desenvolvida por Luz (2015) também
destacou que o processo de construcdo de género e sexualidade advém desde a infancia e
percorre a vida toda, neste sentido a autora utiliza-se dos estudos de diversos autores/as
(MORENO, 1999; CAMARGO; RIBEIRO, 1999; FERREIRA, 2006; RIBEIRO, 1996; entre
outro@s). Como conclusdo a autora salienta que, “A partir da analise realizada, foi possivel
observar que o espaco escolar, embora seja considerado um contexto de extrema diversidade,
(re) produz diferencas e discriminacgdo de género e de sexualidade” (LUZ, 2015, p.10).

O trabalho de Alves (2014) Relacdo de género e sexualidade: narrativas de
professoras e de criancas de uma escola publica de tempo integral, Goids buscou
compreender como ocorre a constituicdo das relacbes de género e de sexualidade para as
criangas que estudam em uma escola da rede publica estadual, que funciona em tempo
integral, em Jatai, Goiés, a fim de promover uma reflexdo entre os professores sobre esse
importante tema do desenvolvimento humano. Trata-se de uma pesquisa de campo, do tipo
qualitativa, com a utilizacdo metodoldgica das narrativas, 0 que possibilitou a interacdo da
pesquisadora diretamente com os participantes da pesquisa.

Alves (2014) buscou autores que trabalham em uma concepgdo critica de educacéo e,
de acordo com a abordagem histérico-cultural da Psicologia, que apresentam pesquisas e
publicacBes sobre os temas relacionados a educacédo integral, género e sexualidade, e assim
pudesse realizar a sua pesquisa através de narrativas das professoras e das criangas do 3° ano
do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Entretanto, percebeu que os resultados demonstraram
dificuldade das professoras quanto ao trabalho dos temas de género e sexualidade em sala de
aula; a superficialidade com que esses assuntos sdo abordados; o despreparo desses
profissionais quanto a esses conteidos, a auséncia desses conteddos na matriz curricular; e a
auséncia da oferta de cursos de formagdo continuada sobre essa tematica nas Escolas

Integrais.
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Contudo, os resultados também indicaram caminhos alternativos direcionados ao
contexto de género, sexualidade e praticas pedagodgicas, com o intuito de valorizar as
narrativas das criangas como protagonistas da educacdo sexual, trabalhando aspectos reais de
seus interesses sobre as relacdes de género e as vivéncias da sexualidade no ambiente escolar,
0 que muito contribui para a formagao integral do aluno.

Nesse contexto, coloca a autora que:

[...] aescola é um dos lugares privilegiados de relacionamento onde a crianga
passa maior parte de sua vida. Ignorar os desejos, anseios e curiosidades das
criancas é dificultar suas aprendizagens, subestimar suas capacidades e, por
fim, impedi-las de aprender integralmente (ALVES, 2014, p.196).

O trabalho de Alves se aproxima com o0 meu, em relacdo ao fato das escolas
pesquisadas serem de tempo integral, bem como a temética que envolve questfes de género.

Martins (2014) realizou um estudo intitulado As relagdes de género entre criangas nas
brincadeiras que teve como objetivo compreender se as atividades propostas de modo
coeducativo permitem a meninos e meninas brincarem de diferentes tipos de
jogos/brincadeiras, se mobilizam as criangas no sentido de problematizar o repertério de
género, e se possibilitam as criangas expressar suas contradigdes ou, até mesmo, quebrar
fronteiras tradicionais de género. A metodologia utilizada foi a de pesquisa-intervencéo,
combinada com observacdo participante e producdo de diarios de campo. A turma era
composta por treze criangas sendo seis meninos e sete meninas e, com exce¢do de um menino
de trés anos, as demais criangas tinham quatro anos completos e a completar cinco no
decorrer do ano de 2013.

O autor restringiu seu olhar para o momento das brincadeiras, para que pudesse
analisar a receptividade das criancas ao papel mediador de um adulto e a mediacdo entre pares
infantis durante e apds as atividades selecionadas, a fim de compreender se as praticas
propostas iam ao encontro das necessidades das criangas de novas vivéncias ou as
incomodavam, provocando resisténcias individuais ou coletivas.

Com este estudo de perceber questdes de géneros na infancia, das relagcdes entre as
criangcas no momento das brincadeiras, Martins (2014) concluiu que a receptividade das
criancas tanto nas suas expressoes de emocéo e verbalizagcOes durante as brincadeiras como
nas rodas de conversa ao final de cada uma para avaliar as brincadeiras, ressaltaram que o
caminho adotado dava a elas um novo suporte para as relagcdes de género.

O trabalho de Gonzalez (2013) resultou de uma investigacdo desenvolvida com quatro

entrevistas semiestruturadas, analise de aulas, imagens, fotografias e murais da escola que
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serviram de contexto para producdo e desenvolvimento da pesquisa. Teve os Estudos da
Anélise de Discurso Critica como referéncia tedrica. A autora também baseou a pesquisa no
conceito de género e identidade de género de Louro (1997) e Magalhdes (2008), além de
género e linguagem de Cameron (1995).

Com sua dissertacdo intitulada Identidade de género no espago escolar: O
empoderamento feminino através do discurso Gonzalez (2013) apresenta resultados que
apontam a presenca da dominacdo do género masculino no espaco escolar, com um
protagonismo masculino em sala de aula e a associacdo da identidade de género feminina a
passividade e afetividade.

Concluiu a autora:

No entanto, as analises também apontam para uma possibilidade de mudanca da
condi¢do de dominacdo de um género social pelo outro na abertura para a diferenca
presente no discurso feminino, o que demonstra que a consciéncia linguistica critica
pode se constituir como chave para o fim da dominacdo de género social
(GONZALEZ, 2013, p. 5).

Este trabalho foi desenvolvido através do Programa de P6s Graduagdo em Linguistica
da Universidade de Brasilia, por reconhecer sua importancia e por pesquisar questfes de
género no espaco escolar é que o inclui neste levantamento.

Um estudo semelhante ao apresentado acima foi desenvolvido por Sousa (2016), O
discurso docente feminino e a producdo dos estereotipos de género na escola com quatro
professoras do Ensino Fundamental de uma escola publica de Maraba (PA). Neste estudo a
autora procurou compreender como o discurso docente feminino produz e reproduz o0s
esteredtipos de género na escola. Sousa (2016) se utilizou também como pressupostos
tedricos metodoldgicos a Anélise do Discurso (AD) de matriz francesa, como orientacdo
metodoldgica para analisar as entrevistas das professoras. A autora salienta que as escolhas
das professoras entrevistadas se deram principalmente em razdo da diferenca de tempo de
experiéncia docente, possibilitando assim analisar os discursos de género presentes nas falas
das professoras, produzidos em diferentes contextos historicos e sociais, “Acredito que as
producgdes discursivas da mulher professora atravessam as relagGes de género de acordo com
0 contexto cultural e social em que vivem” (SOUSA, 2016, p. 15).

O estudo de Sousa (2016) apontou como resultado, que o discurso feminino reforca os
estereotipos favorecendo a construcéo da identidade sexual e de género permeada com valores

sexistas e machistas do patriarcado.
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Como conclusdes, sdo observadas uma formacdo discursiva da familia tradicional,
que é dominante, e uma formagc&o discursiva da igualdade de género, mas ambas subordinadas
a um interdiscurso baseado na formacdo ideologica religiosa. Este estudo se aproxima da
minha pesquisa no que se refere ao tema, a questdo de género no espaco escolar, e a discussao
de patriarcado que também pontuo, mas o olhar da pesquisadora se voltou apenas para 0
discurso docente.

Rosa (2012), em seu estudo Por uma infancia genereficada: espacos significativos do
contexto escolar ao focar nos modos como as criangas significam os espacos escolares a partir
das diferencas de género, problematiza a escola enquanto tempo e espaco de interacdo cultural
e producado das feminilidades e das masculinidades, destacando que “ndo existe espago neutro,
vazio de significados, nem espagos imutaveis” (ROSA, 2012, p. 6).

Fundamentada em pressupostos da Teoria de Identidade de Silva (2007) e nos
conceitos de género apresentados por Butler (1999), Louro (2004), Larrosa (2001), a pesquisa
foi realizada em uma escola particular de Santo Angelo/RS, com criancas do segundo ano do
Ensino Fundamental, um estudo de cunho qualitativo, tendo como referéncia uma
metodologia etnografica, envolvendo trés instrumentos de organizacao e producdo de dados:
diério de campo, fotografias e entrevistas.

A autora, nas consideraces finais do estudo, aponta que:

Atraves das analises, evidenciei que os espacos (e as relagdes vivenciadas) deixam
marcas nas criangas, sobretudo onde estudam e brincam. As marcas dos espagos
aparecem no modo como percebem e descrevem esses espacos de forma distinta,
sendo o espago familiar associado as meninas e 0 universo externo aos meninos. 1sso
se d& devido a cultura e por serem percebidos e vividos intensamente de modo
diferente (ROSA, 2012, p. 6).

O estudo de Ruis (2015), Ser menino e menina, professor e professora na educacdo
infantil: um entrelacamento de vozes considera género como uma constru¢do histérica, social
e cultural, com isso seu objetivo foi investigar como as relagdes e representagcdes de género
S80 expressas por meninos e meninas, professores e professoras no cotidiano de uma escola
municipal de Educacdo Infantil, com alun@s de idades entre quatro e seis anos, bem como
professor e professora responsaveis pelas mesmas. Por meio de entrevistas semiestruturadas,
averiguaram-se os fundamentos e conhecimentos dos docentes acerca do conceito de género e
como lidam com as relagdes de género expressas pelas criangas.

Relata a autora que o entrelagamento das vozes dos sujeitos envolvidos revelaram
diferentes modos de ser menino e ser menina, professor e professora, em suas interagdes no

ambiente escolar que ultrapassaram os padrdes de feminino e de masculino esperados.
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A pesquisa apontou para lacunas na formagdo docente no que diz respeito as
questbes de género, diversidade sexual, sexualidade e Educacdo Sexual. Diante dos
resultados alcancados, acreditamos que este estudo possa contribuir para que 0s
professores e as professoras reflitam sobre suas praticas educativas, enxergando as
criancas, ouvindo-as em suas necessidades, respeitando suas diferencas e
preferéncias (RUIS, 2015, p. 12).

Neste trecho, a autora mostra a necessidade desta tematica ser discutida durante a
graduacdo na formacdo de professores/as para que estes/as estejam aptos a realizar uma
discussdo ampla sobre o0 assunto e para que suas praticas pedagogicas nao ajudem a propagar
a diferenca de género, mostrando assim a importancia de pesquisas nesta area que abarquem
as relagdes de género e infancia.

Battisti (2015) com a tese Representacdes sociais de género pela linguagem de moda
em um grupo de estudantes do ensino fundamental Il entende que o ato de vestir produz
representagdes que influenciam as relagdes sociais escolares entre alun@s. Com um estudo de
cunho qualitativo, realizado dentro de uma escola estadual do interior paulista, através de um
grupo focal — composto por meninas do sexto ano, com 12 anos de idade — apresentando
imagens e trabalhando com a técnica de livre associa¢do objetivando colher percepcdes,
valores, atitudes e ideias das adolescentes a respeito das questdes de género. Como referencial
tedrico a autora utilizou-se da Teoria das Representa¢des Sociais e Género como categorias de
analise, com intuito de identificar as concep¢des das estudantes acerca da sexualidade e de
género pela linguagem da moda. A pesquisa possibilitou a pesquisadora notar que as
concepcOes trazidas pelas estudantes ainda carregam discursos conservadores, racistas e
homofdbicos. Assim, Battisti (2015) contribuiu com a compreensdo da relacdo
sexualidade/moda/educacdo escolar, além da producdo de conhecimento interdisciplinar.

Franca (2014), com o objetivo de investigar a repercussdo de uma intervencdo
pedagdgica na modalidade de circulo dialgico sobre as representacfes sociais de género de
professoras e funcionarias de uma escola da rede publica da cidade de Campo Mourdo-PR
criou a tese: Representacdes sociais de género e sexualidade na escola: didlogo com
educadoras. Neste sentido as problematicas que nortearam a pesquisa foram: de que modo o
desenvolvimento de um circulo dialégico com professoras e funcionarias da educacéo basica
sobre suas representacdes de género poderia contribuir para sua formagdo como educadoras?
Em outras palavras, seria possivel contribuir para a formacdo continuada das docentes e
funcionarias ao gerar tensdes e conflitos sobre suas representacdes sociais de género?

No sentido de atender aos objetivos a pesquisadora utilizou como referencial teodrico

neste trabalho os Estudos de Género e a Teoria das Representacfes Sociais voltadas a



36

educacao escolar. E como metodologia a pesquisa-acao-participativa, ja no estudo empirico, a
pesquisadora realizou observagGes participantes e intervencdo pedagogica desenvolvida em
oito encontros com 18 participantes, 14 professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 4° ano) e da Educacdo Infantil e quatro funcionarias da escola. Os dados das
observagdes e dos circulos dialdgicos permitiram inferir a predominancia de representactes
sociais hegemonicas sobre género: uma visao sexista e binaria.

Como conclusdo, foi considerado que o desenvolvimento do circulo dialégico e das
observacdes participantes possibilitou verificar por um lado representacdes das participantes
ancoradas em discursos hegemonicos de que a mulher deve ser obediente e comportada,
enquanto homens s&o racionais e estdo autorizados a assumir o poder.

Botton (2017) realizou uma interessante escrita de tese intitulada Reflexdes sobre uma
intervencdo para discutir género no ensino fundamental: possibilidades de praticas
utilizando a literatura infantil nela a pesquisadora realiza um estudo que objetivou
desenvolver e avaliar as potencialidades de uma intervencdo psicoeducativa sobre relacoes de
género com criancas do Ensino Fundamental e conhecer a percepcdo de professoras sobre
essas questdes no ambiente escolar publico, abordando a igualdade de género, o
empoderamento feminino e o respeito a diversidade sexual como tematicas principais.

Como metodologia de pesquisa foi realizada a intervengao “Falando sobre género” em
dez encontros com vinte e duas criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental de uma
escola pablica do estado de Porto Alegre/RS, com idades entre seis e sete anos, para a leitura
de livros infantis e/ou para a realizacéo de atividades ludico-reflexivas, focando na abordagem
sobre as teméticas citadas. Além disso, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com quatro
professoras da Educagéo Infantil.

Como conclusdo a pesquisadora identificou que hd uma escassez de diretrizes que
formem e informem @s professores/as para trabalharem sobre género na escola, resultando
em abordagens em nivel individual e pessoal sobre essas questdes 0 que, muitas vezes, gera
inseguranca na forma de agir. Além disso, a intervengdo realizada de acordo com Botton
(2017) poderia ser adotada por professores/as e/ou outr@s profissionais que pretendem
sensibilizar as criangas sobre o combate as exclusdes e violéncias causadas pelas
desigualdades de género, contribuindo para a existéncia de (mais) espagos para praticas como
essa e para difundir suas potencialidades.

Neste sentido, Botton (2017) sugere praticas como a que ocorre na escola, em que
realizei a pesquisa, ou seja, um espago que proporciona aos estudantes que participam da

Oficina de Diversidade, o debate sobre questdes de género.



37

Pereira em 2015, na sua tese Configuragdes do oficio de aluno: meninos e meninas na
escola realizou uma investigagdo qualitativa que teve como objetivos principais compreender
como alun@s configuram seu oficio de alun@, em quais aspectos esta constru¢do € mais
simples ou mais complexa e dificil para as criancas, além de discutir em quais aspectos a
configuragdo do oficio de alun@ é semelhante ou diferente para meninos e para meninas.
Com base principalmente em trés eixos tedricos o conceito de configuracdo, definido por
Norbert Elias, os referenciais tedricos e metodoldgicos fundamentados nos estudos das
Relacbes de Género, e os referenciais tedricos e metodoldgicos da Sociologia da Infancia. O
trabalho de campo foi desenvolvido ao longo de um ano, acompanhando uma turma do
segundo ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede municipal de ensino da
cidade de S&o Paulo.

Ja as andlises concentraram-se em trés dos aspectos observados: relacdo da professora
da turma e sua organizacdo da aula com 0s meninos e as meninas, as relacfes d@s alun@s
com o0 espaco da sala de aula e com os materiais escolares, e as relagfes entre pares. As
conclustes destas analises evidenciam que em nenhum momento as criangas Sao passivas no
aprendizado de seu oficio como alun@, pelo contrario, os trés aspectos da anélise
apresentados mostraram-se imbricados e carregados tanto de reproducdes quanto de
interpretacdes ativas das criancas em relagdo as regras, as rotinas, aos usos de objetos, a
amizade, a ajuda mutua, dentre outros aspectos.

As pesquisas selecionadas e aqui destacadas possuem como similaridades entre si
além do tema de pesquisa — género no espaco escolar — a busca por apresentar um estudo em
que as relacdes de género sejam analisadas, estudadas, problematizadas e apresentadas com o
proposito de dar visibilidade a tematica, sendo realizadas metodologicamente de formas
variadas, mostrando que muitos olhares coexistem sobre um mesmo fendmeno, mas tendo em
comum em sua maioria o diario de campo e as entrevistas com docentes. Em grande parte,
voltadas para area da Educacdo Infantil, buscam refletir o género como uma construcdo
historica, social e cultural, reconhecendo a escola como tempo e espaco de interacdo cultural e
produtora das feminilidades e masculinidades, espaco este que como afirma Rosa (2012)
deixa marcas nas criangas.

As pesquisas revelam que sdo muitas as questées que podemos observar em relacdo ao
género no ambiente escolar. Mostrando ser preciso refinar o olhar, sensibilizar a escuta para
que possamos perceber a presenca dos preconceitos e das desigualdades de género que
permeiam a cultura escolar. Diante disso, compreendo que essas pesquisas se aproximam da

minha através da tematica, do espaco realizado, de alguns referenciais teoricos e da
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metodologia etnografica utilizada. A parte voltei meu olhar para uma pratica especifica, a
Oficina de Diversidade, e de como a escola tem percebido, participado e colaborado com esta
acao, mostrando assim algo a mais, ja que na minha pesquisa, diferente das aqui apontadas, o
espaco escolar pesquisado conta com uma préatica transformadora que luta pela igualdade
entre 0s géneros.

Em sintese, o esforco de sistematizar a existéncia de producdes sobre questdes de
género no ambiente escolar nos materiais encontrados no catalogo de dados da CAPES
reforcou, em mim, a conviccdo de que mais pesquisas nesta area irdo colaborar para
consolidar interpretacfes sobre o fendmeno, sendo esta uma tarefa coletiva. Assim, cabe
destacar também que ndo pretendo, com isso, afirmar que o meu olhar sobre a temética é o
“melhor” ou “mais adequado”. Penso ser muito mais relevante utilizar as diferencas do meu
olhar para os demais, na tentativa de mostrar a relevancia do tema e assim colaborar com este

campo de pesquisa.

4 ESCOLA:UMA INSTITUICAO DISCIPLINAR

Na tentativa de apresentar uma escrita, que trate da escola enquanto uma instituicéo
disciplinar que desde sua constru¢do objetivou um disciplinamento rigido, a separagdo de
ricos e pobres, bem como de meninos e meninas apresento nesta sec¢ao estudos que colaboram
para este entendimento. Para seguir esta escrita utilizarei trés referenciais que dao conta da
discussdo da tematica: Dussel e Caruso (2003), cuja obra A invencdo da Sala de Aula: uma
genealogia das formas de ensinar traz um estudo singular sobre a instituicdo escolar e o
espaco da sala de aula, mostrando como variadas pedagogias foram deixando marcas
presentes até hoje nas préaticas disciplinadoras da escola e da sala de aula. J& na Revista Teoria
e Educacdo (1992), Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria, em A Maquinaria Escolar, também
apontam a escola como um espaco disciplinar e de ordem. Por fim, trago a entrevista de
Alfredo Veiga-Neto que compdem o livro A escola tem futuro? organizado por Marisa
Vorraber Costa (2007). Destaco esta entrevista, pois como afirma Costa, Veiga-Neto tem se
dedicado bastante ao estudo da escola. Desse modo, inicio com a obra de Varella e Alvarez-

Uria (1992) trazendo suas analises sobre a existéncia da instituicdo escolar.
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4.1 O que dizem os estudos

Sendo a escola criada com uma finalidade especifica, “essa maquinaria de governo” —
como se referem Varella e Alvarez-Uria (1992) na obra A maquinaria escolar — nao apareceu
do nada, ou seja, foi pensada e criada intencionalmente. Deste modo, 0s autores destacam

cinco aspectos que, para eles, constituiram a escola nacional:

1) a definicdo de um estatuto da infancia, 2) a emergéncia de um espaco especifico
destinado a educacdo das criancas, 3) o aparecimento de um corpo de especialistas
da infancia dotados de tecnologias especificas e de ‘elaborados’ codigos tedricos, 4)
a destruicdo de outros modos de educacdo [e] 5) a institucionalizagdo propriamente
dita da escola: a imposicdo da obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes
publicos e sancionada pelas leis (VARELLA; ALVAREZ-URIA, p. 69).

Sobre o primeiro aspecto — a definicdo de um estatuto da infancia — Varella e Alvarez-
Uria (1992) destacam a escola e a crianca como algo recente construido ao longo do tempo.
Essa instituicdo é vista pela igreja como uma saida para propagar seus ideais e garantir seus
interesses, a igreja do Renascimento no momento que percebe que os Estados Administrativos
modernos comecam a se configurar e a ganhar espaco cria taticas que sdo colocadas em
prética para que a igreja possa sobreviver a tais transformacdes, aumentando seus prestigios e
poder, assim a educagdo surge como um meio alternativo, através de diferentes formas de
orientar e moralizar que sdo aplicadas aos individuos, como confissdes, pregacdes, sermaes,
etc.

A ideia de que os jovens seriam os futuros catolicos e protestantes de amanha fez com
que esse se tornasse o publico alvo, desta forma, aos poucos 0s espagos educativos vao
separando os alunos maiores dos alunos menores por razdes disciplinares, bem como as
distingdes entre as instituicdes de ricos e pobres. No entanto, os pobres tinham uma educacéo
de doutrinacdo e eram submetidos a instituicbes de caridade, ja os ricos possuiam uma
educacdo nos colégios para terem uma orientacdo e supervisao permanente.

Sobre o segundo ponto — a emergéncia de um espaco especifico destinado a educacéo
das criangas — os autores vao dizer que sé a partir do século XVII as criangcas passam a ser
separadas dos adultos, ou seja, o ambiente familiar deixa de ser um espago de aprendizagem e
0 lugar apropriado para este fim passou a ser a escola. Uma educagcdo marcada pelas
diferencas de classe, em que a forma de isolamento das criancas pobres era diferente dos de
maior nobreza. Enfatizando para os pobres um maior cuidado com a moralizagdo e com 0s

principios religiosos. Apenas uma parcela restrita de alunos pobres tinha direito a uma
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educacdo voltada a instrucdo e o saber. Mas, a diferenca ndo se restringia apenas aos
conteudos, como também a “dureza do enclausuramento, o rigor dos castigos, o submetimento
as ordens, o distanciamento da autoridade” (VARELLA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 79).

O aparecimento de um corpo de especialistas da infancia dotados de tecnologias
especificas e de ‘elaborados’ codigos tedricos € 0 terceiro aspecto apresentado pelos autores
em relagdo a constituicdo da escola. No que diz respeito a educagdo das criangas, estas serao
ensinadas ndo mais por meio de métodos drasticos (castigos), e sim através de uma educacao
especial voltada para o individualismo sobre uma vigilancia atenta e amorosa, que estimule 0s
alunos aos estudos e a serem cavalheiros catolicos perfeitos.

O professor jesuita ndo podia apenas ser um transmissor de determinados saberes, mas
sim, um modelo de virtude, sendo uma autoridade moral, capaz de distinguir o certo do
errado, sempre direcionando suas ac¢6es educativas de acordo com a qualidade do aluno (rico
ou pobre). Também direcionavam sua atencdo e seu método de interacdo de acordo com a
idade dos alunos, preocupando-se com o desenvolvimento cognitivo adequado a cada faixa
etaria. Neste cenario, as competicdes individuais ganham espaco, o éxito escolar nos debates e
nos exames publicos — os quais passam a ser criados — é recompensado e visto com bons
olhos.

Com uma educacdo sempre pautada na diferenca de classes os professores nédo
realizavam uma politica de ensinos aos alunos pobres, a estes era reservada uma educacdo
voltada a obediéncia e a doutrinacdo. E sobre a classe social dos professores, ndo eram nem
pertencentes as classes populares, nem pertencentes as classes burguesas, alguns até
menosprezaram a cultura das classes humildes, seus habitos e costumes, exaltando a cultura
burguesa, desejando integrar-se a esta sociedade, “a posi¢do social do professor, as
caracteristicas institucionais da escola, obrigatéria, os interesses do Estado, os métodos e
técnicas de transmissdo do saber e o proprio saber escolar contribuem para modelar um novo
tipo de individuo, desclassificado em parte, dividido, individualizado (...)” (VARELLA,;
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 82).

Temos entdo um corpo de professores especializados que devem cumprir sua vocagao,
uma vez que estes sujeitos ndo sdo gratificados economicamente. Sua retribuicdo econémica
foi sempre baixa, principalmente no século 19, seu pagamento era simbolico, comparados aos
dos sacerdotes, os quais receberam de Deus a missao evangelizadora.

Quanto ao quarto aspecto — a destruicdo de outros modos de educacdo — Varella e
Alvarez-Uria (1992) trazem a escola ndo apenas como um confinamento, mas como um

espaco que impede outras formas de vida. Neste ambiente 0s professores sdo 0s Unicos seres
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dotados de saberes, transmissores da verdade Unica e inquestionavel, distinguindo o que é
bom do que ¢ ruim, onde “as formas de saber e de socializacdo do campesinato e, em geral
das classes populares, serao qualificadas (...) de ‘néscios principios’, ‘vulgares opinides’, €
‘mentecaptas supersticdes’” (VARELLA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 86). Os autores
reforcam que a escola para os pobres servia para salva-los do ambiente de corrupcéo, livrar-
los da miséria, privando do convivio dos amigos, da comunidade, rompendo os lagos
sanguineos, arrancando de sua classe, cultura.

O quinto e ultimo aspecto diz respeito a institucionalizacdo propriamente dita da
escola: a imposicdo da obrigatoriedade escolar decretada pelos poderes publicos e
sancionada pelas leis. Nele, encontramos a escola mais uma vez como um espacgo
moralizante, onde o pobre tera um auxilio de instrucdo e de ajuda para salva-lo de sua
condicdo degradante, além de ensina-lo a obedecer. A escola mostra-se como um “espago
novo de tratamento moral no interior dos antagonismos de classe que durante todo o século
XIX enfrentam a burguesia e as classes proletarias” (VARELLA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.
90). Ja as escolas destinadas as classes nobres apresentavam diferencas na pratica pedagogica,
nos contetidos, pois a elas era permitido propagar e perpetuar seu modo de vida. No que tange
a conduta dos professores Varella e Alvarez-Uria (1992) destacam que:

O professor, do mesmo modo que outros técnicos de multiddes ver-se-a obrigado,
para governar, a romper lagos de companheirismo, amizade e solidariedade entre
seus subordinados, inculcando a delagdo, a competitividade, as odiosas

comparagdes, a rivalidade nas notas, a separacdo entre bons e maus alunos
(VARELLA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.91).

Diante disso, temos uma educacdo preocupada em domesticar e submeter seus alunos
a divisoes de classes sociais, submetendo as classes desfavorecidas a regimes de verdades que
legitimam certos saberes e condutas deslegitimando outros, “neste espaco de domesticagao,
uma massa de criancas estara sujeita a autoridade de quem rege, durante uma parte importante
de suas vidas, seus pensamentos, palavras e obras” (VARELLA; ALVAREZ-URIA, 1992, p.
92).

Seguindo o estudo, acerca de como a escola e a educacdo vem sendo pensadas ao
longo dos séculos, Dussel e Caruso (2003) realizam um estudo intitulado A invencédo da Sala
de Aula: uma genealogia das formas de ensinar. Nela, os autores ddo subsidios para
entendermos como as escolas ocidentais foram se tornando o que sao hoje.

Durante os cincos capitulos que compdem a obra os autores realizam com maestria e

muito empenho um estudo que centrou na analise da educagdo a partir do século XVI. O



42

estudo apresenta um dos espagos da escola, a sala de aula, como um espaco protagonizante,
caracterizada pelos autores como uma situagdo de governo, onde a posi¢cdo do professor
denota hierarquia. E ainda que ajam insubordinagdes por parte dos alunos, a figura docente é
aquela que mantem neste espaco exigéncias constantes. Assim a pedagogia encarrega-se de
ensinar e educar, mediante a uma educagédo abrangente, as criancas séo ensinadas desde seu
primeiro dia de vida, por imposicéo faz-se com que obedegam a um ritmo, horario de comer,
de brincar e de dormir. Na sequéncia vém as proibi¢cdes diante das situacbes perigosas,
acompanhado do controle das necessidades. Assim o0 espaco da sala de aula carrega em si um
cenario de disciplinamento, com classes enfileiradas, mesa do professor separada e em
posicdo estratégica, espaco fechado, horérios demarcados, vigilancia permanente, um modelo
de ordem.

No final da Idade Média o espaco da sala de aula passa a ser visto com mais
preocupacdo. Preocupados em como governar os alunos, métodos militares identificados por
Dussel e Caruso (2003, p. 63) foram utilizados para configurar a sala de aula, mas foi o
modelo pastoral que vingou fazendo com que os pedagogos visem seus alunos ndo como uma
“tropa”, mas como “rebanho”, um modelo de referéncia sobre como governar um grupo. Este
modelo pastoril estabelece um tipo de conduta baseado na obediéncia, uma forma de liderar
com a situagdo: o poder pastoral. Uma obediéncia consciente sobre o que é bom e o que é
ruim, e o que era melhor a ser feito. Essa ideia do poder pastoral era visada por dois métodos:
0 método de Comenius e 0 método dos Jesuitas.

O método de Comenius era um modelo de educacdo baseado na ideia da moralizacao
de grandes massas, onde os professores deveriam tornar os alunos seres doceis. Além de ser
contra 0 método de punicdo e as formas de ensino que iam contra a vontade das criangas, 0
professor como a figura central no processo ensino-aprendizagem, a sala de aula um espaco
limpo, iluminado e com pinturas educativas sobre as paredes, ou seja, um ambiente agradavel.
Os alunos deveriam escutar ¢ obedecer, para isso “surgiu o tema da motivagao-aten¢cdo como
objeto de preocupacdo da pedagogia” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 70). Para Comenius
existia um padrdo de ensino global e correto, pois a natureza “trabalha sempre da mesma
maneira” (idem, p. 73). Sobre a obediéncia, para Comenius 0o que importava nao era que os
alunos a fizessem cegamente, mas que a sentissem e que se tornasse algo natural, espontaneo,
um controle de si com base no que era ensinado.

Ja no método dos Jesuitas, a sala de aula serd apresentada de maneira diferente da
apresentada por Comenius. A atengdo era destinada a cada um dos individuos derivada da

tradicdo da confissdo e absolvicdo, através da Ratio Studiorum, que por meio da
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regulamentacdo de normas era transmitida em todas as escolas Jesuitas. Orientava-se que 0s
alunos mais adiantados fossem monitores, sem tomar o lugar do professor que era a referéncia
principal dentro da sala de aula, uma espécie de ajudante ja que as salas de aula tinham de 200
a 300 criancas. E para que ajudasse na eficacia da estratégia do poder pastoral, a atengédo
individual. Esses monitores tinham a funcdo de cuidar os demais alunos para que
memorizassem e fizessem os trabalhos, entre outras tarefas que o professor solicitava. Os
monitores também eram cobrados pelos monitores superiores e pelo professor. De acordo com
Dussel e Caruso (2003), a pedagogia dos Jesuitas era pautada na memorizacao dos contetdos
e sua decorrente reproducéo.

Para os Jesuitas, o sistema de vigilancia sobre a obediéncia era muito mais
desenvolvido e organizado do que o de Comenius, devendo os alunos confessar-se pelo
menos uma vez por més, e nada acontecia por acaso, 0 professor deveria estar sempre
preparado para auxiliar aqueles alunos mais relaxados em sua conduta e que estivessem
expostos a vicios mais graves, lendo para esses alunos um livro sobre piedade, recitando um
conto, sempre preparado para criar oportunidades para orienta-los em direcdo a Deus, sempre
com dogura, ja que acreditavam que o maior inimigo da virtude era a violéncia.

O sistema jesuita também foi o primeiro a usar as notas escolares, por meio da
competicdo individual, as notas serviam como um incentivo a competicdo que se tinha na sala
de aula, pois para os Jesuitas esse mecanismo impulsionaria o rendimento dos alunos. De
acordo com os resultados os alunos eram classificados em “insatisfatorio, ruim, fraco, médio e
satisfatorio” (DUSSEL; CARUSO, p. 84), essas classes determinavam também a localizacéo
de cada grupo na sala de aula.

J& a escola para pobres criada por La Salle (1651-1719) orientada para educagdo
elementar foi muito bem sucedida, criada através da comunidade denominada “Irmaos das
escolas cristds”, financiada pelos ricos e pelos municipios expandiu-se consideravelmente,
ofereciam um atendimento centrado aos pobres e 6rfdos. Ajudando também as familias que
enviavam seus filhos para a escola, estas recebiam donativos da fundacéo, seria o que
chamamos hoje de um tipo de programa social, uma espécie de incentivo para que as familias
rurais enviassem seus filhos.

De acordo com os estudos de Dussel e Caruso (2003) foi por volta do século XVII e
inicio do século XVIII que a sala de aula passou a tomar outras formas, expandindo-se e
crescendo, mais proximo do que temos hoje como modelo de escola. Para eles os autores
dessas transformacodes, em grande parte séo: a Revolugéo Industrial, a Revolucdo Francesa e o

lluminismo. Esse Gltimo nos aponta ao modo que a escola mais reflete seu olhar, do como ¢
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conduzida e como os alunos sdo vistos em grande parte pela maioria das instituices —
desprovidos de razdo e que necessitam sair da condigéo de infantes.

Com o objetivo de uma educagdo voltada para a obediéncia e homogeneidade, a
escola, agora global e obrigatoria, nascia para realizar e conquistar essas condutas. Para Kant,
0 objetivo da escola prussiana era disciplinar e humanizar o homem. Cabendo aos alunos
obedecer e permanecer em siléncio, controlando suas atitudes que poderiam afasta-los do
caminho da razdo. Sobre o método, Kant investiu no catolicismo, os alunos ndo apenas
deveriam memorizar, mas concentrar-se, observar em siléncio e assimilar o que aprendiam,
“deve-se habituar a crianga ao trabalho, separando a vida escolar da brincadeira e dotando-a
da seriedade e da coacdo necessaria” (DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 111). Deu-se entdo o
chamado “processamento didatico da catequizacao” (ibidem p. 114), método que visava “um
governo ‘profundo’ das criangas, por uma internalizagdo de saberes que modificava conduta e
atitudes” (ibidem p. 115). Este método didatico levava as criangas a pensar ¢ assimilar suas
aprendizagens, a aprenderem ao mesmo tempo e da mesma forma, através de perguntas
intencionais controladas pelo professor, evitando o caos e que algo fugisse do objetivo da
aula, uma espécie de plano de aula, levando os alunos gradualmente a pensar.

Mais tarde no mesmo século surge um novo método de ensino nas salas de aula, o
lancasteriano, que utilizava alunos auxiliares, os chamados monitores, para auxiliar um unico
professor a “dirigir” uma sala de aula com até 1000 alunos. Também se enfatizava as
conquistas individuais, sistemas de castigos e recompensas no sentido de incentivar a uma
busca constante. A pontualidade também era muito controlada, sendo premiado o aluno que
ndo se atrasava e punido aquele que faltava ou que perdesse o horério, sucedendo o envio para
casa, nada diferente do que temos hoje, em que a pontualidade € um dos critérios de
avaliacdo. Para o método lancasteriano o tempo Ocio era visto como improdutivo
economicamente, enquanto que para 0s Jesuitas e lasalleanos a perda de tempo era
considerada como um pecado.

No que se refere ao método global e 0 método mdtuo houve uma comparagdo: no
método global desejava-se que os alunos tivessem uma obediéncia reflexiva, ou seja, que
refletissem sobre o caminho correto a ser seguido e desenvolvido, um autocontrole. Além
disso, a aproximacéo com o professor fez com que houvesse eficacia na ordem e na disciplina,
uma vigilancia permanente, contrario do método mutuo que nao produzia essa situagao e por
isso foi perdendo espaco naquela época.

Em simultaneo ao movimento lancasteriano que acontecia na Inglaterra, a Alemanha

(século X1X) mostrava um caminho diferente através do movimento de Pestalozzi (discipulo
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de Comenius) e de Herbart. Para Pestalozzi os alunos deveriam ser autbnomos e a disciplina
algo que partissem deles, ndo do exterior. Herbart também tinha o entendimento de que os
alunos deveriam ser conscientes de suas atitudes, que refletissem sobre a obediéncia, para que
desta forma seguissem o caminho da ordem autonomamente. Os castigos fisicos poderiam ser
aplicados de acordo com o ocorrido, sendo aceitos pelos alunos, isto é, que compreendessem a
necessidade.

Enquanto isso na Inglaterra, Samuel Wilderspin apostou na educacdo das criangas
pobres assim como Lancaster, acreditava que desta forma nao ficariam soltos pelas ruas se
tornando delinquentes. Também buscou uma alianga com as familias, em que era obrigacdo
deles fazer com que as criangas comparecessem a escola pontualmente, limpos e alimentados,
em troca receberiam filhos educados e disciplinados. Assim como acontecia em Pestalozzi e
Herbart a disciplina deveria ser adquirida de forma sutil, e que as criancas refletissem sobre
suas atitudes e cuidassem de si. J& os professores deveriam ser mais afetuosos, pacientes, bem
humorados, com aprendizagens divertidas e interessantes.

Nos séculos XVIII e XIX as formas de governo foram vistas como normais e
espontaneas, e a escola foi se tornando um espaco de moralizacdo e regulacdo das massas,

sobre isso Dussel e Caruso (2003) argumentam que:

Tantas horas, tantos dias, tantos anos em uma situa¢do de governo como € a sala de
aula levavam as grandes massas a pensar no governo como algo ‘natural’, e ndo
como algo construido pelos homens e pelos poderes. Embora anteriormente se
produzisse obediéncia, na nova ordem social que surgiu depois da Revolucdo
Francesa, essa obediéncia foi produzida em termos de um individuo autbnomo,
capaz de governar suas condutas e seus sentimentos (Dussel; Caruso, 2003, p. 156).
No final do século X1X e inicio do século XX, a escola assume um espaco privilegiado
em nossa sociedade. O modo de governar a sala de aula sofre alteracbes, mas sem perder o
foco no controle. As formas de governar ndo se centram apenas no individuo, mas também no
governo da populacdo. Os autores destacam trés grandes mudangas em relacdo ao governo do
corpo e da alma, em primeiro lugar a disciplina sobre os docentes, com a intencdo de que seja
ensinado o que o estado determinava. A segunda se refere a forma como a infancia era vista,
devendo ser protegida e “civilizada”, incluindo o ensino de higiene e da educagédo civica. A
ultima se refere ao campo pedagogico, que diz respeito a formacdo de estrategias da
disciplina, com a inten¢do de dominar os demais participantes.
No que tange a forma como as criangas eram tratadas no final do século XIX e inicio
do século XX, Dussel e Caruso (2003) destacam dois grupos que apresentaram visdes opostas

sobre a énfase que era dirigida a educacéo: os escolanovistas (porque queriam uma escola
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nova) defendiam na maioria das vezes os interesses das criangas. J& 0 segundo grupo
denominado normalizadores preocupou-se com as necessidades da sociedade adulta.

Na concepcdo normalizadora o educador, portador de uma cultura civilizada, deveria
imp6-la ao individuo considerado incapaz e perigoso. Nas salas de aula a dinamica utilizada
era a militar, a mesma utilizada pelos lancasterianos, através de sistemas de hierarquias pré-
estabelecidos, para assim tornar os corpos doceis.

Durkheim também acreditava que ndo era necessario castigo corporal, os castigos
deveriam ser aplicados de maneira racional, devendo as criancas receber recompensas por
boas condutas, caso contrario a aplicacdo de castigos deveria ser realizada, como por
exemplo, a privacdo de alguma atividade prazerosa, jogos, recreio (p. 185). Portanto, eram
castigos que afetavam a subjetividade dos alunos, pois 0s que eram castigados pensariam duas
vezes antes de fazer novamente, e para os demais ficava como exemplo. Nada muito diferente
do que encontramos em alguns casos ainda hoje nos espacos escolares, em que os alunos
considerados bagunceiros ficam sem recreio, ou fora de alguma atividade, algum passeio.

A pedagogia escolanovista (escola nova) — pensamento progressista — foca na
individualidade do aluno buscando seus interesses, suas experiéncias, diferente da pedagogia
normatizadora a qual se baseava em um estudo homogéneo. A crianca ndo era mais vista
como pecadora que devia ser catequizada, um corpo a ser disciplinado, um individuo que
devia seguir ordens e ser normalizado, com a escolanova este cenario muda, percebendo a
crianga como boa.

Porém, ao idealizar um perfil caracterizado como génio, ativo e criativo, a escola nova
também acabava normalizando a conduta e aprisionando as concep¢des das criancas, achando
que desta forma estaria libertando-0s, mas acabava produzindo uma busca pela normalidade,
pois “impds uma série de normas pelas quais as criancas sdo avaliadas em sala de aula”
(DUSSEL; CARUSO, 2003, p. 223). Assim 0 governo de conduta das criancas operava por
outra ldgica: “ap6s o anuncio da liberacdo das criancas das amarras da antiga pedagogia,
inventaram-se novos constrangimentos, mais sofisticados, mais modernizados, que néo
deixavam de ser regulacdes e atos de poder” (ibidem, p. 224).

Esta realidade apresentada muito se assemelha com a dos dias atuais, uma vez que
comportamentos indicados como corretos se sobressaem comparados a outros, com metodos
presentes na sala de aula, no patio, no refeitorio, prendendo as criangas a si mesmas, devendo
agir com base nas regras morais. Contudo compreendo que as normas sejam necessarias para

convivermos coletivamente, mas como destacam Dussel e Caruso “¢ pensar em outros tipos
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de ordens que contenham o paradoxo da autoridade e da liberdade em outra equacédo, que nao
subordine a segunda e nem desfaga a primeira” (ibidem p. 233).

Como pontuei aqui ao longo da escrita a escola nem sempre esteve na posicdo de
salvacionista, moralizante e de obrigatoria, bem como nenhuma estratégia de ensino € neutra,
ela vem sempre carregada de sentidos e historias. Desta forma, a escola atual apresenta-se
como uma cria¢do da modernidade.

Para encerrar essa secao trago a entrevista que Alfredo Veiga-Neto concedeu a Marisa
Vorraber Costa e que faz parte do livro intitulado A escola tem futuro? (2007). Nesta obra,
Costa (2007) salienta que “quando se fala ou se pensa sobre a escola, nem sempre se tem em
mente 0 mesmo conjunto de significados, j& que variam os interesses, as expectativas, 0s
sonhos, 0s desejos, 0s espacos e 0os tempos” e assim segue questionando “Porque entdo aceitar
e acomodar-se a essa reducao, a essa simplificacdo, a auséncia das tensdes, das discrepancias,
das incertezas?” (COSTA, 2007, p. 7-8). Assim, a autora tenta atraves de sua pesquisa retirar
a escola dessa massa homogénea e disforme e trazé-la para um local que ela destaca como
“um palco cheio de luzes, sons, vozes, emogdes, cores, agdo” (COSTA, 2007, p. 8). Com o
objetivo de dar visibilidade as varias formas como, hoje, no pensamento pedagdgico
brasileiro, se problematiza e se discute a instituigdo escolar. Com isso vai tecendo sua escrita
com base em entrevistas de autores e autoras da area da Educacdo que inicia e termina com a
seguinte pergunta: “A escola tem futuro?”.

A entrevista de Veiga-Neto encontra-se no 5° capitulo sob o titulo Pensar a escola
como uma instituicdo que pelo menos garanta a manutencdo das conquistas fundamentais da
modernidade, a autora destaca que Veiga-Neto tem se dedicado ao estudo da escola,
examinando o carater disciplinar que assumiu na cultura ocidental, na modernidade, e
tratando dos espacos e tempos escolares. Uma instituicdo preocupada com o sucesso do
mundo moderno, de organizacdo, de socializacdo das pessoas, “a escola vista como aquela
instituicdo que se dedica a inculcar e promover 0s comportamentos e condutas necessarios e
adequados para que as sociedades modernas atinjam seus objetivos, concretizem seus
projetos” (COSTA, 2007, p. 97).

Mas, ao mesmo tempo em que Veiga-Neto reconhece este carater destacado na citacéo
anterior ele o critica, defendendo que o que interessa € estudar a escola sem assumir que ela
tenha uma missé@o salvacionista, e que ela por si s6 tem o papel de formar moralmente os
individuos, complementando que “a escola foi e continua sendo a principal instituicdo
encarregada de construir um tipo de mundo que chamamos de mundo moderno” (COSTA,

2007, p. 98). Tentar entender através da escola as transformacgdes que 0 mundo moderno vem
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sofrendo. Assim ele tece o papel da escola na constru¢do de um mundo que ambiciona a vida
civilizada, uma instituicdo envolvida neste proposito, na mudanca do homem, de selvagens
para civilizados e evoluidos.

Para aqueles que ndo atingirem este objetivo existem outras instituicdes: manicomios,
prisdo, quartel, levando até as Ultimas consequéncias a criacdo deste novo sujeito da
modernidade. Diversos discursos circulam apontando para a escola como o espago em que
novas geracOes estdo sendo produzidas, um ambiente que nos ensina a ser autdbnomos,
reflexivos, criativos e livres. Para Veiga-Neto (2007), o discurso que mais o chama a atencéo
é o texto que Kant escreveu no final do século XVIII, intitulado Sobre a pedagogia,
fundamental na e para a modernidade, de acordo com o entrevistado. Nele Kant diz “que a
escola serve, em primeiro lugar, para que ensinemos as criancgas a ocupar melhor o seu tempo
e seu espaco. E esse ‘ocupar melhor’ significa ‘de forma ordeira, disciplinada’ e ‘de uma
forma comum ou padronizada entre todas as criangas’® (VEIGA-NETO, 2007, p. 100).
Segundo Kant a escola sé deveria se preocupar com a transmissdao da cultura em segundo
lugar, pois sua aprendizagem pode ser aprendida mais tarde em qualquer outro espaco.

Veiga-Neto se mostra contrario a este discurso kantiano, criticando que este trecho
tem passado despercebido, e pouco ou nada se fala, nos cursos de Pedagogia, arriscando a
dizer que o que ocorre é simplesmente a leitura da obra Sobre a pedagogia ficando em
evidéncia apenas a preocupacdo com a disciplina dos corpos infantis e a ordenagdo do espaco
e do tempo.

Procurando se voltar para o exame da educacdo como um conjunto de préaticas sociais,
culturais e psicolégicas, Veiga-Neto destaca 0s seguintes autores: Michel Foucault, Norberto
Elias, Gilles Deleuze, Zygmunt Bauman, Félix Guattari, Stuart Hall, Daivd Harvey, Richard
Rorty, Jorge Larrosa, Richard Sennett, Michael Hardt, Antonio Negri e Friedrich Nietzsche.
Segundo o autor seriam estes 0s importantes pensadores para se compreender a modernidade
e 0 mundo contemporaneo, por isso, sdo fundamentais para pensar a escola moderna e as
dificuldades que ela encontra hoje. Uma vez que pensaram ou pensam a modernidade como
um periodo histdrico, neste ponto esta a conexao adicional entre os interesses de Veiga Neto e
dos autores citados, “a escola, entendida como uma maquinaria capaz de moldar nossas
subjetividades para algumas formas muito particulares de viver socialmente 0 espaco e 0
tempo” (VEIGA-NETO, 2007, p. 101). Para colaborar com o autor acrescento a sua lista de
autores 0s seguintes nomes: Simone de Beuvoir, Michelle Perrot, Marcela Lagarde y de Rios,

Heleieth Saffioti, Mary Del Priori, Céli Pinto, Luz Marceira Ochoa, Guacira Louro, Dagmar
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Meyer, Marilia de Carvalho, entre outr@s, que assim como o0s citados por Veiga-Neto
também auxiliam para pensar a escola moderna.

A disciplinariedade é indicada como o elo entre a escola e a sociedade, assim ele se
refere tanto a disciplina-corpo quanto a disciplina-saber, “implicadas num tipo de poder — 0
poder disciplinar — do qual depende a nossa ‘capacidade’ de nos autogovernarmos mais ¢
melhor” (ibidem, p. 101). E importante percebermos que bem antes da escola funcionar como
um aparelho de ensinar conteldos e de promover a reproducdo social, a escola moderna
funcionou, e continua funcionando, como uma grande fabrica que fabricou, e continua
fabricando, novas formas de vida. Veiga-Neto (2007) encerra essa primeira reflexdo sobre a
escola mostrando a necessidade de pensar a “educagdo escolarizada como um conjunto de
praticas indissoluvelmente ligadas as demais praticas sociais, de modo que pensar qualquer
mudanca no ambito da escola implica pensar como as coisas estdo se passando no ambito da
sociedade” (VEIGA-NETO, 2007, p.102). Assim ele, nos leva a refletir sobre qual o futuro da
escola, uma vez que a modernidade se encontra em crise e a escola moderna estd implicada na
construcdo dela. Estaria a escola falhando em relacdo a este processo? Seria a escola a
responsavel realmente pela crise da modernidade? Ou seria esta crise da modernidade a
responsavel pelo fracasso escolar? Veiga-Neto langa esses questionamentos para os leitores.

Sobre a violéncia que se encontra hoje no espaco escolar, sobre a ndo aceitacdo d@s
alun@s em relacdo ao que vém sendo ensinado e praticado, sobre o desconforto por parte
d@s professoras/es que trabalham de acordo com a ldgica disciplinar moderna ndo se
restringindo apenas a disciplina de controle dos corpos, mas também a contetidos e disciplinas
escolares, o entrevistado nos diz que se existe uma ‘“crise na escola” este motivo muito
provavelmente se deriva de um diferencial, ou seja, de duas situacfes que séo apresentadas,
uma que estd em funcionamento e outra que achamos que deva ser ou como era. E até mesmo
uma desarmonia entre elas e outras instancias sociais.

Assim Veiga-Neto (2007) aponta que 0 mais importante é ndo assumir esta crise, e sim
partir para a busca de solugdes, pois este sentimento vem da conclusdo de que a escola esta
cada vez mais afastada da sociedade. Por exemplo, enquanto la fora se luta por igualdade
entre 0s géneros, dentro de algumas escolas é proibido por lei falar sobre — lembrando que a
ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular (2017) suprimiu de seu documento 0s
termos género e orientacdo sexual — enquanto a tecnologia esta avancada é proibido usar
celulares nas escolas, ou ndo existe um laboratério de informatica que funcione.

Veiga-Neto (2007) também destaca que a escola foi uma instituicdo pensada para o

disciplinamento, e peca importante na constru¢do de uma sociedade disciplinar, mas que hoje
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ocorre um descompasso entre a escola e a sociedade, uma vez que a sociedade moderna vem
se tornando uma sociedade de controle, em que a vigilancia se torna virtual atraves de
dispositivos tecnologicos, como as cameras, e as redes sociais que transformam os modos de
viver, agir e pensar dos individuos. Isso ndo significa que o controle esteja substituindo a
disciplina, mas sim se tornando o mais importante para a sociedade atualmente.

Mostrando entdo que a escola vive em um mundo moderno e os jovens, adultos e
criancas em um mundo pés-moderno. Com isso, é erréneo ficarmos presos a “velha e boa
escola”, ao disciplinamento dos corpos, aos saberes da escola, enquanto o mundo aqui fora
esta diferente e anseia por uma escola que acompanhe suas transformagdes, “Isso ndo quer
dizer que podemos fazer qualquer coisa, que podemos simplesmente deixar as disciplinas de
lado” (VEIGA-NETO, 2007, p. 105). Ao que segue a entrevista Costa (2007) questiona
Veiga-Neto se a escola estaria deixando de ser 0 espaco que prepara as pessoas para 0 mundo,
e se novas institui¢des irdo fazer isso, ou se ja estdo fazendo, e mais, se a escola deixaré de ser
0 local de transmissdo da cultura para as futuras geracGes, o lugar onde se pensa sobre a
cultura, como se poderia pensar na educacdo das futuras geragdes, se deixasse de existir uma
instituicdo preocupada com isso. Ao que Veiga-Neto (2007) responde pontuando que é
preciso tomar cuidado quando se fala que a escola ndo esta dando respostas convincentes ao
mundo de hoje. E preciso tomar dois cuidados: “o primeiro cuidado é ndo imaginar que a
escola esteja ai para necessariamente dar respostas ao mundo”, 0 segundo cuidado se refere a
“quando dizemos que a escola estd em descompasso com o mundo de hoje (...)” (VEIGA-
NETO, 2007, p. 106).

O primeiro cuidado preocupa-se em preservar a escola no sentido de que ela faz parte
de algo bem maior, do mundo, e que por isso ela também € afetada direta ou indiretamente
pelas transformacdes que ocorrem no mundo, ndo sdo coisas separadas. O segundo cuidado
diz respeito, aos discursos que circulam sobre a escola ndo estar atualizada tecnologicamente,
aos recursos que as modernas tecnologias nos oferecem, que se a escola utilizasse
corretamente resolveria o problema e ela voltaria para o “bom caminho”. Veiga-Neto (2007)

reforca dizendo que:

[...] mas mesmo que ela estivesse fazendo isso poderia estar desencaixada em
relagdo ao mundo de hoje. Ndo é sO uma questdo de usar ou ndo usar novas
tecnologias; essa ndo é uma questdo que esteja sO na superficie das praticas
escolares. A questdo é mais radical, o desencaixe é mais raiz (VEIGA-NETO, 2007,
p. 107).
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Concordando que novas instituicGes sociais estdo surgindo, e assim como no passado
outras surgiram, estas podem concorrer com a instituicdo escolar, mas lembra de que as
anteriores ndo alcancaram a mesma abrangéncia que a escola. Como exemplo de uma nova
instituicdo, a internet funciona como uma magquinaria educacional, apesar de seu
funcionamento ndo depender do sequestro dos Nnossos corpos.

Abrindo espago para refletir sobre a questdo da sociedade disciplinar Veiga-Neto
(2007) salienta que uma sociedade disciplinar é aquela em que cada individuo é capaz de
dizer a si mesmo o que € certo e o que é errado, o0 que deve e o0 que ndo deve ser feito, ndo por
sua capacidade inata, mas porque aprendeu socialmente na escola e na familia, e para que
funcione é preciso que capturem os corpos em espacos fechados, no &mbito privado.

Este entendimento também foi apresentado por Comenius (o Pai da Didatica). Para ele
também cabia a familia educar no &mbito privado e a escola no ambito coletivo. Desta forma,
as criancas e 0s jovens serdo capazes de se conscientizar de suas proprias acdes e de seu lugar
no mundo, esperando que cada um se autogoverne e que Se construa assim uma sociedade
civilizada. Na sociedade de controle todos controlam todos, constantemente e em qualquer
lugar, a exemplo temos, “as cameras de video nos locais publicos — escondidas ou nao — e 0s
cartazes do tipo ‘Sorria, vocé estd sendo filmado’, sdo os icones dos tempos modernos”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 111). Diversos novos dispositivos de subjetivacdo, e de vigilancia,
vém sendo produzidos na sociedade de controle em nome da nossa “seguranca”. Mostrando
que a disciplina e o controle coexistem, Veiga-Neto (2007) deixa claro que numa sociedade
de controle e competitiva atingira o sucesso aquele que for mais disciplinado.

Costa (2007) traz para o dialogo a questdo do saudosismo, de que “estamos sempre
querendo salvar a escola antiga, querendo que ela seja de novo de um jeito que ja foi, mas que
ndo faz mais sentido hoje, pois seria uma escola inadequada, anacrénica” (VEIGA-NETO,
2007, p. 114), ou seja, tentando recuperar um modelo de escola que ndo cabe e ndo encontra
mais espaco no mundo de hoje. Veiga-Neto concorda no sentido de que todos nos temos este
saudosismo presente, pensando que antes era melhor que agora. No entanto, devemos
perceber que nossa memoria é seletiva, que ndo temos em mente a real e fiel lembranca do
passado, e assim, “O saudosismo torna-se particularmente significativo em momentos
historicos de crise; no caso presente, isso € agudizado na medida em que, sdo as proprias
maneiras de viver e significar o tempo (alem do espaco) que estdo em profunda mutacdo”
(VEIGA-NETO, 2007, p. 115).

O autor alerta que é preciso olhar para o contexto histérico e social em que a escola

moderna esta inserida e assim confrontar as condigdes de possibilidade que encontramos hoje.
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Veiga-Neto destaca que devemos investir em uma escola moderna, adequada com o mundo
contemporaneo atual, sem se reduzir ao conceito de “usar as tecnologias como recursos
didaticos” (2007, p. 105), como se fossem remedios contra a crise da escola moderna.

Sobre a pergunta principal do livro A escola tem futuro? Veiga-Neto responde que
sim, que acredita no futuro da escola e enfatiza “Pensar nela como uma instituicdo que
garanta a manutencdo das conquistas fundamentais da Modernidade” (2007, p. 118). Que
devemos reconhecer 0s avancos sociais, tecnoldgicos, politicos e econdémicos, um mundo a
ser construido, onde a escola moderna colabora decisivamente. Veiga-Neto salienta que sua
parcela de contribuicdo se da através de suas reflexdes e pesquisas em Educacdo, e por meio
de sua militancia pedagdgica.



53

5 A IMPORTANCIA DO DEBATE DE GENERO NA ESCOLA ATUAL

[...] grupos de pesquisas, instituicdes cientificas e de promogdo de direitos civis, as
instituices abaixo assinadas vém a publico manifestar repadio a forma
deliberadamente distorcida que o conceito de género tem sido tratado nas discussdes
pUblicas e denunciar a tentativa de grupos conservadores de instaurar um panico
social, banir a nog¢ao de “igualdade de género” do debate educacional ¢ reificar as
desigualdades e violéncias sofridas por homens e mulheres no espago escolar. [...]
Ao contrario de “ideologias” ou “doutrinas” sustentadas pela fundamentagdo de
crencas ou fé, o conceito de género estd baseado em parametros cientificos de
producdo de saberes sobre o mundo. Género, enquanto um conceito, identifica
processos histdricos e culturais que classificam e posicionam as pessoas a partir de
uma relac&o sobre o que é entendido como feminino e masculino. E um operador
que cria sentido para as diferengas percebidas em nossos corpos e articula pessoas,
emocdes, praticas e coisas dentro de uma estrutura de poder. E é, nesse sentido, que
0 conceito de género tem sido historicamente Gtil para que muitas pesquisas
consigam identificar mecanismos de reproducdo de desigualdades no contexto
escolar (MANIFESTO PELA IGUALDADE [...], 2015).

Inicio esta discussdo através de dois trechos do manifesto criado por movimentos
sociais e grupos académicos em 2015, um “manifesto pela igualdade de género na educacao
por uma escola democratica, inclusiva e sem censuras”, cunhado na tentativa de tentar incluir
os debates de género nos planos municipais, estaduais e federal de educacdo, de forma a
garantir que eles estejam presentes em curriculos e materiais didaticos.

H& algum tempo diversos grupos e movimentos vém lutando para que a discussdo de
género seja incluida nas escolas. Com isso, como destaca Paraiso (2016), o curriculo torna-se
um territério almejado; cobicado; de governo e de resisténcias; de formas e forcas; do ensinar
e do aprender de normalizacdo e de possibilidades, enfim um espaco incontrolavel. E por isso,
escolhido por grupos reacionarios para fazer a coibi¢do, o impedimento, a proibicdo e o
controle de temas como género, tentando ganhar adeptos entre as familias dos estudantes para
auxiliar nesse impossivel controle, bem como buscando auxilio para este controle através das
leis, dos materiais didaticos, avaliacdes, com a discriminacdo de professores/as e grupos de

estudos que persistirem falar sobre o tema na escola. Zago (2016) destaca que:

Tal confronto iniciou-se durante o processo, de debate sobre a aprovacdo do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) em 2014, visto que alguns representantes politicos,
contrarios as pautas de reinvindicacdo da sociedade civil e profissionais da &rea da
educacdo, exigiram a retirada da pauta sobre género e sexualidade do PNE. A
bancada conservadora argumentava que a aprovacdo de inclusdo de questdes de
género no curriculo tinha um carater ideoldgico que negaria a possibilidade de
identificacdo social como homem ou mulher, 0 que é um equivoco sobre a
compreensdo das questdes de género (ZAGO, 2016, p. 58).
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Com o objetivo, de apresentar a importancia do debate sobre género na escola atual
torna-se relevante destacar o contexto historico e politico que a questdo de género vem sendo
apresentada, ou seja, em meio a disputas acirradas com grupos religiosos fundamentalistas e
com grupos contrarios as agendas de direitos humanos. A exemplo, a inclusdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — de que trata a lei 9.394, de 20 de novembro
de 1996 — do Programa Escola Sem Partido (PLS 193/2016) apresentado no ano de 2016 pelo
Senador Magno Malta (PR/ES), o Programa Escola sem Partido em seu paragrafo Unico do

art. 2° traz a seguinte citacdo:

O Poder Piblico ndo se imiscuirda na opgdo sexual dos alunos nem permitira
qualquer pratica capaz de comprometer, precipitar ou direcionar o natural
amadurecimento e desenvolvimento de sua personalidade, em harmonia com a
respectiva identidade bioldgica de sexo, sendo vedada, especialmente, a aplicacdo
dos postulados da teoria ou ideologia de género.

Contudo, no dia 11 de novembro de 2017 o Senador Malta (PR/ES) retira de
tramitacdo o projeto de lei de sua autoria, acdo realizada ap6s o Movimento Escola Sem
Partido por compreender que na Camara dos Deputados o projeto teria mais chances de ser
aprovado, onde uma proposta semelhante do Deputado Erivelton Santana (PEN/BA) é
debatida em comissdo especial e pode seguir direto para o plenario. Projetos com base no
Escola Sem Partido também tramitam em Assembleias Legislativas de outros estados e na
camara de vereadores de diversos municipios.

O estado de S&o Paulo teve apresentado em sua Camara dos Deputados o projeto de lei
Escola Sem Partido, assinado pelo Deputado Flavinho (PSC/SP), proibindo o uso da palavra
género e da expressdo orientacdo sexual em sala de aula, mesmo em disciplinas
complementares ou facultativas, em seu voto, o relator criticou aqueles que afirma pregarem a
ideologia de género: “A maioria esmagadora tanto de intelectuais quanto da populacdo em
geral acredita que homem ¢ homem e mulher ¢ mulher” (ANGELA BOLDRINI, 2018). O
Deputado também afirma que ndo ha precedente que prove que “uma sociedade sexualmente
plural seja realmente sustentdvel ao longo prazo” e mais “O que sabemos por experiéncia
concreta € que uma cultura heteronormativa foi imprescindivel a perpetuacdo da espécie
humana e ao desenvolvimento da educagdo ocidental” (ANGELA BOLDRINI, 2018). A
comissédo especial destinada a analisar o projeto de lei € capitaneada pela bancada evangélica,

que apresentou no dia 8 de maio de 2018 relatério favoravel a proposta.
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Este debate também se torna de grande relevancia neste momento, uma vez que a
Gltima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)® suprimiu de seu documento 0s
termos identidade de género e orientacdo sexual, apesar do texto repetir a palavra diversidade
por vezes, a auséncia explicita dos termos é um problema que precisa ser discutido, na medida
em que causa aos/as professores/as insegurancga de abordar tais debates no espaco escolar, se
transformando em um problema que precisa ser discutido com seriedade e calma, mesmo que
este debate gere polémica. Sendo a escola uma instituicdo que forma cidaddos com o objetivo
de serem livres, tolerantes e com igualdade de condicBes para todos, com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394 (LDB/1996), que dispde em seu Art. 1° A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais, € de extrema
relevancia abordar no ambiente escolar tais discussdes, para construirmos uma sociedade livre
do machismo, da homofobia, da misoginia, do racismo, e de qualquer outro tipo de
preconceito, construindo uma sociedade inclusiva por meio da abordagem desses temas na
sala de aula.

Cabe registrar que o municipio de Rio Grande/RS, cidade em que se situa a escola em
que a pesquisa se realizou, teve seu Plano Municipal de Educagdo (PME) atualizado em 2015.
A versdo inicial do PME enviada para cdmara dos vereadores previa as seguintes estratégias
voltadas para o debate de género e sexualidade:

Meta 4 — Educacdo Especial/Inclusiva — estratégia 4.18: criar nicleos de estudos sobre
as relacBes étnico-raciais para uma educacao antirracista, contemplando a diversidade com as
questdes de género e orientacdo sexual, estratificacdo social e cultural.

Meta 7 — Qualidade da Educacdo — estratégia 7.35: Garantir nos curriculos das escolas
de educacdo bésica, contetidos sobre questdes de género e orientacdo sexual, por meio de
acOes colaborativas, buscando combater todas as formas de preconceito, racismo, xenofobia,
homofobia, lesbofobia, a transfobia e demais discriminagdes no ambiente escolar, no
curriculo e nas praticas pedagdgicas.

Meta 15 — Valoriza¢do dos profissionais de Educagdo — estratégia 15.6 — fomentar
junto as universidades, a implementacéo nos curriculos dos cursos de Licenciaturas, tematicas

que contemplam as questdes da Educacdo para a diversidade (Especial/Inclusiva, Educacao

®http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-
reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
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do Campo, Comunidade quilombolas, indigenas, questdes de género, grupos de LGBT e da
negritude).

Mas, ao receber o documento o legislativo municipal retira do texto as palavras género
e as expressbes orientacdo sexual, questdes de género e a sigla LGBT. Todas foram
suprimidas, pois o legislativo compreendia que tais questdes ndo cabem ao professor ensinar,
pertencendo Unica e exclusivamente a familia. Desta forma, o Plano Municipal de Educacéo
de Rio Grande ¢é aprovado com vigéncia de dez anos (2015 a 2025), ficando sem estes debates
amparados por lei municipal para que as escolas tenham a autonomia e a seguranca de aborda-
los em seus curriculos.

Passados dois anos esta discussdo volta ao debate na camara dos vereadores do
municipio de Rio Grande em novembro de 2017, apés a divulgacdo de um projeto da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) realizado pelo Grupo de Pesquisa Sexualidade e
Escola (GESE) em parceria com algumas escolas municipais e estaduais, denominado Escolas
Promotoras da Igualdade de Género, que visa encontrar harmonia entre @s estudantes e
proteger a escola ao abordar com transparéncia questdes de género e preconceitos. Diante do
exposto, apresentado® na época, no tele jornal do almoco do estado do Rio Grande do Sul, o
Vereador Julio César (PMDB) mais uma vez na tentativa de desqualificar as producdes
académicas impedindo a discussdo sobre género no curriculo escolar, dizendo ter recebido
inimeras reclamac6es de cidaddos preocupados com o projeto desenvolvido pelo GESE e as
escolas, criou o Projeto de Lei 136/2017 Programa Escola sem ldeologia de Género que
previa a proibicdo da discussao de questdes de género e sexualidade nas escolas municipais de
Rio Grande. Apés um debate acirrado entre a populacdo e os vereadores 0 projeto acabou
sendo encaminhado para assessoria juridica da casa para avaliagdo sobre a constitucionalidade
da matéria. Na ocasido outros dois projetos foram apresentados, um que proibia a divulgacéo
ou acesso de alun@s a contetidos que contenham imagens erdticas, de 0rgaos genitais e de
relacdo sexual e outro que instituia o dia municipal do orgulho hétero, gerando muita
discussdo. Apds analise o projeto de lei 136/2017 foi considerado como inconstitucional.

Inserida em uma sociedade historicamente desigual, e na qual vivenciamos uma forma
de sociabilidade machista e opressora, em que mulheres e homens sdo tratados de maneiras
desiguais, a naturalizacdo da questdo de género torna-se um desafio para pensarmos o papel

da escola na diminuicdo e superacao de problemas sociais. Desta forma, a questdo de género

%https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/criancas-se-vestem-de-super-herois-e-aprendem-a-resolver-
problemas-em-escola-de-rio-grande.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/projeto-contra-discussao-sobre-genero-em-escolas-gera-
polemica-e-discussao-em-rio-grande.ghtml
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ainda é um tema que se expressa de modo incipiente no curriculo da educag&o, evidenciando a
necessidade de reformulacdo e a formagdo continuada de professores no que tange a esta e a
outras tematicas latentes da sociedade. Paralelo a isso, conforme destacado anteriormente,
lidamos com a atual conjuntura de politicas pablicas, como na negativa, por parte de
conselhos estaduais e municipais de educacéo, da insercdo do debate e das questdes de género
em seus planos plurianuais sob a justificativa de evitar a “ideologia de género”.

Na tentativa efetiva de que a escola se torne realmente uma instituicdo plural, menos
desigual e menos violenta, a auséncia de debates como este deve ser problematizada, onde o
debate de género e sexualidade tornem-se temas curriculares, transversais, amplamente
debatidos dentro e fora da escola, bem como a visibilidade de préaticas escolares que estejam
sendo realizadas enfraquecendo a forca do preconceito. Louro (2007), em seu texto A
construcdo escolar das diferencas nos diz que quando se trata de diferencas, distingdes,
desigualdades a escola entende bem disso, e mais, ela as produz. Se estudarmos a escola
saberemos que desde seu inicio ela exerceu uma agéo distinta, também por isso a importancia
do debate sobre género na escola se faz necessario. Em nossas escolas encontramos um
conhecimento singular de género e de sexualidade, o qual vem sustentando o curriculo e as
diversas praticas escolares. Mesmo admitindo existir uma variedade de viver os géneros e a
sexualidade, ndo ha como discordar do fato de que a escola dirige suas a¢es por um Unico
modelo. J& no seu texto Curriculo, Género e Sexualidade — O “normal”, o “diferente” e o
“excéntrico” Louro (2003, p. 43) acrescenta que, “Haveria apenas um modo adequado,
legitimo, normal de masculinidade e feminilidade e a Unica forma sadia e normal de
sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desse padréo significa buscar o desvio, sair do
centro, tornar-se excéntrico’.

Outro movimento que tem colaborado para o debate de género na escola, realizado
pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) Mulheres, tem promovido uma série de acbes
voltadas a igualdade de género e ao empoderamento das mulheres. Uma das acGes intitula-se
Por que discutir género na escola? destacando que anualmente milhdes de criancas,
adolescentes, jovens e adultos sdo excluidos de escolas puablicas ou tém suas trajetorias
educacionais comprometidas em decorréncia das desigualdades, discriminagGes e violéncias
presentes na sociedade e no ambiente escolar. Essas exclusdes muito tém haver com as
questdes de género, em especial o0 sexismo, base da violéncia contra as mulheres, da
desigualdade salarial, na limitada participacdo dos homens nos trabalhos domésticos e no
cuidado com os filhos, gerando a dupla ou tripla jornada de trabalho para as mulheres. Por

isso, é indispensavel promover a igualdade de género nas escolas, compreendendo que
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abordéa-la é um direito do cidaddo e condicdo para o fortalecimento de uma sociedade
democrética.

Nesse sentido, a cientista social Sylvia Cavasin (2017), elenca algumas iniciativas
importantes para as politicas publicas na area de educacéo e género, como o programa Género
e Diversidade na Escola, Escola sem Homofobia, Mulher e Ciéncia. Em entrevista a
Organizagdo das NacOes Unidas Mulheres (ONU) defendeu que politicas escolares devem
levar discussdes sobre género para dentro dos centros de ensino. De acordo com Cavasin
(2017), esses debates continuam sendo desenvolvidos como frutos de iniciativas individuais
de alguns professores/as. Para ela, as familias desconhecem o que € género e caem na
desinformacdo, que tem criado uma espécie de terrorismo e perseguicdo aos docentes que
abordam a temética com @s alun@s. De acordo com a especialista, a falta de informacéo
prejudica o debate sobre género nas escolas, o qual pode abrir os horizontes de cada aluno e
aluna para uma vida com igualdade entre homens e mulheres.

Paralelo a isso, alguns documentos legais trazem em seu texto o direito ao debate de
género e sexualidade no espaco escolar, como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB/1996), na Constituicdo Brasileira (1988), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Basicas (2013) e, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Basica: diversidade e inclusdo (2013), ambos elaborados pelo Conselho Nacional
de Educacdo, no Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei n°8069, de 13/07/90 e na Lei
Maria da Penha (2006), entre outros. O proprio Plano Nacional de Educacdo (2014-2024), em
seu artigo 2° prevé a implementacdo de programas e politicas educacionais destinadas a
combater todas as formas de discriminacdo existentes nas escolas, entre elas, as que se
referem as desigualdades de género, de raca, de orientacdo sexual e de identidade de género.
No mesmo artigo, o PNE prevé a promocdo dos direitos humanos e da diversidade na
educacdo brasileira.

Trazer a comunidade em geral para este debate, na tentativa de instrui-los sobre o que
se trata verdadeiramente tais questdes dentro das escolas, e mostrar que projetos de leis
contrarios ao projeto Escolas Sem Partido também foram e estdo sendo colocados em pauta —
lembrando entre outras questdes que nenhuma legislacdo pode retirar de estudantes e
professores/as sua liberdade de aprender e ensinar — e que devem ganhar repercussdo tanto
quanto o Projeto Escola Sem Partido.

Para contrapor as iniciativas de cercear a discussdo de género nas escolas o deputado
estadual Juliano Roso (PCdoB/RS) apresentou o projeto Escola Sem Mordaca (PL 156/2016)
na Assembleia Legislativa de seu estado, nesta mesma légica o deputado Carlos Giannazi
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(PSOL/SP) apresentava o projeto Escola Com Liberdade (PL 587/2016) na Assembleia
Legislativa de S&o Paulo. Alguns dias depois, o deputado federal Jean Wyllys (PSOL/RJ)
apresentou o projeto Escola Livre (6005/2016) na Camara dos Deputados. Logo em seguida, o
projeto foi apresentado na camara de vereadores do Rio de Janeiro (PL 2024/2016) pelo
vereador Baba (PSOL/RJ) e na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro pelo deputado
estadual Eliomar Coelho, que apresentou o0 projeto Escola Para a Democracia (PL
2075/2016), no sentido de informar a populacéo sobre o que de fato significam estes projetos
de lei e quais 0s interesses dos grupos responsaveis por sua proposta.

A importancia do debate sobre género na escola na atualidade esti associada ao
entendimento que este local social ndo deve de maneira alguma dar espaco para que qualquer
tipo de preconceito habite, uma vez que passamos boa parte da nossa infancia e juventude
participando de experiéncias socioeducativas escolares. Contudo, este trabalho deve ser
realizado e reconhecido por todos os agentes que la atuam. A recusa e as criticas por parte dos
legisladores, aqui ja destacadas, € um obstaculo encontrado por muitos que apoiam o debate
no campo educacional e que deve ser superado.

Paraiso (2016), em seu artigo A ciranda do curriculo com género, poder e resisténcia

destaca que:

As estratégias de traducdo, multiplicacéo, distorcdo e amedrontamentos, usadas
para controlar os curriculos e proibir a discussdo de género e sexualidade na escola,
sdo postas em acdo, por um lado, para tentar governar, reparar e integrar os/as
diferentes em si mesmos que ndo aceitam mais ser borrados, excluidos, calados,
comparados, subordinados e nem integrados ao velho principio da identidade
universal, e, por outro lado, para fazer o 6dio as diferencas de género se alastrarem
pelo social de diferentes modos, conquistando mais pessoas que se dediquem a esse
objetivo. Argumento também que isso, por sua vez, demanda de nds uma rebelido
que se traduza em uma resisténcia inventiva, estratégica e com diferentes focos, sem
nos desviarmos, em nenhum momento, das praticas de afirmagdo da vida
(PARAISO, 2016, p. 390).

Com isso, Paraiso (2016) nos lembra da necessidade de ndo nos amedrontarmos diante
dessas a¢des negativas, mas acima de tudo lutarmos, resistirmos e acreditarmos que a escola
como formadora de opinides tem o dever de estabelecer relages igualitarias e respeitosas,
problematizando discussdes acerca das diferencas entre os cidaddos. Resistir criando
estratégias como as utilizadas pela Universidade Federal do Rio Grande (GESE/FURG),
através de seu projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género, fazendo aquilo que
Paraiso (2016) indica:

E movimento através do qual uma pessoa, um grupo, ou uma multiddo diz: Chegal!

Eu ndo aceito mais isso! E mostra, com sua recusa, que considera injusto o risco de
sua vida. A resisténcia abre espacos, abre caminhos, cria possibilidades. A
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resisténcia cria um reexistir, ou seja, um existir de um outro modo (PARAISO,
2016, p. 389).

Somam-se a isso todas as pesquisas aqui apresentadas na primeira secao deste capitulo
I1, as quais concluiram através de suas distintas abordagens a importancia positiva do debate
de género na escola na atualidade, mostrando a relevancia da escola, que assim como a
familia contribui para o desenvolvimento do processo de consciéncia, devendo também
cooperar na formacdo de cidaddos e cidadds mais éticos, auxiliando no desenvolvimento
critico e colaborando para eliminagdo de todas as formas de discriminacdo, ou seja, a escola
deve ir além do simples ato de ensinar a ler e a escrever.

Para reforcar essa discussdo € pertinente destacar o que as pesquisadoras Silvino e
Henrique (2017) nos apontam em seu texto A importéncia da discussdo de género nas

escolas: uma abordagem necessaria

Essa tematica se faz de suma importancia, na luta pela reflexdo da condi¢do das
mulheres e consequentes da existéncia humana, sendo construidas formas de vida
entre  homens/mulheres livres, estabelecendo relagBes iguais, que ambos
desenvolvam suas potencialidades, numa sociedade para além do capital e ndo
existam exploracGes e dominag8es sociais (SILVINO; HENRIQUE, 2017, p. 2).

Assim, as autoras compreendem a escola como um espaco de convivéncia e interacao
dos individuos, e por isso deve discutir as relagdes de género, tornando-se reconhecida como
um local legitimo para tal debate. Salientam também a forma tradicional que a escola educa
separando e criando distingdes entre meninas/meninos através de suas acfes e atividades,
baseadas em padrfes estabelecidos pela norma dominante. E que ao se proibir a discussao de
temas relevantes, como as relacdes de género, estdo fortalecendo o patriarcado, o0 machismo, o
sexismo, contribuindo para uma escola opressora e discriminadora, acdo que auxilia para uma
educacdo sexista e que encontra espaco na escola tradicional. Naturalizando as distintas
formas de preconceito e discriminacdo, padronizando comportamentos e atitudes
conservadoras carregadas de opressao contra as mulheres, negros, homossexuais. Por isso,

concordo com Louro (2007) quando nos diz que:

A escola € parte importante desse processo. Tal “naturalidade” tdo fortemente
construida talvez nos impega denotar que, no interior das atuais escolas, onde
convivem meninos e meninas, rapazes e mogas, eles e elas se movimentem,
circulem e se agrupem de formas distintas. Observamos, entdo que eles parecem
“precisar” de mais espago do que elas, parecem preferir “naturalmente” as atividades
do ar livre. Registramos a tendéncia nos meninos de “invadir” os espagos das
meninas, de interromper suas brincadeiras. E, usualmente, consideramos tudo isso
de algum modo inscrito na “ordem das coisas” (LOURO, 2007, p. 60).
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Pensar que a escola também exerce a pedagogia de género, marcando e produzindo 0s
corpos de forma articulada, reiterando identidades e praticas hegeménicas, negando e
recusando outras, compreendendo a necessidade de pensar no cotidiano escolar como objeto
de andlise, e diante disso problematizar de que maneiras sdo construidas as identidades
masculinas e femininas nos corpos d@s alun@s. Levando em consideragdo que a néo
discussdo de temas como este acarretara na permanente criagdo e naturalizacdo da
desigualdade entre os géneros, construidos social e culturalmente. Reconhecendo que a
escola, a familia, a igreja etc, sdo lugares ou espacos de convivéncia e interacdo dos
individuos em sociedade, que nos apresentam uma educacgao tradicional na qual convivemos,
separando e criando distingbes entre meninas/meninos, homens/mulheres, através de acdes,
dos discursos, das atividades, e das formas de se comportar e assim vdo ditando regras
baseadas em padr@es estabelecidos pela ordem dominante. Diante do exposto, cabe a pergunta
feita por Silvano e Henrique (2017), no sentido de uma reflexdo: Para quem serve essa
educacdo escolar habitual, que separa, classifica, considera como normal e natural as
relacdes sociais desiguais entre homens e mulheres?

Levando em consideracdo a sociedade atual em que vivemos, a qual nos mostra que
ndo h& mais espaco para qualquer forma de preconceito, concluo que a importancia do debate
sobre género se torna relevante na escola para que @s estudantes reflitam e compreendam que
nenhum tipo de preconceito pode ser aceito, que toda e qualquer pessoa independente de sua
etnia, sexualidade, género e crenca religiosa possui 0s mesmos direitos. Também, devemos
levar em consideracdo que a introducdo deste debate ndo ira eliminar totalmente os modelos
conservadores que regem nossa sociedade, mas ira colaborar e nos impulsionara a construir
alternativas que auxiliem na criacdo de uma nova sociedade sem nenhuma forma de opresséo,
exploracdo e discriminacdo. Que apesar das amarras, dos poderes e saberes que nos Sao
investidos para nos governar, sujeitar e naturalizar devemos aprender com Foucault (1986 e
2006) quando diz que nés mesmos conduzimos nossa conduta e somos artifices dessa

conducao.
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6 O CONCEITO DE GENERO

A escrita a seguir centra-se na conceituacdo de género, buscando uma interlocucao
direta com o debate da temética desenvolvida nesta pesquisa. Partindo da premissa que no
Brasil o termo género passa a ser utilizado por feministas no final da década de 80, “sera
nesse momento que, a principio timidamente, depois amplamente, feministas passardo a
utilizar o termo género” (LOURO, 2007, p. 23). Importante salientar que o forte apelo

relacional e social do conceito de género ndo deve, no entanto:

Levar a pensa-lo como se referindo a construcdo de papéis masculinos e femininos.
Papéis seriam, basicamente, padrles ou regras arbitrdrias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas,
seus modos de se relacionar ou de se portar [...] (LOURO, 2007, p. 23-24).

Para Louro (2007), “¢ através das feministas anglo-saxas que gender passa a ser usado
como distinto de sex” (LOURO, 2007, p. 21). Pretendendo com isso ampliar o debate as
abordagens que se focalizam na centralidade da linguagem como lugar de producdo de
processos culturais, os quais se estabelecem sobre 0s corpos, 0s sujeitos, 0 poder e 0

conhecimento. Braga (2007) acrescenta que:

Em meados da década de 60, o termo género ainda era usado para se referir a
homens e mulheres no campo da linguagem. Desse modo, acabava carregando fortes
associacles sociais em relagcdo a distingdo masculino e feminino. As feministas
dessa fase alargaram o significado do termo género para também se referirem a
construcdo da personalidade e do comportamento de mulheres e homens (BRAGA,
2007, p. 43).

Essa ideia também é reforcada por Meyer (2003) ao afirmar que:

Género introduziu mais uma mudanca que continua sendo, ainda hoje, alvo de
polémicas importantes no campo feminista. Trata-se do fato de que o conceito
sinaliza ndo apenas para as mulheres e nem mesmo toma exclusivamente suas
condigBes de vida como objeto de andlise. Em vez disso, ele traz implicita a ideia de
que as andlises e as intervengdes empreendidas devem considerar, ou tomar como
referéncias, as relaces — de poder — entre mulheres e homens e as muitas formas
sociais e culturais que os constituem como “sujeitos de género” (MEYER, 2003, p.
18).

Ha uma variedade de tentativas de conceituar o termo género. Aqui o objetivo nédo € de
consumir toda a bibliografia existente sobre o tema, mas apresentar alguns pressupostos e a

compreenséo de diversos estudos de estudios@s e militantes deste campo.
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Estudiosas brasileiras como Guacira Louro (2008) e Heileieth Saffioti (1994) muito
contribuiram para os estudos de género. Para Louro (2008) a construcdo dos géneros e das
sexualidades, as quais se dao através de “inimeras aprendizagens e praticas, insinua-Se nas
mais distintas situacdes, &€ empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto
inesgotavel de instancias sociais e ‘culturais’, ou seja, € um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado” (LOURO, 2008, p. 18).

Nesse sentido Louro (2008) destaca que com o aprendizado de género e sexualidade:
Aprendemos a viver o género e a sexualidade na cultura, através dos discursos
repetidos das midias, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e dos multiplos
dispositivos tecnoldgicos. As multiplas formas de experimentar prazeres e desejos
de dar e de receber afeto, de amar e de ser amado/a sdo ensaiadas e ensinadas na

cultura, sdo diferentes de uma cultura para outra, de uma época ou de uma geracao
para outra (LOURO, 2008, p. 22-23).

Heileiet Saffioti (1994), por sua vez, afirma que género é uma construcdo social, ou
seja, para estudar género € preciso analisar a formacdo de mecanismos sociais, 0s quais sao
designados comportamentos referentes ao masculino e ao feminino. Para a autora, a discussdo
da igualdade entre os géneros nas relagdes sociais € essencial. Diante disso, “ndo se trata de
buscar qualquer outra igualdade fora do campo social, na medida em que isto levaria,
inexoravelmente, a uma esséncia masculina ¢ a uma esséncia feminina” (SAFFIOTI, 1994, p.
271). De acordo com a autora, essas diferencas entre os masculinos e 0s femininos sdo uma
“face da identidade”, e, sendo constituido no processo sociocultural, sofre transformagdes ao
longo da histdria (SAFFIOTI, 1994).

Buscando uma relacdo desses estudos ao espaco escolar Louro (2007) aponta para
algumas atitudes da escola como instituicdo que distingue 0s sujeitos, separando-os,
hierarquizando-os e ordenando-os como adultos e criangas, catolicos e protestantes, ricos e
pobres, meninos e meninas, constituindo uma relacdo dual, ou seja, fortalecendo os opostos e
perpetuando relacbes de poder ja existentes. Desta forma, a escola tem a funcdo de também
generificar, “a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género e sexualidade
que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz” (LOURO, 2007, p. 80-81).

Com base no exposto acima, propus nesta pesquisa investigar como a escola vem
trabalhando essa temaética, com o objetivo de problematizar os efeitos educativos que a
Oficina de Diversidade, a qual trabalha com a tematica de género no espaco escolar, produziu
em estudantes participantes desta acdo. Considerando a escola como um espaco constituido e

atravessado por representacOes de género, a0 mesmo tempo em que (re) produzem e/ou
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significam essas representacdes, com atividades do cotidiano que, querendo ou néo,
constituem-se em atividades pedagdgicas implicadas na producdo das identidades de género.
Conforme Louro (2007):

Da arquitetura aos arranjos fisicos; dos simbolos as disposicdes sobre
comportamentos e préaticas; das técnicas de ensino as estratégias de avaliacdo; tudo
opera na constituicdo de meninos e meninas, de homens e mulheres — dentro e fora
da escola (uma vez que a instituigdo “diz” alguma coisa ndo apenas para quem esta
no seu interior, mas também para aqueles/as que dela ndo participam), (LOURO,
2007, p. 91).

Louro (2007), ainda enfatiza que ao focar no carater social ndo ha a intencéo de negar
a biologia, mas sim considerar que as caracteristicas bioldgicas também séo construidas social
e historicamente. Colocando o debate no campo do social, reconhecendo que através dele se
constroem, e se reproduzem, as relacfes (desiguais) entre os sujeitos. Sobre isso Louro (2007)
diz:

Pretende-se, desta forma, recolocar o debate no campo social, pois é nele que se
constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferencgas bioldgicas, mas
sim nos arranjos sociais, na historia, nas condi¢cBes de acesso aos recursos da
sociedade, nas formas de representacdo (LOURO, 2007, p. 22).

Simone de Beauvoir (2009), em sua frase célebre “Ninguém nasce mulher, torna-se
mulher” — O segundo Sexo — salienta que ndo nascemos simplesmente homens e mulheres,
mas que nos tornamos homens e mulheres, nos constituindo ao longo do tempo, de acordo
com o que nos é ensinado no meio em que vivemos, através de muitas perspectivas que vao
sendo criadas para que nos tornemos o que somos (ou desejamos ser). Tal frase esteve
presente em uma das questdes do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM/2015) — tema da
redacdo que se referia a manutencdo social da violéncia contra a mulher — causando certa
contestacdo na época, neste contexto, na extensdao cultural, em meio a polémicas, que 0s
estudos de género, ligados as causas feministas destacam que o ser mulher e o0 ser homem tém
variacdes distintas na sociedade.

Scott (1995) e Louro (2007) partilham do mesmo conceito de género, como uma
categoria relacional, ou seja, que ele deva ser compreendido dentro de uma logica que
envolve o masculino e o feminino.

Em contrapartida, algumas perspectivas de analise ancoram suas justificativas sobre as
desigualdades entre homens e mulheres as caracteristicas bioldgicas de ambos, onde cada um
possui um papel na sociedade determinado pelo seu corpo: a mulher de gerar e 0 homem de

prover. Neste sentido, foram sendo construidas as identidades sexuais e de género que
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atingem homens e mulheres desde a infancia, produzindo significacbes que interpelam a
constituicdo destes sujeitos. Sobre isso Ribeiro (2002) esclarece que:
Desde a mais tenra idade, conforme o sexo com o qual 0s sujeitos nascem tais
sistemas de significacéo ensinam tipos de comportamentos, brincadeiras, vestuarios,
desejos, valores, atitudes, prazeres, entre outros atributos sociais que, ao serem
inscritos nos corpos, definem a sexualidade e as prdprias pessoas (RIBEIRO, 2002,
p. 24).

Refletindo a partir desse excerto, género pode ser considerado como produto do
trabalho da cultura, da sociedade sobre a biologia. Linda Nicholson (2000) em seu artigo
Interpretando o Género, vai destacar que a concepcdo do relacionamento entre biologia e
socializacdo torna possivel o que segundo ela pode ser descrito como “porta casacos” da
identidade, ou seja, 0 corpo sendo visto como uma espécie de cabide, em que sdo jogados
diferentes artefatos culturais, especificamente os relativos a comportamento e a personalidade.
Assim Nicholson tem contribuido significativamente, para pensarmos no entendimento do
corpo biolégico como algo complexo que esta dentro de uma cultura e de uma histéria.

Sobre género, Joan Scott em seu texto Género: uma categoria Gtil de analise
historica, publicado originalmente em 1986, nos define que é a construcdo social que uma
dada cultura estabelece ou elege em relagdo a homens e mulheres, compreendendo-o em duas
perspectivas que estdo ligadas entre si: “(1) um elemento constitutivo das relagfes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos e (2) género é uma forma primaria de
dar significado as relacdes de poder” (1995, p. 86), que fornece um meio de decodificar o
significado e de compreender as complexas conexdes entre varias formas de interacao
humana. Para Scott (1995), este elemento constitutivo que se refere acima, pode ser
observado (a) nos simbolos culturalmente invocados por uma sociedade; (b) nos conceitos
normativos que interpretam esses simbolos e que usualmente estdo expressos nas doutrinas
religiosas, educacionais, cientificas, politicas ou juridicas e tornam a forma tipica de uma
oposicdo binaria fixa; (c) nas instituicdes sociais e na propria organizacao social e (d) por fim
nas identidades subjetivas, ou seja, ‘nas maneiras pelas quais as identidades de género séo
realmente construidas’ pelos sujeitos concretos.

Scott (1995) conclui que género é uma percepcdo sobre as diferencas sexuais,
hierarquizando essas diferencas dentro de uma maneira de pensar engessada e dual. Ela ndo
nega que existem diferencas entre os corpos sexuados. O que interessa a ela sdo as formas
como se constroem significados culturais para essas diferencas, dando sentido para elas e,

consequentemente, posicionando-as dentro de relagBes hierdrquicas, uma vez que o género é
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construido sobre a base da percep¢do da diferenca sexual, e também, uma forma priméria de
dar sentido as relagBes de poder.

A abordagem de Scott me auxilia a compreender também, o campo escolar como um
espaco onde as relagcdes de género também sdo construidas e reconstruidas durante o processo
educativo, onde, inclusive, as representacfes e esteredtipos de acordo com 0 sexo Sdo
reforcados, sendo esta uma “construcdo social que uma dada cultura estabelece ou elege em
relacdo a homens e mulheres, que fornece um meio de decodificar o significado e
compreender as complexas conexdes entre varias formas de intera¢do humana” (SCOTT,
1995, p.89), a escola como instituicdo de ensino tem um papel importante durante este
processo. Contudo, devo estar ciente dos aspectos que dizem respeito a identidade de género,
tendo em mente que as diferentes sociedades ao tracarem o que constitui 0 masculino e o
feminino, mesmo que subjetivamente, também vao criando alguns esteredtipos que se
multiplicam e séo incorporados.

Diante disso, analisar e problematizar as diferentes instancias onde a educagéo
acontece se mostra de extrema relevancia para que possamos “propor intervengdes que
permitam modificar, mesmo que minimamente, as relacdes de poder de género vigentes nas
sociedades e grupos em que vivemos” (MEYER, 2004, p.15-16), a exemplo de intervencéo, a
Oficina de Diversidade que a escola onde a pesquisa aconteceu vem realizando.

Carvalho (2012) salienta que:

[...] género tem sido cada vez mais usado para referir-se a toda construcdo social
relacionada a distingdo e hierarquia masculino/feminino, incluindo também aquelas
construcdes que separam o0s corpos em machos e fémeas, mas indo muito além. As
diferencas ou semelhancas entre os sexos e as interacdes e relagcdes de poder entre
homens e mulheres sdo apenas parte do que é abrangido pelo conceito de género
assim definido. E, por outro lado, elas mesmas ndo podem ser inteiramente
explicadas apenas nesse &mbito, pois estdo sempre articuladas a outras hierarquias e
desigualdades de classe, raca/etnia, idade, geracéo etc (CARVALHO, 2012, p. 403).

Atentando para o que Carvalho destaca acima, esta pesquisa também percebe género
aliado a categoria patriarcado, a qual muito contribui para a constituicdo das desigualdades.

Para Millet (1969) esta categoria pode ser compreendida como uma instituigdo social,
a qual se caracteriza pela dominagdo masculina nas sociedades contemporéneas em variadas
instituicdes, politicas, sociais, econdmicas ou familiar. Uma espécie de valorizagdo do poder
dos homens sobre as mulheres, que repousa mais nas diferencas culturais presentes, nas ideias
e préaticas que Ihe conferem valor e significado que nas diferencas bioldgicas entre homens e

mulheres.
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Neste sentido, o uso do termo patriarcado possui diversas percepc¢des dentro da teoria
feminista. Desta forma, buscando percebé-lo como um fator na construcéo das representacoes
desiguais de género tecerei uma breve discussdo com a intencdo de que contribua para a
analise dos dados da pesquisa.

Em seu artigo sobre patriarcado para o site InfoEscola, a pesquisadora Marcele de
Araljo (2015) destaca que:

Para algumas feministas essa nocao seria apenas mais uma forma de manifestacdo
da dominacdo historicamente masculina que corresponderia a uma forma especifica
de organizacdo politica, vinculada ao absolutismo, e bem diferente do que

conhecemos nas democracias contemporaneas. Embora as instituicGes patriarcais se
transformem, a dominacdo masculina permaneceria uma constante.

Assim, o patriarcado pode se manifestar de duas formas: na forma privada, na familia
circunstancia em que as mulheres sdo excluidas e controladas diretamente pelos individuos
patriarcais. No patriarcado publico, as mulheres possuem acesso tanto ao publico quanto ao
privado, mas continuam subordinadas no dmbito publico, seja por receberem salarios mais
baixos que os homens, apesar de desempenhar a mesma funcéo; seja por serem minorias na
esfera politica; ou por ocuparem em sua grande maioria cargos caracterizados como feminino.

Apesar da categoria do patriarcado possuir diversos conceitos, € comum o
entendimento de que esta seja uma instituicdo social dominada por homens que mantém as
mulheres a margem da sociedade e consequentemente submissas ao poder masculino em
distintas esferas, politica, econémica, ou social. Paralelo a isso, outros agentes auxiliam nesta
manutencdo, como por exemplo, a midia, a qual detém um poder muito grande na sociedade
atual e que deveria ser democratica, mas em muitos casos coloca a figura masculina como
her6i, ou seja, formando uma teia de poder e dando maior credibilidade sempre ao homem.
Entretanto, essa estrutura também se fragmenta, pois 0 homem privilegiado que tem dinheiro,
conhecimento, é branco, hétero tem mais privilégios ainda, e possivelmente este homem néo
ird realizar abertura para as outras camadas sociais, sendo raros 0s casos de acdes onde quem
esta no poder de fato crie mecanismos de ascensao de outros grupos ao poder. Na politica, por
exemplo, a eleicdo de mulheres a cargos como os da Ex Presidenta Dilma Rousseff foi uma
grande conquista, porque a estrutura foi feita para que o homem esteja no poder e quando
ocorrem criticas, ndo ocorrem sobre as politicas, mas por ser mulher incidindo discursos
sexistas como: “cla esta brava, deve estar de TPM”, “ndo sabe dirigir um carro, vai saber
dirigir um pais” esses e varios outros discursos, como chamar uma mulher de louca para

desqualifica-la e/ou interromper sua fala, se perpetuam pela historia na formagdo do poder,
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pois nunca foi interessante abrir para mais grupos chegarem ao poder, as rupturas ocorrem
através de muita luta e resisténcia, e do pensamento das camadas mais excluidas da sociedade,
uma vez que 0s espacos ndo sdo abertos. Atentando para o fato de que uma sociedade
machista provoca uma serie de prejuizos.

Para Silvino e Henrique (2017) a escola deve levar a pensar criticamente a condi¢cdo da
mulher na sociedade desnaturalizando as desigualdades sociais, as quais foram sendo
construidas ao longo da histéria pelo patriarcado e ndo atribuindo essas diferencas a fatores e
condicdes bioldgicas ou fisicas.

Outro sistema que também contribui para as desigualdades entre os géneros é o
heteronormativo. Uma vez que, este comece dentro de casa sendo muitas vezes reforgado na
escola, como destacam as autoras Pinho e Pulcino (2016, p. 677) “sendo a escola uma das
instituicbes que desempenham um forte controle heteronormativo, estando a
heteronormatividade presente em seus discursos, siléncios e préaticas, faz-se necessario
repensar a légica e desvelar os mecanismos de exclusdo presentes no cotidiano escolar, ou
seja, uma educagdo com base nos direitos humanos”. Agindo como um sistema de regulagao,
a heteronormatividade organiza formas hegeménicas de feminilidades e de masculinidades,
associando ao feminino, o privado, a delicadeza e a fragilidade, e ao masculino a virilidade,
forca, poder, e a recusa dos modos considerados feminino. A sustentagdo da
heteronormatividade esta no entrelagcamento das questfes de género e sexualidade, onde a
regulacdo de um remete ao controle do outro e vice-versa, agindo como referéncia na
organizacdo social, com abordagem em processos de normalizacdo. Santos (2007) afirma que
a heteronormatividade atravessa e constitui as instituicdes sociais e 0 modo como pensamos a
vida e a cultura. Para Miskolci (2009):

A heteronormatividade é um conjunto de prescri¢des que fundamenta processos
sociais de regulacdo e controle, até mesmo para aqueles que ndo se relacionam com
pessoas do sexo oposto. Assim, ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas é uma denominacdo contemporanea para o dispositivo historico
da sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais
ou organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e
“natural” da heterossexualidade (MISKOLCI, 2009, p. 156-157).

Assim, a heteronormatividade vem sendo utilizada em diversos trabalhos em que
tratam da construcdo do masculino e do feminino e da discussdao sobre género, como no caso
deste, uma vez que, o modelo heteronormativo € encontrado também no espaco escolar, onde
muitas vezes serve para regular os comportamentos d@s alun@s. Esta imposicéo

normalmente ndo é percebida, pois foi se naturalizando na sociedade pela repeti¢do ao longo
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dos séculos (MISKOLCI, 2011, p. 55). Silva (2016, p. 138) ressalta que “[...] desde o
reconhecimento do sexo do bebé, durante a gravidez, a medida que a familia inicia o preparo
do enxoval de acordo com o sexo da crianga: azul para os meninos, € rosa para as meninas”,
ou seja, antes do nascimento a dicotomia do género ja é afirmada, apenas pela descoberta do
sexo, dando continuidade ao processo de transmissdo de regras sociais apds 0 nascimento, que
seguird através das demais institui¢fes sociais.

Posto isso, certos comportamentos e condutas “naturais” e “proprias” ao sexo foram
construidos sobre o ser homem e o ser mulher, do menino e da menina, como regras sociais
que constituiram uma esséncia feminina e masculina que decorre de uma norma social
especifica: a heteronormatividade.

Voltando ao conceito de género, outra autora que muito contribui para os estudos é a
estudiosa Ferreira (2001) que nos diz que as diferencas e as identidades sdo produzidas do
exterior para o interior dos seres humanos, primeiramente dos adultos para as criangas, tendo
a experiéncia escolar um peso fundamental nesse processo. Os modos como 0s homens e as
mulheres se comportam em sociedade corresponde a um intenso aprendizado sociocultural
gue nos ensina a agir conforme as prescri¢cdes de cada género. Ha uma expectativa social em
relagdo a maneira como homens e mulheres devem andar, falar, sentar, mostrar seu corpo,
brincar, dancar, namorar, cuidar do outro, amar, etc. Conforme o género, também h& modos
especificos de trabalhar, gerenciar outras pessoas, ensinar, dirigir um carro, gastar o dinheiro,
ingerir bebidas, dentre outras atividades, assim as diferencas de género sdo socialmente
construidas.

Nesta mesma 16gica, Meyer (2003) destaca que “como nascemos em tempos e lugares
especificos, existem muitas e conflitantes formas de definir e viver a feminilidade e a
masculinidade” (MEYER, 2003, p. 17), com isso ela nos possibilita compreender o conceito
de género como um elemento organizador da cultura. Além disso, Meyer (2003) nos relembra
que:

Nos aprendemos a ser homens e mulheres desde 0 momento em que nascemos até o
dia em que morreremos e essas aprendizagens se processam em diversas instituigdes
sociais, a comecar pela familia, passando pela escola, pela midia, pelo grupo de
amigos, pelo trabalho, etc (...). Género reforca a necessidade de se pensar que ha

muitas formas de sermos homens e mulheres, ao longo do tempo, ou no mesmo
tempo histérico, nos diferentes grupos ou segmentos sociais (MEYER, 2003, p. 32).

Para Teresa de Lauretis (1994, p. 209), género deve ser visto como “representacdo e
como auto-representacdo, e produto de diferentes tecnologias sociais [...], e de discursos,

epistemologias e préticas criticas institucionalizadas”, bem como ‘“das praticas de vida
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cotidiana”. Neste sentido compreendo a educagdo como importante tecnologia de género, com
capacidade de manter o status quo, produzindo e reproduzindo o socialmente desejavel para
0s géneros, embora possa também ter a capacidade de romper e de desconstruir nogdes que
sdo socialmente concebidas, ou seja, produzindo e reproduzindo género (LAURETIS 1994).

J4 a autora Raewyn Connell*

(1995), escreve que género se refere & maneira pela qual
a sociedade lida com os corpos e as consequéncias desse tratamento na vida dos individuos e
do coletivo, nos apresentando uma conceituacdo multidimensional ndo baseada na premissa
engessada de que o conceito reflete, necessariamente, uma diferenca entre masculino e
feminino dada pela cultura. Para a autora, se deve pensar nas relagdes tirando assim a énfase
das diferencas. Diante disso, pensar desta forma que Connell (1995) nos apresenta género,
com o olhar voltado para a minha pesquisa, seria pensar que essas relacdes no espaco escolar
entre os individuos que compde este ambiente contribuem para o processo de representacdes
de género, como por exemplo, a maneira de abordar @s alun@s, de criar projetos, a
organizacao dos espacgos escolares, dos simbolos dispostos pelos corredores da escola, as
brincadeiras, os objetos, as afinidades. Como diz Connell (1995, p. 189), “no género, a pratica
social se dirige aos corpos”. Este conceito se refere ao modo como os atributos sexuais sao
entendidos e representados, ou como sdo “trazidos para a pratica social e tornadas parte do
processo historico” (CONNELL, 1995, p. 189).

Um exemplo desta relacdo que trago para elucidar o que a autora pontua é a fala de
uma professora que entrevistei durante a minha pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), Pedagogia Licenciatura (FURG/2017). Onde esta relata o que sua colega, uma
professora da disciplina de Educagdo Fisica respondeu para uma aluna que gostaria de
participar da oficina de futebol, dizendo: Ah, vocés querem jogar futebol, mas vocés ndo se
comprometem, 0s meninos sao mais comprometidos, ao que a aluna lhe respondeu: Profe, mas
a gente ndo é estimulada desde pequena pra esse esporte, 0s meninos sdo. Discursos como
este evidenciam como o espaco escolar vem ajudando na construcdo das feminilidades e das
masculinidades, e de suas representacdes, além das formas de resisténcias como quando a
aluna argumenta com sua professora, mostrando que ndo aceita mais que as posi¢des espaciais
gue costumam ser direcionadas de acordo com 0s géneros continuem a delimitar suas vidas
enquanto meninas. Sobre isso Guacira Lopes Louro (2007) destacada, contudo, que

“Ativamente eles (os sujeitos) se envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens — reagem,

10 Raewyn Connell nascida Robert Willian Connell alterou seu nome em 1997, submeteu-se ao tratamento
hormonal e a cirurgia de readequacdo sexual, também conhecida como transgenitalizagdo (mudanca de sexo),
passando a publicar suas obras com esta assinatura e reeditando os livros antigos.
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respondem, recusam ou as assumem inteiramente” (p. 61). Este exemplo também vai ao

encontro do que Auad (2006) nos afirma:

Os sujeitos, meninos e meninas, ndo sdo apenas receptores passivos de imposicdes
externas. Alunos e alunas, de diferentes modos, reagem, seja ao recusar ou ao
assumir, as aprendizagens sobre o feminino e o masculino, expressas implicita ou
explicitamente nos processos educacionais (AUAD, 2006, p. 78).

Neste sentido, € preciso considerar que ndo somos passivos, e sim construid@s por
intermédio de processos culturais e plurais continuos. Para Louro (2001) nada é natural nem
N0 NOSSO COrpo nem na natureza, e mais, é através dos processos culturais que iremos definir o
que € natural ou ndo, produzindo e transformando a natureza e a biologia, e assim a tornando
historica. Com isso, 0s corpos ganham sentido socialmente, e a inscricdo dos géneros
masculinos ou femininos € construida no contexto de uma determinada cultura, e, portanto
com as marcas dessa cultura.

Com sua grande contribuicdo para os estudos de género, a filésofa Judith Butler
(1999) também reforca através de seus estudos que o género é socialmente construido, ou
seja, independe da biologia dos corpos, mas sim da cultura que o sujeito esta inserido.

[...] por mais que o sexo pareca intratavel em termos biol6gicos, o género é
culturalmente construido: consequentemente ndo é nem o resultado causal dele, nem
tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo. Assim, a unidade do sujeito ja é
parcialmente contestada pela distingdo ao género como interpretacdo mdltipla do
sexo (BUTLER, 1999, p. 24).

Para Butler (2007), o género se constréi mediante a repeticdo de atos descontinuos,
regulados por uma normatividade que prevé a continuidade entre género, sexo e desejo. Para a
autora:

Esses atos, gestos, e realizac@es [...] sdo performativos no sentido de que a esséncia
ou a identidade que pretendem afirmar sdo invenges fabricadas e preservadas
mediante signos corpdreos e outros meios discursivos. O fato de que corpo com

género seja performativo mostra que nao tem uma posi¢do ontoldgica distinta dos
diversos atos que conformam sua realidade (BUTLER, 2007, p. 266).

Caminhas (2017) em seu estudo Butler além do género: a performatividade na
politica de reconhecimento afirma que “o género é performativo significa dizer que a
identidade e a divisdo de género fundamentam e reforcam a si mesmas no momento de
repeticdo da norma reguladora, dando a impressdo de uma coeréncia interna” (CAMINHAS,
2017, p. 2). Ou seja, a imitacdo persistente de praticas entendidas como masculinas e

femininas.
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Assim, Butler parece almejar a derrubada dos modelos impostos de caracteriza¢do dos
géneros que foram sendo construidos socialmente ao longo do tempo, criados culturalmente
por discursos normalizadores que enfatizam as diferencas: o género feminino caracterizado
por ser fragil, emotivo, maternal, enquanto o masculino ¢ forte, racional e dominante, sendo
considerados os dois Unicos possiveis de existirem. Atacando a tese do binarismo sexual e de
género, destacando que ndo é porque o sexo biologicamente se divide em dois que género
também deva seguir esta ordem masculino/feminino e homem/mulher (Butler, 1990, p. 24).

Desta forma, a estudiosa nos apresenta a no¢do de género como performatividade,
associada a ideia de que o género ndo é algo que nossomos, mas sim algo que
constantemente fazemos (uma interpretagdo cultural do sexo), um processo que ndo tem
origem e nem fim, abrindo as portas para “proliferarem configuragdes culturais de sexo e
género”, como ela escreve na conclusdo do livro, “confundindo o proprio binarismo do sexo,
e expondo sua artificialidade fundamental”. Um ato intencional, um gesto performativo que
produz significados, pois ndo existe uma natureza feminina em minha pessoa para além dos
atos, gestos e signos que reproduzo. Butler usa a nocdo de ato performativo para discutir
como género é constituido por atos de repeticdo estilizada, e mais, para compreender a nogdo
de que sexo e género sé&o discursivamente criados, e que ao se desnaturalizar o sexo, deve-se
também desnaturaliza o género.

O artigo de Assis (2015) publicado no blog Combate Racismo Ambiental intitulado
Judith Butler: ‘o ensino de género nas escolas deveria ser obrigatorio’ destaca a fildsofa
norte-americana como “um nome central nos estudos feministas e queer especialmente com a
nocdo de género como performatividade e com a critica do que ela denomina matriz
heterossexual. A primeira sugere que género € acdo, muitas e diferentes acdes que repetidas
ao longo da vida nos levam a reiterar nossa identificacdo com certo género e expressa-la ao
mundo.” Ou seja, 0 seu comportamento cria o seu género. Ao falarmos, andarmos e agirmos
consolidamos uma impressdo de ser um homem ou ser uma mulher. N6s agimos como se este
ser homem ou este ser mulher fosse na verdade uma realidade interna, algo que simplesmente
é uma verdade sobre nds, um fato sobre n6s. Na verdade, se trata de um fenbmeno que é
produzido e reproduzido todo o tempo. Entdo dizer que género € performativo é dizer que
ninguém pertence a um género desde sempre.

Butler (2015) em uma entrevista™ afirma saber que isso é controverso, mas é esta a

sua proposta. Para a estudiosa, género é culturalmente formado, mas também é um dominio

hitps://www.youtube.com/watch?v=9MIgE0CFtPM&t=0s&list=F LEqgDfrwJW8EJBcaPhNO2bw&index=2
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de agéncia, ou de liberdade. E principalmente resistir a violéncia que é imposta pelas normas
ideais de género, especialmente contra aquelas pessoas que sdo diferentes em relagcdo ao
género, que sao desviantes em sua representacao de género.

Butler deixa claro que o corpo ndo é uma fundacéo estavel para a expresséo de género;
que o género ndo é um fato bioldégico essencial e, claro, ele vem a ser por meio de acGes
repetidas, ou seja, eu me torno menina por fazer coisas de meninas. Com esta formulagéo,
compreendemos que algumas atitudes de docentes em estar constantemente reforgando tipos
de comportamentos, atitudes para meninas e meninos, se justificam uma vez que ha a intencédo
de que seus/suas alun@s se tornem mulheres e homens, com comportamentos que a sociedade
espera e julga como normal, exercendo assim um poder institucional que tenta manter em seus
lugares de género.

Reis (2014) em seu estudo intitulado Butler: politica, performatividade, e

desconstrucdo do género nos ajuda a compreender que para Butler:

[...] sexo e género ndo existem em um formato prévio, ndo sdo um dado, eles sao
constituidos ininterruptamente com a performatividade, sob a incidéncia de praticas
regulatérias e de repeticdo que impSem uniformidade ao comportamento
estabelecido como coerente pela cultura, no que diz respeito a sexo e género. O
género é performativo, pois constroi a identidade proposta ao sujeito, que por sua
vez, também estad em constante construcao. [...] sdo frutos de criacdo da cultura que
generalizando os sinais produzidos pelos corpos baseia seu discurso (REIS, 2014, p.
90).

Sua preocupacdo esta na formacdo do sujeito e na importancia de deixa-lo livre, sem
rotulos. Diante disso é necessario entender como as normas de género se estabelecem e séo
policiadas e qual o caminho melhor para desestabiliza-las, e superar essa funcdo de
policiamento criado através das normas.

O que procurei mostrar nessa se¢do e fundamentada nos estudos de Scott, Louro,
Butler, Ferreira, Ribeiro, Meyer, Lauretis, Beauvoir e Connell foi que as relagcbes de género
sdo atravessadas e instituidas atraves da construcdo social, dos discursos e das normas gque nos
sdo impostas pela sociedade, acentuando o carater social. Entendendo que essas relacdes nos
moldam e nos produzem ao longo dos tempos, por meio das entidades familiares, escolares,
religiosas e politicas, demarcando os lugares que homens e mulheres devem ocupar, bem
como seus comportamentos que sao entendidos como apropriados e naturais para as mulheres
ou para os homens. Desta forma, compreendo o conceito de género como uma resposta
contréria ao conceito biologista, que vé na diferenca sexual um fator determinante das

posicdes sociais hierarquicamente diferentes de homens e mulheres, atribuindo as
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caracteristicas bioldgicas aos tradicionais arranjos sociais dos géneros, ou seja, aquilo que ja
foi apontado aqui nesta escrita, de que cabe aos homens o papel de provedor e as mulheres o
papel de gerar.

Diante do exposto, em muitos casos a escola se apresenta como um espaco de
repeticdes de padrbes e comportamentos impostos pela sociedade, e ndo um espaco neutro,
que vai além de simplesmente transmitir conhecimentos. Contudo, reconheco os esforcos de
muit@s professor@s em mudar este cenario escolar, buscando um empenho em suas praticas
para debater as questdes de género. Esta percepcao pode ser o inicio para que as questdes de
género sejam pensadas e debatidas dentro do espaco escolar. E através deste movimento
outros debates possam vir a emergir e ganhar espaco para outras discussdes, como etnia,
sexualidade, cultura, politica, religido, midia, tecnologias, entre outros. Cabe salientar que o
conceito de género aqui trabalhado ndo se resume a diferenciacdo entre o masculino e
feminino ou de suas fungdes e seus papéis.

Enfim, todo o empenho de apresentar estes estudos e conceitos sobre género se dao no
sentido de compreender, ou tentar compreender, como as relagbes de género sao construidas e
reconstruidas ao longo do tempo. Compreendendo o conceito de género como 0 que esta
direcionado a construgdo social do ser homem e mulher, contrario do que se entende por sexo,

ligado exclusivamente ao fator bioldgico, sendo assim, natural e determinado.
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CAPITULO 11l

7 OFICINAS DE DIVERSIDADE: LUGAR DE REFLEXOES SOBRE RELACOES
DE GENERO, NA ESCOLA

Apresento neste capitulo as analises dos dados que emergiram durante as observacdes
de duas realizacbes das Oficinas de Diversidade, que trataram das tematicas: Violéncia
contra a mulher e Mulheres que fizeram diferenca no esporte. As anélises foram
organizadas a partir da problematizacdo dessas duas tematicas.

Durante todo o ano letivo as Oficinas sdo oferecidas, e a cada trimestre um grupo
especifico de estudantes (organizado de acordo com ano escolar d@s estudantes) tem a
oportunidade de se inscrever na oficina que quiser participar, dentre elas: Diversidade,
Futebol Masculino, Origami, Danc¢a, Danca Latina, Cultura Tradicionalista Galcha,
Artesanato, Atividades de Inglés e Espanhol, Hora do Conto, Informaética, Teatro, Literatura e
outras artes.

As Oficinas de Diversidade foram ofertadas inicialmente no primeiro trimestre letivo
de 2018, para @s estudantes do 7° e 8° anos do Ensino Fundamental. Durante os meses de
abril e maio 12 estudantes, sendo 11 meninas e um menino, com idade entre 12 e 14 anos
participaram das atividades da primeira Oficina — Violéncia contra a mulher — no total foram
realizados cinco encontros*?. No segundo trimestre letivo Oficina foi oferecida — Mulheres
que fizeram diferenca no esporte — para @s estudantes do 4°, 5° e 6° anos do Ensino
Fundamental. Um total de sete estudantes se inscreveram para participar, quatro meninas e
trés meninos, com idade média entre 10 e 12 anos, nos meses de junho, julho e agosto num
total de sete encontros.

As Oficinas funcionaram através de atividades como analise de letras de mdsicas
(funk, sertanejo e samba) e de documentérios; dramatizacBGes; pesquisas na internet;
confeccdes de cartazes, rodas de conversa e criagdo de videos. Com base, nessas atividades
foi construido nas Oficinas um espaco de reflexdes entre @s alun@s e as professoras, com o
objetivo de debater questdes de género. Os dados de analise foram criados através dos
instrumentos di&rio de campo e observagdes ndo participante. Ainda que a Oficina fosse o
I6cus principal da observacdo, foram realizadas entrevistas com as professoras que

ministraram esta pratica, na intencdo de complementar o estudo.

12 A pouca quantidade de dias de oficinas realizadas, se deve ao fato de em alguns dias ter chovido, e em outros
ter ocorrido reunides, ou algum evento escolar.
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7.1 Investigando sobre a temética: Violéncia contra a mulher

Quinta-feira cinco de abril de 2018, 10h da manha, em uma sala de aula de tamanho
médio, arejada, quadro branco e quadro de giz, uma estante com livros, ventiladores
de teto, classes e cadeiras, inicia o primeiro dia da Oficina de Diversidade, @s
estudantes do 7° e 8° anos comecam a chegar aos poucos juntamente com as
professoras Luzia e Ana, responsaveis pela Oficina. Eu, sentada em uma cadeira
proxima a porta observava a tod@s atentamente, cabelos lisos; cabelos cacheados e
molhados; batom vermelho; rimel nos cilios; lapis preto nos olhos; meninas com
estatura fisica alta (caracteristica dessa nova geracdo); saia até os tornozelos;
celulares nas méos; fone de ouvido; uniforme escolar; camisa de time de futebol;
conversas; risos; piercing no septo; abracos e beijos nas professoras; alguns olhares
se voltam para mim; algumas alunas me reconhecem e vém me cumprimentar, os
demais me observam de seus lugares [...] (DIARIO DE CAMPO, 05/04/2018).

O registro acima indica meu olhar atento ao espaco fisico da Oficina de Diversidade.
Destacando algumas caracteristicas e evidéncias, do modo de ser e viver dessa juventude
especifica contemporanea que participou da Oficina. O que tentei realizar inicialmente,
naqueles primeiros minutos, foi uma percepcdo dos marcadores identitarios que carregavam
em Seus Corpos.

Para dar inicio a Oficina, a pedido da professora Ana, @s estudantes criaram um
circulo com as cadeiras. Neste momento, cada participante se apresenta para o grande grupo —
inclusive eu, que ndo estou no circulo, por compreender que ficar de fora me daria uma visao
geral do que estava acontecendo naquele espaco e momento — e relata por que escolheu
participar da Oficina, diversas respostas surgem: “Porque quero!; Fiquei curiosa para saber o
que sera estudado; Porque ndo queria fazer nenhuma outra oficina; Porque gosto de vocés
profes; Porque sim; Porque a minha amiga veio também; Porque vai ser bom falar sobre essas
questdes”. Ao que segue, @s estudantes sdo informad@s que durante os encontros da Oficina
irdo trabalhar com temas relacionados as relacdes de género, mais especificamente sobre a
violéncia contra a mulher, através de letras de mdsicas, documentarios, dramatizac@es, e que
cada alun@ tera um caderno, espécie de diario™®, para ao final de cada encontro na Oficina
realizar apontamentos sobre o que foi refletido no dia, um desenho, um texto, um poema o
gue quisessem. De acordo com a professora Ana, sdo @s alun@s que se inscrevem na oficina
que deseja realizar: “Na verdade eles se inscrevem, ndo existe um convite. A gente conversa
informalmente, eu converso com o0s que tenho mais acesso, ‘olha vai ter a Oficina de
Diversidade que vai tratar de tal e tal tematica te inscreve 18’, a gente faz uma propaganda,

porgque ndo existe um convite formal para @s estudantes.” Essa organizagdo demonstra que

13 0s cadernos ndo foram objetos de analise dessa pesquisa.
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@s estudantes tem a autonomia para escolherem a oficina que desejam realizar durante o
semestre, sem que haja uma imposi¢do por parte da escola.

Para @s alun@s, principalmente para esse grupo de adolescentes, a curiosidade e o
desejo de debater sobre temas considerados por muitos um tabu é uma excelente oportunidade
de dialogar sobre questdes que em muitos casos ndo séo tratadas em casa, que elas/eles ouvem
falar apenas em suas redes sociais, nos filmes, nas séries, nos programas da televisdo e nas
novelas. Isso se comprova quando a professora Luzia destaca na entrevista que “As meninas
as vezes trazem as suas problematicas de casa e a gente trabalha, eu acho que ainda tem muito
a fazer e a desenvolver aqui na escola” a professora Ana refor¢a dizendo que “E complicada a
relacdo dos estudantes aqui na escola, por isso que nds optamos por realizar essa oficina, por
justamente a gente perceber essas questdes muito fortes aqui dentro. Mas de certa forma o que
eu tenho observado também é que eles vdo amadurecendo e os estudantes dos Anos Finais,
que ja estdo no 8° ano eu ja vejo uma mudanga do que eles eram 14 no 6° ano”. Com isso, @s
estudantes aproveitam para sanar suas ddvidas criando uma relagdo de confianca com as
professoras que ministram a Oficina. Além de reconhecer o espaco escolar como um local
onde serdo ouvid@s e respeitad@s, para aprenderem e também dialogarem sobre tudo que
envolve sua existéncia, e isso inclui as relagdes de género que ndo podem ficar de fora da
escola. Diante disso, a Oficina de Diversidade mostra-se como uma importante pratica na
acao contra as discriminacfes, bem como se preocupando com a igualdade entre os géneros,
reformulando os modelos masculinos e femininos tradicionais. Remetendo ao que Meyer
(2001) nos indica:

Aprendemos a ser homens e mulheres desde 0 momento em que nascemos, até o dia
em que morremos e essas aprendizagens se processam em diversas instituicfes
sociais, a comecar pela familia, passando pela escola, pela midia, pelo grupo de
amigos, pelo trabalho (MEYER, 2001, p.32).

A Oficina de Diversidade me fez perceber que 0 movimento que esta pratica vem
realizando na escola possibilita uma forma de resisténcia frente aos discursos contrarios para
que este didlogo ocorra no espaco escolar, uma maneira de contestar o patriarcado, o
machismo, 0 sexismo e a violéncia contra a mulher, “uma resisténcia inventiva, estratégica ¢
com diferentes focos, sem nos desviarmos, em nenhum momento, das praticas de afirmacéo
da vida” (PARAISO, 2016, p. 390). Paraiso (2016) também vai nos dizer que “a resisténcia
abre espacos, abre caminhos, cria possiblidades. A resisténcia cria um reexistir, ou seja, um
existir de outro modo” (Idem, p. 389). E sobre isso as professoras Ana e Luzia salientaram

que:
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Eu espero que ano que vem [2019] a gente consiga continuar trabalhando com esta
Oficina, porque a gente ndo sabe como vai fazer, pode ser que o projeto mude de
nome dependendo do candidato que se eleger, mas estdvamos conversando sobre
isso 14 na FURG, no Projeto Escolas Promotoras da Igualdade de Género, e a gente
vai criar resisténcias é l6gico. Ndo vamos deixar de trabalhar sobre género, racismo
e outras coisas mais que ja trabalhamos aqui na escola, e a violéncia contra a mulher
que a gente trabalhou esse ano também, e ndo vamos deixar de fazer isso por medo
de represalias. Eu sei que a Escola Sem Mordaca esta chegando, mas vamos torcer
que ndo, que a gente consiga continuar esse projeto no préximo ano de 2019 (FALA
DA PROFESSORA LUZIA).

Inclusive eu conversei com a Diretora, eu estou com certo receio do que vai
acontecer no ano que vem [2019], por toda a questdo politica que esta aparecendo
hoje, inclusive a gente também ja conversou la no GESE que talvez a gente tenha
que mudar o titulo da Oficina, e criar outras estratégias, porque de qualquer forma
ndo vai ser |4 de cima que vao dizer pra gente ndo trabalhar, mas dentro da propria
comunidade talvez a gente tenha algum tipo de dificuldade para trabalhar essas
questbes. E também ndo sei como é que vai ser porque, COMoO as pessoas estdo
aparecendo agora, e as opinides estdo aparecendo agora, eu ja soube em outras
escolas de ter problemas com os préprios professores, dentro das escolas. Entdo eu
ndo sei te dizer como é que vai ser daqui para a frente (FALA DA PROFESSORA
ANA).

As falas destacadas das professoras claramente apresentam um contexto de incertezas
e inseguranca. Mas, também, destacam uma forca e desejo de resisténcia ao que podera surgir.
Mostra ainda os movimentos que vao sendo criados e construidos dentro da escola, em que
duas professoras se dedicam a tratar deste e de outros temas. Realizar um trabalho como esse
que a Oficina de Diversidade vem fazendo em meio a disputas politicas contrarias, mostra o
empenho, o comprometimento e a coragem das docentes. Imaginando o que possa acontecer
futuramente, as professoras ja buscam estratégias para resistir, apesar de ndo saberem
exatamente de onde partira a negativa, se dos demais colegas docentes, se dos pais ou do
governo, o certo é que para as professoras Ana e Luzia desistir ndo é uma opcao, amparadas
por diversos documentos legais e por parcerias afirmaram na entrevista que seguirdo com o
projeto.

Para iniciar as atividades na Oficina as professoras realizaram juntamente com @s
alun@s a dinamica do coracdo, cada alun@ deveria pegar a metade de um coragdo sobre a
mesa e depois encontrar a outra metade que completava o seu coracdo de papel, que estaria
com um d@s colegas. Desta forma, a mensagem que as professoras procuraram passar foi a
de que tod@s pudessem perceber a importancia do trabalho em equipe, do amor e do afeto
nos relacionamentos. Neste primeiro encontro, @s estudantes tambem customizaram seus
cadernos, pensando nas tematicas que foram desenvolvidas na Oficina (violéncia psicoldgica,
moral, patrimonial, fisica, sexual, analise de letras de musicas). Nesses Scrapbooks decorados

com imagens, adesivos, fitas e recortes @s alun@s realizaram 0s seus registros. Percebi que a
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confeccéo deste material representou uma mensagem muito mais eficaz que a dindmica do
coracdo, ndo desmerecendo a dindmica, mas por compreender que se tratando de adolescentes
criar uma atividade que os coloque a expressar sua criatividade seja mais produtiva e
reflexiva.

Paralelo a isso, muitos estudos que envolvem relacGes de género destacam a escola
como propagadora das diferencas entre os géneros, através do tratamento entre meninas e
meninos (AUAD, 2004; TEIXEIRA, 2005); apresentando como 0s meninos sdo mais vigiados
que as meninas (RODRIGUES, 2003). Carvalho (2004), enfatiza que, acGes gque causam
preconceitos, discriminacdes e segregacGes acontecem de maneira espontanea e sutil no
espaco escolar, inclusive pela ndo intervencdo d@s docentes nos comportamentos, mas
também nas expectativas e nas normas explicitas de regulacdo e controle. Contrapartida ao
que esses estudos indicam, encontramos o empenho da E.M.E.F Tempo Integral Professor
Valdir Castro que através da Oficina de Diversidade se preocupa com essas questfes, se
apresentando como uma instituicdo escolar onde ndo s6 @s alun@s sdo levad@s a refletir,
mas também @s docentes e funcionari@s, visto que o simples fato dessa Oficina existir pode
de alguma forma auxiliar na reflexdo sobre as relacdes de géneros. Sobre isso a professora
Luzia destacou a parceria das gestoras da escola, da Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio de Rio Grande e da Universidade Federal do Rio Grande (FURG): “Aqui na escola
a gente tem o privilégio da equipe diretiva sempre nos apoiar para realizar este trabalho,
sempre nos apoiando, tanto elas quanto a Secretaria de Educacgdo, a Universidade, sdo 6timas

parcerias com a gente”. J4 sobre @s colegas docentes a professora Ana pontuou que:

Na verdade eu ndo tenho esse feedback dos colegas, algumas poucas colegas que
dizem que é importante esse tipo de Oficina, que acham legal ter na escola, mas eu
ndo tenho muito esse retorno. Nunca ouvi nada contra, mas também a favor muito
pouco. A gestdo escolar apoia a realizacdo da Oficina, acham que € importante

(FALA DA PROFESSORA ANA).
Compreendendo a importancia desse debate no espaco escolar, para as professoras
Ana e Luzia as relacdes de género precisam ser debatidas e trabalhadas. A professora Luzia
destaca que “eu acho que ainda estamos em uma sociedade muito machista, existem muitos
problemas aqui na escola de nudes de coisas assim, eu acho que ainda tem muito a fazer e a
desenvolver aqui na escola”. A fala da professora Luzia refor¢ca mais uma vez a postura da
escola frente a esse didlogo, atenta as relagcdes que ocorrem em seu ambiente, ndo se eximindo
da responsabilidade de trabalhar esse tema. Nessa direcdo as autoras Silvino e Henrique

(2017) afirmam que trabalhar a temaética de género na escola é muito importante na luta pela
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reflexdo da condicdo ndo apenas das mulheres, mas da existéncia humana, possibilitando a
construcdo de outras formas de vida em que todos possam ser livres, bem como estabelecendo
relacGes igualitarias.

Nesse sentido, trabalhar com a tematica violéncia contra a mulher na escola é
colaborar com a integridade da mulher, com a sensibilizacdo, e também para uma mudanga
cultural em relacéo a visGes e praticas, considerando que no Brasil a cada dois minutos uma
mulher registra agresséo sob a Lei Maria da Penha*; que a cada nove minutos uma mulher é
estuprada® e que a cada um dia trés mulheres sdo vitimas de feminicidio®®.

Somado a isso, inumeros esfor¢os de professores/as, de pesquisadores/as, estudos e
politicas publicas educacionais tém se empenhado em contribuir para uma educagdo escolar
igualitaria, alguns inclusive mencionados aqui no capitulo Il tratam da importancia do debate
de género na escola, com o objetivo de modificar este cenario de desigualdade e de violéncia
contra a mulher. Nesse sentido, compreendo o espaco da Oficina de Diversidade e a escola
onde a pesquisa ocorreu como uma instituicdo que se preocupa com a construcdo das
masculinidades e feminilidades d@s seus/suas estudantes reconhecendo o seu papel durante
esse processo educativo, em que as relacdes de género sdo construidas e reconstruidas.

Durante a Oficina me chamou a aten¢do o comportamento de duas alunas do 8° ano,
elas pouco interagiam. Permanecendo em muitos momentos afastadas do resto do grupo,
mexiam nos seus celulares e fones e quando a dindmica era em circulo as professoras tinham
que insistir para que elas se juntassem ao grupo. Esta situacdo me fez questionar o porqué
delas estarem ali, se poderiam fazer qualquer outra oficina oferecida. Na entrevista a
professora Luzia destacou serem os meninos os mais resistentes “e, a gente V& certa
resisténcia em alguns alun@s principalmente os meninos para trabalharem, mas as meninas
tem uma resposta mais positiva ao trabalho do que 0s meninos, ndo sao todos 0s meninos tem

excecdes, mas a gente vé bem diferenciado assim.”

Hoje, mais uma vez as duas alunas que ndo costumam interagir muito sairam da sala
diversas vezes, inclusive uma colega foi atras para chaméa-las. Ao retornarem as
professoras pediram para que elas permanecessem na sala e participassem, pois elas
que tinham se inscrito na oficina. As alunas néo responderam nada, uma foi realizar
a atividade proposta de registrar as reflexfes do dia e a outra sentou e ficou mexendo
no seu celular (DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018).

¥ https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/por-dia-606-casos-de-lesao-corporal-dolosa-

enquadrados-na-lei-maria-da-penha/

15 https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/estupros-aumentaram-84-em-2017/
“https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/dados-da-seguranca-publica-mostram-
aumento-de-feminicidios-no-brasil-em-2017/
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Diante dessa situagdo, pude perceber que as meninas também podem demonstrar certa
resisténcia. No caso especifico dessas duas alunas a dindmica e a tematica pode ndo ter
despertado nelas o interesse de realizar o debate naquele momento. A dindmica das
professoras ndo era forcar @s estudantes a debaterem e a realizarem as atividades propostas, 0
desenvolvimento deviria ocorrer de maneira que tod@s que ali estavam pudessem se
expressar, refletir e ficar a vontade, sem serem pressionad@s. Desta forma, as duas alunas
sempre foram convidadas de maneira tranquila a participar, a se juntarem ao grupo,
percebendo que ndo era realmente da vontade delas as professoras ndo insistiam muito. Mas,
de alguma forma elas estavam ali observando e ouvindo, apesar de sairem e voltarem muito
da sala e em alguns momentos ficarem ouvindo musica nos seus celulares com fone de
ouvido.

Com relacdo aos meninos posso destacar que é muito baixo o nimero de participantes
interessados em realizar a Oficina de Diversidade. No primeiro trimestre letivo dos 46 alunos
matriculados entre os 6°, 7° e 8° anos, apenas um que cursa o 7° ano participou dessa Oficina.
Ao ser questionado por que havia escolhido participar, respondeu o seguinte: “eu quero saber
o que vamos aprender, ¢ por curiosidade” demonstrando interesse e participagdo, como
destaca um dos meus apontamentos no diario de campo “o inico menino da Oficina participa
de todas as atividades, dialoga e mostra interesse pelo o que esta sendo realizado” (DIARIO
DE CAMPO, 10/05/2018). Assim, a escola, através da Oficina, vem criando um contexto
menos desigual, e aos poucos vai realizando o que a professora Luzia chama de “plantando
sementinhas” e a professora Ana chama de “trabalho de formiguinha”, criando outras
narrativas, outro modo de vida, pautada na igualdade entre os géneros.

Os comportamentos das alunas, em ndo participarem ativamente das atividades
propostas, e 0 do menino ao mostrar interesse e empenho, me fizeram refletir sobre as
expectativas erroneas e esteredtipos que sdo criados com base no género. Expectativas que
sdo instituidas com base na construcdo social que vivemos, isto €, de que 0s meninos
preferem atividades ao ar livre, como o futebol, que s&o mais agitados, e as meninas sao mais
calmas, afetuosas e preferem atividades tranquilas.

Tentando fugir dessas generalizagdes transformei meu olhar em busca de uma
condi¢do fundamental para seguir no trabalho critico sobre meu proprio pensamento. Com
ISS0, essa pesquisa também serviu para que eu presenciasse esse movimento de construgéo das
feminilidades e masculinidades, um movimento que coloca o espaco escolar pesquisado ndo
como aquele tradicional, que apenas reproduz o que a sociedade espera de meninos e

meninas, mas um ambiente que aos poucos vai rompendo com certos paradigmas. Uma vez



82

que grande parcela da sociedade atual vem se mostrando aberta a outros modos de vida, de
socializacdo e interacdo, onde marcadores vem sendo reconstruidos e apresentados de
diferentes formas.

Ao trabalhar com as letras de musicas as professoras utilizaram um potente recurso
escolhendo trés cangdes que ocupam destaque no cendrio musical contemporéneo, pois @s
estudantes costumam ouvir muita musica, de variados ritmos. Para desencadear o debate
foram apresentadas as seguintes musicas: Surubinha de leve (MC Diguinho — FUNK™);
Vidinha de balada (Henrique e Juliano — Sertanejo’®) e Mulher indigesta (Noel Rosa —
Samba'®) juntamente com algumas imagens de mulheres agredidas que seguravam cartazes
com alguns trechos das letras das masicas ouvidas, que incitavam a violéncia contra a mulher:
“Desculpa a visita, eu s6 vim te falar, to6 afim de vocé, e se nao tiver, c€ vai ter que ficar”,
“Sempre de cara amarrada, sera que ela quer apanhar? E s6 o que lhe falta dar. Ela quer
apanhar!”, “Todo homem que sabe o quer, pega o pau para bater na mulher”, “Eu ja sei o que
fazer, vamos acabar com a raga dessa mina”, “Se te agarro com outro te mato! Te mando
algumas flores e depois escapo”. Apds a audi¢do de cada musica o grupo realizava a anélise
da letra, trechos especificos que destacavam como as mulheres deveriam ser tratadas e qual é
0 seu lugar na sociedade em que estdo inseridas, assim @s estudantes foram refletindo e
relatando que costumam ouvir musicas principalmente do estilo funk e do sertanejo, mas
nunca haviam parado para prestar atencdo sobre o que é dito nas entre linhas. Uma das alunas

destacou:

Agora antes de cantar ou dangar uma musica vou prestar atencdo na letra e vou dizer
para minha mée, tias, amigas e primas que algumas musicas falam de nés mulheres
de maneira ruim, falam que gostamos e merecemos apanhar, que nosso lugar é na
cozinha, que merecemos ser violentadas sexualmente, que nossos corpos sdao dos
homens. (DIARIO DE CAMPO, 10/05/2018).

Ja outra aluna destacou “mas a batida dos funks que ¢ boa”. Com essas reflexdes, @s
estudantes da Oficina vdo construindo suas masculinidades e feminilidades, construindo
novos sentidos.

Sobre a fala acima da aluna — em que destaca as varias formas que algumas letras de
funk descrevem como as mulheres devem ser tratadas, e que ira tomar a atitude de alertar as
demais mulheres que ela tem contato — posso afirmar que ela sé pdde ser inferida gracas ao

tempo atual que a aluna vive. Diversos movimentos, principalmente os que tratam de questdes

7 https://www.musixmatch.com/pt-br/letras/MC-Diguinho/S%C3%B3-Surubinha-de-Leve
18 https://www.letras.mus.br/henrique-e-juliano/vidinha-de-balada/
19 https://www.letras.mus.br/noel-rosa-musicas/397334/
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sobre a mulher, possibilitaram a aluna realizar esse discurso, estando diretamente relacionado
as lutas feministas atuais, ao fato dela ter inumeras referéncias — como a cantora americana
Beyonce, que traz nas letras de suas musicas a revolucdo e o empoderamento feminino; a atriz
Emma Watson, que interpretou uma das personagens dos filmes Harry Potter e hoje € uma das
embaixadoras da campanha #HeForShe Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), que luta pela
igualdade de género ao redor do mundo; a jogadora brasileira de futebol feminino Marta
Silva, eleita embaixadora da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) Mulheres e seis vezes
eleita a melhor jogadora do mundo e a escritora nigeriana feminista contemporanea
Chimamanda Ngozi Adichie, que luta pela igualdade de etnias e géneros, entre outras — que
através de seus discursos, musicas e livros tém possibilitado as meninas e mulheres repensar
seus modos de vida, e os direitos que Ihes sdo destinados, a questionar, a lutar contra aquilo
que historicamente foi colocado para as mulheres, a romper com qualquer forma de
submissdo e violéncia. Juntamente a esse contexto, a prépria Oficina de Diversidade, que
disponibilizou para @s estudantes participantes um espa¢o aberto ao dialogo e as reflexdes
sobre as relacfes de género, um (re) pensar sobre as estruturas que estdo colocadas em nossa
sociedade sobre a representacdo das mulheres.

Outros enunciados séo realizados na fala da aluna, como a questdo da cultura machista
patriarcal, que indica uma dominagdo masculina sobre a feminina, que legitima e garante a
violéncia reproduzida culturalmente, um sistema regulador da sociedade apontando que o
lugar da mulher ¢ no espaco privado como ela indica “que nosso lugar ¢ na cozinha”. Ela
destaca, também, o desrespeito e o sentido de propriedade, objeto de pertencimento ao
homem “que nossos corpos sdo dos homens” e de violéncia “falam que gostamos e
merecemos apanhar, e ser violentadas sexualmente”. Mais do que uma tomada de consciéncia,
a estudante indica os efeitos educativos que a Oficina de Diversidade realizou, e como essa
discusséo chegara a outras pessoas fora da escola: “vou dizer para minha mae, tias, amigas ¢
primas que algumas musicas falam de n6s mulheres de maneira ruim”, possibilitando assim a
reflexdo a outras mulheres sobre as relacdes de género que algumas letras de musicas
carregam, as quais contribuem para subalternacdo do corpo da mulher, infringindo seus
direitos e principios morais, colocando-as em um processo de marginalizacdo. Nesse sentido,
de acordo com Connell (1990), o patriarcado pode ser percebido como um processo que se da
a partir das:

[...] origens da subordinacdo das mulheres, as praticas culturais que sustentam a
divisdo sexual do trabalho, a formagdo da personalidade e das motivacdes, a politica
da escolha do objeto sexual, o papel do corpo nas relagBes sociais, as estratégias dos
movimentos de resisténcia, as condicBes para uma superacdo da dominagdo
masculina (CONNELL, 1990, p. 85).
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Raewyn Connell (1990), destaca que o sistema patriarcal se apresenta em espagos
diversos, de formas distintas, com o objetivo principal de condicionar a mulher aos ideais do
homem. Nesse sentido, algumas letras de mdsicas atuam naturalizando e legitimando
comportamentos violentos, machistas, bem como excluem socialmente aquelas que néo
aceitam sua condicdo e lugar imposto. Nesta perspectiva, as questfes destacadas pela aluna
em sua fala indicam como as relacGes de género sdo construidas socialmente, apontando para
caracteristicas que foram estabelecidas ao longo da histéria com base no sistema patriarcal,
modelando as relagGes de género entre homens e mulheres, pois “para se compreender o lugar
e as relagcdes de homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos” (LOURO, 2007, p. 21).

A discussdo foi muito relevante, pois ao desconstruir e problematizar as letras das
masicas @s estudantes realizaram uma analise a partir da observagdo do conteudo,
percebendo como nossa sociedade desenvolve as relacdes de género de diferentes formas.
Também problematizaram as representacdes de homens e mulheres presentes nas cancdes,
pensando nas desigualdades e nas diferencas entre os géneros, além de se colocarem no lugar
do outro género. O efeito educativo realizado a partir das muasicas permitiu @s estudantes
refletirem sobre o que estdo ouvindo, dangando e cantando, compreendendo que as musicas
podem divertir, e passar uma mensagem que elas ndo apenas carregam, mas instituem. Assim,
0 grupo percebeu que algumas musicas perpetuam uma cultura miségina e de violagdo, além
do machismo, do patriarcado, do sexismo, da violéncia contra as mulheres, inferiorizando-as.
Para Santos (2017, p. 157) a musica age “como meio de disseminagdo e perpetuagdo de
ideologias alienantes, como o patriarcalismo/machismo, que estimulam a desvalorizacdo da
mulher (ainda longe de alcancar o respeito e os direitos igualitarios que ha séculos lhe séo
tolhidos)”. Nelas a mulher é mero objeto de uso e exploracéo, sua existéncia teria 0 Unico
proposito de servir ao homem.

Com isso, o vocabulario presente nas letras das musicas que erotiza, violenta e
subalterniza as mulheres indica uma agressao de ordem social, cultural, afetando a integridade
feminina, na medida em que difunde discursos machistas, preconceituosos que ferem com o
direito de liberdade destas. A categoria do patriarcado fica explicita nos titulos e nos trechos
das musicas funk “Surubinha de leve” no trecho: Surubinha de leve com essas filhas da puta/
Taca bebida depois taca pika/ E abandona na rua/ Pode vim sem dinheiro/ Mais traz uma
piranha/ Pode vim sem dinheiro/ Mais traz uma piranha/ Brota e convoca as putas. No estilo

samba “Mulher Indigesta” no trecho: Mas que mulher indigesta!(Indigesta!)/ Merece um
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tijolo na testa/ O que merece é entrar no acoite/ Ela € mais indigesta do que prato/ De salada
de pepino a meia-noite/ Essa mulher ¢ ladina. E no ritmo sertanejo “Vai namorar comigo sim”
no trecho: ‘T afim de vocé e se ndo tiver 'cé vai ter que ficar/ Eu vim acabar com essa sua
vidinha de balada/ E dar outro gosto pra essa sua boca de ressaca/ VVai namorar comigo sim/
Vai por mim igual n6s dois ndo tem/ Se reclamar 'cé vai casar também, com comunhdo de
bens.

As musicas trabalhadas com @s estudantes, e que trazem os trechos acima,
possibilitaram revelar como a mulher é percebida e desvalorizada na sociedade, auxiliando de
alguma forma a perpetuar a imagem da mulher como submissa, objeto sexual, e mais,
fortalecem uma cultura de opressdo & mulher. Com destaque para o género musical funk, que
em muitas musicas ndo se preocupa em maquiar suas letras, ou seja, transmite uma mensagem
despreocupada com o politicamente correto, expressando valores que sdo encontrados na
sociedade, surgem questdes de relevada importancia para se analisar e debater o contetdo
dessas letras.

Por conhecer e frequentar ndo raramente, o espaco escolar onde a Oficina de
Diversidade é realizada sei que @s estudantes costumam ouvir e cantar muito o estilo musical
funk. As meninas da escola gostam muito de dancar, sempre que eventos sdo realizados
algum grupo feminino e/ou masculino se apresenta dancando alguma mdsica neste ritmo.
Inclusive neste dia em que foi realizada esta atividade na Oficina, ao encerrar presenciei um
grupo de meninas em uma das partes da escola dangando ao som de uma musica de funk, “ao
sair da sala onde ocorria a oficina, avistei através da janela do corredor um grupo de meninas
de diferentes idades sob a sombra de uma &rvore em uma das laterais da escola. Elas
dancavam organizadas em fileiras a0 som de uma musica de funk” (DIARIO DE CAMPO
19/04/2018). A coordenadora da escola me relatou que durante o intervalo do meio dia ap6s a
oficina de danca elas podem ouvir, mas ndo musicas que tenham linguagem vulgar, que
incitem a violéncia, a objetificacdo do corpo feminino ou o incentivo ao uso de drogas e
armas. Sendo um estilo de género musical consolidado no pais e com um vasto publico,
principalmente entre @s adolescentes, o funk age como mais uma ferramenta de controle
social, um mecanismo muitas vezes utilizado para oprimir as mulheres e de manutencdo
ideologica, nesse sentido, € claro, contribui com as relagdes de género.

As reflexdes sobre as masicas utilizadas na Oficina giraram em torno de seu contetdo,
isto é, da mensagem que estavam transmitindo, colocando as mulheres em uma posi¢ao
inferior, comprometendo suas integridades a medida que disseminam discursos machistas,

preconceituosos que ferem o direito de liberdade. Para a professora Luzia:
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Os resultados com @s alun@s s&o em longo prazo mesmo, porque a gente discute e
conversa, e as vezes eles ndo tém muita informacdo sobre o assunto para que
enriqueca as discussdes, mas acho que € isso, a gente esta no caminho certo. Nao
impondo nada e sim trazendo informacgdes, para que nés junto com eles possamos
desenvolver os objetivos do trabalho (FALA PROFESSORA DA LUZIA).

O que a professora destacou foi constatado por mim durante as observagdes, em que

@s estudantes mais prestavam a atencdo do que interagiam:

Ha dois encontros percebo o grupo muito calado, sem contribuirem muito com as
discussdes propostas. A dindmica das professoras é bem tranquila, acessivel e sem
forcar que @s alun@s falem, tdo pouco forcam uma participacdo mais ativa, esse
ritmo abre espaco para que @s estudantes reflitam e se expressem quando acharem
necessario. Confesso que, enquanto pesquisadora, por vezes, tenho vontade de
interagir e levantar alguns questionamentos, aproveitar algumas falas d@s alun@s
que serviriam de ponto de partida para outros desdobramentos. Mas compreendo a
dindmica, respeito e percebo este espaco como algo de muita importancia, bem
como o esforgo das professoras em contemplar tal tematica (DIARIO DE CAMPO,
17/05/2018).

Ao utilizarem algumas webséries realizadas pelo Instituto AVON?® em parceria com a
Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) Mulheres, lancado em 2017 — uma campanha de
enfrentamento a violéncia contra a mulher — as professores desencadearam um debate que
abordou as violéncias: psicoldgica, fisica, moral, patrimonial e sexual. A cada audi¢do de uma
websérie as professoras conversavam com @s estudantes pontuando como a violéncia
destacada pode ocorrer, algumas alunas salientaram situacGes que elas presenciaram ou
sofreram, como no caso de uma que disse: “quando eu namorava e usava short curto, meu
namorado falava para eu trocar de roupa, mas antes de namorar comigo ele achava bonito”.
Perceber que este tipo de atitude, por parte de seu ex-namorado, é errada, indica que essa
aluna compreende que em uma relacdo ndo pode haver espago para proibicGes e imposicoes
desse tipo. E mais, que para os homens o corpo da mulher é visto como sua propriedade, que
eles entendem que podem dominar e mandar, uma atitude machista comum em nossa
sociedade. Ter a informacdo de que existe a lei®* 11340/2016 Maria da Penha que protege as
mulheres ndo s6 de seus parceiros e que vai além da violéncia fisica, ter a consciéncia de que
se estd em um relacionamento abusivo e as variadas formas de violéncias que podem ocorrer é
importante para que @s jovens saibam se preservar e identificar quando estdo envolvid@s em

algum tipo de relagdo abusiva. No Brasil, um dos exemplos mais conhecido que temos, e que

20 Campanha do Instituto Avon, em parceria com a ONU Mulheres, traz em websérie inédita historias reais e
trilha sonora exclusiva que usa o poder da musica para empoderar e alertar todas as mulheres sobre os diferentes
tipos de violéncia.

2! ei Maria da Penha http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/I11340.htm
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teve repercussdo nacional e internacional, é o caso da jovem Eloa Pimentel de 15 anos, que
em 17 de outubro de 2008 ap6s ser mantida por cinco dias em cércere privado foi morta pelo
seu ex-namorado Lindemberg Alves, de 22 anos, o qual ndo aceitava o término da relagéo.
Um relacionamento conturbado que teve final tragico. Mas ndo precisamos buscar exemplos
tdo antigos para comprovar como as mulheres vém sendo violentadas. Segundo a Delegacia
Especializada no Atendimento a Mulher de Rio Grande, municipio da escola em que realizei a
pesquisa, sO até a data do dia 16 de agosto de 2018, 1.200 ocorréncias e dois feminicidios
haviam sido registrados na Delegacia da Mulher, ja no estado do Rio grande do Sul até esta
data foram registrados 41 feminicidios. Entretanto, as professoras ndo se utilizaram de tais
dados para realizar a discusséo do tema.

Voltando a Oficina, outra atividade proposta para @s estudante foi a realizacdo de
dramatizacdes. Dois grupos foram criados e cada um escolheu um dos tipos de violéncia
apresentados nas webséries, apds a encenacdo @s demais colegas deveriam indicar qual o tipo
de violéncia foi apresentada. Diante disso, 0 primeiro grupo escolheu encenar a violéncia
sexual, as alunas criaram uma situacdo de abuso em um transporte publico, na ocasido a
mulher assediada ao relatar o caso as suas amigas ¢ culpabilizada pelo ocorrido “a, mas vocé
estava com esta roupa curta amiga? Vocé o encarou?” (Fala de uma das alunas do grupo 1
durante a encenacdo). Ja o segundo grupo escolheu a violéncia patrimonial para realizar a sua
apresentacdo, caso em que uma mulher ¢é forcada pelo marido a entregar seu salario para que
ele deposite em sua conta bancéria, na ocasido, uma amiga que esta presente incentiva que a
amiga ceda a pressdo do marido que esta muito alterado “amiga da logo o dinheiro para ele,
parem de discutir” (Fala de uma aluna do grupo 2 durante a dramatizagdo). A esposa tenta
argumentar dizendo que o dinheiro € seu, mas acaba entregando todo o valor.

Ao que segue, @s estudantes identificam o tipo de violéncia presente nas
apresentacdes e sdo desafiad@s a recriarem, mas dessa vez as vitimas e as pessoas presentes
irdo intervir, sem usar de violéncia, conforme orientacdo das professoras “agora voces irdo
refazer as cenas de forma que quem esta presente intervenha, mas sem usar de violéncia, pois
a violéncia ndo resolve nada, sé piora a situagio” (DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018).
Destaco a emocdo das alunas do primeiro grupo, uma delas ficou muito nervosa e emotiva
com a situacdo ‘“‘visivelmente emocionada uma das meninas quase chora ao terminar a
dramatizacao sobre violéncia sexual. Todas se abracam e uma relata que deve ser horrivel ter
essa experiéncia” (DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018).

A fala: “a, mas vocé estava com esta roupa curta amiga?” de uma das alunas que

participou da dramatizacdo do grupo numero um remete a cultura que diz, que a mulher
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provoca 0s homens atraveés das roupas que veste, e isso causa a violéncia sexual, que a mulher
apanhou porque o marido estava nervoso, ou ainda que ela deve tolerar as agressfes para
manter a familia, mostrando que em uma sociedade machista a mulher ser violentada é
normal, e com isso muitas vitimas se sentem culpadas pelas agressdes. No debate final da
Oficina foi pontuado pelas meninas e refor¢ado pelas professoras que as mulheres devem se
unir e se defender, reagindo a qualquer tipo de violéncia, ndo ficando caladas. Uma das alunas
disse a seguinte frase: “Mexeu com uma mexeu com todas” (DIARIO DE CAMPO,
03/05/2018). Acrescento a isso a necessidade de que meninas e mulheres tenham cada vez
mais informacdes para que saibam seus direitos, e 0 espaco escolar € um importante local para
essas discussdes de géneros, auxiliando para que esse tipo de relagdo ndo se perpetue.

Durante essa discussao, outra aluna destacou a seguinte situagdo: “Um dia meus pais e
eu estavamos assistindo ao noticiario, quando apareceu uma reportagem de uma moca que foi
assediada e meu pai falou que o problema foi o0 modo como a moca estava vestida. Minha
mde disse que isso ndo pode ser considerado um motivo para dar o direito de alguém cometer
abuso” (DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018), diante dessa fala fica evidente que “como
nascemos em tempos e lugares especificos, existem muitas e conflitantes formas de definir e
viver a feminilidade e a masculinidade” (MEYER, 2003, p. 17). Para essa aluna ¢ inaceitavel
que uma mulher seja julgada, desrespeitada e violentada pela maneira que estd vestida, para
seu pai ndo, para ele a roupa que a moga vestia na ocasido foi a responsavel por ela ter sido
violentada, ficando evidente a questdo do patriarcado, um elemento organizador da cultura
gue muito contribui para a constru¢do das desigualdades em nossa sociedade. Apesar dos
inimeros debates a nivel social acerca da igualdade nas relacBes entre homens e mulheres,
através de movimentos feministas que lutam contra essa dominagdo, buscando romper com
esteredtipos e papéis sociais que deixam as mulheres em uma situacdo desprivilegiada,
secundaria e de violéncia, percebemos ndo raramente situagdes como a descrita acima em que
esta nocao impera, pois como destaca Saffioti (2004, p 71) o patriarcado ndo deixou de existir
ele apenas estd em constante processo de transformagdo, e mais a “[...] desigualdade, longe de
ser natural, é posta pela tradicdo cultural, pelas estruturas de poder, pelos agentes envolvidos
na trama das relagdes sociais”.

As alunas, participantes da Oficina conseguem associar e identificar os tipos de
violéncias contra as mulheres que ocorrem em nossa sociedade, dizem que “os homens séo
machistas, abusados e acham que as mulheres sdo objetos e suas propriedades, consideradas
incapazes” (DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018). Neste sentido, o debate realizou o que Meyer

indica, “propor intervengdes que permitam modificar, mesmo que minimamente, as relagdes
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de poder de género vigentes nas sociedades e grupos em que vivemos” (MEYER, 2004, p.15-
16). Durante a entrevista, a professora Ana relata este efeito educativo nas meninas que
participaram das Oficinas “Entdo eu percebo as mudangas nas meninas, inclusive em outros
momentos aqui na escola de depoimentos delas dizendo o quanto foi importante essas
discussdes na vida delas e como elas se percebem, no préprio cotidiano com a familia, com as
maes, as irmas e tudo mais” (FALA DA PROFESSORA ANA). A professora Ana indica
como a Oficina age, qual alcance ela atinge, mostrando que as discussfes ndo ficam restritas
aos/as estudantes que participam, que através deles e delas o debate chega as familias, n@s
funcionari@s da escola, n@s demais docentes e estudantes.

Ao final deste encontro da Oficina, a professora Luzia desenhou uma mala no quadro
branco e solicitou que @s alun@s escrevessem em postites e colassem na mala o que
gostariam de carregar em suas malas, do que foi trabalhado durante os encontros através da
temaética violéncia contra a mulher. Assim, foram escritas palavras e frases como: Liberdade,
Meu corpo minhas regras, Ndo & violéncia contra as mulheres, Respeito, Amor, Uni&o,
Reciprocidade, Afeto, Amizade, Carinho, E meu dinheiro, Vocé ndo é meu dono. O slogan
“Meu corpo minhas regras”, criado pelo coletivo Feminismo sem Demagogia, ao ser escrito
por uma das alunas me chamou a atengdo, pois mostra que a estudante esta consciente sobre a
problemética da autonomia das mulheres em relagdo a decidir sobre seu préprio corpo, que
vem sendo realizada atualmente. Uma vez que, vivemos em uma sociedade patriarcal que a
todo o momento impde como as mulheres devem se comportar, como devem ser fisicamente,
como devem se vestir e até emocionalmente.

Enquanto pesquisadora e observadora da Oficina de Diversidade, sempre queria que 0s
debates rendessem mais, ndo que as professoras estivessem deixando passar algo, mas por
estar imersa no estudo e nas leituras queria de alguma forma contribuir, questionar e provocar
@s estudantes sobre o0 que estava sendo debatido naquele momento em relacdo a algumas
questdes expostas por elas/eles. Cabe destacar que foram poucas as ocasides em que percebi a
manifestacdo do Unico aluno que participou da Oficina, mas uma em especifico me chamou a
atencdo, foi no dia que professora Ana ao se dirigir ao grupo chamando a tod@s de gurias,
neste momento o estudante interferiu dizendo: “Professora, sdo todas gurias?, tem eu, e tu
disse que mesmo eu sendo minoria aqui ndo ia esquecer, lembras?”. Essa situagao mostra que
0 aluno néo se sentiu incluido na fala da professora, e que a docente ao levar em consideracao
a maioria serem meninas fez prevalecer em sua linguagem o padrdo feminino. Este também
foi o Unico momento durante todos os encontros que percebi essa situagdo em que a

professora em sua fala acabou por ndo incluir o estudante.
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A tranquilidade, a organizagdo e o cuidado em abordar as temaéticas pelas
professoras Ana e Luzia sdo alguns dos pontos positivos da Oficina, elas sempre
falam com o tom de voz baixo, pausado, sempre ddo espaco para @s alun@s se
expressarem, para ouvi-l@s. A linguagem das professoras evidencia uma
preocupacdo de incluir a tod@s, pois ndo existe um guia ou um manual que nos
auxilie para utilizacdo de uma linguagem neutra, a ndo ser através de uma
reconstrucdo, correcdo e policiamento diario, um exercicio de buscar formas
alternativas para formular frases que nos acostumamos a proferir, quase sempre, no
masculino. Se for do cuidado d@ docente com o tempo a linguagem ira se assentar
(DIARIO DE CAMPO, 03/05/2018).

Outro tema que atravessou a Oficina e possibilitou @s alun@s um importante debate
foi sobre a presenca da mulher na ciéncia. Essa discussdo veio atraves do Projeto Gurias
Digitais?? da Universidade Federal de Rio Grande (FURG), ministrado por uma académica do
Centro de Ciéncias Computacionais (C3). Com o tema Mulheres na Ciéncia, em dois
encontros, @s estudantes participaram de discussdes que destacaram a presencga feminina na
ciéncia. Cabe destacar uma reportagem divulgada pelo jornal Folha de Sdo Paulo divulgando
que no Brasil a proporcdo de mulheres cai na progressdo de bolsas de pesquisa do Conselho
Nacional de Pesquisa (CNPq) de 38% no primeiro nivel para 24% no ultimo. Além disso, o
ingresso na Academia Brasileira de Ciéncias dos 518 membros titulares, apenas 14% s&o
mulheres.

Diante disso, iniciativas de politicas publicas na area de educacdo e género, como o
Programa Mulher e Ciéncia criado em 2005 tem como objetivo estimular a participacdo das
mulheres no mundo cientifico e nas carreiras académicas. Paralelo a essa, outras politicas e
programas de inclusdo que tratam das mulheres na ciéncia sdo concretizadas, uma delas, o
Prémio L’Oréal, criado pela Instituigdo L’Oréal, pela Academia Brasileira de Ciéncias(ABC)
e pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
Para Mulheres na Ciéncia, cujo objetivo é promover a participacdo das mulheres no ambiente
cientifico e fomentar novas pesquisas. Em nivel nacional o programa é oferecido desde 20086,
selecionando a cada ano sete jovens pesquisadoras de diversas areas de atuacdo que recebem
uma bolsa-auxilio de 50 mil reais. A discussdo em torno deste tema proporcionou @s
estudantes conhecer mais um pouco desta area de pesquisa, além de incentiva-las a serem
cientistas, se for esta a vontade.

No ultimo dia da Oficina de Diversidade, @s estudantes preencheram um questionario
e realizaram uma atividade referente ao Projeto Gurias Digitais (FURG). Logo apés, as

professoras responsaveis pela Oficina agradeceram a participacdo de tod@s e registraram o

22 http://observatoriodegeneros.furg.br/projetos-e-a%C3%A7%C3%B5es/gurias-digitais.html
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desejo de que @s estudantes tenham realizado boas reflexdes sobre o tema violéncia contra a
mulher: “que os debates tenham sido proveitosos e esclarecedores, no sentido de que a
igualdade entre os géneros seja uma forma de acabar com a violéncia contra a mulher”
(DIARIO DE CAMPO, 17/05/2018). Assim, a Oficina de Diversidade mostra-se como um
espaco de reflexdo e aprendizado sobre as relagdes de género. Louro (2008) assinala que com
0 aprendizado de género:

Aprendemos a viver o género e a sexualidade na cultura, através dos discursos
repetidos das midias, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e dos multiplos
dispositivos tecnoldgicos. As multiplas formas de experimentar prazeres e desejos
de dar e de receber afeto, de amar e de ser amado/a sdo ensaiadas e ensinadas na
cultura, sdo diferentes de uma cultura para outra, de uma época ou de uma geragdo
para outra (LOURO, 2008, p. 22-23).

Posto isso, e compreendendo género como uma construcdo social, e 0 espaco escolar
constituido e atravessado por representacfes de género, bem como reproduzindo e produzindo
essas representacoes, a E.M.E.F Tempo Integral Professor Valdir Castro com sua Oficina de
Diversidade abre espaco para esta tematica e investe em uma educacdo pautada na diminuicédo
das desigualdades de género, na medida em que, auxilia e reformula os modelos masculinos e
femininos tradicionais e 0 processo das relacdes de género. Para Carvalho (1999), pensar a
partir da categoria género nos da a alternativa de entender as relagBes entre 0s sexos ndo
apenas através da cultura, mas do simbolico, das representacfes, e quando se pensa em
educacdo isso € muito importante, pois ao trabalhar nessa area mobilizamos uma série de
questBes, como a reconstrucdo da cultura, os valores, e principalmente os simbolos nas novas
geracOes, transmitindo ou recriando, reproduzindo ou transformando, as hierarquias, as
diferentes importancias atribuidas socialmente aquilo que é associado ao masculino e ao
feminino.

Para a professora Luzia a Oficina teve este efeito de transformagéo:

Eu acho que é um processo que estd sendo desenvolvido é o nosso segundo ano de
trabalho, e como a gente trabalha por trimestre ainda tem muito, e ndo tem como
afirmar, ‘ah fizemos as mudangas’, eu acho que a gente estd colocando uma

sementinha e estd fazendo com que elas reflitam mais sobre as coisas. Os resultados
com os alun@s sdo em longo prazo mesmo (FALA DA PROFESSORA LUZIA).

A Professora Ana por sua vez destaca que:

Entdo eu percebo que é mesmo um trabalho de formiguinha o que a gente vem
fazendo. As questdes relacionadas ao preconceito, ao racismo, ao machismo elas séo
muito fortes, mas de alguma forma eu percebo que o trabalho que a gente vem
fazendo surte algum efeito (FALA DA PROFESSORA ANA).
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Atraveés das falas, das professoras Ana e Luzia observa-se que para elas a construcéo
das feminilidades e masculinidades € um processo que necessita de tempo, paciéncia e
dedicacdo. Desta forma, @s estudantes que se interessaram em participar, ao final da Oficina
sairam carregando um novo modo de existéncia, aprenderam a se reconhecer, e mais, a partir
de agora se tornaram multiplicadores, conforme indicou a professora Luzia.

Ao final das observaces, da Oficina de Diversidade, percebi a nogédo de que o estudo
etnografico “‘consiste na aproximagdo gradativa, ao significado a compreensao dos
participantes, isto €, de uma posicdo de estranho o etnografico vai chegando cada vez mais
perto da compreensdo da realidade do grupo estudado” (ANDRE, 1999, p. 20). Outrossim,
esta pesquisa educacional foi tomada por mim como uma problematiza¢do, pensando essa
pratica como ela se apresenta e ndo como ela é. Desta forma, € diante disso que me coloquei
perante o meu objeto de pesquisa, buscando realizar o que Vinci (2015) chama de “real
trabalho de pensamento e ndo um conjunto de regras e procedimentos capazes de conduzir o
pesquisador a uma verdade” (p. 201). Assim, no decorrer das minhas observagdes procurei
evitar a “armadilha da reafirmagao do binarismo ou da vitimizagao dos dominados” (LOURO,
2000, p. 68). Isso me auxiliou a pensar as relagdes d@s estudantes participantes e 0s materiais
utilizados pelas professoras para realizar as discussoes.

Na préxima secdo apresento as andlises, dos dados que emergiram durante a
observacdo da Oficina de Diversidade que foi oferecida no segundo trimestre letivo aos/as

alun@s dos 4°, 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.

7.2 Problematizando a temética: Mulheres que fizeram diferenca no esporte

No Brasil vivem quase 100 milhGes de mulheres. Segundo a Confederacdo
Brasileira de Futebol somente 6 mil mulheres praticam oficialmente o esporte. Na
terra do futebol os meninos j& nascem com a bola nos pés, crescem craques, viram
reis, reinam Ronaldos, Kékas, Zicos, Pelés. Suas chuteiras viram arte, graga, alegrias
pelos gramados do pais. Na terra do futebol, as meninas nascem com bonecas nas
maos, s6 mais velhas conhecem uma bola. Mesmo assim, resistem e comegam a
ocupar espacos, comecam a Vviver rainhas, reinam as Martas, Cristianes, Formigas,
Alines, Julianas, Paulas, Ronaldinhas (DIARIO DE CAMPO, 5/7/2018).

No segundo semestre letivo a Oficina de Diversidade foi oferecida para @s alun@s do
4°, 5° e 6° anos, com idade média entre 10 e 12 anos, nos meses de junho, julho e agosto num
total de sete encontros. Iniciada no dia 21 de junho de 2018 com a participagéo de cinco
estudantes, quatro meninas e um menino, neste dia as atividades iniciaram em uma das salas

que ficam anexas a escola. Sentados em circulo formado por classes as professoras
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perguntaram para cada alun@ porque se inscreveram para participar da Oficina, ao que
responderam: “Porque eu queria participar de uma oficina que falasse sobre meninos e
meninas; Porque eu queria saber como era; Porque minha irma participou da outra e me disse
que era boa; Porque ndo queria fazer nenhuma das outras oficinas”. O Unico aluno destacou
que participou no ano anterior e gostou muito, por isso resolveu fazer novamente.

Na sequéncia, as professoras perguntaram o que gostariam de estudar e uma das alunas
disse “poderiamos falar sobre futebol feminino, porque nunca tem oficina de futebol para nds
meninas, € 0os meninos dificilmente nos deixam jogar, ficamos sé assistindo”. A Professora
Luzia destacou que quando teve uma oficina de futebol feminino nem as meninas que sempre
pediam foram participar, e as poucas que se inscreveram acabavam néo indo. Neste momento
uma aluna indica outros temas que gostaria que fossem trabalhados, “o bullying também seria
bom trabalhar, porque aqui na escola tem muito disso, eu mesma sofro, porque tenho muitos
pelos nos bragos e nas pernas, ai me chamam de cabeluda, mulher peluda e me sinto mal”. A
professora Luzia a incentivou a sempre relatar para @ professor/a quando isso ocorrer e para
dizer aos colegas que ndo gosta desse tipo de brincadeira, que ndo se trata de brincadeira e
sim de bullying. Ao decidirem o tema, Mulheres que fizeram a diferenca no esporte, a
professora Ana comunicou @s estudantes que seriam realizados videos, onde eles/as
entrevistariam alguns professores/as e colegas da escola, “vamos entrevista-los gravando
videos, para saber o que acham da presenca das mulheres ndo sé no futebol, mas em outros
esportes, quais atletas femininas conhecem”.

O grupo de estudantes mostrou-se bem interessado ao tema, as meninas ficaram cheias
de ideias, tornando visivel que o fato de jogar futebol na escola as afeta. Além dos videos
queriam realizar uma pesquisa nas salas de aula para saber se @s outr@s estudantes
conheciam alguma atleta feminina, e se uma oficina de futebol feminino na escola daria certo.
Mas, as professoras optaram por realizar apenas os videos, pois durante os dias das oficinas
seria dificil realizar essa pesquisa com @s demais colegas da escola que estariam em outras
oficinas. A estratégia de criacdo dos videos motivou @s alun@s que com idades entre 10 e 12

anos possuem a tecnologia muito presente em suas vidas diarias.

As professoras haviam planejado pesquisar alguns videos sobre mulheres no esporte
no laboratério de informatica e internet, mas como ja havia outro grupo utilizando o
espaco decidiram ir para uma sala de aula mais proxima ao wi-fi da escola, para
captar o sinal e pesquisar sobre o tema escolhido através do notebook. Mas,
infelizmente ndo conseguiram conectar. Como ja eram 11h 20 min as professoras
decidiram ir para a parte coberta do patio (pois estava chovendo) para aguardarem o
horario do almogo, @s alun@s ficaram brincando e conversando a vontade
(DIARIO DE CAMPO, 21/06/2018).
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Ao escolher a temética, Mulheres que fizeram a diferenca no esporte, as professoras e
@s participantes da Oficina resolveram realizar uma discussdo que trata de um universo
compreendido por muitos como masculino, posto que durante boa parte da historia do esporte
os homens foram o publico alvo tanto como atletas, quanto como torcedores. Problematizar
esse tema é possibilitar @s estudantes a reflexdo do por que as meninas da escola nao
participam dos jogos de futebol, e por que ndo existe a mesma visibilidade e investimento
para as atletas femininas, como ocorre nos esportes masculinos.

Em uma reportagem realizada pelo site Educacdo Integral foi revelado o drama da
menina Isabela, que aos quatro anos tem o sonho de construir uma maquina que a transforme
em menino para que ela possa correr livremente e jogar bola com eles. A realidade e o desejo
da menina Isabela é compartilhada por muitas meninas mundo a fora — inclusive das alunas
que participaram dessa oficina — que desde cedo sofrem com o machismo e sdo proibidas de
realizar atividades como jogar futebol, de correr de pés descalgos, por simplesmente quererem
brincar e ser apenas uma crianga, sem que seu género as impeca. A atividade de escolher
entrevistar professores/as e colegas da escola proporcionou a possibilidade de que @s
entrevistad@s também realizassem esse movimento de parar e refletir o porqué de tanta
desigualdade no esporte.

Durante o segundo encontro da Oficina juntaram-se ao grupo mais dois estudantes,
um estava inscrito, mas havia faltado ao primeiro encontro, 0 outro menino ndo tinha se
inscrito em nenhuma oficina previamente, pois estava doente e por isso a vice-diretora o
encaminhou para a Oficina de Diversidade, ja que era a que tinha menos estudantes inscritos.
Atento para o fato da Oficina de Diversidade ser a que teve menos inscritos no primeiro e no
segundo trimestre. De acordo com a professora Ana as meninas Sao as que mais se inscrevem,
e por isso também sdo as que mais apresentam diferenca ao que se refere a questdo de
comportamento nas relaces de género:

Eu percebo isso muito em relagdo as meninas, porque quem mais se inscreve na
oficina sdo as meninas, sdo raros 0S mMeninos que se inscrevem, entdo a gente
percebe sim essas mudancas nas meninas, e nos meninos ndo. Porque como tem no
mesmo espaco a oficina de futebol e outras oficinas que eles preferem a de
Diversidade fica sempre como ultima opgdo de escolha (FALA DA PROFESSORA
ANA).

Na discussdo desse dia, as professoras trouxeram o documentério Invisible Players

(Jogadores Invisiveis), criado pela Rede de Programacdo de Esportes e Entretenimento
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(ESPN)?. Essa campanha realizou um teste de conhecimentos sobre esportes. Assistindo
apenas o video de forma estilizada, homens e mulheres de diferentes idades tentaram
adivinhar @s atletas envolvidos em lances de diversas modalidades. Todos os palpites citaram
homens (Romario, Neymar, Messi, Cristiano Ronaldo, Medina, Oscar, Mickel Jordan...) e
erraram. O documentario finaliza com a seguinte frase: “Vocé pode até saber um pouco sobre
esporte, mas precisa aprender muito ainda sobre o poder das mulheres”. Ao revelar a
identidade das atletas, @s participantes ficaram surpresos ao perceberem que eram todas
atletas femininas, compreendendo assim como tais esportes sdo associados aos homens.
@s estudantes, também ndo imaginavam que eram apenas atletas femininas, também
citaram apenas nomes de atletas masculinos, como Neymar, Ronaldinho Gaticho,
Ronaldo Fendmeno, Cristiano Ronaldo, Messi, entre outros (DIARIO DE CAMPO,
05/07/2018).

Durante a discussdo, uma das alunas relatou que sua irma havia sido impedida pelos
meninos da escola de jogar futebol no intervalo, “minha irma estuda aqui e gosta de jogar
futebol, ela me contou que esses dias queria jogar futebol com os meninos e que eles ndo a
deixaram, um deles a chamou de vaca, ai ela saiu do campo triste e ficou sem jogar”. A
professora Luzia salientou que o colega teve uma atitude errada e machista, e que conversaria
com ele em outra ocasido. Com base no depoimento da aluna, percebi como no ambiente
escolar pesquisado as relacdes de género se apresentam quando o assunto se trata das meninas
participarem dos jogos de futebol, como 0s meninos se mostram agressivos e imp&e seu poder
de dominaram e escolher quem deve ou néo participar da atividade.

Na sequéncia do debate foi perguntado aos/as alun@s por que ndo costumamos
relacionar o esporte as mulheres, e uma aluna respondeu “porque sdo sempre 0s meninos que
aparecem praticando, aparecem na televisdo, nos comerciais, nos programas de esporte, nos
filmes, nas novelas, nos desenhos.” Diante disso, a Professora Ana perguntou se alguém
conhecia a jogadora de futebol feminino Marta da Silva, e apenas uma menina disse que
conhecia, nem os meninos a conheciam. Uma aluna perguntou: “Por que ndo tem copa do
mundo de futebol feminino?” E a professora Ana respondeu que existe sim, mas que os canais
de televisdo ndo divulgam tanto quanto divulgam a copa de futebol mundial masculino,
questionando “vocés sabiam que inclusive estdo sendo realizados jogos amistosos para a Copa
do Mundo de futebol Feminino de 2019, que serd realizada na Franc¢a?!” @s alun@s também
desconheciam esta informac&o.

Na sequéncia da fala a professora Ana esclareceu para @s estudantes que:

2 https://www.youtube.com/watch?v=X0ZrZ7qPqio
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Quando nds nascemos, até antes, quando ainda estamos na barriga de nossas maes,
quando estamos sendo gerad@s é imposto um mundo feminino ou um mundo
masculino de acordo com nosso sexo (genitalias) e assim tudo que envolve nossas
vidas é realizado de acordo com o nosso género. A professora entdo perguntou:
quem ganhou bola, videogame e carinho? Os trés meninos responderam que
ganharam, as duas meninas pontuaram que ganharam bola da Barbie, skate da
Barbie, patins da Barbie (DIARIO DE CAMPO, 05/07/2018).

Diante disso, a professora Luzia salientou, “meninas, vocés até ganharam esses
brinquedos, mas com as cores (rosa, lilas) e simbolos relacionados ao mundo feminino,
demarcando o género”. Com isso @s estudantes puderam entender que a construgdo das suas
masculinidades e feminilidades € atravessada pelas cores, pelos brinquedos, pelas brincadeiras
que sdo culturalmente criados em nossa sociedade e instituidos de acordo com cada género. A
menina pode ganhar uma bola, um skate e até um video game, mas os simbolos que
representam a feminilidade estardo presentes, marcando o que é de menino e o que é de
menina. Essa exploracdo e fala da professora Luzia me fizeram relembrar uma situagéo que
presenciei na mesma escola na época em gue eu era monitora (2015), em um dos dias do
recreio do 1°, 2°, 3° e 4° anos do Ensino Fundamental quando um grupo de alun@s disputava
agressivamente o espago de uma casinha de madeira, as professoras que me acompanhavam
diziam n&o entender porque eles brigavam tanto dentro daquele espaco. Lembro de parar e
realizar o mesmo questionamento até perceber que o fato do espaco ser pintado metade na cor
azul e metade na cor rosa criou tal disputa. @s estudantes compreenderam que uma metade
era das meninas (a com cor de rosa) e a outra metade dos meninos (a com cor azul), nesse
sentido as meninas entravam e saiam pela janela e 0s meninos pela porta, se 0 espaco de um
ou de outro fosse invadido a brincadeira terminava em briga. Na ocasido a escola nao
aproveitou a oportunidade de problematizar essa situacdo realizando uma discussdo que
abordasse as questdes de género com @s alun@s, apenas interditou a casinha por alguns dias.

Em outro momento da Oficina, foi apresentado para @s estudantes um video de uma
reportagem?* intitulado: Copa do mundo da chance impensavel a mulheres do Ird: ir ao
estadio, em que algumas mulheres de nacionalidade iraniana estavam pela primeira vez
assistindo a um jogo de futebol no estadio. Uma das entrevistadas, a iraniana Mahana, ja em

frente a Arena Zenit, em S&o Petersburgo, disse a reportagem:

E a primeira vez para mim e para a minha amiga. E uma experiéncia nova para a
gente estar dentro do estadio e ver um jogo de futebol. No Ira é proibido, eles ndo

2 http://www.espn.com.br/futebol/artigo/_/id/4409531/copa-do-mundo-da-chance-impensavel-as-mulheres-do-

ira-ir-ao-estadio
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nos deixam ir aos estadios e assistir a jogos de futebol. Se eu pudesse ver futebol no
Ird seria melhor para mim. Mas como ndo podemos, vai ser uma grande chance.

Essa foi uma oportunidade que essas torcedoras tiveram de comemorar, cantar e torcer
pelo seu pais. Apos a audicdo, a professora Ana abriu o debate perguntando sobre o que a
reportagem falava, as alunas responderam que “sobre as mulheres do Ird que estavam na copa
do mundo de futebol masculino na Russia”. A professora entdo relatou que no pais das
iranianas entrevistadas essa pratica é proibida, inclusive que as mulheres |a passaram a ter o
direito de dirigir automoveis apenas neste ano de 2018, comparando com as mulheres
brasileiras que tem o direito de assistir a jogos em estadios, e a dirigir. Diante disso, @s
estudantes ficaram impressionados em saber que existem paises, em que as mulheres sdo
proibidas de frequentar estadios de futebol e conduzir veiculos, como aqui no Brasil esses
direitos sdo concedidos eles e elas ndo tinham a ideia de que em outros paises as mulheres nao
pudessem dirigir, ir a estadios de futebol, estudar, andar vestir roupas curtas, sair
desacompanhadas de seus maridos ou pais. Ter esse conhecimento colabora para que @s
estudantes tenham a possibilidade de desenvolver o pensamento critico, além da consciéncia
de saberem como as sociedades se organizam criando seus valores e diferencas sobre o que é
ser homem e mulher, concebendo os diferentes papéis sociais e comportamentais,
estabelecendo modelos fixos daquilo que € proprio para o feminino como para o masculino.
Para Meyer (2003), “os individuos sdo transformados em — e aprendem a se reconhecer como
—homens e mulheres no ambito das sociedades e grupos a quem pertencem” (p. 17).

Como observou Libaneo (2003), a escola ndo pode se eximir de seu papel de
preparacdo das novas geracOes para o enfrentamento das exigéncias colocadas pela sociedade
moderna. Ela tem o compromisso de auxiliar @s alun@s a tornarem-se sujeitos pensantes,
criticos, e com isso a problematica de género ndo pode ficar a margem dessa compreensao.
N&o atuando apenas como mantenedora da cultura dominante e das regras estabelecidas
socialmente, a escola vem agindo como um érgdo na modificacdo de tais normas para garantir
a tod@s o direito a educacao.

Para complementar as discussdes foi apresentado para @s alun@s cinco textos, que
tratavam da participacdo feminina no futebol:

Os textos com algumas informacdes foram lidos em voz alta pela professora Ana e
por duas alunas. Neles era destacado que antes as mulheres eram impedidas de
praticar este esporte por serem consideradas frageis e delicadas, que tal préatica
também poderia trazer complica¢fes no que diz respeito & mulher engravidar. E que
hoje, século XXI, ainda ha este tabu de que ndo € um esporte feminino apesar de

termos uma das melhores jogadoras na equipe de futebol feminino. Os textos
também destacaram a dificuldade das atletas conseguirem patrocinio, serem



98

reconhecidas e valorizadas. Pontuou-se também que a midia ao ndo dar muita
visibilidade colabora para esta situagdo de pouco reconhecimento (DIARIO DE
CAMPO, 05/07/2018).

Uma das alunas destacou assistir bastante televisdo, mas que nunca assistiu uma
reportagem ou jogo da jogadora de futebol feminino Marta, ou da selecéo brasileira feminina
de futebol. Dos trés meninos apenas um afirmou conhecer a atleta Marta. Com isso, @s
estudantes perceberam que o mundo do esporte desde o seu inicio ndo abriu muito espaco
para as mulheres, que ficam sempre a margem, sem grandes patrocinios, reconhecimento e
visibilidade. Como atividade de encerramento nesse dia, as professoras entregaram para @s
estudantes dois quebra cabecgas. Sendo separad@s em dois grupos montaram as pegas que
formava a imagem do jogador de futebol masculino Neymar Jr e da jogadora de futebol
feminino Marta da Silva. Essas imagens também continham dados que mostravam a diferenca
salarial e de patrocinio de ambos atletas.

As imagens dos quebra cabegas destacam quanto cada atleta ganhava por més em
seus clubes e por gol feito pela selecdo brasileira de futebol a cada partida. A
jogadora Marta ganha US$ 400 mil de salario anual, Neymar ganha US$ 14,5
milhGes; Marta ja realizou 106 gols pela selecdo e Neymar 56 gols pela selecéo;

Marta ganha US$ 3,9 mil por gol e Neymar US$ 290 mil (DIARIO DE CAMPO,
05/07/2018).

Em cima desses dados debateu-se a grande diferenca salarial de Marta e Neymar, além
do apoio e o investimento que é destinado ao futebol feminino e ao masculino. @s alun@s
ficaram abismad@s com as diferencas por se tratar de ser um homem e uma mulher. Ficou
claro que ndo sabiam que o género € um forte marcador de desigualdade em nossa sociedade
“¢ muito dinheiro para ele”, destacou um aluno. J4 uma das alunas pontuou “coitada, muito
melhor que ele, e ndo ganha nada perto do que ele ganha”. Os textos informativos e 0s quebra
cabecas utilizados, auxiliaram as professoras a desencadearem um debate de maneira com que
@s estudantes pudessem compreender como as diferencas entre homens e mulheres
acontecem também no esporte, apontando como as desigualdades de oportunidades para 0s
géneros ocorrem através do esporte, onde o talento e a habilidade néo sdo fatores decisivos.

Para organizacédo da cria¢do dos videos, 0 grupo juntamente com as professoras Ana e
Luzia decidiu entrevistar a diretora e a vice da escola, o professor que ministra a oficina de
Cultura Tradicionalista Galcha, o professor da oficina de Danga, trés meninas e trés meninos
de diferentes anos escolares. Como critério para as escolhas @s estudantes utilizaram a
afinidade que tem com essas pessoas, as professoras ndo interferiram na decisdo. @s alun@s

queriam muito entrevistar a professora da disciplina de Educacao Fisica, que realiza a oficina
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de Futebol Masculino, mas ndo conseguiram, pois ela estava ocupada no momento. Nesse dia
0 grupo também organizou as equipes, e as tarefas que cada um deveria realizar, quem
filmaria utilizando os celulares emprestado pelas professoras, quem seria @ repérter e quem
iria ficar anotando o que achasse relevante durante a entrevista. Além disso, formularam as
perguntas que foram realizadas as/aos entrevistad@s (Vocé conhece alguma jogadora de
futebol? Qual e como ficou conhecendo? O que vocé acha da presenca das mulheres no
esporte? VVocé acha que deveria ter uma oficina de futebol feminino na escola? VVocé conhece
alguma atleta feminina? Qual?). Cada professora ficou responsavel por uma equipe.

De acordo com a Cdpula das Nagbes Unidas um dos 17 objetivos para o
desenvolvimento sustentavel é alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres
e meninas. Neste sentido a tematica, Mulheres que fizeram a diferenca no esporte, da Oficina
de Diversidade colaborou diretamente com este objetivo, pois ao oportunizar este debate para
@s alun@s mostrou que a maxima “mulher ndo sabe jogar bola” foi construida socialmente
através de diferentes discursos sexistas, e que uma boa pesquisa pode indicar o contrario, isto
é, que as meninas e mulheres apresentam sim um bom desempenho, comprometimento e
habilidades ndo s6 no futebol, como em outras modalidades esportivas. Sobre isso a
professora Ana destaca que “eu percebo a importancia que essas discussdes surtem nas gurias.
A (ltima oficina que a gente fez sobre violéncia contra a mulher ficou muito forte nos
depoimentos delas, o quanto isso mexeu com elas, entdo para mim é importante trabalhar
essas questdes em funcdo do que a gente propicia para elas, do se repensar, do pensar as suas
atitudes, o seu proprio posicionamento na sociedade”.

Durante muito tempo, equivocadamente, o esporte para as mulheres era visto como
uma pratica que poderia machucé-las, masculiniza-las, colocar suas fun¢des reprodutoras em
risco, por isso elas foram afastadas de tais praticas. Altmann (2015) revela em seu estudo que
atualmente a realidade das atletas femininas mostra “[...] que a construcéo de maior igualdade
de género nesse campo carece de investimentos mais positivos na educagdo corporal e
esportiva de meninas e mulheres” (p. 30). Com isso, ao trabalhar pedagogicamente esse tema
as professoras ampliaram os conhecimentos desta modalidade esportiva, motivando e
encorajando as meninas, bem como dando referéncias de atletas femininas ndo sé do futebol,
como do basquete, do vélei, da ginastica artistica, do ténis, da natacédo e do judd. Essa pratica
“[...] descontrdi a equivocada - e, por vezes, ainda presente - percep¢do de incompatibilidade
entre feminilidade e futebol” (ALTMANN, 2015, p. 65).

Ao pesquisarem na internet imagens de atletas femininas @s alun@s, ndo tinham
conhecimento da jogadora de futebol feminino Formiga, também ndo conheciam a
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ex-ginasta medalhista Daiane dos Santos, nem a ex-jogadora de basquete Horténcia.
Neste momento percebi que @s estudantes tinham pouco conhecimento e referéncia
de mulheres esportistas de modo geral, ndo apenas do futebol (DIARIO DE
CAMPO, 02/08/2018).

No dia das entrevistas @s alun@s foram orientad@s pelas professoras como manusear
os celulares, como se posicionarem frente a cdmera, como a voz deveria ser entonada para que
0 4udio ndo saisse baixo, todas as fun¢des que cada um iria exercer foram repassadas para que
tudo saisse certo. Um pouco nervos@s e ansios@s as equipes sairam em busca d@s

entrevistados.

Ultimo encontro da Oficina antes das férias de inverno. Hoje foi o dia em que os
grupos realizaram as gravacdes dos videos entrevistando @s participantes. Com as
perguntas e o celular em maos sairam em busca d@s entrevistad@s, um grupo
entrevistou 4 pessoas e 0 outro 5. @s alun@s se dirigiam a pessoa escolhida,
explicavam o trabalho e convidavam a participar. Escolhendo um local calmo
realizavam a entrevista que durava em meédia 4 minutos, as professoras ficaram
orientando sobre a postura, entonagdo da voz e a como segurar o celular (DIARIO
DE CAMPOQ, 12/07/2018).

Para presenciar como as duas equipes iriam se sair eu acompanhei a realizagdo da
atividade um pouco com cada grupo. Num primeiro momento estive com a professora Luzia e
@s estudantes que estavam com ela, o primeiro entrevistado por elas e eles foi o professor
que realiza a oficina de Cultura Tradicionalista Galucha. No inicio da entrevista ele diz que as
mulheres ndo devem realizar esportes, neste momento @s estudantes que realizavam a
entrevista olharam para ele com cara de assustad@s, e em seguida se viraram para a
professora Luzia, como quem esperava que ela dissesse que ele estava errado, mas em seguida
o professor sorri e diz estar brincando com eles e elas. Sua resposta foi:

Que para ele as mulheres devem participar dos esportes e que pensamentos
retrdgrados, que destacam as mulheres como frageis e delicadas, devem ser
superados. Salientou em sua fala que no ano de 2017 tentou juntamente com a
professora de Educacdo Fisica criar uma oficina de futebol feminino, mas que
infelizmente poucas meninas se inscreveram. Destacou também conhecer as

jogadoras de futebol feminino Marta e Formiga (DIARIO DE CAMPO,
02/08/2018).

As reagdes d@s alun@s, quando o professor disse de forma descontraida que “as
meninas e as mulheres ndo devem praticar esportes” foram as de quem apo6s ter debatido sobre
as questbes de género compreende que discursos contrarios como o do professor sédo
machistas e causam uma série de desigualdades entre homens e mulheres.

O segundo entrevistado, o professor da oficina de Danca, ressaltou em sua fala a

importancia das mulheres nos esportes:
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Todas as mulheres e meninas devem praticar esportes ndo apenas aqui na escola, a

igualdade tem que ser para todos, e todos podem fazer o que quiserem. De atleta

mulher eu conheco a Marta, a Pretinha, a Juliana, a Daiane dos Santos que foi uma

ginasta galcha brilhante, e muitas outras. Acho que as meninas devem se mobilizar,

tem que ter uma que incentive as outras a jogarem futebol e ir com tudo conquistar

seus espacos em todos os lugares. O professor pontuou a importancia de ter ao

menos uma aluna que incentive as demais a praticar futebol na escola (DIARIO DE
CAMPO, 02/08/2018).

A entrevista foi bem proveitosa, pois o professor falou de forma incentivadora para

@s alun@s, ele também apontou a ex-ginasta Daiane dos Santos como uma das que conhecia,

atleta esta que @s estudantes até entdo nunca tinham ouvido falar, por serem muito jovens
ndo acompanharam a carreira da esportista.

Junto com a outra equipe e com a professora Ana, eu acompanhei a entrevista da

diretora da escola:

A diretora da escola destacou que a participacdo das mulheres no esporte é
magnifica, porque o esporte é para todos! Indicou conhecer através da televisao as
atletas femininas Marta e a Horténcia, esta Ultima @s alun@s também ndo
conheciam. Sobre as meninas jogarem futebol nos intervalos pontuou que no inicio
pode ser que haja uma resisténcia, mas que depois se juntam e jogam. Ao final da
entrevista a diretora solicitou ao grupo que apds estudarem sobre este tema, levem
até ela indicacGes de materiais para pratica de esportes que ela fara o possivel para
adquirir (DIARIO DE CAMPO, 02/08/2018).

Ouvir a diretora da escola foi importante para @s estudantes saberem o empenho da
gestdo escolar em contribuir com o que for possivel em relacdo a minimizar as diferencas,
para que as meninas principalmente saibam que a escola se preocupa com o bem estar de
tod@s.

Um aluno do 5° ano entrevistado disse que “as mulheres participam bem dos esportes,
tem muitas coisas que elas fazem e a gente ndo”. Uma aluna do 8° ano destacou que “as
mulheres participam de diversos esportes, mas que ndo tem reconhecimento como os homens
tém. N&o sdo valorizadas. Destacou conhecer a jogadora Marta, e que gosta de jogar e assistir
jogos de futebol”, e uma aluna do 5° ano destacou ser importante porque “o esporte nao € s
para 0s homens, mas que poucas meninas jogam futebol na escola. Conhece a jogadora Marta.
Como sugestdo de esporte ela indicou o nilcon” As narrativas aqui destacas nesse paragrafo
pel@s estudantes possibilitaram verificar o entendimento de que para eles e elas a realizacéo
de esportes é algo que precisa ser superado, que as meninas tém habilidades para praticar ndo
apenas o futebol, mas outras modalidades. Igualmente compreendem que muito ainda precisa
ser feito, inclusive investimentos e reconhecimento conforme destacou a aluna do 8° ano.
Com isso percebo que a¢Ges mais efetivas que envolvam as meninas no esporte necessitam

ser realizadas na escola onde a pesquisa foi concretizada, e sobre isso a diretora se mostrou
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interessada destacando “facam uma listinha de materiais de esporte que farei o possivel para
adquirir”.
No primeiro encontro ap0s o recesso escolar de duas semanas, @s alun@s assistiram

as gravacodes das entrevistas que realizaram anteriormente.

Retornamos das férias de inverno, @s estudantes estdo bem animad@s para
assistirem aos videos que realizaram antes do recesso, a professora Ana com a ajuda
de uma das alunas colocou a televisdo da escola na sala que estamos. Ap0s assistir
as gravagOes, as professoras perguntaram o que @s estudantes acharam dessa
atividade. Uma das alunas disse que foi muito importante ouvir a opinido d@s
colegas e d@s docentes, para ela isso a motivou a jogar bola e a praticar outros
esportes. A professora Luiza chamou a atencdo do grupo para as atletas Horténcia e
Daiane dos Santos, destacando ser fd da jogadora de basquete Horténcia, que sua
carreira foi brilhante. Sobre a ex-ginasta Daiane dos Santos pontou que ela é uma
mulher negra e gaticha, que fez muito sucesso com sua habilidade, talento e sorriso
(DIARIO DE CAMPO, 02/08/2018).

Chamou-me a atencdo o quanto essa atividade foi significativa para @s estudantes, a
oportunidade que tiveram de criarem e se envolverem ativamente na atividade despertou nédo
apenas o interesse e a reflexdo pelo o que estava sendo discutido, como também o senso
investigativo. No registro destacado acima a professora Luzia pontua algumas caracteristicas
da ex-ginasta Daiane dos Santos “ela ¢ uma mulher negra e gatcha” fazendo com que as
alunas negras se reconhecam a partir disso, assim como o fato de também ser galcha faca
com que @s alun@s tenham a ex-atleta como uma forte referéncia.

No laboratorio de informaética e internet, @s estudantes em duplas pesquisaram e
salvaram no computador imagens das atletas Marta, Formiga, Horténcia, Daiane dos Santos.
Também pesquisaram informacdes sobre a diferenca salarial e patrocinio d@s atletas homens
e mulheres, sobre a participacdo das mulheres no esporte no Brasil e quais modalidades
esportivas as mulheres e meninas praticam mais. Essa pesquisa serviu para coletar materiais,
0s quais foram utilizados na criagdo de um cartaz que foi exposto no corredor da escola, tendo
com o0 objetivo de informar e conscientizar a comunidade escolar que circula pelos
corredores. A pesquisa na internet foi realizada durante dois encontros, em um dos dias uma
das alunas me chamou para que eu visse a imagem da jogadora de futebol Formiga que ela
havia encontrado “A0 pesquisar a jogadora de futebol Formiga e ver que esta € negra a aluna
me chamou e disse que para aquela atleta o preconceito deveria ser maior, pois além de ser
mulher, praticar um esporte classificado como masculino, ela ¢ negra” (DIARIO DE
CAMPO, 09/08/2018). Foi interessante ver que essa aluna conseguiu relacionar a etnia e o
género da atleta como caracteristicas que sdo usadas para desencadear o0 preconceito e a

desigualdade em nossa sociedade.
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Infelizmente, a etnia da jogadora Formiga dificulta sim a aquisicdo de patrocinios e
investimentos, pois além do futebol ser considerado um esporte masculino, a industria
publicitaria é considerada um dos segmentos mais racistas do pais. Diante disso, a Oficina
possibilitou para @s alun@s participantes a compreensdo de como nossa sociedade percebe
as mulheres nos esportes, e quais lugares sao destinados a elas. E embora néo tenha realizado
uma discussdo que envolvesse o tema etnia uma das alunas conseguiu interligar esses
marcadores. Acredito que isso tenha ocorrido pelo fato da aluna ter realizado esse didlogo em
outros espacos, ou porque no corredor principal da escola sempre tém diversos cartazes com
trabalhos que abordam distintas tematicas como o bullying, o preconceito racial, incluséo,
entre outros.

Através do que foi registrado em seus cadernos durante a pesquisa na internet @s
alun@s criaram seus cartazes em folhas de oficio que foram colados em um cartaz maior. Ja
no ultimo encontro da Oficina do segundo trimestre letivo “as professoras pegaram papel a
metro para confecgédo do cartaz, organizaram juntamente com @s estudantes as folhas com as
imagens impressas das atletas e as folhas com as informacdes. A professora Luzia escreveu o
titulo do cartazz MULHERES QUE FIZERAM A DIFERENCA NO ESPORTE” (Diario de
campo, 13/09/2018). Durante a organizacdo uma das alunas, ao observar a imagem das ex-
atletas Maria Emma Hulga Lenk (Primeira nadadora sul americana a competir em olimpiadas
nos jogos de Los Angeles em 1932) e de Maria Esther Bueno (Tenista brasileira), relata ndo
conhecer essas duas esportistas, as quais ndo foram apresentadas para o0 grupo durante as
discussdes.

Percebi que durante as pesquisas, e a criacdo do cartaz faltou dialogar com @s
estudantes sobre as mulheres pesquisadas e sobre o quanto a presenca e a resisténcia delas no
esporte representou para as que vieram depois. Mulheres pioneiras que abriram caminho para
outras tantas que fizeram historia, resistiram e que hoje servem de inspiracdo e referéncia.
Outro detalhe ressaltado pelas alunas foi a forma fisica das atletas, ao visualizarem as imagens
durante a criacdo do cartaz comentarios como “musculosa, né?”, “Parece um homem”, “Vi
uma imagem da Marta de vestido e ndo caiu bem, por causa dos musculos dela” indicaram,
assim, que as atletas destacadas ndo possuem um padrdo de beleza que é imposto socialmente
para as meninas e mulheres. Meninas que tém bonecas como a Barbie, loira, olhos azuis, alta
e muito magra, que veem nas novelas e nos filmes mulheres que sdo esguias possivelmente
terdo estas caracteristicas como padrdo de beleza, nesse sentido, para essas meninas as
mulheres que s&o mais musculosas sé@o consideradas feias ou masculinizadas. Sobre a ex-

atleta Daiane dos Santos uma aluna teceu o seguinte comentario “a Daiane dos Santos ¢ a
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mais bonita de todas, por causa da postura”, mas ao observar uma imagem atual da ex-ginasta
destacou que ela estd muito gorda. Com base nos comentérios das alunas podemos perceber a
nocdo de género como performatividade indicada por Judith Butler associada a ideia de que o
género nédo é algo que nds somos, mas sim algo que constantemente fazemos. Nesse sentido,
0s gestos performativos de mulheres que as alunas ttm como referéncias produzem os
significados que elas acreditam serem 0s corretos, Sd0 esses gestos e atos que norteiam como
0 corpo de uma mulher deve ser, como uma mulher deve se comportar, se relacionar, enfim
€cOmMo Somos constituid@s.

Durante a realizacdo da atividade no Gltimo dia da Oficina, houve um momento em
que o professor da disciplina de Matematica da escola entrou na sala para falar com a
professora Ana. Ele solicitou que ela entregasse no periodo da tarde alguns documentos aos
estudantes que iriam participar das Olimpiadas Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBEMEP), neste momento uma das alunas diz “gragas a Deus ndo passei para a proxima
fase” ao ser questionada pela professora Ana por que havia dito isso a aluna respondeu
“Porque sou ruim em Matematica mesmo, e ndo gosto”. Outras alunas que estavam por perto
também afirmam ndo gostarem da disciplina. Diante disso, associo as falas das alunas ao
discurso que diz que as meninas sao melhores nas disciplinas de humanas e 0s meninos nas de
exatas, inclusive alguns especialistas sugerem que isso se deve a habilidades inatas, isto &, as
criangas ja nasceriam com facilidades para determinados assuntos, ja outros afirmam que os
resultados estdo associados a fatores socioculturais.

Finalizada a criacdo do cartaz, @s estudantes e as professoras colocaram o trabalho
em exposicdo em uma das paredes do corredor da escola para compartilhar com @s demais
colegas, professores/as e funcionari@s da escola, muito orgulhos@s @s alun@s tiraram fotos
com o cartaz. De volta a sala de aula as professoras Ana e Luzia agradeceram a participacao
de tod@s.

Ao final as professoras agradeceram a participagdo d@s estudantes na Oficina,
destacando que a partir de agora eles eram multiplicadores da discussdo sobre o
tema trabalhado. Também pontuaram que existem muitas mulheres que fizeram e
fazem a diferenca no esporte, e de que os esportes devem ser praticados por todas as
pessoas independente do género, bem como o direito de que os salarios, a
visibilidade e tudo que envolve devam ser iguais para homens e mulheres. Ao final o
grupo confraternizou (DIARIO DE CAMPO, 13/09/2018).

Desta forma, mais uma Oficina de Diversidade encerra suas atividades tendo a
participacdo total de 19 participantes (12 no primeiro trimestre e sete no segundo, 15 meninas

e quatro meninos). As professoras decidiram em comum acordo ndo ofertar a Oficina no



105

terceiro trimestre para @s estudantes do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, pois segundo
a professora Ana:

No ano passado nos oferecemos a Oficina de Diversidade para os anos iniciais (1°,
2°, 3° anos) e a gente sentiu uma dificuldade para trabalhar com eles, no sentido de
como iriamos atingi-los. Talvez por uma inexperiéncia minha, porque a minha
formacdo é em Histdria, e é para trabalhar nos anos finais. Entdo eu tenho
dificuldade para trabalhar com os pequenos, e a gente ndo conseguiu atingir os
objetivos porque trabalhamos apenas com histérias, tipo hora do conto, e eu me senti
pouco a vontade para trabalhar essas questdes com eles, por isso achamos que n&o
atingimos o objetivo da gente com eles (FALA DA PROFESSORA ANA).

A fala da professora Ana salienta sua dificuldade em trabalhar esse tema com @s
alun@s menores, pois apesar de realizar uma formag&o através do Projeto Escolas Promotora
da Igualdade de Género (FURG), a qual aborda muitas formas de atividades para trabalhar
com @s alun@s de diferentes idades, para ela é dificil atingir o objetivo de auxiliar @s
estudantes pequenos a realizarem uma reflexdo sobre relacdes de género de forma lddica.

Sobre a colaboracdo das aprendizagens realizadas no projeto que as professoras realizam na
FURG as docentes destacam que:

Com certeza, a formacao que nés temos 14 na FURG nos contribui bastante, porque
sdo sugeridas atividades para serem feitas, conversamos muito e buscamos muito
material com elas que sdo muito abertas para isso, sempre nos apoiando e orientando
(FALA DA PROFESSORA LUZIA).

E sobre as aprendizagens muitas foram construidas desde leituras até as trocas de
experiéncias, a propria questdo das professoras do projeto nos auxiliarem na escola,
a pensar com nos atividades para que possamos realizar com os alun@s, e fazem a
gente repensar muitas coisas (FALA DA PROFESSORA ANA).

Desta forma, a professora Ana por ndo se sentir a vontade em trabalhar com @s
alun@s pequen@s resolveu ofertar uma oficina de informéatica no terceiro semestre para
estudantes maiores. E a professora Luzia ird continuar trabalhando com a tematica de género,

mas dessa vez no espaco da oficina da Hora do Conto, juntamente com a bibliotecaria da

escola.

Entdo o que decidimos fazer é ndo oferecer a Oficina de Diversidade para eles (@s
alun@s do 1°, 2° e 3° anos) esse ano, mas a Ana como a formagdo dela é com os
Anos Inicias (Pedagogia Licenciatura), e ela trabalha com os pequenos, ela vai
trabalhar essas questes junto com a bibliotecaria que é quem faz a Hora do Conto,
que ja tem essa experiéncia. Entdo elas irdo trabalhar com livros relacionados a
questdo de género com eles. Assim, a gente ndo ofereceu a Oficina de Diversidade,
mas as questdes de género serdo trabalhadas com os pequenos na oficina da Hora do
Conto (FALA DA PROFESSORA ANA).

Assim, compreendendo a importancia de trabalhar essa tematica com @s alun@s
menores, as professoras criaram uma estratégia para que as criangas também tivessem a

oportunidade de realizar essa reflexdo. Pois é também através do brincar, do contar uma
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historia que as criancas vao construindo suas identidades e a no¢do do que é ser menino e
menina, homem e mulher. Diante disso, compartilho do que Felipe (2012) salienta, de que é a
partir da mais tenra idade que as relacbes de género pautadas no respeito entre as pessoas
devem ser construidas, com base em um trabalho que desenvolva a cooperacdo e nao a
competicdo entre meninas e meninos. Ao trabalharem com histérias da literatura infantil como
destaca a professora Luzia “E esse ano a gente mudou, ndo oferecer a Oficina de Diversidade
para 0s pequenos, mas trabalhar na oficina da Hora do Conto, trazendo histérias para falar
sobre género, historias como o Fado Padrinho” assim, a professora Luzia e a bibliotecaria
estardo problematizando junto com as criangas as relagdes de género, levantando situacGes
dos seus cotidianos e fazendo com que reflitam sobre elas.

Para as professoras os efeitos educativos que a Oficina realiza n@s estudantes que
participam é perceptivel, destacando serem as meninas que mais questionam suas vivéncias

escolares, inclusive a dos meninos.

N&o da para generalizar em dizer que todos os estudantes que participaram eu notei
alguma mudanca, algum efeito educativo, mas em alguns isso ficou muito forte, hoje
eu percebo isso principalmente na sala de aula. Porque quando estamos fazendo
outras discussdes, outras questdes, e levantam isso (a gente viu isso; professora tu
viu aquilo que aconteceu; eu vi na televisdo) entdo eles fazem associagdo e a gente
acaba sendo referéncia dentro da escola. Tudo e qualquer coisa que eles veem sobre,
mesmo fora da escola, no cotidiano, na vida deles, eles vem e comentam com a
gente. Sdo estas questdes que me fazem perceber os efeitos educativos, o proprio

cotidiano e eles buscarem a gente (FALA DA PROFESSORA ANA).

Em alguns estudantes eu percebo resultados positivos. Mas as atitudes as vezes ndo
condizem com o que eles refletiram na oficina, porque as vezes tu te surpreendes
deles tendo uma atitude que ndo deveria, mas acho que faz parte da cultura, € um
processo. Eu acho que nos anos finais fica mais evidente a diferenca nas atitudes e
comportamentos das meninas do 6°, 7° e 8° anos eu percebo bem essa questdo. Elas
exigem que 0S meninos as respeitem mais e que ndo invadam o espaco delas, elas
chamam a atencdo quando um colega estd desrespeitando o outro (FALA DA
PROFESSORA LUZIA).

Inimeras pesquisas e estudos, ja destacados aqui anteriormente, indicam que a
instituicdo escolar valida e reflete modelos de masculinidades e feminilidades tradicionais. No
entanto, a E.M.E.F Tempo Integral Professor Valdir Castro vem através da Oficina de
Diversidade reformulando os modelos de masculinidades e feminilidades tradicionais,
tornando-se uma das instituigdes engajadas no objetivo de garantir uma educacéo igualitaria e
democratica, que promova a discussdo de género. Sendo entendida como uma pratica
transformadora, um modo de gerenciar as relagdes de género na escola, bem como atuando

como motivadora de novos e alternativos arranjos e exercicios acerca do masculino e do
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feminino, diferentes daqueles socialmente esperados e em vigéncia, descontruindo modelos
culturais que continuam em exercicio durante toda a nossa vida, orientando nossos modos de
ser e agir. Ademais, esta pesquisa teve a preocupacdo de nao apenas problematizar a Oficina,
como também dar visibilidade a esta pratica, descrevendo cenas do cotidiano escolar sobre a

Gtica das relagdes de género.
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ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da licdo ndo é nos deixar terminados pela assimilacdo do dito, nem nos
deixar determinados pela aprendizagem dogmaética do que deve ser dito, mas in-de-
terminar aquilo que da o que dizer, aquilo que fica por dizer. In-de-terminar é néo
terminar e ndo de-terminar. Por isso, ler é recolher-se na indeterminacéo do dizer:
que ndo haja um final nem uma lei para o dizer, que o dizer ndo se acabe nem se
determine (LARROSA, 2010, p. 142).

Percorrido os caminhos dessa dissertacdo, enfim chega a hora de despedir-me desse
longo, emocionante e intenso processo que foi sendo construido através de uma trajetdria que
contou com muitos olhares, aprendizagens, méos, sentimentos e descobertas. Finalizando essa
dissertacdo ciente de que meu processo de pesquisadora apenas se inicia, e isso se reflete na
minha escrita. Adoto as palavras de Larrosa para pensar sobre os dados produzidos, mas
também para pensar os efeitos que uma pesquisa produz nos sujeitos desse processo —
pesquisadora, orientador, coorientadora, estudantes e as professoras da Oficina de
Diversidade. Anseio que “o dizer ndo se acabe ¢ nem se determine” (LARROSA, 2010,
p.142), que muitos outros dizeres e caminhos sejam produzidos a partir dessa dissertacao.

Considerando importante a discussdo de género no ambiente escolar, a qual instiga,
desafia e desacomoda fazendo pensar de outro modo, realizei essa pesquisa ndo apenas com a
intencdo de colaborar com a area de estudos sobre as relacbes de género nos espacos
escolares, mas com o desejo de mostrar como a escola vem trabalhando essa tematica,
apresentando que préaticas promotoras da igualdade de género vém sendo realizadas nesses
espacos. Assim, ao longo dessa dissertacdo, procurei trazer elementos que contribuissem com
a discussdo da temaética abordada de como as relacdes de género sdo trabalhadas, construidas
e percebidas no espaco escolar e em nossa sociedade. Casos, estudos, teorias, politicas
publicas, praticas pedagdgicas, documentos, projetos de lei, leis, discursos — que colocam a
escola como objeto de disputas na sociedade contemporanea — juntamente com algumas
experiéncias por mim vivenciadas e aqui destacadas, as quais colaboraram para que a
pesquisa fosse sendo criada de forma coerente e de facil compreensdo do estudo para quem o
ler.

Nessa dissertacdo, me propus a problematizar os efeitos educativos que a Oficina de
Diversidade produziu n@s estudantes que dela participaram, bem como identificar as
caracteristicas dos participantes (género, idade e nivel de escolarizagdo), as tematicas
abordadas e como a abordagem do tema género foi sendo construida. Para tanto, analisei 0s

dados criados por mim durante as observacdes dos encontros da Oficina, os quais foram
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complementados através de entrevistas feitas com as professoras que realizaram a pratica. As
andlises construidas demonstraram que a Oficina é um espaco da escola legitimo para a
discussdo das questbes de género, 0 que ndo impede que @s demais docentes trabalhnem em
suas praticas pedagogicas diarias com essa tematica, pois o trabalho docente ndo pode ser algo
isolado e pontual, mas sim interligado. Os dados também indicaram o baixo numero de
participantes na Oficina, inclusive dos meninos (apenas quatro no total de 19 inscrit@s) o que
pode se dar pelo fato da Oficina de Diversidade concorrer com outras oficinas e acabar sendo
considerada pela a maioria d@s alun@s menos interessante, ou pelo nome diversidade levar a
variadas interpretaces, uma vez que ndo had um convite mais formal em que as professoras
possam ir de sala em sala explicar o que esta pratica realiza e discute.

No decorrer dessa dissertacdo resgatei um pouco da historia da escola enquanto uma
instituicdo disciplinar com base nos estudos de Dussel e Caruso; Julia Varela e Fernando
Alvarez-Uria, e de Alfredo Veiga-Neto, com a finalidade de compreender com qual intencéo
inicial a escola foi construida, de como esse espaco foi sendo organizado e modificado ao
longo do tempo, quais normas e disciplinas foram sendo criadas, como @s alun@s eram
educad@s, e como ainda hoje encontramos facilmente algumas caracteristicas e objetivos em
nossas escolas contemporaneas. Apresentei o0 conceito de género numa vertente pos-
estruturalista e os resultados de algumas pesquisas que também trataram das relacGes de
género no espaco escolar. Para realizar a pesquisa de campo utilizei-me do método
investigativo etnografico, com o instrumento diario de campo, no qual os dados para analise
foram criados e organizados em dois eixos tematicos. Tendo como intento complementar as
observacgOes decidi que seria importante entrevistar as professoras Ana e Luzia que
ministraram a pratica, objetivando saber por que a Oficina de Diversidade ndo foi ofertada
para @s alun@s do 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, e como (se) as docentes
percebem os efeitos educativos e diferengas no comportamento entre @s estudantes que
participaram dessas Oficinas.

Pensando na relevancia de contextualizar a pesquisa no ambito do tempo, a secao
intitulada A importancia do debate de género na escola atual apresentou como essa tematica
vem sendo tratada sob a faldcia de uma “ideologia de género”. Pontuando que politicas
publicas, as quais se propuseram a tratar explicitamente do termo, foram barradas, a exemplo
a Base Nacional Comum Curricular e alguns Planos Municipais e Estaduais de Educacéo, que
retiraram do seu texto os termos género e sexualidade. Questdo inclusive presente na fala da
professora Luzia durante a entrevista. Ela destaca a insegurancga de trabalhar esse tema dado o

momento de incertezas que vivemos, pontuando a importancia de criar resisténcias. Contudo,



110

a pesquisa também salientou projetos, documentos e leis como a Maria da Penha que expressa
diretamente o direito e a necessidade de abordar a desigualdade de género na escola.

De modo geral, foi possivel contemplar os objetivos propostos na medida em que
foram sendo realizados os encontros da Oficina, identificando como as discussdes sobre as
relacfes de género eram produzidas através das atividades propostas, dos materiais utilizados,
das tematicas e dos didlogos entre @s participantes. Além disso, observei que mesmo @s
estudantes ndo tendo muitas informacgdes sobre o assunto apresentado — questdo também
percebida pela professora Luzia — conseguiam acompanhar as discussdes e 0 que estava sendo
proposto, trazendo em suas falas a compreensédo e assimilacdo do que era debatido,
associando com as suas realidades e vivéncias, igualmente apresentando os efeitos educativos
gue estavam sendo criados naquele momento.

As discussdes tecidas durante a Oficina de Diversidade, ofertada no primeiro trimestre
letivo, e que contou com a participagdo de alguns/algumas estudantes do 7° e 8° anos do
Ensino Fundamental possibilitou problematizar a temética sobre a violéncia contra a mulher,
uma pratica que ocorre de distintas formas através de relaces abusivas, mostrando inclusive
gue em determinados casos termina tragicamente em feminicidio. Além disso, a partir dos
dados analisados foi verificado que ao trabalhar com letras de musicas as professoras
facilitaram/provocaram o debate com @s estudantes, que facilmente identificaram como
algumas cancles — dentre varias, as que as professoras levaram para analise — do estilo funk,
sertanejo e samba retratam as mulheres, agindo como propagadoras da violéncia contra a
mulher, se tornando uma ferramenta de opressdo de género. Assim, penso que @s alun@s ao
realizarem a discussé@o sobre a questdo da violéncia contra a mulher, puderam compreender
que esse artefato cultural é um importante instrumento que também colabora para que a
imagem da mulher seja associada a caracteristicas que a coloque em posicdo de submissdo ao
homem. Ao refletirem sobre o tema @s estudantes tiveram a oportunidade de entender como
diferentes mecanismos auxiliam nas relagdes de género, bem como na constituicdo de suas
masculinidades e feminilidades, construindo assim novos saberes. Do mesmo modo, percebo
a escola aonde a Oficina de Diversidade é realizada como um espaco plural de discussdes e
valorizagdo das diversidades, que exercita a cidadania para igualdade entre homens e
mulheres, sem violéncia e discriminacédo, tornando-se uma prética transformadora.

No caso da tematica que abordou a presenca das mulheres no esporte, @s alun@s do
4° 5° e 6° anos do Ensino Fundamental que participaram da Oficina puderam compreender
como as relagdes de géneros influenciam ativamente na participacdo das meninas e mulheres

em diversas modalidades esportivas, principalmente no futebol. Ampliando a discussao foi
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evidenciado como as sociedades se organizam e instituem o que é de direito das mulheres e 0
que ndo €, como no caso de ter a liberdade de frequentar um estadio de futebol ou de dirigir
um veiculo. A questdo da visibilidade, do reconhecimento, de patrocinios e da diferenca
salarial discrepante entre @s atletas masculinos e femininos foram outros aspectos
destacados. Com relagdo a esse tema @s estudantes indicaram que ndo tinham o
conhecimento de que a categoria género € uma das fortes influenciadoras para que essas
desigualdades ocorram.

Analisando o processo de construcdo desse estudo, posso afirmar que as vivéncias,
inquietacOes, reflexdes e questionamentos que me levaram ao interesse de criar um estudo que
mostrasse como as questdes de género sdo trabalhadas na escola me possibilitaram o feliz
encontro com a Oficina de Diversidade, que vem sendo realizada ha dois anos na E.M.E.F
Tempo Integral Professor Valdir Castro. Uma vez que no Brasil, a maioria dos estudos que
tratam dos temas educacéo e género sdo realizados sobre a questéo de investigar @s docentes,
a relagdo entre @s alun@s na sala de aula, o recreio ou as brincadeiras. Meu interesse e
desejo era o de encontrar uma agdo pratica criada e executada por iniciativa da escola e/ou
d@s docentes que tivessem o olhar voltado especificamente para as questdes de género,
compreendendo género como uma construcdo social e que a escola também colabora para
essa constituicdo, preocupando-se em realizar uma educacdo democratica pautada na
igualdade entre os géneros, e isso foi encontrado nessa instituigdo escolar. Contudo, cabe
destacar que através da fala da professora Ana ficou evidente a indiferenca da maioria d@s
demais docentes em relacdo a Oficina de Diversidade, indicando ndo se interessarem pelo
tema e pela prépria prética.

Diante disso, novos questionamentos surgiram, dentre eles: Por que @s outr@s
estudantes ndo se interessam em realizar a Oficina de Diversidade? De que maneira outras
categorias como etnia, geracdo, midia, patriarcado e classe social influenciam na construcéo
das feminilidades e masculinidades? Quais formas de transgressao no binario de género sdo
elaboradas pel@s alun@s? Como a equipe escolar percebe o debate das questdes de género na
escola? A escola é pensada, questionada e analisada a partir das relacGes de género que estao
em jogo cotidianamente? Existe uma reflexdo pedagodgica a esse respeito no momento da
criagdo, atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico? Motivada a realizar uma pesquisa, que
abarque essas questdes levantadas meu objetivo apds o termino do Mestrado é ingressar no
Programa de Doutorado em Educacdo e assim seguir minha trajetoria de pesquisadora. Além
disso, intenciono realizar uma roda de conversa com a equipe da escola a fim de

problematizar e explicitar os achados da pesquisa, aproveitando este momento para motivar
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@s demais docentes da escola a realizar de alguma forma em suas préticas pedagogicas a
promocao da problematizacdo das questdes de género.
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