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Resumo

FERREIRA, Eucaris Joelma Rodrigues. A emancipac¢ao na politica curricular do
ensino fundamental do Estado de Mato Grosso. 2017. 133f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, Instituto de Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

Esta tese problematiza as limitacbes e possibilidades para a compreensdo da
politica curricular como um espaco de emancipacdes. Para tal, apresenta resultados
de pesquisa acerca da nocdo de emancipacdo na politica curricular do ensino
fundamental do estado de Mato Grosso, entre 2003 e 2013. Ao focalizar a producgéo
de sentidos para emancipacdo, toma como base a perspectiva pos-estruturalista
para discutir as relacdes entre discursos curriculares na referida politica. As
contribuicbes da Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 1985) e Teoria de
Curriculo (OLIVEIRA; DESTRO, 2005; SILVA, 2010, 2015; GARCIA, 2010; LOPES;
MACEDO, 2011; HYPOLITO; VIEIRA; LEITE, 2012) sustentam as releituras sobre a
emancipagao no campo curricular, bem como a delimitagdo do problema em relacdo
a possibilidade do trabalho com a no¢do de emancipacdes. A pesquisa apresenta,
ainda, a compreensdo da politica curricular como campo da discursividade e
centraliza tedrico-metodologicamente a politica, por meio de documentos.
Argumento que, em torno da producdo de sentidos para emancipacdo, existe a
impossibilidade de uma sutura final. Tal posicionamento ressalta o carater
antagbnico que tende a constituir as relagdes discursivas entre os curriculos
organizados por ciclos. Esse carater antagbnico se configura em condicdo de
possibilidade ou ndo de producdes identitarias na politica curricular matogrossense.
Esta pesquisa ndo se propde a uma tentativa de substituicdo de emancipacédo por
emancipacdes, mas defende que a palavra emancipacdes pode ser entendida a
partir do contexto da politica curricular, das lutas e disputas em torno de significacédo
gue promove rupturas momentaneas, mudancas na condicdo identitaria de um ou
mais grupos sociais. Assim, o termo emancipacdes se configura em pluralidade de
poderes que podem ou ndo ocupar provisoriamente a centralidade de um discurso
ou de um campo da discursidade.

Palavras chave: emancipacdao; curriculo; politica curricular; discurso



Abstract

FERREIRA,Eucaris Joelma Rodrigues. The emancipation in the curriculum policy
in primary school of the state of Mato Grosso. 2017. 133f. Thesis (PHD in
Education) — Postgraduate Program in Education, Institute of Human Sciences,
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2017.

This thesis discusses the limitations and possibilities for the understanding of
curriculum policy as an emancipation space. Thus, it presents results of a research
about the notion of emancipation in primary school curriculum policy of the state of
Mato Grosso, between 2003 and 2013. To focus on the production of senses for
emancipation, it is based on the post- structuralism perspective to discuss the
relationship between curricular discourses in this policy. The contributions of the
Theory of Discourse (LACLAU; MOUFFE, 1985) and Curriculum Theory (OLIVEIRA;
DESTRO, 2005; SILVA, 2010, 2015; GARCIA, 2010; LOPES; MACEDO, 2011;
HYPOLITO; VIEIRA; LEITE, 2012) support the rereading about the emancipation in
the curricular field, as well as the delimitation of the problem about the impossibility of
working with the notion of emancipation. The research presents the understanding of
curriculum policy as a field of discourse and it centralizes methodologically and
theoretical this policy, through documents. It is argued that around the production of
senses to emancipation, there is the impossibility of a suture end. Such positioning
highlights the antagonistic character which tends to constitute the discursive relations
between the curriculum organized in cycles. This research does not aim to attempt
the replacement of emancipation by emancipations, in plural, but it argues that the
word emancipations can be understood from the context of curriculum policy, from
struggles and disputes around meaning that promotes momentary breaks, changes
in the identify condition of one or more social groups. Thus, the term emancipations i
configured in plurality of powers which may or may not provisionally centrality of a
speech or a field of discourse.

Keywords: emancipation; curriculum; curriculum policy; discourse
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Apresentacao

Esta pesquisa se inscreve no ambito das contestacdes teorico-politicas do
atual campo curricular brasileiro, lugar de apressuradas mudancas em torno de
ideais que envolvem educacdo de qualidade, educacdo emancipatoria, todos pela
educacdo, patria educadora. Tais discursos constituidores de significativas politicas
curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), desenvolvidas ao longo das ultimas décadas em nosso pais.

Partindo desse contexto, e tendo como base uma perspectiva pos-
estruturalista, esta tese aborda diferentes producbes discursivo-curriculares e
sustenta a recorréncia de disputas por sentidos de emancipacdo entre os curriculos
organizados por ciclos na politica da educacdo estadual de Mato Grosso,
compreendida como campo da discursividade.

Dentre os aspectos tratados no campo da discursividade séo salientados: a
impossibilidade de uma sutura final, de um fechamento definitivo da significacédo; o
carater antagonico do curriculo organizado por ciclos; as producdes identitarias e a
identidade docente; bem como os momentos de inten¢des emancipatérias.

A impossibilidade de uma sutura final estd diretamente relacionada a
impossibilidade de fixacdo de significados, em Uultima instancia. A esse respeito,
Laclau e Mouffe (2015) apresentam pensamentos contemporaneos frente aos quais
a constituicdo de uma estrutura esta imbricada a ideia de centro como lugar néo fixo,
como uma funcdo com infinitas possibilidades de substituicdo de sentidos, para
defenderem que “[...] a impossibilidade de uma fixagao ultima de sentido implica que
deve haver fixagdes parciais, do contrario, o fluxo das diferengas seria impossivel’
(LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 187).

Nesse entender, a constituicdo de um discurso sempre implicara na tentativa

de construir um centro. Dominar o campo da discursividade diz respeito, sobretudo,
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as tentativas que ocorrem a partir das relacdes entre discursos curriculares no
contexto da organizacéao curricular por ciclos.

Nas ultimas duas décadas, os discursos curriculares acerca da organizacao
curricular por ciclos vém constituindo a politica curricular matogrossense. As
discussbes que tratam das diferencas entre curriculo seriado e curriculo organizado
por ciclos sdo comuns. Esta pesquisa procura transcender essas discussfes ao
destacar o carater antagbnico dos curriculos organizados por ciclos frente a outras
particularidades sociais existentes no campo da discursidade, como também uma
condicdo necessaria para producbes de sentidos de emancipacdo e,
consequentemente, de producdes identitarias.

As producdes identitarias problematizadas nesta tese evidenciam o carater
antagbnico como uma caracteristica ambigua que percorre o discurso curricular
organizado por ciclos, uma vez que, a0 mesmo tempo em que impede a constituicao
plena das particularidades excluidas, se configura em possibilidade de luta por essa
constituicdo. Nesse movimento de exclusdo e inclusdo, outros sentidos de
emancipacao se fizeram presentes no campo da discursividade.

Em torno da nocdo de emancipac¢do, outros dois pontos de vista analiticos
se destacaram nesta pesquisa: 0 primeiro diz respeito a producdo de sentidos para
emancipacao e a impossibilidade de um fechamento ultimo de sentido. O segundo
reconsiderou, para analise das lutas no interior do campo da discursividade, os
momentos de intengdes emancipatorias, emancipacdes. O termo emancipacdes nao
substitui a emancipacdo quando se refere a multiplicidade de sentidos, mas a
pluralidade de poderes, sempre precarios e contingentes.

Seguindo os aspectos destacados, esta pesquisa nao procura julgar projetos
educacionais acerca de seu potencial emancipatério, mas busca entender como a
ideia de emancipacdo pode contribuir para um acontecimento projetado por uma
educacdo emancipatéria, de forma a romper com esse ideal, ao focalizar as
tessituras que envolvem o objeto de estudo, qual seja, emancipacdo na politica
curricular matogrossense.

A pos-modernidade viabiliza a compreensao de que 0s contextos sociais nao
sado somente determinados por questbes de classe social, identidades fixadas e
polarizadas, mas também pela pluralidade de diferencas. Nesta pesquisa procuro
problematizar a pertinéncia em trabalhar ou ndo com a ideia de emancipac¢des no

campo das politicas curriculares, destacando quais e como as configuracdes
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discursivas produzem sentidos de emancipacdao na politica curricular do Ensino
Fundamental do Estado de Mato Grosso. Além disso, procuro entender como
ocorreram 0S processos articulatérios que permitiram a continuidade e/ou
descontinuidade do discurso de educacdo emancipatéria na referida politica, entre
0s anos de 2003 e 2013?

Para investigacdo da problematica delineada, considerei como objetivo geral
a necessidade em compreender tedrico-metodologicamente as limitacbes e
possibilidades da emancipacéo, tendo em vista os condicionantes discursivos que
envolvem tal significante, considerando, ainda, seus efeitos na politica curricular
matogrossense.

Quanto aos objetivos especificos, os mesmos aparecem desmembrados em:
a) elaborar um constructo tedrico-metodoldgico que possibilite compreender a nogao
de emancipacdo a partir de uma abordagem pos-fundacionalista; b) identificar, por
meio de pesquisa bibliogréfica, artigos, dissertacoes, teses e perspectivas tedricas
qgue disputam sentidos acerca da emancipagcdo no campo académico, quais nocdes
de emancipacdo se configuraram no campo curricular brasileiro; c) investigar
sentidos de emancipacao em leis, propostas curriculares, diretrizes nacionais e local,
gue constituiram a politica curricular do ensino fundamental do Estado de Mato
Grosso, entre o periodo de 2003 a 2013; d) analisar os deslocamentos dos discursos
emancipatorios; e) problematizar as limitacdes e possibilidades de se compreender a
politica curricular como um espaco de emancipacoes.

Esta tese se organiza, portanto, em quatro capitulos. No primeiro,
Emancipacéo e curriculo na contemporaneidade, trato da importancia de investigar a
emancipacdo no campo curricular brasileiro a partir de uma revisdo bibliografica
descritiva. Na secdo, Por que investigar a emancipacdo no campo curricular?,
apresento a justificativa tedrico-discursiva para a pesquisa sobre emancipacao. Na
secdo, Eu emancipo, tu emancipas... NOs emancipamos?: a crenca nha
emancipacdao, trato da revisdo bibliografica de teses e dissertacdes disponiveis no
site da CAPES. Criticas e Defesas sobre a Relagdo entre Emancipacgéo e Curriculo,
aborda a revisdo de artigos, pdsteres e trabalhos encomendados apresentados no
GT da ANPED. Na secédo, Emancipacao: para além das propostas curriculares
fundacionalistas, argumento sobre a importancia da perspectiva pés-fundacionalista
para esta pesquisa. J& na sec¢do Praticas emancipatorias e liberdade: limitacdes e

possibilidades, destaco a relacédo entre emancipacao e liberdade.
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No segundo capitulo, denominado Articulagbes metodologicas:
possibilidades tedrico-discursivas, apresento o0 constructo tedrico-metodoldgico
pensado para analisar as nocfes de emancipacao a partir das seguintes secoes:
Politica curricular e emancipacdes, em que problematizo a possibilidade de se
compreender politica curricular como campo da discursividade; Ball, Foucault e
Laclau: sobre politicas e discursos curriculares, se¢do na qual apresento as noc¢des
tedrico-discursivas que orientam o processo analitico. Encerro este capitulo com a
subsecdo Artefatos e selecdo dos dados, que aborda o tratamento dado aos
documentos.

No terceiro capitulo, nomeado Politica curricular como campo da
discursividade: emancipacado entre disputas, delineio os sentidos de emancipacao
em documentos constituidores do referido campo. Na secéo, Discursos curriculares
e sentidos de emancipacao, destaco a relacao entre os discursos curriculares local e
nacional na producédo de sentidos de emancipacdo. A subsecdo Grupos sociais e
representatividade na politica curricular, trata dos grupos sociais que participaram da
politica curricular. Na se¢cdo Emancipacéo, educacéo e sociedade, abordo a relacao
entre esses significantes. E na secdo Emancipacdo, educacdo e diversidade,
problematizo como 0s grupos sociais ressignificaram emancipacao.

No quarto e ultimo capitulo, Intengcdes emancipatérias: possibilidades no
contexto educacional de Mato Grosso argumento sobre a possibilidade de
compreendermos politicas curriculares como espaco de emancipacdes. Na secao O
curriculo organizado por ciclos e o carater antagbnico destaco o antagonismo
constituinte no curriculo organizado por ciclos. Na secdo Produc¢fes identitarias na
politica curricular considero um contexto de luta por melhorias na profissionalizacéo
docente — momento de greve ocorrido em 2013 — como também um componente
constituinte da referida politica curricular para problematizar as producbes de
identidade docente, mais especificamente, a ideia de uma identidade docente
emancipadora fixada pelas discursos educacionais emancipatorios.

Por fim, ressalto que, por operar analiticamente com a teoria do discurso, esta
pesquisa focaliza algumas no¢des como discurso, significantes, particularidade e

universalidade, campo da discursividade, antagonismo, politica e identidade.



1 Emancipacéo e curriculo na contemporaneidade

Esta pesquisa aborda a emancipagdo como um significante presente nas
politicas curriculares nacional e local, mais especificamente, defendida pelos
discursos de educacado emancipatéria. Segundo estudos pos-criticos, ndo é possivel
prosseguir a investigacao de conceitos e no¢gdes como emancipacao e curriculo a
partir de consideragdes essencialistas. De acordo com o pensamento foucaultiano, a
histéria de um conceito, sua producado e o que ela produz, ndo pode ser tomada por
uma racionalidade continuamente crescente, mas pelos diversos campos de sua
constituigéo e validade (FOUCAULT, 2013, p. 5).

Assim, considero nesta revisdo, em que sdo destacadas dissertacdes e
teses, os contextos académicos e teodricos do campo curricular que validaram,
criticaram e desconstruiram a no¢do de emancipacao, tanto na perspectiva critica
como pos-critica. A partir da revisdo sistematica de dissertacdes e teses que
abordaram a nocdo de emancipacdo no campo curricular brasileiro, apresento neste
capitulo cinco se¢des que tratam da justificativa desta pesquisa, investigando a
possibilidade de pensar Emancipacao e Curriculo a partir de uma abordagem pos-

fundacionalista.

1.1 Por que investigar a emancipag¢do no campo curricular?

A emancipag¢ao ganhou maior visibilidade no interior das discussoes criticas
a partir das analises apresentadas por Marx na obra A Questédo Judaica (2002) e,
posteriormente, por Gramsci, em obras como Os Intelectuais e a Organizacédo da
Cultura (1989) e Cadernos do Carcere (1999). Para as consideracdes
gramscianas, a emancipagdo € concebida como resultado de uma luta contra-

hegemonica exercida ao longo das mudancas entre grupos e classes subalternas. A
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sociedade civil passa a ter centralidade nas lutas por emancipacéo e as relacdes de
poder sdo consideradas como constituidoras dos blocos historicos. “[...] A estrutura e
as superestruturas formam um ‘bloco histérico’, isto €, o conjunto complexo e
contraditério das superestruturas é o reflexo do conjunto das rela¢des sociais de
producdo” (GRAMSCI, 1999, p. 250).

Outras consideragcdes gramscianas, como a transcendéncia da
compreensao do homo faber, e a ideia de homem como ser politico, estiveram e

ainda estéo presentes em politicas curriculares brasileiras.

O homem deve ser concebido como um bloco histérico de elementos
puramente subjetivos e individuais e de elementos de massa e objetivos ou
materiais, com 0s quais o individuo esta em relagdo ativa. Transformar o
mundo exterior, as relagbes gerais, significa fortalecer a si mesmo,
desenvolver a si mesmo. E uma ilusdo e um erro supor que O
“‘melhoramento” ético seja puramente individual: a sintese dos elementos
constitutivos da individualidade é “individual’, mas ela nédo se realiza e
desenvolve sem uma atividade para fora, transformadora das relagBes
externas, desde aquelas com a natureza e com 0s outros homens em varios
niveis, nos diversos circulos em que se vive, até a relacdo méaxima, que
abarca todo o género humano. Por isso, é possivel dizer que o homem é
essencialmente “politico”, jA que a atividade para transformar e dirigir
conscientemente os outros homens realiza a sua ‘humanidade”, a sua
“natureza humana”. (GRAMSCI, 1999, p. 406-407, aspas do autor).

A formacdo humana como propulsora da transformacéo social impulsionou
projetos educacionais e curriculares de carater emancipatério. Nas consideracdes de
Giroux (1977), a emancipacao é potencializada como uma acao de resisténcia das
politicas curriculares e educacionais. A discussdo de emancipacao parte da ideia de
contra-hegemonia, formacdo de professores intelectuais comprometidos e criticos,
bem como de projetos emancipatorios.

Ainda que o pensamento critico sobre a formac&o emancipatéria percorra as
politicas curriculares brasileiras, atualmente seria possivel pensar a emancipacéo no
campo curricular a partir de nocées como formacao humana, transformacao social e
contra-hegemonia. Seguindo o0 pensamento gramsciano, a contra-hegemonia
contempla a organizacdo dos grupos sociais subalternos — grupos socialmente
excluidos, aléem da classe operaria —, mediante a unificacdo das classes subalternas
e a vontade coletiva, o que sao entendidos como fatores que contribuem para um
possivel rompimento pelos subalternos com a classe dominante.

Na visdo de Gramsci (1995), ainda que considerassemos esses dois fatores

— a unificacdo das classes subalternas e a vontade coletiva —, eles ndo bastariam
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para a construcdo de um movimento emancipatorio, pois também seria necessaria a
formacdo de intelectuais organicos pelas classes subalternas. Assim, o projeto
emancipatério somente seria Vviabilizado quando as classes subalternas se
emancipassem, negando de tal modo sua condicdo de subalternidade. Nesse
momento, tais classes passariam a disputar a hegemonia, visto que, ao se
unificarem em funcdo de uma proposta autbnoma, deixariam sua condicdo de
subalternidade e proporiam uma nova ordem social, uma nova hegemonia.

Conforme assinala Gramsci (1999, p. 225),

[...] a partir do momento que um grupo subalterno torna-se realmente
autbnomo e hegemoénico, suscitando um novo tipo de Estado, nasce
concretamente a exigéncia de construir uma nova ordem intelectual e moral,
isto €, um novo tipo de sociedade [...].

Ainda que as consideracdes gramscianas tivessem avancado em relacdo as
consideracdes marxistas sobre a nocdo de emancipacao, seria possivel pensar que
existe racionalidade e essencialismo sobre essas proprias consideracoes,
especialmente no que diz respeito a condi¢cdo para emancipacdo, que esta atrelada
a unificacdo das classes subalternas, ao entendimento de producéo de identidades —
guando se pensa na formacao de intelectuais organicos —, e a criacdo de um novo
Estado, a partir de um projeto emancipatorio.

Embora o subalterno possa contemplar todos aqueles que se encontram em
processos de submissdo, a unificacdo das classes subalternas pressupfe a jungéo
de todos esses grupos em uma classe social, constituindo uma Unica identidade
social. Laclau e Mouffe (1985) destacam que, para Gramsci, classe social continua
sendo o nucleo de toda articulagdo hegemonica, uma vez que, tradicionalmente, a
nocdo de classe social pressupunha a unidade das posicées dos sujeitos.
Entretanto, para Laclau e Mouffe (1985), essa unidade se constitui do carater
precério das possibilidades infinitas de rearticulagdo hegemdnica. A esse respeito,
Hall (2006) destaca que classe social ndo se configura como um dispositivo
discursivo ou categoria mobilizadora capaz de reconciliar e representar as
emergéncias de novas identidades pertencentes aos diferentes movimentos sociais.

As colocacdes de Laclau e Mouffe (1985) esclarecem que a condi¢cao de
subalternidade se relaciona a ideia de subordinacéo, opressao e dominacéo. Desse

modo, a luta contra subordinacdo néo resulta da prépria situacdo de subordinacéo. A
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partir das consideracdes foucaultianas, esses tedricos reconhecem que onde ha
poder, ha resisténcia. Essas formas de resisténcia podem ser variadas e, somente
nos casos em que a mesma adota um carater politico, € possivel colocar fim as
relacdes de subordinagoes.

O carater politico é entendido como uma acgéo que objetiva a transformacéo
de uma relacdo social que constitui 0 sujeito em condi¢cdo de subordinacdo. Nas
relacdes de subordinacdo, um agente esta submetido & decisdo dos outros, como
ocorre, por exemplo, em algumas formas de organizacdo familiar. Quanto as
condicbes de opressdo, estas sao relagbes de subordinacdo que se tém
transformado em sede de antagonismos. As relacdes de dominagado correspondem
ao conjunto de relagBes de subordinacdo que séo consideradas ilegitimas desde a
perspectiva ao julgamento de um agente social exterior as mesmas. Essas relacdes
podem ou néo coincidir com as relacfes de opressao.

As relacdes de subordinacdo, estabelecidas em si mesmas, ndo podem ser
consideradas como relagbes antagOnicas, uma vez que estdo estabelecendo apenas
uma posicéo diferenciada entre os agentes sociais. O antagonismo emerge quando
€ subvertido o carater diferencial, positivo, de uma posicéo subordinada de sujeito.

“Servo” e “escravo”, etc. ndo designam em si mesmos posicoes
antagonicas; é somente em termos de uma formacao discursiva distinta, tal
como, por exemplo, “direitos inerentes a todo ser humano” que a
positividade diferencial dessas categorias pode ser subvertida, e a
subordinagdo construida como opresséo. Isto significa que ndo ha relacéo
de opressao sem a presenga de um “exterior” discursivo a partir do qual o
discurso de subordinagdo pode ser interrompido. (LACLAU; MOUFFE,
1985, p. 253, aspas dos autores).

Considerando que classe social ndo pode unificar todas as representacoes
de identidades e que nem todas as relacbes de subordinacdo sdo relacdes
antagdnicas, que o fim das relacdes de subordinacdo esta atrelado ao carater
politico dos movimentos de resisténcias, destaco que o desenvolvimento desta
pesquisa considerou os processos de constituicdo das novas formas de resisténcias
na contemporaneidade, problematizando como os sujeitos sdo produzidos e se
posicionam nessas relacdes de resisténcia.

O local pensado para problematizar tais colocacdes é o campo curricular,
que se configura em espaco de resisténcia, producdo de sujeitos e campo

discursivo. Compreendo que o campo do curriculo se caracteriza pelo caréater
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politico, pela condicdo para mudancas sociais, producdo de subjetivacdo e
deslocamentos discursivos.

Como condicdo sine qua non para a emancipacdo no campo curricular
brasileiro, algumas abordagens tedrico-curriculares defendem a preexisténcia de
identidades emancipadoras e identidades a serem emancipadas; a classe dos
oprimidos; a educacéao libertadora; o surgimento de uma nova sociedade criada por
uma transicao revolucionaria.

A partir do contexto das pesquisas académicas que abordam emancipacgéao e
curriculo, a revisdo bibliografica tratada nas secbes seguintes apresenta o
mapeamento da nocdo de emancipacdo no campo curricular brasileiro. Sobre a
revisdo bibliografica como uma acdo metodoldgica, ressalto, segundo Mainardes
(2009, p. 6), que hd uma variedade de tipos de revisdo, como a exploratéria e
preliminar, cujo objetivo € mapear pesquisas sobre um topico especifico, podendo
sintetizar as teméaticas e abordagens teodrico-metodolégicas utilizadas, tendéncias
mais gerais investigadas, as contribuicbes dos estudos, lacunas e sinteses de
conclusbes; as sofisticadas, que apresentam andlises mais especificas e
minuciosas, fazendo inferéncia e comparacdes a partir de evidéncias apresentadas;
e a meta-analise, que agrega conclusdes de estudos comparaveis.

A pesquisa revisional aqui apresentada assumiu um carater exploratério e
descritivo das teses, dissertacdes e trabalhos cientificos pertencentes ao Banco de
Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e ao Grupo de Trabalho Curriculo da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED). A escolha por tais plataformas de inscricdo
discursiva como possiveis fontes de dados se justifica pelo entendimento de que o
Banco de Teses/CAPES é o maior divulgador de producdes académicas brasileiras,
e 0 GT Curriculo da ANPED* é um espaco de producdes de resultados de pesquisas
e artigos cientificos que também abrange varias investigacdes sobre curriculo no

Brasil.

! Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacéo.
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1.2 Eu emancipo, tu emancipas... N6s emancipamos?!: A crenca na

emancipacao

Nesta secdo apresento o material encontrado no Banco de Teses, um dos
servicos oferecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), que tem como funcdo divulgar as producgbes cientificas
realizadas nos programas brasileiros de pés-graduacéo.

A revisdo bibliografica realizada no Banco de Dados/CAPES teve como
objetivo identificar como teses e dissertacdes abordavam a nocdo de emancipacéao
no campo curricular. Inicialmente, busquei teses e dissertacbes defendidas entre
2003 e 2013, entretanto, devido a limitacdo das publicacdes em tal periodo?,
reconsiderei o recorte temporal que, apdés contato com a plataforma de busca,
passou a compreender o periodo entre 2010 e 2014.

As primeiras observacfes destacaram que a nocdo de emancipacdo €
abordada em diferentes areas de conhecimento®, sendo que a maior concentracdo
de dissertacoes e teses que apresentam entre as palavras chave o termo
emancipacao se deu no contexto da pos-gradua¢do em Educacao.

ApOs a observacdo selecionei, na area da Educacdo, pesquisas que
abordaram emancipacéo e curriculo como palavras chave. A delimitacdo por esses
termos se deu justamente para a formalizagdo mais criteriosa para o procedimento
de busca, pois, ao escolher somente 0 nome emancipacdo, os resultados
transcenderam o campo educacional. Nesse sentido, cabe salientar que, ao
selecionar emancipacdo e educacdo, a busca abordou também as mais diversas
politicas educacionais.

A busca pelos termos emancipacdo e curriculo possibilitou de modo mais
preciso, identificar sentidos atribuidos a nocdo de emancipacdo nesse contexto.

Sendo o campo das politicas curriculares escolhido para o desenvolvimento desta

% O site da CAPES nao apresentava dados do periodo de 2003 a 2013, apenas de 2010 a 2014.

® Numa busca usando a palavra chave emancipacdo encontrei dissertacdes e teses nas seguintes
areas de conhecimento: Educacdo, Filosofia, Histdria, Servico Social, Administracdo, Direito,
Psicologia Social, Sociologia, Ciéncias Ambientais, Planejamento Urbano e Regional, Ciéncia
Politica, Comunicagdo, Dang¢a, Educagdo de Adultos, Engenharia/Tecnologia/Gestdo, Geografia,
Psicologia, Sociais e Humanidades, e Sociologia do Desenvolvimento. Disponivel em:
<http://capesdw.capes.gov.br/>.
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pesquisa, tal delimitacdo passou a ser necessaria para a construcdo do objeto de
estudo.

Utilizando os termos acima, foram identificadas 32 (trinta e duas) pesquisas
tematizando esses dois significantes, correspondentes as seguintes areas de
conhecimento: 30 (trinta) da Educacéo, 1 (uma) das Ciéncias Ambientais, 1 (uma)
do Direito. Essas duas pesquisas néo trataram de emancipacdo no campo curricular
e foram excluidas da revisdo. No tocante a composi¢cdo do material de andlise é
possivel destacar que dentre os trabalhos que abordaram a tematica desta
pesquisa, 6 (seis) sdo teses e 24 (vinte e quatro) dissertacoes.

Dessas 30 (trinta) pesquisas, 22 (vinte e duas) foram localizadas em sites
dos PPGEs, e 8 (oito) foram analisadas pelos resumos, pois nao foram
disponibilizados on line em formato completo. Concomitante a revisdo das teses,
dissertacdes e artigos do GT de Curriculo/ANPED, criei um banco de dados com os
textos completos das pesquisas analisadas. A esse respeito, cabe salientar que as

defesas de teses e dissertacdes foram maiores no ano de 2012*.

Tabela 1 - Teses e dissertagdes defendidas no periodo de 2010 a 2014

ANO TESES DISSERTACOES TOTAL
2010 0 0 0
2011 4 8 12
2012 2 16 18
2013 0 0 0
2014 0 0 0
Total 6 24 30

Fonte: FERREIRA, 2015.

Tendo em vista as regides em que foram desenvolvidas as pesquisas ora
focalizadas, é possivel afirmar que aproximadamente 46,6% das pesquisas foram
realizadas na regido Nordeste; 26,7% na regido Sudeste; 13,3% na regiao Sul; 6,7%
na regido Norte e 6,7% na regido Centro Oeste. No tocante ao conteldo das
pesquisas, € pertinente destacar que, por ser amplo, o campo curricular abrange

todos os niveis e modalidades de ensino®. As teses e dissertacdes abordaram a

* Essa revisdo foi realizada durante os meses de janeiro e fevereiro de 2015. Na época néo havia
registros de defesas referentes aos anos 2010, 2013 e 2014.
° Educagéo Basica (Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Educacgéo Superior.
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discusséo da emancipacdo na educacao superior tanto em cursos presenciais como
em cursos a distancia e formacdo continuada, educacdo basica, como Ensino
Fundamental I, Educacéo Indigena e Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nem todas as pesquisas apresentaram definicbes sobre emancipacdo. Em
algumas pesquisas esse significante aparece apenas como uma possivel ideia de
resultado de uma pratica pedagogica. Para Biondi (2012), as praticas pedagodgicas
podem ser entendidas como promotoras da insercdo social e emancipacao,
propagando uma melhoria de vida.

A esse respeito cabe salientar que, conforme Moraes (2012, p. 5),

[...] o projeto politico pedagogico do curso da UFPA, organizado no sentido
mais tradicional como grade curricular, onde persistem as praticas
pedagégicas dogmaticas, 0 ensino como transmissdo de conhecimento,
como verbalizagdo de conteddos formais que prioriza regras e
procedimentos e que sonega as aprendizagens para a emancipacao.

Mesmo assim, 0 aspecto comum as teses e dissertacdes analisadas é a
crenca na emancipacao. Santos, A. (2012, p. 9) reafirma, em sua pesquisa, que a
“[...] educacdo é o caminho para emancipacdo dos povos famintos e
subdesenvolvidos”. Para Souza, R. (2012) é possivel pensarmos um ensino formal a
partir das categorias de humanizacdo e emancipag¢do. Outras pesquisas também
compartiham da ideia de que se faz necessério pensar uma educacao
emancipatéria. Para autoras, como Oliveira, R. (2011), Melonio (2012), Carnio
(2012), Deus (2012) e Barg (2012), a educacdo, o curriculo e o espaco

escolar/académico sédo defendidos como espacos que proporcionardo emancipacao.

Uma escola que pretenda ser democratica precisa elucidar o processo
avaliativo da aprendizagem para a comunidade escolar. Isso fard com que a
escola se torne um espago transparente e coletivo de reflexdo e discusséao,
possibilitando uma nova légica avaliativa, sobretudo, ética e comprometida
com a emancipagcdo dos sujeitos que fazem parte de seu cotidiano.
(OLIVEIRA, R., 2011, p. 215).

[...] Adorno pensa que a Educagdo, de maneira geral, tem nos conduzido
mais para a barbarie do que para emancipagéo. Cabe, entdo, mudar o foco
da educacdo, permitindo que contribua para auténtica emancipacao
humana e néo para a barbéarie. (MELONIO, 2012, p. 31).

Ao olharmos para as praticas que se desenvolvem no ambito das
licenciaturas, torna-se necessario também a discussdo da estruturacéo e
objetivos evidentes (e também os ocultos) no curriculo desses cursos, e a
consciéncia destes aspectos por parte dos estudantes. Os conceitos de
teoria/pratica, sujeito/objeto, conhecimentos/pedagdgicos estdo
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intrinsecamente relacionados aos contextos de educacdo formacdo e
emancipacdo dos envolvidos e o0 que temos percebido é que a integracéo
destes conceitos muitas vezes tem ficado sob a responsabilidade dos
proprios estudantes. (CARNIO, 2012, p. 166-167).

Realcamos, ainda, que, para a formag¢do continuada proporcionar mais
autonomia e emancipacao, € preciso que tenha como caracteristica um
percurso formativo que ilumine ndo sé a mente, mas sobretudo, o espirito
dos professores, sentimentos, experiéncias, influéncias, valores. (DEUS,
2012, p. 82).

O curriculo deve apresentar-se atualizado e dinamico como a sociedade e
como a natureza dos sujeitos com que atua e organiza um processo
integrado ao processo histérico, que valoriza o0s sujeitos a ele vinculados
proporcionando-lhe autonomia e emancipacéo [...]. (BARG, 2012, p. 97).

Nas teses e dissertacfes, a emancipacao também é referendada justamente
por educacdo e curriculo serem considerados como espaco de luta. Segundo
Reboucas (2012), o curriculo consiste em instrumento que revela os tensionamentos
entre forcas dominantes e emancipatérias. Alguns pesquisadores, como Oliveira, O.
(2012), dédo énfase as praticas educacionais comprometidas como mecanismo de
fortalecimento para emancipacdo humana. Outros destacam as lutas e
tensionamentos contra o neoliberalismo, contra a sociedade do capital, contra a

exclusao de classes.

Tentamos deixar suficientemente claro durante nosso trabalho que a efetiva
emancipa¢do humana pode acontecer a partir das lutas de classes, em
especial, pela derrubada do poder da burguesia pelo proletariado. Assim, a
atividade educativa se delineia na sociedade do capital como atividade
emancipadora. (SANTOS, M., 2011, p. 95).

Na perspectiva de uma educacdo critica e emancipatéria os contetdos
escolares sdo de fundamental importancia para o processo de emancipa¢ao
humana, especialmente da classe explorada [...]. (SILVA, R., 2011, p. 182).

Nesse sentido, o projeto de educacao emancipatéria € concebido como um
projeto de transformacdo pedagodgica e, consequentemente, de transformacéo
social. Silva (2011, p. 48) destaca que “[...] a tarefa para aqueles que defendem a
transformacdo social e emancipagdo humana é complexa, pois envolve a
organizacdo do coletivo. Nessa tarefa a educacdo tem o papel fundamental de
contribuir com as condi¢cfes subjetivas”. Do mesmo modo, é salientada em alguns
trabalhos, a defesa da educacéao libertadora das massas a partir de uma formacéo
critica que descortine a realidade, forme pessoas conscientes e autbnomas, como

ressalta Jovino (2011, p. 152): “[...] a educagcdo tem importante contribuicdo no
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processo de emancipagao das consciéncias [...]"; e Martins, E. (2012, p. 28) que

assegura

O sintagma identidade—-metamorfose—emancipacdo € um processo
complexo que exige do individuo ir além do que foi pressuposto para ele,
nos diferentes personagens que lhe sdo atribuidos, rompendo com a
reposicdo, superando a si mesmo, tornando-se outro que esta contido em
si, por meio do processo de autoconsciéncia e autodeterminacao, tornando-
se autdbnomo e emancipado.

O acontecimento da emancipacéo a partir da formacgéo de consciéncia pelas
vias da educacado e campo curricular é pensado como um movimento de libertacéo,
gue pode acontecer pela formacdo humana, em nivel académico, nos cursos de
Pedagogia e, consequentemente, nas turmas do Ensino Fundamental, em que o/a
profissional pedagogo/a trabalhara. A ideia de educacdo emancipatoria perpassa as
discussdes tanto nas instituicdes de educacédo superior como de educacgdo basica.

[...] a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacgéo
(ANFOPE), a Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) e o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(CEDES) em 2004, ap6s seminarios e foruns realizados ao longo de doze
anos, encaminharam ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) suas
contribuicBes para elaborar as DCN para formacdo de professor (as). O
documento revela uma preocupacdo com a formacdo de pedagogos (as)
“sensiveis” as mudancgas, capazes de "criar" novas alternativas tanto para a
formacdo, quanto para a organizacdo da escola bésica, com vista a
“‘emancipacao” humana [...]. (MARTINS, W., 2012, p. 80, aspas da autora).

[...] é preciso pensar como o curso de Pedagogia podera oferecer sua
contribuicdo com a educacdo emancipatéria, que liberta os sujeitos do
poder exercido pelos discursos advindos da politica da economia, da
cultura, da ideologia marcadamente neoliberal, incorporados nos discursos
de hegemonia que marcam a rota da formacao inicial e ganham eco nos
espacos da sala de aula [..] colocamos a necessidade do dialogo a
formacado da consciéncia critica do sujeito autbnomo, que pensa sobre sua
condicdo de homem, de mulher, seus desejos e vontades no &mbito do
exercicio da sua sexualidade, o que nos aproxima da arte de compreender
a vida sob vérios prismas, como condi¢ao sine qua non que coloca-se ao (a)
pedagogo (a) de revisitar, reavaliar a vontade de verdade e a soberania do
discurso posto para que possam ser sujeitos possibilitadores da
emancipagdo dos outros (a). (MARTINS, W., 2012, p. 142).

Ainda sobre a formacdo de professores, os momentos de formacéo
continuada também sé&o discutidos como lugares de emancipacdo. Para Souza, J.
(2012), os desenvolvimentos de pesquisas colaborativas sobre os grupos de
formacao continuada contribuem para a emancipacao profissional dos professores e

pesquisadores.
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De acordo com algumas pesquisas, a possibilidade de emancipacao se faz
presente na Educacado de Jovens e Adultos (EJA), com a forte intencdo de promover
a emancipacdo humana dos trabalhadores excluidos. A EJA apresenta, em sua

organizacéo curricular, considerac¢des sobre o curriculo integrado.

O curriculo escolar, em uma sociedade de classes, constitui a
representacdo dos interesses do pensamento dominante, mas também traz
em si contradicdes que podem ser identificadas pelo principio basico da
dialética. O Curriculo Integrado é uma forma de organizacdo do
conhecimento escolar que permite a compreenséo das relacdes complexas
gue compBem a realidade e possibilita a emancipacéo dos educandos. Seu
carater transformador esta em romper com as fragmentagdes que dificultam
o desvelamento das contradicbes presentes nessa sociedade.
(LOTTERMANN, 2012, p. 22).

Na formacgédo escolar, que envolve as Tecnologias da Informagéo e
Comunicacéao (TIC), o acontecimento de emancipacdo humana se da a partir de
aulas de informatica para indigenas, nas aulas com utilizacdo de cinema para
estudantes do Ensino Fundamental, e nos cursos de formagédo para tutores da
Educacéo Aberta a Distancia — EAD, como por exemplo:

Nesse sentido, repensar uma antiga relacdo escolar de cinema néo se trata
de pensar em novas praticas educacionais contemporaneas como uma
guestdo de adequacdo aos imperativos tecnolégicos, mas como espago
critico e criativo de resisténcia e emancipagdo a novas construcdes e
constituicbes de consumo e producdo de discursos em sociedade [...].
(LEITE, 2012, p. 87).

Dos primeiros contatos e atividades aos momentos finais da pesquisa
observou-se crescente dominio da méaquina e das habilidades
indispensaveis ao manuseio autbnomo desse recurso, exigéncia que esta
na base da pretendida emancipacdo por meio da inclusdo digital [...]. Tal
autonomia se revestiu principalmente, de atitude de independéncia frente a
pesquisadora e seus auxiliares no desempenho das atividades solicitadas
[...]. (PEDROSA, 2011, p. 119).

Os problemas e desafios com relacdo a implementacdo do curso de
capacitacdo de tutores inserem-se na problemética social e sup8em
conflitos de valores e posicionamentos em funcdo de diferentes
entendimentos de uma situagdo comum. Assim, necessita-se de uma
transicdo ndo da teoria para a pratica, mas da irracionalidade para a
racionalidade, da ignorancia e do habito para emancipacédo. (SCHNEIDER,
2012, p. 34).

A possibilidade de emancipacdo também é problematizada por Almeida
(2011) que, em sua pesquisa, discorre sobre o fato de que algumas politicas

educacionais nacionais, ao contemplarem uma educacdo para cidadania com
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fundamentos em concepcdes individualistas, ndo proporcionam aos estudantes uma
emancipacao efetiva. Silva, M. (2011) enfatiza que praticas pedagdgicas
excludentes dificultam o trabalho e a emancipacao de politicas educacionais, como a
Educacédo para Jovens e Adultos (EJA). Junior (2011, p. 5) ressalta a problematica
presente no Plano Nacional de Educacdo (2011-2012), que se situa “[...] entre
desenvolvimento econémico nos moldes capitalistas e os ganhos sociais no sentido
da emancipacao nas praticas educacionais”.

Pensada como uma acdo conscientizadora, a emancipacdo € abordada
como um movimento de luta contra a alienacao, a partir da formacéo de identidades

criticas e desalienadas.

Defendemos uma educacdo do campo como um processo de formacao de
trabalhadores, respeitando e considerando todo o seu modo de vida,
contribuindo para que o pensar e o produzir sejam critico-reflexivos e
estejam direcionados para a emancipacdo humana. Neste sentido,
contribuir com a constru¢do de projetos politicos pedagégicos que
possibilitem compreender a alienacdo humana a partir da exploracédo da
forca de trabalho é garantir um instrumento de transformacao da realidade
dos povos oprimidos do campo. (SILVEIRA, 2012, p. 41).

Como ressalta Braga (2011, p. 53): “...] a luta contra a problematica da
alienacéao significa a luta em prol de perspectivas e possibilidades para a construcao
auténtica da emancipacdo humana”.

Ainda sobre as diferentes abordagens de emancipacdo no campo curricular,
90% dos escritos das teses e dissertacdes sinalizam para a emancipacdo
fundamentada em uma perspectiva critica: no contexto das teorias de curriculo,
emancipacao é amplamente discutida a partir do movimento de Reconceptualizagao.

Das pesquisas analisadas, 10% tratam da nocdo de emancipacao a partir de
consideracdes pos-criticas. Machado (2011) destaca que a fragilidade presente na
fragmentacdo dos saberes cientificos ndo promove estimulos satisfatorios ao
processo de aprendizagem, visando a emancipacao intelectual dos discentes. Vale
(2012) entende “[...] que ndo cabe a educacgdo propagar a emancipacao social, mas
potencializar praticas educativas e experiéncias que podem se constituir como
espagos por exceléncia, das lutas pela emancipacdo social”. Ferreira (2011, p. 39)
defende que “hoje € possivel afirmar que ndo € potencializador trabalhar com a

categoria essencialista e/ou racionalista de emancipac¢ao na politica curricular”.
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Os resultados da revisdo apresentada apontaram trés aspectos relevantes
para o0 desenvolvimento desta pesquisa. O primeiro delineia a existéncia de
diferentes sentidos de emancipacdo nas pesquisas académicas em educacdo. O
segundo destaca que os sentidos de emancipacao estdo associados a compreensao
de nocbes importantes, como: o social, classe social, humanizacdo, educacao,
curriculo, transformacéo, capital, sociedade, bem como aos fundamentos teoricos
que cada pesquisador assumiu em seu trabalho.

A Figura 1 demonstra alguns sentidos de emancipacédo e a proximidade

deles com a perspectiva tradicional, critica e pos-critica das Teorias de Curriculo.

emancipacéao de
consciéncias;resisténcia e
emancipacéo;
transformacéo social e
emancipacao humana;
] | ¢ O |

Figura 1 - Sentidos de emancipagdo em teses e dissertacdes defendidas na &rea da Educacao —
entre 2010 a 2014.
Fonte: FERREIRA, 2016.

O terceiro aspecto se refere a escassez de producéo cientifica que aborde a
emancipacdo no campo curricular. Diante dessa escassez, se considerou o
funcionamento limitado do site da CAPES no periodo em que a pesquisa foi
realizada, bem como a necessidade de se ampliar a acdo revisional desta pesquisa
para a analise da producdo cientifica — artigos, pbsteres e trabalhos encomendados
— publicados no GT Curriculo da ANPED.
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1.2.1 Criticas e defesas sobre arelacdo entre emancipacao e curriculo

O GT Curriculo da ANPED é formado por pesquisadores vinculados a
diversas universidades e instituicdes de pesquisa brasileiras e latino-americanas.
Dedicando-se aos estudos concernentes ao campo do curriculo, o GT considera
multiplos referenciais tedrico-epistemoldgicos e metodoldgicos para entender e
analisar amplamente o curriculo e as politicas curriculares.

A pesquisa revisional realizada nesse GT buscou por artigos e posteres
entre o periodo de 2003 a 2013, respectivamente da 262 a 362 reunido anual. Neste
periodo, o GT Curriculo teve 252 (duzentos e cinquenta e dois) trabalhos
apresentados. Destes, 183 (cento e oitenta e trés) sdo artigos e 69 (sessenta e
nove) sao poésteres. Apenas 14 (quatorze) textos abordaram a relacdo entre
emancipacdo e curriculo, sendo 9 (nove) artigos e 5 (cinco) pésteres,
correspondentes a aproximadamente 5,5% (cinco e meio por cento) dos trabalhos
apresentados no referido GT.

Os critérios estabelecidos para escolha e analise dos trabalhos ficaram
restritos a condicdo dos mesmos apresentarem, juntos e/ou aleatoriamente, no titulo
Ou resumos 0s termos: emancipacao e curriculo.

Segundo os trabalhos, artigos/pésteres, que abordaram a relacdo entre
emancipacado e curriculo, destacam-se dois movimentos aproximativos: a critica a
ideia progressista que fundamenta a relacao entre emancipacéo e curriculo e a ideia
de possibilidade de concretizacdo da emancipacdo a partir do campo curricular,
considerando perspectivas pos-criticas.

Nesses movimentos, Oliveira (2003) defende a superacdo da dicotomia
entre regulacdo e emancipacdo para se pensar novas praticas emancipatorias.
Emancipacdo e regulacdo ndo se configuram em relacdes dicotomizadas, nem
lineares, mas em processos nao absolutizados. Pereira (2009) considera importante
o poder como condicdo para emancipacdo, que se configura em um significante
vazio, sendo as discursividades contemporaneas de emancipacdo, no campo
curricular, entendidas como resultado da relagdo entre universalidade e

particularidade.
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Uberti (2011) destaca a importancia em se pensar o poder para além da
repressdo e exclusdo, o que o aproxima da concepcdo de ideologia presente na
proposta curricular da Escola Cidada®, pensando-o como poder-saber.

Ao posicionarem suas criticas ao fundamento progressista de emancipacao,

essas autoras apresentaram que:

Se desenvolvemos esse pensamento em relacdo com os debates em torno
dos limites e das possibilidades do desenvolvimento de praticas
progressistas nas escolas, vamos ter que assumir a presenca de uma
tensdo permanente entre os elementos regulatérios tanto das propostas
guanto das nossas convic¢cBes e possibilidades de acdo e os elementos
emancipatérios (ou progressistas) que também se fazem presentes em
propostas e acdes. Buscando superar a dicotomia hierarquizante
fundamentada na reducdo do real a modelos de comportamento, vamos
considerar nesse trabalho que ndo ha nem propostas nem préticas que
possam ser inequivocamente identificadas com a regulagdo ou com a
emancipacgdo. (OLIVEIRA, 2003 p. 1-2).

A educacdo transformadora aparece como primeira discursividade que
envolve a compreensdo da emancipacdo enquanto um significante vazio.
Portanto, tem implicito o carater universalista da incomensurabilidade. N&ao
vejo essa concepcdo de educacéo transformadora como algo em desuso.
[...] os principios da modernidade, entre eles, incluo o da emancipagéo,
dentro da crise de horizontes, da modernidade, ndo precisam ser
abandonados, mas, reformulados numa perspectiva diferente. (PEREIRA,
2009, p. 12).

Isso faz com que o discurso cidaddo enuncie ora que a verdade esti na
realidade popular, ora que a verdade esti4 no conhecimento cientifico — por
ele retratado em praticas pedagdgicas progressistas. [...] E possivel
observar como a Escola Cidada faz isso ao atentar para a concepgéo de
conhecimento por ela ratificada. O discurso cidaddo afirma que a acéo
educativa deve levar em conta trés postulados: [...] “a pratica social é a
fonte do conhecimento”; [...] “a teoria deve estar a servigo de e para uma
acao transformadora”; e o [...] “a pratica social é o critério de verdade e o fim
ultimo do processo de conhecimento” (lbid., p. 35). Portanto, desde a
perspectiva cidada, cabe a alguns fazer a apreenséo tedrica da realidade, e
compete a determinados sujeitos colocar-se a servico de uma acao
transformadora. Cabe perguntar: sob que condi¢des de luz e de linguagem
alguém faz a apreenséo teédrica dessa realidade? Em que posicao de poder
se situam 0s sujeitos que, a partir dessa apreensado, se colocam a servi¢o
de uma ac¢éo transformadora? (UBERTI, 2011, p. 10-11, aspas da autora).

As reflexdes acima apresentadas demonstram que a no¢cdo de emancipagao

€ problematizada no campo curricular. A partir de uma perspectiva pés-critica, as

®Conceito criado pelo educador e pensador brasileiro Paulo Freire, autor do livio Pedagogia do
Oprimido (1986), para designar a escola que prepara a crianca para tomar decisdes. A ideia de
escola cidada entrou em evidéncia nos anos 90, como expressdo de um movimento de inovagéo
educacional no Brasil, que inclui os temas: autonomia da escola, integracdo da educacdo com a
cultura e o trabalho, oferta e demanda, escola e comunidade, visdo interdisciplinar e a formacéo
permanente formacéo de professores. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=134>.
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autoras questionam a relacdo dicotdmica que constitui a nocdo classica de
emancipacdo e seus efeitos. Um deles € a producdo discursiva da educacédo
transformadora. Nenhuma das autoras nega a emancipagéo, mas destacam nao ser
interessante mantermos a ideia de emancipagdo associada a binarismos que
estabelecem lugares para emancipador e emancipado, bem como para o
conhecimento emancipador. Um conhecimento relacionado ao conceito de poder-
saber torna defensavel a ideia de que o poder exerce eficacia na producdo de
verdades e saberes. Segundo o pensamento foucaultiano,

[...] producbes de verdades ndo podem ser dissociadas do poder e dos
mecanismos de poder, ao mesmo tempo porque esses mecanismos de
poder tornam possiveis, induzem essas producdes de verdades, e porque
essas producfes de verdade tém, elas proprias, efeitos de poder que nos
unem, nos atam. S&o essas relacbes verdade/poder, saber/poder que me
preocupam. [...]. (FOUCAULT, 2012b, p. 224).

Outros trés trabalhos ndo trataram diretamente da relacdo entre
emancipacdo e curriculo. As autoras Talita Pereira (2012) e Costa (2009), ao
guestionarem os modelos essencializadores de politicas educacionais e curriculares,
fizeram criticas aos projetos emancipatorios que visam a transformacao do social. As
propostas pedagoégicas que defendem projetos emancipatorios foram classificadas
como constituintes de politicas curriculares conservadoras, fundamentadas na
centralidade econbmica que fixa socialmente os lugares para as pessoas. Como
sinaliza Talita Pereira (2012, p. 5), a emancipacdo formaliza “[...] o grande ideal
igualitario da escola moderna em nome dos quais projetos conservadores e
emancipatorios tém patrocinado processos de homogeneizacéao cultural’.

Costa (2009, p. 8) destaca que o0s projetos emancipatdrios constituem a
politica do Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).
Nesse sentido, “[...] a producdo do discurso da politica do PROEJA, conforme
apresentado anteriormente, sinaliza para a construcdo de uma identidade
sintonizada com projetos emancipatorios, em defesa da justica social”. A autora
compartilha da critica aos projetos emancipatérios fundamentados em categorias
econbmicas, e defende que a continuidade, ou ndo, de discursos no campo

educacional deve ser analisada para além do determinismo econémico.
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Fonseca (2009) ndo apresenta uma critica aos projetos emancipatoérios,
apenas destaca sua emergéncia no campo curricular de um curso de Pedagogia, em
meio a disputa entre uma proposta curricular tecnicista e um novo curriculo que traz
como inovacdo a influéncia de ideias pedagdgicas, defendidas no final dos anos
1980.

Assim, contrapondo-se ao modelo tecnicista hegembnico [...] Esse
compromisso politico deveria ultrapassar os muros escolares e avancar na
sociedade como um todo. Afinal, ndo bastava o conhecimento das ciéncias,
artes, literatura, metodologias especificas e Ciéncias da Educacado; era
preciso ter um projeto de emancipacédo social e um saber politico/ideoldgico.
[...]. (FONSECA, 2009, p. 8).

A relacdo entre emancipacao e curriculo também foi abordada em trabalhos
que defendem novas praticas emancipatérias e o curriculo emancipador. Tais
praticas emancipatérias foram descritas em diferentes trabalhos. Lima (2003)
abordou as praticas emancipatorias pela analise de método com imagens, no

sentido de transpor o texto escrito que se faz hegemonico no campo curricular.

Os sentidos néo colonizados encarnados nessas praticas que nos convidam
a pensar experiéncias educativas menos reguladoras e mais
emancipatorias, porque portadoras de valores contra-hegeménicos, que,
paralelamente aos hegemdnicos, contribuem para a formacdo das
identidades individuais e coletivas dos sujeitos das escolas e, portanto, para
os seus fazeres. (LIMA, 2003, p. 5).

Macedo (2004) tratou as praticas emancipatérias considerando a analise da
pratica pedagdgica de uma professora que utiliza a leitura de jornais em sala de

aula.

Estavam se desenvolvendo melhores possibilidades de ler, com tudo que
isso significa, além da ideia de que podemos realizar, junto com outros que
gueremos como parceiros, nossos projetos. Considero que buscavamos,
nessa histéria que é real, aprofundar nosso projeto educativo emancipatério.
[...]. (MACEDO, 2004, p. 4, grifo da autora).

Craveiro (2006) analisou as praticas emancipatorias a partir de um didlogo
com a pratica pedagogica do Ensino Fundamental, o estagio supervisionado do

curso de Pedagogia e a possibilidade de fortalecimento da dimensédo emancipatoria.

O Projeto Jurujuba ainda € uma possibilidade em aberto que tateia por
praticas emancipatérias através do investimento na autonomia das
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estagiarias, buscando superar varios condicionantes como a falta de
financiamento para sua manutencdo, problemas com a merenda das
criangas, para ampliar os espacos de discusséo, producdo de materiais e
trocas de experiéncias com outros profissionais. (CRAVEIRO, 2006, p. 4).

Os trabalhos apresentados por Lima (2003), Macedo (2004) e Craveiro
(2006) nao fizeram nenhuma critica ao fundamento progressista de emancipacao, se
dedicaram a apresentar andlises de novas praticas emancipatorias, também
abordadas por Oliveira (2003), que compreende que o cotidiano escolar inclui
praticas emancipatérias, pois as professoras podem conduzir e conduzem seus
alunos aos valores potencializadores de emancipac¢éo social.

Outros dois trabalhos apresentaram a ideia de curriculo emancipador, sendo
este definido como um curriculo que contempla vozes de grupos que se encontram
excluidos em propostas curriculares tradicionais. Em seu trabalho com fundamentos
freireanos, Negri e Souza (2008) questionaram a existéncia de um curriculo com
aspectos democraticos ao analisarem as propostas e préticas curriculares de uma
escola privada, mais especificamente, a relacdo entre os contetudos que trabalham
minorias sociais e a formacdo de cidadaos criticos, envolvidos em ac¢fes sociais
mais justas e igualitarias.

As autoras estabeleceram uma relacdo de equivaléncia entre os termos
democrético, emancipador e transformador, enfatizando uma concepcdo de
educacédo inovadora. Assim, defenderam a necessidade de uma pratica pedagodgica
transformadora que nao seja direcionada apenas por conteddos excludentes, mas
qgue proporcione uma reflexdo entre conhecimento e as finalidades da educacéo

escolar. Negri e Souza (2008) se posicionam conforme expresso a segulir:

[...] defendemos que um “projeto curricular emancipador” deve contemplar
contelidos culturais que incluam as vozes ausentes ou deformadas nos
curriculos tradicionais e estratégias de ensino que contribuam para uma
aprendizagem critica por parte dos individuos. (NEGRI; SOUZA, 2008, p.
15, aspas das autoras).

Braga (2009) trouxe em seu trabalho fundamentos progressistas de
educacdo emancipatéria, defendendo a construcdo do sujeito a partir de processos

de humanizacao. Nesse sentido, assinala que

A concepcdo de educacdo em Paulo Freire, como processo de
humanizacdo do sujeito, com vistas & intervengéo na realidade, marca o
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curriculo emancipatério que tem no diadlogo a indispensavel relacdo com o
ato cognoscente, desvelador da realidade. (BRAGA, 2009, p. 4).

Ainda apresentando a relacdo entre emancipacdo e curriculo, 1 (um)
trabalho criticou o curriculo tradicional, considerando as categorias conhecimento-
regulacdo e conhecimento-emancipacdo como possibilidades tedrico-analiticas para
se pensar emancipacdo em um contexto académico. Henning e Leite (2009)
analisaram se a pratica pedagodgica no ambito académico do curso de Direito
incentivou ou ndo, os alunos a construcdo do conhecimento-emancipacdo e

concluiram que a

[...] coparticipacdo dos estudantes na construcdo de um conhecimento
historicamente posicionado e interdisciplinar, na associacdo da teoria a
pratica, em uma organizacao curricular que permitiu a pluralidade juridica e
cultural e o reconhecimento das realidades locais, [...] isso fez com que, a
medida que os alunos desenvolvessem o conhecimento-emancipagao [...]
se tornasse mais dificil a regulac&o do dispositivo pedagdgico tradicional ao
ensino juridico. (HENNING; LEITE, 2009, p. 12).

Esta acdo revisional dos trabalhos apresentados no GT - Curriculo da
ANPED permitiu assinalar alguns aspectos significativos para a pesquisa. O primeiro
se assemelha a producdo de sentidos de emancipacdo no campo curricular,
contudo, esses sentidos estdo mais relacionados as criticas e defesas do ideal
emancipatério na educacdo. Pelos excertos apresentados, é possivel inferir que os
sentidos de emancipacdo percorrem tantos os discursos de criticas, quanto os
discursos de defesas do/pelo ideal de educacdo emancipatoria. Nesse sentido,
parece ndo haver nesse jogo de criticas e defesas, algum movimento radical pela
impossibilidade da emancipacao, ao contrario, ha uma disputa pela ressignificacéo
da no¢édo de emancipacdo e, consequentemente, sua defesa no campo curricular e
educacional.

A Figura 2, logo a seguir, mostra de modo compilado, os sentidos de

emancipacao aqui expostos.
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Figura 2 - Sentidos de emancipagédo em trabalhos do GT - Curriculo da ANPED - entre 2003 a 2013.
Fonte: FERREIRA,2016.

Seguido da critica ao conceito progressista, que sustenta a relacdo entre
emancipacdo e curriculo e a ideia de possibilidade de concretizacdo da
emancipacao a partir do campo curricular, o segundo aspecto representa alguns
fundamentos que permeiam as noc¢des de emancipacéo nesses trabalhos.

A nocdo de emancipagéo apresentada pela critica a ideia progressista trouxe
apontamentos dos estudos poés-criticos e, dentre esses estudos, duas perspectivas
sao defendidas, sendo a primeira de emancipacao fundamentada em consideragdes
pos-colonialistas, apresentada pelas autoras Oliveira (2003), Lima (2003), Macedo
(2004), Craveiro (2006) e Henning e Leite (2009), que se fundamentam em estudos
desenvolvidos por Boaventura de Souza Santos.

Souza Santos (2003) sustenta que a globalizacdo é o importante fenémeno
gue tem impulsionado repensar os movimentos de resisténcias. O tedrico esclarece
que a globalizacdo, ao redefinir contextos, objetivos, meios e subjetividades das
lutas sociais e politicas, questiona os ideais modernos de emancipacdo. Mesmo
sendo a globalizacdo neoliberal, a hegeménica, ndo é esta a Unica forma de
globalizacéo.
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Outras formas de globalizacdo estdo emergindo, dentre essas, a
globalizacdo alternativa, que como possibilidade contra-hegeménica, se constitui
pelos movimentos organizados de diferentes formas pelas redes e aliancas
locais/globais e de luta contra a globalizacdo neoliberal: “[...] € nesta globalizacdo
alternativa e no seu embate com a globalizacdo neoliberal que estdo sendo criados
0s novos caminhos da emancipagéao social” (SOUZA SANTOS, 2003, p. 14).

Esse embate é pensado através dos novos conflitos Norte/Sul que compdem
os diversos campos sociais. A globalizagdo hegemonica cria condi¢cdes de
emergéncia do multiculturalismo que pode ser conservador ou emancipatorio. E pelo
viés multiculturalista que Souza Santos (2003) defende os novos movimentos
emancipatérios, com base na identificacdo de duas estratégias que mobilizam
transgressiva e subversivamente, conceitos que foram produzidos em um contexto
eurocéntrico.

As estratégias tratam da construcdo de discursos emancipatorios e
historiografias alternativas ou subalternas, mediante a identificagdo de narrativas
nativas de resisténcia ou oposicdo as diferentes formas de dominacdo, e também,
da existéncia de um multiculturalismo policéntrico baseado na relativizacdo mutua,
no reconhecimento das percepcdes das limitacbes e perspectivas de todas as
culturas, na igualdade em termos de status, inteligéncia e direitos de todos 0s povos,
na descolonizacao e representacdes de poder.

A segunda perspectiva de emancipagéo presente nos trabalhos se baseia no
pos-fundacionalismo. Maria Pereira (2009) argumenta sobre a possibilidade de
pensar a relacdo entre emancipacdo e curriculo por meio das consideracdes de
Ernesto Laclau (1996), que descontr6i a nocdo classica de emancipacéo,
estruturada em seis dimensdes constituidas por légicas incompativeis que
consolidam a impossibilidade de emancipagéo’.

Os resultados das revisfes bibliograficas acerca da producao de sentidos de
emancipacao, bem como os fundamentos que os constituem, demonstraram que no
campo curricular brasileiro, emancipacdo se configura em um significante em

constante disputa por ressignificagéo.

" Essa ideia sera melhor explicitada na secéo seguinte.
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1.3 Emancipacéao: para além das propostas curriculares fundacionalistas

Sendo emancipagdo um significante vigente no campo curricular brasileiro,
cuja producao discursiva envolve também o campo tedrico que o constitui, esta
secdo sinaliza algumas consideracdes acerca da nocao classica de emancipacéao e
apresenta a construcao do objeto desta pesquisa.

Pela relacdo entre a nogdo de emancipagcdo e o social se configuram as
politicas curriculares; nesse sentido, considerei o social para discutir sobre alguns
problemas nos apontamentos teérico-metodologicos que abordam a nocédo de
emancipacao.

Etimologicamente, a nocdo de emancipagdo emergiu do latim, trazendo
consigo o significado de libertar alguém. Num sentido restrito, emancipacao implica
na acdo daquele que se emancipou/libertou de algo, ou alguém. Tal sentido é
comum no campo juridico, quando se trata da emancipacdo de menores de idade
pelos seus pais. Do ponto de vista juridico, € possivel uma acdo emancipatéria
limitada a registros e autonomia documentais. Desse sentido, tomo como maior
interesse duas caracteristicas: uma corresponde a ideia de movimento, acéo e forca
gue constitui a emancipacao; outra, a condicdo de opressdo/opressor presente em
varios outros discursos de emancipacdo, sejam eles juridicos, teleolégicos ou
sociais.

Pensada por Karl Marx, ao refletir sobre a situacdo dos povos judeus
presentes na Alemanha, a nocdo de emancipac¢do foi bem explorada como um
movimento proprio dos judeus em busca de liberdade. Marx (2002) analisou a nog¢ao
de emancipacdo com base nas reflexdes de Bruno Bauer sobre a situacdo dos
judeus e a relacdo com o Estado cristdo na Alemanha, em 1843. Bauer acreditava
gque os judeus ndo se emancipariam politicamente sem se emanciparem do
judaismo. Essa relacdo entre a emancipacao politica e religido, possibilitou a
seguinte consideracdo: mesmo nos paises emancipados politicamente, a religido
ainda existia, entdo a questdo da emancipacdo politica — de carater parcial — e
religido, havia se tornado o problema da emancipacdo politica e emancipagéo
humana de carater universal.

Segundo Marx (2002), essa relacédo se fundamenta na contradigéo, pois o

Estado, ao emancipar a sua maneira, libertando-se da religido, ndo reconhecendo
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religido alguma, se afirma puramente como Estado. A emancipacéo politica ndo é
uma emancipacao integral e plena, livre das contradicdes da emancipacdo humana,
visto que o Estado n&do conseguiria ser livre sem que o homem fosse livre e, mesmo
tendo o Estado se emancipado da religido, o homem continuaria a ser religioso, pois
a religido constitui sua intimidade.

A emancipacdao politica, associada a revolucao politica, tem sua parcialidade
e limitacdo alimentadas pelas caracteristicas da sociedade capitalista, composta
pela propriedade privada, meios de producédo, mais valia, livre comércio, divisdo de
classes sociais e desigualdades sociais e econbmicas garantidas pelo Estado
politico burgués.

A emancipagdo humana estd relacionada a revolucdo social, e, por
conseguinte, ao trabalho. Assim, o que se esperava é que haveria de se extinguir
tais caracteristicas da sociedade -capitalista para efetivacdo da emancipacéo
humana. O libertar-se da condicdo capitalista configurar-se-ia como superacao
dessa sociedade. Para isso, os homens — os proletariados — deveriam promover a
transformacao social mediante uma ruptura radical. A revolugdo comunista seria 0
projeto politico capaz de romper com a condi¢ado capitalista burguesa.

No discurso emancipatorio marxista duas caracteristicas da nocédo de
emancipacdo se destacam: a acdo emancipatéria que deveria se constituir pela
humanidade, mais precisamente pela classe proletaria, e a condicdo de
opressao/opressor, configurada com sociedade capitalista burguesa, representada
pela classe dominante. Tais caracteristicas compdem um discurso secular
emancipatorio — a nocdo classica de emancipacao.

Sobre a nocéo classica de emancipacao, recorro ao pensamento de Ernesto
Laclau (1996) e suas seis dimensfes de carater incompativel: dicotdmica, holistica,
transparéncia, preexisténcia, fundacdo e racionalista. Algumas dessas dimensdes
podem ser identificadas no discurso emancipatério marxista como a dicotémica,
fundacao e preexisténcia.

A dimenséo dicotbmica ndo se configura em simples diferenca, pois o outro
gue se opde a identidade a ser emancipada ndo € um outro puramente positivo ou
neutro, mas um outro que impede efetivamente a constituicAo da identidade
emancipada. Para o tedrico, a dicotomia estabelece uma relacdo de solidariedade
l6gica com a dimenséo de preexisténcia da identidade emancipada. A dimensao de

preexisténcia se justifica pela compreensdo de emancipacdo como um ato de
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libertacdo e ndo de criacdo. A libertacdo de algo precede o ato libertador, o que
consiste na preexisténcia do que deve ser emancipado perante o ato de
emancipacao (LACLAU, 2011, p. 24).

Para o discurso emancipatério marxista, a revolucdo social é a condicao
necessaria para a emancipacao real. A revolucdo seria o ponto de ruptura com a
sociedade capitalista burguesa, a classe proletaria fundaria um novo modelo de
sociedade que so poderia existir com a extingao da primeira.

Nesse ponto do discurso emancipatorio marxista se fazem presentes tanto a
dimenséao dicotbmica, a de preexisténcia, e a de fundacdo. A dimenséo de fundacao
€ propria a todo projeto radical de emancipacao. A radicalizagdo consiste em abolir
tudo o que precedeu, e isto sO6 € possivel em um nivel de fundacgéo social. Sendo
assim, em uma revolucdo da classe proletaria, a classe burguesa seria extinta e
seria instaurada uma nova ordem politica fundada no discurso da classe proletaria.

De acordo com pensamento laclauniano, entre a identidade de oprimido —
classe proletaria — e a identidade de opressor — classe burguesa —, deveria existir
um abismo real para que a dimensdo dicotdmica de emancipacdo fosse possivel.
Neste caso, como ambas as classes sociais se constituiram no capitalismo,

compartilham da mesma objetividade.

Suponhamos que haja um processo objetivo mais profundo dando sentido a
ambos os lados da dicotomia. Se & assim, o abismo que constitui a
dicotomia perde seu caréter radical. Se ela ndo é constitutiva, mas antes a
expressao de um processo positivo, o “outro” ndo pode ser um outro real:
dado que a dicotomia é fundada numa necessidade objetiva, a dimensao
oposicional também é necessaria e, no caso, é parte da identidade das
duas forcas que se confrontam. A percep¢do do outro como um outro
radical s6 pode ser aparente. [...]. (LACLAU, 2011, p. 26).

Assim, as dimensdes de fundacdo e dicotdbmica da emancipacdo sao
impossiveis pela l6gica da objetividade. A identidade preexistente tanto do oprimido
quanto do opressor é criada pela incompatibilidade dessas dimensdes. A
preexisténcia contempla a ideia de que ndo é possivel emancipacdo sem opressao;
a opressao, por sua vez, se constitui de forcas que impedem o livre desenvolvimento
de algo, por isso, ndo € considerada um processo de criagdo emancipatoria.

Isto implica compreender que a preexisténcia da identidade a ser
emancipada perante as forcas opressivas, também se configura da mesma

contradicdo existente nas outras dimensdes. Nessa dimens&o, a contradicdo se
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constitui pela indecidibilidade presente na relacdo entre universalidade e
particularidade. Essa € uma relacdo instavel porque o universalismo ndo possui
contetdo préprio, portanto, € um significante vazio, visto que o conteudo particular
que este representa ndo é determinado pela analise individual do universal ou
particular, ja que a relacdo entre ambos depende do contexto antagonistico, sendo,
portanto, uma relacdo hegemaonica.

O particularismo é entendido como uma nocao relacional, uma vez que o
particular assim pode ser concebido em relagdo a outras particularidades,
estabelecendo uma relacdo contraditéria, pois, a0 mesmo tempo em que nega,
requer a totalidade, o universal. Tal relacdo contraditoria se faz presente no que tem
sido chamado de divisdo constitutiva da identidade concreta. Mesmo sendo
impossivel, a totalidade esta no particular pela auséncia, uma falta constitutiva que
impulsiona o particular a ser mais e assumir um lugar precariamente universal.

A relacdo entre universal e particular € uma relacdo de hegemonia, espaco
de constituicdes identitarias, que se configuram no interior das relacbes de poder.
Estando a condicdo de existéncia das identidades imbricadas ao campo das
relacdes de poder, assim como a a¢cdo emancipatoria em forca, poder que também
constitui a relacdo entre o universal e particular, se fez pertinente operar nesta
pesquisa, com a no¢ao de campo de discursividade.

O pensamento laclauniano desconstruiu a nocao classica de emancipacéo,
contribuindo teoricamente para evidenciar os conceitos que impossibilitam a
emergéncia de um conceito de emancipacdo, nesse sentido, permite compreender
uma incompatibilidade l6gica que tem contribuido para a leitura da emancipac¢ao nos
discursos educacionais/curriculares.

As teorias de curriculo, por exemplo, demonstram que a emergéncia da
nocéao classica de emancipag¢do no campo curricular se deu fortemente a partir das
teorias criticas que defendem a ideia de que a escola, mediante o curriculo, reforca
uma ideologia dominante, determinada pelo economicismo que mantém a classe
proletaria em desvantagem. Em tal entender, a disseminacao de tal ideologia ocorre,

principalmente, pela reproducgéo da cultura dominante nas escolas.

Da mesma forma, mas inversamente, devemos dizer que os Aparelhos
Ideolégicos do Estado funcionam principalmente através da ideologia, e
secundariamente através da repressdo seja ela bastante atenuada,
dissimulada, ou mesmo simbdlica. (N&do existe aparelho puramente
ideoldgico). Desta forma, a Escola, as Igrejas “moldam” por métodos
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préprios de sancfes, exclusbes, selecdo etc... ndo apenas seus
funcionarios mas também suas ovelhas. E assim a Familia... Assim o
Aparelho IE cultural (a censura, para mencionar apenas ela) etc.
(ALTHUSSER, 1985, p. 70, grifo do autor).

[...] E com efeito a sua autonomia relativa que o sistema de ensino
tradicional deve o fato de poder trazer uma contribuicdo especifica a
reproducdo da estrutura das relacdes de classe ja que lhe é suficiente
obedecer as suas regras prOprias para obedecer ao mesmo tempo aos
imperativos externos que definem sua funcdo de legitimacdo da ordem
estabelecida, isto é, para preencher simultaneamente sua funcao social de
reproducéo das relacbes de classe, assegurando a transmissao hereditaria
do capital cultural e sua funcéo ideolégica de dissimulacdo dessa funcao,
inspirando a ilusdo de sua autonomia absoluta. [...]. (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p. 207).

Com movimentos fundamentados nas teorias de Resisténcia e da
Reproducdo, o campo curricular brasileiro ampliou a defesa pela critica a sociedade
capitalista e excludente. Alguns estudiosos, ao defenderem a perspectiva critica de
curriculo, contribuiram com as propostas da pedagogia historico-critica e a educacao
popular que destacaram e ainda destacam os embates sociais. Compostas por
fundamentos que se diferenciam, ambas as pedagogias, histérico-critica e educacgéo
popular defendem uma proposta de curriculo emancipatorio.

A esse respeito, Antonio Flavio Moreira (1990) destaca que a tendéncia
histérico-critica, ao se posicionar contraria a pedagogia escolanovista e tecnicista,
defendia o conhecimento universal objetivo, historicamente elaborado pela
humanidade, enquanto que, a pedagogia historico-critica, considerando o
conhecimento universal objetivo, menosprezava as consideracdes de carater
ideolégico do conhecimento e sua relacdo com as questdes de poder.

Entretanto, sinalizam nessa tendéncia, interesses emancipatorios implicitos
nos elementos de controle social a serem desenvolvidos pelo conhecimento
sistematizado e organizado em disciplinas pela atuagcéo ativa do/a professor/a em
direcionar as condutas e modelos sociais, no propésito de constru¢cdo de uma

sociedade justa, sem divisdo de classes e opressao.

[...] parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que, no interior da
escola, ndés atuemos segundo essa maxima: a prioridade de conteudos, que
€ a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conteddos
sdo prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas. Se
membros das camadas populares ndo dominam os contetdos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados
conta os dominadores, que se servem exatamente desses contetdos
culturais para legitimar e consolidar a sua domina¢@o. Eu costumo, as
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vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado nao se liberta se ele
nao vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o
gue os dominantes dominam é condigdo de libertacdo. (SAVIANI, 1997, p.
66).

A educagédo popular questiona o conhecimento universal, defende a
organizacao curricular a partir do cotidiano e da valoriza¢do da cultura popular. Junto
a pedagogia histérico-critica, sdo entendidas como mecanismos de conscientizacao
dos grupos sociais oprimidos.

Para a educacao popular, a emancipacdo pode ser constituida a partir dos
processos de producdo de conhecimento nas praticas de educacdo populares em
gue 0s grupos sociais oprimidos desenvolveriam um conhecimento que reforcaria
seu poder de resisténcia e luta. Paulo Freire (1986) defendeu a educacéo popular
propondo a¢des metodologicas de ensino baseadas no cotidiano e fundamentadas
na relacdo dialogica, para promover o empoderamento dos trabalhadores, jovens
adultos analfabetos e oprimidos.

Na educacao popular, emancipacdo e educacdo se configuram em uma
relacdo politica, por isso o empoderamento possui papel fundamental na

reconstrucdo de uma sociedade sem privilégios.

A questdo do empowerment da classe social envolve a questdo de como a
classe trabalhadora, através de suas préprias experiéncias, sua propria
construgdo de cultura, se empenha na obtencéo do poder politico. Isto faz
do empowerment muito mais do que invento individual ou psicol6gico. Indica
um processo politico das classes dominadas que buscam a prépria
liberdade da dominagéo, um longo processo histérico de que a educacéo €
uma frente de luta. (FREIRE, 1986, p. 72, itlicos do autor).

A educacédo pensada por Paulo Freire (1986) prop6e combater a ideologia
dominante por meio das lutas contra o individualismo, no sentido de combater as
relacdes exploratérias de producdo, e a sociedade capitalista organizada em classes
sociais.

Considerando que as reorganizacfes do curriculo seriado também sofreram
influéncias dessas tendéncias tedricas curriculares, historico-critica e educacao
popular, o curriculo seriado passa a ser desmitificado pela sua composi¢ao logica —
fundamentada na fragmentacdo, classificacdo, exclusdo e homogeneizacdo —
assumindo assim, a identidade preexistente de um curriculo opressor que constitui
as politicas curriculares brasileiras. Nesse contexto, o curriculo organizado por ciclos

surge como uma alternativa escolar progressista de transformacao social.
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O curriculo organizado por ciclos pressupde uma acédo educativa de néo
exclusdo que envolve algumas questdes complexas, tais como a funcdo da escola e
0 conhecimento, a escolha pelas alternativas de organizagdo curricular — disciplina,
area de conhecimento, projetos de trabalho —, a relacdo entre curriculo, avaliacéo e
metodologia. Tal curriculo faz parte de uma politica educacional pautada em um
movimento de radicalizacao frente a escola e curriculo seriado.

Entendo que, no atual campo curricular brasileiro, esses dois curriculos, o
seriado e o organizado por ciclos, assumem identidades preexistentes. O primeiro,
de curriculo opressor e o segundo, de curriculo libertador; ambos assumem
identidades antagbnicas a partir das quais parece ser produzida uma relacao
dicotbmica. Nessa perspectiva, cabe salientar que essa relagcdo pode ser
caracterizada por uma objetividade, pois os respectivos curriculos emergiram da
mesma teoria, a critica, que, por sua vez, mantém em seu interior uma logica de
emancipacao incompativel.

Nesse sentido, a continuidade da investigacdo do objeto desta pesquisa, a
emancipacdo na politica curricular, mais especificamente na politica curricular do
ensino fundamental mato-grossense, se fez mediante algumas consideragdes
tedricas que envolveram essa defesa do carater incompativel da nocéo classica de
emancipacao, presente nos curriculos seriado e/ou por ciclos.

Isto se justifica, primeiro, porque, especificamente na relacdo entre os
curriculos seriado e por ciclos, apresentada anteriormente, ndo é possivel o
acontecimento da emancipacdo pautada em relacfes dicotbmicas fundamentadas
em uma mesma objetividade. A constituicdo das identidades que participam do jogo
antagdnico nao é determinada pela estrutura, elas se constituem a partir da relacao
entre universalismo e particularismo no campo discursivo.

Segundo, parece pouco potente operarmos com a ideia de que um Unico
curriculo organizado por ciclos, que, em uma acdo aparentemente emancipatoria,
extinguird com a existéncia do outro — curriculo seriado. Pensar no aniquilamento de
um desses discursos curriculares como resultado do jogo que se estabelece no
campo curricular é alimentar um discurso racionalista que insiste em um corte radical
entre forcas que constituem o social. Como discursos, 0s curriculos, tanto o
organizado pelo sistema seriado quanto o organizado por ciclos, constituir-se-a4o em
identidades hegemonicas ou nao, diante das condi¢des precarias e contingentes do

préprio campo da politica curricular que pertencem.



46

O terceiro aspecto se refere a auséncia da possibilidade em operar com a
nocao classica de emancipacdo nas discussfes e analises de politicas curriculares
que abordam perspectivas pos-fundacionalistas. Estas entendem que 0s processos
sociais ndo se constituem logicamente, pois “[...] a operacdo social de duas l6gicas
incompativeis ndo consiste numa anulacdo pura e simples de seus respectivos
efeitos, mas num conjunto especifico de deformag¢des mutuas” (LACLAU, 2011, p.
32).

Seguindo essa perspectiva, o desenvolvimento desta pesquisa se sustentou
nas possibilidades tedrico-metodologicas pos-fundacionalistas para problematizar a
emancipacdo de carater essencialista e racionalista no campo curricular, e
pensarmos em emancipacdes nas politicas curriculares.

Considerando o0s problemas tedrico-metodoldgicos acerca do carater
essencialista e racionalista da emancipacao no referido campo curricular, esta tese
segue 0s apontamentos abaixo, mediante os quais € possivel assumir o papel de

uma pesquisa orientada ao problema,

[...] nessa perspectiva, ndo é o de construir panaceias, sanar contradi¢cdes
nos sistemas ou buscar solu¢cfes imediatas para problemas especificos, a
proposta é ampliar a prépria compreensdo do problema de modo a
reconhecer suas relagbes com as légicas e processos sociais mais amplos,
a demonstrar que qualquer solucdo para 0s problemas aparentemente
pontuais passa por uma redefinicdo dos termos do proprio problema e por
um deslocamento das condicbes que promovem sua emergéncia.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p. 1333).

Com base na pertinéncia da construcéo tedrica do problema de pesquisa,
bem como nos impasses que sao apresentados por outros discursos sociais, como
os discursos educacionais e curriculares brasileiros que defendem projetos
emancipatoérios, problematizo a possibilidade de operar com a ideia de
emancipacdes no campo das politicas curriculares. Sinalizando as configuracdes
discursivas que produzirem sentidos de emancipac¢ao na politica curricular do ensino
fundamental do Estado de Mato Grosso. Em tal exercicio, considero ainda como
ocorreram 0S processos articulatérios que permitem a continuidade e/ou
descontinuidade do discurso relativo a educagdo emancipatoria na referida politica,
entre os anos de 2003 a 2013.
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1.4 Préaticas emancipatorias e liberdade: limitagcfes e possibilidades

Nos discursos de educacdo emancipatéria, a relacdo entre a nocao de
emancipacdo e praticas pedagodgicas, que conduzirdo as pessoas a uma
consciéncia critica, emancipadora e liberta, € um tanto comum. Fundamentadas nas
teorias criticas de curriculo, tais praticas também se associam as tendéncias e
metodologias progressistas do campo educacional, apontando diversas alternativas
didatico-pedagdgicas que almejam uma “possivel” emancipag¢ao. Essa caracteristica
— da possibilidade — é mais defendida que criticada no campo curricular brasileiro,
como nos mostrou a revisao bibliografica de teses e dissertacoes.

Sendo assim, esta sec¢ao foi organizada no sentido de pensar um constructo
tedrico-metodolégico que problematize a relacdo entre emancipacdo e liberdade.
Partindo do campo curricular e pedagodgico, focaliza os limites de uma pratica
docente emancipadora, ideal que, igualmente, possa constituir os discursos de
educacdo emancipatoria.

Existem no campo curricular brasileiro possibilidades pedagdgicas de
inspiracdo emancipatéria. Digo inspiracdo porque ha sempre nas defesas das
praticas pedagdgicas emancipatorias um fundamento de emancipacdo, como, por
exemplo, quando se diz: educacdo de qualidade que promova a emancipagao
humana e transformacdo da sociedade; educacdo para emancipacdo social;
educacao que contribui para emancipacao e consciéncia critica.

Fundamentados na nocdo classica de emancipacdo, esses discursos,
postulam a pré-existéncia de identidades, professor/a emancipador/a e o/a aluno/a
emancipado/a. Tal condicdo e/ou relacao identitaria, método emancipador, bem
como a nocdo de emancipacdo, também foram problematizados por Ranciére
(2004), a partir de uma narrativa analitica sobre a pratica pedagogica do professor
Joseph Jacotot.

O contexto pedagdgico do final do século XIX € o ponto de partida para
Ranciéere (2004) questionar o modo como se ensina nas instituicdes escolares. Ao
problematizar a ordem simbodlica, que sustentou as instituicbes pedagogicas —
séculos XIX e XX —, o tedrico observou que essa ordem, exercitada pela “autoridade
e a submisséo dos sujeitos”, mantém uma légica embrutecedora, caracterizada por

uma identidade de causa e efeito, na compreensao do referido autor, “[...] ha alguma



48

coisa, um saber, uma capacidade, [...] — num corpo ou numa mente — e deve passar
para o outro. O que o aluno deve aprender € aquilo que o mestre o faz aprender”
(RANCIERE, 2012, p. 18, grifos do autor). Essa l6gica de transmissédo tem
sustentado a distancia entre escola e sociedade, igualdade e desigualdade, mestre e
ignorante.

A esse respeito, cabe salientar que o discurso igualitario ecoou com a ideia
de que o saber € um instrumento de igualdade. A pedagogia tradicional — légica
republicana — e a pedagogia modernista — l6gica do progressivismo — tomaram a
igualdade como objetivo e atribuiram a escola um poder fantasmatico: o de realizar a
igualdade social. Tal poder se encontrava imbuido de saber/instrucdo, sendo o
mediador entre as desigualdades sociais.

E nesse entender que a instrucdo, palavra de ordem, passa a ter como
objetivo o combate a violéncia simbdlica no ambito da desigualdade escolar.
Entretanto, nesse contexto, instru¢cdo se constitui por um sentido passivel de
ambiguidade. Nas palavras de Ranciere (2004, p. 12), a instrugdo confirma “[...] uma
capacidade pelo préprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente, forcar uma
capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a desenvolver todas as
consequéncias desse reconhecimento”. Isso provoca os distanciamentos e
proximidades que configuram a relacédo entre igualdade e desigualdade.

Assim, a possibilidade da emancipacdo humana se encontra imbricada a
ideia de igualdade de inteligéncias. Igualdade nao pode ser compreendida como um
efeito a ser produzido pelo saber/instrucdo e/ou como uma finalidade a ser atingida
por propostas pedagOdgicas, visto que, a igualdade se configura como um

pressuposto.

Quando o mestre que sabe se dirige aos alunos que ndo sabem para
transmitir o saber, isso supfe um minimo de igualdade — por exemplo, a
compreensdo de uma linguagem por meio da qual o mestre vai falar ao
aluno, para explicar-lhe a desigualdade que h& entre eles. Nenhuma ordem
seria executada, se o inferior que a recebe ndo pudesse compreender a
ordem e o fato de que é preciso obedecer. (RANCIERE, 2004, p. 190).

Para o teorico, a igualdade ndo vem apos a uma determinada acao e/ou se
caracteriza como resultado a ser atingido. A desigualdade social supfe a igualdade
gue se mantém sempre antes, pois ha um nivel de igualdade que é irredutivel e

necessaria para o funcionamento da desigualdade. Nesse sentido, a igualdade se
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apresenta com uma natureza paradoxal, uma vez que, a0 mesmo tempo em que a
igualdade se representa como um principio Ultimo de ordem social e governamental,
é excluida de seu funcionamento “normal’.

O presente raciocinio enfatiza que o discurso saber/instrucdo como aquele
que promovera a igualdade, requer, simultaneamente, o afastamento e a
aproximacdo da igualdade social. Esse movimento é util para a perpetuacdo da
l6gica do embrutecimento, manutencdo da desigualdade. O embrutecimento se
desenvolve cotidianamente por meio da necessidade de se explicar tudo.

Segundo Ranciere (2004), as instituicdes escolares, 0s sistemas de ensino,
0S mestres, professores, mantém esse sistema, bem como sua profissdo, a partir da
sobreposicao entre a palavra falada e a palavra escrita. Uma criagcdo cultural que
nos acompanha desde o periodo socratico. A esse respeito, saliento que, embora o
método socratico permeie algumas praticas pedagdgicas, 0 mesmo se aproxima
mais de uma acdo embrutecedora que emancipadora. O método embrutecedor se
caracteriza por provocar o sentimento de incapacidade no pensamento daquele que
fala.

[...] o embrutecimento é a marca do método que faz alguém falar para
concluir que o que diz é inconsistente e que ele jamais o teria sabido, se
alguém néo lhe houvera indicado o caminho de demonstrar a si mesmo sua
propria insignificancia. (RANCIERE, 2004, p. 188).

O método socratico se assemelha ao método embrutecedor porque a ideia
de adquirir conhecimento esta atrelada a condicdo de conducado, ou seja, sempre
havera alguém com suas préprias ideias e conhecimentos para conduzir aquele que
nao “possui determinado conhecimento”. Nesse caso, uma inteligéncia estara
sempre subordinada a outra, entretanto, ndo é a questdo da autoridade que se
instala entre as pessoas que estabelecem relacdes de conhecimento, mas a relagcéo
entre inteligéncias que pode fortalecer as desigualdades entre elas.

Um exemplo, citado por Ranciére (2004) é o didlogo entre SOcrates e o
escravo de Ménon®, demonstrando que o escravo se reconhece incapaz de
descobrir algo sem que seja guiado por um mestre. A esse ato de promover a

incapacidade do outro é atribuida a denominacdo de embrutecimento.

8 Disponivel em: <http://www.scientiaestudia.org.br/associac/pablo/Men%C3%B4n.pdf>.
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Contraria a essa proposta socratica e as praticas pedagogicas que tém a
desigualdade como ponto de partida, a emancipacdo, pensada por Ranciere (2004)
defende que se parta da igualdade, da ideia de inteligéncias iguais, por isso a defesa
pela ignorancia. O ignorante, como enfatizado por Jacotot/Ranciére, sempre sabera
algo, portanto, desse ponto de vista, deve ser considerado ndo o que ele
desconhece, mas o0 que conhece. Um método pode ser entendido como
emancipatério quando uma inteligéncia obedece a ela mesma, mesmo que a
vontade obedeca a outra vontade. Como nesse caso, 0 aluno esta ligado a uma
vontade, o/a professor/a, e a outra inteligéncia distinta, o livro, pode-se ensinar o que
se ignora com a condicdo de que se emancipe o aluno, forcando-o a usar sua
propria inteligéncia. Essa diferengca mantida entre vontade e inteligéncia €

conceituada como emancipagao.

[...] quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa nédo tem
que se preocupar com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele
aprendera o que quiser, nada, talvez. Ele sabera que pode aprender porque
a mesma inteligéncia esta em acdo em todas as producdes humanas, que
um homem sempre pode compreender a palavra de um outro homem. [...].
(RANCIERE, 2004, p. 37).

Tais consideragfes orientam a compreensdo acerca de que o modo de
ensinar esta diretamente relacionado ao método emancipatorio. A esse respeito,
destaco que a relacdo Ensino Universal ndo fora defendida a partir de instituicdes
sociais, sejam elas: partido, governo, exército, escola, pois “toda instituicdo € uma
explicacdo em ato da sociedade, uma encenagdo da desigualdade” (RANCIERE,
2004, p. 146).

Criadas pela logica da desigualdade, as instituicbes tentam produzir
desigualdade em igualdade, mas realizam o contrario. Nesse sentido, seria uma
contradicdo atribuir as instituicdes educacionais a promocao da emancipacao, pois 0
ato emancipatorio independe dos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos
pelas instituicbes educacionais. Para Ranciere (2004), emancipar-se esta
relacionado a vontade de se aprender por si mesmo, pois a instrugcdo € como a
liberdade, ndo € imposta, mas conquistada.

Sobre liberdade, sédo varias as noc¢bes apresentadas por Bobbio (1998).
Suas consideragdes iniciais defendem que, do ponto de vista cientifico e

experimental, a liberdade ndo pode ser demonstrada e o contrario, também.
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Considerando os grupos sociais e seus modos de organizacdo, a liberdade dos
individuos para fazer o que lhes satisfaz € mais ou menos limitada, visto que a

verdadeira liberdade nao consiste

[...] na espontaneidade natural, e sim na emancipacao ética do homem;
todavia, por outro lado, afirma ndo existir um critério objetivo e necessario
para determinar o que vem a ser o bem e o mal, nem tampouco, um poder
(a Igreja, o Estado, a classe, o partido, a ciéncia) que seja o intérprete e o
executor deste critério. Em outras palavras, a verdadeira liberdade consiste
na possibilidade situacional que o homem tem para escolher, manifestar e
difundir seus valores, morais ou politicos, a fim de realizar a si proprio.
(BOBBIO, 1998, p. 692).

Essa possibilidade situacional requer duas condi¢gbes: a maximizagdo das
possibilidades objetivas de um contexto social e politico, pois ndo é livre quem se
encontra forcado a escolher entre opcdes binarias, e a minimizacdo dos
condicionamentos internos e externos, nos quais 0s processos de socializacao,
como a educagdo, podem igualmente, condicionar as opc¢des individuais. Nesse
sentido, a liberdade de autoemancipagcdo passa por uma liberdade de
condicionamentos internos e externos.

A liberdade de fazer esta imbricada a liberdade de poder fazer. Bobbio
(1998) destaca a palavra poder, por esta permanecer relacionada a liberdade, uma
vez que a liberdade de querer requer acdo e auséncia de impedimentos e
condicionamentos internos e externos, ou seja, requer uma possibilidade de poder.
A liberdade ndo é um status politico e socialmente garantido, mas uma condicdo
para a manifestacdo de liberdade. Essa manifestacdo de liberdade ou acéo livre
pode ser entendida como aquela que “[...] tem condi¢des para chamar a existéncia o
gue ndo existia, quebrando desta forma os processos historicos-sociais que, pela
repeticdo passiva das finalidades da acéo correm o risco de se tornar automaticos e
cristalizados” (BOBBIO, 1998, p. 692).

Para Laclau (2011, p. 46), liberdade como uma expressao de total auséncia
de limitagdo, é impossivel. A liberdade n&o consiste em plenitude, mas em algo
essencialmente ambiguo: “[...] a liberdade é tdo libertadora quanto escravizante,
revigorante e traumatica, capacitadora e destrutiva”. Os aspectos ambiguos
problematizados a partir da relacdo entre liberdade e deslocamento, permitem
compreender o deslocamento como fonte de liberdade.
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Laclau e Mouffe (2000) partem do pensamento spinoziano de que € livre
quem é causa sui, e, nesse sentido, destaca que, sendo toda entidade individual
somente um elo de uma cadeia de determinacdes que se excedem, a liberdade sé
pode ser atribuida a uma totalidade existente. A partir de uma visédo estruturalista, a
liberdade é dada pela autodeterminacao, pois liberdade total e determinacéo total se
coincidem. Em um exemplo teleoldgico, de que cada entidade individual esta fadada
a um fim prefixado por natureza, a identidade existente entre liberdade e
autodeterminacdo persiste. A compreenséo existencialista assinala que o homem
estd condenado a ser livre, portanto, a auséncia da natureza, transformaria o

homem em um ser soberano, e sem razao para existir.

[...] estou condenado a ser livre, mas ndo, como o0s existencialistas afirmam,
porque eu ndo tenho nenhuma identidade estrutural, mas porque tenho uma
identidade estrutural falida. Isto significa que o sujeito parcialmente se
autodetermina: mas como esta autodeterminacdo ndo é a expressdo de
algo que o sujeito ja é sendo, o contrario, a consequéncia de sua falta de
ser, a autodeterminacao s6 pode proceder através de atos de identificacéo.
(LACLAU; MOUFFE, 2000, p. 60. Tradugéo nossa).

Liberdade ndo promovida pelo deslocamento se configuraria em uma
liberdade da estrutura que constituiria o sujeito. Uma liberdade que “evita os defeitos
tanto da liberdade espinioziana, reduzida a consciéncia da necessidade, quanto da
liberdade sartreana, de escolher sem ter fundamentos para fazé-lo, s6 pode ser a
liberdade de uma falha estrutural, isto €, um deslocamento” (LACLAU, 2011, p. 46).
Nesse sentido, 0 sujeito ndo € determinado pela estrutura, mas sim por uma falha
estrutural dela, promovida pelo deslocamento, “...] momento exato da
impossibilidade de significacdo” (MENDONCA, 2014, p. 157). Essa mesma falha
estrutural é fonte de liberdade, mas néo a liberdade de uma identidade positiva.

No tocante a compreensdo de liberdade apresentada, é relevante para esta
pesquisa a impossibilidade de se operar com a ideia de sujeito emancipado,
entidade individual emancipada e/ou a ser emancipada. Sendo o sujeito constituido
por processos de identificacdo n&do determinados pelas estruturas, mas sim, pelo
deslocamento ocorrido entre elas, 0 sujeito a ser emancipado ndo existe ao ato
emancipatorio. Por motivos que envolvem a prépria condicdo da liberdade, o ato
emancipatério como ato liberatério ndo se constitui como uma plenitude, mas sim,

como processos liberatorios contingenciais e precarios; nesse sentido, essas
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reflexbes permitem pensar na possibilidade de momentos de intencdes

emancipatoérias que, doravante, denominarei de emancipacoes.



2 Articulagcfes metodoldgicas: possibilidades teérico-discursivas

Sendo esta uma pesquisa de tese orientada ao problema, seu
desenvolvimento ndo se limita a um projeto de intervengdes cujo foco corresponde a
aplicabilidade metodoldgica e procedimentos de verificacdo, mas na possibilidade de
se contemplar os métodos também como discursos.

Compatrtilho da reflexdo feita por Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013, p.
1333) que, embasados no pensamento derridiano, se referem a essa compreensao
de métodos como discursos, como maquinas discursivas, capazes de produzir “[...] 0
estabelecimento de um conjunto de relacdes entre elementos da realidade de
acordo com uma logica ou um conjunto de regras/critérios proprios”. Os autores
enfatizam que as escolhas metodolbgicas se baseiam em propostas discursivas que

serao postas em jogo ao longo da pesquisa, e que os métodos

[...] trazem em sua bagagem uma série de pressupostos tacitos sobre o
gue € um dado cientifico, que tipos de dados devem ser considerados
relevantes, como se constituem as relacdes e processos sociais, qual o
papel do pesquisador na producdo do conhecimento etc. (OLIVEIRA,;
OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p. 1334).

Seguindo essa compreensdo de método para discutir e aprofundar as
formulacdes tedricas apresentadas como problema de tese, este capitulo trata da
abordagem tedrico-metodoldgica escolhida, a Teoria do Discurso de inspiracao pos-
fundacionalista. A organizacao deste capitulo se deteve ao exercicio continuo que
implicou no refinamento do meu olhar para um constructo teérico-metodologico
iniciado com a pesquisa desenvolvida durante o curso de mestrado®, na qual abordei
a articulacdo entre o ciclo de politicas (BALL, 1994, 2002) e a nocdo de discurso
(LACLAU; MOUFFE, 1985). Mesmo reconhecendo a potencialidade de tal

9 Pesquisa intitulada “A emancipacéo nas relagdes de poder em um curriculo organizado em ciclos”,
apresentada no curso de mestrado do PPGE do Instituto de Educacdo da Universidade Federal de
Mato Grosso no ano de 2011.
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articulacéo, estabeleco algumas diferencas metodolégicas em relacao a articulagéao
citada acima.

Nesta pesquisa, em nivel de doutorado, trabalho a articulacdo de trés
enfoques teodricos, sendo eles, a teoria do discurso de inspiracdo laclauniana, com
as nocodes de discurso, articulacdo, antagonismo, significante; a abordagem dos
ciclos de politicas, com a nocéo de contextos, mais especificamente, o contexto do
texto; e as teorias de curriculo, principalmente no que diz respeito & compreenséo de
politicas curriculares como espaco discursivo.

Considero as contribuicdes de Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013, p. 1334)
guando enfatizam a relevancia de uma teoria em um determinado contexto. Nesse
sentido, aponto que a poténcia de um referencial tedrico pode ser compreendida a
partir de sua capacidade em interagir com esse contexto, sendo “apropriada por/para
ele de forma a produzir sentidos que possam mobilizar a realidade, ndo por sua
suposta capacidade de reproduzir formalmente, a partir de uma pretensa
exterioridade, a dindmica fundamental da realidade em si”, mas, sobretudo, pela
articulacdo dos enfoques tedricos em jogo. Nessa perspectiva, esta pesquisa
sustenta a compreensao de que a teoria a respaldar a presente tese pode ser
ampliada ao campo curricular brasileiro por sua potencialidade analitica em
pesquisas nesse campo.

Hypolito, Vieira e Leite (2012) ressaltam que as contribuicdes de Ball e
Laclau tém sido pertinentes para compreender os processos de disputas e
significacdo de forma relacional nas politicas curriculares e educacionais, “[...] Ball,
por exemplo, nos ajuda com a sua teoria sobre politicas, reformas e
performatividade. Ja Laclau corrobora com o0s conceitos sobre articulacdo,
hegemonia e significante vazio” (HYPOLITO; VIEIRA; LEITE, 2012, p. 3). Oliveira e
Lopes (2011) destacam que Ball, ao compreender o contexto de producdo de textos
como modalidade primaria das politicas, considera as politicas curriculares de
carater eminentemente textual, de forma a reforcar que “Laclau permite uma leitura
[...] que os textos politicos s6 podem representar a politica se considerarmos uma
dada articulagdo hegemoénica” (OLIVEIRA; LOPES, 2011, p. 38).

Acerca da relagdo entre as teorias de discurso e ciclo de politicas,
aproximacoes e afastamentos vao surgindo entre as pesquisas no campo curricular.

Direciono meu olhar mais para as possibilidades aproximativas entre as nocgoes ja
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apresentadas, e entendo que ambas potencializam a compreensdo de politica
curricular como campo de discursividade.

Tendo em vista tal movimento, as se¢fes seguintes estdo organizadas a
partir das nogOes tedrico-discursivas que sustentaram a andlise documental,
respectivamente, por meio das secdes: Politica Curricular e Emancipacdes, que
apresenta a compreensao de politica curricular como campo da discursividade,
possivel local de emancipacdes; Ball, Foucault e Laclau: sobre politicas e discursos
curriculares aborda a producédo de discurso e no¢cdes como politica. Por ultimo, A
Producéo Metodoldgica, na qual discuto o modo organizativo dado aos documentos

analisados.

2.1 Politica curricular e emancipacdes

As politicas curriculares se configuram como espago discursivo, uma vez
gue nao asseguram nenhuma verdade, ndo projetam nenhum fundamento capaz de
findar o processo de disputa de uma vez por todas. Nesse entendimento, defendo
que as relacdes de significacdo envolvem disputas por producdes identitarias
centralizadas em torno de significantes em constante movimento de deslocamento
de significacdo, como autonomia, liberdade, transformacédo social, ideais politicos.
Compreendo que tais significantes constituem os variados projetos/propostas
curriculares, locais e nacionais, mobilizando de tal modo uma postura de reacdo aos
mesmos, 0 que no desenvolvimento desta tese € feito por meio de uma orientacéo
pés-fundacionalista.

Para esta perspectiva ndo existe um fundamento imutavel, mas sim, a
compreensdao de que os fundamentos sdo sempre contingentes, sendo o0s
momentos de emergéncias dependentes de decisdes que ocorrem no terreno da
indecidibilidade. Marchart (2007) ressalta que podemos entender o0 pos-
fundacionalismo como uma perspectiva que ira questionar, constantemente, a figura
metafisica de fundacdo e suas derivacbes. Nesse sentido, 0 pensamento poés-
fundacional permite a compreensdo mais ampla acerca do que implica lidar com

sentidos de totalidade, universalidade, esséncia, base.
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Ao apresentar o acontecimento de ruptura relacionado ao conceito de centro
de uma estrutura, o pensamento derridiano, igualmente, reafirma o questionamento
ao fundamento imutavel, a ideia de principio ou de centro. Segundo Derrida (2002),
ainda que a estruturalidade estivesse em acéo, esta foi neutralizada e reduzida por
acoes que lhe atribuiam um centro, fixando um ponto de origem. Além de organizar
a estrutura, o centro tinha como funcao “[...] levar o principio de organizagdo da
estrutura a limitar o que poderiamos denominar jogo da estrutura [...]"” (DERRIDA,
2002, p. 230).

O tedrico ressalta que, a partir de uma concepcao classica de estrutura, o
centro pode ser compreendido na e fora da estrutura, sendo assim, uma estrutura
centrada passa a ser constituida por uma fundacédo imével, que recebe nomeacdes
de origem e fim: “[...] todos os nomes do fundamento, do principio, ou do centro,
sempre designaram o invariante de uma presencga [...]” (DERRIDA, 2002, p. 231).

O acontecimento de ruptura e disrupcdo, que envolve o conceito classico de
centro, teria sido produzido no instante em que uma repeticdo da estruturalidade da

estrutura passasse a existir.

Desde entdo deve ter sido pensada a lei que comandava de algum modo o
desejo do centro na constituicdo da estrutura, e o processo da significacdo
ordenando os seus deslocamentos e as suas substituicbes a essa lei da
presenca central; [...] Desde entdo deve-se sem duvida ter comecado a
pensar que ndo havia centro, que o centro ndo podia ser pensado na forma
de um sendo—presente, que o centro ndo tinha lugar natural, que ndo era
um lugar fixo mas uma funcdo, uma espécie de ndo-lugar no qual se faziam
indefinidamente substituicbes de signos. [...]. (DERRIDA 2002, p. 231-232).

Para Derrida (2002), € nesse momento configurado pela auséncia de centro
e/ou origem, que tudo se configura em discurso, este entendido como sistema no
qual o significado central ndo esta totalmente fora de sistemas de diferencas. A
possibilidade da ampliacdo indefinida do campo e do jogo da significacdo é pensada
a partir da auséncia de significado central ou transcendental. Tal auséncia permite o
descentramento, deslocando o discurso de referéncia e possibilitando, conforme

assinala Derrida,

[...] substitui¢cdes infinitas no fechamento de um conjunto finito. Este campo
s6 permite estas substituic8es infinitas porque é finito, isto é, porque em vez
de ser um campo inesgotavel, como na hip6tese classica, em vez de ser
demasiado grande, lhe falta algo, a saber um centro que detenha e
fundamente o jogo das substituic@es. [...]. (DERRIDA, 2002, p. 244-245).
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Ainda em defesa da perspectiva pés-fundacionalista, Laclau (2011) enfatiza
que ndo ha verdade independente de um contexto. A validacdo de toda assercéo é
determinada contextualmente. Tal afirmacao orienta a leitura acerca dos sentidos
em disputa no contexto curricular brasileiro. Considerando esse contexto desafiador
pelas recorréncias de nocdes classicas de emancipacao, entre outras que se fazem
presentes, e compreendendo emancipacdées como momentos de intencdes
emancipatoérias, retomo a problematica desta pesquisa sobre as limitacbes e
possibilidades de reconsiderarmos as politicas curriculares como um espaco de
emancipacoes.

Tendo em vista os determinismos, argumento a possibilidade constante de
significacdo e tensionamentos entre um conceito e outro no campo curricular. Para
Southwell (2008), o conhecimento ensinado nas instituicées educacionais como um
conhecimento socialmente legitimo, expressado por meio de um curriculo, se
configura em resultado de um campo de disputas, “por essa razdo a elaboragao de
um curriculo é uma arena de luta, em que muitos setores discutem sobre o que
consideram conhecimento valido e necessario” (SOUTHWELL, 2008, p. 126).

A proépria organizacao curricular e demais modalidades se constituem como
resultado das disputas. Sobre esse aspecto, Lopes (2008) sinaliza que as
modalidades classicas estdo organizadas como: curriculo por competéncias;
curriculo centrado nas disciplinas de referéncia; e curriculo centrado nas disciplinas
ou matérias escolares. As presentes matrizes se preocupam com a integracao
curricular considerando as finalidades sociais (educacdo para cidadania,
democracia, autonomia, emancipacdo, etc..) e diferentes principios teoricos. A
autora ainda destaca que:

[...] na organizacéo curricular por competéncia, a integracdo se desenvolve
no contexto de aplicacdo de um saber—fazer. Na organizacéo curricular com
base nas disciplinas de referéncia, o principio integrador é identificado no
proprio campo cientifico: conceitos e principios da ciéncia que integram
diferentes disciplinas. Por sua vez, na organizag&o curricular com base nas
disciplinas escolares, o0s principios integradores sdo buscados nas
finalidades educacionais que se tém em pauta. (LOPES, 2008, p. 64).

O modelo de curriculo centrado nas disciplinas ou matérias escolares
apresenta fundamentos progressistas alinhados a perspectiva critica. Muitas

politicas curriculares — sejam seriadas ou organizadas por ciclos — que constituem o
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campo curricular brasileiro, também trazem consigo uma mescla desses
fundamentos progressistas e criticos em seus contextos.

Reconhecgo a importancia desses fundamentos para o avango de discussoes
que envolvem questdes relativas a sociedade, classe, reproducdo, exclusao,
emancipacao, entre outras, no campo curricular. Entretanto, outras questdes, como
género, etnia, sexualidade, identidade e producao de sujeito, criam tensdes para as
producgdes sociais e, consequentemente, as produgdes curriculares.

Entendo que esses tensionamentos também permitiram a problematizacéo
do curriculo como construcdo social no ambito de relacdes sociais conflitivas,
estando assim, implicados nas producdes de identidades (VIEIRA, 2012).
Argumento nesse sentido, que tomando o curriculo como espaco de producdo de
identidades, torna-se pouco producente operar simultaneamente com a ideia de
curriculo enquanto pratica de formacédo/construcdo de consciéncias, o que alguns
discursos de educacdo emancipatéria defendem no interior das politicas
curriculares. Esta ultima ideia traz principios que sustentam a preexisténcia de uma
ou mais identidades conscientizadas como formadoras/conscientizadoras de outras
identidades supostamente fixadas na alienacdo - principios fundamentados na
perspectiva critica. Tais principios, do mesmo modo, percorrem 0s curriculos
brasileiros e podem ser identificados em propostas curriculares organizadas tanto
por séries, quanto por ciclos, além de ancorar os demais discursos que constituem
as politicas curriculares, como os discursos que centralizam professores com
identidades fixadas em posturas salvacionistas e responsaveis pela transformacéao
da sociedade.

Entendendo a impossibilidade em compreender a producéo de identidades a
partir da preexisténcia de identidades, cabe salientar outros modos de refletir sobre
a producéo de identidades e emancipacfes na politica curricular.

Para avancar no entendimento acerca da producdo de identidades,
considerei as contribuicbes sobre descentramento do sujeito, 0 que torna oportuno
retomar as colocacdes de Hall (2006), uma vez que o mesmo problematizou cinco
dimensdes do descentramento do sujeito cartesiano e socioldgico. O primeiro
descentramento se refere ao pensamento marxista, especialmente no tocante a
leitura equivocada de que os homens ndo poderiam ser autores da histéria, e ao
pensamento althusseriano, o qual defende que, quando Marx ndo considerou uma

nocao abstrata do homem em seu sistema tedrico, deslocou duas possibilidades: a
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esséncia universal do homem e sua singularidade, uma vez que essa esséncia é
individualmente singular.

O segundo descentramento considera o pensamento freudiano, que defende
a formacédo da identidade, basicamente por meio da sexualidade e desejos, a partir
de processos psiquicos e simbdlicos do inconsciente, e ao pensamento lacaniano,
gue entende a formagé&o do eu a partir do Outro, capaz de encarnar e ser encarnado
pelo todo simbdlico, pela cultura e pela ordem, assim, a identidade se constitui a
partir da nocao de falta constitutiva e incompletude em processos de identificacao,
centralizando a relagéo, o desejo e a falta.

O terceiro descentramento trouxe consideracdes sausserianas, que
assinalam que os significados ja existem em nossa lingua antes mesmo da
existéncia e uso pelos sujeitos, o que demarca a producédo coletiva como uma
construcdo necessariamente politica, que torna possivel a producdo de sentidos.
Tais consideracfes também possibilitam compreender a arbitrariedade do signo
linguistico — embora conduzam para uma reflexdo acerca do essencialismo inerente
no processo de formacgao das linguas —, objeto de constante estudo por Saussure.
Além disso, existem as consideragcdes derridianas de que o significado € instavel, o
qgue inviabiliza o fechamento de uma identidade, visto que essa tentativa é
frequentemente perturbada pela diferenca.

O quarto descentramento tratou de apontamentos foucaultianos sobre o
poder disciplinar, pois as técnicas de poder desenvolvidas envolvem uma
aplicabilidade do poder e saber que individualiza o sujeito, envolvendo mais o corpo.

O quinto descentramento destacou o feminismo, que, como movimento
social, possibilitou a visualizagdo de outras lutas por identidade social, como a dos
gays, léshicas, negros, pacifistas, entre outros. Como critica teérica, o feminismo
guestionou binarismos, envolvendo dentro/fora, publico/privado; contestou a
idealizacdo acerca da familia, da sexualidade, do trabalho doméstico; problematizou
0s processos de identificagcdo, bem como a subjetividade, a identidade e a
diferenciacdo entre homens e mulheres.

A partir do descentramento do sujeito € possivel pensarmos a producéo de
identidades néo fixadas ou preexistentes. Nessa perspectiva, a identidade se
constitui como constantes produgdes “[...] abertas, contraditorias, inacabadas,
fragmentadas” (HALL, 2006, p. 46).
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Quanto a ideia de emancipacbfes, esta ndo se constitui a partir da
idealizacdo de uma sociedade tradicionalmente emancipada, fundada na
exterminacdo radical do poder, tampouco na concepcdo de preexisténcia de
identidades emancipadoras, como a assumida pelos professores nos discursos de
educacdo emancipatéria, e as identidades emancipadas, assumidas pelos alunos a
serem emancipados. Sendo assim, é possivel fazer referéncia as emancipacoes, as
infinitas pluralidades de identidades e disputas por significacdo, que constituem o
social, as politicas curriculares e seus diferentes curriculos.

O curriculo como pratica de significacdo e disputa tem sido amplamente
defendido nas ultimas duas décadas. A esse respeito é possivel afirmar que, “[...] No
curriculo desenvolvem-se representagcfes, [..] 0 que sugere que, a visdo de
curriculo como um campo de lutas e conflitos em torno de simbolos e significados”
tem sido recorrente no contexto brasileiro (MOREIRA, 1997, p. 15). Além disso, “o
curriculo é o espaco onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico” (SILVA, 2010, p. 10).
Também “[...] é o resultado provisério de como diferentes perspectivas sociais se
organizaram” (VIEIRA, 2009, p. 2). Nesse sentido, “Precisamos pensar o curriculo
[...] como arena de producéo cultural, [...] como um espaco-tempo de fronteira entre
saberes” (MACEDO, 2006, p. 104-105), pois “o curriculo &, ele mesmo, uma pratica
discursiva. Isso significa que ele é uma prética de poder, mas também uma pratica
de significacdo, de atribuicdo de sentidos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

Os excertos que apresento ndo unificam as diferentes abordagens teéricas
gue tais estudiosos assumem, eles tdo somente sinalizam que a compreenséo de
curriculo como prética de significacdo tem se consolidado nas pesquisas cientificas.
Os sentidos ora destacados parecem impulsionados pelas contribui¢cdes tedricas da
“virada linguistica”, os estudos defendidos por esses pesquisadores tém contribuido
para uma mudanca tedrica ao tratar questdes que tangem a qualidade educacional,
a democracia, a politica, a emancipacéo, e, ainda, identidade no campo curricular
brasileiro.

Considero potente para o desenvolvimento e andlise dessas questdes, a
perspectiva discursiva, especialmente quando a mesma aborda aspectos
concernentes a cultura, a producdo de sujeito e as relacbes de poder como
elementos constituidores do social, bem como o curriculo e as politicas curriculares

como espacos de significacdo. Nessa perspectiva, cultura é entendida como espago
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fronteirico porque “[...] abarca o conjunto de processos sociais de producgao,
circulacao e consumo da significacdo na vida social” (CANCLINI, 2007, p. 41).

Isso possibilita, igualmente, o entendimento de politica curricular como
politica cultural, por envolver produgdo de significantes, sujeito e poder, que ocorre
em um campo discursivo, campo de constantes e provisorias disputas. O campo
discursivo pode ser entendido como um conjunto de enunciados e acontecimentos,
materialidade (FOUCAULT, 2012a); um conjunto de préaticas articulatérias, ou

articulagao, compreendida como

[...] toda prética que estabelece uma relacao tal entre os elementos, que sua
identidade é modificada como resultado dessa pratica. A totalidade
estruturada resultante da pratica articulatéria chamaremos de discurso.
Chamaremos momentos as posic¢des diferenciais, que aparecem articuladas
no interior de um discurso. Chamaremos, ao contrario, de elemento toda
diferenca que ndo se articula discursivamente [...] (LACLAU; MOUFFE,
1985, p. 177).

Nesse sentido, ao considerar o curriculo e as politicas curriculares como
espaco de significacdo e producdo de identidades, os compreendo como campo
discursivo, espaco de materialidade, producdo de discurso e disputas por
significagbes, que se constituem provisoria e contingencialmente. No curriculo, a
producdo de significacbes pode ser sempre alterada pela funcdo relacional do
sistema discursivo, uma vez que nao existe previsibilidade de producdo de
significacdes determinadas, havendo, assim, mdltiplas possibilidades no sistema
discursivo para producéo de significacoes.

Seguindo as consideracbes teéricas apresentadas ao longo da secao,
considero pertinente para a andlise documental da tese, a ideia de politica curricular
como campo de discursividade contingencial e provisoério, local possivel para se

problematizar emancipagoes.

2.1.2 Ball, Foucault e Laclau: sobre politicas e discursos curriculares

No inicio da década de 90, Ball (1994) defendeu a ideia de politica como
uma categoria teorico-metodolégica potente para se investigar as politicas

educacionais e curriculares. No texto What is policy? Texts, trajectories and
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toolboxes, o tedrico destaca consideracdes importantes em relacdo a compreensao
da politica como a ideia de uma caixa de ferramentas com diversos conceitos e
teorias para analisar politicas; a preocupacdo com os significados atribuidos a
politica e como isso pode afetar o procedimento de pesquisa; o entendimento de
politica como discurso que institui regimes de verdade, a partir dos quais pessoas
governam a si mesmas e aos outros; a negacdo da compreensdo de politica como
um processo hierarquico a ser implementado, defendendo-a como um movimento
ciclico.

Ball (1994) apresenta um olhar diferente para a constituicdo das politicas,
visto que, ao enfatizar a politica como texto, evidencia que 0s textos ndo séo
fechados e completos, mas se constituem em resultados de acordos, disputas,
negociacdo entre grupos e agéncias que participam da politica e lutam por
legitimacdo. Nesse sentido, ao instituir regimes de verdade, a politica como discurso
se configura como um mecanismo de poder, um poder entendido como multiplicador

bY

nas relacdes de forca. JA no que tange a instituicdo, a relacdo entre politica e
regimes de verdades € enfatizada nas consideracbes de Ball (1994), que séo
fundamentadas no pensamento foucaultiano. Por esse motivo, cabe salientar que
Foucault (2012a), ndo entende verdade como uma espécie de norma generalizada,

ou proposicdes, mas como

[...] um conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada
um pronunciar enunciados que serdo verdadeiros. Nao ha absolutamente
instdncia suprema. H& regides onde esses efeitos de verdade s&o
perfeitamente codificados, onde o procedimento pelos quais se pode chegar
a enunciar as verdades sdo conhecidos previamente, regulados. [...].
(FOUCAULT, 2012a, p. 227-228).

Entendo que, para Ball (1994), a politica como discurso ndo esta dissociada
do poder, assim como, a verdade ndo esta dissociada de poder para Foucault
(2012a); por isso, compreender a politica como discurso € compreendé-la como
espaco de producdes de verdades, que ndo estdo separadas do poder. Seguindo
essa perspectiva, Ball (1994), defende que ser enunciado pelas politicas, bem como
ocupar posi¢cdes construidas dentro das politicas produzem efeitos de sentidos que
necessitam ser problematizados.

Ressalto a relevancia das questdes apresentadas por Ball sobre a politica

como um movimento ciclico, e penso que, em relacdo a defesa do entendimento de
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politica como texto, essa discussao permitiu que muitos pesquisadores educacionais
valorizassem mais nos textos politicos, as negociacdes e as lutas. Como ressalta
Moreira (2010), a visdo de politica de Ball é bastante utilizada no Brasil e
considerada util para compreender as politicas curriculares.

Entretanto, ainda que desenvolvendo uma analise documental,
analiticamente, ndo busco focalizar a separagcado entre politica como texto e politica
como discurso, prefiro dar énfase a ideia que o proprio Ball (1994) destaca: de que
as politicas, sendo elas texto e discurso, estdo implicitas uma na outra. Assim,
escolho trabalhar com a compreensao de politica como discurso, um discurso que
transcende a fala e a escrita, um discurso como acéo politica (LACLAU; MOUFFE,
2000).

Embora Ball (1994) e Laclau e Mouffe (1985, 2000) compreendam discurso
de maneira diferente, entendo que € justamente a ideia de politica como discurso, de
politica como um movimento sem lugar fixado e pré-determinado, defendida por
ambos, que permite a possibilidade de articulacdo metodolégica entre algumas
nocdes da abordagem de ciclos de politicas e da teoria do discurso.

Para trabalhar com a nocdo de politica curricular como campo de
discursividade, entendo ser necessario discutir sobre as aproximacées e diferencas
entre a nocao de discurso que Ball (1994) e Laclau e Mouffe (1985, 2000) assumem.
Ao considerar a politica como discurso que se constitui em diferentes contextos, Ball
(1994) demonstra preocupacao com a producdo de verdades que a politica institui.
O tedrico, entdo, busca em Foucault a compreensdo sobre discurso. Os estudos
foucaultianos, nesse entender, permitem refletir sobre o discurso, ndo mais como um
conjunto de signos e significantes que se limitam a conteddos ou a representacoes,

mas:

[...] como praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que
utilizar esses signos para designar coisas. E esse “mais’ que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer
aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 2013, p. 60).

Penso que podemos entender esse “mais”, que permeia as politicas, como
as relacbes de poder que instituem o que pode ser dito, trabalhado, defendido nos
contextos em que as politicas -curriculares se configuram. Nesse sentido,

compreendo que a preocupacao de Ball (1994) é muito relevante, uma vez que as
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politicas sdo constituidas de relacdes de poder que, ao selecionarem determinado
significante, podem torna-lo hegemaénico.

Segundo Foucault (2013), o discurso se constitui nas formacdes discursivas
que, por sua vez, se configuram em espacos onde é possivel descrever entre um
determinado numero de enunciados, similar ao sistema de dispersao, que pode ser
definido por regularidades entre objetos, enunciados, conceitos, escolhas tematicas.
Ao tratar sobre a emersdo de um objeto de discurso, o tedrico refere que sua
existéncia esta sob condigcbes complexas de relacbes e ressalta que essas relacdes

sdo determinadas

[...] entre instituicbes, processos econdmicos e sociais, formas de
comportamentos, sistemas de normas, técnicas, tipos de classificacéo,
modos de caracterizagdo; e essas relagbes ndo estdo presentes no objeto;
[...] Elas ndo definem a constituicdo interna do objeto, mas o que lhe permite
aparecer. [...]. (FOUCAULT, 2013, p. 55).

As relacbes, citadas anteriormente, também sédo entendidas como um
campo de praticas nao discursivas em que o discurso pode ser estudado. Nesse
ponto, a nogao de discurso laclauniana se diferencia da nogao de discurso
apresentada por Foucault. Laclau e Mouffe (1985, p. 144-145) defendem que néo
fazem distincdo entre praticas discursivas e praticas nao discursivas, pois que “[...]
todo objeto se constitui como objeto de discurso na medida em que nenhum objeto

se da a margem de toda superficie discursiva de emergéncia”.

[...] a medicina clinica [..]. Deve, sim, ser considerada como o
relacionamento, no discurso médico, de um certo nimero de elementos
distintos, dos quais uns se referiam ao status dos médicos, outros ao lugar
institucional e técnico de onde falavam, outros a sua posigdo como sujeitos
gue percebem, observam, descrevem, ensinam etc. Pode-se dizer que
esse relacionamento de elementos diferentes é efetuado pelo discurso
clinico; € ele, enquanto prética, que instaura entre eles todos um sistema de
relagbes que nao é “realmente” dado nem constituido a priori; e se tem uma
unidade, se as modalidades de enunciacdo que utiliza, ou as quais dé lugar,
ndo sao simplesmente justapostas por uma série de contingéncias
historicas, é porque emprega, de forma constante, esse feixe de relagoes.
(FOUCAULT, 2013, p. 64-65).

Ao analisarem o exemplo acima, Laclau e Mouffe (1985) ressaltam que as
instituicdes, técnicas, organizacdo produtiva, entre outros, ndo emergem de uma
necessidade exterior do sistema que as estrutura, sendo somente possivel concebé-

las como articulagbes discursivas. Defendem, do mesmo modo, que o proprio
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argumento foucaultiano sobre o carater articulante do discurso clinico sinaliza, ainda
que parcialmente, que a identidade dos elementos articulados deve ser modificada
por essa articulagao.

Nesse tocante, reafirmam a constituicdo de todo objeto como objeto de
discurso, ndo sendo possivel negar a existéncia destes, mas sim, a afirmacéo de
que eles se constituem a margem de toda condi¢céo discursiva, pois, mesmo que um
terremoto aconteca independente de sua vontade, é certo que a constru¢ao de sua
especificidade como objeto (como fenbmeno natural ou expressao da ira divina)
depende da estruturacdo de um campo discursivo.

Para estes tedricos, as coisas, 0s objetos, s6 existem dentro de uma
determinada configuracéo discursiva’®, como, por exemplo, a estrutura atébmica.
Seria incoerente questionar se fora de toda teoria cientifica, a estrutura atbmica é
algo concebido como “verdadeiro ser” da matéria, pois, como resposta, havera o
entendimento de que a teoria atbmica € o modo mais apropriado para classificar
certos objetos, por isso esta aberta a varias formas de conceituacbes que
futuramente podem surgir. Laclau e Mouffe (2000) defendem o campo discursivo
como um horizonte teorico.

E a partir desse contexto tedrico-discursivo que defendo ser possivel pensar,
discutir, analisar as politicas curriculares no campo de discursividade, em que
variados objetos disputam por legitimacéo. No caso desta tese, 0 objeto em questao,
a emancipacdo, apresenta seus sentidos produzidos no interior das politicas
curriculares nacional e local.

Essa possibilidade analitica, que envolve a producdo e disputa por
significagdo no campo curricular, igualmente € apresentada por estudiosos
brasileiros que defendem a politica curricular como: “[...] macrodiscurso, o curriculo
tanto expressa as visdes e o0s significados do projeto dominante quanto ajuda a
reforca-las, a dar-lhes legitimidade e autoridade [...]” (SILVA, 2010, p. 29); “[...] um
processo histérico em que diferentes protagonistas, [...] produzem tensdes em torno
da produgdo, circulagcdo e consolidagdo de significados no curriculo escolar”
(OLIVEIRA; DESTRO, 2005, p. 148); “[...] politica cultural, pois o curriculo € fruto de

7z

uma sele¢do da cultura e € um campo conflituoso de produgdo de cultura, de

10 “Jogos de linguagem’, como Wittgenstein chamava” (LACLAU; MOUFFE, 2000, p. 119).
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embate entre sujeitos, concepgdes de conhecimento, formas de entender e construir
o mundo” (LOPES, 2004, p. 111).

Para Garcia (2010, p. 233), politica curricular € “[...] um dispositivo de
governamentalidade [...], instituindo significados acerca da formacdo humana e
formas de racionalidade que visam fabricar e modificar formas de subjetividades e
relagbes sociais”. Ja Hypolito, Vieira e Leite (2012, p. 3) destacam que, em suas
pesquisas, politica curricular é entendida como um movimento que atribui “[...]
sentido e significado para as praticas escolares, [...]". Mesmo assumindo diferentes
perspectivas teorico-discursivas, esses estudiosos sinalizam que pela politica
curricular, circulam relacdes de poder.

S&o essas relacdes de poder que promovem deslocamentos discursivos e
dinamizam as produgdes de significantes nas politicas curriculares e educacionais.
Para Laclau (2013), a producéo de significantes € muito importante para as politicas,
pois eles estdo relacionados as diferentes demandas, uma necessidade, uma falta,
algo que ndo temos e iremos solicitar, exigir, uma demanda.

As demandas podem ser caracterizadas como democraticas quando
representam a légica da diferenga, pois ndo se encontram articuladas; ou ainda
como populares, quando representam a logica da equivaléncia, porque estabelecem
uma articulagéo capaz de produzir significante vazio.

No bojo dessa construcdo tedrica, os significantes séo classificados como
vazios ou flutuantes, e nesse sentido, eles “devem ser concebidos como dimensdes
parciais e analiticamente distinguiveis [...]" (LACLAU, 2013, p. 200).

Um significante flutuante busca apreender, conceitualmente, a légica que
envolve os deslocamentos de determinado limite. Este significante se torna mais
visivel em momentos de crises organicas, quando ha uma remodelacdo do sistema
discursivo e indefinicdo de relacionamento entre os dois hemisférios na
representacdo das relacdes de equivaléncia.

No arcabouco tedrico em questdo, os significantes flutuantes mantém o
sentido suspenso, porque o sentido flutua nos dois lados divididos pelos limites
antagonicos. Por ndo estarem articulados a cadeia equivalencial, esses significantes
podem enfraquecé-la.

Um significante vazio esta relacionado a construgdo de uma identidade
popular, uma vez que a existéncia de um limite antagbnico estavel € dada como

certa. E um significante sem significado e, para melhor compreender a presente
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afirmacdo, o tedrico ignora respostas que envolvem o significante vazio como
significante equivoco, suposicdo de que um mesmo significante que se encontra
vinculado a diferentes significados; significante vazio como significante ambiguo,
impedimento de uma fixacdo plena a partir da sobredeterminagcdo ou/e
subdeterminacéo de significados.

A possibilidade de surgimento de um significante vazio é a existéncia de
uma impossibilidade estrutural de significacdo. Tal impossibilidade deve significar a
interrupc@o da estrutura do signo. Devido a isso, esta no sistema e seus limites a
possibilidade de significacdo. Laclau (1996) busca em Saussure o entendimento de
qgue a lingua é um sistema de diferencas, e em Hegel a compreenséo de que pensar
os limites de algo, é pensar 0 que estd para além do mesmo. Nesse contexto, 0S
limites da significacdo s&o importantes para a compreensdo da emergéncia dos
significantes vazios, esses limites ndo sdo absolutos ou neutros, sao limites
excludentes, limites antagbnicos.

O limite antagbnico possibilita a introdu¢do de uma ambivaléncia importante
no interior do sistema de diferencas e a condicdo de existéncia de um sistema, a
partir da excluséao radical. Enquanto pertencem ao mesmo lado interno da fronteira
antagbnica, cada elemento desse sistema sO possui uma identidade, e essas
diferencas ou identidades sdo equivalentes entre si.

Nessa relacao de equivaléncia com outras diferencas, a identidade de cada
elemento se constitui como diferenca e como anulagcdo expressa em si mesma. A
exclusdo radical, jA& mencionada, fundard o sistema como tal, uma vez que a
sistematicidade do mesmo consiste em resultado direto do limite antagdnico. O que
esta para além da fronteira da excluséo deve ser reduzido a pura negatividade. Com
a possibilidade de eliminacdo ou reducdo da dimensdo de exclusdo, o aspecto
diferencial desse “para além” se institui, causando descolamento entre os limites do
sistema.

Assim, os significantes dos excluidos cancelam suas diferengas formando
uma cadeia de equivaléncias que, ao significar nos limites da significagdo, por meio
da subversédo do processo de producéo de sentidos, a sistematicidade do sistema,
provoca a producdo de significantes vazios. Nesse entender, 0o que se tenta
significar ndo € a diferenca, mas a exclusdo radical que é a condicdo de todas as

diferencas.
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Para o pensamento laclauniano a diferenca é subvertida pela equivaléncia,
pois a construcao da identidade acontece na tensdo entre a logica da diferenca e a
l6gica da equivaléncia, colocando no lugar da totalidade essa tenséo. Caracterizada
como uma totalidade fracassada e de inalcangével plenitude, a identidade constitui
um objeto que é, ao mesmo tempo, impossivel e necessario. O carater impossivel
diz respeito a tenséo entre equivaléncia e diferenca, que € insuperavel, e o carater
necessario corresponde a ideia de que, se ndo houver algum tipo de fechamento,
ainda que precério, ndo havera significacdo e nem identidade.

Nesse caso, a representacdo se configura como sendo mais ampla que a
apreensdo conceitual, permanecendo, assim, a necessidade de que esse objeto
impossivel tenha acesso ao campo de representacdo, e se configure pela
possibilidade de que uma diferenca, sem deixar sua particularidade, assuma a

representacdo de uma totalidade fracassada.

[...] desse modo, seu corpo esta dividido entre a particularidade que ela
continua sendo e o significado mais universal do que ela é portadora. A
operacdo de assumir, por meio de uma particularidade, um significado
universal incomensuravel é aquilo que denominei hegemonia. E uma vez
gue essa totalidade ou universalidade incorporada €, conforme vimos, um
objeto impossivel, a identidade hegeménica torna-se algo da ordem de um
significante vazio, sendo que sua prépria particularidade encarna uma
completude inalcangavel. Com isso, deveria ficar claro que a categoria da
totalidade n&do pode ser erradicada, mas que, enquanto totalidade
fracassada, é um horizonte, e ndo um fundamento. [...]. (LACLAU, 2013, p.
119-120, grifos do autor).

Nesse contexto tedrico-discursivo, a emancipacdo € entendida como um
objeto incomensuravel, um significante vazio; assim, as politicas curriculares que
defendem um projeto educacional emancipatério, encarnam em si uma completude
inalcancavel que €, ao mesmo tempo, impossivel e necessaria. E esse carater
incomensuravel da emancipacao, presente nas politicas curriculares, que pretendo

evidenciar a partir de andalises aqui propostas.

2.2 A producao metodoldgica

Esta secdo aborda a organizacdo das acdes metodoldgicas também como

uma producao, pois, tendo considerado a no¢cdo de método como discurso, ndo me
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cabe outro termo para representar o modus operandi direcionado aos documentos.
Como ja enunciado anteriormente, esta tese apresenta a analise documental dos
textos oficiais que compuseram a politica curricular matogrossense, entre o periodo
de 2003 a 2013.

O manuseio dos textos se deu em dois momentos diferentes, direcionados
por objetivos que também se diferenciaram. No primeiro momento, com a acgao
revisional de teses, dissertacdes e demais trabalhos cientificos utilizados para
identificar e fomentar a compreensao acerca do problema de pesquisa.

A tais documentos nao foi atribuido o carater analitico mais especifico,
talvez devido ao fato de que, nesse momento, o foco se deteve nas politicas
curriculares, o que ndo os desmerece em nada, ao contrério, se o foco da pesquisa
fosse a analise no campo das pesquisas educacionais, certamente os documentos
utilizados na revisdo seriam os documentos em analise.

O segundo momento foi estruturado a partir da intencdo de investigar
sentidos de emancipagao em leis, propostas curriculares, diretrizes nacional e local
que constituiu a politica curricular do Ensino Fundamental do Estado de Mato
Grosso, entre o periodo de 2003 a 2013. Nesse intento, foram organizados
documentos datados desde a organizacdo do curriculo por ciclos, aproximadamente
final dos anos 90 até 2015 e que consubstanciaram a referida politica curricular.
Desmembrados em grupos, entre os documentos, h4 um grupo que se caracteriza
como leis, resolucdes e instrugcbes normativas. E um grupo de documentos
composto por propostas curriculares para o Ensino Fundamental. Alguns desses

documentos possuem dimensdes politicas locais e outros nacionais.
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Quadro 1 - Documentos analisados

N° Documentos Instituicéo Puifl\ir(]:gi;éo
1 LDB MEC 1996

2 Lei Complementar n° 49 MT 1/10/1998
3 | Lein®7.040-98 MT 1/10/1998
4 | Escola Ciclada de Mato Grosso SEDUC/MT 2000

5 | Resolugao n° 157 CEE/MT 2002

6 Resolucéo n° 262 CEE/MT 2002

7 Ciclos de Formacao Humana SEDUC/MT 2012

8 Parecer Orientativo 289 CEE/MT 2002

9 | Resolugdo 257- Ensino Fundamental de Nove Anos CEE/MT 2006
10 Resolucéo 002 CEE/MT 2009
11 Resolucdo N° 4 MEC/CNE 13/07/2010
12 Resolucdo N° 7 MEC/CNE 14/12/2010
13 | Resolugdo Normativa n° 002 CEE/MT 2013
14 | Orienta¢des Curriculares para Educacéo Bésica SEDUC/MT 2012
15 Diretrizes Nacionais Curriculares MEC 2013

Fonte: FERREIRA, 2015.

2.2.1 Artefatos e selecéo dos dados

A escolha por desenvolver uma analise documental possibilitou a
organizacdo dos documentos em dois grupos, classificados como grupo A e grupo
B. Os documentos pertencentes ao grupo A se caracterizam como leis, resolucdes e
instrucdes normativas; o grupo B corresponde aos projetos educacionais e
curriculares locais e nacionais, como: A Escola Ciclada (2000), Orientacdes
Curriculares (2011), Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), Plano Nacional de
Educacao (2014), e o Plano Estadual de Educacao (2014).

O agrupamento dos ultimos também se deu pela escolha de utilizagdo do
software NVIVO', para leitura e classificacdo de palavras chave, como

emancipacao. A utilizacao do software se justificou pela densidade dos documentos,

" NVIVO 11 — Starter — disponivel em: <http://explore.gsrinternational.com/pt-free-trial-download/>.


http://novosite.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=14468
http://novosite.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=14479
http://novosite.seduc.mt.gov.br/download_file.php?id=14481
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Ciclos%20De%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20Humana.docx
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Parecer%20Orientativo%20289-02.pdf
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20257-06%20-%20Ensino%20Fundamental%20de%20Nove%20Anos.pdf
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20002-009%20CEE-MT.pdf
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N%C2%BA%204,%20de%2013%20de%20Julho%20de%202010.pdf
http://www.seduc.mt.gov.br/educadores/Documents/Pol%C3%ADticas%20Educacionais/Superintend%C3%AAncia%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20B%C3%A1sica/Coordenadoria%20de%20Ensino%20Fundamental/Resolu%C3%A7%C3%A3o%20N%C2%BA%207,%20de%2014%20de%20Dezembro%20de%202010.pdf
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assim como pela precisdo do software em capturar nas formacdes discursivas, 0s
enunciados dos quais a hocdo de emancipacao faz parte.

O manuseio do software se limitou ao critério de pesquisa de texto, consulta
por palavras, sendo emancipacdo considerada um “nd”, e os documentos
pertencentes ao grupo B, caracterizados como “conjunto”. A cada conjunto
consultado, o software apresentava como resultado um quadro de resumo,
referéncias, PDF e uma arvore de palavras, como segue nas figuras demonstrativas
a seguir. Sao apresentados, primeiramente, os resultados da pesquisa realizada nos

documentos das Orientacdes Curriculares de Mato Grosso (2011):

Consulta de pesquisa de texto - Visualizagdo dos resultados

a Educacdo Basica , tendo
, com bases de consciéncia politica

em seu
> compromisso .Rio de Janeiro ; Paz e
com
o=,

fundada no

ha contribi da mulher , onde esta vem
que venha contribuir

S50 % das pessoas , a criticidade e
com a cidadania e

e de ser considerado em

< incorporam a praxis como

“ viabilizada por uma organizagdo

da Quimica , Como sabemos ,

forma que venha contribuir > /
a
produza conhecimento , que conduza
4o dad 2 % < finalidade . Ainda na
estdo dadas como
> Na perspectiva >d ema nC'PaQaO humana " forma de responder
2’

queremos oferecer

g e construgdo de uma
5@ coloca no dmbito =

estd intrinsecamente ligada &

ADORNO , Theodor W, Educagdo =
E mediante a transformagdo da
€

de préticas de cidadania
individual e / ou coletiva dos

do Estado , Democracia, participagdo =
< - Compreender a cidadania como

Educagdo Basica 96 sociais de " politica
" bra - sileira ocorreu numa

existir um crescimento significativo na

o social , Indmeras leis asseguram e
meio social , Portanto a ( des)

Figura 3 - Arvore de palavras - Orientagbes Curriculares/MT (2011).
Fonte: NVIVO 11 — Starter, 2017.



Consulta de pesquisa de texto - Visualizagio dos resultados

. ‘ como desejava Paulo Freire , Nossa
.2 A avaliagdo como préxis ) ‘
de valorizagdo e aprendizagem dos

A educagdo que quer ser ; ; g
em contraposigdo 3 avaliagdo classificatdria

30 conhecimento , adquire uma dimensdo : ,
prépria de uma educagdo humanizadora,
estabelecidos , ( Azevedo : 2007) . A ;
avaliagdo que tem o intento de

............................................ 6040 Ensino Médio

emanqpaténa [n Ana Antonia de Assis

0 envolvimento da famflia, do

traduzem a concepgdo de
avaliagdo formativa / mediadora numa perspectiva
de uma edu - cagdo cientifica

educagdo que se pretende democrética
Ver HARVEY , D, A condigdo

negatividades , mediante uma
, > pratica pedaggica é 0 da coragem de
professor reflexivo e
ndo trabalha com conteddos sem
da concepgdo de : ;
> uma educagdo necessita contextualizar suas ages , além
que ndo favorecem

0 trabalho coletivo, interdisciplinar , construtor

Figura 4 - Arvore de palavras - Orientagdes Curriculares/MT (2011).
Fonte: NVIVO 11 — Starter, 2017.
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Na Figura 5 apresento os resultados da busca no documento Diretrizes

Nacionais Curriculares (2013):

Consulta de pesquisa de texto - Visualizacio dos resultados

, estratégias de grupos familiares de
alcangado , uma vez que

ampliagdo do escopo de
da educagdo que busca a A <
experiéncia dos quilombolas no

@ capaz de promover
£ possivel identificar comunidacles remanescentes
e cultura na perspectiva da
Muitas terras podem ter sido

eliminagdo das discriminagdes e para

? Certamente estigmatizacdo , intolerdncia , truculéncia e
meio de suas lutas por /
-

3 L decorre do reconhecimento da existéncia
FR koo emanci pacao ‘\ do individuo . Pelo leque de
famflias no perlodo imediatamente

grupos discriminados , ao proporcionar
dos

@ socioecondmicos diversos , o »
pos - individuos e grupos sociais .
muitas comunidades quilombolas na
promogdo da pessoa
ocupagdo de terra ea <

i questdo étnico - racial ,
pensar nas experiéncias da

Frente a esse quadro ,
tal , também um caminho de humana., B
Na definigdo e na

Figura 5 - Arvore de palavras - Diretrizes Nacionais Curriculares/MEC (2013).
Fonte: NVIVO 11 — Starter, 2017.
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Consulta de pesquisa de texto - Visualizagio dos resultados

as possibilidades de uma politica ~, em que cada su - jeito

centro de toda experiéncia pedagdgica . Sequndo o autor , 0 conflito

deve estar pautada numa perspectiva“\\ .. |7~ capazde promover a ética
iy g o o emancipatoria
cidada , responsavel , critica,, participativa =

/e
pratica politico - pedagégica transformadora =

™ dos Direitos Humanos , quando o

~ multicultural , 4675, 8
~ Z

\\ e
0 mundo de forma edificante , ~ transformadora dos sujeitos de

Figura 6 - Arvore de palavras - Diretrizes Nacionais Curriculares/MEC (2013).
Fonte: NVIVO 11 - Starter, 2017.

Com o objetivo de ampliar ao maximo a possibilidade de busca envolvendo
sentidos de emancipacdo, além da palavra emancipacgéo, foi utilizada a palavra
emancipatoria. Inicialmente realizei a pesquisa documento por documento, com
excecdo do documento Escola Ciclada (2000), o qual, por apresentar problemas na
sua versdo em PDF, o software ndo executou a leitura, sendo esta realizada
manualmente. O quadro de referéncias contempla os resultados das trés propostas
curriculares analisadas.

Quadro 2 - Referéncias aos termos emancipagdo e emancipatoria

REFERENCIAS REFERENCIAS
TIPO NOME (EMANCIPACAO) (EMANCIPATORIA)
Escola Ciclada de Mato Grosso
Livro — Novos tempos e espacos 5 1
impresso | para ensinar-aprender a sentir,
ser e fazer
PDE Orientacdes C~urrlcylares para 18 13
Educacao Basica
PDE Dlretnze_s Nacionais 14 6
Curriculares

Fonte: FERREIRA, 2016.

A primeira selecéo de enunciados foi efetuada mediante o software, que me
auxiliou na categorizagdo dos diferentes sentidos de emancipacdo Depois de

destacados no interior dos documentos, os enunciados foram agrupados pela
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proximidade de sentidos e problematizados a partir das se¢Bes apresentadas no

préximo capitulo.



3 Politica curricular como campo da discursividade: emancipacdes entre

disputas

[...] olhos de cigana, obliqua e dissimulada. [...] Olhos de
ressaca? [...] Traziam nao sei que fluido misterioso e enérgico,
uma forca que arrastava para dentro, como a vaga que se
retira da praia nos dias de ressaca. [...]. (ASSIS, 2008, p. 48 -
49).

As disputas pelo sentido de emancipacdo na politica curricular analisada, a
producéo e a circularidade de sentidos de emancipacao, o funcionamento da politica
curricular como campo da discursividade e a relagcdo entre os discursos curriculares
locais e nacionais, sé@o o foco deste capitulo.

Os textos politicos, documentos selecionados para analise, sao tratados a
partir de dois pontos de vista, o procedimental, que destaca o modus operandi como
os documentos foram escolhidos, considerando o critério de temporalidade,
compilagdo e organizacdo de cada um; e o teorico-discursivo, que ressalta os
processos de significacdo em torno do discurso de educacdo emancipatéria na
politica curricular do Ensino Fundamental do Estado de Mato Grosso.

A primeira secdo, Discursos curriculares e sentidos de emancipacao,
apresenta 0os documentos analisados, sua organizacdo e a circularidade dos
sentidos de emancipa¢do pelo campo discursivo, a saber, a politica curricular do
Ensino Fundamental de Mato Grosso entre 2003 a 2013. A subsecao Grupos sociais
e representatividade na politica curricular trata dos diferentes grupos sociais que
compuseram a politica. As subse¢Bes Emancipacdo, educacdo e sociedade e
Emancipacédo, educacdo e diversidade abordam os sentidos de emancipagao

produzidos por esses grupos.
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3.1 Discursos curriculares e sentidos de emancipacgéao

Para enunciar o funcionamento da politica curricular como um campo da
discursividade, esta secdo parte da relacdo entre os discursos curriculares
existentes durante 0 movimento de reestruturacdo na politica curricular
matogrossense entre 2003 a 2013, para analisar o que possibilitou a continuidade
e/ou a descontinuidade do discurso de educacao emancipatoéria na referida politica.

Segundo Laclau (2013, p. 186), o campo da discursividade “[...] determina
simultaneamente o carater necessariamente discursivo de qualquer objeto, e a
impossibilidade de qualquer discurso dado implementar uma sutura final’. As
relacbes aqui apresentadas focalizaram como o0s discursos curriculares
ressignificaram emancipacéo, bem como a impossibilidade de sutura do discurso de
educacdo emancipatdria na politica curricular matogrossense.

O processo de reestruturagao curricular do Ensino Fundamental em Mato
Grosso compde um quadro de reforma educacional brasileira mais amplo, no qual o
curriculo organizado por ciclos se fortaleceu concomitante as politicas educacionais
globais estadocéntricas, orientadas pela Declaracdo Mundial sobre Educacado para
Todos (1990), Declaracdo de Dakar (2000)*? e Declaracéo de Cochabamba (2001)*3,
mediante discursos que inferiram a qualidade na educacédo e a educacao para todos
com metas ousadas de transformacao social, universalizadas ao longo dos ultimos

30 anos no Brasil.

[...] o referente qualidade manteve-se como eixo de formas hibridas de
organizacdo escolar e possibilitou a introducdo de politicas educativas e

2 A Conferéncia de Dakar “‘compreendeu primeiramente a avaliagdo feita em cada pais, seguida no
continente por uma conferéncia preparatoria (Conferéncia Regional de Educacao para Todos [...] €,
finalmente, pela convoca¢do do Forum Mundial sobre Educacdo de Dakar em abril de 2000 [...] As
conclusGes da Conferéncia Regional de Santo Domingo e as do Forum Mundial de Dakar
representam marcos importantes na luta pela universalizacdo da educacao béasica, compreendida
como elemento central na conquista da cidadania. Por sua relevancia social e publica estabeleceu-se
a parceria entre a UNESCO Brasil [...]" (Educacdo para todos: o compromisso de Dakar, 2000).
Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127509porb.pdf>.

¥ “O Férum Mundial de Dakar, de abril de 2000, fixou as seis metas da Educacéo para Todos,
abrangendo assim os compromissos assumidos em S&o Domingos pelos Ministros da América Latina
e do Caribe, através do seu Plano de Acdo. Assim os Ministros se comprometeram a fazer com que
os Estados trabalhassem em conjunto com a sociedade civil nas politicas, estratégias e acdes
destinadas a alcangar as metas estabelecidas” (Declaracdo de Cochabamba, 2001). Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127510por.pdf>.
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curriculares baseadas na qualidade, nas competéncias e nos resultados.
Como parte desse movimento, novos requisitos educacionais passaram a
ser exigidos e foram articulados novos processos de reestruturacdo
educativa (HYPOLITO; VIEIRA; PIZZI, 2009, p. 102, itdlico dos autores).

A ruptura radical com o curriculo seriado, curriculo excludente e
fragmentado, se tornou um dos principais fundamentos para a constituicdo do
curriculo organizado por ciclos no componente das politicas educacionais com
proposta de transformagdo do sistema educacional brasileiro. Uma construgéo
discursiva, composta de dados estatisticos sobre evasdo e fracasso escolar, que
justificavam e fortaleciam a falsa exclusdo do curriculo seriado, bem como os
movimentos de reestruturacao curricular em todo pais.

Ball (2002), em um contexto de pesquisas educacionais, definiu reforma
como uma ac¢dao politicamente epidémica, instavel, de aparentes ideias reformadoras
relacionadas entre si, com objetivo de reorientar sistemas educacionais com
contextos diferentes. A reestruturacdo, com mudancas ambientais e estruturais que
variam de estado para estado, pode ser voluntaria ou compulséria, porém, €&
articulada por um discurso de reforma (MAGUIRE; BALL, 2011). Nessa perspectiva,
as reformas estao relacionadas a uma ideia mais centralizada e as reestruturacées
consistem em pequenas mudancas locais.

Pela reestruturacdo curricular da politica curricular matogrossense
transitaram e ainda transitam diferentes textos politicos, tais como leis, normativas,
resolucdes, documentos curriculares de ambito local e nacional. Os textos politicos
representam diversas ressignificacfes, algumas se mantiveram excluidas, outras,
como por exemplo as que envolvem a organizagdo curricular, ganharam
centralidade.

Atualmente, na politica curricular matogrossense, o curriculo organizado por
ciclos se configura em discurso hegemobnico, entretanto, a luta por hegemonia
curricular tem se dado ao longo dos ultimos 20 (vinte) anos, mais aproximadamente
1995 até 2015. Em &mbito nacional, os anos finais da década de 90 foram marcados
pela aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96, que possibilitou a
alternancia nos modelos de reorganizacao curricular pelas mudancgas sugeridas nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/97).

Art. 23. A educacao béasica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
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seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, LDB, 1996).

A organizacdo em ciclos é uma tentativa de superar a segmentacao
excessiva produzida pelo regime seriado e de buscar principios de
ordenacdo que possibilitem maior integra¢éo do conhecimento. (BRASIL,
PCNs, 1997, p. 42).

Este processo também ocorreu pela consolidacdo de projetos curriculares
locais, como o Projeto Terra, embora este apareca oficialmente instituido pela
Resolucdo n°® 262, de 2002 (Parecer n° 289/02 - CEE-MT) como uma experiéncia
inicial do curriculo organizado por ciclos, algumas consideragdes sinalizam a criacao
desse projeto em 1996, pela SEDUC/MT (ARAUJO, 2006).

O Projeto Terra iniciou com a adesédo de 22 (vinte e duas) escolas publicas
urbanas e rurais. A reorganizacdo do Ensino Fundamental por Ciclos de Formacao
tinha como objetivo integrar o homem ao campo através de uma organizacao de
ensino diferente, que envolvia adequacgfes entre a escola e a realidade da
comunidade local. Em 1997, a SEDUC/MT prop6s o Ciclo Basico de Aprendizagem
(CBA), ambas “propostas objetivaram, em suas bases tedricas e metodoldgicas,
mudar o Sistema Seriado do Ensino para o Sistema Ciclado” (SEDUC/MT, 2000, p.
13).

Depois das avaliacdes desses projetos, em 1998, a SEDUC/MT preconizou
a ampliacdo da reorganizacédo do Ensino Fundamental, consolidando o Ciclo Basico
de Aprendizagem (CBA) no documento Escola Ciclada (2000). A reorganizagao
curricular e a ampliagdo dessa proposta ocorreram gradativamente pelas escolas
publicas urbanas e rurais, com o objetivo principal de desenvolver estrategicamente
uma politica pedagdgica democrética, capaz de combater os indices de “repeténcia
(19,5%) e evaséo (14,9%), alcangando um total de 34,4% de fracasso escolar”
(SEDUC/MT, 2000, p. 12). Essa proposta objetivava diminuir também a reprovacao
no primeiro ano escolar e garantindo a alfabetizacdo e a permanéncia da crianga no
sistema de ensino, seguidos da extincdo do curriculo seriado.

Durante o processo de ampliacdo do Ciclo Basico de Aprendizagem (CBA),
a SEDUC/MT, juntamente com representantes das Assessorias Pedagdgicas,
realizou, durante o ano de 1999, discussdes e estudos de referenciais teoricos e
metodoldgicos sobre o curriculo por ciclos e suas especificidades, o0 que resultou na

construcdo da primeira versao da proposta Escola Ciclada de Mato Grosso. Em
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2000 esse documento foi enviado as escolas como material orientador, servindo
para questionamentos e diagnosticos.

Os questionamentos e dificuldades apresentados pelos professores foram
entendidos como aspectos negativos por retratarem o desconhecimento dos
fundamentos tedricos e organizacionais da Escola Ciclada de Mato Grosso, a
dificuldade quanto a acdo avaliativa na elaboracdo da redacdo do relatério de
aprendizagem e a falta de continuidade para formag&o docente.

Os aspectos positivos se concentraram na compreensdo da reducao de
repeténcia, na adequacdo da idade escolar com o ciclo, no tempo maior para o
aluno se alfabetizar, na valorizacdo da individualidade do aluno e na presenca do
professor articulador.

Entre as significativas mudancas propostas pela Escola Ciclada de Mato
Grosso (2000), destaco quatro aspectos: o primeiro se refere a ampliacdo do Ensino
Fundamental em 9 (nove) anos, cuja reorganizacdo instituiu “o inicio da
escolarizagdo aos 6 anos (como é na maioria dos paises), dando oportunidade de
acesso a objetos, conhecimentos e rituais do repertorio escolar, num periodo maior
de tempo” (SEDUC/MT, 2000, p. 27). Ja no inicio de 2001, a reorganizagdo do
Ensino Fundamental em 9 (nove) anos se tornou mais uma meta do governo
brasileiro para atender a universalizacdo do acesso ao ensino e ampliar a duragéo
da escolaridade obrigatoria.

De acordo com o Ministério da Educacdao (MEC), um estudo sobre a

legislacdo educacional brasileira sinalizou que:

[.] a Lei n° 4.024/1961 estabeleceu quatro anos de escolaridade
obrigatéria; com o Acordo de Punta Del Este e Santiago, de 1970,
estendeu-se para seis anos o tempo do ensino obrigatério; a Lei n°
5.692/1971 determinou a extensdo da obrigatoriedade para oito anos; ja a
Lei n° 9.394/1996 sinalizou para um ensino obrigatorio de nove anos de
duracéo, a iniciar-se aos seis anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se
meta da educagdo nacional pela Lei n° 10.172/2001, que aprovou o Plano
Nacional de Educacéo (PNE). Finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei
n® 11.274, institui o ensino fundamental de nove anos de duracdo com a
inclusdo das criancas de seis anos de idade. (MEC, 2007, p. 5).

O segundo aspecto trata do processo de enturmacao por ciclos e fases, que
se configurou na formacao de grupos de alunos com idades aproximadas e turmas
com vinte e cinco a trinta alunos. O quadro a seguir, apresenta alguns desses

dados.
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Quadro 3 — Enturmacao

Ciclos Fases Agrupamentos EEE c_ie Turmas de Superacgéo
Desenvolvimento

12 Fase 6 a7 anos

I Ciclo 22 Fase 7 a 8 anos Infancia Maiores de 9 anos
32 Fase 8 a9 anos
12 Fase 9 a 10 anos

Il Ciclo 22 Fase 10 a 11 anos Pré- adolescéncia Maiores de 12 anos
32 Fase 11 a 12 anos
12 Fase 12 a 13 anos

11l Ciclo 22 Fase 13 a 14 anos Adolescéncia Maiores de 15 anos
32 Fase 14 a 15 anos

Fonte: SEDUC/MT (2000, p. 52).

No terceiro aspecto, destaca-se 0 processo de progressdo e retencao,
diretamente relacionado a ideia de assegurar ao aluno o direito a continuidade e
terminalidade dos estudos, ambas acdes também ligadas aos momentos de
avaliacdo. A progressdo nessa organizagao curricular pode ser Simples (PS), para
alunos que possuem bom desenvolvimento, ou progressdo com plano de apoio
pedagoégico (PPAP), para alunos com dificuldades e necessidade de intervencéo
constante dos professores.

Embora ndo houvesse permissdo para a retencdo e/ou reprovacdo nas
fases, podia-se reter o aluno no final de cada ciclo, retenc&o no final do ciclo (RFC),
mediante o acompanhamento desenvolvido a partir do plano de apoio pedagdgico.

O quarto aspecto apresenta a organizacdo dos componentes curriculares.
Esta organizacao foi repensada a partir de uma concepcéao de curriculo que defende
0 abandono da ideia de curriculo como uma listagem de contetdo, mas como um

espaco que abarca,

[...] além dos contetdos, objetivos e métodos, a discussdo sobre a
organizacdo do tempo e do espaco, a importancia das rela¢gbes de ensino e
das interacBes sociais como constitutivas do conhecimento e da
aprendizagem significativas, critérios de avaliagdo, consideragdo da
diversidade das realidades socioculturais dos alunos, abrangendo, assim,
as relacdes entre todos esses aspectos e as aprendizagens sociais.
(SEDUC/MT, 2000, p. 80).

Seguindo essa perspectiva de curriculo, a Escola Ciclada de Mato Grosso
(2000) propde a reorganizagdo metodoldgica do trabalho didatico-pedagogico dos
conteudos de ensino através de projetos de trabalho, projetos integrados e temas

geradores. Esses projetos visavam a promoc¢ao de uma possivel integracéo entre os



82

conteudos e conhecimentos do aluno, os questionamentos sobre o cotidiano escolar,
contemplando também, alguns fundamentos filoséficos, dentre os quais, a ideia de
emancipacao. Inicialmente, o termo emancipacado circulou pelo aspecto filoséfico
gue a proposta contempla, e, citado por 5 (cinco) vezes ao longo da proposta, a
ideia de emancipagédo enfatizou a necessidade de se alcancar uma formacao

emancipatoria desenvolvida pela investigacéo filosofica no curriculo.

Reivindicar a educacdo escolar como recurso para emancipagdo e para a
civiidade requer entender o processo formativo como valorizacéo,
articulacdo e manutencdo de formas dialdgicas de inter-relagdo e
interpretacdo da realidade. Colaborar para uma formagcdo emancipatéria ou
reflexiva implica na elaboragdo de agbes pedagogicas que favoregam uma
apropriagdo politica da cultura e no uso publico e livre da opinido pessoal, e
coloquem em suspenso as concepcgdes cristalizadas de mundo e de si
mesmo. (SEDUC/MT, 2000, p. 97).

Embora nesse contexto, a Filosofia ndo tenha um espaco destacado na
organizagdo curricular, como outras disciplinas, ela se apresenta como um
fundamento emancipatorio junto a interdisciplinaridade, assumindo o aspecto critico
e libertario da referida proposta.

Pelo fato de terem se passado 8 (oito) anos até que a Escola Ciclada de
Mato Grosso (2000) fosse reformulada, os textos politicos, tanto em ambito nacional
como local, mantiveram um sentido de emancipacdo quase que Unico nos textos
oficiais da politica curricular matogrossense.

Em 2008, com a proposta Orientacbes Curriculares para a Educacao
Basica® (2012), outros sentidos de emancipacdo configuraram a referida politica
curricular. Nesse ano, as discussdes e registros das Orientagdes Curriculares (2012)
perpassaram pelas Escolas, Assessorias Pedagégicas e Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC/MT). Em 2011 era possivel encontrar seus fasciculos disponiveis
no site da SEDUC/MT, entretanto, foi no final de 2012 e inicio de 2013 que as
instituicbes escolares receberam exemplares impressos para distribuicdo aos
docentes. O documento se encontra organizado em 5 (cinco) fasciculos, em que o

termo emancipacao € citado 17 (dezessete) vezes.

Y Ha diferencas quanto ao ano de publicacao das Orientag6es Curriculares para a Educacgao Basica.
A versdo em PDF data de 2011, a versdo impressa, 2012.
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Quadro 4 - Orientacdes Curriculares/MT

Orientacdes curriculares para a educacéo basica - MT/2012
. Referéncias
Fasciculos L a
(emancipacao)
Orientag®es curriculares: concepgdes para a educacao basica 8
(2012)
Orientacdes curriculares das diversidades educacionais (2012) 7
Ciéncias humanas (2012) 1
Ciéncias da natureza e matematica (2012) 1
Area de linguagens (2012) 0

Fonte: FERREIRA, 2016.

O livro OrientacBes Curriculares: concepcfes para a Educacdo Bésica
(2012), esta organizado em 6 (seis) capitulos. O primeiro contextualiza a educacéao
em Mato Grosso; 0 segundo aborda as concepcbes epistemologicas e
metodoldgicas dos processos pedagogicos; o terceiro apresenta a Educacao Basica
e suas etapas (Ensino Fundamental organizado por ciclos de formacdo humana, o
Ensino Médio e sua funcao social); o quinto capitulo relata a configuracdo do Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP); e o sexto contempla outras
modalidades de ensino, como Educacdo no Campo, Educac¢éo Indigena, Educacgéo
Especial, Educacédo de Jovens e Adultos, e a Educacdo Escolar Quilombola. No
referido fasciculo, os sentidos de emancipacdo transitam pelas ideias de
emancipacdo humana; emancipacdo social; emancipacdo e transformacdo da
sociedade.

Com suas especificidades culturais, o documento Orienta¢cdes Curriculares
das Diversidades Educacionais (2012) dispde, respectivamente, das seguintes
propostas curriculares: Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo para Relacbes
de Género e Diversidade Sexual, Orientacdes Curriculares de Educacdo Ambiental,
Orientagbes Curriculares para Educacdo das Relagcbes Etnicorraciais, Orientacdes
Curriculares para a Educacdo do Campo, OrientagGes Curriculares para Educacao
Escolar Quilombola, Orientagdes Curriculares para a Educacao de Jovens e Adultos,
OrientagOes Curriculares para a Educagdo Escolar Indigena.

Por meio das propostas curriculares, o referido fasciculo institucionaliza, na
politica curricular matogrossense, a diversidade dos grupos sociais pertencentes a

essa regido, considerando as lutas que também perpassam pelo direito a educagéo
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publica e gratuita. Ao longo deste documento, emancipacdo se relaciona a
emancipacdo das pessoas; emancipacdo da mulher; emancipacdo individual e
coletiva; emancipacao e cidadania; conhecimento-emancipagao.

Com contetidos diversos, os trés livros OrientagBes Curriculares: Area de
Ciéncias Humanas (2012), Area de Ciéncias da Natureza e Matematica (2012), e
Area de Linguagens (2012), possuem organizacées similares. Iniciam com a
caracterizacdo da &rea e a organizacgdo curricular para o Ensino Fundamental com
0s eixos articuladores, passando pelos objetivos, estratégias metodoldgicas,
capacidades e descritores a serem desenvolvidos em cada etapa do ciclo de
formacéo, sendo elas, 1°, 2° e 3° ciclos que se diferenciam posteriormente. A Area
de Ciéncias Humanas (2012) traz um resgate histérico das disciplinas Historia,
Geografia, Educacdo Religiosa. No Ensino Médio apresenta os eixos articuladores,
objetivos, metodologia, estratégias didaticas e sugestdes de trabalho interdisciplinar;
a historicidade das disciplinas Filosofia, Sociologia, Geografia e Historia.

Nesse contexto, o termo emancipacado esta concatenado a filosofia politica:
teorias do estado, democracia, participacdo e emancipacado politica, compondo o
quadro do eixo articulador “Cidadania”, temas principais que se desmembram e
percorrem as 4 (quatro) ultimas disciplinas citadas.

O fasciculo da Area de Ciéncias da Natureza e Matematica (2012) trata da
potencialidade dos mapas conceituais; de como ensinar Fisica; da dimenséo
histérica das disciplinas de Quimica, Biologia e Matemética. Ambas as secdes
abordam ainda o aspecto de como e o0 qué ensinar nessas disciplinas. Sobre
emancipacao, o termo esta associado a ideia de emancipacao politica brasileira em
um contexto textual que destaca a emancipagdo politica como um acontecimento
tardio no Brasil.

A organizacdo do livio da Area de Linguagens (2012) enfatiza as
Linguagens, os codigos e suas tecnologias no Ensino Médio; além disso, aborda o
conceito de Linguagem; Linguagem e identidade; Artes e histéria da Arte;
Arte/educacéo; Arte, tecnologia e industria cultural na contemporaneidade;
Educacdo Fisica e sua historicidade; Educacdo Fisica e a Linguagem; Lingua
Estrangeira, 0 que ensinar; Lingua Inglesa, a funcédo do inglés e seus objetivos na
escola publica; Lingua Espanhola, fonética, sintaxe, enunciacéo; Lingua Portuguesa;
Linguagem e interacdo social: a construcdo dos(s) sentido(s); Analise Linguistica;

Conhecimentos de Literatura; Por que Literatura hoje; “Ensinar” Literatura? Perfil do
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Professor, perfil do estudante contemporaneo, professor-leitor, estudante-leitor;
Material de apoio com orientacdo também dos PCN e procedimentos metodoldgicos.
Neste fasciculo, emancipacao néo € citada.

Imbricado aos discursos curriculares locais se encontram as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (2013), DCN™, Discurso Curricular
Nacional, elaborado em consonancia com outras politicas educacionais, como 0s
Planos Nacionais de Educacdo (2011-2020) e o Compromisso Todos pela
Educacdo, um plano de metas que foi institucionalizado em 2007, pelo Decreto n°
6.094.

As DCNs foram organizadas entre representantes do Conselho Nacional de
Educacdo, Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, entidades
representativas dos trabalhadores em educacédo, pesquisadores e integrantes de
sistemas de ensino. O documento apresenta dezoito tdpicos que abordam os

seguintes temas e modalidades de ensino:

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica; Revisdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil; Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio; Diretrizes da Educacdo do Campo; Diretrizes Operacionais para o
atendimento educacional especializado na Educacao Bésica, na modalidade
Educacdo Especial; Diretrizes Curriculares Nacionais para oferta de
Educacéo para Jovens e Adultos em situacdo de privagcdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, Diretrizes Operacionais para a Educagédo Jovens
e Adultos — EJA, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Indigena, Diretrizes para atendimento de educacgdo escolar de criancgas,
adolescentes e jovens em situacdo de itinerancia, Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. (BRASIL, DCNs 2013, p. 5).

Esses temas estabelecem conformidade com a LDB (1996), principalmente
no que diz respeito a articulagdo da base nacional comum, o documento defende
que

[...] por base nacional comum, na Educagdo Basica, os conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas
publicas e que sdo gerados nas instituices produtoras do conhecimento
cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producéo artistica;

1 Abreviacao para designar o Documento Oficial.
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nas formas diversas e exercicio da cidadania; nos movimentos sociais. [...].
(BRASIL, DCNSs, 2013, p. 31).

Além da preocupacdo em estabelecer a base nacional comum da Educacéo
Basica, o documento defende a juncdo da formacdo basica comum e a parte
diversificada que envolve o estudo de lingua portuguesa, matematica, conhecimento
do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, com foco no Brasil, histéria e
cultura afro-brasileira e indigena, arte em suas mais diferentes formas de expressao,
0 que envolve também a musica, educacéo fisica e ensino religioso.

Com o objetivo de promover uma educacdo de qualidade, mais justa e
emancipadora, a partir da organizagéo curricular, no documento, os sentidos de
emancipacdo se vinculam a emancipacdo humana, emancipacdo dos individuos,
educacao que busca a emancipacédo, pés-emancipacao, lutas por emancipacao.

Nos cinco primeiros anos do periodo analisado, as disputas em torno da
significacdo de emancipacdo ndo se fizeram tdo explicitas no discurso Escola
Ciclada (2000). A insercao das OrientacGes Curriculares para Educacédo Basica-MT
(2012) tornou mais evidente a disputa em torno da significacdo de emancipacéo na
politica curricular matogrossense.

Mesmo que a ideia de emancipag¢do e educacdo emancipatéria defendida
pela formacéo filoséfica tenha se configurado, nos primeiros cinco anos, no Unico
sentido de emancipacdo do discurso curricular Escola Ciclada de Mato Grosso
(2000), néo é possivel afirmar que este se constituiu hegeménico na referida politica,
pois a existéncia de um unico sentido ndo € condicdo para hegemonizacdo de um
significante. A condicdo para hegemonia de um significante esta relacionada as
disputas estabelecidas entre os sentidos que cada particularidade traz para o jogo
discursivo. Assim, somente em 2008, a partir do discurso curricular disposto pelas
OrientacBes Curriculares para a Educacdo Basica (2012), outros sentidos de

emancipacao se tornaram mais vigentes na politica curricular.

3.1.1 Grupos sociais e representatividade na politica curricular

Concomitante aos sentidos de emancipagdo, 0S grupos sociais,

apresentados nesta secao, se constituem também em materialidade do campo da
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discursividade em andlise. A esses grupos sociais ndo se atribuiu nenhum objetivo
analitco com maior especificidade, entretanto, entendi ndo ser possivel
desconsiderar que suas representacbes estdo conectadas aos outros tantos
sentidos de emancipac¢ao produzidos pelas/com as Orientacbes Curriculares das
Diversidades Educacionais (2012). Por isso, esta secao se dedica a apresenta-los
de maneira sucinta, mas como um dado relevante para compreensao da producao
de outros sentidos de emancipacao.

O discurso curricular, Escola Ciclada de Mato Grosso (2000), nao trouxe
apenas a representatividade de Unico sentido de emancipacao, trouxe também o
silenciamento dos diferentes grupos sociais. Assim, 0s sentidos de emancipacéo
que configuraram o periodo de reestruturacdo curricular matogrossense (2003 a
2013), mais precisamente nos ultimos cincos anos, sdo representacdes das lutas
dos grupos sociais que compdem a referida politica curricular. Cada grupo social é
entendido, nesta pesquisa, como uma entidade individual, identidade coletiva,
particularidade discursiva, em que “parte da definicao de sua prépria identidade esta
na construgdo de um sistema complexo e elaborado de relagdes com outros grupos”
(LACLAU, 2011, p. 83).

A representacdo identitaria desses grupos se mostrou latente no discurso
curricular Escola Ciclada (2000), mesmo sendo uma proposta defensora de uma
educacdo mais igualitaria e de qualidade, os ideais de uma educacdo mais justa e
emancipatéria dos grupos sociais que representam as minorias, nao apareceram na
textualidade do documento. Isso ndo quer dizer que eles ndo existiam no interior das
instituicbes educacionais, mas simboliza que, nos primeiros cinco anos analisados
por esta pesquisa, a identidade desses grupos sociais foi silenciada, o que
impulsionou sua luta por representatividade na politica curricular.

Os registros desses tensionamentos se deram por meio de outros
documentos, como resolucdes e pareceres, resultantes de encontros, seminarios e
reunides de conselhos, como por exemplo, a produgcéo da carta de intencbes que
contemplou demandas para Educacédo do Campo, realizada pelos povos do campo

em um seminario em 2004.

No més de outubro de 2004 realizou-se, em Cuiaba, o | Seminério Estadual
de Educag¢do do Campo, com o apoio do MEC. A conclusdo desse
Semindrio foi sintetizada na Carta de Intencdes, e apesar de sua
importadncia ndo foram concretizadas as acdes esperadas. Somente em
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novembro de 2005 a Carta de Intencdes € retomada pela Secretaria de
Politicas Educacionais. (MT, SEDUC, 2012, p. 84).

Ja o movimento indigena, em Mato Grosso, se fortaleceu a partir da década
de 80, com reivindicacdes que resultaram na participacdo do povo indigena em
cargos institucionais — anteriormente restritos aos ndo indios — e no surgimento de
organizacdes e grupos de trabalhos voltados para discussado da educacéo escolar
indigena. Esses espacos se tornaram significativos para producdo de materiais

didaticos com vistas ao desenvolvimento da educacéo.

Na década de 1990 o poder publico e as organizacbes indigenas e
indigenistas de Mato Grosso fortaleceram novos espacos de atuagdo
institucional como a Coordenacdo de Assuntos Indigenas [...]; o setor de
educacéo escolar indigena na SEDUC e o Conselho de Educacdo Escolar
Indigena — CEEI/MT (um 6rgéo deliberativo de composi¢do paritaria que
passaria a coordenar a politica de educacgédo escolar indigena no Estado e
assessorar na implantacdo de suas metas). (MT, SEDUC, 2012, p. 86).

Mesmo que os dados demonstrem valores quantitativos sobre as pessoas
com necessidades especiais, a luta desse grupo se deu para além das condi¢cfes de
acessibilidade e permanéncia deles nas instituicbes educacionais. Sobretudo, no
qgue diz respeito a garantia de uma organizacdo curricular pautada nas diferencas

gue cada aluno apresenta.

Em Mato Grosso, 0 contingente de pessoas com hecessidades
educacionais especiais € bastante expressivo. Atualmente sdo atendidos
10.033 alunos com necessidades especiais. Desses, 4.900 alunos estao no
setor publico e 5.133, no setor privado (instituicdes filantropicas). Essa
realidade evidencia a necessidade de se repensar a Politica Educacional e
aponta como desafio a construcdo de uma escola realmente para todos.
[...]. (MT, SEDUC, 2012, p. 95).

As organizacfes negras, juntamente com professores/as e equipe técnica da
SEDUC/MT, tiveram suas demandas contempladas pela primeira vez no Plano
Estadual de Educacdo, em 2006. Depois que os quilombos foram reconhecidos
como patriménio cultural brasileiro e houve a ampliacdo de a¢Bes envolvendo a
regularizacéo de suas terras em 2003, a luta das organiza¢des negras expds as
condicbes educacionais precarias da populacdo negra no campo, intensificando

reivindicacdes pelo direito & educacéo e suas especificidades culturais.

*Decreto Lei n° 4.887, de novembro de 2003. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4887.htm>.
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Nesse contexto, particularmente configura a Ultima Conferéncia Estadual de
Educacao, realizada em maio de 2006 [...]. Nesse encontro foi aprovado um
PLANO DE ACAO que apontava alguns nortes para as orientacdes
curriculares sobre a questdo étnicorracial a ser desenvolvido nas escolas
através de atividades pedagoégicas. [...]. (MT, SEDUC, 2012, p. 75,
marcacdes do autor).

Os grupos de mulheres e as comunidades de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBTS), tiveram suas demandas defendidas
em consonancia com os documentos nacionais e internacionais, de modo que, na

politica curricular matogrossense,

[...] a Constituicdo Estadual de 1989; a Lei Complementar n°® 049/98 que
institui o Sistema Estadual de Educacéo; a Lei Complementar n° 7.040/98,
gue institui a Gestdo Democratica nas escolas estaduais; e o Plano
Estadual de Educacéo, Lei n°® 8806/08, dentre outros instrumentos legais,
sdo de fundamental importancia para se pensar, um curriculo que tenha nos
direitos humanos seu I6cus principal [...] Nesse aspecto, a Educagdo em
Direitos Humanos, constitui-se em um referencial de profundo valor para a
formagdo humanista [...] e ha necessidade da inclusdo no Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) no curriculo escolar. [...]. (MT, SEDUC, 2012, p. 22).

A Educagéo de Jovens e Adultos, modalidade caracterizada pelo surgimento
de uma educacdo ndo formal, de carater mais emancipatorio, por considerar em
suas propostas curriculares as condi¢cdes sociais, histérias de vida e condicbes de
trabalho desse publico, também apresentou no ano de 2000 uma reorganizacao
curricular. Isso se deu em consonancia com politicas educacionais nacionais, a

politica curricular matogrossense:

[...] frente as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolucdo, o Conselho
Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso reviu a normatizacao
vigente, homologando [...] a Resolu¢do n° 180/2000, que fixa normas para a
oferta da Educacéo de Jovens e Adultos no Sistema Estadual de Ensino [...]
Nesse momento, uma nova tarefa se impde aos gestores do sistema publico
e as escolas e profissionais da educagdo: repensar o0s pontos de
estrangulamento do Programa diante das préticas curriculares. [...]. (MT,
SEDUC, 2012, p. 98).

Mesmo sendo a Escola Ciclada (2000) um importante discurso que
reorganizou o ensino fundamental matogrossense nos anos 2000, com
caracteristicas inclusivas, pensadas inicialmente com base no “entendimento das

questbes pertencentes ndo somente a Infancia, mas a Pré-adolescéncia e

Adolescéncia” (MT, SEDUC, 2000, p. 18), a organizacdo curricular abarca de
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maneira insuficiente tematicas, como pluralidade, cultura, orientacdo sexual,
inclusdo, qualidade educacional, permanéncia do aluno na escola, e a
problematizagcdo que envolve “[...] quem sao os alunos com os quais irei trabalhar?”
[...] (MT, SEDUC, 2000, p. 164). As especificidades de cada grupo, expostas
anteriormente, reafirmaram, ao mesmo tempo, a existéncia e a exclusdo dos
mesmos na referida politica curricular.

Ainda que a Escola Ciclada (2000) representasse a superacdo do curriculo
seriado, juntamente com a exclusdo e desigualdade social que ele produzia e/ou
representava, percorre pelo discurso curricular relativo aos ciclos, uma objetividade
compativel com o curriculo seriado. Essa objetividade ndo os tornou somente
antagOnicos entre si, mas sustentou o antagonismo também existente entre a Escola
Ciclada (2000) e as outras particularidades representadas pelos grupos sociais
momentaneamente excluidos.

Ao silenciar essas particularidades também como constituidoras do discurso
curricular, a Escola Ciclada (2000) manteve a impossibilidade da plena constituicao
identitaria desses grupos na politica curricular. Seguindo o pensamento laclauniano

sobre essa logica antag6nica, Mendonga (2014), ressalta que

[...] guando estamos diante de uma légica antagbnica, ndo estamos diante
de identidades pré-constituidas, mas daquelas que tem suas proprias
constituicbes negadas, tendo em vista que a presenca do outro €
identificada como a condicdo da impossibilidade da plena constituigéo.
(MENDONGCA, 2014, p. 152).

Diante dessa relacdo antagbnica, 0S grupos sociais, enquanto
particularidades excluidas daquele discurso, tensionaram o0 campo curricular,
lutando por melhorias na educacdo e representatividade. Esses tensionamentos
foram materializados na criacdo das Orientacfes Curriculares para a Educacéo
Basica-MT (2012) por meio de um ideal de educacdo emancipatoria que abarcou

todas essas patrticularidades, inicialmente excluidas.

Com o intuito de assegurar o cumprimento desses principios, o texto foi
organizado da seguinte forma: inicialmente, foram contempladas as
guestdes conceituais de natureza epistemoldégica e metodolégica que
deverdo nortear as praticas pedagégicas em toda a Educacédo Basica, tendo
a emancipacdo humana como finalidade. Ainda na primeira parte s&o
apresentadas as concepc¢des por etapas e modalidades. Por etapas sao
apresentados o Ensino Fundamental organizado por ciclos de formacéo
humana e o Ensino Médio de Educacdo Geral. Por especificidade e
modalidades, para atender as diversidades: Ensino Médio Integrado a
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Educacédo Profissional, (EMIEP), Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA/Proeja). As etapas, especificidades e modalidades contemplam as
concepcgBes que fundamentam a construcdo das Orientacdes Curriculares
para a Educacédo Basica, apresentadas no texto. (MT, SEDUC, 2012, p. 14).

Algumas dessas particularidades produziram, além de exigéncias por
educacao, significacdes acerca da emancipa¢do com base nas teorias de curriculo.
As préximas subsecdes apresentam, a partir desses sentidos captados, as relacoes

entre emancipacao, educacao e sociedade e emancipacao, educacao e diversidade.

3.1.2 Emancipacéao, educacao e sociedade

No campo das teorias de curriculo, alguns aspectos sobre funcionalidade do
curriculo se destacaram, sendo eles, curriculo como um processo de racionalizacao
de resultados educacionais; curriculo como um mecanismo de reproducdo social;
curriculo como politica cultural; curriculo como um espaco de poder; curriculo como
uma construcado social; curriculo multiculturalista, entre outros.

Vastas reflexbes, pensadas com base na relacdo entre curriculo e
sociedade, impulsionaram a discussédo sobre emancipacao, educacdo e sociedade,
principalmente a ideia de curriculo como arena politica, local constituido de relagbes

de poder.

O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite
visBes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada as formas
especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da educagéo.
(MOREIRA; SILVA, 1994, p.8).

No contexto estadunidense, um movimento de reconceitualistas do campo
curricular rediscutiu na década de 70, a funcdo do curriculo. Esse movimento
guestionou o viés tecnicista do curriculo tradicional, a educacéo liberal, a dominacgéao
da classe dominante e sua producdo ideolégica nos/pelos curriculos. Defendeu
guestionamentos acerca de para quem o curriculo trabalha e como fazer para que
ele passe a trabalhar em favor dos grupos e classes oprimidos, potencializando seu

carater libertador. No campo educacional brasileiro, o carater libertador do curriculo
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e, consequentemente, da educacao, foi amplamente defendido pelo pensamento
freireano.

Ao criticar a educacdo bancéria, na qual “o educador aparece como seu
indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel € ‘encher os
educandos dos conteudos de sua narragdo [..]" (FREIRE, 2005, p. 65), e
consequentemente, o curriculo tradicional, igualmente, perpetuado por esse tipo de
educacado, Freire (2005) propds uma concepcao de educacgao libertadora. Essa
concepcgao defende a libertacdo individual daqueles considerados oprimidos, bem
como a libertacéo social relacionada a ideia de “construgdo de uma nova sociedade”
e “transformacao da sociedade”. No discurso curricular Orientagdes Curriculares
para Educacdo Basica-MT (2012), os representantes da Educacdo de Jovens e
Adultos significaram emancipagdo a partir da proposta de educacdo popular
defendida por Freire (2005).

Ao se transformarem préticas na EJA em politica publica, cujo centro é o
processo de escolarizacdo, passa, necessariamente, a ser regulada e
normatizada, e, porque oferecida em escolas, suas referéncias reguladoras
passam a integrar o conjunto compreendido por Educagdo de Jovens e
Adultos. A formulagéo da politica pde em didlogo duas tradi¢cdes diversas: a
da educacgdo popular. Ligada ao conhecimento como emancipagéo e de
tempo flexivel, e a tradicdo dos sistemas educativos, ligados ao
conhecimento como regulacdo e de tempo como disciplina. Nesta tenséo, o
sistema busca negociar os evidentes conflitos gerados, para alcangar a
realidade do publico, superando burocracias e a cultura organizacional
arraigada nas escolas. (MT, SEDUC, 2012, p. 170).

O pensamento de Paulo Freire é também referéncia da dimenséo publica
responsavel e comprometida com o atendimento da potencial demanda de
jovens e adultos indicando modos de flexibilizar o tempo e o0 espaco ao nivel
da escola. Atender a institucionalizacdo da EJA exige compromisso com a
cidadania e com a emancipacéo. (MT, SEDUC, 2012, p. 170).

No pensamento freireano, a relacdo entre emancipacdo, educacdo e
transformacao social esta associada a formacéo cidada, justamente porque had uma
constatacdo de que ndo ha educacao neutra. O tedrico considera impossivel negar a
natureza politica do processo educativo, nesse sentido, a pratica pedagodgica
progressista deve promover uma educacao reflexiva, por também se constituir para
uma pratica politica. No discurso Escola Ciclada (2000), essa defesa esta associada

a nocao de cidadania e emancipagao.

Rotineiramente afirmamos que o recurso a filosofia € um bom caminho para
agueles que almejam uma educacéo reflexiva. A introducdo da filosofia no



93

curriculo da educacdo basica, justifica-se assim, por sua capacidade e
promover ampla investigacdo sobre as ideias, considerando-as como
hipéteses a serem investigadas a partir de abordagens conceituais.
Objetiva-se através dela colaborar para o desenvolvimento da autonomia,
convertendo a educagdo em vetor para a cidadania e emancipagdo. (MT,
SEDUC, 2000, p. 98).

O ideal de educagao reflexiva como mecanismo para emancipagao funciona
como um fundamento uUltimo dos discursos de educacdo emancipatoria, e serve
como base, por exemplo, para a emancipacdo humana/individual, para relacéo entre
emancipacdo e cidadania. Essa ideia se fez presente ao longo de todo periodo

analisado, tanto nos discursos curriculares locais como nacional.

Ensaiando uma sintese, podemos dizer que é indispensavel & educacao
reflexiva a conexdo entre a estrutura de uma determinada é&rea de
conhecimento e as interagdes sociais geradas nas experiéncia e interesses
resgatados no convivio escolar. Esta conexdo pode contar com a mediagdo
filosofica como percurso interdisciplinar e de reconstrucdo dos sentidos
(sociais, subjetivos, cientificos) através da historia dos conhecimentos, das
experiéncias pessoais e coletivas e dos significados. Contudo, a
possibilidade da filosofia agir em defesa da formacdo emancipatdria e da
cultura reside no modo como se da a sua insercdo na educacao: ou como
mero instrumento decorativo, sendo apenas mais um conteddo a ser
transmitido; ou como o espago de reflexdo e autoconhecimento a partir da
investigacdo, da discussédo e da leitura, permitindo o encontro com o
diferente, com o passado, com 0 sujeito consigo mesmo e com 0 outro,
sendo dessa forma, capaz de promover o sentido genuino de emancipagéo.
(MT, SEDUC, 2000, p. 103).

Sabe-se, no entanto, que a formacdo inicial e continuada do professor tem
de ser assumida como compromisso integrante do projeto social, politico e
ético, local e nacional, que contribui para a consolidacdo de uma nacao
soberana, democratica, justa, inclusiva e capaz de promover a emancipacao
dos individuos e grupos sociais. Nesse sentido, os sistemas educativos
devem instituir orientagfes a partir das quais se introduza, obrigatoriamente,
no projeto politico-pedagadgico. [...]. (BRASIL, DCNSs, 2013, p. 58).

Embora a relacdo entre emancipacdo, educacao e sociedade néo tivesse
sido defendida com veeméncia pela Escola Ciclada (2000), com a inser¢cao de
outros discursos curriculares compondo a politica curricular, outros sentidos de
emancipacdo entraram em disputa e as defesas pelo ideal de educacdo como
mecanismo da emancipagdo humana/individual transitou na politica curricular

matogrossense.

E sob o mote de uma educac&o investigativa e criativa que a filosofia pode
colaborar para emancipacao. De que forma? Como area de conhecimento
impulsionadora das potencialidades humanas de criagdo, reconstrugéo,
investigacdo e avaliagdo com vistas a uma postura mais razoavel e



94

consciente frente a realidade, jamais como disciplina isolada. (MT, SEDUC,
2000, p. 99).

As Orientacdes Curriculares para a Educagdo Basica, com base nesse
pressuposto, com a clareza da necessidade de opcdo por uma postura
epistemoldgica que fundamente a acéo educativa em seu compromisso com
a emancipacdo humana, incorporam a praxis como concepcdo de
conhecimento necessaria a formacéo de educadores e educandos, ou seja:
aquela gerada pela reflexdo e teorizacdo da pratica cotidiana, pelo
experimento e pela ousadia da mudanca na reinvencdo do conteludo, da
forma de organizacdo do ensino e do funcionamento da instituicdo escolar.
(MT, SEDUC, 2012, p. 50).

Sendo a educacdo emancipatoria uma caracteristica dos discursos
curriculares, a partir de Escola Ciclada (2000) e Orientagcdes Curriculares para
Educacdo Basica-MT (2012) foi possivel compreender o ideal de transformacéo
social e/ou da sociedade, a relacdo entre emancipacdo e sociedade como objetivo
finalistico dos projetos educacionais emancipatorios, defendidos nesses discursos.
Em determinados momentos dos discursos curriculares, a emancipacdo social esta
diretamente imbricada a condicdo de emancipa¢do humana, relacdo essa que se
intensificou no discurso Orientacdes Curriculares para Educacdo Béasica — MT
(2012).

Esse texto, depois de produzir 0s consensos possiveis — assume-se como
documento organizador da educacao Basica no Estado de Mato Grosso, por
expressar ndo apenas a posi¢cdo do Governo, mas a vontade das escolas e
das comunidades acerca da educacdo que podemos oferecer,
principalmente a educacdo que queremos oferecer, na perspectiva da
emancipagdo humana, viabilizada por uma organizacdo social cada vez
mais justa e democratica. (MT, SEDUC, 2012, p. 14).

Sem a intencdo de impor uma concepcgdo epistemologica, buscar-se-a
delinear os pressupostos que tém orientado os profissionais comprometidos
com a transformacédo das relagcfes sociais que estdo dadas, na perspectiva
da emancipacdo humana e construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. (MT, SEDUC, 2012, p. 29).

Assim como o curriculo, a ideia de formacdo educacional associada a
emancipacao e cidadania, presentes nos discursos curriculares local e nacional, é
uma construgao social, desenvolvida ao longo da modernidade. Quando a educacgao
assumiu um carater formativo mais amplo, essa relacdo promoveu a educacdo a um
lugar salvacionista na sociedade.

Para Popkewitz (2007, p. 3) a escolarizagdo representou um tema de
salvacdo para a modernidade na América do Norte e na Europa, porque o projeto

emancipador das escolas, imbricado a ideia de salvacao, se fundamentou na divina
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providéncia e no conhecimento pedagogico “moderno”, que se apropriou de alguns
pontos de vista religiosos sobre a salvacdo e os combinou com dispositivos
cientificos, defendendo como a verdade e o dominio pessoal deveriam prosseguir.

O projeto emancipador da escola se associou a ideia de que 0S processos
educacionais formariam a crianca como um cidadao cosmopolita, pertencente a uma
sociedade ilustrada, para a qual a razdo e a racionalidade produziriam como
resultados o direito, a liberdade e o progresso.

Essa formacéo cidada e emancipada, pensada no campo curricular a partir
das perspectivas criticas, influenciou as relagbes pedagogicas em um intento de
transforma-las em praticas pedagogicas emancipadoras. Entretanto, alguns
estudiosos do préprio campo curricular admitem as falhas anunciadas nessa
perspectiva e, a partir das contribuicbes de perspectivas pdés-criticas, apresentam
alguns apontamentos em torno do ideal de educacdo emancipatoria embasada na
emancipacao classica.

Garcia (2002, p. 130-131), por exemplo, destaca que a relacdo pedagodgico-
critica se configura em “[...] uma relacdo de forgas do tipo pastoral-disciplinar que,
agindo de modo calculado e racional, e em nome da verdade e da emancipagéao,
pretende modelar a consciéncia e a conduta dos sujeitos sobre os quais atua”. Os
apontamentos de Lopes e Macedo (2011) enfatizam o processo de ressignificacao

da nocado de emancipagdo no campo curricular.

[...] a emancipacdo também ¢é ressignificada. O projeto emancipatoério
pressup0e a fixidez das identidades a serem emancipadas e pressupde um
sujeito uno, centrado, capaz de se conscientizar, se comprometer e atuar na
defesa de conhecimentos e a¢Bes também emancipatdérias. Diferentemente,
na teoria do discurso, o0 sujeito ndo existe antes da acgdo politica, mas se
constitui por essa acao. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 182).

Para tais modos de ressignificacdo cabe salientar, também, a participacéo
dos diferentes grupos sociais na politica curricular e como estes ressignificaram a

nocéo de emancipagao nesse contexto.
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3.1.3 Emancipacdao, educacéo e diversidade

A relacdo entre curriculo e diversidade se intensificou com o avanco das
teorias criticas e pos-criticas no campo curricular. Segundo Silva (2015), as
determinacdes de classe no curriculo foram enfatizadas pela tradicdo critica. Ja o
multiculturalismo problematizou que as desigualdades no campo curricular se
constituem em fungdo de outras dinamicas, como por exemplo, género, raca e
sexualidade.

De acordo com as consideracfes de Hall (2003), o multiculturalismo se
refere as estratégias politicas para governar ou administrar problemas acerca da
diversidade gerada pelas sociedades multiculturais. Como ha inUmeras sociedades
multiculturais, também ha diversos tipos de multiculturalismo, como multiculturalismo
conservador, multiculturalismo liberal, multiculturalismo pluralista, multiculturalismo
comercial, multiculturalismo corporativo, multiculturalismo critico ou revolucionario.
Na sociedade estadunidense, o multiculturalismo emergiu como uma questao

educacional e curricular.

[...] os grupos culturais subordinados — as mulheres, os negros, as mulheres
e homens homossexuais — iniciaram uma forte critica aquilo que
consideravam como o canon literario, estético e cientifico do curriculo
universitario tradicional. Eles caracterizavam esse canon como a expressao
do privilégio da cultura branca, masculina, europeia, heterossexual. (SILVA,
2015, p. 88).

Essas discussfes questionaram a existéncia de um curriculo comum,
universal, de cultura dominante, e defenderam um curriculo mais justo e
representativo, com contribuicdes das culturas excluidas. No campo curricular
brasileiro, o multiculturalismo consubstanciou os temas transversais apresentados
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs.

No final da década de 90, esse documento disseminou pelo campo
educacional e curricular brasileiro a importancia de trabalhar algumas tematicas a
partir do viés transversal. Temas como Etica, Orientacdo sexual, Meio Ambiente,
Saude, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, foram tidos como as seis grandes
areas que abordavam temas comuns aos grupos sociais que lutavam por questdes

relativas a igualdade de género, etnia e sexualidade.
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Embora os PCNs propusessem a abertura para discussdes de temas
comuns aos grupos socialmente excluidos, o tratamento dado a essas discussdes

ou temas ainda se constituiu de forma escassa.

Da mesma forma, questdes de género trazem em seu bojo histérias de
injustica para com as mulheres, nas mais diversas dimensdes da vida, do
cotidiano na vida privada a situagBes profissionais. Injusticas
frequentemente agravadas, quando se manifestam em conjunto com
problemas vinculados a discriminacdo por motivo de raga/etnia, cultura,
excluséo socioecondmica. (BRASIL, PCNS, 1997, p. 22).

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais. [...]. (BRASIL, PCNs, 1997, p. 8).

Da quinta série em diante os alunos j& apresentam condi¢cdes de canalizar
suas dlvidas ou questdes sobre sexualidade para um momento
especialmente reservado para tal, com um professor disponivel. Isso
porgque, a partir da puberdade, os alunos também j& trazem questdes mais
polémicas em sexualidade, j& apresentam necessidade e melhores
condicdbes de refletir sobre tematicas como aborto, virgindade,
homossexualidade, pornografia, prostituicio e outras. (BRASIL, PCNs,
1997, p. 88).

Os temas transversais propostos nos PCNs ndo focalizaram as lutas
identitarias por questbes de género, etnia e sexualidade. Esse modo escasso e/ou
até excludente, com que alguns temas foram tratados, também se fez presente na
Escola Ciclada de Mato Grosso (2000). Nao ha, no referido discurso curricular,
referéncias especificas as questbes de género, etnia e sexualidade, assim como,
também ndo se abordou, nesses documentos, a relacdo entre emancipacao e
diversidade.

A relacdo entre emancipacdo e diversidade se tornou mais vigente nos
discursos curriculares nacional e local, no ano de 2007. Nacionalmente, o
documento Indagac¢Bes sobre curriculo: diversidade e curriculo (BRASIL, MEC,
2007, p. 17) ampliou as discussdes das diferencas culturais, problematizando a

diversidade:

Que indagacdes o trato pedagogico da diversidade traz para o curriculo?
Como a questdo da diversidade tem sido pensada nos diferentes espagos
sociais, principalmente, nos movimentos sociais? Como podemos lidar
pedagogicamente com a diversidade? Esses e outros questionamentos
estdo colocados, hoje, pelos educadores e educadoras nas escolas e nos
encontros da categoria docente.
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Nesse documento, diversidade € compreendida como uma construcao
historica, cultural e social das diferencas, a partir de duas perspectivas: a
diversidade bioldgica — caracterizada pela biodiversidade — e a diversidade cultural,
que abarca as producbes culturais e conhecimentos produzidos pelos diferentes

grupos sociais, que tensionaram o modelo de organizacdo curricular.

Nos Ultimos anos, esses grupos vém se organizando cada vez mais e
passam a exigir das escolas e dos 6rgaos responsaveis pelas [por] elas o
direito ao reconhecimento dos seus saberes e sua incorporacdo aos
curriculos. (BRASIL, MEC, 2007, p. 21, grifo meu).

Além da luta pela inclusdo do conhecimento produzido pelos grupos
socialmente excluidos, esse documento evidenciou a relagdo entre
emancipacgdo e diversidade a partir do sentido de formagédo emancipatoria,
presente numa perspectiva curricular que questionou a no¢cdo hegemadnica
de conhecimento legitimada nas escolas, problematizando quais histérias as
narrativas do curriculo tém produzido sobre: [...] as relacdes raciais, 0s
movimentos do campo, o movimento indigena, o movimento das pessoas
com deficiéncia, a luta dos povos da floresta, as trajetérias dos jovens da
periferia, as vivéncias da infancia (principalmente a popular) e a luta das
mulheres? Sao narrativas que fixam 0s sujeitos e 0s movimentos sociais em
noc¢des estereotipadas ou realizam uma interpretagdo emancipatodria dessas
lutas e grupos sociais? Que grupos sociais tém o poder de se representar e
guais podem apenas ser representados nos curriculos? [...]. (BRASIL, MEC,
2007, p. 24).

Considerando essas discussdes nacionais, bem como os tensionamentos
locais, as OrientacGes Curriculares das Diversidades Educacionais (2012) propdem
a reflexdo acerca da producéo de conhecimento dos grupos socialmente excluidos a
partir da relagcdo entre curriculo e direitos humanos. O presente discurso se
constituiu na politica curricular matogrossense como representacdo de luta de 7
(sete) particularidades: Relacdes de Género e Diversidade Sexual; Educacéo
Ambiental; Relac¢des Etnicorraciais; Educacdo do Campo; Educacdo de Jovens e
Adultos; Educacéo Escolar Indigena; Educacéo Especial.

No contexto desta analise, tais particularidades foram compreendidas como
constituidoras de uma representacao universal. Como um significante vazio, a nogao
de emancipacdo, bem como o discurso de educacdo emancipatéria da referida
politica, se constituiram a partir das relacdes de poder estabelecidas entre essas e
outras particularidades. O pensamento laclauniano enfatiza que as disputas entre 0s
grupos dao temporariamente a seus particularismos uma funcdo de representacao

universal.
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Nas abordagens produzidas pelas particularidades que constituem o
discurso curricular Orientacdes Curriculares para Educacdo Basica — MT (2012), os
sentidos de emancipacdo Sao ora mais expressivos, ora menos, como por exemplo
nas questdes tratadas na Educacao para Relacdes de Género e Diversidade Sexual,
gue passaram a constituir o discurso curricular a partir das reivindicacdes de alguns

grupos sociais, como o de Mulheres e LGBT.

Fruto de processos histéricos, sociais e culturais, género, identidade,
sexualidade e orientacdo sexual, além de fortemente relacionados, se
imbricam de maneira complexa e dindmica em diversas areas sociais e
requerem contribuicdes analiticas que considerem perspectivas
transdisciplinares e, ao mesmo tempo, as considerem no plano da ética e
dos direitos humanos, numa perspectiva emancipatéria. (MT, SEDUC, 2012,
p. 17).

A selecdo de tematicas para educacdo de género, diversidade sexual,
cultural e religiosa, foi pensada com o objetivo de se construir uma formacéo voltada
para a cultura do respeito aos direitos humanos, de maneira que, ao focar a
aprendizagem e afirmacéo de valores humanistas, a educacédo em direitos humanos
se constituiu em eixo norteador, com fundamentos emancipatorios, e hdo em uma
disciplina, pois, por contemplar toda parte diversificada, se faz presente em todas as

areas de conhecimentos.

[...] trata-se muito mais de colocar os direitos humanos a servico da
educacdo, como roteiro para acdo educativa que produza conhecimento,
gue conduza a emancipagdo das pessoas, a criticidade e que repudie todas
as formas de violéncia. (MT, SEDUC, 2012, p. 17-18).

Educar em e para os direitos humanos se reveste de valores éticos, de
intencionalidades emancipatérias e de compromissos para criar
possibilidades de transformacéo dos seres humanos. (MT, SEDUC, 2012, p.
26).

Sobre as questdes de género, especificamente, o referido discurso curricular
nao ressalta nenhum sentido de emancipacdo, apenas destaca as relacdes de
género como relacbes de poder, que devem ser incluidas no Projeto Politico
Pedagogico, de modo que as desigualdades entre os géneros sejam reconhecidas e
trabalhadas para que o crescimento significativo da emancipacdo da mulher também
seja refletido no ambiente escolar, questionando, assim, o patriarcalismo.

Com pouca representatividade no discurso Orientagdes Curriculares para

Educacdo Basica — MT (2012) e, consequentemente, na politica curricular
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matogrossense, o grupo social representante da Educacdo Especial associou

acessibilidade a educacéo publica como um mecanismo de emancipacao social.

Sob a égide dessas orientacfes, a Educagdo Especial do Estado de Mato
Grosso tem desenvolvido a¢des que fundamentam a formacéo de sujeitos
historicos, de cidaddos organizados e participes, em igualdade de
condicbes, na sociedade. Acreditamos que somente uma politica
educacional que aponte para a realizacdo dos anseios de todos e que inclua
o aluno com necessidades especiais sera capaz de dar oportunidade a
discussédo de suas ideias, de ouvir sua voz, de permitir a elaboracao de sua
prépria visdo de mundo e de se comprometer com a democracia, com a
cidadania e a emancipacéao social. (MT, SEDUC, 2012, p. 94-95).

Falar sobre o processo de aprendizagem das pessoas com necessidades
educacionais especiais € falar sobre a possibilidade que toda pessoa tem
de conhecer, se organizar e constituir-se como ser humano e como
humanidade, mediante processos sociais de emancipacdo e de ser
considerado em sua capacidade de criar e crer, ter experiéncias, crescer e
se estruturar em sua comunidade. (MT, SEDUC, 2012, p. 95-).

No que diz respeito a Educacdo das Rela¢des Etnicorraciais, o discurso
curricular evidenciou abordagens que tratam das questbes afro-brasileira,
africana e indigena. As discussdes apresentadas sao resultados do trabalho
desenvolvido também na Conferéncia Estadual de Educacao que constituiu
0 GT — Educagéo das Relag¢des Etnicorraciais, em parceria com [...] a
equipe técnica da SEDUC, responsavel pela Educacdo das Relagbes
Etnicorraciais [...], organizacdes negras e outros movimentos sociais, [...]
professores/as da Rede Estadual de Ensino. (MT, SEDUC, 2012, p. 75).

Essa particularidade significou emancipacao a partir de praticas de cidadania
oportunizadas por uma educacado de qualidade, pois, ao enfatizar as desigualdades,
propbés uma redefinicdo dos conteldos e das politicas publicas educacionais.
Fundamentados em uma perspectiva de educacéo cultural e popular, bem como
assegurados pela obrigatoriedade do ensino de Histéria da Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena — institucionalizada pela Lei n°® 10.639/03 na LDB —, ampliaram
no campo curricular as discussbes sobre questdes etnicorracial e pluralidade

cultural, defendendo uma educacédo que adote como

[...] paradigma a formacgéo de sujeitos capazes de praticas de cidadania e
emancipacgdo, com bases de consciéncia politica e histérica da diversidade
étnico-cultural, ou seja, capazes de se auto afirmarem e viver numa
sociedade plural. (MT, SEDUC, 2012, p. 78).



4 Intengdes emancipatorias: possibilidades no contexto educacional de Mato

Grosso

Isto ndo é um cachimbo pode, portanto, ser lido assim: [...] Na
pequena, estreita faixa, incolor e neutra que, no desenho de
Magritte, separa o texto e a figura, é preciso ver um vazio, uma
regido incerta e brumosa que separa agora o cachimbo
flutuante em seu céu de imagem e 0 pisoteamento terrestre
das palavras desfilando em sua linha sucessiva. Ainda seria
demais dizer que ha um vazio ou uma lacuna: é antes uma
auséncia de espaco, um apagar do "lugar-comum" entre 0s
signos da escrita e as linhas da imagem. [...].

(FOUCAULT, 1988, p. 29 e 33).

Isto ndo é uma emancipac¢do. Parafraseando Foucault (1988), este capitulo
nao se apresenta como uma tentativa de demonstrar uma emancipacao, pois, como
considerou Laclau (2011), a emancipacdo é um “espetaculo a que sempre
chegamos tarde e que nos forca a adivinhar, penosamente, suas origens miticas e
impossiveis” (LACLAU, 2011, p. 128). Emancipacao, assim, no singular, nos remete
a nocao classica de emancipacdo, nocdo essa, abandonada, analiticamente, por
esta pesquisa.

O texto, que aqui se apresenta, também nao se propde a uma simploria
tentativa de substituicio de emancipacdo por emancipacdes, mas ao objetivo de
prosseguir com um exercicio analitico, para que seja possivel pensar emancipacfes
enquanto momentos de intengdes emancipatérias, a partir da funcionalidade da
politica curricular como campo da discursividade, circunstancialmente, sobre
producdes identitarias.

Nao se trata de nao olhar para o “lugar-comum?”, esse lugar que polariza o
curriculo organizado por ciclos frente ao curriculo seriado, mas de olhar com as
lentes da discursividade. Nesse sentido, meu olhar se direcionou para auséncia ou
auséncias que as relagfes antagbdnicas pertencentes ao curriculo organizado por
ciclos negaram ao longo das politicas curriculares. Foram dois 0os processos de
producdes identitarias abordados nas proximas sec¢fes. O primeiro diz respeito as
relacdes entre os diferentes curriculos organizados por ciclos. O segundo, a relacao

entre identidade docente, politica curricular e intencbes emancipatdrias,
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considerando o contexto da greve dos profissionais da educacdo. Ambos

movimentos ocorridos ao longo do periodo em que esta pesquisa foi desenvolvida.

4.1 O curriculo organizado por ciclos e o carater antagénico

As politicas curriculares constituidas a partir de curriculos organizados por
ciclos sofreram, em seu interior, conflitos marcados pela polarizacéo da aceitacéo ou
nao dessas propostas. As justificativas em torno desses conflitos sdo algumas vezes
entendidas como formas de resisténcias dos profissionais da educacéo,

principalmente no que diz respeito ao modo avaliativo de nao retengéo.

A adocdo dos ciclos produziu uma acirrada polémica, com destaque nos
meios de comunicacdo e envolvimento de autoridades educacionais, com
manifesta resisténcia de professores, que associam ciclos a queda da
gualidade do ensino. No ambiente académico, embora também se possa
constatar opositores, 0s ciclos parecem gozar de maior adesdo, havendo
restricdes quanto a maneira pela qual foram implantados. [...]. (ALAVARSE,
2009, p. 35).

Segundo Miranda (2009, p. 25), as criticas estdo mais direcionadas aos
processos de implementacdo dessas propostas e ao distanciamento entre o texto
oficial e pratica pedagdgica. Para Mainardes (2009), a politica organizada por ciclos
pode promover avanc¢os, assim como pode produzir e reproduzir limitacbes e
desigualdades semelhantes a escola seriada. Dentre essas semelhancas, destaco a
excluséo.

O discurso Escola Ciclada (2000, p. 12) se constituiu igualmente por
processos de exclusdo, de aspectos ambiguos, como por exemplo, defender que
“[...] Em se tratando do curriculo das escolas publicas do Estado de Mato Grosso,
parece-nos que, ao negar a diversidade cultural, nega-se uma das principais
caracteristicas deste Estado e a prépria formacdo de sua populagdao” E, ao mesmo
tempo, nega também a diversidade como componente constituidor desse discurso.
Embora isso seja algo importante para qualquer discussdo acerca dessa proposta
curricular, ndo é a possibilidade do curriculo organizado por ciclos produzir e
reproduzir aspectos excludentes semelhantes ao curriculo seriado que me chama

atencao, e sim, seu carater antagonico.
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Nos primeiros anos da instituicdo da Escola Ciclada (2000), o carater
antagbnico que a constituiu ndo s6 impossibilitou as condi¢cdes plenas de outras
constitui¢cdes identitarias, como também sustentou sua existéncia enquanto discurso
curricular hegemonico, por um determinado periodo, na politica curricular. Ainda que
esta pesquisa se dedique ao periodo delimitado 2003 a 2013, se passaram oito (8)
anos desde a implantacdo do discurso curricular Escola Ciclada (2000), até a
substituicdo por outro discurso — as Orienta¢des Curriculares para Educagéo Basica
MT (2012). Somente no ano de 2008 se iniciaram oficialmente as discussdes
constituidoras deste ultimo e atual curriculo.

Laclau e Mouffe (2015) destacaram, em seus estudos, a relevancia do
antagonismo nas relagdes discursivas, inicialmente, pela sua diferenciagdo entre
oposicao real, que corresponde “a formula A e B. Nesse entender, cada termo
possui sua propria positividade, independentemente de sua relacdo com outro. [...]
ocorre, pelo contrario, no terreno dos objetos reais, [...]"; e contradicdo — que
corresponde “a formula A — ndo — A: a relagdo de um termo com o outro esgota a
realidade de ambos. A contradicdo ocorre no terreno da proposi¢do: sé é possivel
entrar em contradicdes num nivel l6gico-conceitual” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p.
199).

Tanto a oposicdo real quanto a contradicdo se configuram em relacfes
inteligiveis por compartilharem objetividades. No primeiro caso, objetividade real e,
no segundo, objetividade conceitual. Sendo identidades plenas, ndo se configuram
em relacdes antagonicas, pois estas requerem a impossibilidade das identidades
plenas.

Nesse sentido, compartilho das consideracdes de Mendonga (2014, p. 153),
de que os “discursos s&o constituidos antagonicamente”, para explicitar que, nas
relacBes discursivas estabelecidas na politica curricular matogrossense, o carater
antagonico do discurso Escola Ciclada (2000) se configurou em condicdo necessaria
para a formacao identitaria dos grupos sociais momentaneamente excluidos pelo
referido discurso. Isto ndo quer dizer que eles ndo existiam anteriormente ao
discurso, mas demonstra que, pelo periodo em que o discurso Escola Ciclada (2000)
se manteve hegemobnico, suas identidades estiveram condicionadas a uma
constituicdo parcial na politica curricular.

O caréater antagbnico do discurso Escola Ciclada (2000) introduziu a

ambivaléncia nas relacdes entre as diferencas no interior da politica curricular
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matogrossense. A medida em que se diferenciaram, cada grupo social representou
uma identidade, porém, em relacéo a exclusdo imposta a ambos, essas identidades
se tornaram equivalentes umas as outras. Cada identidade, constitutivamente
cindida, ao mesmo tempo em que se expressava como diferenca, se anulava em si,
estabelecendo equivaléncia com outras identidades.

Nesse interim, ao estabelecerem relacbes de equivaléncia, as diferentes
identidades dos grupos sociais ressignificaram diversos sentidos de emancipacao,
educacédo, qualidade educacional e até mesmo de curriculo. Foram as buscas por
sentidos de emancipacao na politica curricular matogrossense que levaram a pensar
no carater antagénico do discurso curricular. E, consequentemente, a pensar de
maneira bem hipotética que, talvez, esse carater tenha mais relagdo com as
resisténcias — nao aceitacdo —, que o curriculo organizado por ciclos sofre ao longo
desses anos.

As relagdes antagbnicas nao cessam, justamente porque “dependem de
relacbes contingenciais de poder entre forgcas que nédo podem ser submetidas a
nenhuma légica unificada” (LACLAU; MOUFFE, 2000, p. 34). Sendo assim, a luta
por constituicdo identitaria dos grupos sociais, na referida politica, se configurou em
tensionamentos constantes que resultaram nas representacdes de suas propostas e
desejos educacionais.

A relacdo de equivaléncia estabelecida entre esses grupos sociais, bem
como em outros grupos ndo abordados nesta pesquisa, produziram um outro
discurso curricular em relacdo a Escola Ciclada (2000). A institucionalizacdo do
discurso Orientacdes Curriculares para Educacdo Basica de Mato Grosso (2012)
demorou aproximadamente quatro (4) anos. Com a implementacao desse curriculo,
o foco da relacdo antagbnica passou a ser estabelecido entre os discursos
curriculares, ambos organizados por ciclos. Como constituidores do discurso agora
hegemonico, as particularidades, identidades sociais hdo mais excluidas, excluem
aquilo que impossibilita suas plenas representacdes na politica curricular

matogrossense.
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4.2 Producdes identitarias na politica curricular

Entre os aspectos excludentes dos discursos curriculares organizados em
ciclos, encontra-se ainda a problematica em torno da identidade docente. Parece
gue esses discursos preconizam um estereotipo de docente com caracteristicas pré-

determinadas e condizentes com a politica pedagdgica das propostas.

[...] ao professor cabe o papel de mediador nessa interacdo coletiva, de
organizador, sistematizador e de interventor fundamental no sentido de
captar necessidades, contradicdes, ambiguidades, e transforma-las em
potencialidades de conhecimento. Nesse contexto, a liberdade, a autonomia
e a atitude atenta do professor sdo fundamentais. Essas atitudes favorecem
a percepcdo do professor para momentos importantes de intervencgdes
pedagdgicas, criando atividades interessantes, sendo capaz de explorar
situacdes significativas de aprendizagem. [...]. (DALBEN, 2009, p. 69).

Finalmente, dois trabalhos discutem o impacto da implantacéo dos ciclos no
trabalho docente, analisando questdes como mudancas na jornada de
trabalho docente, niveis de adesdo e resisténcia dos professores e
intensificacdo do trabalho docente a partir da implementacdo dos ciclos.
(MAINARDES, 2009, p. 13).

Nessas questbes acerca da identidade docente ou da “nova” identidade
docente, presente nos discursos que defendem novas e diferenciadas praticas
pedagdgicas como uma das condi¢bes garantidoras do possivel sucesso qualitativo
das politicas curriculares por ciclos, é possivel encontrar, também, o caréater
antagbnico. Como dito anteriormente, o carater antagénico € condicdo para
producdes identitarias.

Pensando para além da aceitacdo ou ndo de uma ou outra proposta
curricular, ao se hegemonizar em qualquer politica curricular, o discurso curricular
referente a organizacdo ciclada também antagoniza as identidades docentes,
bloqueando suas condi¢cées de formacédo plena e, ao mesmo tempo, instituindo um
ideal impossivel: uma identidade docente emancipada e emancipadora, projetada

7

pelos seus fundamentos. Nao € minha intencdo defender ou rechacar o discurso
curricular relativo a organizagcdo por ciclos, meu olhar somente focalizou um
fendmeno pouco problematizado em pesquisas que abordam essas propostas.

Olhar para os antagonismos que compdem as politicas curriculares permite
compreender as possiblidades de significacdo nesse contexto. Esta secdo nao

focaliza a greve dos profissionais da educacdo, mas sim, a producdo identitaria
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docente. A escolha por incluir essa discussao a partir do periodo de greve ocorrido
em 2013, se deu por considera-la como um acontecimento pertinente, dentro do
recorte temporal no qual esta pesquisa se debrucou. De modo que, a0 mesmo
tempo que problematizo o ideal identitario de docente emancipador, tenciono por
entender oportuno o lugar da greve no curriculo.

Nesse sentido, inicio esclarecendo que meu olhar para greve ndo se limitou
a compreensdo de uma agdo salvacionista e emancipatoria, meu olhar se configura
em compreendé-la como um acontecimento que foge a ideia de linearidade
curricular. Como um acontecimento sem previsibilidade, algo que ndo esta dado
como pronto, cujo fim ndo esta determinado pelas condi¢cdes objetivas. Lugar
também dos mais diversos discursos educacionais, dentre eles, o de identidade
docente.

Assim, se os discursos curriculares, como 0s aqui analisados, pressupdem
para o desenvolvimento de suas propostas uma nova formacéao identitaria docente e,
se 0s mesmos sao resultados de articulagbes discursivas, espacos de producdes
identitarias, entendo ser proficua a discussdo que perturbe sentidos em torno da
funcionalidade do curriculo e da politica curricular como campo da discursividade,
salientando os limites e possibilidades também de identidades docentes.

Uma vez que os discursos de educacdo emancipatoria centralizam a
possibilidade de emancipacdo nas méos, ou melhor dizendo, nas praticas docentes,
cabe a esse campo rediscutir a identidade docente. Assim, a discussao que este
texto apresenta parte da ideia de formacado identitaria desses professores
emancipados e emancipadores.

Sendo a identidade uma diferenca incompleta, cuja constituicdo depende
das relacdes de equivaléncias estabelecidas com outras diferencas, ainda que
qualquer discurso curricular pressuponha uma “nova identidade docente”, sua
formacdo implica em relacbes muito mais complexas que 0s pressupostos de uma
proposta.

Analisando o modo como os discursos curriculares das organizagdes por
ciclos se instituiram e o periodo em que se encontram hegemdnicos na referida
politica curricular matogrossense, é possivel dizer que a relacdo de equivaléncia
estabelecida entre os grupos de docentes tem se dado de forma enfraquecida.

Entretanto, esse enfraquecimento ndo € uma constante ininterrupta, ja que houve



107

nessa relacdo um momento que me chamou a atencao: a greve dos profissionais da
educacao do Estado de Mato Grosso/2013.

No ano de 2013 ja se encontravam em desenvolvimento, nas instituicbes
escolares, as OrientagBes Curriculares para Educagdo Basica — MT (2012). Um
movimento de greve também constitui o curriculo escolar, sua existéncia implica
diretamente na organizacdo das instituicbes e no conhecimento politico que ela
produz, desde uma aula dada, ou ndo, até as discussfes por defesa e negacdo ao
movimento que envolve professores, alunos, pais, outros profissionais da area,
equipe gestora, representantes governamentais e toda reorganizacédo do ano letivo e
curriculo escolar.

O que € comum no campo educacional, e até mesmo curricular, € a pseudo
ideia de que greve é um periodo de auséncia. O seu aspecto ambiguo quase nao
sobressai, mas o que ela inclui e/ou exclui também esta relacionado aos processos
discursivos antagonicos. O que também justifica a escolha desse momento como
local para se pensar a politica curricular, identidade docente e, consequentemente,
0s processos de inten¢cdes emancipatorias. Nesse contexto, considerei também para
esta analise as Atas de Reunides e Assembleias Sindicais realizadas no ano de
2013, bem como dados do Censo Escolar de 2014, que registraram, na rede
estadual de ensino de Mato Grosso, setecentas e quarenta e nove (749) escolas.

Destas, duzentas e seis (206) sdo escolas rurais e quinhentas e quarenta e
duas (542), escolas urbanas. Estavam lotados nessas escolas dezesseis mil e
setenta e oito (16.078) professores, que participaram dos momentos de formacéo
continuada®’, nos quais discutiram e estudaram assuntos pedagdgicos e tematicas
abordadas por diversos documentos oficiais, entre esses, as Orientacbes
Curriculares para Educacédo Basica-MT (2012). Os estudos sobre esse documento
fazem parte da politica de formacédo de professores e do objetivo de garantir com
éxito o desenvolvimento do referido discurso curricular. Retomo, no documento
OrientacBes Curriculares (MATO GROSSO, 2012), a énfase dada a relagdo entre

emancipacao e acao pedagogica.

[...] sem a intencdo de impor uma concepgdo epistemolégica, buscar-se-a
delinear os pressupostos que tém orientado os profissionais comprometidos
com a transformacédo das relagcbes sociais que estdo dadas, na perspectiva

' Sala de Educador. Disponivel em: <http://www.cefaprocuiaba.com.br/>.
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da emancipa¢do humana e construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. (MATO GROSSO, 2012, p. 29, grifo meu).

Nesse contexto, pela relacdo entre emancipacdo e acdo pedagodgica,
perpassa a questdo da identidade docente. O excerto referido, “[...] profissionais
comprometidos com a transformagédo das relagbes sociais que estdo dadas [...]",
demonstra que a politica curricular, constituida também pelas Orienta¢des
Curriculares para Educacao Basica - MT (MATO GROSSO, 2012), defende que a
realizacdo do seu projeto educacional emancipatorio exige uma identidade docente
“transformadora”.

Contudo, € preciso desconfiar da constituicdo dessa identidade docente e
dos limites desse carater “transformador’. Esse ideal de transformacédo esta
imbricado a nocao classica de emancipacdo humana e social. Carrega consigo um
aspecto radical de mudancga, que presume a extingdo da sociedade excludente para
que seja possivel o surgimento de uma nova sociedade, através da revolugéo social.

O conceito classico de revolucado “[...] implicava no carater fundacional do
ato revolucionario, a instituicdo de um ponto de concentracdo de poder a partir do
qual a sociedade poderia ser ‘racionalmente’ reorganizada [...]” (LACLAU; MOUFFE,
2015, p. 265). Mesmo estando diante da incompatibilidade de alguns conceitos,
como revolucdo, emancipacdo humana e social, é possivel compreender os
diferentes modos de lutas por significacdo social, considerando o contexto em que
elas se constituiram.

Politicas educacionais abrangem diversas problematicas ao contemplarem
politicas curriculares, formacédo profissional, avaliacdo, financiamento, planos de
cargos e carreira, entre outros. As lutas na/pela educacdo envolvem todas essas
questdes e tantas outras, contempladas nesses itens. Em 2013, varias lutas no
contexto educacional brasileiro ganharam visibilidade midiatica, assim, mobilizaces
ocorridas em algumas cidades partilharam de itens comuns em suas pautas de
reivindicacdo, como descrevo a sequir.

Em Natal/RN8, profissionais da educacdo se mobilizaram pela revisédo do
Plano de Carreira do Magistério, pagamento da divida do terco de hora/atividade,

convocacao de concursados e modificagdes na infraestrutura das escolas. Na capital

¥ SINTE/RN: Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo Publica do Rio Grande do Norte. Disponivel
em: <http://www.sintern.org.br/>.
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do Maranh&o, S&o Luis*®, manifestaram-se pela aprovacdo do Estatuto do Educador
gue contém itens como a melhoria da infraestrutura escolar, a realizacdo de
concursos publicos, eleicdo direta para diretor de escola e cumprimento da Lei n°
11.738/08 — Lei Nacional do Piso.

Na cidade de Belém/PA®, os profissionais da rede estadual de ensino
reivindicaram o cumprimento da Lei n° 11.738/08, revisdo do Sistema de
Organizagdo Modular de Ensino (SOME) e Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo (PCCR). J4 em Rio Branco/AC?, profissionais da educacdo lutaram
por aumento linear e integral de quinze por cento (15%), revisdo do Plano de
Cargos, Carreira e Remuneracédo (PCCR), equiparacao salarial dos professores do
quadro provisorio e do quadro efetivo e concurso publico.

No Estado de Minas Gerais, em Belo Horizonte?’, os profissionais se
mobilizaram por reajuste salarial, revisdo da avaliacdo de desempenho para
profissionais em estagio probatério. Na capital do Rio de Janeiro®, a mobilizacdo
ocorreu pela constituicdo do Plano de Cargos e Carreira, melhorias na infraestrutura
e condi¢Oes de trabalho para escolas e profissionais que atuam na educacéo infantil.

Profissionais da educacdo em Curitiba/PR** reivindicaram a reducdo da
jornada de trabalho, o reajuste salarial, a revisdo da hora atividade, a aposentadoria
especial e por eleicbes para direcdo do Centro Municipal de Educacado Infantil
(CMEI). Em Porto Alegre®, os trabalhadores da educacdo se mobilizaram pela
implementacgéo da Lei n® 11.738/08, pela suspensao da reforma do Ensino Médio e

por melhores condicdes de trabalho.

9 SINPROESEMMA: Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Béasica das Redes Publicas
Estadual e Municipais do Estado do Maranh&o. Disponivel em:
<http://sinproesemma.org.br/2013/05/greve-movimenta-trabalhadores-em-varios-municipios-do-
estado/>.

% SINTEPP: Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo Publica do Estado do Para. Disponivel em:
<http://www.sintepp.org.br/>.

“'SINTEAC: Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Acre. Disponivel em:
<http://www.sinteac.com.br/?pg=verNoticia&id=511>.

> SEINDREDE-BH: Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo da Rede Publica Municipal de Belo
Horizonte. Disponivel em: <http://www.redebh.com.br/crbst_321.html>.

*® SEPE: Sindicato Estadual dos Profissionais da Educagdo do Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://www.seperj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim263.pdf>.

*’SISMMAC: Sindicato dos Servidores do Magistério Municipal de Curitiba. Disponivel em:
<http://www.sismmac.org.br/noticias.asp?id=2478&id_cat=1>.

® CPERS/SINDICATO: Centro dos Professores do Estado do Rio Grande do Sul — Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao. Disponivel em: <http://www.sintep.org.br>.
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As manifestacbes dos profissionais da rede municipal de educacdo em
Goiania/GO?® reivindicaram a aplicacéo da Lei n° 11.738/08, a implementacéo do
Plano de Carreira e de Programas e Projetos, além de melhorias de infraestrutura.
Reivindicaram também a prestacdo de contas e se posicionaram contra a
privatizacdo. Em Cuiaba/MT?’, os profissionais da rede estadual de ensino se
mobilizaram por convocacao imediata dos classificados no ultimo concurso publico
realizado, pela garantia da hora atividade aos professores com contratos
temporarios, pela dobra de poder de compra dos profissionais, pela aplicacdo dos
trinta e cinco por cento (35%) dos recursos na educacao, como prevé a Constituicdo
Estadual, e pela autonomia da SEDUC nos recursos devidos na area e imediata
realizacdo de mais concursos publicos.

A breve retomada dessas mobilizagdes, no contexto educacional brasileiro,
nao representou com detalhes a realidade da nossa educacao e suas mais diversas
politicas. Essas mobilizacdes sinalizaram que, ao longo do ano de 2013, houve, em
ambito nacional e em espacos locais, uma intensificacao da luta dos profissionais da
educacdo da rede estadual e/ou municipal. E possivel perceber que algumas
demandas, como concurso publico, pagamento de hora atividade, reajuste salarial e
plano de cargos e carreira se tornaram comuns a essas diversas mobilizacées.

No contexto matogrossense, mais precisamente, na luta dos profissionais da
educacdo do Estado, no inicio do ano letivo de 2013, o Conselho de
Representantes/SINTEP/MT sinalizou algumas das insatisfagbes que levaram a
mobilizacdo dos profissionais da educacdo — professores, gestores, servidores
administrativos e apoios — que, no més de abril, se reuniram e deliberaram o estado
de greve. Concomitante as tentativas de didlogo com o governo, a assembleia geral
da categoria deliberou em junho, como resultado final, o indicativo de greve para

agosto.

Inicio da greve no inicio do 2° semestre letivo; Conselho de representantes
dia 3 e 4 de agosto, seguido de Assembleia Geral no dia 5 de agosto;
Realizacdo de 1 dia de paralisagdo no dia 28 de junho em repddio a
aprovacdo da emenda constitucional n® 66/2013, que retira recursos para a
educacdo em Mato Grosso. Na data sera realizado ato publico em Cuiab4;
Reforco da luta pelo piso salarial e adequacbes na carreira nas redes
municipais do Estado; Reivindicacdo sobre a nomeacdo e chamamento dos

*® SIMSED: Sindicato Municipal dos Servidores da Educacdo de Goiania. Disponivel em:

<http://comandodegrevegoiania.blogspot.com.br/>.
2" SINTEP/MT: Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato Grosso. Disponivel em:
<http://www.sintep.org.br/>.
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classificados no dltimo concurso publico estadual e formacéo de grupo de
trabalho para abertura de novo processo seletivo; Pressionar para garantia
da hora atividade aula a todos os professores contratados interinamente;
Cobrar extenséo dos efeitos financeiros da corre¢do da tabela de apoio
administrativo educacional e revisar adicional noturno dos vigias;
Mobilizacdo para as etapas do 15° Congresso Estadual de Educacéo do
Sintep/MT que ser& realizado em setembro depois de algumas reunifes
realizadas no primeiro semestre do referido ano, decidiram por paralisar
suas atividades profissionais. (SINTEP/MT, 2013).

A reunido do Conselho de Representantes, que ocorreu em agosto, contou
com a participacéo de representantes de cem (100) municipios do estado de Mato
Grosso?®. Eles apontaram a paralisacéo das atividades como um meio de pressionar
o governo do estado para atendimento da pauta de reivindicacbes. Em agosto de
2013 iniciou a paralisacdo das atividades e, j& na primeira quinzena, foi possivel
constatar que

A avaliacdo é que a greve aponta a for¢ca da categoria, ja nesses 15 dias de
luta. O grau de insatisfacdo dos profissionais da educacéo que unificou a
decisdo na assembleia, também fortaleceu a adesdo expressiva dos
educadores, inclusive com a participacdo de municipios e de escolas que
historicamente ndo haviam participado de outras greves na educac¢do. Mais
de 90% dos educadores suspenderam as atividades e das 744 escolas da
rede estadual 80% paralisaram totalmente j& na primeira semana. Contudo,
0 momento seguinte da greve requer ainda mais atencdo e energia de
todos/as para resistir & pressdo do governo que continua sem disposi¢ao
para negociar. (SINTEP/MT, 2013, s/p).

De acordo com o pensamento laclauniano, a paralisagéo das atividades por
meio da greve pode ser entendida como uma constru¢ao discursiva, um discurso
que vai se construindo antagonicamente em relacdo a outro, provisoriamente
hegemonico. A greve articula uma série de particularidades que se diferenciam, mas
que, ao unificarem suas lutas, estabelecem entre si relagcdo de equivaléncia. As
particularidades reivindicavam por: 1) dobrar o poder de compra dos salarios em 10
anos; 2) assegurar, ja nas portarias de atribuicdo de aula de 2014, o percentual de
hora atividade para os professores/as contratados/as; 3) garantia de escolas com
estrutura, equipamentos e materiais pedagogicos adequados, bem como merenda e
transporte escolar com qualidade; 4) aplicacdo dos trinta e cinco por cento (35%) da
receita de todo o estado na educacgéo, garantida no artigo 245; 5) posse para 0s

?® De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o estado de Mato Grosso tem 141
municipios. Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br/>.
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classificados e realizacdo de um novo concurso publico; 6) garantia de transparéncia
na aplicacao dos recursos da educacao e autonomia da gestéo financeira.

Trés dessas demandas se sobressairam no contexto dessa luta: 1) dobrar o
poder de compra dos salarios em 10 anos; 2) assegurar, ja nas portarias de
atribuicdo de aula de 2014, o percentual de hora atividade para os/as professores/as
contratados/as; 5) posse para os classificados e realizacdo de um novo concurso
publico. Cada uma dizia respeito a diferentes grupos de professores. A demanda um
(1) correspondia ao maior interesse dos professores efetivos; a demanda dois (2)
aos professores contratados periodicamente; e a demanda cinco (5) aos professores
gue foram contratados/classificados no ultimo concurso publico.

As greves estaduais geralmente eram questionadas em seu interior, pelos
professores contratados, como uma luta em beneficio da classe dos professores
efetivos. Os beneficios e a condicdo de servidor efetivo reforcavam, entre essas
particularidades, as diferencas e a relacdo antagbnica entre si. O antagonismo
existente entre professores efetivos e professores contratados enfraquecia muitas
vezes 0s movimentos de greve. Ja em 2013 essa relagdo antag6nica se fortaleceu
entre os professores quando as diferentes particularidades intensificaram suas
relacbes de equivaléncia e os professores se perceberam excludentes de um
mesmo discurso governamental.

Essa unificacdo se tornou visivel na forca que sustentou o aumento dos
tensionamentos do discurso de greve em relacdo ao discurso governamental. Os
tensionamentos se deram por aproximadamente sessenta e sete (67) dias.
Analisando as atas das assembleias e dialogos com representantes
governamentais, é possivel perceber os destaques que as demandas acima tiveram

nas negociacoes.

Proposta apresentada a categoria [...] Em 18 de setembro através do OF.
2118/2013 - GAB/SEDUC/SEE, foram apresentadas propostas que
contemplam no mérito duas das principais reivindicacdes da categoria,
guais sejam: dobrar o poder de compra e implantacdo da hora atividade
para os professores contratados. (MT, SEDUC, 2013, grifos do autor).

Com o atendimento dessas demandas — entre outras —, o discurso de greve
rompeu provisoriamente com o discurso governamental e o movimento foi suspenso
em dezessete de outubro de 2013. Além dos atendimentos das demandas

reivindicadas, um ponto de interesse desse movimento foi a constituicdo identitaria
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docente, principalmente dos professores contratados e classificados. Esse momento
de Iluta possibilitou a ressignificacdo identitaria desses grupos, pois suas
identidades, anteriormente excluidas, se modificaram quando passaram a compor
um discurso maior.

Ainda que momentaneamente, eles deixaram suas particularidades de
professores contratados, classificados e efetivos, e estabeleceram entre si uma
equivaléncia que se fortaleceu em torno do significante professores e que instituiu
suas demandas, passando a ter uma certa centralidade no discurso de greve. Essa
posicdo equivalente em torno do significante professores e, ao mesmo tempo,
antagbnica em relacdo ao discurso governamental, permitiu provisoriamente a
construcdo identitaria dos docentes da rede estadual. Mesmo que as demandas
representassem as lutas de cada particularidade, o discurso de greve como luta
por/dos professores, se constituiu provisoriamente em totalidade.

Esses momentos de lutas, configurados pelas relagcbes antagobnicas,
possibilitaram que os professores contratados e classificados deixassem de ser
excluidos em alguns aspectos do discurso governamental. Esse momento de
ruptura, excluséof/inclusdo de outras identidades sociais, em uma totalidade
discursiva no campo das politicas curriculares, é compreendido por mim como
momentos de intengbes emancipatérias. Utilizo a palavra “momentos” porque diz
respeito a propria condicdo de provisoriedade e contingéncia, inerente as relacbes
discursivas; “intencdes” porque se relaciona ao sentido de vontade de querer mudar
e “emancipacgdes” porque se associa ao carater plural de poderes. Assim, momentos
de intencdes emancipatérias se configuram em situacbes onde determinadas
particularidades rompem, provisoriamente, com a condicdo de exclusdo a qual sdo
impostas discursivamente.

Pensar as intencdes emancipatérias a partir da relacdo entre politica
curricular e identidade docente esta para além dos limites fisicos da escola. Mesmo
que algumas pesquisas e textos politicos insistam com a defesa de um projeto
educacional emancipatoério, fundamentado na ideia de uma transformacgéo radical da
sociedade, que partird da acdo pedagodgica pautada na fixacdo de identidades
emancipadas e aguelas que serdo emancipadas, se faz necessario pensar sobre
emancipacoes a partir de outras possibilidades.

A analise desse movimento de greve possibilitou repensar ndo sO as

emancipacdes, mas a politica curricular e as producdes de identidades no contexto
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da paralisacdo das atividades dos profissionais da educacédo. Se a politica curricular
se configura em espaco de producbes de significacdo, producdes que sado
constantes e que contemplam o social, € impossivel negar a dissociacdo da
paralisacdo de atividades dos profissionais da educagdo com esta ou aquela politica
curricular. Afirmar tal separatismo, negando que essas discussdes aparecam em
analises que envolvem politicas curriculares, € reafirmar a ideia de uma politica
curricular linear, que sé funciona quando ndo ha rompimento/auséncia das aulas
durante o ano letivo, assim como a exclusdo dos aspectos sociais e culturais que

também as constituem.



5 Consideracgdes finais

Em meio a outras teorias do campo educacional, esta pesquisa permite
considerar a teoria do discurso como um potente aporte tedrico para se desenvolver
pesquisa ho campo das politicas curriculares. Sobretudo porque, ao dar centralidade
aos aspectos que envolvem a problematizacéo, desconstréi as logicas racionalistas
que envolvem importantes nog¢des também do campo curricular, como sociedade,
educacado, emancipacao, trabalho, classe social, identidade.

Com base na teoria do discurso e nos dados apresentados, considero
pertinente destacar que, pelas diferentes producdes discursivo-curriculares da
politica curricular matogrossense, se fizeram recorrentes as disputas por sentidos de
emancipacao. Diante da complexidade que envolvia o problema de pesquisa, foi de
grande relevancia para esta pesquisa a compreensdo de politica curricular como
campo da discursividade. Trazer para o campo de uma politica curricular especifica
as nocdes discursivas desenvolvidas por Laclau e Mouffe (1985) e operacionaliza-
las para compreender o objeto de estudo potencializou as analises apresentadas em
torno da nocdo de emancipac¢do. Sendo esta tese resultado de pesquisa pos-
fundacionalista, considero n&o ser possivel tratar de emancipacdo na politica
curricular, sem nos referirmos a impossibilidade de uma sutura final, ao caréter
antagonico do curriculo organizado por ciclos, as producdes identitarias e identidade
docente e aos momentos de intencdes emancipatoérias.

E possivel afirmar que a impossibilidade de uma sutura final ou
impossibilidade de uma fixacdo ultima de sentido (LACLAU; MOUFFE, 2015a),
constitui a politica curricular matogrossense, pois ndao houve, no periodo analisado,
um sentido dltimo de emancipacdo. Ainda que esta tese tenha se limitado aos
documentos, que ora apresentaram de maneira limitada alguns sentidos de
emancipacgao pela referida politica — mais precisamente nos anos em que somente a

Escola Ciclada (2000) se fazia presente -, outras particularidades nédo so
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elaboravam suas ressignificacbes sobre emancipacéo, educacéo, direitos humanos,
em outros contextos da politica, como também lutavam contra a exclusdo provocada
pelo discurso curricular.

Para esta pesquisa, essa condicdo de exclusdo dos grupos sociais do
discurso Escola Ciclada (2000) se mostrou imprescindivel para o reconhecimento do
carater antagbnico presente nos discursos curriculares organizados por ciclos. A
auséncia dos grupos sociais no discurso Escola Ciclada (2000) abriu espaco para
uma relacdo antagonica, necessaria para a luta desses grupos sociais por inclusao
de seus projetos educacionais e, consequentemente, pela representacdo de suas
identidades, espaco onde também se ressignificou emancipacdo. Na condi¢édo
antagObnica dos curriculos organizados por ciclos se mantém a ambiguidade que 0s
sustenta como curriculos inclusivos, que excluem/negam a outros tantos pela sua
prépria condicdo de existéncia (totalidade) discursiva. Mais do que ser um discurso
curricular excludente, os curriculos organizados por ciclos da politica curricular
matogrossense possuem um carater antagbnico, assim, “[...] antagonismo e
excluséo sao constitutivos de toda identidade. [...]” (LACLAU, 2011, p. 88).

Essa consideracéo se configura em relevante aspecto desta tese, pois foi a
condicdo antagbnica dos curriculos organizados por ciclos que, ambiguamente,
negou e possibilitou as diferentes producdes identitarias na politica curricular
matogrossense entre 2003 a 2013. Com o discurso da Escola Ciclada (2000), as
identidades dos grupos socais foram negadas. Com essa acdo, 0S Qrupos,
juntamente com outras representacfes sociais, se articularam numa relacao
equivalencial e conseguiram produzir o discurso das Orientacfes Curriculares para a
Educacdo Béasica — MT (2012). Nao sendo a centralidade do campo curricular um
lugar fixo, este discurso substituiu o primeiro.

Em relacdo ao discurso Orientacfes Curriculares para Educacdo Basica —
MT (2012), o movimento antagdnico foi observado em referéncia a identidade
docente. Ao mesmo tempo que o referido discurso traz, em seu interior, uma
projecdo identitaria dos estereotipos de professores para o desenvolvimento da
proposta, ele nega as diferentes identidades existentes nos varios contextos da
politica. Essas particularidades docentes tém sobrevivido aos/com os curriculos
organizados por ciclos, um tanto quanto insatisfeitos.

Esta pesquisa também sinaliza que, entre a negacao de varias identidades

docentes e a tentativa de instituir um perfil docente pelo curriculo organizado por
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ciclos, também se configuraram relacdes antagOnicas. Entretanto, o que esta
pesquisa enfatiza no contexto da politica curricular matogrossense, é que ndo ha
relacbes antagbnicas apenas entre os discursos curriculares e demais
particularidades.

Diante do discurso governamental antagonistico, que, no periodo analisado,
negou e reforcou as diferencas entre os docentes, os diferentes grupos de
professores estabeleceram entre si uma relacdo de equivaléncia, conseguindo,
nesse movimento de greve, a partir da unicidade de suas particularidades, assumir
provisoriamente a identidade de professores da rede estadual e derrubar, no
discurso governamental, a negacéo de seus direitos. E desse lugar, de rupturas
momentaneas, mudancas na condi¢cdo identitaria de um ou mais grupos sociais, que
defendo a possibilidade da politica curricular ser compreendida como um espaco de
emancipac¢des, um espaco de pluralidade de poderes que podem ou n&do ocupar

provisoriamente a centralidade de um discurso ou de um campo da discursividade.
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