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Resumo

A tese formulada é a de que o Ensino Médio Politécnico implantado desde 2012 pela
182 Coordenadoria Regional de Educacdo, do Estado do Rio Grande do Sul,
localizada na regido da cidade de Rio Grande, caracteriza-se como uma pretensa
estratégia do Estado para avancar na qualificacdo deste nivel ensino, apresentando
o trabalho como principio educativo, mas, de modo contraditério ao pretendido,
acabou adequando-o as orientacbes apresentadas por documentos e politicas,
nacionais e internacionais, que indicam a necessidade de uma formacdo cidada,
competente, ampla e flexivel e, por isso, contribuiu para a adaptacdo de uma forca
de trabalho util as necessidades do Capital, o que descaracteriza o sentido marxiano
e historico-pratico da Politecnia, que objetiva contribuir para a emancipacdo humana,
a partir da organizacdo do trabalho pedagdgico escolar que contemple relacbes
sociais anticapitalistas, com vistas a formacdo omnilateral através da unificacdo do
trabalho manual e o trabalho intelectual no processo educativo da classe
trabalhadora. Tendo a hipbétese anunciada como referente, como objetivo geral,
buscou-se explicitar as contradicdbes que se moveram no interior e exterior da
proposta de Politecnia para o Ensino Médio no RS, bem como pensar
possibilidades, mesmo que limitadas, para avancos na direcdo de sua superacao.
Considerando os postulados do Materialismo Historico Dialético, como abordagem
tedrico-metodoldgica, a pesquisa dialoga com autores como Karl Marx, Friedrich
Engels, Viktor Shulgin, Moisey Pistrak, David Harvey, José Paulo Netto entre outros,
e se caracteriza como qualitativa, adotando estudos bibliograficos, documentais,
sendo os Ultimos realizados através de entrevistas e questionarios com gestores,
docentes e estudantes das escolas de ensino médio da regido de Rio Grande/RS.
Com base na analise dos dados, conclui-se, entre outros aspectos, que a proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico, embora aponte o Trabalho como principio
educativo, alinha-se com uma série de documentos e politicas, nacionais e
internacionais, que buscam orientar a formacdo em nivel médio com base nas
necessidades do Capital, o que, por si, descaracteriza a perspectiva marxiana da
politecnia. Conclui-se, ainda, que a proposta pedagdgica, quando implantada nas
escolas, provocou a explicitagdo de contradicdes que externalizaram as suas
incongruéncias. Por isso, também, a adaptacédo da proposta “moderna” a realidade
“arcaica” das escolas, possibilitou uma formagao que sequer conseguiu concretizar
0s objetivos pretendidos na mesma, 0s quais apresentam, como se analisou, forte
vinculacdo com os documentos e politicas nacionais e internacionais.

Palavras-chave: Ensino Médio; Politecnia; Rio Grande-RS; Experiéncias histérico-
praticas; Pressupostos marxianos.
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Abstract

The Polytechnic Education - that began in 2012 by the 182 Regional Education
Coordination's Office from Rio Grande do Sul (RS) state, Rio Grande city - is this
thesis aim. In this way, the thesis pointed that polytechnic education is defined as a
state's strategy to develop the education's quality; besides, it used the labor as an
education principle. However, the proposal did not become a reality. As time went on,
polytechnic education turned up to the national and international guidelines, that
point the needs of a competent, vast and flexible education. In this way, polytechnic
education has contributed to developed the labor force into the Capital needs. Also,
showing an misunderstood; since, the Marxist conception of polytechnic education
goes in a different direction. The aim of Polytechnic Education should be contribute
to the social emancipation process, approaching the pedagogical guidelines involving
anti capitalist social relations. Then, looking to the omnilateral formation across the
unification between manual and intellectual labor inside the education process from
proletariat. Thus, our main aim was understand how the contradictions moves inside
and outside from the Polytechnic Education proposal from the High School in RS.
Also, to reflect upon possibilities, even if limited, into the direction of a development.
By the way, as a theoretical framework was used the Historical Dialectical
Materialism based in some authors as: Karl Marx, Friedrich Engels, Viktor Shulgin,
Moisey Pistrak, David Harvey, José Paulo Netto and others. Moreover, this was an
qualitative research that used bibliographic studies, surveys and documentary
analysis as a methodology. The surveys were applied to managers, teachers and
students of secondary schools in Rio Grande's/RS region. As a conclusion, the data
analysis indicate that the Polytechnic Education proposal follow a set of national and
international education guidelines; consequently, this move provokes a divergence
between the Marxist perspective and the understanding about polytechnic. Since it
uses the labor as a education principle; but, at the same time it converges to these
policies and guidelines that are not in agreement with the polytechnic proposal.
Additionally, this research showed that the polytechnic education proposal provoked
an shock into the schools; since it had expose so many divergences that happen
between the government's education proposal and the schools' reality. To finish, the
thesis point that the "modern” proposal could not dialogue with the " archaic™" schools
reality; in addition, it was so weak that even the policies interest - that were based
into the international education guidelines - could not to be develop.

Key Words: High School; Polytechnic; Rio Grande-RS; Marxist Concepts; Historic
and Practice Experiences
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INTRODUCAO

O presente texto apresenta a analise do processo de implantacdo do Ensino
Médio Politécnico no Rio Grande do Sul, especificamente na regido que abrange a
182 Coordenadoria Regional de Educacao, cuja sede esta localizada na cidade de
Rio Grande!, no periodo que compreendeu os anos de 2012 a 2016°. Em geral, o
estudo compreende as relacdes estabelecidas no campo das politicas educacionais,
como manifestacao contraditria da luta de classes entre o Capital e Trabalho que
disputam o controle da formacdo em nivel médio, campo de conflito onde esta
situado o processo de implantacéo investigado.

A hipo6tese, como etapa que expressa a provisoriedade do conhecimento
produzido e que nesta pesquisa queremos traduzi-la em forma de tese, é assim
apresentada: o Ensino Médio Politécnico implantado desde 2012 pela 182
Coordenadoria Regional de Educacéo, do Estado do Rio Grande do Sul, localizada
na regido da cidade de Rio Grande, caracteriza-se como uma pretensa estratégia do
Estado para avancar na qualificacdo deste nivel de ensino, apresentando o trabalho
como principio educativo mas, de modo contraditério ao pretendido, acabou
adequando-o as orientacdes apresentadas por documentos e politicas, nacionais e
internacionais, que indicam a necessidade de uma formacéo cidada, competente,
ampla e flexivel e, por isso, contribuiu para a adaptacao de uma forca de trabalho til
as necessidades do Capital, o que descaracteriza o sentido marxiano e historico-
pratico da Politecnia, que objetiva contribuir para a emancipacdo humana a partir da

organizacdo do trabalho pedagodgico escolar que contemple relagdes sociais

! A escolha por desenvolver a pesquisa somente na 182 Coordenadoria Regional de Educacéo — Rio
Grande foi feita tomando por base, ja no periodo inicial de nosso ingresso no curso de doutorado, a
massiva dindmica de trabalhadores na regido devido ao Polo Naval — Estaleiro Rio Grande. Na
época, somente o Estaleiro Rio Grande, responsavel ela construcdo de casco de plataformas
petroliferas, empregava aproximadamente 15 (quinze) mil pessoas. De fato, a regido de Rio Grande,
no periodo que compreende 2013 a 2015, pode ser considerada o principal polo atrativo de ofertas de
trabalho do RS, para onde se deslocaram milhares de pessoas de todo o Brasil. A relacdo possivel
entre a dindmica do Trabalho e as mudancas no ensino médio nos levaram a definir a 182 CRE como
0 lugar para execuc¢do da pesquisa.

2 O periodo estipulado para realizacdo da pesquisa compreende os quatro primeiros anos do
processo de reestruturacdo curricular, quando nos propomos a desenvolver a andlise do Ensino
Médio Politécnico levado a cabo pelo governo autodenominado “popular” do Partido dos
Trabalhadores. Por conta disso, ainda que consideremos relevante o atual estagio do ensino médio
brasileiro, marcado por acentuados retrocessos em sua base curricular, a partir de orientacbes que
vinculam o ensino ao campo produtivo e destituem as possibilidades do pensamento critico da
formagédo, nosso foco de analise serd a experiéncia desenvolvida no Rio Grande do Sul, entre os
anos de 2012 e 2016.
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anticapitalistas, com vistas a formagdo omnilateral através da unificacdo do trabalho
manual e o trabalho intelectual no processo educativo da classe trabalhadora.

A pesquisa foi realizada com intuito de responder a questdo principal do
trabalho, através da qual buscamos saber: em que medida, em quais aspectos e
com que fundamentos, o Ensino Médio Politécnico, implantado desde 2012 na 182
Coordenadoria Regional de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul — Rio
Grande, caracteriza-se como uma estratégia do Estado para aprimoramento de mao
de obra util para o capital e descaracteriza o sentido marxiano e histérico-pratico da
Politecnia, qual seja, a unificagdo do trabalho manual e intelectual no processo
educativo da classe trabalhadora, como um dos meios de a educacéo contribuir para
a emancipacao humana.

Considerando a tematica central, hipotese de tese e questdo principal,
estabelecemos os itinerarios da pesquisa através de seus objetivos. Como objetivo
geral, procuramos explicitar as contradicbes que se movem no interior e exterior da
proposta de Politecnia para o Ensino Médio no RS, bem como pensar
possibilidades, mesmo que limitadas, para avancos na direcdo de sua superacao.
Com intuito de contemplar a finalidade do objetivo geral, os objetivos especificos

foram construidos da seguinte forma:

- Estudar a proposta do Ensino Médio Politécnico para o estado do RS, a partir de

suas bases e fundamentos, bem como sua proposta de implantacéo.

- Conhecer, a partir dos gestores, docentes e estudantes, o processo de
implantacéo do Ensino Médio Politécnico na 182 CRE — RS — Rio Grande.

- Analisar o processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico na 182 CRE Rio
Grande — RS.

A realizacdo da pesquisa considerou momentos de analise bibliogréafica,
pesquisa documental e empirica, a0 passo que os procedimentos metodoldgicos
estdo sustentados nos trabalhos de Triviflos (2009), Minayo (2012), Severino (2007)
e André (2013). Neste sentido, a investigacdo se aproxima do estudo de caso, no
modo como €& compreendido por André (2013) e Trivilos (2009), uma vez que nos
dedicamos ao estudo aprofundado de uma parte do fenbmeno — a 182 CRE — a qual
€ representativa do todo, no caso, o estado do Rio Grande do Sul.
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Dessa forma, o estudo de caso foi organizado em momentos distintos, mas
articulados, onde a finalidade foi o desencadeamento das fases da pesquisa em
relacdo aos objetivos estabelecidos. Assim, a primeira fase foi realizada através da
pesquisa documental, onde nos ocupamos da analise da Proposta Pedagdgica para
o Ensino Médio Politécnico, bem como outros 07 (sete) documentos/politicas que
expressam orientagdes que foram consideradas no processo de implantagdo. Sao
eles: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - 1998; Ensino Médio no
Século XXI: desafios, tendéncias e prioridades - UNESCO; Programa de
Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil, instituido pela portaria n°
1189/2007 e pela portaria n°® 386/2008; Prototipos Curriculares para o Ensino Médio
e Ensino Médio Integrado: resumo expandido — UNESCO; Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - 2012; Perguntas e Respostas sobre o Ensino
Médio Politécnico e; Regimento Referéncia das Escolas de Ensino Médio Politécnico
da Rede Estadual. Na andlise destes documentos, buscamos conhecer as principais
intencionalidades no que se refere as propostas para a formacdo em nivel médio,
bem como os modelos que apresentam aos curriculos e as suas influéncias sobre a
Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico.

A segunda fase da pesquisa foi realizada tomando por base as informacdes
contidas na Proposta Pedagodgica, sobretudo o diagnostico/justificativa e a
organizacao do trabalho pedagdgico. Para tanto, desenvolvemos o estudo empirico
em dois momentos, articulados entre si. O primeiro pode ser caracterizado como um
estudo preliminar e exploratorio, por meio do qual visitamos todas as instituicées
escolares que ofertam o Ensino Médio Politécnico na 182 Coordenadoria Regional
de Educacdo — CRE, totalizando 19 (dezenove) escolas. As visitas tiveram como
objetivo a apresentacdo de um instrumento (questiondario) de coleta de informacdes
(Anexo 1) aos gestores/supervisores, onde organizamos questdes sobre a
infraestrutura da escola, nimero de turmas/estudantes, nimero de professores,
formacdo dos professores, numeros aproximados sobre evasdo/retencdo, causas
para estes problemas e consideracfes sobre o Ensino Médio Politécnico. Do total,
15 (quinze) escolas devolveram os questionarios, sendo que 14 (quatorze) delas
preencheram-no completamente, atingindo aproximadamente 74% (setenta e quatro

por cento) das instituicdes.
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As principais informagdes disponibilizadas pelo preenchimento dos
questionarios referem-se ao namero aproximado de estudantes
evadidos/reprovados, calculado através do numero total de turmas ao longo dos
anos de implantacdo do Ensino Médio Politécnico. Por este dado, pudemos observar
que a média apresentada no diagndéstico/justificativa da Proposta Pedagdgica ndo
apresentou mudancas significativas desde o processo de implantagdo. Outra
informacéao relevante trata das razdes indicadas pelos gestores como causa para a
evasao escolar no ensino médio: a maioria aponta a necessidade de trabalho como
justificativa para o abandono dos estudos. Justamente o Trabalho, que em uma
proposicdo Politécnica, deveria constituir centralidade e contribuir para manter o
estudante na escola.

As informac0fes obtidas através do questionario viabilizaram a constituicdo de
critérios tendo em vista a definicdo das escolas que participariam do segundo
momento da pesquisa. Estes critérios foram estipulados considerando a
necessidade de, em um estudo de caso, “analisar uma unidade de modo
aprofundado, estabelecendo os nexos com a totalidade na qual estd inscrita”
(TRIVINOS, 2009, p.134), isto &, critérios que sejam representativos e contemplem
caracteristicas da totalidade das escolas onde a pesquisa foi realizada. Neste
sentido, os critérios foram assim organizados: a) escolas que contemplassem o0s
diferentes contextos socioecondmicos da 182 CRE, entendendo que tal diversidade
estaria representada por escolas localizadas em periferias (urbana e rural), bem
como as maiores escolas, dentre aquelas que participaram da primeira fase
(questionarios); b) escolas que apresentaram posicionamentos em favor e contra a
reestruturacao curricular, a fim de compreender como € a implantacdo em cada
instituicdo, conhecer os conflitos, resisténcias, adaptacdo do processo de
implantagéo; c) escolas onde os indices de evaséo e retengdo foram diminuidos
apos a alteragdo curricular, entendendo que, nestes casos, 0 modelo alcangou o seu
estagio mais avancado, isto é, respondendo aos problemas apresentados no
diagnéstico/justificativa da Proposta Pedagogica.

A partir da definicdo dos critérios, 04 (quatro) escolas foram escolhidas para a
continuidade da pesquisa e o seu aprofundamento qualitativo. Assim delimitamos,
para garantir a viabilidade do estudo, a realizagao de entrevistas (Anexo 1) com 02

(dois) professores por escola e atuantes no Ensino Médio Politécnico, buscando
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contemplar 01 (um) professor por cada area do conhecimento, nas quais o curriculo
do Ensino Médio Politécnico passou a ser organizado (Linguagens, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica), totalizando 08 (oito) entrevistas. Com
os estudantes, optamos pela aplicacdo de questionarios (Anexo lIll), considerando
que sua participacao é mais restrita, devido ao fato de estar em periodo de aulas, o
que exige cumprimento de horéarios e tarefas provenientes do cotidiano de estudos.
O instrumento foi apresentado a 03 (trés) estudantes por escola, sendo 01 (um)
estudante em situacao regular, isto é, sem distorcao idade/série, 01 (um) estudante
em situacdo de reprovacao e 01 (um) estudante egresso da escola, que tenha sido
formado no Ensino Médio Politécnico, num total de 11 (onze) estudantes, pois um
qguestionario néo retornou. Ao todo, considerando gestores, professores e
estudantes, participaram da pesquisa 33 (trinta e trés) pessoas, as quais
disponibilizaram-se de forma livre e consentida (Anexo V).

Considerando as informacdes disponibilidades pelos relatos, escritos ou
narrados, desenvolvemos a terceira e JUltima fase da pesquisa, na qual
transcorremos a analise dos dados, cujo objetivo foi compreender as contradi¢cdes
que constituem o fendbmeno da pesquisa em relacdo com a totalidade social e
concreta da qual faz parte. Para tanto, a andlise sofreu influéncia Bardin, (1977), ao
gue denomina como “Analise de Conteudo”, justamente pela proximidade com os
métodos utilizados para o tratamento das informacdes, sobretudo quando a autora

define:

Qualquer andlise de contetddo visa, ndo o estudo da lingua ou da
linguagem, mas sim a determinacdo mais ou menos parcial do que
chamaremos as condi¢des de producgéo dos textos, que séo o seu objeto. O
gue tentamos caracterizar sdo estas condi¢des de producdo, que constitui o
campo das determinag6es dos textos (BARDIN, 1977, p. 40).

Assim, o procedimento da analise das informacdes disponiveis contemplou,
primeiramente, a transcri¢cao individual de todas as entrevistas e respostas contidas
nos questionarios. Ao transcrever os relatos na integra e visualizar os argumentos
dos participantes, tomamos a sele¢do do contetdo dos textos, por cada participante,
considerando os temas que foram por eles abordados, o que caracteriza 0 momento
da “unitarizacao”, isto é, a tomada dos textos em unidades especificas para

conhecer o sentido de cada argumento.
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Da “unitarizagado”, partimos para a construgdo dos “eixos analiticos”, o que
vem a ser a aproximacao de argumentos comuns entre os diversos participantes da
pesquisa, constituindo, assim, as expressdes que representam o0s principais
posicionamentos trazidos pelos professores. Os eixos analiticos sdo entendidos
como aqueles conjuntos de argumentos sobre uma tematica, ou tematicas proximas
e que sao comuns, a partir da perspectiva dos participantes da pesquisa. Essa forma
de organizacdo nos permitiu conhecer 0s principais posicionamentos dos
professores e estudante sobre o Ensino Médio Politécnico e lancar uma
interpretacdo analitica, a partir do referencial teérico e metodolégico que, em nosso
caso, permite a relagéo entre a realidade das escolas com aspectos da totalidade
mais ampla, mediante um movimento dialético que parte do concreto ao abstrato,
retornando a materialidade enquanto “concreto pensado”, isto é, a “unidade do
diverso” (MARX; ENGELS, 2007a).

A organizacdo e analise das informagbes obtidas nas entrevistas e
guestionarios, bem como o estudo dos documentos e da Proposta Pedagodgica, nos
ofereceram condi¢cdes para construir 0 modo de apresentacdo desta tese. Dessa
forma, o primeiro capitulo trata da relagdo entre Estado, Trabalho e Capital no
contexto de crise, onde analisamos as principais mudancas ocorridas no Mundo do
Trabalho, advogando, com base em um amplo conjunto de autores®, a existéncia de
uma crise sistémica originada na incapacidade do Capital em recompor, sem
contradi¢gbes, seus fundamentos essenciais. Assim, na medida em que crise se
manifesta, provocando periodos em que as contradicdes se explicitam de forma
mais radical, imp8e reconfiguracdes ao papel do Estado e do Trabalho, sobretudo
em paises periféricos. Entendemos que a dinamica social imputada pela crise e que
modifica o papel dos Estados, € responsavel pelas caracteristicas que as politicas
publicas em educacdo tem absorvido, quase sem resisténcia, ao assumir

hegemonicamente os interesses dos “reformadores empresariais” (FREITAS, 2013)

® Antunes (2009; 2009a; 2011), Azevedo (1932; 1971), Braga (2012), Chaui (2007), Chesnais (2001)
Fernandes (2009) Frigotto (1984; 1996; 2001), Harvey, (1998; 2011) lasi (2006; 2011; 2013),
Mészaros (2005, 2009), Netto (2012; 2012a), Oliveira (2013), Palacios (2013), Poulantzas (1980;
1977), Shiroma (2002; 2014), Schmidt (2005), Schultz (1971), Singer (2012), Falleiros Pronko e
Oliveira, (2010), Fonseca (2009), Haddad (2009), Leher (2012; 2014), Martins (2005), Paiva, (2011),
Paludo (2006), Paulani (2010), Peroni (2006; 2013), Rummert (2008; 2014), Torres (2009), Vargas
(2011).
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em suas orientacdes. E justamente neste contexto que a Proposta Pedagdgica do
Ensino Médio Politécnico € elaborada e implantada.

Considerando o quadro contextual analisado no primeiro capitulo, o qual nos
oferece uma série de elementos para que seja possivel compreender a implantacéao
do Ensino Médio Politécnico, fez-se necesséario constituir o quadro referencial
tedrico®, a fim de que pudéssemos analisar a relacdo Trabalho e Educacdo na
perspectiva da Politecnia e Formacdo Omnilateral. Baseados na obra marxiana, o
capitulo buscou demonstrar os fundamentos da Politecnia e Omnilateralidade
presentes na obra de Marx & Engels, uma vez que os autores delinearam os
pressupostos daqueles conceitos em favor da classe trabalhadora. A partir do
estudo, avancamos para a andlise das experiéncias historico-praticas, e
encontramos nas revolucdes Russa e Cubana, guardada as diferencas, processos
de implantacdo de um sistema educacional cuja base € a Politecnia. A partir dos
estudos das obras marxianas e das experiéncias histérico-préaticas, apontamos como
principios que caracterizam uma Educacdo Politécnica a sua dimensao critica a
educacdo capitalista, a utopia de uma formacdo omnilateral, a unificacdo do
conhecimento escolar e historicamente produzido ao Trabalho produtivo (Trabalho
Socialmente Necessario) e a auto-organizacdo dos sujeitos que participam da vida
escolar.

Entendemos que as duas primeiras partes da tese constituem tanto o
referencial tedrico e analitico, quanto o contexto onde se travam as lutas de classes
e o direcionamento das acdes e politicas publicas em educacdo. Assim colocado, o
terceiro capitulo apresenta a analise da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico. Este capitulo é resultado dos estudos®, realizados na primeira fase da
pesquisa (pesquisa documental) e, além da proposta, contempla outros documentos

ja citados acima. E complementado por uma breve andlise sobre o tema da

* Contribuiram para a elaboracdo do capitulo os seguintes estudos: Carnoy (2009), Engels (1986;
2012), Filho (1989), Marti (1991), Marx (2007a; 2007b; 2009; 2009a; 2010; 2011; 2011a; 2012;
2012a; 2013), Marx; Engels (2007; 2011), Shulgin (2013), Arriada, (2007), Freitas (2013), Gongalves
£2015)’ Souza Junior (2015).

Os trabalhos com os quais dialogamos para a construcdo do terceiro capitulo: Costa (1999),
Coutinho (2008), Nosella (2004), Saviani (1989; 2003; 2006; 2010), Tragtenberg (2007), Trivifios
(1990), Trotsky (1977), Werebe (1997), Antunes (2008), Boto (2010), Cunha (2010), Cury (1998),
Faria Filho, (2000), Félix, Moreira, Santos (2007), Filho, Silva (2010), Gramsci (1978), Grein (2013),
Kruger (2014), Kuenzer (1989), Leite (2015; 2008; 2011), Lopez (2011), Machado (2010), Machado
(2005), Nascimento (2007), Oliveira (2007), Pereira (2012), Rodrigues (1998), Saito, (2011), Sanfelice
(2010), Santos (2016), Vechia (2010), além de uma série de legislagdes.



22

educacado nas gestdes do Partido dos Trabalhadores — PT, agremiacao que ocupou
0 governo do estado do RS no periodo em que o Ensino Médio Politécnico foi
implantado.

No quarto e ultimo capitulo®, apresentamos as contradicdes do processo de
implantacdo do Ensino Médio Politécnico. Os eixos analiticos que estruturam o
capitulo, fruto, basicamente, da segunda fase da pesquisa, 0s quais expressam 0s
limites existentes no momento em que a Proposta Pedagogica passa a funcionar
nas escolas, tratam dos conflitos e resisténcias do processo de implantacdo, a
organizacdo do trabalho pedagdgico, a relacdo da Politecnia e o Mundo do Trabalho
e as contradi¢cdes que caracterizam a mudanca do ensino médio para manter-se o
mesmo.

Em nossas consideracdes finais, além de reafirmar o enunciado de tese,
concluimos que a implantagdo do Ensino Médio Politécnico, por se tratar de uma
expressao da crise sistémica do Capital e apresentar, entre suas intencionalidades,
0s objetivos para a formacdo em nivel médio que os empresarios almejam, acaba
distanciando-se dos pressupostos de uma Educacédo Politécnica, a0 mesmo tempo
em gue nega a sua capacidade para realizar uma formacao flexivel, justamente pela
auséncia de condicdes objetivas que permitam uma educacdo nestes marcos. A
imbricacdo dessas intencionalidades com o cotidiano das escolas tem gerado uma
formagao “monstrenga”, nem moderna, nem arcaica, que nao muda sua
caracteristica historicamente subserviente e, por isso, mantém 0S seus

enderecamentos bem definidos.

® Nossos interlocutores do quarto capitulo foram: Freitas (1995; 2013), Kuenzer (1985), Neves (2000),
Ramos (2011), Azevedo (2013), Frigotto (2012; 2010), Shulgin (2013), Pistrak (2000; 2009; 2015),
Machado (2011), Shiroma et. al. (2000), Oliveira (2013), Harvey, (1998); Marx, Engels (2011a).
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1. ESTADO, TRABALHO E CAPITAL NO CONTEXTO DE CRISE.

Neste capitulo, abordamos as relacdes estabelecidas entre Estado, Trabalho
e Capital no contexto da crise manifestada na estrutura do modo de producao
capitalista, isto €, uma crise que expde as incapacidades do Capital para repor seus
fundamentos sem ampliar e aprofundar as contradicbes sociais que sé&o
consequéncias do proprio modelo.

Para melhor compreenséo, analisaremos, primeiramente, as caracteristicas
da crise no espectro global, a partir das suas manifestacdes histéricas e sociais,
sobretudo nas ultimas décadas do século XX, quando operam transformacdes
contundentes que alteram o papel do Trabalho em relacdo ao Capital, determinando,
por sua vez, modificacdes estruturais na funcdo do Estado capitalista e as politicas
publicas. Advoga-se que a modificacdo que transcorre na relacao entre Trabalho e
Capital, além de ser a origem das mudancas no Estado, € resultado da prépria crise
do Capital e do modelo societario que ele engendra.

Como o carater expansivo do Capital também €& uma expressdo da crise,
procuramos, na segunda parte do capitulo, caracterizar o modo de produgcdo na
periferia, onde o capitalismo se manifesta com caracteristicas especificas, mas
articuladas e dependentes em relacdo aos paises e economias dominantes.
Combinando elementos patrimonialistas a uma elite altamente submissa aos
interesses expressos, procuramos analisar a especificidade da crise no Brasil, a
partir dos fenbmenos econdmicos e politicos que a constituem, ao mesmo tempo em
gue lancamos mao de uma andlise sobre as forcas que disputam o controle do
desenvolvimento no pais, o que influencia diretamente nas politicas educacionais.

Ao final, apresentamos a atualidade da crise expressa na relacdo entre
Estado, Trabalho e Capital nas Politicas Educacionais, como consequéncia da
ampliagdo da hegemonia do empresariado na direcdo das agdes no campo
educativo. A partir das orientagdes neoliberais, encontramos a primeira investida dos
empresarios na educacao e no fundo publico a ela destinada, quando constituem a
chamada “sociedade civil organizada” como forma de captar recursos, “prestar
servigos” de responsabilidade social. A segunda investida enraiza a relagdo do
empresariado no ambito do Estado de forma organizada, quando passam apontar as

“prioridades” da educacgao publica brasileira. Procuramos demonstrar que o objetivo
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€ o controle das fungbes publicas do Estado para com a educacdo, do dinheiro
publico a ela direcionada, bem como um cerceamento velado dos objetivos,

conteudos e finalidades da educacao.

1.1. As caracteristicas da crise e arecomposicao flexivel do Capital

Os desdobramentos societarios vividos nesta primeira década do século XXI
apresentam agudas contradi¢cbes, que ja ndo podem ser consideradas apenas como
momentaneas e passageiras, mas alteracdes fundamentais que ocorrem no plano
estrutural do modo de producéo capitalista e suas relagdes com todas as dimensdes
da vida humana, sobretudo daqueles que, para viver, dependem da venda da forca
de trabalho: a classe trabalhadora.

Por isso, é preciso, de acordo com Mészaros (2009), Harvey (2011, 1998),
Netto (2012), atentar para algumas diferencas importantes que caracterizam a crise
atual das demais. Em geral, as crises objetivam a recolocacdo dos pressupostos
fundantes do modo de producdo capitalista (CHAUI, 2007), o que forca o
estabelecimento de pactos sociais entre a triade Estado, Capital e Trabalho, a fim de
amenizar as consequéncias negativas que impactam a todos, mas, principalmente
os trabalhadores. Nesse sentido, a crise de 1929’ é um bom exemplo,
principalmente por ter sido, até entdo, a mais expressiva. Considerando a analise de
Harvey (2011), é possivel dizer que, aquela crise, marcada pela superproducéo de
mercadorias, a qual ndo foi acompanhada pela possibilidade de consumo por parte
da populacdo, pode ser avaliada como uma das piores crises da histéria do
capitalismo. Mas € ciclica, isto é, teve um limitado tempo de duracdo que foi
absolutamente necessario para revigorar as bases e finalidades — retomar o
processo de obtencdo do mais valor que se completa na relacdo de producéo,

circulagdo e consumo das mercadorias.

" E crise, uma vez que expande e socializa para toda a sociedade (portanto, Estado e Trabalho) os
custos/perdas financeiros/as de uma condicdo particular de acumulacdo em forma de passivos
sociais. Neste sentido, a crise de 1929 é consequéncia, basicamente, da superproducédo de
mercadorias nos Estados Unidos sem que fossem consumidas pela populacdo. Ainda que os anos
1920 tenham sido de confianga dos investidores, 0s quais acreditavam no crescimento das empresas,
conviviam, por outro lado, com uma massa trabalhadora falida, mal remunerada e, portanto, sem
condi¢cdes de consumir os produtos que produziam. Por isso, muitas empresas tiveram sua faléncia
decretada, aumentando o desemprego e agudizando o contexto de crise. Em linhas gerais, a “saida”
encontrada para superar a crise foi o fortalecimento de uma industria particular que atenderia uma
situagdo também particular: industria bélica para segunda guerra mundial. Ver Schmidt (2005).
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E importante destacar que, entre as possiveis caracterizacdes das crises
ciclicas, estd a combinacdo de alguns fatores politicos que auxiliam na
reconstituicdo do modelo que, em certa medida e por um determinado tempo, pode
funcionar, mas apresenta limites para sua auto reproducdo. No caso da grande crise
de 1929, considerando a analise de Harvey (1998), € preciso dizer que 0 socorro
implementado pelo Estado, sob a coordenagdo do presidente norte-americano
Franklin Roosevelt, denominado como New Deal, serviu para ampliar as condi¢des
de consumo das massas trabalhadoras, com a garantia de uma série escalonada,
mas nem por isso sem efeito, de medidas para prote¢éo social como salario minimo,
previdéncia social e seguro desemprego. Além disso, com a intencdo de estabelecer
uma nova dindmica na economia, as medidas também acentuaram o controle sobre
0 anarquico liberalismo econdmico que, no fundo, foi o estopim da crise: um pacote
de grandes obras de infraestrutura e maior fiscalizacdo sobre os investimentos
financeiros, para regular a especulacdo financeira, motivo este que, naquele
contexto, levou a bancarrota grandes empresarios e investidores.

Nota-se entdo que, neste importante caso — crise de 1929 - ha alguns
sujeitos que modificam seus papéis no cendrio politico e econémico. O Capital, até
entdo consolidado na sua condicdo ideal, ou seja, extraindo niveis elevados de
excedente, assume sua condicdo falida, entra em crise e causa niveis elevados de
demissBes. Como consequéncia, os Trabalhadores que ja sofriam com as situacdes
de baixos salarios e condi¢des precarias de trabalho, acusam um golpe ainda maior
e acirram-se as contradicdes sociais decorrentes do desemprego. Por isso e
relacionado a esse movimento, o Estado assume sua condic&o intervencionista com
0 objetivo de “salvar o modelo”, e apresenta uma série de medidas que garantam

determinada “estabilidade™®

e tranquilidade para a volta do crescimento da
economia. Dai, independentemente das dimensdes formais e fenoménicas que

reflitam as crises capitalistas, Capital, Trabalho e Estado sempre tém seus papéis

® O que, em se tratando de uma crise de superproducéo, poderia ser resolvida com a distribuicdo dos
produtos sobrantes, cobrando baixos valores. Entretanto, a l6gica gananciosa de funcionamento do
Capital jamais permitiria que iSso acontecesse por uma razdo muito simples: ndo estimularia o
mercado. Neste caso, a crise de 1929 simplesmente colocou no lixo milhares de toneladas de
alimentos (muitos foram queimados), inclusive despejando quantias enormes de litros de leites nos
rios. (SCHMIDT, 2005).
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reconfigurados na diregao do fortalecimento, ora mais evidente, ora menos, do
capitalismo.

No que diz respeito ao Estado, faz-se necessario esclarecer que o
compreendemos como a manifestacdo politica institucional e especifica do
capitalismo, “a partir da condensacdo material de uma relacdo de forgcas entre
classes e fragOes de classe” (POULANTZAS, 1977 p. 147), que se manifesta de
maneira tal que “sua forma estrutura as relagbes de produgdo capitalistas”
(MASCARO, 2013 p. 59). Como expressao especifica do capitalismo, a forma
politica estatal (MASCARO, 2013) ndo existe apartada da luta de classes, como
‘Estado Sujeito” (POULANZAS, 1977 p. 148), autbnomo, neutro, ou, de outro
extremo, como “Estado Coisa” (POULANZAS, 1977 p. 147), servidor apenas de um
grupo ou classe social. Mas, trata-se da expresséo politica de relacbes de forcas
que sao condensadas no corpo e funcionamento do Estado, as quais sé&o
dinamizadas pela luta de classes, que reflete e é refletida reciprocamente na forma
politica estatal.

Para Mascaro (2013, p. 60),

A luta de classes é tanto o seio no qual brota a forma politica quanto o alvo
da propria institucionalizacdo estatal. Trata-se de um processo continuo de
constituicbes sociais e interferéncias reciprocas. No capitalismo, a
separacdo entre os produtores e os possuidores dos meios de producao,
forjando classes sociais distintas — trabalhadores assalariados e burgueses
-, esta na origem estrutural de formas sociais que configuram a dindmica de
tal reproducéo social. A mesma origem formal e estrutural da luta de classes
se reflete na especifica forma politica do capitalismo estatal. Por sua vez, o

Estado reconstitui a prépria luta de classes e é, também, reconstituido por
esta.

Desta forma, a partir dos autores, pode-se dizer que o Estado constitui-se
em uma instituicdo/expressao central para a reproducao das relacdes capitalistas de
producdo e, por isso, ndo esta imune as mudancas causadas pelas sucessivas
crises que constituem o capitalismo. O movimento que o Estado faz em tempos de
crise € uma expressao do estagio da luta de classes que constitui e é constituida
pelo préprio Estado (MASCARO, 2013). As crises, por sua vez, como todo e
qualquer fenbmeno historico e social, explicitam contradicbes novas e outras nem
tdo novas assim. Combinam-se formatos de crise de acordo com o estagio de
desenvolvimento da sociedade e os interesses de classe em disputa, 0 que atesta 0

fato de as razdes conjunturais de determinada crise ndo serem exatamente as
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mesmas de outras, 0 que ndo pode ser afirmado em relacdo as razfes estruturais
das crises formuladas no capitalismo. O entendimento disso leva-nos a crer que ha
elementos que sao similares nas crises e outros que se distanciam, devido as
condicionantes, sobretudo de ordem politica e econémica.

Assim, tomando por base os principais acontecimentos histéricos do poés
Segunda Guerra Mundial, é praticamente um consenso entre autores do campo
socialista, como Netto (2012), Mészaros (2009) e Harvey (2011), a existéncia de
uma crise que nao pode apenas ser entendida como ciclica e pontual em suas
dimensdes de espaco e tempo, mas que se manifesta a partir da e na estrutura do
modo de producéo capitalista. Consideremos, portanto, algumas transformacodes de
ordem social que competem para a assertiva defesa de que a crise é uma
externalizacdo dos limites sociais da expansao do proprio Capital.

Sucintamente, pode-se dizer que as transformacgdes que demarcam a crise
atual originam-se ainda na segunda metade do século XX, devido ao esgotamento
do modelo fordista de producéo, bem como Welfare State (Estado de Bem-Estar
Social), sobre bases keynesianas, problema que pode ser resumido, segundo
Harvey (1998), em uma palavra: rigidez.

Havia problemas com a rigidez dos investimentos de capital fixo de larga
escala e longo prazo em sistemas de producdo em massa que impediam
muita flexibilidade de planejamento e presumiam crescimento estavel em
mercado de consumo invariantes. Havia problemas de rigidez nos
mercados, na alocagdo e nos contratos de trabalho (especialmente no
chamado setor monopolista). E toda a tentativa de superar esses problemas
de rigidez encontrava a forgca aparentemente invencivel do poder
profundamente entrincheirado da classe trabalhadora — o que explica as

ondas de greve e os problemas trabalhistas do periodo 1968 — 1972.
(HARVEY 1998, p. 135).

Naqguele contexto, a antitese usada para refutar o modelo rigido de producéo
foi denominada pelo mesmo autor como “acumulacao flexivel”. Trata-se de um novo
modelo de padrdo de acumulagdo do Capital que age a luz de um reordenamento
inédito no campo da producéo e logo se espalha para todas as dindmicas da vida
social.

Ao confrontar a rigidez fordista, de acordo com o0 mesmo autor, a
acumulacdo flexivel sustenta-se:

Na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos
produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores
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de produgdo inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de
servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente
intensificadas de inovacdo comercial, tecnoldgica e organizacional. (p. 140)

Relaciona-se a essa importante mudanca aquelas alteracdes em curso a
partir da metade do século XX, que acabam por potencializar a acumulacéo flexivel
em seus diversos aspectos. Falamos da chamada “revolugcéo informacional”
(NETTO, 2012, p. 417), materializada pelas formas mais desenvolvidas da
microeletrdnica, informatica, comunicacdo por satélite, estudos relacionados ao
campo das ciéncias naturais como Biologia, Quimica e Fisica. Tudo isso compete
para o redirecionamento e reorganizacdo das bases do modo de producéo
capitalista e a restauracdo do Capital nos paises centrais, até entdo limitado no
funcionamento da sua l6gica de acumulacéo.

Essas modificagcbes nao passaram despercebidas na vida dos
trabalhadores. Pelo contrario, ao passo que a “revolugdao informacional” se
desenhava na dinamica da vida social e produtiva dos paises centrais,
concomitantemente emergia outro fendmeno que viria golpear ndo somente
questdes imediatas das lutas da classe trabalhadora, como o salério, mas a espinha
dorsal da organizacdo de classe como a relacdo entre os sindicatos e as politicas
gue asseguravam condicdes de estabilidade social. Iniciava, neste periodo, o que
autores como Antunes (2009) e Netto (2012), filiados ao campo socialista, chamam
de desemprego estrutural.

Sobre as consequéncias dessa reestruturacdo junto a classe trabalhadora,
Harvey (1998, p. 141) sintetiza:

O trabalho organizado foi solapado pela reconstrucdo de focos de
acumulacé@o flexivel em regibes que careciam de tradigBes industriais
anteriores e pela reimportagdo para os centros mais antigos das normas e
praticas regressivas estabelecidas nessas novas areas. A acumulacao
flexivel parece implicar niveis relativamente altos de desemprego
“estrutural” (em oposicdo ao “friccional”), rapida destruicdo e reconstrugéo

de habilidades, ganhos modestos (quando h&) de salarios reais e o
retrocesso do poder sindical — uma das colunas politicas do regime fordista.

Pode-se dizer que surgia ai um tempo de mudancas substanciais na

sociedade capitalista como um todo, provocando determinac¢des na vida humana em
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sua integralidade®. De fato, para que seja possivel ao Capital a reorientacdo do
modelo que pretenda reafirmar suas bases, é necessario que haja uma ofensiva
destrutiva a classe trabalhadora — fonte de producédo das riquezas e de capital - e 0s
meios historicamente construidos por essa classe para sua resisténcia. Nesse
periodo de transformacdes (1968-1972), os conflitos de classe foram acentuados,
uma vez que os trabalhadores, pressionados pela ameaca de destituicdo de direitos
sociais adquiridos nas décadas do pds-guerra, foram obrigados a organizar diversas
greves nos paises centrais. De certa forma, os conflitos anunciavam as tensdes que
refletiam, por um lado, a permanéncia da seguridade e estabilidade salarial e, por
outro, o0s interesses fomentados pela possibilidade de aumento da
lucratividade/acumulacgéo, que significaria a negacao dos direitos, mediante todas as
modificacdes ocorridas no periodo.

A partir e relacionado a isso, consolida-se, de acordo com Netto (2012), ja
ao final dos anos 1970, um fendmeno que é funcional, a reestruturacdo em voga no
sentido do seu fortalecimento. O projeto neoliberal — uma espécie de reordenamento
politico do Capital - emerge no seio dos paises centrais para dar uma resposta tanto
a classe trabalhadora organizada e relativamente forte nos paises onde Welfare
State estava implantado, como uma espécie de onda avassaladora, para romper
com as normas instituidas na forma de pacto social do pos-guerra e facilitar o
avanco dos interesses do Capital na condicdo do mercado.

Em linhas gerais, o neoliberalismo caracteriza-se como um fendmeno que
enfraquece os direitos sociais elevados a fungdes do Estado em detrimento ao
avanco das “leis de mercado” e um acolhimento dessas mesmas leis nas a¢des dos
governos. Ha um processo de liquefacdo daquilo que outrora era bem definido no
sentido dos papéis sociais do Capital, Trabalho e Estado e isso, segundo Netto
(2012), acontece porque:

No que toca as exigéncias imediatas do grande capital, o projeto neoliberal

restaurador viu-se resumido no ftriplice mote da “flexibilizagdo” (da
produgéo, das relagdes de trabalho), da “desregulamentacéo” (das relagdes

® Tanto as dinamicas no campo da producdo quanto o consumo foram diretamente afetadas pela
acumulacao flexivel. Por exemplo: um produto que tinha um tempo de vida Gtil no periodo fordista
entre 05 e 06 anos, passa, no contexto da acumulacao flexivel, para menos da metade. A vida
humana em suas dimensdes simbdlicas e subjetivas ndo passou indiferente nesse processo.
Segundo Harvey (1998, p. 148) “a estética relativamente estavel do modernismo cedeu lugar ao
fermento, instabilidade de uma estética pds-moderna que celebra a diferenga, a efemeridade, o
espetaculo, a moda e a mercadificagao de formas culturais”.
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comerciais e dos circuitos financeiros) e da “privatizagdo” (do patriménio
estatal). Se esta Ultima transferiu ao grande capital parcelas expressivas de
riquezas publicas, especial mas nédo exclusivamente nos paises periféricos,
a “desregulamentacao” liquidou as protegcdes comercial-alfandegarias dos
Estados mais débeis e ofereceu ao capital financeiro a mais radical
liberdade de movimento, propiciando, entre outras consequéncias, 0s
ataques especulativos contra economias nacionais. Quanto a
“flexibilizagao”, embora dirigida principalmente para liquidar direitos laborais
conquistados a duras penas pelos vendedores da forca de trabalho, ela
também afetou padrdes de produgdo consolidados na vigéncia do
taylorismo fordista (NETTO 2012, p. 417).

Se no periodo fordista, a questdo que limitava era a rigidez e determinada
estabilidade dos processos produtivos e da extracdo de mais valor, como resposta, a
acumulacao flexivel, potencializada pelo neoliberalismo, acentua a liberdade do
Capital para alcancar patamares ainda maiores de lucratividade. Dai a importancia
central dos trés conceitos apresentados pelo autor os quais conformam um conjunto
de condi¢Bes que dao vida a caracteristica expansionista inerente a légica sistémica.

Entendidas na relacdo que estabelecem entre si, com a finalidade de
avancar na criacdo de condi¢cdes que objetivam a ratificagdo do capitalismo como
modelo Unico, flexibilizacdo, desregulamentacdo e privatizacdo ganham contornos
também volateis e efémeros neste contexto de crise, 0 que, em hipétese alguma, de
acordo com a analise de Netto (2012), esvazia-os de profunda intencionalidade
ideologica. Mas, aparentemente, dependendo de uma série de fatores conjunturais,
uma ou outra caracteristica manifesta-se com mais clareza de intensidade. Parece-
nos que, atualmente, mediante o predominio da hegemonia das formas de
acumulacdo de Capital, em seu estagio financeiro e especulativo, € primordial a
criagdo de condigbes que assegurem a inexisténcia de barreiras legais que impegam
o funcionamento anarquico do mercado financeiro/agcées. Em se tratando de
ferramentas que auxiliam o processo de acumulacéo, fica evidente que, na medida
em que o Capital consegue escapar dos imbroglios burocraticos oriundos da relacao
Capital-Trabalho, que configuram o aparato legal dos Estados nacionais, inclusive os
direitos trabalhistas — ou 0 que ainda resta deles — tem maiores possibilidades para
elevar a concentragao de riqueza, ainda que os riscos de quebra sejam, na mesma
proporcao, uma realidade constante.

Ha, entretanto, outra manifestacdo da crise em curso que precisa ser
mencionada. Com o advento e a correlacdo das trés caracteristicas da crise

mencionadas anteriormente - acumulacdo flexivel, revolucdo informacional e
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neoliberalismo - a for¢a de trabalho em geral movimenta-se na direcdo do setor de
servigos, justamente pelo impacto gerado por conta do enfraquecimento da matriz
industrial de producdo e, principalmente, a conformacdo dos direitos que a ela
estava atrelada. Isso atenta, também, para o fato concreto que o setor de servicos
naquele contexto, mas também nos dias atuais, foi um subterfugio encontrado pelo
Capital para “garantir” o emprego, mas longe das condi¢des trabalhistas vigentes no
contexto do fordismo e do Estado keynesiano. Ndo deixa de ser verdade que a
migracdo da forca de trabalho para o setor dos servicos € um estagio mais avangado
da questdo do emprego em direcdo & informalidade®. No fundo, a garantia da
existéncia do emprego é uma condicao fundante para a perpetuacédo do capitalismo,
mas, quanto mais precarizadas forem as condi¢cdes de trabalho, mais defasagem
tiver a questdo salarial e menos direitos trabalhistas forem conquistados, maior sera
o lastro de capital. E isso, nos dias atuais e de diversas formas, o setor de servigcos
representa muito bem.

Este ponto merece um comentario. Vejamos que, ao tratar das crises do
modo de producdo, fala-se em “repor o seu pressuposto” (CHAUI, 2007 p. 143), na
direcdo de sua manutencdo e fortalecimento. Fortalecimento da logica de
funcionamento do Capital, que se d& por meio da exploracdo da forca de trabalho e
da natureza, mercantilizando-as, sobretudo nesse estagio atual do capitalismo e,
obviamente, no seu sentido financeiro e especulativo. Porém, enguanto crise
produzida, ela precisa dar uma resposta aquilo que é mais fundamental da I6gica em
gue opera 0 modo de producado capitalista, ou seja, 0 aumento e expansao da taxa
de capital que se realizada na consolidacdo do mais valor e, por conseguinte, do
lucro. O movimento que estda em curso no mundo capitalista pos 1968,
estruturalmente falando, pode ser definido como um indiscriminado rearranjo das
forcas produtivas para diminuir a quantidade de trabalho vivo empregado na
producdo das mercadorias, 0 que, sé assim, permitird o livre fluxo do Capital e, por
consequéncia, o fortalecimento do modelo.

Vejamos como isso é tratado nas palavras de Netto (2012):

10 Segundo dados da OCDE, apresentados por Harvey (1998), o setor de servicos empregava nos
EUA, em 1960, 58,1% da forca de trabalho ativa, enquanto 33,6% estava ocupada no setor industrial.
Em 1981, naquele pais, o primeiro setor absorveu 66,4% da forca de trabalho, quando o setor
industrial teve queda e contou com apenas 30,1%.
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Ao mesmo tempo, 0S novos processos produtivos tém implicado uma
extraordinaria economia de trabalho vivo, elevando brutalmente a
composicao organica do capital; resultado direto na sociedade capitalista: o
crescimento exponencial da forga de trabalho excedentaria em face dos
interesses do capital — com os economistas burgueses (que se recusam a
admitir que se trata do exército industrial de reserva proprio do tardo
capitalismo) descobrindo...o “desemprego estrutural”! De fato, o chamado
“mercado de trabalho” vem sendo radicalmente reestruturado — e todas as
‘inovagdes” levam a precarizagdo das condigbes de vida da massa dos
vendedores de forca de trabalho: a ordem do capital é hoje,
reconhecidamente, a ordem do desemprego e da “informalidade”. (NETTO
2012, p. 417).

Por isso, a crise pode ser entendida como um fenbmeno que afeta o nucleo
central do modo de producgédo capitalista, sem apresentar caminhos para a sua
superacdo positiva. Essa corrosdo, que assume proporcdes cada vez mais
complexas, também se manifesta enquanto crise no redimensionamento da relacéo
entre valor de uso e valor de troca das mercadorias. E interessante notar que, se o
esforco é, de um lado, para diminuir a quantidade de trabalho vivo para recompor o
mais valor e elevar a taxa de lucro, de outro e, talvez, onde resida a ldgica
incorrigivel do Capital (MESZAROS, 2009), esta & submissdo do valor de uso ao
valor de troca, de modo que isso apareca sob a forma personificada: valor de uso =
valor de troca.

Antunes (2009), ao introduzir o livro “Crise Estrutural do Capital”, de Istvan
Mészaros, aborda a questdo como uma das manifestacdes estruturais da crise atual:

Tratando-se, portanto, de uma crise na propria realizacéo do valor, a l6gica
destrutiva que se acentua em nossos dias permitiu que Mészaros
desenvolvesse outra tese, central em sua analise, de que o sistema de
capital ndo pode mais se desenvolver sem recorrer a taxa de utilizacao
decrescente do valor de uso das mercadorias como mecanismo que lhe é
intrinseco. Isso porque o capital ndo considera valor de uso (que remete a
esfera das necessidades) e valor de troca (esfera da valorizacdo do valor)

de forma separada, mas, ao contrario, subordinando radicalmente o
primeiro ao segundo. (ANTUNES 2009, p. 12)

No funcionamento do Capital, o valor de uso das mercadorias esta
subordinado ao valor de troca, o que significa uma relacdo de aparente identidade
entre aquilo que realmente tem uma finalidade necessaria ao desenvolvimento da
vida e 0 que serve como excedente ao Capital. A novidade da atual crise, segundo o
autor acima, aparece na medida em que o decrescente valor de uso vem
acompanhado de um processo crescente e avassalador que busca transformar tudo

que vive em mercadoria. Nessa condi¢do, tanto as relagdes sociais, a natureza e
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mesmo o Trabalho, possuem um valor atribuido socialmente, mas que se materializa
na forma de servico a ser aprimorado, polido e comercializado. J& ndo existem
fronteiras para a mercantilizacdo da vida, o que é uma demonstracdo clara da crise
atual que explicita uma légica que em si ndo comporta correcbes paliativas e
imediatas, com funestas consequéncias que mostram, inclusive, a incivilidade na
busca da solucéo da crise.

Uma das maneiras encontradas para materializar o carater expansionista do
Capital reside numa das mais evidentes manifestacdes da atual crise, a chamada
globalizacdo econémica®'. Assentada em acordos entre corporacdes e grandes
empresas (multi, transnacionais), a globalizacdo econdmica € um fenémeno que
possibilita a mobilidade de Capital de um lugar ao outro, extrapolando os limites
geograficos para constituir, inclusive, grandes blocos onde se estabelecem relacbes
de mercado. O acumulo de poder que a globalizacdo econdmica garante ao Capital
€ tao significativo que, em certos casos, ameaca o0 poder do Estado nacional
(NETTO, 2012), e acaba configurando uma série de mudancas geopoliticas no
cenario do globo, principalmente pela facil desterritorializacdo dinamizada pelo
Capital, o que resulta em preocupantes consequéncias.

Também, a globalizacdo econdmica néo se restringe apenas ao terreno das
atividades produtivas, mas, ao mundializar-se enquanto processo de expansao,
apropria-se e € apropriado simultaneamente pelo fenémeno da financeirizacdo da
economia, isto €, o mercado de acdes e Capital especulativo. O poder reunido por
essa forma de acumulacdo reinventa-se e fornece autonomia a exploragdo, ao
mesmo tempo em que produz, por meios obscuros, relacdes aparentemente
externas ao processo de trabalho, como sendo “relacdo entre objetos” (CHESNAIS,
2000 p. 09). Assim, reinem-se condi¢des adequadas para, nesse periodo, enquanto
manifestacdo mais geral da crise, o grande Capital estruture uma espécie de
oligarquia financeira mundial, concentradora de um enorme poder econdmico e

politico sem precedentes.

! Este é um fendmeno qgue ganha forga principalmente ainda na década 1980. Podemos dizer que a
globalizagdo econdmica € uma ofensiva do capitalismo ja nos anos finais da chamada guerra fria,
mas que ganha impulso e consolidagdo apds a derrocada do chamado socialismo real, sendo
marcada por uma ofensiva entre “os mercados de demanda solvente, as fontes de abastecimento e
aos movimentos dos rivais oligopdlios” (CHESNAIS, 2000 p. 12).
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Por outro lado, se a crise do Capital reordena as condi¢cées objetivas da
sociedade e opera profundas modificagbes de cunho politico e econdémico, ela
também redireciona a producéo e reproducédo de classe na forma como Mészaros
(2005), denomina enquanto internalizacdo, seja no campo da formulacdo de uma
compreensao de mundo, 0 que envolve questdes ideoldgicas inerentes ao modelo,
seja no sentido de pertencimento de classe, como foi mais visivel no periodo em que
predominou o modelo fordista. No que tange a classe trabalhadora, € notério o
desencadeamento de um processo de fragmentacdo e diferenciacbes que se
reconfiguram em virtude das novas fei¢cdes tomadas pela divisdo social e técnica do
Trabalho, fomentada pela acumulacgéo flexivel. O enfraquecimento do poder sindical
nos paises centrais a partir dos 1970 e mesmo o aparecimento do chamado “novo
sindicalismo”, tém contribuido — muito mais - para pactuar consensos junto ao
patronato para assegurar direitos, do que fomentar praticas ofensivas contra o
Capital. Por isso, € possivel afirmar que a crise também apresenta um movimento de
retracdo da classe trabalhadora na luta de classes — 0 que € substancialmente
distinto das teses que afirmam o fim do Trabalho -, 0 que pode ser entendido como
um tempo de defesa, onde os trabalhadores em geral, ao ndo reunirem poder
necessario para avancar, dadas as condi¢cdes adversas, limitam-se as acbes para
assegurar o “menos pior”.

Segundo Netto (2009), essa realidade apresenta repercussdes
profundamente contraditorias, se atentarmos para fracbes da classe trabalhadora
comprometida por sua dimensdo econdomica na reprodugdo social da vida. S&o
aposentados e pensionistas que sobrevivem com uma remuneracao irriséria, a
juventude como uma condicdo social sobrante, trabalhadores migrantes que se
locomovem de um lugar ao outro em busca de emprego e acabam se submetendo
as piores ocupacbes com baixissima remuneracdo, quando ndo sao vitimas de
acusacdes xenof@bicas, oriundas, muitas vezes, dos proprios trabalhadores.
Distintas fracbes da classe trabalhadora sofrem com uma crescente desigualdade
gue se da dentro e entre 0os paises, 0 que acarreta em uma profunda pauperizacéo
gque caminha a passos largos para disjuncdo cada vez mais catastrofica dos
objetivos e sentidos de uma necessaria transformacao.

Tais contradicbes sao potencializadas pelo avanco indiscriminado e ofensivo

da légica do Capital para a dimensdo cultural da vida. Entre elas estdo a
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materializacdo da raz&o de ser do modelo em todo o processo cultural, que inicia
desde a sua producédo e divulgacéo até a distribuicdo e consumo dos bens culturais
e, da mesma forma, as manifestacdes culturais difundidas por meios eletrénicos de
comunicacdo, a televisdo e os aparelhos de multimidia, como os celulares. Sao
expressdes culturais que assumem para si a dinamica propria da mercadoria, sob a
orientacdo da obsolescéncia, imediaticidade, descartabilidade, vazia de sentido de
pertencimento e, portanto, distante do entendimento da cultura como produto
objetivo-subjetivo dos povos, necessaria ao pleno desenvolvimento humano.

As caracteriza¢bes da crise como até aqui apontamos demonstram que ela
assume amplas proporcdes, deixando marcas e alterando a totalidade da vida
social, com reflexos em todo o mundo, principalmente quando essas situacdes
ocorrem no nucleo central do poderio capitalista como, por exemplo, os Estados
Unidos.

De acordo com Harvey (2011), foi exatamente o que veio a tona em 2008 e
2009 naquele pais. Desde a década de 1990 apostou-se em uma elevacdo dos
precos dos imdveis, o que possibilitaria a aquisicdo de empréstimos hipotecarios por
parte das familias norte-americanas, causando, obviamente, a ampliacdo do
endividamento. No entanto, com a continuidade da elevacdo dos valores dos
imoveis, sendo esses usados como garantia para a tomada de dinheiro, as familias
realizavam novos empréstimos para pagar 0s antigos e realizar novas aquisi¢oes.
Da mesma forma, no inicio da década passada, mantida a elevacéo dos valores dos
imoveis, 0 que permitiu maior confianca de investimento, o crédito foi expandido aos
chamados clientes de risco (subprime), conhecidos por ndo terem histérico de
crédito, sem algum tipo de trabalho e/ou remuneracéo fixa.

Com base no estudo do mesmo autor, é possivel dizer que, a partir de 2006,
com o aumento dos juros, forte queda no valor dos imoOveis e, por conseguinte,
aumento da inadimpléncia perante os empréstimos subsidiados, os bancos nao
conseguiam cumprir suas obrigagcbes, 0 que impactou todo o conjunto da bolsa de
valores. O estopim da crise ocorre em 2008, quando grandes mercados de
empréstimos e hipotecas tém faléncia decretada e sdo estatizados nos Estados
Unidos, desencadeando um efeito cascata em todo sistema econdémico mundial. A
injecdo de dinheiro publico por parte do governo americano atinge a casa bilionéria o

gue nos fornece uma dimenséo do tamanho do problema.
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E fato que a crise afeta com mais forca aqueles grupos que, na sociedade
de classes, absorvem as consequéncias e 0s seus efeitos mais perversos, no caso,
a classe trabalhadora. Isso & evidente. Entretanto, além desses, nessa crise em
particular, dadas as proporcbes e impactos que teve, sobretudo no lugar onde
ocorreu — centro hegemonico — as consequéncias podem ser vistas, entre outras,
pela falta de confianca nos investimentos ligados ao Capital norte-americano, ainda
gue haja um esforco por parte da mistificacdo generalizada da midia burguesa para
fazer-nos crer numa “superconfianca” (MESZAROQOS, 2009, p. 18); a nacionalizagao
dos bancos'? falidos ou que sofreram insolvéncia, o que nos leva a pensar sobre o
carater de classe do Estado, uma vez que nada garante que, ao assumir esses
bancos, havera um retorno da confiangca e de uma suposta “normalidade” do
mercado financeiro; e a inadimpléncia norte americana gerada pela crise, advinda da
transformacdo da divida interna em titulos convertidos para varios bancos do
mundo. Contudo, a posi¢cdo dos Estados Unidos no cenario politico e econdmico
mundial é de vanguarda, sobretudo por sua capacidade de intervencdo militar em
territdrios estratégicos, poder bélico e suas relagdes comerciais assimétricas com
paises “em desenvolvimento”.

Enquanto isso, um artigo escrito por Anténio Santos e publicado em margo

de 2015, no sitio eletrénico “Avante”®

, de propriedade do Partido Comunista
Portugués — PCP, tomando por base uma pesquisa realizada na University of New
Hampshire nos Estados Unidos, diz que, a partir de 1983 o numero de gente sem
casa triplicou para 3,5 milhdes. Também, da mesma data em diante triplicou para 18
milhdes o nimero de casas sem gente. Em forma irbnica, € uma conta feita no setor
gue provocou o0 excesso de confianca para os investimentos nas duas décadas
subsequentes e que culminou na crise.

Outro dado importante é fornecido pela Organizacdo Internacional do

Trabalho — OIT*, de 2014, relativo & taxa de desemprego nos paises centrais entre

2 para Mészaros (2009, p. 26), a questdo é mais profunda e envolve o poder politico norte-

americano. “O fato embaragoso é que companhias hipotecarias gigantes dos EUA, como Fannie Mae
e Freddie Mac, foram corruptamente apoiadas e abastecidas, de forma generosa com garantias
altamente lucrativas, mas totalmente imerecidas, pela selva legislativa do Estado americano em
primeiro lugar, bem como por meio de servigos pessoais de corrupgdo politica impune. Na verdade, a
cada vez mais densa selva legislativa do Estado capitalista passa a ser o legitimador “democratico”
da frauduléncia institucionalizada nas nossas sociedades”.

13 Disponivel em http://www.avante.pt/pt/2155//134688/ 27 de marco de 2015, 18h01min.

!4 Disponivel em



http://www.avante.pt/pt/2155/134688/
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2008 e 2014. Ele indica indices que chegam a 12% de desemprego nos paises da
zona do euro, quando nos Estados Unidos, no periodo da crise, o desemprego
atingiu 10% (em torno de 30 milh6es de desempregados), o que pode ser entendido
como uma tragédia, considerando o impacto que isso gera na segunda maior
economia do mundo. Atualmente, as taxas de desemprego brasileiras variam entre
12% a 15%, dadas as Ultimas decisdes politicas e econémicas e a propria posicdo
do pais nas relacdes comerciais.

Disso, podemos destacar alguns aspectos desta incursdo que fizemos no
sentido de entender como se materializa a crise atual. Sem a inteng&o de reduzir e
simplificar os significados da crise, parece-nos importante reafirmar o que os autores
do campo socialista’® vém anunciando a respeito do carater da crise, em sua
dimensdo permanente, sistémica e ndo apenas ciclica. Procuramos apresentar
acima alguns elementos que explicitam essa caracteristica, dadas as profundas
transformacdes ocorridas na vida humana nas ultimas décadas. Neste sentido,
enquanto uma crise radicada no nucleo do modo de producdo capitalista, afeta a
integralidade dos sentidos humanos e faz do Capital a relacdo determinante da vida
social, provocando o redimensionamento do papel do Estado capitalista e do préprio
Trabalho, que, como vimos, tem absorvido as consequéncias mais perversas da
crise.

Portanto, podemos dizer que a crise estrutural que nos encontramos,
apresenta certo desenvolvimento que pode ser assim sintetizado: entre o inicio dos
anos 1970 até o inicio da década de 1980, consolidou-se o processo de
reestruturacdo do capital nos paises centrais, que custou a inflexdo das forcas
sociais do trabalho na luta de classes e alavancou uma nova dindmica ao
capitalismo global, principalmente através do reordenamento politico -
neoliberalismo - e a dominacéo da sua dimenséo acumulativa financeira — ficticia.

Desse periodo até o inicio dos anos 1990, pode-se compreender o

movimento do Capital a partir do fortalecimento da financeirizagdo que se da pela

http://www.ilo.org/wecmsp5/groups/public/---americas/---ro-

lima/documents/publication/wcms 325664.pdf 25 de Mar¢o de 2015, 09h58min.

> Denominamos campo socialista para designar o conjunto de sujeitos sociais que produzem praticas
e tedricas que engendram uma praxis antagdnica ao Capital como relagao social que esta no nudcleo
da dindmica da sociedade capitalista. Neste trabalho autores como Mészaros (2009), Antunes (2009),
Harvey (1998; 2011), Netto (2012) constituem o campo socialista, bem como outros que séo
referenciados neste relatorio.



http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---americas/---ro-lima/documents/publication/wcms_325664.pdf
http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---americas/---ro-lima/documents/publication/wcms_325664.pdf

38

constituicdo das bases institucionais para a sua mundializa¢ao e, por conseguinte, o
aumento da desigualdade socioecondmica com suas decorrentes consequéncias. As
bases institucionais para o incremento de Capital na forma especulativa significam a
desregulamentacdo operada pelos Estados sobre as transacdes econdémicas, uma
caracteristica fundante do modelo neoliberal. Disso, entendemos que a classe
trabalhadora sofre dois golpes: o primeiro trata da derrocada do socialismo real e o
gue isso significou a alternativa socialista, ou seja, a hegemonizacdo do modelo do
Capital em todo o globo; o segundo versa sobre o avanco da ideologia neoliberal
sobre liderancas socialistas, convertidas, desde ai, como “funcionais” ao novo
modelo, 0 que contribuiu para a fragmentacdo e o enfraquecimento de frentes
revolucionarias.

O periodo que segue, a partir do inicio da década de 1990, pode ser visto
como um tempo de agudas (mas ndo episodicas) crises financeiras, que evidenciam
o funcionamento de um capitalismo incontrolavel no que tange a acumulagéo e
autovalorizacdo do valor (de troca), o que materializa a anarquica movimentacéo de
capitais em sua forma especulativa. SA0 as sucessivas crises que interpdem o0s
fundamentos da existéncia de uma crise estrutural, justamente porque, ao realiza-
las, o Capital ndo consegue reformular seus pressupostos e acentua suas
contradicdes objetivas. A cada crise sdo maiores 0s prejuizos sociais, sobretudo na
precarizacao das condicdes de reproducédo da classe trabalhadora.

O cenario atual remonta ao fortalecimento dos meios desmedidos em que 0
Capital se encontra para realizar-se e fortalecer-se. A crise 2008/2009, como
dissemos, apresenta um limite formal e contraditério ao neoliberalismo que reside na
chamada “estatizacao da crise”, onde o Estado — principalmente nos paises centrais,
nos quais a crise foi mais aguda - injeta recursos publicos gigantescos para salvar
corporacOes privadas, resultando, logo adiante, em politicas de ajustes fiscais,
aumento da taxa de juros e insuficientes investimentos na area social. No fundo, séo

os trabalhadores que pagam a conta das aventuras financeiras dos capitalistas.
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1.2. Manifestagfes da crise na periferia: subordinacao e a disputa pelo controle

interno.

Os elementos da crise estrutural que acima destacamos dizem respeito ao
carater expansivo que marca o dinamismo do modo de producdo capitalista como
manifestacdo fenoménica da sua relagdo social fundante, o proprio Capital. Neste
aspecto, a propria designacdo entre colénia e metropole, centro e periferia, para
entender a geopolitica e a organizacado espacial do capitalismo também contribui
para conduzir a um entendimento das formas como o Capital se articula e se
expande a todo o mundo, mesmo que essa expansao ndo aconteca de forma linear,
progressiva e consensual, mas a partir de op¢cées marcadamente assimétricas que,
em geral, envolvem os interesses dos paises e das classes dominantes.

A constituicdo do continente latino-americano e, portanto, do Brasil, €
resultado de um processo forjado por essa dimensédo expansionista do modo de
producdo, advinda dos paises centrais da Europa pela busca de riquezas em
regides fora do velho continente. Essa expansao, “que transforma as colbnias em
reservas de acumulagao primitiva” (OLIVEIRA 2013, p. 109) e que reflete em nossos
povos as caracterizacdes do poderio dos paises que dominavam a correlacdo de
forcas naquele periodo, resultou em um processo de colonizacdo complexo que
delineou diversificadas dimensdes da vida e deixou marcas coloniais stricto sensu
por muito tempo.

Fernandes (2009) apresenta uma precisa sistematizacdo acerca dos
padrées de dominacdo externa que conduziram a formacédo social da América
Latina. Segundo o autor, o primeiro padrdao corresponde ao “Antigo Sistema
Colonial”, o qual engendrou uma determinada organizacao social, a fim de garantir
os interesses da colbnia e dos colonizadores. Os paises latino-americanos enviaram
a metrépole principalmente produtos primarios (metais, agricolas) configurando num
aumento do fluxo de mercadorias, permitindo o funcionamento do capital comercial,

bancario e criando as condicdes para o fomento da grande industria®. Esse padrédo

'® vale salientar a real importancia da transferéncia de produtos primarios a Europa como condi¢ao
importante para o desencadeamento do processo industrial naquele continente. O simples usufruto
da producdo agricola interna dos paises centrais ndo seria suficiente para o desenvolvimento e
complexificacdo da producdo industrial, nos termos como ocorreu. As condi¢cbes resultantes da
industrializacdo, como a propria classe operaria, mas também o povo que se ocupava do labor
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de dominacdo baseou-se “exclusivamente no trabalho forgado realizado por nativos
e escravos” (p. 23) e sua dissolugdo se deu, em geral, devido a fragilidade das
estruturas econémicas de Portugal e Espanha — um aprimoramento seria necessario
para acompanhar o desenvolvimento mercantil das col6nias - e 0 avanco de paises
como Inglaterra, Franga e Holanda que atendiam economicamente a esse desafio.

O segundo padrédo de dominagdo externa aparece com 0O processo de
desagregacao do antigo sistema colonial e caracteriza-se pela presenca dos paises
dominantes a frente das operacbes comerciais e financeiras, uma vez que a
producdo primaria para exportacdo estava consolidada desde o modelo anterior. Dai
a denominacdo que Fernandes (2009) atribui a esse momento como
“Neocolonialismo”, pois se trata da ampliagcao das esferas de dominagao em setores
nao ou pouco explorados no padrao anterior. Da mesma forma, o “Neocolonialismo”
(p. 25) pode ser entendido como um impulso para a manutencédo do modus operandi
da economia na América Latina, principalmente pelo apoio oferecido pelos
produtores rurais as transacdes comerciais e financeiras, bem como a aceitacdo de
um papel subordinado e dependente em relacdo as economias dominantes.

O terceiro padrdao é reflexo das modificagbes no cenario econbémico
internacional estimulado pela revolucéo industrial na Europa. Caracteriza-se por
transformacdes, influéncias e controle das dimensBes econdmicas, sociais e
culturais, o que se efetivou por meio da incorporacéo direta de processos basicos de
crescimento econdmico e desenvolvimento sociocultural. Por isso, essa fase da
dominagéo externa pode ser entendida como “Imperialista® (p. 26), atingindo
diversificadas esferas da vida social. Em certa medida, trata-se da expansédo do
capitalismo central a periferia, o capitalismo dependente como realidade histérica
para além do aspecto econémico, ainda que esse permaneca sendo a base para a

dominacédo, como afirma o autor:

Os objetivos manifestos e latentes foram dirigidos para os ganhos liquidos,
isto €, para a transferéncia do excedente econémico das economias
satélites para os paises hegemdnicos. Sob esse aspecto, a “idade de ouro”
do imperialismo europeu encerrou o0 circuito iniciado pelo antigo
colonialismo e expandido pelo neocolonialismo, ambos de origem europeia,
formando o burgués complacente, o equivalente histérico latino-americano
dos “bourgeois conquerant”. (p. 27).

industrial, s6 ocorreu em virtude de consideraveis remessas de produtos primarios enviados desde a
América Latina.
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O quarto padrao sistematizado por Fernandes (2009) reflete a presenca e a
expansdo das empresas estrangeiras nos paises da América Latina, marcando um
tempo em que o autor denomina como “Imperialismo Total”, sob a hegemonia do
capital privado dos Estados Unidos. Nesse, o dominio € organizado a partir de
dentro dos paises, atingindo diretamente a vida social na periferia, o que deve ser
entendido como um estreito direcionamento nas a¢fes dos governos — como é o
caso do desenvolvimentismo — na comunica¢do e consumo de massa, nas politicas
educativas, nas transferéncias de tecnologia, etc.’’” Isso evidencia, segundo o autor,
que o0s paises latino-americanos carecem de condicbes elementares para o
crescimento econdmico de forma autbnoma e, por conseguinte, a superagao das
consequéncias do “subdesenvolvimento” (p. 27).

A partir dos padrées de dominacdo externa sucintamente descritos,
expressamos alguns entendimentos. Primeiro, o desenvolvimento do capitalismo
brasileiro ndo pode ser entendido como uma simples reproducdo das formas
classicas de desenvolvimento do modo de producdo, tal qual nos paises centrais.
Compreender o tardio capitalismo no Brasil e mesmo na América Latina requer uma
atencdo especial as transformacbes das forcas produtivas locais e sua dindmica
subordinativa aos interesses das nagdes dominantes, onde o capitalismo transcorreu
por determinado “etapismo” classico, conforme vasta literatura explica. Disso,
gueremos destacar tanto as razbes que permitiram o desenvolvimento capitalista no
Brasil, quanto as consequéncias para a vida econdmica do pais, provocando certas

» 18

“‘especificidades particulares que precisam ser levadas em conta desde o seu

aspecto local, em articulacdo com as classes dominantes dos paises hegemonicos.

" Ao mesmo tempo em que o pais mantinha sua principal caracteristica agroexportadora de produtos
primarios — matéria-prima - com baixissimo valor agregado e recebia em troca bens de consumo
industrializados produzidos nos paises centrais, fomentava a industrializagdo a partir do ideario
nacional-desenvolvimentista, o que necessitava de forte protecéo estatal materializada por intermédio
da injecd@o de recursos publicos no setor privado, sob a crenca de que o fortalecimento da indUstria
reduziria as instabilidades politicas e as profundas desigualdades sociais na regido. Neste aspecto o
papel da Organizacdo Nacdes Unidas na América Latina, preconizada pela Comissao Econdmica
para a América Latina e o Caribe — CEPAL, foi determinante. Esta comisséo influenciou os diversos
governos latino-americanos a partir de sua chave explicativa para o subdesenvolvimento como um
estagio anterior ao desenvolvimento. Subdesenvolvido, neste caso, seria 0 pais ndo industrializado e,
ortanto, atrasado.
® Oliveira (2013) elenca algumas especificidades que caracterizam o incremento do capitalismo no
Brasil, a chamada Revolugdo Burguesa, principalmente apos 1930, quando distintos modos e
condi¢cbes de acumulagdo coexistem e relacionam-se. Um determinado pacto entre proprietarios de
terra e industriais mediado pela legislagdo trabalhista para garantir o fluxo exportador num periodo de
colapso pos-crise 1929; a existéncia de tecnologia isenta a industria do processo classico (a iniciativa
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Mas, longe do modelo “classico”, em que esse elemento estratégico tende a
“exporta-se” para o restante da economia, no caso brasileiro — e é possivel
reconhecé-lo em outros paises — a implantacdo das novas relacdes de
producdo no setor estratégico da economia tende, por razdes em primeiro
lugar historicas, que se transformam em razdes estruturais, a perpetuar as
relacdes ndo capitalistas na agricultura e a criar um padrao ndo capitalistico
de reproducéo e apropriacdo do excedente num setor como o dos servicos.
A “especificidade particular” de tal modelo consistiria em reproduzir e criar
uma larga “periferia” onde predominam padrdes ndo capitalisticos de
relagBes de producéo, como forma e meio de sustentag&o e alimentagéo do
crescimento dos setores estratégicos nitidamente capitalistas, que sdo a
longo prazo a garantia das estruturas de dominacdo e reproducdo do
sistema (OLIVEIRA, 2013, p. 69).

Desta forma, o segundo entendimento possivel trata da coexisténcia entre
modos e condicdbes de acumulacdo diferentes na regido, respaldados por
normatizacdes desiguais oriundas da correlacédo de forcas e os interesses internos e
externos em disputa, apresentando-se como um elemento central do
desenvolvimento do capitalismo na periferia.

E oportuna para os interesses dos paises centrais, a difusdo heterogénea
dos modos e condi¢cbes de acumulacdo no mesmo territério, 0 que propicia, entre
outras consequéncias, a nao agregacdo de classe, obstaculizando o
desenvolvimento interno, ainda que nos limites nacionais. Na verdade, o capitalismo
dependente nado se efetiva como um acaso, sendo como uma relacéo orientada pela
articulacédo estrutural para a dominagcdo dos paises centrais na periferia, assumida
estrategicamente pelas classes internas dominantes:

A dependéncia, por sua vez, nao € mera “condicdo” ou acidente” A
articulacéo estrutural de dinamismos econbmicos externos e interno requer
uma permanente vantagem estratégica do polo econdmico hegemdnico,
aceita como compensadora, Util e criadora pelo outro polo [...] Quando se d&
a eclosdo do mercado moderno a revolugdo comercial ou revolucdo
industrial, os parceiros internos se empenham em garantir as condi¢des
desejadas pelos parceiros externos, pois veem em seus fins 0 seus meios
para atingir os seus préprios fins [...] Privilegiam, assim, as vantagens

relativas do polo dindmico mais forte porque “jogam neles” e pretendem
realizar-se através delas (FERNANDES 2009, p. 60).

tecnoldgica decorre da elevagdo do preco da forca de trabalho), mas eleva a distancia entre os
ganhos de Capital e ganhos do Trabalho; assim, o setor de servi¢os torna-se, por consequéncia, um
reflexo da industrializagao tardia, por constituir um campo que reldne a forca de trabalho barata,
carente de legislagdo ao nivel da industria que regule as atividades, composto por “pseudo-pequenos
burgueses” que vendem sua forga de trabalho as unidades principais do sistema.
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Dai, portanto, o terceiro entendimento: o avanco das relagBes capitalistas
dependentes, reservadas as suas especificidades particulares, é marcado, entre
outros elementos, tanto pela crescente e indiscriminada aceitacdo da interferéncia
externa por parte dos agentes internos, o que cria as condi¢des para o “bom”
andamento dos negdcios nos paises latino-americanos, quanto pela combinacéo de
distintos modos e condi¢bes de acumulagdo. Sobre isso, diriamos que, do carater
subordinativo do capitalismo periférico decorrem 0s necessarios privilégios das
classes dominantes internas, que servem como “estimulo” para que cumpram sua
funcdo no esquema de dominagdo externa, mesmo que iSSO comprometa a
possibilidade de modificagcdes estruturais no modo de producéo, o que, em tese, ndo
acarretaria na perda do poder dessas classes. O reconhecimento dessa
caracteristica é fundamental, uma vez que ela marca a forma como se relacionam as
classes dominantes internas com os paises hegemonicos (subordinacdo), bem como
com as classes pauperizadas da periferia (superexploracdo). Significa, também, que
o papel das classes internamente privilegiadas é central e estratégico para manter
as sociedades periféricas amorfas, no que tange as possibilidades de rompimento
com a dependéncia externa. Por isso, algumas caracteristicas sdo importantes, pois
desenham um cenario permanente acerca da dindmica da dependéncia na periferia:
fortalece-se a pactuacdo para a dominacéo entre burguesia nacional e internacional;
difunde-se o ideéario de que a presenca do agente externo (e suas corporacdes) em
todos os ramos da vida econbmica levaria ao ou € sinbnimo de desenvolvimento;
manifesta-se a interferéncia dos interesses e o0 direcionamento dos paises
dominantes nas politicas econdmicas por meio de organismos internacionais™®.

Assim sintetizada a estrutura da relacdo capitalista de dependéncia entre
paises centrais e periféricos, podemos questionar as formas como se manifesta a
crise do Capital, uma vez que a crise, sobretudo a atual, desenrola-se no centro do
modo de producdo, ou seja, nos paises onde o capitalismo desenvolveu-se a partir

da exploragdo das nacgOes periféricas. Da mesma forma, podemos indagar se ha, de

9 As andlises e interpretacdes realizadas por Florestan Fernandes apresentam uma contribuicdo
singular para a compreenséo da formacao da sociedade capitalista na periferia do modo de producéo.
Em se tratando dos objetivos da tese ndo aprofundaremos sua andlise, mesmo considerando
importante salientar, além dos padrées de dominacao externo acima mencionado, o estudo sobre as
Classes Sociais na América Latina, onde o autor apresenta um detalhamento das formas como se
estabelece a relacdo entre paises centrais e periféricos e como essa relagdo configura uma
sociedade de classes, particularmente diferenciada das evolugdes classicas das classes capitalistas
nos paises de centro e a propria revolugdo burguesa no Brasil.
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fato, uma crise instaurada na periferia ou se a difusado dessa crise ndo se configura
como um aspecto ideolégico e estratégico, para que as economias periféricas
incorporem comportamentos a fim de suprir, através da revitalizacdo das relacdes de
dependéncia, a necessidade colocada pelo Capital. O fato é que, se a crise
apresenta-se como as consequéncias destrutivas — ampliagédo e intensificacdo das
contradicdes sociais - da incapacidade do Capital recolocar os fundamentos do
modo de producéao capitalista ao todo da sociedade, delegando aos trabalhadores os
custos sociais de tal limite, a periferia ja acusou essas consequéncias ha muito
tempo, pois convive por seculos com as mazelas inerentes & dominacdo e
exploracdo externa.

Independente da existéncia ou ndo de crise na periferia do modo de
producdo, alguns fendmenos sdo exemplares porque se articulam ndo s6 com a
caracterizacdo da crise do Capital que mencionamos no item anterior, mas também
com a estruturacao do capitalismo dependente na América Latina.

No Brasil, as experiéncias de luta dos trabalhadores e dos movimentos
sociais, constituidos ao final dos anos 1970 e inicio de 1980, sofreram forte derrota a
partir dessa década, quando, em termos econdmicos, 0 pais iniciou o processo de
introducdo dos mecanismos que mais tarde culminariam nas condi¢cdes objetivas
para a abertura de mercado e da difusdo do neoliberalismo. Tais condi¢bes
objetivas, suscintamente, tratam da contencdo dos avancos da classe trabalhadora
no cenario social e politico do pais, em um periodo e com uma conjunc¢éo de forcas
sociais jamais vista, que elevaram as esperangcas populares, devido ao
aparecimento de diversas frentes identificadas com a proposta da esquerda, desde a
realidade latino-americana. A proposi¢cao construida como produto da aproximacao
desses segmentos, que mais tarde foi denominado por Paludo (2006) como “Campo
Popular’ ou democratico e popular, teve como pano de fundo a luta pela conquista e
garantia de direitos basicos, principalmente aqueles que dialogavam com a questao
da terra, do salario e seguridade social, o que significaria, no plano estrutural, caso
alcancados fossem, no encurtamento da distancia entre os ganhos do Capital e do
Trabalho.

Na prética, o que ocorreu foi o inicio de um enfraquecimento em relagdo as

lutas da classe trabalhadora, golpeadas pelas mudancas na base material dos
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trabalhadores e a repercussédo dessas mudancas na formacgéo e fortalecimento da

classe®. Oliveira (2013, p. 143) assim sintetiza:
Aterrissando na periferia, o efeito desse espantoso aumento da
produtividade, desse trabalho abstrato virtual, ndo pode ser menos que
devastador. Aproveitando a enorme reserva criada pela propria
industrializacdo, como ‘“informal’, a acumulagdo molecular-digital n&o
necessitou desfazer drasticamente as formas concreto-abstratas do
trabalho, sendo em seus reduzidos nichos fordistas. Realiza, entdo, o

trabalho de extracdo de mais valia sem nenhuma das porosidades que
entravavam a completa exploragéo.

Vistas deste angulo, as mudancas ocorridas foram determinantes para a
conformacdo do desemprego estrutural como consequéncia do dinamismo
preconizado pelo Capital mundializado, em busca elevacao das taxas de lucro como
tentativa para recuperacdo da crise de acumulacdo na producdo material de
mercadorias. Na periferia, onde as sociedades capitalistas possuem fortes falhas na
sua formacado, a “influéncia” externa conduziu o movimento a ser incorporado
internamente, na direcdo da concentracdo da renda, destituicdo de direitos,
flexibilidade do aparato legal, desregulamentacéo das tarefas estatais, etc. No plano
politico-ideoldgico, isso significa o acolhimento das orientagBes externas neoliberais,
levadas a risca pelos atores internos e representantes do Capital®*. No plano
econbmico, as mudancas podem ser expressas como consequéncia da imposicao,

talvez, de um quinto padrédo de dominacdo externa (ndo sistematizado acima)

% Nesse periodo, podemos dizer que o processo de industrializacdo induzido de fora do Brasil
encontrava-se consolidado no pais, o que significa que os trabalhadores que estavam na vanguarda
das organizag®es populares, em fins de 1970 e inicio dos 1980, tinham seus vinculos empregaticios,
via de regra, com empresas de origem estrangeira. As mudancas de base técnico-material que
atingiram diretamente a producéo, além de ser reflexo da reorganizagéo produtiva operada desde os
anos 1970, na Europa e nos EUA, serviram como estopim para a deflagracdo de intensas greves no
E)lal's, 0 que ofereceu certa idgntidade de c!asse a_s lutas ocorridas naquele periodo. o

O neoliberalismo no Brasil e na América Latina e 0 consequente declinio das forcas sociais do
Trabalho sofrem influéncia por dois importantes acontecimentos embleméaticos do ponto de vista dos
projetos de sociedade em disputa. A derrocada do socialismo soviético e o esfacelamento do Estado
de Bem Estar Social europeu impactaram negativamente na periferia, principalmente porque
indicaram a perda de referéncia, no sentido de um horizonte alternativo a classe trabalhadora para
contrapor ao avanco do Capital. Sdo expressBes de um mesmo movimento, mas que trouxeram
implicacBes objetivas (como a desconstituicdo dos nucleos de organizagdo sindical, fragmentacao de
classe) e subjetivas, (como a internalizacdo de um forte individualismo capaz de ser alimentado pelo
consumo massivo) junto aos trabalhadores dos paises periféricos, além de um novo direcionamento
das relacBes entre centro e periferia como continuidade da dependéncia. Ndo deixa de ser verdade
que, o declinio destes modelos de Estado influenciou a concepcdo de Estado presente na
Constituicdo Federal de 1988, conforme Bresser Pereira (1998).
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operado por meio do capital financeiro?, ainda sob hegemonia imperialista dos
Estados Unidos. Todas essas mudancas conformaram um novo tipo de
sociabilidade, tendo por base o modelo de vida e consumo adotado nos paises
pobres, conduzido pelas principais economias mundiais, 0 que pode ser entendido
como expressdo da hegemonia ideoldgica dos paises materialmente dominantes,
mas também pela incorporacdo passiva — autoritaria — pelas elites dos paises ditos
emergentes.

Na medida em que essas mudancas ganhavam terreno nas sociedades
periféricas, apropriando-se de forma avassaladora de todos os aspectos da vida
social e colocando a logica da mercantilizacdo em funcionamento, elas ocupavam
um generoso espaco nas orientacdes politicas, seja pela abertura para as diretrizes
de mercado e a incorporacdo dessas mesmas diretrizes nos critérios de decisao
politica, seja por meio do discurso dos sujeitos que impunham o debate. Neste
aspecto, dois elementos chamam atenc¢do. O primeiro € a nitida modificacdo que as
agremiacdes partidarias (inclusive algumas autorreconhecidas como esquerda)
operaram para adequar-se ao “novo” momento, abrindo mao dos aspectos
ideologicos que fundamentavam a luta politica entre os partidos e assumindo o
unissono discurso mercadol6gico, como forma de aceitacdo popular. Isso revela um
momento em que aparece a fragilidade histérica das formas e organizacdes politicas
debilitadas por um contexto de dependéncia. Assim, a andlise que realizamos
demonstra que ndo se encontram barreiras para a concretizagcdo dos interesses
externos e a politica € um meio necessario que garante a conjugacao dos objetivos
entre as aliancas estabelecidas pelos os agentes internos e externos, uma vez que
dela parte a legalizacdo da influéncia externa, ainda que isso essa formalidade
esteja distante dos interesses nacionais e dos trabalhadores.

O segundo aspecto, porém, indica elementos mais claros acerca da
interferéncia externa na vida do pais e o incremento neoliberal nas orientagfes

politicas. Enquanto pdde, a convivéncia entre empresas estatais e privadas deu-se

22 A jnvasdo dessa logica por todos os escaninhos da reproducdo do capital é responsavel pela

difusdo das grandes transformacdes nos processos produtivos herdados da época fordista. A
necessidade de costumeirizar a producéo, flexibilizar o trabalho, encolher os estoques, reduzir o
namero dos niveis de gerenciais e terceirizar servigos e etapas do processo produtivo obedecem aos
imperativos da légica financeira: dividir os riscos da producéo capitalista com os trabalhadores e os
consumidores, evitar que o capital figue empatado em ativos fixos e estoques de matérias-primas e
produtos, preservar e buscar a liquidez onde quer que seja”. (PAULANI, 2010, p. 130).
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no campo de uma relacdo em que era possivel obter ganhos relativamente
satisfatorios e com, até certo por ponto, uma concorréncia mediada por governos
cuja orientacdo, ora nacional-desenvolvimentista (populistas), ora intervencionista,
era 0 atendimento a demanda externa, sobretudo pela reparticdo do excedente
econdmico aqui gerado. Mas, essa relacdo altera-se profundamente com a
solidificagéo das leis de mercado em todas as esferas da vida econdmica, o que
introduz um ingrediente competitivo que nao fica imune as decisdes politicas sobre o
patrimonio publico”. A légica neoliberal, em sua manifestacdo privatista,
hegemoniza-se no cenario politico, criando um clima apropriado para a aquisi¢céo,
por parte de Capitais estrangeiros, de setores estratégicos para economia nacional.
O caso de empresas do ramo da producdo de energia e telecomunicacdes é
emblematico, principalmente porque os compradores foram financiados com dinheiro
publico para a compra das estatais, o que néo atesta um episodico apoio da direcédo
politica aos empreséarios, mas a reconfiguracdo de um modo especifico para lidar
com o0s bens publicos, obtendo, a partir disso, resultados dificeis de serem
revertidos?.

S&o0 conhecidas as consequéncias dos caminhos assumidos, o que nos
desobriga de maiores detalhamentos. Em sintese, o modelo neoliberal exigiu um
enrijecimento das classes trabalhadoras, sobretudo aquelas ligadas ao servico
publico, para garantir a permanéncia de direitos adquiridos, ainda que o intencional
sucateamento das condi¢cbes de trabalho fosse inevitadvel. No ambito privado, os
trabalhadores, salvo rarissimas excecdes, foram atingidos por agudos retrocessos
no sentido do estranhamento do trabalho ou a elevacao indiscriminada do trabalho

morto, como as conhecidas terceirizacdes que, no fundo, sdo uma maneira de

% podemos lembrar alguns argumentos que buscavam justificar os motivos para o comportamento
privatista. Entre eles, a necessidade de desestatizacdo da economia, diminuicdo do Estado, medidas
de austeridade e a fluidez do pensamento econémico de mercado, além de colocar o pais em uma
condicdo de igualdade para a competicdo com as nacdes avancadas, resolveria o problema da
corrupcdo e da instabilidade monetéaria, ofereceria mais transparéncia com o0s gastos publicos,
propiciando mais distribuicdo de renda, além da eficiéncia no servico prestado. Contraditoriamente,
essa retdrica vem a tona novamente, tanto pela aprovacdo da PEC 55/2016, quanto pelo PLP
257/2016 que impde condi¢bes a renegociacdo das dividas dos estados com a unido, entre elas a
5)4rivatiz_a(;éo do setor de agua, mineracao e energia._ Todos altamente _Iucrativos. _

Devido a correlacdo de forgas e as lutas sociais que se mantiveram aglutinadas em prol do
patrimdnio publico, direitos efetivos ndo foram entregues ao controle do mercado. Educacéo e Saude,
ainda que convivam, tanto com a ameaca privatista, quanto com a introducdo do ideario
mercadolégico nas concepgfes de suas praticas, ainda sédo bens ofertados pelo Estado, o que
significa um avanco extraordinario.
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informalizar o trabalho (ganhos por produtividade e inflexdo da questao salarial) com
largo aumento do mais valor relativo.

Assim colocado, temos condicbes para apresentar de forma sucinta os
principais debates em torno dos projetos de sociedade que sdo explicitados na
atualidade brasileira, a partir dos sujeitos que disputam, por meio da correlacao de
forcas, a direcdo do desenvolvimento a ser realizado no pais. Em geral, sdo projetos
gue estdo no horizonte das principais decisdes politicas e acontecimentos historicos
que foram/sdo gestados nacionalmente, 0os quais emergem com mais ou menos
forca na cena publica e sdo condicionados pelo estagio da luta de classes num
contexto de dependéncia econdmica e a consequente disputa de ideias.

A partir dos estudos de Fernandes (2009) e Coutinho (2008, 2010), pode-se
analisar que, de um lado, a tendéncia dominante em relacdo ao projeto de
sociedade e direcdo do desenvolvimento versa sobre a continuidade e o
fortalecimento da associacao entre forcas externas e internas do capitalismo, que
envolvem a classe dominante interna, cuja manutencdo dos vinculos com o
imperialismo norte-americano é a expressdo maior. Somam-se a esse ideario de
desenvolvimento os setores representados pelos grandes proprietarios de terra e as
empresas arrendatarias, banqueiros que possuem investidos financeiros fora do
pais, grandes empresas beneficiadas por pequenas e médias privatizacbes e/ou
terceirizacdes, bem como determinados grupos politicos financiados por esses
setores e, portanto, comprometidos com eles na esfera do poder. Para essas
classes privilegiadas, a associagdo dos interesses nacionais e internacionais € o que
elevard o pais a uma condicdo mais desenvolvida, o que sé podera acontecer sob
bases estruturalmente desiguais.

De outro, de acordo com os mesmos autores, a tendéncia que vislumbra o
desenvolvimento autbnomo baseado essencialmente nas forcas e recursos
nacionais, constituindo uma relativa independéncia politica a partir de um forte
nacleo econdmico nacional. Embora haja diferengas, podemos dizer que se trata da
revolucdo dentro da ordem, conforme Fernandes (2009), uma vez que nao acena
para um rompimento radical com o capitalismo, mas entende que sdo necessarias
as condi¢cdes adequadas para a construcdo do socialismo no Brasil, 0 que passaria
pelo fortalecimento da garantia e ampliagao de direitos sociais oferecidos e mantidos

pelo Estado. Nessa tendéncia, a disputa se da no ambito das politicas
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desenvolvidas, a fim de que representem a ampliacdo das acbes do Estado,
atendam a todas as manifestagbes humanas e nao estejam restritos aqueles que
tém o poder e controle. Constituem essa tendéncia grupos sociais ligados a classe
trabalhadora, como sindicatos de servidores publicos, algumas centrais sindicais,
movimentos sociails e populares organizados em torno de determinadas
reinvindicac6es e direitos, alguns partidos politicos, segmentos e setores religiosos
com incidéncia na organizacdo popular, alguns intelectuais e artistas comprometidos
com uma visdo de mundo humanitaria, inconformados com as consequéncias
funestas que o capitalismo produz.

Tal andlise nos permite dizer que a correlacdo de forcas no periodo de
implementacdo da matriz neoliberal no Brasil esteve desfavoravel a classe
trabalhadora como um todo. Ainda assim, a relativa unidade em torno de um projeto
alternativo foi alimentada por essa segunda tendéncia, a qual, além das praticas
sociais serem efetivadas no enfrentamento as consequéncias da dominacao externa
e da dependéncia, projetava-se na conquista do poder do Estado como condicéo de
possibilidade para a construgdo de uma sociedade “livre” das orientacdes
neoliberais, que se traduziriam na periferia em seus diversos aspectos. As
sucessivas eleicdes presidenciais, entre 1989 e 2002, sempre polarizadas entre
candidatos alinhados com a primeira e a segunda tendéncia, expressam esse
embate politico como manifestacdo dos projetos em disputa, que obteve a segunda
tendéncia vitoriosa apés décadas de governos orientados e conduzidos pelas ideias
ligadas aos grupos sociais da primeira tendéncia®.

A orientacdo politica implantada pelo governo brasileiro p6s anos de 2003
encontra inumeras interpretacées (SINGER; OLIVEIRA; IASI, 2011, 2013, 2006) que
ajudam a destacar, sinteticamente, duas possiveis interpretacdes que dialogam com

os projetos de sociedade e direcdo do desenvolvimento que brevemente tratamos,

% Alguns aspectos importantes sobre a vitéria da segunda tendéncia: houve claramente uma
readequacao de projeto levado a cabo pelo Partido dos Trabalhadores (PT), no sentido do
comprometimento com setores e representantes da primeira tendéncia para a continuidade da matriz
econdmica iniciada pelos governos anteriores. Isso ndo significa que houvesse consenso interno do
partido, tampouco entre as organizacdes que o apoiavam; a elevacdo das contradicdes sociais em
sua manifestacdo aparente, causadas pela imposicdo do modelo neoliberal, ndo puderam mais ser
escondidas e provocaram a necessidade de uma nova pactuagéo entre os setores dominantes, numa
espécie de “um passo para tras e dois para frente”; a desvinculagdo da imagem do representante da
segunda tendéncia relacionada ao socialismo, e a sua construgdo como uma alternativa que dialoga
com o popular e o empresério, na tentativa de solu¢éo a todos. Lembremos o slogan dos primeiros
governos de Lula: “Brasil, um pais de todos”.
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uma vez que favorecem a compreensdo do vetor das ac¢Bes das politicas que
governam e os vinculos que assumem para manter o carater de dependéncia e
subordinacéo externa.

A primeira refere-se a conducao da politica social e de inclusdo, como forma
de combater a fome e fornecer os direitos basicos aos mais pobres; € uma énfase
importante, diante do “caos” social criado por trés governos de clara orientagao
burguesa e neoliberal. Programas de transferéncia de renda direta, aumento dos
empregos formais, elevacdo do salario minimo, programas de beneficiamento de
agricultores familiares, assentamentos da reforma agréaria, ampliacéo e facilitacdo ao
acesso do crédito consignado, programa de financiamento estudantil. Tais medidas
foram adotadas nos primeiros anos do governo Lula e estendidas para o seu
segundo mandato, tais como: o0 programa de aceleracdo do crescimento,
reestruturacdo das universidades publicas, entre tantos outros.

A conformacdo dessas diversas politicas caracteriza um governo cuja
atencdo ao acesso aos direitos elementares a reproducédo da vida ganha um novo
sentido, sobretudo porque afronta, inegavelmente, determinados setores sociais que
se opunham a esse tipo de pratica. A ortodoxa orientacdo neoliberal ndo permitiria
que o fundo publico fosse destinado, com relativo aumento, as politicas sociais.
Neste ponto, isolando-o, temos a falsa impressdo de um governo que, enfim,
conduziria o pais para a criagao das condi¢gdes necessarias a uma “revolucao dentro
da ordem”, ou uma “revoluc¢ao passiva”, valendo-me do termo gramsciano. Mas, néo
se trata disso.

Como se sabe, essa gama de acles realizadas pelo governo nesses anos
tém sido e sO sao possiveis em virtude de uma série de acordos, “arduamente
negociados”, entre 0s representantes do governo e as classes dominantes, seja no
ambito econdmico, seja no ambito politico. Sabe-se, também, que as posi¢cdes do
governo e da burguesia no jogo das negociagbes ndo s&o equivalentes, mas
desiguais, na forma como se d& a correlagéo de forgcas na sociedade. Neste sentido,
nao seria correto afirmar que tais politicas atenderiam a plenitude de um projeto de
desenvolvimento nacional, tampouco socialista, desde as camadas sociais menos
privilegiadas, justamente porque essas acdes sdo coordenadas pelos interesses das
classes dominantes, as quais, por sua vez, aceitam mudancas pontuais aqui e ali

desde que essas mudancgas ndo modifiquem seu lugar na trama do poder, mas, ao
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contrario, aumentem sua capacidade de dominagdo. Também, porque essas
mudang¢as nao foram acompanhadas de um amplo processo de organizacdo do
povo, para que este pudesse definir os rumos do pais, avancando o processo de
politizacao.

E elucidativo um estudo realizado em Cuba sobre o neodesenvolvimento

brasileiro, ao sintetizar com maestria 0 que estamos dizendo:

El modelo neodesarrollista brasilefio esta dirigido a propiciar el ensayo de
uma conciliacién de los interesses de los distintos sujetos y actores a través
del intento de estabelecer uma convergéncia de los elementos essenciales
de los modelos desarrollista y neoliberal, com el objetivo de buscar um
consenso social em torno a la creacién de um interés nacional resultante de
la suma mecénica y segmentada de los interesses especificos de cada uno
de los distintos actores politicos y sociales locales dentros de los marcos del
capitalismo dependiente aln vigente em Brasil, lo que pone de manifiesto el
caracter reformista-hetedoroxo del modelo neodesarrollista (PALACIOS,
2013, p 78).

Posto assim, nos deparamos com uma segunda interpretacdo acerca dos
debates em torno dos projetos de desenvolvimento em disputa no amago da
sociedade brasileira. O carater reformista-heterodoxo destacado por Palacios
(2013), ao tratar do neodesenvolvimento, revela uma predisposicao para estabelecer
ao nivel superestrutural um pacto, um “acorddo” que busca aglutinar em uma
mesma proposta politica, projetos histdrica e estruturalmente contrarios, no mesmo
sentido que tratamos acima. A justificativa para isso €, e ndo poderia ser diferente, a
busca do desenvolvimento, por intermédio da conciliacdo de interesses
inconcilidveis, na qual a funcéo do Estado é oferecer as condi¢cdes necessarias para
gue os interesses particulares de cada classe sejam contemplados na agenda
publica. Uma articulagdo desta envergadura requer a disposicdo de artimanhas de
“convencimento social”’, o que reflete em aliangas politicas para a condensacao de
poder com os mais diferentes grupos econdmicos, sociais e politicos, ainda que
sejam esses, no transcorrer da historia, declarados adversarios, quando a referéncia
€ o projeto de sociedade e desenvolvimento defendido. O que se construiu ao longo
desses anos, no plano estrutural, foi um projeto que buscou aglutinar contraditorios
como se fossem apenas diferentes, para aumentar o poder em todas as esferas do
Estado e da sociedade, hegemonizando-se, sendo possivel até certo ponto, mas
apresentando alguns limites e sem considerar que o Capital, principalmente este que

existe na periferia capitalista, € desprovido de fraternidade de classe e jamais, em
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uma pactuagcdo politica, deve-se crer nessa possibilidade para que a classe
trabalhadora tenha vantagens para si. S&o expressfes sociais antagonicas.

Um limite claro em relacdo a aglutinacdo de tendéncias contraditérias revela
a incompatibilizacdo estrutural entre a ampliacdo de direitos sociais e a légica de
acumulagdo capitalista, principalmente em uma sociedade como a brasileira,
marcada por uma histérica e profunda concentracdo de riqueza socialmente
produzida e, consequentemente, a aguda e crescente desigualdade. Neste ponto, 0
caso do Brasil € mais complexo, porque os direitos sociais criados e ampliados nos
altimos anos nao correspondem a uma nova configuragdo do Estado, como
aconteceu na Europa, mas foram politicas complementares e assistenciais que
atendem, basicamente, a necessidade do consumo imediato. Tampouco passam por
questdes salariais, previdenciarias e de seguridade®®. Neste sentido, o limite
expresso esta no fato de que a l6gica da acumulacao capitalista exige ascendentes
taxas de excedentes, 0 que, por sua vez, sobretudo no caso brasileiro e no atual
estagio do capitalismo, impde ao aparato do Estado condicGes legais para que a
exploracdo da forca de trabalho se concretize com baixissimos graus de obstaculos.
Ocorre que, num contexto de dependéncia relacionado a um periodo de crise no
centro capitalista, a tendéncia (e as experiéncias histéricas demonstram isso) €
exigir das economias periféricas as condicdes materiais e objetivas para a retomada
da acumulacdo, provocando, por parte dos governos das nacdes da periferia
(geralmente conduzidos por préaticas atreladas ao ideario burgués), um rearranjo
institucional que responda positivamente a tal exigéncia. Politicas de austeridade,
ajuste fiscal, enxugamento do orcamento que correspondem a direitos sociais, corte
de investimentos, “otimizacado”, “gestdo de qualidade”, compdéem o circulo das
decisbes tomadas. Em que pese o esfor¢o para atribuir a conciliacdo de interesses
ao desenvolvimento dessas politicas sociais, a logica de acumulacao, quando néo é

ascendente, cobra com juros as suas perdas.

% O caso europeu parece mais claro, uma vez que os diretos adquiridos pelos trabalhadores tinham
duas diferencas centrais em relagdo aqueles difundidos no Brasil. Primeiro, trata-se de um Estado
com insercdo direta no aspecto econémico, que regulava os ganhos do Capital em detrimento da
garantia dos salarios e direitos de estabilidade. Segundo, ndo se trata de politicas distributivas
complementares, mas direitos legitimos que atuam na esfera dos ganhos reais do Trabalho. A
flexibilizacdo da politica social difundida na periferia € consequéncia neoliberal e ndo espelhada no
Welfare State. (COUTINHO, 2008).
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Neste caso, sublinha-se enquanto uma caracteristica dessa relagédo
incompativel, em longo prazo, tracada pela ampliacéo de politicas sociais e a l6gica
de acumulacdo capitalista, um limite evidente. Nado s&do as politicas sociais
complementares que incidirdo para conter os ganhos elevadissimos do Capital, mas,
ao contrario, a existéncia de tais politicas, justamente por estarem atreladas ao
consumo e, principalmente, ndo realizadas como apéndices de reformas estruturais,
favorecem aqueles ganhos. Com isso, podemos dizer que outro limite apresentado
por essa aglutinacdo heterodoxa de tendéncias no Brasil € o revigoramento das
relacdes capitalistas de producdo, no sentido do seu fortalecimento junto as grandes
massas da classe trabalhadora. Assim materializada, a vigéncia irreparavel das
relaces capitalistas de producéo permite o consentimento em torno de determinado
projeto de sociedade e desenvolvimento que, no limite, é aquele levado adiante
pelas classes atendidas através dos historicos privilégios que recebem.

Diante disso, compreende-se que a politica de conciliacdo, consentimento e
consenso difundida pela experiéncia lulopetista nos ultimos anos €, sem duvida, um
contrassenso em relacdo a ortodoxia neoliberal anterior que foi fundamentada nas
privatizacdes, flexibilizacbes e desregulamentagfes, conforme jA& mencionamos. Por
outro lado, assume minuciosamente os condicionamentos impostos pelas classes
privilegiadas, proporcionando ganhos nao obtidos, mesmo no governo anterior;
distribui renda, amplia politicas sociais, mas ndo regula os ganhos do Capital e
tampouco tenciona por reformas estruturais; “democratiza” o acesso ao ensino
superior, mas estimula o mercado universitario, onde a educagcdo caminha a passos
largos para ser uma mercadoria; eleva a criagdo de empregos formais, ao mesmo
tempo em que destitui direitos *’ e favorece a precarizacdo do trabalho. Estariamos,

portanto, diante do ornitorrinco como se refere Oliveira (2013)?2®

?" As medidas provisérias 664 e 665, que dispdem sobre as alteracdes das regras para acesso ao
abono salarial do PIS e ao seguro desemprego, sao exemplos recentes. Contraditoriamente, as MPs
foram tomadas exatamente no momento em que ha uma elevacao das demissdes no pais, quando os
trabalhadores mais precisam.

8 E evidente que a relacdo com o monstrengo caricaturado por Oliveira (2013) para descrever a
sociedade brasileira € mais profunda. Entretanto, o teor do seu pensamento abarca a convivéncia
entre esses dois “mundos” contraditérios, que nao pode ser definido como uma coisa nem outra, mas
numa relacéo de reciprocidade e dependente que ora demonstra sinais ultra-avancados, ora sinais de
atrasos pré-capitalistas. Ornitorrinco € uma figura desfigurada, mas orientada. Mais adiante
retomaremos a relagéo estabelecida pelo autor, quando analisaremos a implantagdo do Ensino Médio
Politécnico.



54

Considerando a questao e diante das altera¢Bes ocorridas no campo politico
e ideoldgico nos ultimos anos, parece importante apresentar nossa interpretacao
acerca do reordenamento das tendéncias que estdo no centro do debate sobre o
projeto de sociedade e do desenvolvimento no pais. Nao significa uma leitura
fotogréfica da realidade, mas um exercicio de compreensdo em movimento que néo
nos exclui e, por isso mesmo, € passivel de limites.

A chave de leitura proposta por Oliveira (2013) parece-nos cabivel para uma
atual analise dos projetos em disputa e da propria correlacdo de forcas que
imprimem na esfera social. Disso depreende-se que a conjuncdo dos elementos
acima expostos conformou um grau de for¢as sociais do Trabalho e do Capital, a
ponto de constituir uma tendéncia heterodoxa e eclética, formalmente capaz de
juntar contraditérios em torno de um projeto de poder, por e para isso alinhada.
Almeja a continuidade do projeto reformista, a partir do pacto social, com o
consentimento e aceitacdo das classes sociais divergentes. Contraditéria em suas
vias internas, essa tendéncia pode ser entendida através de sua estrutura: uma
“estranha” coalisdo entre extratos substantivos do empresariado (aqui ja ndo faz
diferenca se o empresariado é nacional ou ndo, haja vista que ndo estd em jogo o
rompimento ou a continuidade da dependéncia) e trabalhadores de varios matizes,
inclusive aqueles que guardam o status de operadores do/para o Capital. Conta com
apoio de determinados movimentos sociais, fragmentos progressistas que restam
em certas denominacdes religiosas, entidades de classe e centrais sindicais, mesmo
com algumas ressalvas, liderancas populares e artistas. Na disputa, pode ser
entendida como tendéncia “dominante” porque, além de contar com o apoio de
amplos setores empresariais, também controla o Estado por meio de pactos e
coalisbes para a governabilidade, estabelecidos com a maioria dos partidos que
compdem o congresso nacional, 0 que permite 0 maior niimero de parlamentares®.

Agrega certa for¢ca social e politica, ainda que conviva dia a dia com o

# Esse relativo apoio tem se configurado de outra forma devido aos casos de corrupcao expostos na
midia e os impactos gque eles tém gerado na sociedade brasileira. H&, sem divida, uma retragdo nas
aliancas para garantir a governabilidade, mas que ndo chega a se construir com uma nova tendéncia.
Optamos por manter este trecho, ainda do projeto de tese, porque nele apresentamos a conjuncéo de
forcas que possibilitaram o governo do pais, precisamente num tempo em que a implantagdo do
Ensino Médio Politécnico ocorreu. Apds o golpe parlamentar desenvolvido em 2016, a correlagdo de
forcas no campo parlamentar e das bases sociais se alteraram, sem, no entanto, mudancas
estruturais.
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enfraquecimento das bases populares que a constituiram, justamente pela opcao e
caminhos escolhidos.

No entanto, a demonstracdo da falida politica de aglutinagcdo dos
contraditorios comeca a dar sinais de esgotamento e manifestar-se de forma
antagbnica. Na medida em que o reformismo-heterodoxo de que trata Palacios
(2013) opera na superficialidade do acesso ao consumo, e “‘consumo de copias’,
como bem lembra-nos Oliveira (2013) e sequer arranha a légica das relacdes
capitalistas de producéo, é evidente que em algum momento a reacao vira na forma
burguesa, ou seja, ortodoxa, violenta, preconceituosa, discriminatéria, enfim,
conservadora. E ingenuidade acreditar que a orientacdo de politicas assistenciais e
distributivas, sem reformas estruturantes na vida econémica e social do pais,
constituiria alguma semente que proliferaria praticas anticapitalistas. As ideias
dominantes em uma sociedade sdo as ideias das classes dominantes, o que s6 é
possivel porque expressam idealmente as relagbes sociais que constituem uma
classe, a classe dominante, lembram-nos Marx e Engels (2013). Assim, a tendéncia
gue se apresenta no cenario das disputas em torno do direcionamento da sociedade
e do desenvolvimento € movida por interesses da classe dominante, ainda que 0s
sujeitos que levantem a voz para defendé-los ndo constituam, a priori, esta classe.

Tal tendéncia € formada por pequenos e meédios empresarios, grupos e
liderancas politicas que sustentam a ortodoxia neoliberal, membros das alas
conservadoras das Igrejas cristds, alguns militares, profissionais liberais e conta com
0 estratégico apoio da midia de massa (televisdo e redes sociais, principalmente).
Por incrivel que pareca, a maioria séo trabalhadores assalariados que, ao conformar
essa tendéncia, sustentam a tese de que o pais passa por uma crise de seguranca®
(econbmica, financeira, publica); uma crise politica devido ao esgotamento da
representatividade, atrelada aos esquemas de corrup¢ao; uma crise social que se
funda na inaceitavel diluicAo aparente entre ricos e pobres. Manifestam-se em

denlncia dessas crises e culpam um Unico sujeito: o0 governo. Suas praticas e

% paulani (2010) afirma que a histéria econémica do Brasil € marcada pela introducéo de medidas
criadas, em geral, pelas classes dominantes quando no controle do Estado, com a fungdo de
convencer a populacdo aceitar pacificamente mudangas no campo econdmico, sob justificativa de
garantir a “seguranca” do pais diante de um suposto quadro de emergéncia. A autora faz uma
analogia com a intervengdo dos governos quando da criagdo do “Estado de Exceg¢do” em periodos de
conflitos de guerra. Porém, defende que os paises da periferia sempre sofreram com essas medidas,
0 que acaba por denominar, considerando o caso periférico, “estado permanente de emergéncia
econdmica”.
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posicionamentos politicos tém ganhado um grande numero de adeptos,
principalmente pela propagacdo de suas intervengfes na midia, a qual usa o seu
“‘poder” para introduzir elementos para a formacéo da visdo de mundo da maioria da
populacdo. No fundo, sdo herdeiros indiretos da velha e conhecida autocracia
dominante brasileira e o seu modo autoritario de decisdo, pois expressam 0S seus
descontentamentos, sem acenar um caminho alternativo claro no horizonte,
demonstrando que o projeto que defendem ja esta pronto e é bem conhecido: o
capitalismo dependente e suas consequéncias. A expressdo numérica desse grupo
garantiu o golpe parlamentar no Brasil em 2016 e a destituicdo de Dilma Rousseft.

Considerando as duas tendéncias, a disputa pela direcdo da sociedade e do
desenvolvimento ganha contornos similares, uma vez que ambas ndo acenam para
o rompimento desde um projeto alternativo ao capitalismo, mas reafirmam-no, ainda
que a forma como o fazem seja discursivamente distinta. De um lado, a ideia da
gradual reforma por meio de um pacto social e sua burlesca estratégia para
esconder a luta de classes, como se assim ela, de fato, desaparecesse. De outro, a
velha receita conservadora que originou a matriz social do Brasil, com objetivo de
desestabilizac&o social e o retorno da “normalidade”. Juntos, disputam o sentido e o
funcionamento do capitalismo interno, o controle dos recursos publicos e a direcdo
das politicas econémicas, mas esquecem de reconhecer suas similitudes estruturais,
principalmente a continuidade da subordinacdo interna as economias centrais e 0
escamoteamento em relacdo a necessidade de um projeto contra o capitalismo. No
fundo, na arena social, hegemoniza-se a disputa de duas feicbes de um mesmo
projeto, que tentam ocupar a consciéncia social por meio de uma espécie de “luta
entre cegos”, onde atacar o outro pode ser tdo perigoso quanto atacar a si mesmo.
Como causa e consequéncia desse fenbmeno, a despolitizacdo da politica,
manifestada na restricdo da participacdo massiva do povo nas principais decisdes
do pais, agudiza o conflito em sua superficie e provoca a disputa moralista ao redor
de assuntos irrelevantes, tornando o conflito ainda mais nebuloso.

Portanto, a questdo levantada acerca da existéncia ou ndo de uma crise na
periferia nos parece relevante, quando situada no quadro disposto anteriormente. A
crise € um fendmeno inerente ao capitalismo, sobretudo na periferia onde expressa
as contradicdes sociais mais agudas, consequéncia de uma “formacdo social

assentada na propriedade privada e atravessada por interesses externos e
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consentimentos internos como forma de garantir o superprivilegiamento de classe”
(FERNANDES, 2009, p. 111). Uma crise que nao pode se definir como ciclica,
tampouco peridédica, mas sim como manifestacdo continua de um modelo de
desenvolvimento estruturalmente limitado, principalmente porque, ao expandir-se,
relega a maioria da populagéo a estreitas condi¢des de vida, o que significa restricao
salarial, negacdo e destituicao de direitos, criminalizacdo da pobreza e dos
trabalhadores, militarizacdo do Estado contra os movimentos sociais e um profundo
rechaco para com aqueles que ousam manifestar-se “contra a ordem”. Por isso, as
tendéncias que hegemonizam a disputa do direcionamento da sociedade do
desenvolvimento ndo se apresentam como respostas efetivas contra a crise. Sao
expressdes distintas de um mesmo projeto. Somente a constituicdo de uma
tendéncia unificada em torno de um projeto anticapitalista, nos moldes de uma
“revolucdo contra a ordem” pode trazer propostas de superagdo, o que € sempre
possivel devido ao acirramento das Ilutas de classes que existem

independentemente do nosso reconhecimento.

1.3. Estado, Trabalho e Capital: novos direcionamentos as politicas

educacionais.

Formalmente, o transcorrer das politicas educacionais no Brasil da-se a
partir de um percurso que, por um lado, pode ser entendido como contraditério e, por
outro, enquanto manifestacdo das conquistas dos grupos socialmente organizados
pela garantia de direitos. Tal compreensdao nos levaria ao limite de entender as
politicas educacionais como a expressdo de congquistas e concessoes,
simultaneamente, de acordo com os interesses em disputa. Mas, parece-nos que 0s
elementos que giram em torno das politicas sdo mais complexos, e correspondem,
no limite, a uma estratégia para solucionar a crise do Capital e construir um
consenso em torno do modo de producgao capitalista.

Na esteira de Leher (2014), entende-se que a atualidade da politica
educacional brasileira, ou o0 seu desenvolvimento atual, deve ser compreendida
através da dinamica de um processo historico com retrocessos e avancgos,
mediatizados pela, até entdo, insuperavel logica de acumulagéo capitalista e a sua

influéncia na direcdo do desenvolvimento e, por conseguinte, das politicas. Em
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geral, isso significa que, dependendo da correlagdo de forcas existente na base da
sociedade, os nexos entre as politicas educativas e a produtividade capitalista
aproximam-se e/ou distanciam-se, assumindo formas historicas diversificadas.
Segundo o autor, em geral, 0 principal interesse dos setores dominantes nas
politicas educacionais € melhorar a “qualidade do trabalhador” (p. 163), para que
seja um elemento importante no circulo da produtividade. A sustentacdo tedrica
dessa afirmativa encontra-se na Teoria do Capital Humano, a qual estabelece uma
relacdo direta entre a elevacao do nivel escolar a formacéo de forca de trabalho com
aumento da produtividade e dos excedentes.

No caso brasileiro, com base nas andlises de Leher (2009, 2014)
destacamos, resumidamente, trés importantes momentos da recente historia, nos
quais as politicas assumiram contornos especificos, sobretudo pelas caracteristicas
da correlacdo de forcas em cada momento. O primeiro foi o periodo em que
predominou a ditadura civil-militar e coincidiu com a ascensao das teses do capital
humano, as quais foram deliberadamente assumidas nas politicas educacionais e
traduzidas em orientacdes que modificaram a estrutura da educacao brasileira, com
o fim de colocar a formacdo escolar/universitaria a servico das orientacfes
demandadas pela aceleracao industrial®.

O segundo, com o processo que culminou na redemocratizacdo do pais e a
nova constituicdo federal, onde houve, em certa medida, uma participacdo popular
ampliada e massiva nos debates em torno do direcionamento que o pais deveria
assumir, ainda na sombra da ditadura. Naquele contexto, o tema da escola unitaria e
politécnica, somada as duras criticas a orientacdo pedagdgica do capital humano,
nao chegou a incidir diretamente na politica educacional, como ja tratamos, mas
deixou um importante legado, inclusive a existéncia de foruns de debates,
associacOes de professores, sindicatos e outras organizacdes que até hoje sao
fundamentais para pensar os caminhos das politicas educativas do pais.

O terceiro corresponde, segundo Leher (2014), a crise das lutas sociais e da
propria teoria critico-socialista, devido a ofensiva do capital, que se caracteriza por
dois movimentos: 1) ligado a introducdo das teorias do fim do trabalho e a

emergéncia de temas contingentes, a partir das identidades de género, etnia, sem

1 Leher (2014) lembra-nos dos acordos da “Alianga para o progresso” (1964), MEC-USAID (1967-
1968) e a Lei n® 5692/1971 (LDB).
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necessariamente uma organica articulagdo com a situacdo de classe; 2) o
protagonismo e a retomada das teses do capital humano, sustentadas em
documentos produzidos pelo Banco Mundial, onde reafirmava a importancia dessa
teoria sobre qualquer outra no campo da educacdo. Esses dois movimentos,
articulados, déo inicio a uma nova etapa das politicas educacionais brasileiras,
marcada pela insercdo lenta e gradual dos interesses dos empresarios na orientacéo
das politicas educacionais, sob a justificativa de que a escola publica fracassou na
missao formativa.

A influéncia dos interesses do empresariado se apresenta com algumas
caracteristicas que foram analisadas por Carvalho (2009) Shiroma et. al. (2002;
2014) e Peroni (2006; 2013), além de Leher (2014). Com base nos autores, é
possivel afirmar que a politica educacional em curso no Brasil nas ultimas décadas
tem sofrido influéncia do acelerado avanco das forcas empresariais, 0 que ocorre
através de diferentes formas organizativas, a depender das estratégias adotadas
para que a incorporacdo destes interesses na agenda educacional se efetive e nédo
haja resisténcias. Para nos, o movimento de ampliacdo de hegemonia que tem sido
operado no ambito da politica educacional brasileira se caracteriza como uma
faceta, uma manifestacédo da crise do modo de producéo capitalista, 0 qual passa a
demandar do Estado (politicas) uma atuacdo mais direta em seu favor. Se
expressam como estratégias para que a educacao/escola publica e os recursos que
a ela sédo destinados sejam direcionados a (con) formacédo de uma forca de trabalho
disponivel, inclusive, para ser sobrante ou hiper-explorada (ANTUNES, 2008).

Este movimento atende a necessidade que o Capital impde ao Estado, no
sentido de engendrar uma radical flexibilizacdo da sua influéncia no campo da
economia e na interferéncia de sua acdo junto as politicas publicas, a partir de
ideoldgicas justificativas como a ineficiéncia do Estado e sua burocratizagédo. Por
isso, desenvolve-se no Brasil na década de 1990 a Reforma do Estado®?, cuja ideia
é realizar transformacdes no plano administrativo e da gestdo, de modo que o
funcionamento do Estado n&o obstaculize a ampliacdo do Capital, mas fortaleca-o
nos marcos da reestruturacéo produtiva, conforme é analisado por Carvalho (2009):

% Na época foi constituido o Ministério de Administracdo e Reforma do Estado (MARE) que teve
como ministro do Sr. Luiz Carlos Bresser Pereira.
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Nessa reforma, na perspectiva de seus proponentes, o Estado deve
responder com maior rapidez e eficiéncia as constantes mutagfes do
mercado global e as demandas sociais, exercer um papel mais decisivo na
reestruturacdo produtiva e diversificar as fontes de financiamento. Vé-se na
reforma a possibilidade de se flexibilizar a acédo estatal e de se liberar a
economia, conduzindo-a a um novo ciclo de crescimento econdmico e, ao
mesmo tempo, proporcionar ao Estado maior governabilidade. Em face
disso, o problema da eficacia administrativa torna-se questao central nos
debates e nas reformas politicas dos anos de 1990, em meio aos quais 0
novo modelo de gestdo publica que se apresenta é o gerencial.
(CARVALHO 2009, p. 1145).

Levando em conta a analise de Carvalho (2009), as politicas educacionais
brasileiras a partir da década de 1990, desde o processo de elaboracéo e tramitacéao
da LDB 9394/1996 até as interferéncias dos empresarios — por meio de suas
fundacgbes — na educacao publica, sofreram alteracées que jamais foram revertidas.
Ao contrario, de acordo com Shiroma (2002), a constituicdo do consenso em torno
de um projeto de sociedade cuja base é a manutencdo de relagbes sociais
capitalistas determinou como a agenda educacional fosse desenvolvida na garantia
de que os interesses dos empresarios tivessem respaldo nas politicas publicas
educacionais®®. Decorre da caracterizacéo acima apresentada por Carvalho (2009) a
implantacdo de politicas educacionais que buscaram estabelecer uma relacéo
aproximada entre as acdes dos governos e o modelo empresarial. As denominadas
“parcerias publico-privadas” sdo o exemplo mais apropriado, uma vez que, neste
contexto, a fim de diminuir as funcdes do Estado e delega-las as organizacbes da
sociedade civil e ndo governamentais (nada mais adequado para ser chamado de
privatizacdo), as politicas educacionais foram conduzidas pelas intervencdes diretas
de entidades e instituicbes beneficiadas pela transferéncia de recursos publicos ao
setor privado. No contexto brasileiro, essa relacido ficou conhecida como “Terceira
Via”, ou seja, a tentativa de transformar e transferir os direitos sociais para o setor de
servigos.

Além disso, a introducéo das ideias gerencialistas e da enganosa retorica que
afirma a necessidade de enxugamento do Estado perpassa pela diminuicdo de suas

acOes, idealizado como um Estado Regulador (e cada vez menos provedor),

% A saber: um ator protagonista neste contexto foi o0 Banco Mundial e o receituario apresentado aos
paises no campo da educagéo, prioritariamente a educagdo basica. Como parte da barganha para
acessar o financiamento, o Banco determinava reformas administrativas que fosse condizentes com
0s pressupostos do mercado, 0o que encontro interlocucdo interna dos paises, como nos lembra
Torres (1996);
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ofereceu elementos para que as politicas educacionais fossem absorvidas pela
l6gica representada na maxima “fazer mais com menos”. As implicacbes dessas
mudancas influenciou diretamente a elaboracdo da LDBEN n° 9394/1996, a qual
incorporou uma série de dispositivos que permitiram a influéncia da “sociedade civil”
nas atividades educacionais/escolares. Neste caso, o conceito de sociedade civil
parte de uma condicdo irreal em que as diferentes posicdes de classe seriam
subsumidas pela garantia do direito a educacdo. Na pratica, sdo exatamente as
contradicdes de classe que permitem que a educacdo publica, destinada em sua
maioria aos filhos dos trabalhadores, seja controlada pela classe dominante.

A analise de Shiroma e Evangelista (2013) contribuem para a caracterizacao

deste modelo de Estado posto em pratica no curso pés década 1990:

Uma das estratégias desse modelo de gestao publica é a de aumentar a
eficiéncia da acdo governamental por meio da descentralizacdo de tarefas
para esferas locais, induzindo as parcerias e o fortalecimento das ideias de
“‘empoderamento” e de “protagonismo local’. De outro lado, a suposta
partiilha de responsabilidades com organizacdes da Sociedade Civil
imputou-lhe o sentido de “Terceiro Setor”, constituindo-as como parceiras e
corresponsaveis no provimento das politicas sociais. No Brasil, esse
expediente foi impulsionado pela Reforma do Estado dos anos de 1990, ao
definir que caberia ao Estado gerenciar 0s processos enquanto as
“organizagdes sociais” — sob a forma de fundacfes e institutos privados —
executariam as politicas sociais com recursos publicos. Esse breve percurso
permite compreender os fendmenos da multiplicacdo das parcerias publico-
privadas, a forte inser¢cdo do setor privado na definicAo e execucdo de
politicas publicas, o aumento da participagdo de empresarios em conselhos
sociais do governo federal. Conclui-se que o Estado ndo se afastou para dar
espacgo ao setor privado; ao contrario mantém-se presente, mas ndo como
provedor exclusivo dos servi¢cos publicos — entendidos como atendimento
ao publico —, e sim como regulador. Modificou-se a configura¢do do Estado,
a participacdo de organizacbes da Sociedade Civil, em especial de
empresérios, na formulacdo de politicas publicas, com repercussdes sobre
a reposicdo da hegemonia burguesa, problema central para governar
(SHIROMA; EVANGELISTA 2013 p. 24).

Considerando a andlise, o que mudou foi a direcdo e desenvolvimento das
politicas publicas educacionais dos anos 1990 para c4, o que leva as autoras a rever
0 argumento e analisar o movimento da realidade de acordo com aquilo que, de fato,
tem acontecido. Precisamente, sob orientacdo gerencialista a partir das quais foram
fomentadas as parcerias publico-privadas configurando o inicio da influéncia direta
dos empresarios no campo da educagdo, as politicas educacionais foram
conduzidas pela “necessidade” de reformar o Estado e atender a pressao do Capital

para direcionar o sentido das acdes dos governos no setor. Essa foi uma realidade,
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principalmente, na segunda metade da década de 1990, a qual coexistiu com a
ameaca forte de privatizacdo da educacgdo publica, principalmente o ensino técnico e
superior.

O movimento que se expressa no inicio do século XXI e que caracteriza as
politicas educacionais, nestas primeiras décadas, se apresenta qualitativamente
distinto daquelas parcerias publico-privadas que inauguraram a reforma gerencial do
Estado. O que se efetiva, para que os empresarios radicalizem as suas influéncias e
o controle das orientacbes as politicas educacionais, parte da unidade entre as
diferentes fracbes da classe dominante nacional para que, desde ambito dos
espacos publicos, controlem o que deve acontecer em termos de educacéo.
Segundo Leher (2014), na perspectiva da classe dominante brasileira, a educacao
publica ndo cumpriu com a sua funcédo, pois a escola ndo apresentava qualidade.
Mesmo diante da ampliagdo do acesso a educacao, faltava qualidade na escola
publica, o que deveria ser traduzido na elevacdo dos indices de aprovacdo e
diminuicao dos indices de evasédo escolar.

O autor explicita o inicio desse processo:

Em 2001, uma fracdo importante desses empresarios criou um Movimento
com o sugestivo nome de “Brasil Competitivo”, liderado e organizado por um
empresario cuja origem é no Rio Grande do Sul: Jorge Gerdau Johannpeter,
do Grupo Gerdau. O que faz esse grupo? Comeca a organizar setores
empresariais para discutir a suposta falta de qualidade da educacéo publica.
Eles difundem um diagnéstico que ndo é original, pois ja esta presente nos
documentos de um movimento chamado Programa de Reforma Educativa
na América Latina e Caribe — PREALC. Quem financia o PREALC ¢é a
Agéncia Estadunidense de Desenvolvimento -, a Fundag¢édo Ford, o Banco
Mundial. Em suma, os grandes intelectuais coletivos do capital. Qual é o
diagnostico que eles fazem da falta de qualidade? Essencialmente eles
estdo dizendo o seguinte: os educadores fracassaram, a escola publica foi
generalizada, mas é uma escola publica ‘sem qualidade’. Quem sabe fazer
as coisas acontecerem? A resposta é 6bvia: os empresarios. E estes nao
podem se omitir diante da faléncia da escola publica, pois isso poderia
custar caro a competitividade do pais (LEHER 2014, p. 169).

Assim, a influéncia do empresariado® nas politicas educativas ganha forca

gradativamente e de forma silenciosa. A continuidade desse processo acarretou, em

% Leher (2014) nomina alguns grupos empresariais: Banco Itad-Unibanco, Bradesco, Santander; os
grandes meios de comunicacdo: Fundacdo Roberto Marinho, Victor Civita; corpora¢des da industria
editorial; setores metallrgicos, como a Vale e o proprio Grupo Gerdau; os representantes do
agronegdcio, como a Monsanto (p. 170)
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2006, na criacdo do movimento “Compromisso Todos pela Educagdo®”, formado
pelas mesmas instituicdes. Enquanto organiza¢do que reune uma fragdo poderosa
da classe dominante, esse movimento exerce influéncia sobre os mecanismos de
decisédo que orientam a elaboracdo das politicas publicas educativas. Pode-se dizer
que a sua atuacdo é, ao mesmo tempo, visivel e invisivel, uma vez que todos
conhecem o seu poder desigual de persuaséo e 0os meios que se utilizam para fazer
valer os seus interesses, mas, no que tange o caminho “legal” das politicas, as suas
representacdes (politicas) assumem o seu papel e as suas consequéncias.

Além da intervencao dos interesses empresariais nas politicas, convivemos
com o incremento da légica do mercado nas relagbes que constituem o todo do
processo educativo, mobilizados pelas politicas publicas (a logica das metas
demonstram isso), inclusive nos instrumentos democraticos que contam com a
participacdo do povo, como é o caso do Plano Nacional de Educacdo. Para Leher
(2014), nunca vivemos tal situacdo na educagéo publica, pois “a cultura das metas,
de bater metas, torna-se politica de governo e, mais que isso, entra na lei para ser
duradoura” (p. 174).

Contudo, o que nos interessa € demonstrar que a crise do Capital atinge o
Estado e, por sua vez, reconfigura o funcionamento das politicas educacionais. O
Estado ndo se tornou minimo, mas incorporou mecanismos sofisticados que
ampliaram o seu controle pelo empresariado no que diz respeito a direcdo a ser
dada as politicas publicas educacionais. Estas, no primeiro momento realizadas por
organizaces e institutos ligadas as grandes empresas, passam a ter caracteristicas
de mercado, seja pelo controle da gestdo dos sistemas de ensino, regime de
colaboracdo, organizacdo escolar, ainda que o discurso em prol da participacéo

democrética esteja presente.

% Esse movimento apresenta-se como organizacdo da sociedade civil e funciona, basicamente, por
meio da influéncia dos seus interesses particulares nas politicas publicas da educacgédo, as quais tém
sido generalizadas a toda a sociedade, com objetivo de constituir um consenso em torno de suas
demandas. Concretamente, essa relagdo tornou-se cristalina a partir da criagdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacao - PDE (2006-2007) pelo governo federal, onde o seu documento-base
assume implementar as Metas estabelecidas pelo “Movimento Compromisso Todos pela Educagao”,
forjadas a partir dos indices de avaliagdo internos e externos que sédo adotados pelo governo. Isso é
possivel devido ao transito livre que os membros dessa organizagdo tém entre as instituicbes do
Estado (p. 171 — 172). Outra forma encontrada pelo movimento para influenciar os caminhos das
politicas educativas € por meio das Organizacdes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP),
as quais séo representantes dos empresarios na relagao direta através das politicas de Estado e dos
governos.
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Reconfigura-se o formato das politicas educacionais que passam, além de
atender os interesses do empresariado, assumir a agenda educacional colocada por
organismos internacionais de diferentes matizes, principalmente o Banco Mundial.
Disso, podemos destacar algumas caracteristicas que nos ajudam a compreender
as mudancas em curso, principalmente ap6s o ano 2000, que influenciam a
totalidade das politicas educacionais, inclusive aquela estudada nesta tese -
implantacéo do Ensino Médio Politécnico no RS:

- Em geral, as politicas primam pela permanéncia dos estudantes nas escolas, o
que exige uma série de a¢bes que buscam complementar o tempo escolar com
atividades no contra turno, onde os estudantes permanecem para realizacao de
atividades de reforco escolar e outras oficinas, como € o caso do Programa Novo
Mais Educacao, que atualmente foi reformulado;

- Exige-se a ampliacdo dos recursos publicos para a educacao, o que, em si, ndo
chega a ser um problema. Entretanto, a elevagdo dos recursos quando
combinadas com alteragdes curriculares que destituem os estudantes de
conhecimentos elementares a formag¢do humana e integral, acabam contribuindo
para o treinamento de pessoas aptas a atender a légica das relacbes sociais
capitalistas, sem problematiza-las. A transformacdo do FUNDEF em FUNDEB,
ampliando-o para toda a educacao basica é uma determinacdo do empresariado
e que nao encontrou resisténcia alguma no ambito do governo e sociedade a
época, ainda que tenha transcorrido na forma de decreto;

- Orientam a reestruturacdo curricular e avaliativa de todos os niveis
educacionais, desde a educacdo infantil até o ensino superior. As principais
mudanc¢as no campo curricular ocorreram, principalmente pés 2006, justamente
quando a ac¢ao organizada do empresariado se apresenta como “classe” (LEHER
2014), um bloco histérico relativamente coeso conforme a acepcao gramsciana,
pela disputa pelo direcionamento educacional. Na leitura da classe dominante, é
fundamental determinar o tipo de conhecimento e dos conteudos que a escola
deve trabalhar, o que expressa claramente a forma de controle sobre o que sera
ensinado e como deve ser transmitido;

- A organizagao do empresariado, através do movimento “Compromisso Todos
pela Educacdo”, reclama a reestruturacdo dos sistemas de ensino, 0 que

perpassa pela ampliacdo no numero de vagas em instituicdes publicas e privadas.
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Nao é forcoso afirmar que todo o processo de ampliacdo do ensino técnico e
superior, levado a cabo por REUNI e PROUNI, foi uma exigéncia colocada pelo
empresariado, buscando atender a necessidade de formacdo de mé&o de obra
competitiva e amplia-la, o que, em termos estruturais, reduz o seu valor no
mercado de trabalho. Sob a retérica da democratizacdo do acesso, ampliacdo do
direito, a classe dominante vai cumprindo o seu papel e socializando seus
interesses particulares;

- Entre as caracteristicas que compde a expressao do empresariado na direcao
das politicas educacionais em sua integralidade contemplam a participacdo da
comunidade na escola. Este “comunitarismo” €& formalizado através da
interferéncia das organiza¢des da sociedade civil no contexto escolar, voluntarios
da comunidade que oferecem oficinas no contra turno (ainda que a qualificacdo
profissional ndo seja exigida) em troca de ajudas de custo. A presenca da
‘comunidade” ndo é o problema. A contradicdo reside na crenga de que os
problemas da escola publica, que, a rigor, sdo muito complexos, podem ser
resolvidos pela boa vontade daqueles que desejam ajudar, contribuindo para a
difusdo de um senso comum altamente perigoso, onde qualquer pessoa pode
interferir na construgcdo dos caminhos educacionais.

- A centralidade do processo pedagdgico escolar reside na aprendizagem dos
estudantes, o que deve se traduzir na elevacdo dos indices de aprovacdo e
reducdo da evasao escolar. Mediante um complexo sistema de avaliagbes, as
politicas educacionais no Brasil sdo conduzidas a atender o que € exigido nas
provas e testes, aplicados desde as criancas até os jovens do ensino superior e
pos graduacao;

Tais caracterizagcbes nos permitem entender o contexto em que a
implantagédo do Ensino Médio Politécnico se efetivou no Rio Grande do Sul. Essa
implantacdo, que € fruto de exigéncias curriculares mais amplas, cumpre as
orientacbes advindas do modo como as politicas educacionais vém sendo
conduzidas no pais.

Com base nas analises até aqui realizadas, podemos dizer que vive-se no
Brasil um periodo em que as politicas educativas, para atender o0s interesses
dominantes, incorporam, como estratégia de construcdo de manutencdo de

hegemonia, demandas histéricas da classe trabalhadora, cujo objetivo é construir
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um consenso em torno do projeto de poder, onde antagonicas posi¢coes sintam-se
contempladas. Nas palavras de Coutinho (2008),
[...] os aparelhos burocraticos certamente recolhnem as demandas populares
de reforma, mas s6 as satisfazem apos “seleciona-las” e “concilia-las” com

as demandas de outros setores e de torna-las assim compativeis, em ultima
instancia, com os interesses de reproducdo do capital (p. 41).

Assim, cria-se a ilusdo de que os direitos historicamente reivindicados seréo
atendidos e que as condicbes para superacdo dos problemas centrais que
obstaculizam a educacdo serdo criadas. Entretanto, a forma como essas
“‘demandas” sdo operadas, desde a concepcao no ambito do Estado até a
materializac@o pratica demonstra, sobretudo no Brasil, que essas politicas estédo
para além da simples concessdo do Estado ou conquistas de grupos sociais
organizados em torno da garantia de direitos, mas articula-se a um projeto fundado
no consentimento, para o exercicio do poder e da hegemonia do Capital sobre o
Trabalho. Assim, entendemos que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio
Grande do Sul, reservadas suas especifidades, ndo escapa a légica traduzida como
estratégia do Estado para aprimoramento de mao de obra atil ao Capital, o que
descaracteriza o proprio sentido marxiano e historico-pratico da Politecnia.

Dessa forma, buscamos demonstrar que as alteracdes no plano do Estado,
fruto da correlacao de forcas entre Trabalho e Capital € o que estruturalmente rege o
funcionamento das politicas publicas educacionais. Entretanto, o que temos
presenciado nas ultimas décadas € uma acelerada ofensiva da classe dominante no
controle das decisdes educacionais, desde o que deve ser trabalhado em sala de
aula, até o destino do financiamento publico. Para nés, de acordo com 0s autores
trazidos aqui, o crescimento deste controle sobre as politicas € expressdo de uma
crise sem resolucdo no plano conjuntural, que mostra os limites estruturais do
préprio Capital (MESZAROS, 2009), seu metabolismo e a sua incapacidade de auto
reproducdo, manifestando os obstaculos para superar as contradicdes por ele
criadas, conforme expressamos na primeira parte deste capitulo.

A conformacao da sociedade brasileira e a sua dependéncia econémica aos
paises ricos arquitetou um tipo especifico de Estado marcado pela fragilidade
patrimonialista e a promiscua relacdo entre o publico e privado, de modo que o

desenvolvimento das politicas educacionais tem sido orientado por uma disputa
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assimétrica e por vezes camuflada entre classes dominantes e os trabalhadores
organizados. Infelizmente, nesta disputa, a maioria do povo que vive do trabalho tem
sofrido perdas de dificil reversdo, caso ndo haja uma resisténcia programatica e
radical, que ndo mais compactue em torno de uma agenda de consenso entre
antagdnicos como ocorreu no Ultimo periodo, mas protagonize um passo a mais na
constituicdo de lutas anticapitalistas, onde a educacgéo publica esteja voltada aos
interesses dos trabalhadores e seus filhos, o que deve contemplar uma urgente
transformacao educacional.

Sem duvida, a radicalidade exigida ndo abre espaco para acordos entre
classes sociais materialmente antagbnicas e desiguais, principalmente quando a
correlacdo de forcas entre essas classes se expressa de forma condensada no
ambito da institucionalidade do Estado. Por isso, ao analisar a implantacdo do
Ensino Médio Politécnico como politica educacional, tomamos como referéncia a
proposicdo marxiana para o campo educacional, bem como as experiéncias
historico-préatica da Politecnia, construidas como estratégia dos trabalhadores para
superar a escola capitalista, sem jamais valerem-se dos seus mesmos principios.
Dai a necessidade de compreender a Politecnia e sua relagcdo com a critica a
sociedade burguesa e ao Capital, o papel do trabalho na formacdo humana e a

omnilateralidade e as formas historicas até entdo produzidas.
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2. TRABALHO E EDUCACAO: A POLITECNIA NA OBRA DE KARL MARX &
FRIEDRICH ENGELS E SEUS FUNDAMENTOS HISTORICO-PRATICOS

O processo de reestruturacdo curricular do ensino médio no Rio Grande do
Sul, o qual passou a ser denominado por Ensino Médio Politécnico, fendmeno
desenvolvido no contexto da ampla introdugéo dos interesses do empresariado no
campo educacional conforme vimos no capitulo anterior, nos leva, seja pela
fundamentacéo teorica apresentada na Proposta Pedagdgica ou pela utilizacado da
Politecnia como demarcagcdo de um campo politico e pedagdgico especifico, para a
proposicdo marxiana sobre trabalho, educagéo, formagéo humana omnilateral e da
prépria Politecnia.

Marx e Engels ndo dedicaram a centralidade de sua obra ao tema da
educacdo, que aparece de forma esparsa em alguns textos e conjunturalmente
datada, de acordo com as disputas estabelecidas no periodo e os estudos
provenientes desse movimento. No entanto, a questdo educacional em Marx e
Engels surge na relagcdo que os autores travam com o conjunto de conceitos que
utiliza ao elaborar um sistema explicativo da sociedade burguesa, na forma como ela
se manifestava em seu tempo. Por isso, autonomizar a educagao na obra marxiana
pode apresentar dois perigos fundamentais: o primeiro é abdicar de eixos analiticos
como histéria, contradicdo e totalidade que contribuem essencialmente para a
compreensao radical dos fenébmenos e possibilitam que estes ndo se desenvolvam
como mera abstracdo, sem vinculo com o movimento real.

O segundo poderia expressar 0 uso desonesto das premissas em que Marx
sustenta em sua obra, o que levaria a utilizacdo simpléria de suas compreensodes
para afirmar propostas sociais e educacionais cuja finalidade é antagbnica ao
conjunto das transformacbes que o autor almejava, todas na direcdo da
emancipacao humana. Por isso, para que possamos adentrar ao debate educacional
em Marx e Engels sem oferecer prejuizos ao que produziram, € necessario
reconhecer a educacdo em sua relacao histérica com o sistema dialético, explicativo
e analitico da sociedade burguesa/capitalista, objeto central da analise do autor.

Considerando estes aspectos, o capitulo foi organizado inicialmente pela
contextualizacdo e sintese das reflexdes que Marx e Engels elaboraram sobre a

categoria Trabalho, sua centralidade na constituicdo dos seres humanos, as
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diferentes formas como o trabalho age na formacédo dos individuos e sociedades.
Com isso, queremos demonstrar que para Marx e Engels, o Trabalho €, além da
atividade vital dos seres humanos, o principio educativo pelo qual as pessoas se
transformam.

Ao adentrar as questdes especificas da educacdo, apresentamos a
proposicdo marxiana para este campo, tratando da relagdo entre Politecnia e
formacdo omnilateral. Ao valer-nos das intencionalidades de Marx e Engels para a
educacao politécnica em contraposicdo a formacdo apresentada pela burguesia,
tracamos semelhancas e diferencas entre a Politecnia e a omnilateralidade no
conjunto da proposta educacional do autor, onde a Politecnia se caracteriza como
uma formacao tedrica e pratica relacionada ao trabalho produtivo, ainda abstrato na
forma capitalista, mas que apresenta condicdes objetivas as quais “elevara a classe
operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica.” (MARX 2011, p.
85).

Os momentos que seguem a analise dos textos marxianos sao destinados a
apresentacao de duas experiéncias historico-praticas da Politecnia. A primeira trata
da Politecnia na Revolucdo Russa, onde o processo de transformacao social iniciado
desde 1917 propugnou uma educacdo organicamente vinculada ao Trabalho
Socialmente Necessario, isto €, o trabalho de reconstrucdo do pais literalmente
destruido e atrasado, seja pela politica czarista ou pelas sucessivas guerras do inicio
do século XX. A segunda experiéncia analisada refere-se a Cuba, principalmente
apos a revolucao de 1959, quando a ilha caribenha passa por uma ampliacao radical
dos direitos sociais basicos, como é a educacédo. A Politecnia em Cuba nos permite
realizar aproximacdes com a realidade brasileira e, por isso, pensar possibilidades
mais proximas do modelo educacional de nosso pais.

Por fim, tomando por base a relacdo do trabalho na formacdo humana,
politecnia e omnilateralidade, apresentamos, desde a perspectiva marxiana e das
experiéncias Russa e Cubana, alguns elementos que caracterizam a educacao
politécnica enquanto caminho e proposicdo educativa que se funda na critica ao
modelo educacional capitalista e possibilita um processo formativo enquanto classe
trabalhadora para si, isto é, que dispde de condi¢cdes adequadas enquanto classe

revolucionéria.
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2.1. O Trabalho e a sua dimensao formativa

No transcorrer da obra de Marx e Engels, a atividade/relacdo historica e
ontolégica que funda a existéncia humana como espécie distinta de todas as outras
formas de vida e atribui a ela um carater genérico € o Trabalho. Como tal, anterior
ao ato de oferecer sentido e pensar sobre a execucgéo das acdes, 0s seres humanos
necessitam produzir os meios e 0s caminhos para a manutencdo de suas vidas
através do atendimento das necessidades elementares. Por isso, para Marx e
Engels, o “primeiro fato a constatar &, pois, a organizacdo corporal desses individuos
e, por meio dela, sua relagdo dada com o restante da natureza”. (MARX; ENGELS,
2007a p. 87)

Ao agirem sobre os elementos da natureza a fim de transforma-la em
condi¢cbes materiais adequadas, os seres humanos se modificam e se desenvolvem.
Na relacdo metabdlica travada entre as pessoas e a natureza ndo humana para
atingir a finalidade de manterem-se vivas, as pessoas criam suas proprias e
especificas condi¢des de vida. O Trabalho, portanto, como processo de intercambio
entre humanos e natureza atende ao estatuto objetivo para a constituicdo dos seres
humanos desde o suprimento das primeiras e elementares necessidades.

Em Marx e Engels, a relacdo que se estabelece entre as acées humanas e a
natureza contempla, primeiramente, uma prioridade condicionada pelo processo de
alteracdo das condicdes externas. Esta alteracdo cumpre papel fundamental na
constituicdo humana, no que tange a formacdo do corpo, adaptacdo dos seres
humanos as condi¢cbes existentes para que a vida seja possivel. Significa dizer que
0s seres humanos sao resultado de um processo metabdlico com a natureza, pelo
qual o seu desenvolvimento deu origem as transformac¢des que o torna distinto dos
outros animais e outras formas de vida. A distincdo humana dos outros seres vivos
explicita a diversidade da vida natural e Marx assim reconhece quando afirma “que a
vida fisica e mental do homem est4 interconectada com a natureza ndo tem outro
sentido que a natureza esta interconectada consigo mesma, pois 0 homem é uma
parte da natureza” (MARX 2009 p. 84). Portanto, se trata de uma relacéo entre
componentes de um mesmo sistema metabolico em posi¢cdes necessariamente

assimétricas, o que garante a vida humana pela alteragdo do mundo natural em seu
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favor, pois as condigbes para a existéncia humana nao estdo dadas na natureza
exterior.
A relacdo entre seres humanos e natureza é caracterizada por Marx na
definicdo sobre Trabalho:
O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e pernas,
cabeca e méos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele

desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. (MARX 2013, p. 326)

Ocorre que, na relacdo estabelecida pelo intercambio material e imediato com
a natureza no processo de formacdo, os seres humanos desenvolvem formas
especificas que nos diferenciam de outros animais e formas de vida. Engels (1986,
p.11) chega afirmar que o “Trabalho é quem criou o préprio homem”, sendo esta
afirmativa justificada pelo carater e o papel do trabalho nas transformactes
necessarias para chegar a forma humana como conhecemos.

Entretanto, ao longo do desenvolvimento da humanidade como decorréncia
do processo de trabalho, os seres humanos adquirem conhecimentos e evoluem
fisica e mentalmente. Esta transformacdo da natureza externa, ndo humana, néo é
uma acdo passiva ao corpo e as formas de representacdo que as pessoas
estabelecem ao mundo e entre si. Ao contrario, o trabalho conduz os seres humanos
a transformacbes constantes, condicionando o0s aspectos do pensamento, da
linguagem, da cultura, as manifestacdes artisticas, a politica e as diversas maneiras
de organizacdo em sociedade. Enquanto processo de transformacdo para,
inicialmente atender necessidades primarias, o trabalho possibilita desde as
modificacdes e aperfeicoamento da natureza em favor das pessoas, até que 0s
seres humanos evoluam em termos fisicos e intelectuais e, por isso, também se
modifiquem.

Para Marx (2009), a transformacéo pela qual os seres humanos passam em
decorréncia do processo de trabalho € o que os diferencia do restante dos animais.
A capacidade de se distanciar do processo de trabalho, objetificando-o e alterando-o

de acordo com as suas necessidades, coloca os seres humanos em condi¢gbes
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superiores em relagdo aos outros animais. Estes, por sua vez, ndo se modificam ao,

instintivamente, modificar a natureza para a sua subsisténcia, mas permanecem sem

alteracdes fisicas — exceto de ordem natural — e intelectual.

O autor apresenta tal diferenciacédo da seguinte forma:

O animal € imediatamente um com a sua atividade vital. N&o se distingue
dela. E ela. O homem faz da sua atividade vital mesma um objeto da sua
vontade e da sua consciéncia. Ele tem atividade vital consciente. Esta ndo é
uma determinidade com a qual ele coincide imediatamente. A atividade vital

consciente distingue o homem imediatamente da atividade vital animal.
Justamente por isso ele € um ser genérico (MARX 2009, p. 84).

O que Marx e Engels postulam releva o desenvolvimento da espécie humana
enquanto resultado do processo de trabalho, o qual envolve o intercambio dos seres
humanos com a natureza. A relagdo metabdlica para atender as necessidades
humanas constitui-se, por si, has condi¢cbes para que as pessoas também sejam
transformadas e se formem, em diferentes graus e niveis, a depender dos
condicionamentos historicos e das formas de organizacdo social, como sujeitos
eminentemente sociais.

A diferenciacdo dos seres humanos de outros animais pelo Trabalho e,
consequentemente, as modificacbes de sua propria natureza, permitem que
agreguem caracteristicas proprias da espécie que se forja na prioridade ontolégica,
isto €, o trabalho como principio que funda o ser humano como ser social. Entre as
caracteristicas, podemos mencionar o aspecto teleoldgico da acdo humana, o que
significa atribuir finalidade aquilo que realiza de acordo com as necessidades
apresentadas para a garantia da vida. Dessa forma, ao transformar a natureza e
transformar a si préprio, o ser humano produz as condi¢cdes das quais precisa para
viver, uma vez que o desenvolvimento da espécie ndo lhe possibilitou que, desde a
menor idade, encontrasse prontas na natureza as condi¢cdes ideais para a
reproducao. As condi¢cdes adequadas séo criadas pelos seres humanos, a partir da
finalidade que atribuem em relacdo com as necessidades reais e concretas
apresentadas. Nas palavras de Marx (2013, p. 327) “além do esfor¢o dos 6rgéos que
trabalham, a atividade laboral exige a vontade orientada a um fim, que se manifesta
como atengcdo do trabalhador durante a realizacdo de sua tarefa”. O “fim”
mencionado pelo autor se constitui como intencionalidade prévia atribuida pela

necessidade real de sobrevivéncia.
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Outra especificidade atribuida aos seres humanos, relacionada ao processo
de trabalho € a capacidade de antecipar e criar, no pensamento, a acao
transformadora, o projeto, a ideia daquilo que devera ser executado. O processo de
trabalho enquanto acdo que modifica a natureza, no transcorrer das alteracdes que
possibilitaram a existéncia dos seres humanos na histoéria, garantiu que a faculdade
do pensamento, isto é, o estabelecimento de relagbes no plano das ideias fosse
possivel ao ponto, inclusive, de prever os resultados da pratica concreta no mundo
externo.

Esta faculdade, especifica dos seres humanos, proporciona uma
representacao ideal na consciéncia das pessoas e permite a sua diferenciagdo em
relacdo aos outros animais. Ainda que as acfes dos animais modifiguem a natureza,
elas sdo realizadas pelo impeto instintivo, buscando responder a um estimulo
imediatamente condicionado pela necessidade de abrigo, alimentacao, defesa, etc.
No caso dos seres humanos, a maleabilidade das condi¢cbes objetivas apresentadas
pela natureza e/ou pela prépria sociedade permite que haja maior disposicédo para,
de maneira criativa, modificar a natureza externa como concretizacdo de prévio
planejamento, ideal, possivel justamente pelo desenvolvimento das condi¢des e
formas com as quais 0s seres humanos alteram em seu processo de transformacéo
ontolégico e histérico.

Marx apresenta uma breve explicacdo demonstrando como essa
especificidade humana nos diferencia do restante dos animais. Ele afirma que:

Desde o inicio [0 que] distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de
gue o primeiro tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a
cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja

estava presente na representacdo do trabalhador no inicio do processo,
portanto, um resultado que ja existia idealmente. (MARX 2013, p. 327).

A prévia ideia sobre a agdo & um atributo unicamente humano. O trabalho
como principio fundante do ser humano, capaz de viver em sociedade e relacionar-
se de forma objetiva com outros seres vivos, permite que as pessoas desenvolvam
estas duas caracteristicas: a atribuicdo de finalidade a uma determinada acédo e a
capacidade de idealizar a acdo antes mesmo de realiza-la, no plano do pensamento.

Mas, além dessas, poderiamos dizer que o Trabalho apresenta duas
dimensdes relacionadas, as quais, juntas, marcam o carater dos seres humanos

como superiores em relacdo aos outros seres vivos no que tange a capacidade de



74

manusear os elementos da natureza em seu favor. Superiores por avangar do grau
instintivo e animal para o estagio das transformagfes com determinado fim,
previamente idealizado na consciéncia. O Trabalho como atividade pratica de
transformacdo das condicbes objetivas impulsiona a dimensdo do Trabalho
intelectual. Sendo o Trabalho um ato de transformacgao, o Trabalho Intelectual se
configura como a transformacédo das ideias, compreensdes, subjetividades em
relacdo organica com o Trabalho manual. O desenvolvimento humano é
consequéncia direta da relacdo entre as duas formas de Trabalho, uma vez que a
necessidade de transformacédo da natureza para garantir a vida é acompanhada das
transformacoes fisicas e biologicas que, por sua vez, permitem a evolucdo da
capacidade de abstracéo — teorizar — uma acéo especificamente humana.

Portanto, o Trabalho como atividade vital (MARX, 2009) cumpre papel
determinante na formacdo do género humano, uma vez que possibilita o
atendimento das primeiras necessidades a sua existéncia por meio da
transformacdo das condicbes reais e da natureza externa e, a partir dai, o
desenvolvimento do pensamento e da consciéncia. Essa dupla dimensdo do
Trabalho €, em sintese, responsavel pela formacdo da espécie humana na forma
como conhecemos. Por isso é atual e verdadeira a afirmacdo de Engels trazida
anteriormente, na qual o autor sustenta que € o “Trabalho € quem criou o proprio
homem”.

Como sabemos o processo de trabalho se complexificou na mesma
proporcdo em que os seres humanos atribuiram maior capacidade de transformacao
das condi¢des naturais, objetivas e, por isso, modificando a si préprios. Claramente
a formacdo humana incorpora novas caracteristicas, a0 mesmo tempo em que
supera outras e este movimento é condicionado pelos modelos de organizacdo
social, os modos de producdo da vida que os seres humanos assumem em
sociedade. Entretanto, a instauracédo dos modos de producao ndo ocorre de maneira
harménica, ou mesmo € consensual, dada as disputas que marcam a historia
humana pela apropriagéo privada dos bens materiais e simbadlicos que representam
a rigueza produzida.

Com o advento da forma social capitalista, 0 processo de trabalho assume
novas caracteristicas, fruto da superacdo do modo feudal de organizacdo e

producdo da vida, ainda que incorpore e combine elementos do antigo modelo.
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Embora tenha havido, nos modos de producdo anteriores, processos de exploragao
do trabalho de algumas classes por outras, ou mesmo castas, € no capitalismo que
a relacdo de exploracdo ganha forma radical, principalmente porque esta
condicionada ao discurso da modernidade, insurgéncia do modelo cientifico,
ascensdo dos Estados-nacdo, e as transformagbes que, ao fim e ao cabo,
competem para a organizagéo de duas classes sociais antagonicamente delimitadas
e afetam a integralidade da vida em sociedade.

Marx e Engels assim expressam, em “Manifesto Comunista”, as mudancgas
operadas nos primérdios do modo de producdo do capital, bem como a
reorganizagao das classes sociais como conhecemos:

A grande indUstria criou o0 mercado mundial, preparado pela descoberta da
América. O mercado mundial acelerou enormemente o desenvolvimento do
comeércio, da navegacédo, dos meios de comunicac¢éo. Este desenvolvimento
reagiu, por sua vez sobre a expansdo da industria; e a medida que a
industria, o comeércio, a navegacao, as vias férreas se desenvolviam,
crescia a burguesia, multiplicando os seus capitais e colocando num

segundo plano todas as classes legadas da Idade Média (MARX, 2007b p.
41).

Com o desenvolvimento da burguesia, isto é, do capital, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos, 0s quais s6 vivem
enquanto tem trabalho e s6 tem trabalho enquanto o seu trabalho alimenta o
capital. Esses operarios, constrangidos a vender-se a retalho, sao
mercadoria, artigo de comércio como qualquer outro; em consequéncia,
estdo sujeitos a todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagbes
do mercado. O crescente emprego de maquinas e a divisdo do trabalho
despojaram a atividade do operario do seu carater autbnomo, tirando-lhe
todo atrativo. O operario torna-se um simples apéndice e dele s6 se requer
0 manejo mais simples, mais monétono, mais facil de aprender. Desse
modo, o custo do operario se reduz, quase exclusivamente, aos meios de
subsisténcia que lhe sdo necessarios para viver e perpetuar a espécie.
(MARX 2007b, p. 46).

A denuncia realizada por Marx e Engels nos permite compreender as
mudancas operadas pela constituicdo historica da forma social capitalista. A
formacado da burguesia como classe social dominante e revolucionaria, se colocada
em oposicdo ao modelo feudal, convive com a existéncia de novos modos de
organizacdo do Trabalho. Este, vencendo os estadgios do modelo artesanal e da
manufatura, atinge seu apice na organizacao industrial e na substituicdo massiva da
forca de trabalho pela introducéo da maquinaria nas linhas de producéo. Este € um
fenbmeno muito importante. Na medida em que a inddstria passa a orientar a

producdo da vida em sociedade, relegando o trabalho ao Unico caminho para sua



76

sobrevivéncia, isto é, venda da forca de trabalho, se forma e hegemonizam-se uma
organizacdo social cuja base esta alicercada em classes sociais antagonicas, as
quais Marx e Engels denominam por burguesia — proprietarios privados dos meios
de producdo — e proletarios — aqueles que, para viver, necessitam vender a Unica
forca de que Ihe resta, a capacidade de Trabalho.

A relacdo travada entre as classes sociais fundamentais vai caracterizar o
processo histérico numa forma sem precedentes. A distancia do ser humano em
relacdo ao trabalho como meio para manutencdo da vida sofre uma radical
ampliacdo, uma vez que, no capitalismo o produto do trabalho humano, isto é, o
resultado da transformacéo das condi¢Bes reais, nao € socializada de forma coletiva,
justa e conforme as necessidades sociais, mas obedece a l6gica da apropriacao
privada pelo capitalista. Na medida em que o trabalhador ndo se apropria do
resultado do processo de trabalho, o proprio Trabalho e a producdo passam a lhes
ser estranhos. O trabalhador ndo se reconhece naquilo que realiza, pois a atividade
€ desenvolvida em prol de uma relacdo formalmente contratualizada, mas
essencialmente exploratéria e, portanto, desigual.

Marx percebeu esse fendbmeno desde muito cedo e elaborou criticas a isso ja
nos “Manuscritos de 1844” ou “Manuscritos de Paris”. Neste texto, o autor discorre
sobre o carater do Trabalho nas relacfes capitalistas e o papel dos trabalhadores,
apresentando-lhes uma inversdo no modelo de trabalho que o -capitalismo
consolidou. Em suas palavras:

O trabalhador se torna tanto mais pobre mais quanto mais riqueza produz,
guanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador
se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria.
Com a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em proporcao direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz somente
mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma

mercadoria, e isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral
(MARX 2009a, p. 80).

Com efeito, segundo este pressuposto esta claro: quanto mais o trabalhador
se desgasta trabalhando, tanto mais poderoso se torna o mundo objetivo,
alheio que ele cria diante de si, tanto mais pobre se torna ele mesmo, seu
mundo interior, [e] tanto menos [o trabalhador] pertence a si proprio. (MARX
2009a, p. 81).

O esforgo marxiano nessas palavras € demonstrar a alteracdo radical na
dimensdo do Trabalho como principio que funda o ser humano. Tal compreensao

marcara toda a sua obra. Neste ponto, Marx nos mostra a acentuada cisdo que o
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modo de produgéo capitalista opera nos seres humanos, recaindo sobre os
trabalhadores a danosa consequéncia que lhe aparta do produto do seu trabalho e
do proprio Trabalho como meio de vida. E na forma capitalista de organizacéo da
producdo da vida que o trabalho passa a ser “estranhado” (MARX, 2009) em sua
totalidade. Para Marx (2009a; 2007b; 2013), na medida em que o produto do
processo de Trabalho € negado ao trabalhador e transferido a outrem, estdo postas
as condicbes para que os seres humanos ndo se reconhecam entre si, no proprio
Trabalho como atividade vital e como seres da natureza. A isso 0 autor denomina
por alienacéo.

A relacao entre capitalistas e trabalhadores, burguesia e proletariado, travada
sobre condi¢cdes profundamente antagdnicas e presentes nas mais diversas e
especificas organizacdes da sociedade moderna, cumpre um papel essencialmente
prejudicial aos seres humanos e, por consequéncia, a natureza. Por ser contraditoria
e desigual, considerando o processo de acumulagcdo que o0s capitalistas
desenvolveram a partir da exploracdo da classe trabalhadora, o esforco da
burguesia é para controlar a totalidade do processo de trabalho exercido pelos
trabalhadores, de modo que seja possivel extrair indices mais elevados de
produtividade, isto €, maior quantidade de produtos em um menor periodo de tempo.
Portanto, o controle do processo de trabalho € uma condicdo essencial para que o
capital mantenha-se como relacéo social predominante, ainda que, por vezes, sejam
necessarias mudancas em padrées e modos de organizar-se.

Mas, é em “O Capital” que Marx esboca uma analise radical sobre a esséncia
da forma social capitalista e o fundamento da sociedade burguesa. A sintese da
obra apresenta o método de analise da economia politica a luz do materialismo
histérico e dialético, bem como a teoria do mais-valor como resultado da compra e
exploracdo da forca de trabalho daqueles que, obviamente, ndo sao proprietarios
dos meios de producéo.

Inicialmente, Marx se ocupa da andlise e caracterizacdo da mercadoria como
uma relacdo, um produto de determinadas e especificas relagbes sociais. Chama
atencao que o autor ndo define mercadoria somente como produto fisico, mas como
“‘uma coisa”, a qual carrega imprecisa definicdo, uma vez que a mercadoria assume

diversas formas e manifestacdes. Vejamos como Marx aborda:
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A mercadoria €, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio
de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de um tipo qualquer.
A natureza dessas necessidades — se, por exemplo, elas provém do
estbmago ou da imaginacao — ndo altera em nada a questdo. Tampouco se
trata aqui de como a coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente,
como meio de subsisténcia, isto €, como objeto de fruicdo, ou indiretamente,
como meio de producédo. (MARX 2013, p. 157).

Os estudos de Marx |he permitiram reconhecer na mercadoria a forma
elementar e aparente como tese da submissdo do Trabalho ao Capital. A analise
realizada neste nivel possibilitou desvelar ao menos duas manifestacbes que
marcam a mercadoria como especificidade da forma capitalista. Se o produto do
processo de trabalho, em outros modelos de producdo, estava mais préximo do
atendimento das necessidades humanas, no capitalismo este produto se apresenta
com um valor atribuido a sua necessidade, o que significa que, em certa medida, na
mercadoria esta contida a determinidade do produto que pretende atender alguma
necessidade humana e dutil. A isso Marx denominou como valor de uso das
mercadorias, ou, em suas palavras “A utilidade de uma coisa faz dela um valor de
uso” (MARX 2013, p. 158).

Entretanto, a mercadoria enquanto expressao da venda da forca de trabalho
implica a necessidade que possui a outra pessoa. Nesse sentido, “para se tornar
mercadoria, é preciso que o produto, por meio da troca, seja transferido a outrem, a
gquem vai servir como valor de uso” (MARX, 2013 p. 164). O valor atribuido ao
produto que devera servir a outra pessoa € definido por Marx como valor de troca. A
diferenciacdo do duplo carater que constitui o produto do trabalho humano no
capitalismo € fundamental, porque ela incide nas relacdes sociais e, principalmente,
nas relacdes de trabalho, haja vista que forca de trabalho também é uma mercadoria
com valores de uso para quem a compra. Como Marx demonstra que é pela
quantidade de trabalho empregado na producdo de uma determinada mercadoria
que define o seu valor (de troca), a relacdo entre trabalhadores e capitalistas é
fundada, essencialmente, na disputa pela valorizacdo do trabalho empregado e a
posse do seu controle. Essa relacdo marca a historia humana no capitalismo, assim
como afirmam Marx e Engels (2007b) quando dizem que “a histéria de todas as
sociedades até hoje existentes é a historia da luta de classes”, (p. 40).

Dessa forma, a principal descoberta que Marx apresenta, o que ndo deixa de

ser uma contribuicdo aos trabalhadores do mundo inteiro, € a explicitacdo do
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mecanismo essencial que permite a exploragdo. Na medida em que a forma
capitalista se expressa na mercadoria como produto do trabalho humano, a qual
possui dupla caracterizacdo (valor de uso e valor de troca), a organizacdo do
trabalho € realizada para permitir que o valor de troca da mercadoria esconda o
valor de uso (Gtil) do produto, de modo que o valor de troca seja, em sintese, o0 valor
de uso. O componente ideoldgico assim é expresso pela criacdo de necessidades
que, no fundo, sdo contingenciais. Mas, 0 que nos interessa, é que, para Marx, a
guantidade de tempo de trabalho empregado para a producdo das mercadorias vai
definir, em geral, o valor que este produto entrard no processo de circulacdo, com
valor de uso para quem dele se apropriar.

A contribuicdo de Marx é essencial. Apos ampla analise, o autor oferece um
conjunto de argumentos que nos permitem entender que o processo de exploracao
da forca de trabalho é tdo mais agudo quanto maior a quantidade de mercadorias
produzidas em menos tempo. Significa dizer que, quanto menor o tempo empregado
para a producdo de uma mercadoria e consequentemente o preco pago por tal forca
de trabalho, maior serd o valor extraido com a troca dessa mesma mercadoria, no
processo de circulacdo. Essa diferenga constitui o0 que Marx denomina por “mais
valor” o qual esta relacionado em sua forma absoluta com a quantidade de tempo de
trabalho utilizado na producéo. A citacdo abaixo expressa o seu entendimento:

O possuidor de mercadorias pode, por meio de seu trabalho, criar valores,
mas nao valores que valorizam a si mesmos. Ele pode aumentar o valor de
uma mercadoria acrescentando ao valor ja existente um novo valor por meio
de novo trabalho, por exemplo, transformando o couro em botas. O mesmo

material tem, agora, mais valor, porque contém uma quantidade maior de
trabalho. (MARX 2013, p. 311).

O produto — a propriedade do capitalista — € um valor de uso, como o fio, as
botas etc. Mas apesar de as botas, por exemplo, constituirem, de certo
modo, a base do progresso social e nosso capitalista ser um “progressista”
convicto, ele ndo as fabrica por elas mesmas. Na producao de mercadorias,
o valor de uso nado é, de modo algum, a coisa qu'on aime pour lui-méme
[que se ama por ela mesma]. Aqui, os valores de uso sé sdo produzidos
porque e na medida em que sdo o substrato material, os suportes do valor
de troca. E, para nosso capitalista, trata-se de duas coisas. Primeiramente,
ele quer produzir um valor de uso que tenha um valor de troca, isto &, um
artigo destinado a venda, uma mercadoria. Em segundo lugar, quer produzir
uma mercadoria cujo valor seja maior do que a soma do valor das
mercadorias requeridas para sua produc¢éo, os meios de producédo e a forca
de trabalho, para cuja compra ele adiantou seu dinheiro no mercado. Ele
quer produzir ndo s6 um valor de uso, mas uma mercadoria; ndo so6 valor de
uso, mas valor, e ndo s6 valor, mas também mais-valor. (MARX 2013, p.
337).
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A partir do argumento de Marx, € possivel dizer que, no processo de
producdo de mercadorias, sao considerados 0s valores pagos por outras
mercadorias utilizadas e aqueles destinados aos meios de producdo que sao
empregados na propria mercadoria, de modo que a variavel que possibilita tanto a
existéncia da mercadoria quando a produ¢do de mais valor é a forca de trabalho. A
relacdo de exploracdo que marca o modo de producéo capitalista esta diretamente
ligada a producdo do excedente de tempo em que o trabalhador emprega na
producdo de mercadorias e que nao lhe € pago. No capitalismo, essencialmente, a
luta de classes se efetiva sob essas condic¢des.

O carater social e produtivo do trabalho, no contexto da existéncia do mais
valor, possui algumas especificidades. Se em outras formas sociais o trabalho
produtivo poderia ser caracterizado pela producdo necessaria de bens Uuteis a
manutencdo da vida humana, no capitalismo, o Trabalho produtivo se apresenta,
desde a perspectiva marxiana, como aquela relagdo de exploragédo que produz mais

valor. O autor apresenta sua sintese com clareza:

A producdo capitalista ndo é apenas producdo de mercadoria, mas
essencialmente producdo de mais-valor. O trabalhador produz ndo para si,
mas para o capital. Nao basta, por isso, que ele produza em geral. Ele tem
de produzir mais-valor. SO é produtivo o trabalhador que produz mais-valor

para o capitalista ou serve a autovalorizacdo do capital. (MARX 2013 p.
706).

Marx nos fornece um conjunto de elementos essenciais a compreensao dos
fundamentos sob os quais se apresenta a sociedade capitalista e 0 modo como a
producdo da vida é tratada nessa forma social. O conceito de Trabalho produtivo
para o autor ndo poderia estar circundado, apenas, aos trabalhadores capazes de
produzir mais valor na producgéo industrial. A isso, de forma objetiva, nomeou como
mais valor absoluto. Embora o mais valor absoluto tenha centralidade na forma de
reproducdo e autovalorizacdo do Capital, o autor reconhece a existéncia do mais
valor relativo como decorréncia do primeiro (absoluto) e manifestada pelo trabalho
de profissionais que oferecem suporte a producdo do mais valor absoluto.

Nestes termos que Marx demonstra a existéncia do mais valor relativo:

Se nos for permitido escolher um exemplo fora da esfera da producéo
material, diremos que um mestre-escola € um trabalhador produtivo se nédo
se limita a trabalhar a cabeca das criancas, mas exige trabalho de si mesmo

até o esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo. Que este Ultimo tenha
investido seu capital numa fabrica de ensino, em vez de numa fabrica de
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salsichas, é algo que néo altera em nada a relag@o. Assim, o conceito de
trabalhador produtivo ndo implica de modo nenhum apenas uma relagéo
entre atividade e efeito util, entre trabalhador e produto do trabalho, mas
também uma relacdo de producdo especificamente social, surgida
historicamente e que cola no trabalhador o rétulo de meio direto de
valorizacdo do capital. Ser trabalhador produtivo ndo €, portanto, uma sorte,
mas um azar. (MARX 2013 p. 706).

Podemos perceber que a definicdo de trabalho produtivo em Marx abarca
uma série de atividades, desde que estas estejam comprometidas com a producéo
de excedentes que nédo lhes pertencerd, sendo inateis a reproducao da vida. Nesse
sentido, € possivel afirmar, a partir de Marx, que o Trabalho Produtivo € aquele que
produz e/ou esta relacionado com a producao das condi¢cdes essenciais nas quais
se afirmam os pressupostos da sociedade capitalista.

Assim, o trabalho como acao/atividade vital para a existéncia humana, se
apresenta de diferentes modos, de acordo com as formas que a sociedade assume
enquanto organizacdo. A dimensdo formativa dos seres humanos pelo trabalho
reside no fato concreto de, ao transformar a natureza, 0s seres humanos
transformam-se a si proprios e desenvolvem. Dessa relagdo, transcorreu a histoéria e
a constituicdo humana como seres genéricos, capazes de atribuir finalidade e
antever suas acdes sobre a natureza e na sociedade. No capitalismo, o trabalho
enquanto processo de humanizacédo é reduzido ao emprego da forca de trabalho,
alijando as grandes massas trabalhadoras do reconhecimento de seu produto, da
sua atividade vital, da natureza e da propria espécie humana, como vimos
anteriormente.

Reduzida a mercadoria, a forca de trabalho é incorporada a logica da
circulagdo dos produtos, no mercado. Sob diferentes manifestagfes, a histéria do
capitalismo tem sido reproduzida sem superar a relacdo de exploracéo orientada
pela compra e venda de forgca de trabalho, onde, quem compra, possui finalidade
antagbnica a quem vende, uma vez que deseja elevar a capacidade produtiva do
trabalhador o que diminui na mesma propor¢cdo o custo do seu trabalho. Dessa
relacdo, o mais valor € o que perseguem os capitalistas, ao apropriar-se do trabalho
produtivo daqueles de quem compra a forga de trabalho.

Entendemos que estes fundamentos nos possibilitam compreender a
proposicdo marxiana sobre educacéao. Em geral, ao tratar da educacéo e apresentar

as suas caracteristicas, Marx e Engels expressam a necessidade da unido entre o
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trabalho produtivo com o ensino, o que, em certa medida poder& construir as bases
para a superacao da forma social capitalista e, por sua vez, da exploragdo. O que
Marx vai defender, ao tratar a tematica educacional, € que sua articulacdo com o

campo produtivo é uma condicdo de possibilidade a emancipac¢do humana.

2.2. Educacéo, Politecnia e Formagao Omnilateral.

As formulacdes elaboradas por Marx e Engels em torno da tematica
educacional sdo precedidas por uma série de movimentos e superacbes que
marcam sua trajetéria politica e tedrica. Em geral, os autores (principalmente Marx)
realizam uma importante transicdo que inaugura uma forma, um método que sera
utilizado para estabelecer a andlise da sociedade burguesa, desde os aspectos que
circundam a economia politica, 0 que estd mais evidente na obra magna de Marx, O
Capital — critica da economia politica.

No bojo das mudancas substanciais que caracterizam Marx e Engels esta o
reconhecimento da insuficiéncia da filosofia idealista hegeliana e o materialismo
contemplativo de Feuerbach, os quais foram alvos das criticas nas primeiras obras
dos autores, principalmente pela presuncdo de uma filosofia que pretendeu explicar
os fendmenos, sem intervir sobre eles. Para Marx e Engels, tanto o idealismo
hegeliano quanto o materialismo feuerbachiano atuam no plano das intencdes e, no
fundo, desconsideram o0 movimento real/concreto em que as circunstancias e
relacdes se efetivam, o que torna suas elaboracoes insuficientes.

Como mencionamos em estudos anteriores:

Neste periodo, Marx (especialmente) é interpelado por uma série de
“influéncias”, entre as quais podemos destacar o distanciamento e, ao
mesmo tempo, reconhecimento da filosofia contemplativa de Ludwig
Feuerbach devido a sua contribuicdo para desvelar o problema da religido;
a conformacdo de um pensamento que busca a “superagido-conservagao”
ou Aufhebung, da filosofia hegeliana, principalmente em relagdo a dialética
conceitual/espiritual que, no limite, é justificadora das condi¢cdes sociais
existentes e sua manutencdo; e o definitivo rompimento por meio de
contundentes criticas — por vezes irbnicas — ao pensamento também

religioso e especulativo, mas raso, se comparado a Feuerbach e ao préprio
Hegel, com os jovens hegelianos. (GONCALVES, 2015, p. 326).

Historicamente, o rompimento de Marx e Engels com as manifestacdes

idealistas pode ser conhecida a partir de algumas obras, como “ldeologia Alema”,
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onde estéo postas as “Teses sobre Feuerbach” e “A Sagrada Familia ou a critica da
Critica critica”. Nesta ultima, encontramos a cisdo de Marx, com o0s jovens
hegelianos, auténticos representantes do pensamento contemplativo que atuava
como uma espécie de grupo seleto, auto afirmando-se capazes de explicar a
realidade, o que sO seria possivel com o afastamento das condi¢des concretas. Tal
possibilidade, para Marx e Engels, é o elemento que impossibilita o conhecimento
real, portanto, o contrario. A necessidade de transformacdo das condi¢cGes objetivas
perpassa pela acao, pela pratica real e intervencdo humana.
Ao refutar as ideias de Feuerbach, Marx e Engels assim afirmam:
A doutrina materialista sobre a modificacdo das circunstancias e da
educacédo esquece que as circunstancias sdo modificadas pelos homens e
gue o proprio educador tem de ser educado. Ela tem, por isso, de dividir a
sociedade em duas partes — a primeira das quais esta colocada acima da
sociedade. A coincidéncia entre a altera[¢do] das circunstancias e a
atividade ou automodificagdo humanas sO6 pode ser apreendida e

racionalmente entendida como préatica revolucionaria. (MARX; ENGELS
2007b, p. 533)

No plano filoséfico, o esforco dos autores em seus primeiros escritos €
demarcar a necessidade e os limites do idealismo alemdo, cujo maior expoente é
Hegel. Ao mesmo tempo em que produzem um consistente conjunto de escritos os
quais serdo, mais tarde, base para a formulacdo do materialismo histérico e
dialético, participam das agitacdes junto aos comunistas, 0 que lhes possibilita
mergulhar nos movimentos reais e conhecé-los desde suas contradi¢des. A relagcao
entre a producéo tedrica e as lutas concretas na vida de Marx e Engels € uma chave
analitica muito importante para que possamos entender a proposicdo dos autores,

inclusive sobre a educacéo. A sintese que Marx realiza é fundamental:

“[...] na produgao social da prépria existéncia, os homens entram em
relagGes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas
relacbes de producdo correspondem a um grau determinado de
desenvolvimento de suas for¢as produtivas materiais. A totalidade dessas
relacbes de producdo constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base
real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
producdo da vida material condiciona o processo de vida social, politica e
intelectual. N&o é a consciéncia dos homens que determina 0 seu ser; ao
contrario, € o0 seu ser social que determina sua consciéncia” (MARX 2008,
p. 47).
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Marx (principalmente) apesar das criticas que coloca ao idealismo hegeliano e
sua famosa inversdo®, adota a dialética como compreensdo filoséfica que lhe
permite entender os fendmenos sociais em eterno movimento (devir). Entre as
caracteristicas da dialética encontra a ideia de “superagdo-conservagao”, o que
significa que as transformacdes ocorridas, sejam na sociedade ou natureza, se
efetivam a partir de mudancas de forma e conteddo que, ao mesmo tempo em que
superam a composi¢ao antiga, conserva elementos que estava presentes na forma e
conteudo anteriores.

A permanéncia e a constituicdo de novas caracteristicas para as
transformacdes dos fendmenos sociais e naturais aparecem tanto na vida de Marx,
gue, mesmo superando o idealismo hegeliano ndo abandona a dialética, como
heranca de Hegel, quanto em sua producdo tedrica que € expressao de uma rica
capacidade de articular elementos conjunturais e estruturais as proposicdes que
formulou e considera as reais possibilidades as necessidades humanas mais
amplas, no impeto da transformacédo social. Esta compreensao € fundamental para
gue possamos entender o que Marx e Engels prop6em a tematica educacional e a
Politecnia.

Diante disso, podemos dizer que as manifestacdes dos autores sobre a
educacao e ensino escolar partem de um fundamento que é claro em toda obra: a
critica radical a sociedade e relacdes sociais burguesas. No que tange a educacao,
tal critica se manifesta na forma como a burguesia controla a educacéo publica e
empobrece a educacdo dos filhos dos trabalhadores, inclusive por permitir a
influéncia religiosa na formacdo moral do povo. Diretamente, os autores confrontam

o modelo educacional burgués ja no “Manifesto Comunista”, e afirmam que “os

% De forma clara, a critica e inversdo que Marx realiza aos fundamentos hegelianos se encontra na
obra “Critica a Filosofia do Direito de Hegel”. Neste manuscrito o autor tece argumentos em relacéo a
forma como Hegel aborda o problema do Estado e, ainda que aceite a légica dialética da qual se
utiliza para compreender o conceito de Estado, refuta o entendimento autonomizado das relagdes
sociais. Nos termos do autor: “O verdadeiro pensamento é: o desenvolvimento do Estado ou da
constituicdo politica em distingdes e em sua realidade é um desenvolvimento organico. O
pressuposto, 0 sujeito, sdo as distingdes reais ou os diferentes lados da constituicdo politica. O
predicado é a sua determinacdo como organicos. Em vez disso, a Ideia é feita sujeito, as distin¢cdes e
sua realidade séo postas como seu desenvolvimento, como seu resultado, enquanto, pelo contrério, a
Ideia deve ser desenvolvida a partir das distingdes reais. O orgénico é justamente a ideia das
distin¢cbes, a determinacéo ideal destas. Mas aqui se fala da Ideia como de um sujeito, da Ideia que
se desenvolve em suas distingdes. Além dessa inversdo de sujeito e predicado, produz-se aqui a
aparéncia de que o discurso trata de outra ideia que ndo a do organismo. Parte- -se da ldeia abstrata,
cujo desenvolvimento no Estado é a constitui¢cdo politica. (MARX 2010, p. 33).
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comunistas nao inventaram a intromissdo na educagao. Apenas procuram modificar
0 seu carater, arrancando a educacdo da influéncia da classe dominante”. (MARX;
ENGELS 2007b, p. 55).

A mesma clareza que os autores apresentam na disputa da educacdo com a
classe dominante, como etapa necesséaria a transformacdo das relagcdes sociais,
demonstram ao caracterizar a educacdo na perspectiva da burguesia e a forma
como a classe dominante concebe a educacéo para os trabalhadores.

A burguesia inglesa é tdo cruel, tdo estupida e limitada em seu egoismo
que, inclusive, nem se preocupa em inculcar nos operarios a moral atual,
aquela que configurou a burguesia em seu proprio interesse e para sua
propria defesa! Até essa preocupacgdo parece excessiva a burguesia que &€,
cada vez mais, débil; inclusive isto Ihe parece supérfluo [...] Ndo desejamos
assinalar, finalmente, que a formacéo intelectual, no caso do operéario
possui-la, ndo teria influéncia direta sobre o salério; que a instrucdo
geralmente depende do nivel das condi¢cBes de vida, e que o burgués
entende por educacdo moral a memorizacdo dos principios burgueses, e
gue no fim das contas a burguesia ndo tem os meios, nem vontade, de
oferecer ao povo uma verdadeira educagédo. (MARX; ENGELS 2011, p. 113-
114).

A critica de Marx e Engels é expressdo da maneira como a burguesia de seu
tempo, como classe dominante, conduz e influencia a educacédo dos trabalhadores.
Essa forma, segundo os autores, é administrada para que uma boa educacédo nao
seja disponibilizada aos operéarios, sequer para a assimilacdo dos principios que
orientam a forma burguesa de compreender o mundo. No fundo, o que Marx e
Engels denunciam é que a classe dominante ndo se preocupa com a educacédo e o
ensino escolar dos operarios e de seus filhos ao ponto de possibilitar-lhes uma
“verdadeira educacao”, porque o que lhe interessa € uma instrucéo limitada ao ponto
da aceitar ideologicamente as relacfes sociais estabelecidas. O papel de quem
domina é manter a dominacdo e a educacdo escolar € uma condicdo importante
para isso, 0 que torna a burguesa contraria a massificacdo da ilustracdo moderna
por meio da escola publica.

Ainda que a centralidade da formulagdo marxiana ndo seja a educacéo,
ensino e a religido, os autores perceberam que a coexisténcia desses fenbmenos na
formacdo humana e social das pessoas néo poderia ser pormenorizada. Além disso,
perceberam que a relacdo entre educacao e religido, no capitalismo de sua época,

ganhava contornos onde o processo de alienacéo seria agudizado, principalmente
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na educacéo escolar organizada pelo Estado, o qual, para Marx e Engels, cumpre
funcéo executiva da burguesia®’.

Ao tecer consideracdes e criticas ao programa da fusdo entre dois partidos
politicos, Marx define o lugar que o Estado e a Igreja (religido) devem ocupar nas
questdes educacionais. A critica é radical:

Absolutamente condenavel é uma “educagao popular sob incumbéncia do
Estado”. Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral, os recursos das
escolas publicas, a qualificacdo do pessoal docente, os curriculos etc. e,
como ocorre nos Estados Unidos, controlar a execugéo dessas prescricdes
legais por meio de inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao
Estado o papel de educador do povo! O governo e a Igreja devem antes ser
excluidos de qualquer influéncia sobre a escola. No Império prussiano-
aleméo (e ndo se escapa da questdo com o comodo subterfigio de que se
trata de um “Estado futuro”; ja vimos no que este consiste), é o Estado que,

ao contrario, necessita receber do povo uma educagdo muito rigorosa.
(MARX 2012, p. 45-46).

A relacdo entre educacao escolar, Estado e religido é apresentada por Marx,
0 que nos permite afirmar que, no sentido de uma educacao publica, no contexto de
um Estado moderno, a influéncia da religido e do estado sdo condi¢coes adversas e
antagOnicas aos interesses de uma educacao dos trabalhadores. A religido como
mistificadora e justificadora das formas sociais desiguais e da exploracdo, o Estado
como expressao dos interesses da classe dominante, sdo caracteristicas que
necessitam ser superadas. Este objetivo é reafirmado na experiéncia da Comuna de
Paris, quando Marx afirma que “ndo houve tempo, é claro, para reorganizar a
instrucdo publica (educacédo); mas ao remover dela o elemento religioso e clerical, a
Comuna tomou a iniciativa da emancipagdo mental do povo”. (MARX 2011, p. 117).
Como sabemos, a prépria Comuna foi uma experiéncia contra o Estado, o que,

obviamente, proporia uma educacao contra a sua influéncia.

%" Neste contexto, sobre o Estado, Engels assim formulou: “Como Estado nasceu da necessidade de
conter antagonismos das classes, e como, ao mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, &,
por regra, o Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente dominante, classe que, por
intermédio dele, se converte também em classe politicamente dominante e adquire novos meios para
a repressao e exploracdo da classe oprimida. Assim, o Estado antigo foi, sobretudo, o Estado dos
senhores de escravos para manter 0os escravos subjugados; o Estado feudal foi o 6érgdo de que se
valeu a nobreza para manter a sujeicdo dos servos e camponeses dependentes; e 0 moderno Estado
representativo € o instrumento de que ser o capital para explorar o trabalho assalariado”. (ENGELS
2012, p. 215-216).
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Ao fundamentar a critica & educacao burguesa e explicitar a necessidade de
refutar a influéncia da religido e do Estado na sua organizacdo, Marx e Engels
acenam para um caminho que pode ser trilhado por uma educacéo cujos interesses
dos trabalhadores tenham centralidade. E interessante lembrar que os autores n&o
afirmam que o Estado deve ser extinto no que se refere as tarefas da educacao
escolar, mas sim as suas influéncias. Disso, destacamos que Marx e Engels
entendem a importancia de uma educacdo sob influéncia hegemdnica dos
trabalhadores, ainda sob a “gerencia” do Estado, o que evidencia a nogao de
“superagado — conservagao”, como falamos anteriormente. Isso significa que nossos
autores tinham clareza das reais e desfavoraveis condigbes para implantar um
projeto social e educativo em que o objetivo principal fosse contemplar um ensino
gue fortalecesse os trabalhadores. Entendiam, portanto, que a disputa no interior do
Estado seria fundamental, mas para supera-lo e ndo fortalecé-lo. Para Marx e
Engels, Estado é Estado da classe (dominante).

A partir deste entendimento, expressam os fundamentos para uma educacgao
que interessa a classe trabalhadora. Sempre datadas, as proposi¢cdes ganham
sentidos genéricos quando as entendemos no quadro geral das formulagbes em que
0s autores estdo inscritos. O significado revolucionario da proposta marxiana para a
educacdo nao reside na interpretacéo literal dos seus textos, mas no conjunto, no
sistema conceitual e das praticas revolucionarias que constituiram Marx e Engels
como expressao de uma teoria capaz de explicar as relagdes sociais a0 mesmo
tempo em que engendra transformacdes.

Ganha centralidade entre os textos que abordam a questdo da educacao e
ensino escolar a importancia dada a articulacdo do estudo com o trabalho®. Os
autores entenderam que essa relacdo poderia colocar os trabalhadores em
patamares mais qualificados, principalmente se essa combinagdo permitir que

avancem contra forma social capitalista. Esse objetivo aparece quando os autores

% santos (2016) nos lembra que “é preciso reconhecer que combinacdo estudo/trabalho foi

anunciada antes de Marx e Engels pelos socialistas utdpicos do século XIX, entre eles destacam-se
Thomas Morus (1480-1535), Charles Fourier (1772-1837) e Robert Owen (1771-1858) [...] Portanto a
nocao de unido do ensino com o trabalho localiza-se inicialmente na tradigcdo herdada pelo socialismo
utdpico e foi superada pelas analises de Marx e Engels a respeito das condicbes de vida e de
trabalho. (p. 70).
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afirmam que a “educagao publica e gratuita a todas as criangas; abolicdo dos
trabalhos de todas as criangas nas fabricas, tal como € praticado hoje. Combinacao
da educacédo com a producdo material”, etc. (MARX; ENGELS 2007b, p. 58).

Dessa forma, ampliam e reafirmam o sentido da educacéo escolar que atenda
as necessidades das massas trabalhadoras: “Educacdo popular universal e igual,
sob incumbéncia do Estado. Escolariza¢do universal obrigatoria. Instrucdo gratuita”.
(MARX 2012, p. 85). E acrescentam:

Secularizacdo das escolas. Frequentacao obrigatéria das escolas primarias
publicas. Gratuidade do ensino, dos materiais didaticos e da alimentacao
nas escolas primarias, assim como nos estabelecimentos publicos de

ensino superior, para aqueles estudantes que, gracas a sua capacidade,
sdo considerados aptos a uma educacgdo ulterior. (MARX 2012, p. 93).

Podemos perceber que existe a tentativa por parte dos autores em ampliar o
acesso a educacdo publica, o que perpassa pela gratuidade dos materiais,
alimentacao, obrigatoriedade, etc. Se essas foram as exigéncias educacionais feitas
por Marx e Engels, podemos entender que a sua negacao era a realidade do ensino
escolar destinado as grandes massas trabalhadoras. A educacdo, nos tempos de
Marx e Engels, se constituia enquanto uma ‘mercadoria’ em que poucos poderiam
consumir, sendo destinadas as classes dirigentes.

Entretanto, a formulagé&o dos autores atende necessidades imediatas que séo
relacionadas com possibilidades que, se efetivadas, poderdo construir condicdes
para que a classe trabalhadora avance qualitativamente. Neste caso, a construcao
de condic¢des de possibilidades de transformacédo ndo sé atende os limites imediatos
da vida dos trabalhadores, mas pode impulsionar transformacfes mais amplas, se
articuladas com outras préticas, principalmente aquelas ligadas ao campo da
producdo. E exatamente isso que Marx e Engels propdem quando colocam a
educacdo no bojo de um sistema de modificagcbes que, ao tornarem-se forca na
pratica, podera colocar em suspenso a atual ordem social e dar origem a outra. Mas,
especificamente sobre educacao escolar, os autores apresentam a formulagéo onde
busca combinar trés movimentos que, juntos, possibilitariam aos trabalhadores
avancar em relacéo a classe antagonica.

Ao redigir as instru¢des aos delegados do comité provisorio do | Congresso
da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, Marx assim expressa o

entendimento sobre educagéao:
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Por educacédo entendemos trés coisas:

1) Educagéo intelectual.

2) Educacédo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3) Educacado tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais.

Esta combinacg&o de trabalho produtivo pago com a educacéo intelectual, os
exercicios corporais e a formagdo politécnica elevard a classe operaria
acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica. O emprego de
criangas e adolescentes de nove a dezoito anos em trabalhos noturnos ou
em industrias, cujos efeitos sejam nocivos a salde deve ser severamente
proibido por lei. (MARX; ENGELS 2011a, p. 85).

O fragmento é riquissimo e, para nos, apresenta alguns pontos de destaque.
Primeiro, h4 um amplo e articulado conceito de educacdo apresentado pelo autor, o
gue nos permite dizer que a educacdo, em Marx, somente se efetiva se atender
diversas dimensfes da formacdo humana. Essa nocdo se contrapde frontalmente
aos modelos educacionais baseados em treinamentos unilaterais, que buscam
efetuar uma formacao fragmentada, onde o conhecimento é restrito, a relagdo com o
corpo e intelecto é distanciada e o dominio dos processos cientificos é tratado sem
relacdo com o mundo pratico. Para Marx, a educacao enquanto processo amplo de
formacao humana é uma pratica que deve articular todas as dimensoes.

Em segundo lugar, o autor apresenta a relagdo do ensino com o trabalho
produtivo. Como vimos, para Marx e Engels, o trabalho produtivo é aquele produz
mais valor, isto €, no capitalismo, a mercadoria. Nesse sentido, o autor mostra que a
educacao escolar, guando combinada com o trabalho produtivo pago, possibilitaria a
aproximacédo da atividade intelectual do trabalho pratico, o que € importante para
gue a classe trabalhadora construisse condicfes para: 1) superar a fragmentacao do
processo educativo escolar como componente que aliena os trabalhadores; 2)
construir alternativas ao modelo educacional burgués cujo fundamento € a
naturalizacédo das rela¢des sociais capitalistas, por meio da cisdo do conhecimento e
das préticas educacionais. Para Marx, a questdo central aqui posta € que, na
educacgéo burguesa, a cisdo do trabalho € funcional ao modelo de organizagdo da
sociedade e a sua manutencdo passa, necessariamente, pela assimilacdo dos
trabalhadores desse modelo social e educacional como o Unico possivel. Para o
autor, na medida em que existe a combinac¢ao dos estudos com o trabalho produtivo,

poderdo ser constituidas formas de pensar a relacdo trabalho — capital na



90

perspectiva da sua superagdo, desde que estes processos educativos estejam
alinhados com as necessidades dos trabalhadores, o que significa a superagédo da
influéncia da religido e dos condicionamentos do Estado.

Em terceiro lugar, Marx apresenta-nos a Politecnia como dominio dos
principios gerais e cientificos que sustentam o processo de producdo em articulacao
com trabalhos praticos/manuais. Significa que, para o autor, a realizagdo de tarefas
no campo da producédo, muitas vezes de forma mecanizada, limita os trabalhadores,
seja pela incorporacdo dos componentes ideolégicos da burguesia, uma vez que a
formacao obtida se da estritamente no campo produtivo, seja pela limitagdo dos
conhecimentos que restringem aos trabalhadores a execucao da atividade manual.
Dessa forma, para o autor:

A formacdao politécnica, que foi defendida pelos escritores proletarios, deve
compensar 0s inconvenientes que se derivam da divisdo do trabalho, que
impede o alcance do conhecimento profundo de seu oficio aos seus
aprendizes. Neste ponto, partiu-se sempre do que a burguesia entende por

formacdo politécnica, o que produziu interpretacées errbneas. (MARX;
ENGELS 2011a, p. 138)%.

Neste contexto, a Politecnia aparece como uma resposta a divisdo social do
trabalho que, na forma capitalista, guarda relacdo determinante com as classes
sociais antagdnicas. Como antitese, a Politecnia pretende oferecer condi¢cdes para
que, em conjunto com outras transformacgfes fundamentais, os trabalhadores
restabelecam o controle do processo de trabalho para superar a propriedade privada
e construir a emancipa¢do humana.

Ocorre que, na forma social capitalista, 0 modo simplério como a Politecnia foi
absorvida pelas relagbes sociais de producdo atende por Polivaléncia. Em seu
tempo, Marx e Engels reconheceram essa inversdo e demonstraram como o capital
encontra  subterflgios para incorporar elementos contraditérios como
complementares, neste caso, dadas as semelhancas entre Polivaléncia e Politecnia.
Os autores assim expressam:

O verdadeiro significado da educacdo, para os economistas filantropos, é a

formagcdo de cada operdrio no maior nimero possivel de atividades
industriais, de tal modo que, se é despedido de um trabalho pelo emprego

% Souza Junior (1999) vai sustentar que a Politecnia é constituida a partir da necessidade da
producéo capitalista, do seu carater expansionista, o0 que passa a exigir do trabalhador capacidades e
competéncias para atuar em diversas frentes de trabalho. Para nos, essa capacidade deve ser
nominada por Polivaléncia.
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de uma maquina nova, ou por uma mudanc¢a na divisdo do trabalho, possa
encontrar uma colocagdo o mais facilmente possivel. (MARX; ENGELS
2011a, p. 114)

A consequéncia seria a seguinte: se a méo de obra é excedente em um
setor industrial, este excedente se voltaria imediatamente para os outros
setores da industria, de tal forma que a reducdo de salarios em um setor
levaria seguramente a uma reducdo geral dos salarios. (MARX; ENGELS
2011a, p. 115)

No limite, o modo de producédo capitalista operacionalizado pela classe
dominante constitui uma série de mecanismos para que as contradicdes ndo sejam
explicitadas e o modelo néo seja posto em suspenso. Na medida em que a formacéao
polivalente permite ao trabalhador a transicdo dos lugares onde exerce o trabalho,
ela ndo oportuniza uma formacao politécnica, mas um adestramento funcional para
a readequacao da forgca de trabalho no campo produtivo. Em nosso entendimento,
desde a formulagdo de Marx e Engels, Politecnia exige uma superagdo qualitativa
em relacdo a polivaléncia, sobretudo pela unido do trabalho intelectual e manual,
ainda que isso ocorra nos limites da forma social do capital.

Em sua obra magna, Marx sublinha essa perspectiva. Na passagem abaixo, 0
autor sintetiza uma gama adensada de argumentos que irdo sustentar a existéncia
de escolas politécnicas para os filhos dos trabalhadores, como superacao do ensino
basico (limitado) e o controle do poder politico pelo proletariado:

Uma fase desse processo de revolucionamento, constituida
espontaneamente com base na grande inddstria, é formada pelas escolas
politécnicas e agrondmicas, e outra pelas écoles d’enseignement
professionnel [escolas profissionalizantes], em que filhos de trabalhadores
recebem alguma instrucao sobre tecnologia e manuseio pratico de diversos
instrumentos de producdo. Se a legislacdo fabril, essa primeira concesséo
penosamente arrancada ao capital, ndo vai além de conjugar o ensino
fundamental com o trabalho fabril, ndo resta davida de que a inevitavel
conquista do poder politico pela classe trabalhadora garantird ao ensino
tedrico e prético da tecnologia seu devido lugar nas escolas operarias. Mas
tampouco resta duvida de que a forma capitalista de producdo e as
condi¢des econdmicas dos trabalhadores que lhe correspondem encontram-
se na mais diametral contradicdo com tais fermentos revolucionarios e sua
meta: a superagcdo da antiga divisdo do trabalho. O desenvolvimento das

contradig6es de uma forma histérica de produgédo constitui, todavia, o Ginico
caminho histérico de sua dissolucéo e reconfiguragao (MARX 2013, p. 682).

A rigor, Marx sustenta a educacao politécnica, por meio das escolas citadas,
como um projeto pedagogico que permitird a classe trabalhadora avancar da forma

estreita e limitada com as quais atua o modelo capitalista de producéo e formacgéao
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humana. Na medida em que admite a existéncia das escolas politécnicas na forma
social capitalista, reconhece que a sua existéncia deverd tencionar o modelo ao
acirramento de suas préprias contradicdes, 0 que podera levar a sua superacao.
Para Marx, a Politecnia cumpre papel importante no processo de transicao de uma
forma histérica e social & outra, e, por isso, ndo assume a mesma forma, o contetdo
e fundamentos da educacéo burguesa (polivaléncia), mas supera-os.

Sendo a Politecnia uma configuracdo educativa capaz de engendrar
contradicbes que poderdo apresentar superacdes qualitativas a forma social atual,
podemos dizer que a formacao integral e omnilateral, onde os seres humanos
desenvolvem de forma articulada as mais amplas e diversas dimensdes da vida,
criara outras contradicbes que, conjugadas com transformacdes no mundo do
trabalho, possibilitara processos de emancipacdo humana e outra sociedade. Nesse
sentido, a relacdo entre a formacdo politécnica e a omnilateralidade pode ser
estabelecida pelas formas de organizagdo do trabalho, isto €, como ambas buscam
superar o modelo capitalista de producédo, bem como o lugar que o conhecimento
cientifico ocupa no desenvolvimento das potencialidades humanas, ainda que o
pleno desenvolvimento somente seja alcangcado com a superacao dos processos de
exploracdo e da propriedade privada.

Considerando, pois, essas caracteristicas, Marx nos ajuda a compreender a
relacdo entre formacdo humana, trabalho e omnilateralidade. Entretanto, é possivel
afirmar que a citagdo contempla, também, aspectos atinentes a Politecnia.

No seio da producédo material, o trabalho ndo pode se emancipar a nao ser
gue: 1) Seu conteudo social esteja assegurado; 2) Revista-se de um caréater
cientifico e apareca diretamente como tempo de trabalho geral; dito de outra
forma, deixar de ser o esforco do homem, simples for¢ca natural em estado
bruto que sofreu um adestramento determinado para chegar a ser a

atividade do sujeito que regula todas as forcas da natureza no seio do
processo de producdo. (MARX; ENGELS 2011, p. 62).

O carater cientifico designado por Marx e Engels pode ser interpretado pelo
Trabalho como fundamento do ser humano em articulacdo com uso pleno da razao,
que tenha sentido e expresséo social, unicamente. Chamamos atengao para o papel
cientifico na formacdo do ser humano emancipado, uma vez que essa dimensao
pode ser assegurada por uma formacdo politécnica, mesmo condicionada pelas
contradicdes objetivas do capitalismo. O aspecto cientifico tratado pelo autor, em

nosso entendimento, revela a possibilidade de controle e regulacdo dos fenbmenos
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sociais e da propria natureza, o que implica conhecer o funcionamento de cada
fenbmeno para dominar o processo produtivo. A educacao politécnica ocupa um
lugar central para que essa possibilidade seja concretizada.

Como consequéncia, a formacdo omnilateral caminha na direcéo do elevado
grau de desenvolvimento das potencialidades humanas em suas mais diversas
expressoes. Para Marx e Engels, uma forma de organizacéo da vida onde os seres
humanos sejam completos deve impulsionar transformacgdes estruturais:

[...] assim a suprasuncdo positiva da propriedade privada, ou seja, a
apropriacdo sensivel da esséncia e da vida humanas, do ser humano
objetivo, da obra humana para e pelo homem, ndo pode ser apreendida
apenas no sentido da fruicdo imediata unilateral, ndo somente no sentido da
posse, no sentido do ter. O homem se apropria da sua esséncia omnilateral

de uma maneira omnilateral, portanto como um homem total. (MARX 2009,
p. 108).

E complementa:

Logo que o trabalho comega a ser distribuido, cada um passa a ter um
campo de atividade exclusivo e determinado, que lhe é imposto e ao qual
ndo pode escapar; o individuo é cacador, pescador, pastor ou critico critico,
e assim deve permanecer se nao quiser perder seu meio de vida — ao passo
que, na sociedade comunista, onde cada um ndo tem um campo de
atividade exclusivo, mas pode aperfeicoar-se em todos os ramos que lhe
agradam, a sociedade regula a producdo geral e me confere, assim, a
possibilidade de hoje fazer isto, amanh& aquilo, de cacar pela manha,
pescar a tarde, a noite dedicar-me a criagdo de gado, criticar apés o jantar,
exatamente de acordo com a minha vontade, sem que eu jamais me torne
cacador, pescador, pastor ou critico. (MARX; ENGELS 2007a, p. 36).

A caracterizacdo da Politecnia e Formacdo Omnilateral em Marx e Engels
guardam relacdo, ainda que, no limite, a segunda seja decorréncia da primeira.
Enquanto componente de uma proposicdo educacional onde a superacdo da
religido, os limites dos interesses do estado e a critica radical a educacdo burguesa
seja a tonica, a Politecnia, para os autores, localiza-se na construcdo das
possibilidades de um novo tipo de formacéo, precisamente pela unidade e
articulacdo entre os fundamentos historicos e cientificos do processo produtivo,
atividades fisicas e educacéo intelectual. Ao elevar a classe trabalhadora “acima” da
burguesia, nossos autores nos permitem dizer que educacao politécnica contempla
a formacdo omnilateral enquanto horizonte e utopia, e buscarad garantir com 0s
trabalhadores a superagédo do conhecimento fragmentado e a relacdo estreita com o

processo produtivo.
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Contudo, é importante dizer que a omnilateralidade nos termos acima citados
esta em relacdo proporcionalmente direta com a superacdo do modo de producéo
capitalista. Neste, € impossivel que o ser humano seja integral, uma vez que a
organizacdo social existente, a qual forma a consciéncia, € cindida em classes
sociais como expressdo contraditéria da forma como o trabalho é organizado.
Fundamentalmente é o trabalho quem determina as formas de consciéncia, ainda
qgue outras manifestagcbes humanas contribuam sobremaneira para a sua formacao,
como € o caso das lutas politicas pela garantia de direitos, etc. No entanto, ainda
gue haja elementos que permitam relacionar dimensdes fragmentadas que formam o
ser humano, a omnilateralidade, como € concebida no horizonte marxiano, exige a
superacdo do modo de producao capitalista, o qual deve ser questionado por uma
educacao politécnica alicercada sob bases criticas, das quais Marx e Engels se
valeram. E é neste sentido que analisaremos duas experiéncias historico-préticas
onde houve a tentativa de implantacdo da educacdo politécnica: Russia (Unido

Soviética) e Cuba.

2.3. Politecnia e as Pedagogias Socialistas: fundamentos historico-préaticos

2.3.1 A Politecnia na Revolucdo Russa

Tomando por base os estudos de Reis Filho (1989), Trotsky (1977) e
Tragtenberg (2007), pode-se dizer que o processo histérico que acarretou na
formacdo social russa € complexo e contraditério, se comparado a outros paises da
Europa nos primeiros anos do século XX. Como vimos antes, o capitalismo ndo se
desenvolveu plenamente nos paises fora do eixo ocidental (Europa e Estados
Unidos), mas a partir de uma combinacdo de distintos regimes de acumulacgéao,
caracterizando, no caso da RuUssia, um pais de contrastes, onde conviviam
realidades agrérias e industriais, populacdo ilustrada e analfabeta, um povo
mesclado entre europeu e asiatico, com a maioria dos habitantes vivendo no campo
e responsavel pela exportacdo de gréos para a Europa. Por isso, as condi¢cbes de
vida da maioria do povo nado tinham alcancado os niveis dos direitos europeus,
devido a fragil e dispersa organizacdo dos trabalhadores altamente explorados nas

indUstrias e no trabalho rural. Esse Udltimo contava, por exemplo, na maioria das
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propriedades, com uma estrutura semifeudal, seja nas técnicas, seja nas relacbes
de trabalho.

A Russia do inicio do século XX, além de ser um pais com profundas
desigualdades sociais, era governada por um imperador — Czar — e sua forma
politica autocratica. As liberdades, as organizacfes de classe, jornais opositores e
greves eram proibidos, sob pena do exilio para execucdo de trabalhos forcados,
exceto aqueles que conseguiam escapar e se estabelecer nos paises onde a classe
operaria obtinha certa tradicdo organizativa (REIS FILHO, 1989). Todo o poder
concentrado no Czar permitia a realizacdo de uma politica opressora, agudizando a
fome entre o povo pobre do campo e das poucas cidades industriais que existiam. O
pais empilhou diversos conflitos, desde os primeiros anos do século, quando
enfrentou o Japdo em disputa por territorios asiaticos, entre eles a Coréia. A guerra
foi perdida, aumentando os problemas sociais e gerou a primeira crise da autocracia
do império russo, enderecada em contrariedade ao Czar, denominada como “Ensaio
Geral™.

As consequéncias da chacina russa foram as revoltas populares, greves
operarias, lutas por liberdades democraticas e a constituicdo de um parlamento, que
serviu como estratégia para o Czar ganhar tempo e retomar o poder em seguida.
Apesar disso, o levante popular obteve um ganho que seria fundamental para a
Revolucdo Russa. O processo de organizacdo do movimento reivindicatério contou
com a formagéo de conselhos e assembleias, cuja participacdo do povo era direta
na construcdo da proposta. Denominados Sovietes (conselhos), é desses conselhos
que:

Surgem orgdos revoluciondrios que representam as classes proletarias
urbanas ou rurais e sua estrutura organizatoria toma a direcdo de uma
democracia direta, tendo em vista atingir seu objetivo: a transformacgéo
estrutural da sociedade (TRAGTENBERG 2007, p. 109).

A formacao e organizagao dos Sovietes cumpriu um papel muito importante
no processo revolucionario, uma vez que sua existéncia baseava-se no
autogoverno, sem a submissdo de qualquer autoridade superior e opressora. A

existéncia e fortalecimento dos Sovietes como forca revolucionaria e as

“Em 1905 a populacdo pobre, liderada por um padre da Igreja ortodoxa, dirigiu-se ao Czar por meio
de uma carta, expondo-lhe suas dificuldades e pedindo providéncias. A resposta foi dada com
violéncia, quando a Policia do Czar simplesmente assassinou as pessoas presentes. Sobre isso, ver
Reis Filho (1989).
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consequéncias de revoltas internas, a forte repressdo autocratica, a guerra russo-
japonesa e adesao da Russia na | Guerra, agudizaram aos extremos 0s problemas
sociais, criando as condicfes para a Revolucdo de 1917.
Segundo Reis Filho (1989, p. 39):
Desde 1885, comecaram a faltar géneros essenciais. A industria,
concentrada em atender as necessidades do exército, ndo produzia bens de

consumo corrente. Entre 1913 e 1916 o preco do pao subiria 63% nas
regibes industrializadas.

Um pais devastado por conflitos internos e externos, convivendo com
condi¢cbes insalubres manifestou-se contra o poder Czarista. Os mencheviques, a
corrente burguesa do Partido Operario Social-democrata da Russia, assumiram o
controle do Estado e operaram as mudancas no que diz respeito a implantacéo de
um regime de liberdades, mas, por outro lado, mantiveram o pais na | Guerra, ndo
assinando o tratado de paz. Somente em outubro de 1917, apds o fracasso da
politica burguesa do governo provisério, os bolcheviques, liderados por Lénin e
tendo sua base formada pelos Sovietes, assumiram o controle do Estado Russo e
assinaram o tratado de paz.

Nesta brevissima retomada de parte da histéria da Revolucdo Russa, tendo
por base Reis Filho (1989), Trotsky (1977) e Tragtenberg (2007), € preciso destacar
a existéncia da chamada “Guerra Civil”, ocorrida nos anos posteriores a Revolucéo.
Ao exército bolchevique era atribuida uma tripla tarefa: além de implantar um regime
socialista no pais, tinha que lutar contra os opositores a Revolu¢do de outubro no
espectro interno (o chamado exército branco) e o avanco das nacfes imperialistas
qgue lutavam contra si na | Guerra e que se colocaram contra a Russia ap0s a
Revolucdo. Ao final da “guerra civil” (1922), a Russia era um pais literalmente
destruido, apesar da “vitéria” do Exército Vermelho, como eram chamados os
soldados bolcheviques.

Sem industrias, sem producdo, com um exército profundamente debilitado, o
governo russo criou a Nova Politica Econdmica — NEP, permitindo a existéncia de
pequenas empresas privadas, como oficinas, lojas e médias propriedades rurais,
ainda que controladas pelo Estado. Grandes industrias e extensivas faixas de terra
utilizadas para agricultura permaneciam administradas pelo governo, como
acontecera desde 1917 (TRAGTENBERG, 2007). Isso permitiu que a economia
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russa tivesse um crescimento acelerado e lograsse, em pouquissimo tempo, o status
entre as maiores economias do mundo®.

E nesse contexto que as experiéncias praticas que possuem a Politecnia
engquanto concepcao pedagodgica se desenvolve. Diante disso, € preciso fazer uma
ressalva: reconhece-se a existéncia de, ao menos, trés importantes pedagogos
russos, conhecidos por sua produgéo no campo educativo e que, por opgao nossa,
apenas dois serdo mencionados, ao menos diretamente, neste texto. Anton
Makarenko (1888-1939), Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1940) e Nadezda
Krupskaja (1869-1939) participaram das principais transformagdes sociais ocorridas
na Russia e produziram teoricamente a partir do papel da educacdo para a
Revolucdo. Inegavelmente sdo autores centrais para a compreensdo da pedagogia
russa. No entanto, nossa pesquisa considerou enquanto referéncia os textos de
Shulgin** (2013) principalmente, e Pistrak (2009; 2015), precisamente porque 0
conceito de Politecnismo trabalhado pelos autores é o que esta mais proximo do
nosso tema e, também, por haver, um dialogo entre os dois autores sobre o conceito
(FREITAS, 2013).

O papel do Trabalho, de acordo com nosso autor, na reconstrucao russa,
principalmente aquele Trabalho com resultados concretos na vida das aldeias e
comunidades, que provocasse a melhoria das condi¢cdes de vida da populagcédo e
atendesse aos propositos da Revolugcdo na forma como foi projetada a partir de
1917 pode ser entendido como Trabalho Socialmente Necessario. Portanto, ndo se
trata de qualquer trabalho, mas aquele que tivesse um sentido naquilo que deveria

ser feito. E o que precisava ser feito? A reconstru¢cdo da RuUssia, a elevacdo da

4 A partir da década de 1930, com a chegada de Stalin ao poder soviético, os rumos da Revolucao
tomam a forma de uma ditadura. A coletivizacéo forcada da agricultura, o silenciamento de membros
importantes do partido bolchevique, o assassinato daqueles que esbocavam criticas ao modelo
stalinista sdo exemplos da forma como que Stalin deu sequéncia ao regime comunista na Russia. No
ambito educacional, muito educadores acusados de serem contra o socialismo foram eliminados,
entre eles o proprio Pistrak. Segundo Freitas (2013, p. 8), as “ideias de Shulgin e de seus
companheiros foram condenadas como ‘antileninistas erradas sobre a escola’. Depois disso, ele se
retirou das atividades de ensino e se envolveu com a investigacdo historica, sendo inclusive
funcionario cientifico do Museu da Revolugdo em Moscou’.

2 Viktor Nikholaevich Shulgin (1894-1965) “trabalhou com Moisey Pistrak na Escola-comuna
Experimental Demonstrativa do Comissariado do Povo para Educacdo em Moscou. Educador e
historiador, Shulgin terminou seus estudos na Universidade de Moscou em 1917. Foi Membro do
conselho de Deputados da cidade de Ryazan e do Comité Executivo, foi comissario provincial das
financas e Comissario Provincial da Educagdo em Ryazan em 1918. Entre 1918-1922 trabalhou no
Comissariado do Povo para a Educacdo. De 1922-1931 foi diretor do Instituto de Métodos do
Trabalho Escolar. Trabalhou na Secédo Cientifica - pedagdgica do Conselho Estatal (GUS) entre
1921-1931, presidida por N.K. Krupskaya” (FREITAS, 2013 p. 7-8).


http://pt.wikipedia.org/wiki/1888
http://pt.wikipedia.org/wiki/1940
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qualidade de vida, a construcdo de homens e mulheres novos, a superagdo do modo
de vida atrasado (em alguns casos o trabalho com caracteristicas feudais), movido
pela busca da atualidade*’. Nesse ponto, o Trabalho Socialmente Necesséario é uma
pratica que precisava ser realizada por todas as organizacdes sociais engajadas na
reconstrucéo do pais, sobretudo aquelas que possuiam uma ligagdo com o governo
e com o partido que governava. Tarefa destinada, também, a Escola.

Uma vez que a escola cumpre um papel de contribuicdo na reconstrucédo do
pais, sem perder o seu carater especifico, emerge um dos principais problemas que
Shulgin (2013) busca resolver durante a sua obra, denominada “Rumo ao

4. Como o Trabalho Socialmente Necessario deve acontecer na

Politecnismo
escola? Qual o papel da escola? Para o autor, em um sentido amplo, o Trabalho é a
forma de introduzir criancas e jovens na vida laboral, liga-las com a classe-
construtora, aprender a lutar e construir (p. 41). Neste sentido, a luz da critica ao que
denominou “complexos sentados”, que pode ser traduzido pela maneira dicotdmica e
dualista em que a escola ainda trabalhava, a partir da heranca burguesa, Shulgin
entendia que o primeiro papel social da escola € a pesquisa (p. 48) sobre a realidade
da qual faz parte, o que deve romper com o distanciamento idealista entre escola e
sociedade e projetar a intervencédo na vida real.

O conhecimento da realidade aproximaria a escola dos problemas que
necessitam de solugdo, em conjunto com outras organizacdes sociais, para que
possam trabalhar coletivamente. A decorréncia da pesquisa realizada levaria a
escola a acdes que pudessem contribuir com a dinamica da vida social, inclusive a
partir de trabalhos praticos*. Ou seja, o Trabalho Socialmente Necessario feito pela
escola, em conjunto com outras forcas sociais, é fruto de um estudo prévio sobre as

condicbes socioecondmicas da comunidade e, consequentemente, a realizacao

* “Atualidade” € um conceito que deve ser atribuido a M. M. Pistrak com a colaboracéo de Shulgin
SAFREITAS, 2013).

Para fins deste trabalho, consideraremos o conceito de Politecnismo como sindnimo da Politecnia,

uma vez que ambos abordam a necessidade de constituir um sistema educacional unificado pelo
Trabalho como principio educativo e considerem as diferentes especificidades de cada nivel e etapa
da educacéo.
%5 0 autor cita alguns exemplos realizados por escolas russas no periodo revoluciondrio: a escola
coloca marcos quilométricos; a escola luta contra o fabrico de aguardente caseiro; os estudantes
secretariam a reunido dos camponeses; a escola luta contra incéndios; a escola faz campanha para a
reconstrucdo das pontes; a escola luta pela introdugdo de préaticas de higiene; a escola organiza um
jardim de infancia; a escola organiza uma cooperativa; a escola trabalha na agricultura; a escola
eletrifica a aldeia; a escola ajuda o camponés a organizar a contabilidade.
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pratica das a¢cBes necessérias que ajudardo na melhoria das condigdes de vida do
lugar:

O essencial consiste em que a escola faca realmente um trabalho
socialmente necessario, o essencial consiste em que o conhecimento que a
escola da, que é necessario, seja realmente Util nestas condicdes; o
essencial é que a expanséao e aprofundamento destes conhecimentos sejam
ditados ndo apenas por consideracdes abstratas, mas pela pratica real;
consiste em que os conhecimentos sejam imediatamente convertidos em
pratica, definindo-se, concretizando-se; o fato € que uma, um pedaco de
vida empurra para o estudo do todo, que é o dado é estudado ao longo do
tempo, em mudanca, no movimento, em contradicées (SHULGIN 2013, p.
67).

Pode-se dizer, portanto, que a finalidade da Escola, no contexto
revolucionério especifico da RUssia, consistiu no exercicio pratico dos
conhecimentos, traduzindo-os na forma da melhoria de vida da populacdo, nos
diversos ramos produtivos. Consistiu, também, em um trabalho que seja orientado
‘para a melhoria da economia, que buscou elevar o nivel cultural, e que pode
proporcionar resultados produtivos; que possuiu um valor pedagdgico
eminentemente pratico, capaz de formar criancas e jovens como trabalhadores da
nova sociedade; que esteja em conformidade com as potencialidades das criancas e
jovens, preservando o seu organismo” (p. 90).

Shulgin néo chega a elaborar uma proposta para a organizacédo do trabalho
pedagdgico, no sentido da organizacdo curricular, pois toma por base as
experiéncias existentes a partir de “Complexos Tematicos*®”, formulados por Pistrak.
O autor parte dessa organizacao e elabora as provocacdes acerca dos limites que a
educacdo e a escola russa apresentavam no contexto revolucionario. Séo limites
presentes no trabalho educativo da escola, fruto da dificuldade para realizar uma
educacdo alicercada efetivamente no Trabalho Socialmente Necessario como
superacao da educacgao e escolas antigas e suas formas “atrasadas” de trabalhar
com o conhecimento.

Ainda sobre o papel da escola no contexto revolucionario, Shulgin destaca

qgue ela deve trabalhar coletivamente com outras organizagdes, justamente porque

4 Segundo Felix, Moreira e Santos (2007), tomando por base os estudos de Pistrak (2000) os
complexos tematicos podem ser entendidos como um tipo de organizacdo do trabalho pedagoégico
escolar, o curriculo, as atividades pedagdgicas e as formas como se procede a construgdo do
conhecimento a partir do materialismo histérico e dialético. O objetivo € a producao de conhecimento
capaz de ajudar na compreensao radical da realidade, estimulando a auto-organiza¢do dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.
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nao poderia resolver os problemas sociais existentes, mesmo sendo um ator
importante para ajudar a soluciona-los. Por isso, afirma que a “escola precisa
conhecer o lugar onde esta situada, bem como o papel que esse lugar ocupa no
desenvolvimento econdmico da regido e do pais” (p. 100). Disso, decorre o
entendimento do autor sobre a escola como ajudante na resolucédo de problemas e
por isso deve constantemente verificar 0 que pode fazer para ajudar as outras
organizacdes. Significa que a escola, enquanto uma instituicdo social importante
naquele contexto deveria responsabilizar-se pela elevacdo do conhecimento da
comunidade, por meio do trabalho educativo e do Trabalho Socialmente Necessario,
sistematizando as demandas, contribuindo com aquilo que precisaria ser feito e,
principalmente, incorporando na producdo de conhecimentos as necessidades
identificadas como limites na vida da comunidade. O conhecimento trabalhado na
escola, a partir da leitura de Shulgin, € externo a ela e s6 pode ser apanhado na
medida em que haja uma direta relag&o entre escola e sociedade.

Além desses aspectos, segundo o autor, é possivel dizer que o papel da
educacdo escolar nos primeiros anos da Revolucdo Russa pode ser identificado
como um caminho para a superacao do espontaneismo, ou seja, um conhecimento
isolado, desarticulado da situag&o social, restrito a casos contingentes. Enquanto
espontaneo, 0 autor considera importante esse momento da producdo de
conhecimento, mas insuficiente para a formacdo de criancas e jovens lutadores e
construtores da sociedade comunista. Seria necessdria a organizacdo pedagdgica a
partir do Trabalho Socialmente Necesséario que, uma vez identificado pela escola,
deveria ser feito em conjunto com outras organizacfes e dai emergiriam as
tematicas a serem estudadas.

Por isso, uma escola com tais caracteristicas ndo poderia comportar em sua
estrutura organizativa o mesmo modelo utilizado antes da Revolucdo e mesmo
aguele baseado na estratificagdo social, mediante a divisdo social do trabalho. Para
Shulgin, a auto-organizagéo era condi¢cao importante para que a escola cumprisse
suas func¢des sociais a partir de dentro, sobretudo para a formacdo de sujeitos com
capacidades de trabalhar em coletivo:

O Trabalho Socialmente Necessario requer nao apenas conhecimentos e
habilidades, ndo sé treino, mas também uma organizacdo especifica ou

auto-organizacdo das criancas. Sem isso, ele ndo é viavel, é impensavel.
Da parte das criancas, ele exige capacidade de ac¢do, engenhosidade,
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desenvoltura, capacidade de observacao, interesse, trabalho inteligente; e
ndo o individual, mas o coletivo, ndo sé no seu canto, mas com 0 povo, na
rua, etc. Exige, portanto, a organizacgéo. E isso é muito importante. E muito
necessario (SHULGIN 2013, p. 113).

Nesse sentido, a finalidade da auto-organizacdo ndo guarda objetivo em si
mesmo, mas atende a necessidade de um trabalho que precisa ser realizado e,
sobretudo, precisa ser compreendido para ser feito. Nao se trata apenas de tarefas a
serem cumpridas que fossem previamente planejadas por alguns para que outros
executassem, mas da criacdo de um plano de trabalho construido coletivamente, no
gual se encontrariam os objetivos a serem alcancados pelo coletivo. Para Shulgin, o
trabalho a ser realizado deveria seguir basicamente cinco etapas: “1) Trabalho
planejado, o plano. 2) Propaganda entre a populagédo. 3) Preparacdo para a sua
realizacdo (habilidades, conhecimentos adicionais, aquisicdo de equipamento, etc.).
4) O préprio ato da execucgao. 5) Avaliacao” (p. 151).

Podemos perceber que os elementos destacados acima caracterizam a
nocao sobre o Trabalho Socialmente Necessario e do papel da escola. Isso, porque
diz respeito ao sentido da educacdo escolar em uma sociedade que precisava ser
reconstruida, tanto em seus aspectos materiais e fisicos, quanto no sentido das
novas relagdes sociais. Por isso, a vigilancia do autor em relagdo ao trato com a
educacao escolar foi muito importante, pois pode ser interpretada como contribuicéo
a um efetivo processo educativo fundamentalmente organico ao todo social que se
desenvolvia no pais. Uma atencdo metodolégica e epistemoldgica, capaz de
identificar os problemas cotidianos da escola russa e produzir conhecimentos sobre,
propondo alternativas com base no projeto de sociedade em curso, mas, também,
atento ao avan¢co que a educacdo necessitava a partir do desenvolvimento
econdmico que o pais alcancava com o passar do tempo.

Assim, convencido de que o processo educativo tem sua manifestacdo mais
geral a partir do Trabalho Socialmente Necessario, mas que precisava de avancos,
inclusive para superar a fragmentacdo que ainda existia na construcdo dos
conhecimentos e das habilidades necessarias para a nova sociedade, Shulgin
sinaliza o Politecnismo enquanto recusa de uma forma de conhecimento meramente

imediata. Para ele,

A experiéncia dos estudantes é grande, a influéncia educativa de um
processo informal é continua, e os estudantes vém para a escola ndo
somente com uma série de habilidades isoladas, conhecimentos, mas
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também com avaliac¢des, julgamentos, com embriGes de programas politicos
[...] E muitas vezes acontece que a educacao politica é educagéo politica e
vida é vida — separadamente. (SHULGIN 2013, p. 173).

O Politecnismo busca elevar o simples conhecimento a partir do Trabalho
Socialmente Necesséario e das experiéncias de vida a uma condicao cientifica,
elaborado intencional e racionalmente. Aqui, também, a escola tem um papel
preponderante: “ajudar as criangas a reconhecer e aprofundar a experiéncia que
elas tém e, além disso, expandi-la intencionalmente com a educacédo formal” (p.
173). Para o autor, tal expansao s6 é possivel nha medida em que as velhas formas
utilizadas para producédo da vida material forem substituidas por outras, modernas,
onde a fabrica cumpriria uma funcdo determinante para consolidacdo da escola
politécnica:

A escola politécnica nasce na fabrica. E ndo é gerada por fantasias ociosas
e invencdes; ela, sem dulvida, é a continuagdo do processo educativo ndo
organizado. Mas se ele, informal, ensina de modo espontaneo, caso a caso,
e por isso de modo lento e nem sempre correto, ela, organizada, € uma
tentativa de compreender esta experiéncia, usa-la para melhorar o efeito do
trabalho. Assim é realmente uma auténtica escola do trabalho, aquele novo
tipo de escola que nés seguimos (SHULGIN 2013, p. 176).

Ao considerar a fabrica enquanto espaco genuino da escola politécnica,
Shulgin indica que a educagéo russa deve impulsionar, por meio do Politecnismo,
outras tecnologias — no sentido da producdo social da ciéncia - que estejam a
servico da sociedade comunista®’. Diz, inclusive, “que ndo se pode mais ser
analfabeto, ndo se pode fazer o trabalho como os antepassados” (p. 180). Ainda
sobre isso:

E, quando, na aldeia, o trabalho é antigo, devemos combaté-lo, rompé-lo,
introduzir o novo; e eles, os trabalhadores — camponeses, sdo os melhores

" Para Shulgin (2013), o desenvolvimento russo deveria acarretar na superacdo da dicotomia entre
campo e cidade, e a Politecnia, enquanto um “sistema inteiro” (p. 227) tinha um papel fundamental
nesse processo. O autor entende que a formacdo politécnica requer o conhecimento de todas as
frentes de producdo e que isso € possivel, inevitavelmente, pelo contato com as formas mais
desenvolvidas da tecnologia, de modo que possa ser utilizada para a melhoria da producdo em todos
os ramos. Diz Shulgin, “As criangas dessas cidades vao trabalhar nas fabricas, e no verdo, no outono
e na primavera, no campo. Assim sera. N&o esta longe. Isso tornar-se-4 uma realidade dentro de um
ou dois anos. Mas, agora, vemos ja as primeiras aproximacdes, as primeiras realizacfes neste
caminho. S&o equipes de trabalhadores na aldeia. Elas foram enviadas a centenas de milhares de
quildmetros de distancia, no proprio coracédo das aldeias. E |4 dirigem o novo: colocam a aldeia mais
perto da maquina, um camponés mais perto da cidade; € um ritmo novo, sdo novas técnicas.
Introduzem uma nova organizacdo... Mas ao mesmo tempo, esse trabalho amplia horizonte dos
lideres das equipes e os enriquece, o trabalho fabril & substituido por um trabalho no campo, mas um
trabalho com maquinas; e esse Ultimo novamente cede o seu lugar, em alguns meses, ao trabalho
fabril (p. 223)
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propagantistas — agitadores, mas o trabalho é antigo, a tecnologia é
antiguada, e ndo ha requisitos suficientes para o politecnismo (SHULGIN
2013, p. 181).

O autor compreende que € na fabrica, lugar onde o conhecimento mais
elevado existe e pode ser produzido, que o Politecnismo tem seu pleno
desenvolvimento. Para ele, o trabalho na fabrica ndo serd apenas um espago para
producdo de bens, mas, “junto com a escola, se tornara um laboratorio onde, acima
de tudo, o homem da sociedade comunista sera valorizado” (p. 188). E isso seria
possivel porque a fabrica representa o que ha de mais organizado, racional e
cientifico. Representa a superacédo do antigo modo de produzir a vida.

Indo de um tipo ao outro, do trabalho da fabrica para o trabalho no campo, a
crianga vai conhecer o basico da producdo, adquirir as habilidades
necessdérias, E esta diversidade de experiéncia, de observacao, de estudo,
ndo cadtica, mas organizada em um sistema, ndo irregular, mas Unica, ndo
separada em pedacos e no tempo, vai criar um novo homem. Disso falava

os fundadores do socialismo cientifico. Disso falava Lenin (SHULGIN 2013,
p. 188).

As multiplas habilidades proporcionadas por uma educacao politécnica,
conforme acima mencionadas por Shulgin, apresentam-se com uma necessidade
diante do rapido processo de industrializacdo pelo qual a Unido Soviética se
encontrava. Decorrente da Nova Politica Econbmica — NEP - e dos esforcos
revolucionarios, o crescimento da industria exigiu formacao profissional em ritmo
elevado, o que acabou por retomar o debate em torno da Politecnia, que, passados
anos da revolucao, ainda nao estava consolidado.

A caracterizacdo da Politecnia a partir da Revolucdo Russa nos permite
compreender o seu significado histérico-pratico desde a experiéncia que implantou
um sistema educacional cujo Trabalho obteve centralidade no processo pedagdégico.
No entanto, praticas pedagdgicas semelhantes a essa, onde 0s objetivos estipulados
estiveram préximos ao contexto russo também sdo consideradas em nossos
estudos, como é o caso da experiéncia da educagdo cubana e o seu papel no

processo revolucionario.
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2.3.2. A Politecnia na Revolugéo Cubana

O processo social que culminou na Revolugdo Cubana remete a
antecedentes histéricos seculares, os quais apontam a pequena ilha caribenha como
propriedade espanhola desde o século Xlll, precisamente o ano de 1492, quando a
chegada espanhola foi percebida pelos habitantes nativos — indigenas — culminando
na introducdo da propriedade privada naquele territorio (LEITE, 2015). A
implantacdo de um modelo produtivo semi-feudal combinando elementos da
escraviddo, além de exterminar quase a totalidade dos povos originarios de Cuba,
tratou de consolidar a ilha como exportadora de agucar, sendo este o produto base
para a manutengado econémica do pais por muitas décadas.

Os custos para a populacdo foram de proporcbes elevadas. A saber,
mencionamos a conhecida guerra Hispanico-americana®, que teve, entre outras
consequéncias, a autorizagcdo para que o governo dos Estados Unidos pudesse
apropriar-se de terras que mais tarde seriam utilizadas como bases militares, num
claro avanco neocolonizador e tipico da expansdo norte americana que marca a
virada do século XIX ao século XX.

Na esséncia, Cuba ndo se distancia dos povos latinoamericanos, sejam de
colonizacdo espanhola, portuguesa ou francesa, e sao incorporadas na dinamica da
dependéncia as economias desenvolvidas, sobretudo da Europa e dos Estados
Unidos, incorporando o carater de subalternidade estrutural, tendo como objetivo o
fornecimento de produtos in natura aos paises centrais. Tal qual aconteceu no
Brasil, significa dizer que em Cuba, ainda que o0 seu processo de independéncia
colonial stricto sensu tenha sofrido a ruptura, a forma econdémica que movimentava a
ilha permaneceu a mesma, subjugando o povo as condi¢des coloniais pregressas e
criando as possibilidades para um processo revolucionario que aconteceria décadas
mais tarde, inclusive com motivagbes anti-imperialistas e contra o papel que os
Estados Unidos assumiram no contexto econémico latino-americano do inicio do
século XX.

Diferentemente das colonizacbes portuguesas, a dominacdo espanhola e

suas caracterizacOes estabeleceu um tipo de relacdo com os povos originarios que,

“® Essa guerra marcou a independéncia de Cuba em relagdo aos espanhdis. No entanto, isso foi
possivel devido o apoio dos Estados Unidos, o qual cobrou um preco territorial para isso. A base de
Guantanamo € um exemplo claro que perdura até os dias atuais.
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mesmo diante do processo de exterminio, permitiu a construcdo de um pensamento
autoctone, o que ficou demonstrado pelas experiéncias da independéncia cubana na
segunda metade do século XIX, sobretudo com a participacéo de lideres como Jose
Marti. Conhecido como “El apostol”, Marti é o icone do povo cubano, tendo sido a
principal referéncia para levar adiante a guerra da independéncia, com idéias
nacionalistas claras e de forte oposicdo a presenca espanhola. Criollo*, ele
desenvolveu um pensamento politico e pedagdgico auténtico, entrelacado com as
raizes originarias do povo cubano e a necessidade de libertacéo.

Mas, por suas ideias, pagou caro. Primeiro com a extradicdo de Cuba, o que
lhe possibilitou conhecer varios paises da Europa e América Latina e ampliar o
campo de conhecimento sobre as mais diversas culturas. Segundo, ao retornar ao
pais, foi assassinado por tropas espanholas, tendo seu corpo esquartejado e
exposto para a populacéo.

Organizamos alguns extratos do pensamento educacional Martiniano,
principalmente os quais influenciardo a revolucdo de 1959. Marti foi um pensador
gue expressou um tempo de refutacdo da influéncia religiosa na educacéo, sendo,
ao contrario, um auténtico defensor de uma educacgéo cientifica:

De todas partes se eleva un clamor, no bien definido acaso, ni reducido a
proposiciones concretas, pero ya alto, imponente y unanime; de todas
partes se pide urgentemente la educacion cientifica. No saben como ha de
darse; pero todos convienen en que es imprescindible, e improrrogable, que
se dé. No hallan remedio al mal todavia, pero ya todos saben donde reside

el mal, y estan buscando con vehemente diligencia el remédio (MARTI,
1991, p. 277)

Que se trueque de escolastico en cientifico el espiritu de la educacién; que
los cursos de ensefianza publica sean preparados y graduados de manera
gue desde la ensefianza primaria hasta la final y titular, la educacion publica
vaya desenvolviendo, sin merma de los elementos espirituales, todos
aquellos que se requieren para la aplicacion inmediata de las fuerzas del
hombre a las de la naturaleza. Divorciar el hombre de la tierra, es un
atentado monstruoso. Y eso es meramente escolastico: ese divorcio. A las
aves, alas; a los peces, aletas; a los hombres que viven en la Naturaleza, el
conocimiento de la Naturaleza: ésas son sus alas. (MARTI, 1991, p. 278)

Ante o posicionamento de Marti, podemos perceber que o autor busca na
educacao cientifica um caminho para libertacdo de um modelo educacional forjado

na influéncia da religido. Na medida em que sustenta a substituicAo do espirito

9 Em Cuba, pessoas nascida na ilha com os pais espanhdis.
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escolastico pelo cientifico, inaugura frente ao povo cubano um pensamento que sera
referenciado para as principais mudancas que a histéria da ilha construira.

Além dessas caracteristicas, Marti sustenta uma educacao que ndo separe 0s
seres humanos da natureza, mas reestabeleca a relacdo humano — natureza por
intermédio do trabalho, o que configura uma unidade entre o seu pensamento e de
Marx no que se refere ao Trabalho, como vimos na primeira parte deste capitulo:

Con el trabajo manual en la Escuela, el agricultor va aprendiendo a hacer lo
que ha de hacer mas tarde en campo propio; se encarifia con sus
descubrimientos de las terquedades o curiosidades de la tierra como un
padre con sus hijos; se aficiona a sus terrufios que cuida, conoce, deja en
reposo, alimenta y cura, tal y de muy semejante manera. como a su
enfermo se aficiona un médico. Y como ve que para trabajar
inteligentemente el campo, se necesita ciencia varia y no sencilla, y a veces
profunda, pierde todo desdén por una labor que le permite ser al mismo
tiempo que creador, lo cual alegra el alma y la levanta, un hombre culto,
diestro en libros y digno de su tiempo. Esta el secreto del bienestar en evitar

todo conflicto entre las aspiraciones y las ocupaciones. (MARTI, 1991, p.
286)

Esta educacién directa y sana; esta aplicacion de la inteligencia que
inquiere a la naturaleza que responde; este empleo despreocupado y
sereno de la mente en la investigacion de todo lo que salta a ella, la
estimula y le da modos de vida; este pleno y equilibrado ejercicio del
hombre, de manera que sea como de si mismo puede ser, y ho como los
demas ya fueron; esta educacién natural, quisiéramos para todos los pafaes
nuevos de la América. (MARTI, 1991, p. 287)

Salientamos a importancia do ideério de Marti, uma vez que a originalidade
do seu pensamento pedagdgico fincou raizes na histéria de Cuba, influenciando
ideias de liberdade e emancipacao, que vislumbrava a educacdo como um direito na
construcdo do “novo homem”, enraizado em seu pais, na busca do seu pleno
desenvolvimento.

A contradicdo ao pensamento Martiniano teve implicagbes concretas. Na
primeira metade do século XX, sob influéncia direta dos Estados Unidos, Cuba
passa por duas fortissimas ditaduras® agravando ainda mais as desigualdades
provenientes de um processo colonizador que néo foi superado radicalmente. Nesse
periodo, pode-se dizer, com base nos estudos de Leite (2015; 2011) e Trivifios
(1990) que a ilha tornou-se uma colbnia norte-americana, a qual servia como turismo
promiscuo dos americanos, pois la existiram grandes cassinos de jogos e bordéis,

0s quais atendiam a burguesia cubana e os estrangeiros.

*® Geraldo Machado (1901 — 1933) e Fulgéncio Batista (1934 — 1953)
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Sobre o contexto revolucionario, Trivifios expoe:

Os revolucionarios encontraram, em 1959, um pais quase em ruinas, além
de analfabeto, mal alimentado, explorado e com a metade da forca de
trabalho desempregada. Tudo isto pode ser considerado como normal para
a maioria dos paises denominados subdesenvolvidos. Mas os cubanos
tiveram que enfrentar mais uma dificuldade extraordinaria: entraram em
atrito grave com os estadunidenses. Ao que parece, tudo comecou quando
Cuba realizou a reforma agraria, em maio de 1959, que afetou os interesses
dos latifundiarios norte-americanos e da alta burguesia cubana. Esta
primeira reforma agraria limitou a propriedade em 400 hectares. Os conflitos
se tornaram ainda mais graves quando Cuba se declarou socialista, em abril
1961. Os atentados, as sabotagens, em plena Campanha de Alfabetizacgéo,
culminaram com a invasdo dos mercenarios de “Playa Girén”, em 16 de abril
de 1961, e sua derrota espetacular pelas milicias revolucionarias cubanas.
Este fato incendiou de entusiasmo patriotico Cuba e a empurrou, com mais
vigor, em sua luta contra os grupos guerrilheiros internos, que também
apontavam suas armas para assassinar os alfabetizadores, com o objetivo
de desmoralizar e impedir o éxito da Campanha de Alfabetizagdo. Os
inimigos da revolucao foram vencidos em 1962, apds trés anos de lutas
(TRIVINOS 1990, p. 16).

Os limites historicos que Cuba apresentou até o periodo revolucionario
convergiram na insurreicdo de 1959, explicitando as contradicdes de um pais
altamente explorado, mas com raizes culturais capazes de afrontar o imperialismo,
como aconteceu. Os principios histéricos guardados na meméria do povo cubano,
heranca das lutas pela independéncia levadas a cabo por Jose Marti e outros, como
a utopia da liberdade e emancipacéo se explicitaram contra o governo da burguesia
de Fulgéncio Batista, desencadeando um processo revolucionario irreversivel, com
base na ampliacdo radical de acesso a direitos basicos ao povo de Cuba,
principalmente a educacao.

Considerando os estudos de Leite (2015; 2011; 2008), Lopez (2011), Saito
(2017), Trivinds (1990) e Carnoy (2009), podemos afirmar que a revolugcdo cubana
desenvolveu um processo cuja educacdo foi assumida como fundamento e
prioridade, por parte dos revolucionarios. Ao assumir o poder ap6s a derrocada de
Batista, o governo liderado por Fidel Castro e Ernesto Guevara trataram de acelerar
as transformacdes no campo educacional, cujos reflexos foram logo percebidos pela
populacao cubana.

De acordo com Lopez (2011) e Trivifios (1990), a educacdo em Cuba apos o
periodo revolucionario pode ser compreendida a partir de quatro importantes
momentos historicos (prioridades), 0s quais representam o avanco do pais em

relacdo a exceléncia educacional, mesmo diante das dificuldades que se
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apresentaram diante do embargo econdmico apresentado pelos Estados Unidos,
forcando Cuba estabelecer relagdes internacionais com paises do leste europeu e a
prépria Unido Soviética.

O primeiro momento em que pode ser caracterizada a educacdo em Cuba foi
a realizacdo, no inicio do processo revolucionario, da Campanha da Alfabetizacao.
Entendida como base para o avanco educacional do pais, essa Campanha
oportunizou a participacdo de aproximadamente 02 (duas) milhdes de pessoas,
viabilizando que, em menos de 01 (um) ano o pais estivesse “livre” do
analfabetismo. Mesmo contando com esforcos voluntarios e sem uma ampla
profissionalizagdo da Campanha neste primeiro momento, o objetivo foi alcangado o
que “constituiu ndo s6 um imperativo humano de justica social, mas, sobretudo,
significou a base do desenvolvimento educacional e social ulterior atingido pelo pais”
(LOPEZ 2011, p 58).

A consolidacdo do sistema nacional de educa¢do de Cuba é a manifestacdo
concreta que marca o segundo momento educacional na ilha. Enquanto sistema, a
forma organizacional existe desde a década de 1970, poucos anos apds a
revolugdo, sendo possivel ja neste periodo, conforme Lopez (2011) “conseguir o
acesso universal a educacdo média, diante da possibilidade a continuidade de
estudos para todos os que tinham se alfabetizado”. (p. 59). O funcionamento do
sistema nacional de educacdo, conforme trataremos em seguida, contribuiu
sobremaneira para o aumento no numero de escolas nas zonas rurais e urbanas
(primarias e secundarias), além dos pré-universitarios destinado a quem deseja
seguir os estudos em nivel superiores.

Com bases educacionais sélidas no que compete a plena garantia do direito a
educacéao escolar a todo povo cubano, o terceiro momento da educacao de cuba é
marcado, pos anos 2000, pela busca do maximo desenvolvimento humano para a
populacdo da ilha, sobretudo os mais jovens. Para estes, a expressao da cultura
geral deve garantir os conhecimentos sélidos e mais abrangentes que contribua em
sua preparacdo para a vida e a manutencdo dos principios revolucionarios. A
reafirmacdo destes principios € necessaria aos mais jovens que ndo vivenciaram o
processo revolucionario e, por isso, desconheceram 0s motivos que levaram a

tomada do poder por Fidel Castro.
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Segundo Leite (2011) e Lopez (2011), o momento atual pelo qual passa a
educacdo cubana € caracterizado pela busca do méximo desenvolvimento das
capacidades de cada estudante, o que significa extrair as oportunidades oferecidas
pela revolucdo. Para autoras, a educacdo cubana tem encontrado desafios em
relacdo a garantia do modelo socialista, principalmente em sua reproducdo, o que
coloca ao sistema educacional cubano uma imensa responsabilidade que articule a
atualidade necessaria as mudancas sociais as quais Cuba ndo esta imune, aos
principios da revolucdo de 1959, j4 passados 50 (cinquenta) anos. Contudo, é
inegavel que a educacao cubana, em geral, € um exemplo para todos os paises do
mundo, considerando as condi¢des sociais a qual se efetiva e as dificuldades com
as quais o pais ainda convive, fruto das limitadas relacdes econdémicas agravadas
apos a queda do muro de Berlim e a derrocada soviética, em 1991.

Apesar disso, a consolidagéao do sistema nacional de educacao cubano foi um
expressivo avango, se considerarmos as bases e os fundamentos que orientam o0s
processos escolares na ilha. A existéncia desse sistema amplia as capacidades para
gue o servico educacional seja oferecido ao povo cubano e, assim, permita que o
pais, para além de superar os problemas oriundos da baixa escolaridade, oportunize
uma formacdo que fortaleca o sentimento e a identidade nacional — cubania —
tomando por referéncia os propdésitos educacionais e sociais sonhados desde a
independéncia, por Jose Marti.

De forma objetiva, o sistema de educag&o cubano por principio:

1. Fundamenta su politica educacional y cultural en los avances de la

ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradicibn pedagogica
progresista cubana y la universal.

2. La ensefianza es funcion del Estado y es gratuita. Se basa en las
conclusiones y aportes de la ciencia y en la relacion mas estrecha del
estudio con la vida, el trabajo y la produccion. El Estado mantiene un amplio
sistema de becas para los estudiantes y proporciona miltiples facilidades de
estudio a los trabajadores a fin de que puedan alcanzar los mas altos
niveles posibles de conocimientos y habilidades.La ley precisa la integracion
y estructura del sistema nacional de ensefianza, asi como el alcance de la
obligatoriedad de estudiar y define la preparacién general basica que, como
minimo, debe adquirir todo ciudadano.

3. Promover la educacién patriética y la formacion comunista de las nuevas
generaciones y la preparacion de los nifios, jovenes y adultos para la vida
social. Para realizar este principio se combinan la educacion general y las
especializadas de caracter cientifico, técnico o artistico, con el trabajo, la
investigacion para el desarrollo, la educacion fisica, el deporte y la
participacion en actividades politicas, sociales y de preparacion militar.
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4. Es libre la creacion artistica siempre que su contenido no sea contrario a
la Revolucion. Las formas de expresién en el arte son libres.

5. El Estado, a fin de elevar la cultura del pueblo, se ocupa de fomentar y
desarrollar la educacion artistica, la vocacion para la creacién y el cultivo del
arte y la capacidad para apreciarlo.

6. La actividad creadora e investigativa en la ciencia es libre. El Estado
estimula y viabiliza la investigacion y prioriza la dirigida a resolver los
problemas que atafien al interés de la sociedad y al beneficio del pueblo.

7. El Estado propicia que los trabajadores se incorporen a la labor cientifica
y al desarrollo de la ciencia.

8. EIl Estado orienta, fomenta y promueve la cultura fisica y el deporte en
todas sus manifestaciones como medio de educacién y contribucién a la
formacion integral de los ciudadanos.

9. EIl Estado defiende la identidad de la cultura cubana y vela por la
conservacion del patrimonio cultural y la riqueza artistica e histérica de la
nacién. Protege los monumentos nacionales y los lugares notables por su
belleza natural o por su reconocido valor artistico o histérico.

10. El Estado promueve la participacion de los ciudadanos a través de las
organizaciones de masas y sociales del pais en la realizacién de su politica
educacional y cultural. (CONSTITUICAO DE CUBA 2017, Art. n°® 39).

Considerando os horizontes expostos pela politica educacional de Cuba,
expressos na constituicdo do pais, a organizacdo do sistema de educacao
contempla uma série de subsistemas que, no todo, estdo vinculados de forma
organica. A educacao pré escolar (0 a 5 anos), Educacao geral que contempla a
educacao primaria (6 a 11 anos), a educacao secundaria basica (12 a 15 anos) e a
educacdo pré universitaria (15 a 17 anos). Além destes subsistemas, o modelo
educacional cuban conta, ainda, com educacdo especial, educacao técnica
profissional (escolas de oficio), educacdo de adultos e a educacao superior.

A coexisténcia articulada destes diversos subsistemas logra a educacao
cubana como a Unica da América Latina que € capaz de articular, em suas
diferentes dimensdes, o ensino com o trabalho produtivo (TRIVINOS, 1990), o que
nos remete ao lugar que a Politecnia ocupa no sistema de educacao cubana. Nesse
sentido, a atencdo destinada sera para a proposi¢cédo da educacdo secundaria, uma
vez que é o nivel que mais se aproxima do estudo que estamos realizando, sobre a
implantagéo do Ensino Médio Politécnico no RS.

Para entender o significado concreto que o triunfo da revolugdo possibilitou
em termos de ensino secundario, contamos com dados tabulados por Trivifios
(1990), tomando por base informagdes oficiais do ministério da educacdo de Cuba.

Entre 1958/59 figuravam entre os 03 (trés) primeiros anos do ensino secundario
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aproximadamente 26.300 mil estudantes matriculados. Apds 30 (trinta) anos, em
1987/88, este numero cresceu em mais de 200%, chegando a 570.800 mil. Sem
duvida alguma, o processo revolucionario priorizou a educacao para que ela fosse
um pilar do regime socialista da ilha.

A dicotomia entre campo e cidade, educacdo e trabalho, tipicas do modelo
educacional capitalista, foram superadas pela educagcdo cubana desde o periodo
inicial da revolugdo. No ensino secundario, Cuba conseguiu estabelecer o vinculo
entre o0 ensino escolar e o trabalho produtivo de maneira organica as
intencionalidades estipuladas pela economia do pais. Dessa forma, coexistem no
pais escolas cujo turno é integral (7h30min — 16h30min) aquelas onde o regime é de
internato e os estudantes passam um periodo intensivo de estudos, alojados em
determinado lugar, cuidando do proprio alimento e da producéo.

Leite (2008), expressa com clareza a relagdo das escolas onde ha internato

sejam elas urbanas ou rurais:

O trabalho produtivo agricola e outra forma de atividade laboral, que a partir
do nivel da ESB tem duas modalidades: a escola al campo para os centros
urbanos e a escola en el campo para os centros localizados em zonas rurais
com regime de internato. Para as ESBU, ou seja, as urbanas, durante a
permanéncia anual de quatro a sete semanas ho campo, juntamente com o
trabalho nas lavouras, sdo aprofundados o0s aspectos teéricos-praticos
relacionados com as técnicas agricolas, assim como as aplicacdes nas
diferentes disciplinas. Todos sdo orientados a organizar seus pertences,
ajudar no preparo da alimentacédo e nas tarefas de limpeza dos c6modos.
Nesse periodo, em que as aulas sdo suspensas, os alunos e os PGls
permanecem em alojamentos preparados com a finalidade de viabilizar as
atividades em tempo integral. No caso das ESBEC, as escolas en el campo,
gue se encontram localizadas junto a unidades produtivas, a forca de
trabalho estudantil e mobilizada em dependéncia da idade, sexo e
possibilidades no cultivo de citricos, café, tabaco, verduras, hortalicas e
vegetais no periodo da manha e pelas tardes as aulas se desenvolvem nos
centros escolares. Os alunos em sua maioria sdo egressos de familias que
vivem distantes das cidades. Essas escolas no campo contam com
laboratérios de informatica, bibliotecas, quadras de esporte, enfermaria e
todas as demais instalagfes necessarias para assegurar a permanéncia dos
alunos em situagdo favoravel a uma educacéo de qualidade (LEITE 2008, p.
12-13).

Podemos perceber que o vinculo entre educacao e trabalho produtivo tem sua
manifestacdo concreta na experiéncia educacional cubana, em todos 0s niveis que
fazem parte do sistema nacional de educacao, principalmente o secundario. De
acordo com os autores, em Cuba, a relacdo do ensino escolar com as questdes

laborais € uma implicacdo politica e pedagodgica resolvida e que persegue 0s
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objetivos da politica educacional mencionados acima, bem como os pressupostos de
libertacdo e emancipacéo, forjados nas lutas passadas durante a independéncia da
Espanha e nos lideres do povo cubano.

Nesse contexto, a Politecnia €, para além de um principio que abarca a
relacdo orgéanica entre educacao e trabalho produtivo, um elo que orienta a prética
da totalidade do sistema nacional de educacéo do pais, onde cada nivel/subsistema
incorpora a relacdo com o trabalho produtivo, 0 que passa a ser uma dimensao
pedagogica que forma o cidaddo cubano. Nao se trata, portanto, da introducdo de
elementos que aproximem o trabalho produtivo do ensino escolar, mas,
necessariamente, a educacédo do cidadédo cubano esta fundada em um processo em
qgue o trabalho produtivo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura estao
imbricadas na formacdo humana, de forma indissociada. Como em Cuba a
propriedade é coletiva e as contradicbes existentes sado diametralmente inferiores
aquelas que existem em sociedades capitalistas, a forma¢do humana, educacional e
politécnica pode ser reflexo de um sistema onde cada parte compete para que o
todo seja efetivo.

Com ressalvas, apresentamos um argumento conclusivo sobre uma pesquisa
gue buscou comparar a educacdo em Cuba, Brasil e Chile. A pesquisa, financiada
pela Fundacdo Lemann®!, organizacdo comprometida com 0s pressupostos
capitalistas, reconhece os avancos da educacédo no pais da América Central:

[...] as criancas cubanas frequentam escolas que sdo intensamente focadas
no ensino e possuem uma equipe de professores bem capacitados e
regularmente supervisionados, em uma ambiente social dedicado ao alto
desempenho académico para todos os grupos sociais. A combinacdo de
ensino de qualidade com altas expectativas académicas e uma hierarquia
de gestdo escolar rigidamente controlada, com objetivos bem definidos,
tornam o sistema cubano digno de confian¢a. Isso distingue a educacéo
cubana dos outros sistemas latinoamericanos. Na esséncia, a educacao
cubana oferece a maioria dos alunos uma educacéo basica que somente

criancas da classe média alta recebem em outros paises da América Latina.
(CARNOY 2009, p. 191).

Para além da ironia do texto, onde os autores, em nosso entender, buscam
tracar um comparativo entre o modelo socialista, neoliberal ortodoxo (Chile) e
pluralista (Brasil), € expressivo o reconhecimento que o estudo realiza. Mesmo que

Cuba conviva, na atualidade, com a crise entre “emancipacao e regulagao” (LEITE,

*L http://www.fundacaolemann.org.br/
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2008), acarretando no questionamento do regime por parte dos mais jovens, temos
clareza que os fundamentos revolucionarios como a relacdo entre o ensino escolar e
o trabalho produtivo, fruto da incorporacdo das ideais de Marx, Lénin e,
principalmente, Jose Marti, proporcionam uma formacédo humana de ordem superior
aquela existente em sociedades de classes, capitalistas.

Diante das radicais caracteristicas mencionadas, poder-se-ia supor que a
Politecnia € um mero exercicio abstrato do pensamento e que as condi¢cdes para a
sua concretizacdo sao impossiveis, principalmente em uma sociedade capitalista. E
ndo nos enganemos: efetivamente sdo! Porém, os limites que obstaculizam a
existéncia de relacdes sociais anticapitalistas (como € a Politecnia), também
encontram os seus proprios limites e, por isso, ndo contemplam a totalidade da vida
social. Por isso, é importante tratar sobre a relacdo da Politecnia nas Politicas

Publicas.

2.4. Por uma Educacéao Politécnica

Até entdo, desde a perspectiva marxiana e histérico-pratica, vimos a dinadmica
sob a qual opera a formacdo humana em relacéo organica com o trabalho enquanto
principio educativo, isto €, atividade pela qual os seres humanos transformam a
natureza e, ao fazé-lo, transformam-se também. O trabalho atua, portanto, no
terreno da formacdo humana para além de seus aspectos morais, mas,
principalmente, como atividade que possibilita a vida na forma como conhecemos,
contemplando as dimensdes fisicas, biologicas, sociais, politicas, ética, etc. Ao
condiciona-lo a forma capitalista, empobrecemos as capacidades que o trabalho
possibilita as pessoas, uma vez que essa atividade, na forma de organizacéo social,
aliena os seres humanos no que tange a acdo em si, o produto do trabalho, da
natureza como corpo inorganico e da prépria espécie humana.

Neste contexto, a relacdo que se coloca entre trabalho e educacgao (formagao
humana) ganha centralidade, precisamente pela mudanca que caracteriza os seres
humanos mediante as transformacgdes externas. A educacéo passa a ser, também,
meio e objeto a serem direcionados pelas intencionalidades sociais, considerando os
interesses que estdo em disputas, dadas as condi¢des historicas que estdo postas.

A essa légica ndo escapa o fenbmeno que analisamos nesta tese, o qual exige que
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apresentemos, a partir de Marx e Engels e das experiéncias historico-praticas
analisadas, a caracterizagdo de uma Educacdo Politécnica que contribui para
sustentar o que aqui defendemos, isto é, o Ensino Médio Politécnico implantado
desde 2012 pela 182 Coordenadoria Regional de Educacdo, do Estado do Rio
Grande do Sul, localizada na regido da cidade de Rio Grande. Tal fenGmeno
caracteriza-se como uma pretensa estratégia do Estado para avancar na
qualificacdo mas, de modo contraditério ao pretendido, acabou adequando-o as
orientacdes apresentadas por documentos e politicas, nacionais e internacionais,
que indicam a necessidade de uma formacgédo cidada, competente, ampla e flexivel
e, por isso, contribuiu para a adaptacdo de uma forca de trabalho util as
necessidades do Capital.

Especificamente, entendemos que as caracteristicas para uma educacao
politécnica estdo aquém de um modelo educacional determinado e isso permite, de
certo, que haja inmeras interpretacfes como tem ocorrido por muitos estudiosos da
educacdo em Marx e Engels. Para nds, os pressupostos de uma educacéo
politécnica s6 poderdo ser compreendidos se colocados em relagdo com a totalidade
conceitual e sistémica, constituida a partir do método utilizado pelos autores, o
materialismo histérico e dialético. Tal movimento possibilita diferenciar as
caracteristicas de uma proposta mais elaborada, ou mesmo uma pedagogia. Nao
entendemos que haja, em Marx e Engels, uma pedagogia, mas sim elementos que
permitem desenvolver, a luz da totalidade da obra, um cenério educacional. Dessa
forma, a constituicdo de uma pedagogia foi possivel nas experiéncias histérico-
praticas, de onde emergiram algumas contribui¢cdes para caracterizar uma educacao
politécnica.

Ao tratar da educacdo politécnica, € importante considerar algumas
caracteristicas fundamentais sobre o0s quais 0 projeto educativo da classe
trabalhadora podera, em nosso entendimento, se tornar revolucionario ou, nas
palavras de Marx, elevar-se acima da classe burguesa. Compreendemos,
primeiramente, que a educagdo politécnica, fundada nos interesses dos
trabalhadores como classe explorada, se torna tdo mais radical na medida em que
consolida para si a critica radical a educacéo capitalista e as suas diversas e
contraditorias manifestacdes. Nesse sentido, entende-se como critica a capacidade

de compreender e contrapor o modelo educacional capitalista, ainda que, para
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supera-lo, seja necessario partir de suas proprias contradicbes. No entanto, o que
funda os pressupostos marxianos e historico-praticos sobre educacgdo, se os
entendemos em relacdo com a totalidade da obra marxiana e dos contextos em que
foram implantadas, € a busca incessante para destruir a forma social burguesa. O
exercicio da critica educacional possibilita a conformacéo de um conjunto de forcas
que, alinhadas a necessidade de transformacéo, demonstram os limites da forma
escolar capitalista (SANTOS, 2016), bem como sua influéncia na educacdo dos
filhos dos trabalhadores que, em geral, age para inculcar aspectos ideoldgicos que
justificam, invertem e naturalizam contradicdes de ordem social, utilizando a ciéncia
para essa finalidade. A critica radical & escola capitalista perpassa, obviamente, pela
denuncia a qualquer tipo de mistificacéo e autoritarismo, 0s quais impedem que haja
a livre manifestacao cientifica que permite o alcance da classe trabalhadora a niveis
mais elevados e necessarios conhecimentos Uteis a disputa pela direcdo da
sociedade. Deriva dessa atitude, a analise critica e radical da influéncia do Estado
capitalista na conformacédo da escola que atende aos filhos dos trabalhadores, em
geral, a escola publica.

Entre o conjunto de caracteristicas que elencamos, desde a contribuicao
marxiana e das experiéncias historico-pratica para uma educacao politécnica esta o
entendimento de que o processo formativo precisa, essencialmente, almejar a
omnilateralidade do ser humano como horizonte da pratica pedagdgica. Neste
aspecto, € importante considerar que a educacdo politécnica cumpre o
tencionamento da formacdo humana atual, organizada de maneira fragmentada e
despolitizada, no que tange aos conhecimentos sistematicamente organizados para
serem transmitidos. A partir disso, compreendemos que a omnilateralidade como
horizonte/utopia deve motivar a rediscussdo da arquitetura educacional para
repensa-lo sob novos e superiores fundamentos do que aqueles que sustentam a
educagcdo capitalista. Uma educacdo politécnica perpassa pela resisténcia e
empenho em um projeto de ser humano capaz de se desenvolver integralmente,
onde o trabalho e a educacdo nédo reflitam a fragmentacdo que caracteriza a
educacdo capitalista, porque as relacbes sociais capitalistas ndo serdo as
referéncias.

Entendemos que omnilateralidade como utopia de uma educacéo politécnica

deve buscar a explicitagdo e acirramento das contradicdes da forma escolar
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capitalista, o que permitirA romper com este modelo e construir novas formas,
qualitativamente superiores. Por isso, a omnilateralidade enquanto desenvolvimento
multiplo dos seres humanos atende, prioritariamente, a necessidade de articular a
critica ao modelo escolar capitalista com novas relacdes sociais e concretas, cuja
base se efetiva de maneira antagdnica ao pressuposto capitalista. A relacéo entre o
horizonte omnilateral e a pratica possivel se aproxima da praxis necessaria para
uma educacao politécnica e assim pode oferecer condicBes para que este modelo
se efetive como um aspecto prioritario a superacdo da sociedade de classes, como
aconteceu, guardadas as diferencas, nas experiéncias historico-praticas de Cuba e
Russia.

A formacdo omnilateral como utopia para uma educacéao politécnica sugere o
gue Marx apresentou como educacdo, em seu tempo: a articulacdo da educacéao
intelectual, exercicios fisicos e a combinacdo dos conhecimentos histéricos e
cientificos dos processos produtivos com o trabalho produtivo pago. Dessa forma, a
relacdo entre os diferentes aspectos da educacdo devera apresentar novo patamar
de compreensdo acerca da atividade produtiva e o papel da instituicdo escolar,
exigindo desta o trabalho com conhecimentos necessariamente Uteis, como foi
organizado nas praticas Russa e Cubana, nao sé ao exercicio do trabalho produtivo,
mas ao processo de formacéo integral. Assim, podemos dizer que a articulagédo do
conhecimento dos processos historicos e cientificos relacionados a producdo ao
trabalho produtivo apresenta uma especificidade, isto €, Marx delimita que esse tipo
de relacdo s6 podera ser efetivada pela classe trabalhadora, a Unica que produz
mais valor. Dai, portanto, a sintese formulada sobre a elevacdo da classe
trabalhadora acima das demais.

Na medida em que h4, junto aos trabalhadores, a convivéncia do conjunto de
acOes que buscam desenvolver as mais amplas dimensfes do ser humano, mesmo
no interior da ordem do capital, podemos admitir que ndo ha, por parte de Marx e
Engels, outra motivagéo que ndo seja aquela que busca ampliar as contradi¢cdes do
modelo educacional dominado pela burguesia, a fim de coloca-lo abaixo, dando
lugar a forma escolar socialmente superior aguela regida pelo capitalismo. Nesse
sentido, compreendemos que este se constitui com um caminho principal para que a
educacdo dos trabalhadores seja um atributo importante na obra de emancipacgao

humana, a qual, segundo os autores, sera fruto dos préprios trabalhadores.
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Entre as caracteristicas de uma educac¢édo politécnica encontra-se o que pode
ser chamado por auto-organizacéo dos sujeitos que garantem a forma escolar como
conhecemos. O modelo educacional capitalista, cuja centralidade da organizacao
perpassa pelo controle do Estado, impede que os trabalhadores em geral decidam
sobre os rumos que a escola/educagdo deve assumir, tornando-se, em geral,
expectadores do processo escolar que age de acordo com os interesses dominantes
organizados como classe — como vimos no capitulo anterior, quando tratamos da
atualidade da politica educacional. Contra isso, uma educacdo politécnica, ao
assumir as necessidades educacionais e formativas da classe trabalhadora, deve
partir, seja na organizacao do sistema, seja na gestao escolar, da auto-organizacao
direta dos principais interessados (estudantes, profissionais, pais, sociedade). A
auto-organizacdo caminha para romper com a fragmentacdo do trabalho
educacional, hierarquizacdo e divisdes, permitindo estabelecer a relagcdo dos
conhecimentos a serem trabalhados com o trabalho produtivo. No fundo, este
pressuposto levanta a real possibilidade dos trabalhadores retomarem o
direcionamento da educacédo que lhes interessa, sem delega-la ao Estado ou Igreja
e, assim, romper com o dualismo que marca a educacao no capitalismo.

Considerando, pois, estes pressupostos a luz da producédo de Marx e Engels
e das experiéncias historico-praticas analisadas, é possivel dizer que a Politecnia
(educacdo politécnica) se constitui como uma proposicdo radicalmente
revoluciondria, uma vez que busca desestruturar os fundamentos da educacéo
capitalista, principalmente através da articulacdo do conhecimento com o trabalho
produtivo. A educacdo politécnica, como fendmeno que tenciona a forma social e
educacional capitalista (SANTOS, 2016) deve ser engendrada nos limites desse
modo de producdo, ao ponto de explicitar seus limites e constituir outra forma
educacional superior. Assim, o carater revolucionario da educacéo politécnica pode
ser entendido na relacdo entre os pressupostos acima apresentados, o que a coloca
em profundo compromisso com a transformac¢éo do modelo educacional capitalista e
jamais coadunar com 0s seus principios.

Compreendemos que entre as caracteristicas de uma educacgao politécnica,
cuja base sdo os pressupostos marxianos e historico-praticos, reside a busca pela
construgdo de um sistema escolar Unico, que supere a dualidade educacional que

marca a educacgao capitalista. Estranhamos qualquer proposi¢céo de Politecnia em
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que haja relativa harmonia e complementaridade pedagdgica e organizacional com
formas escolares onde o trabalho produtivo ndo seja a referéncia central, que nao
apresente a omnilateralidade como horizonte formativo do ser humano, ignore a
auto-organizacao dos sujeitos interessados — a classe trabalhadora — e ndo explicite
uma critica radical a forma escolar capitalista, conforme buscamos demonstrar na
andlise da obra marxiana e nos estudos sobre as experiéncias Russa e Cubana.

Ao passo em que analisamos a relacdo entre Estado, Capital e Trabalho e
como tal relacdo se expressa nas politicas educacionais — objeto de analise do
primeiro capitulo — observando como a atualidade das politicas tem incorporado as
intencionalidades do empresariado aos rumos da educacgéo brasileira, mostramos
como a influéncia do Capital na educacdo complexifica as possibilidades de
construcdo de uma alternativa a educacdo controlada pelos capitalistas. Ratifica
essa analise o estudo sobre a proposicdo marxiana e das experiéncias historico-
praticas acerca da Politecnia, as quais nos mostram que as contradicdes de onde
emergiram a organizacao escolar de base Politécnica foram permeadas conjuncdes
histéricas muito particulares. Significa, portanto, que a construcdo de uma
proposicdo Politécnica condicionada pelo Estado e que esteja em relagdo de
complementaridade com a escola capitalista atual cumpre funcéo histérica distinta
daquelas apresentadas por Marx e Engels, bem como as experiéncias historico-
praticas, as quais enfrentam a forma educacional controlada pelo Capital. Nestes
termos, os limites da Proposta Pedagdgica para a constru¢cdo de um Ensino Médio
Politécnico no RS que vem atrelado ao contexto expresso no primeiro capitulo e, por
isso, aparenta estar distante da proposicdo marxiana e historico-pratica da

Politecnia, sera analisado no préximo capitulo da tese.
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3. PROPOSTA PEDAGOGICA DO ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RS:
EDUCACAO POLITECNICA X FORMACAO FLEXIVEL

No terceiro capitulo analisamos a Proposta Pedagodgica do Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul a partir da intencionalidade para a formacdo dos
estudantes em nivel médio que estd expressa nos documentos e que venha a se
manifestar como educacao politécnica ou uma formacao flexivel, onde o objetivo é a
constituicdo de um sujeito que tenha competéncias para aprender a adaptar-se as
novas formas de sociabilidade capitalista, forjadas a partir da acumulacéo flexivel
(HARVEY, 1998).

Tomando por base, principalmente, o documento denominado “Proposta
pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e educacédo profissional integrada ao
ensino médio - 2011-2014”. Este documento, publicado pela gestdo do governo
estadual & época, liderada por Tarso Genro (Partido dos Trabalhadores — PT), tendo
como secretario de Estado para a pasta da educacdo o senhor José Clovis de
Azevedo, apresenta os principios orientadores que sustentam a implantacdo do
Ensino Médio Politécnico, sobre a qual trataremos adiante com maior atencao.

Para tanto, primeiramente, analisamos o Ensino Médio no Brasil como
dualidade néo solucionada, a luz das modificacdes politicas e econbmicas presentes
nos principais periodos da histéria do pais, considerando o papel do Estado no que
tange as politicas educacionais e as demandas oriundas dos interesses em disputa,
demarcadas pelas contradicbes entre Capital e Trabalho, caracteristicas estas que
constituem um ensino médio marcado pela dualidade que oferece uma formacéo
aos jovens para que exercam o trabalho simples, de baixa remuneracdo e,
contraditoriamente, outra formacédo para aqueles que podem sonhar com estudos
em nivel superior.

Complementa a primeira parte do capitulo a analise do que ha de
fundamental entre os principais documentos que versam sobre o ensino médio, seja
em escala nacional ou internacional. O recorte estabelecido para tal analise
contempla o periodo a partir do ano de 1998, o que se justifica pela publicacdo da
resolucado do Conselho Nacionais de Educacédo n® 03/1998 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacional para o Ensino Médio. Nesse interim, analisamos, ainda, o

Relatorio Final da Reunido Internacional de Especialistas sobre o Ensino Médio,
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denominado “Ensino Médio no Século XXI: desafios, tendéncias e prioridades”,
publicado pela UNESCO, em 2001; o “Programa de Reestruturagdo e Expansao do
Ensino Médio no Brasil”, redigido pelo Grupo de Trabalho Interministerial instituido
pela portaria n°® 1189/2007 e pela portaria n® 386/2008, sendo publicado em 2008; os
“Protétipos Curriculares para o Ensino Médio e Ensino Médio Integrado: resumo
expandido”, publicado pela UNESCO, no ano de 2011; e a redefinicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, por meio da resolucdo 02/2012 do
Conselho Nacional de Educacdo. Ao analisar o processo histérico que envolve o
Ensino Médio no Brasil, entendendo-o a partir da relacdo com o0s acontecimentos
que determinaram 0s rumos educacionais no pais, queremos demonstrar que a
Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico no RS guarda relacdo organica
com a forma assumida pelo ensino médio brasileiro em sua perspectiva histoérica,
além da submissao deste nivel de ensino aos ditames da classe dominante nacional.

Posteriormente, dedicamos atencdo a sintese das proposi¢cdes para o campo
da educacéo desenvolvidas nos governos e administracdes conduzidas pelo Partido
dos Trabalhadores (PT). Neste ponto, especificamente, apoiamo-nos no estudo
elaborado por Machado (2006), o qual analisou este movimento, entre outros
aspectos relacionados a gestdo e qualidade da educagdo nas administracoes
populares junto a prefeitura de Porto Alegre — RS. E pertinente considerar os
elementos mais importantes sobre as proposicdes acerca da educacdo nos
governos petistas, porque elas possibilitam conhecer o conjunto de caracteristicas
que a proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico apresenta, uma vez que tal
proposta é formulada na gestdo conduzida por este partido e carrega determinado
acumulo de conhecimento devido as experiéncias anteriores.

No terceiro momento deste capitulo, ocupamo-nos da analise dos
documentos que constituem a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio
Grande do Sul, com maior énfase na Proposta Pedagdgica citada acima. Entretanto,
para que a andlise tenha sustentacdo contextual e possa expressar tanto o sentido
da proposta quanto nosso posicionamento, consideramos dois documentos
complementares a Proposta Pedagdgica publicados pela secretaria de educacéo do
RS a época, a fim de esclarecer e tornar viavel o processo de implantacao junto as
Coordenadorias Regionais de Educacdo — CRE. O primeiro conhecido por

“Perguntas e Respostas sobre o Ensino Médio Politécnico” foi um material produzido
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com objetivo de responder as criticas desenvolvidas pelo Centro dos Professores do
Estado do Rio Grande do Sul - Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo —
CPERS/Sindicato, mediante a reforma apresentada. O segundo, denominado
“‘Regimento Referéncia das Escolas de Ensino Médio Politécnico da Rede Estadual”
apresenta um modelo de organizagdo escolar para atender o processo de
implantacdo, o qual sugere uma gama de principios e procedimentos a serem
adotados pelas escolas. No conjunto, os documentos expressam a intencionalidade
do governo estadual para o ensino médio no Rio Grande do Sul. Ao final, permitimo-
nos apresentar algumas consideragdes a partir do estudo dos documentos.

Cabe destacar que, a partir dos materiais mencionados acrescidos do estudo
de Machado (2006), foi desenvolvida a analise considerando a necessidade de
captar os principios que sustentam cada documento, objetivos e proposicoes.
Entende-se que as orientacdes gerais que se ocupa cada documento podem ser
compreendidas a luz desse procedimento, o que nos permite estabelecer as

relacGes entre o contexto mais amplo e a implantacdo do Ensino Médio Politécnico.

3.1 O Ensino Médio no Brasil: dualidade ndo solucionada

3.1.1. Procedéncias historicas do Ensino Médio no Brasil

Como vimos no primeiro capitulo desta tese, a colonizacdo brasileira é
consequéncia do movimento exploratério de expanséo das riquezas levado a cabo
por Portugal e Espanha, principalmente. Esse movimento resultou em formas
organizativas da sociedade baseadas na mé&o de obra escrava de um lado, e
colonos ou quadros burocraticos ocupados com o0s interesses da metropole de outro.
Conforme Saviani (2010), Nascimento (2007), Cury (1998), enquanto predominou
esse modelo, cuja finalidade foi a exportacdo de matérias-primas, a educacdo nao
obtinha um lugar social de destaque na cena publica, sendo destinada, ao longo do
periodo colonial, & catequese e a formacdo seminaristica — com 0s jesuitas — e,
apos, as reformas pombalinas pela introducéo das aulas réegias.

Em geral, a autocracia concentradora que se desenvolvia no Brasil como
forma de conciliar interesses econbmicos internos e externos, germe da

dependéncia, consolidou-se sem a necessidade de educagdo. A mao de obra
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escrava, genuinamente manual, ndo requeria graus elevados de complexidade para
o desempenho do trabalho, o que desobrigava os proprietarios de terra do
investimento nessa area. A educacédo existente tinha por finalidade a formacdo das
elites da sociedade que, nesse periodo, eram identificadas como os proprietarios de
terra e seus dependentes, profissionais liberais, burocratas do quadro “estatal’,
membros do clero e, até certo ponto, militares. O Ensino Médio (ou secundéario,
como foi chamado em grande parte da histéria da educacdo) durante o periodo
colonial e imperial, esteve restrito a algumas instituicdes religiosas, desconcentradas
e esparsas aulas régias e, mais tarde, a criacdo de alguns colégios vinculados as
provincias®?.

Devido as mudancas na dinamica da economia mundial, operadas nas duas
tltimas décadas do XIX, a organizacdo do modo de producéo capitalista expande-se
através do controle interno por parte dos proprietarios nacionais e estrangeiros, nas
antigas colonias. Esse € um movimento mundial, provocado desde alguns paises
europeus, principalmente a Inglaterra e, com menor intensidade, os Estados Unidos.
No Brasil, a introducdo dessas modificacdes deu-se a partir de alguns elementos
que representavam, da parte das classes privilegiadas, a chegada da modernidade
ao pais. Substituicdo da mao de obra escrava por imigrantes e assalariados, o
nascente processo de industrializacéo, a transformacéao do latifundiario escravocrata
em “empresario rural’, a associacdo dos negdcios internos junto as grandes
empresas estrangeiras, proporcionando elevados montantes de lucro, sdo exemplos
das mudancas que desestabilizaram a hegemonia agraria exportadora e
proporcionaram a coexisténcia de distintos regimes de acumulacdo, o que nao se
deu sem conflitos de interesses, obviamente. Mesmo assim, as transformacdes de
ordem socioecondmica e politica pouco refletiram em mudancas®® no Ensino Médio
(NASCIMENTO, 2007).

2 Conforme Vechia (2010) e Cury (1998), destaca-se a criacdo de aulas régias na Bahia,

Pernambuco, Par4, Maranhdo, S&o Paulo, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro (inclusive em
nivel secundario, para militares, onde estudavam aritmética, geometria, francés e desenho). A
expansédo das aulas régias também aconteceu com a introducédo de novas disciplinas, atendendo as
orientacdes da reforma de base iluminista; o Seminario Episcopal de Olinda (1800), que buscava
unificar elementos do ensino humanistico com novas descobertas da ciéncia e da técnica; O Imperial
Collegio Pedro Il, criado em 1837, com base nos moldes dos liceus franceses, vindo a se tornar tanto
0 inicio de determinada uniformizacdo do ensino secundario no Brasil, quanto a construgdo de um
sistema publico de educacéo, pois as aulas avulsas ndo poderiam ser reconhecidas como tal.

% As alteragcbes em torno do Ensino Médio deram-se, basicamente, em relacdo ao curriculo e aos
planos de estudos. Por isso, pode-se dizer que o ensino médio em fins do século XIX, grosso modo,
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O acirramento dos conflitos entre grupos sociais dominantes representados
por grandes proprietarios de terra e os setores vinculados ao novo modelo industrial
gque ganhava espaco no cenario econdmico brasileiro, imp6s a necessidade de
formas diferenciadas de organizacdo politica e de institucionalizacdo do poder. No
fundo, o reordenamento desencadeado pelas diversificadas formas de organizacéo
do poder manteve a estrutura que consolidou a formacgao social brasileira e que, por
sua vez, condicionaria 0 processo educativo como um todo: uma autocracia
privilegiada com acentuada concentracdo de riqueza privava as massas da
populacdo de uma ativa participacdo econdémica.

A partir das analises de Cury (1998), Nascimento (2007) e Saviani (2010)
pode-se concluir que, mantida tal estrutura e a combinacdo de modos e condicdes
de acumulacéao distintas, como decorréncia do modelo industrial, a consolidacéo de
um capitalismo dependente e tardio e um intenso e desordenado processo de
urbanizacdo, por meio do fluxo migratério campo-cidade, sobretudo pelo fim da
escravidao oficial, evidencia-se a necessidade de formacdo da méo de obra capaz
de suprir as funcdes industriais, por parte das classes subalternas, concomitante a
educacdo das elites, ligadas ao ensino humanistico voltado para a passagem ao
Ensino Superior. Iniciava-se a dualidade histérica e concreta do Ensino Médio
brasileiro.

Desta forma, compreende-se as modificacbes que procedem no ambito das
diversas leis que buscam regulamentar o Ensino Médio do periodo, bem como as
instituicBes criadas como resposta a necessidade de formar méo de obra para um
momento de expansdo industrial. Corroboram para isso as reformas liberais,
traduzidas a partir do conhecido Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
elaborado como reacdo burguesa a estagnacdo educativa do pais, mas também
como “mola propulsora” para o desenvolvimento, cujo espelho eram os paises
centrais e os Estados Unidos. Neste sentido, 0 avanco dos empresarios e industriais

sobre a educacdo demonstra os interesses na formacéo do trabalhador de fabrica, o

era destinado quase que exclusivamente as elites agréarias, suas dissidéncias e para preencher
guadros burocraticos do governo (CURY, 1998). Nesse periodo, a educagdo permanecia como
privilégio destinado as classes mais elevadas da sociedade, principalmente se entendida na relagdo
com a dindmica econdémica de um pais agroexportador como o Brasil do século XIX, um regime
imperial defasado, dependente e com diferencas sociais oriundas da desigualdade na distribuicdo das
propriedades de terras.
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que se torna evidente com a Lei Organica do Ensino Secundario (1942) e a criacao
do Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (1942) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (1946).

E deste periodo a elaboracdo da primeira lei de diretrizes e bases da
educacdo, mais tarde (1961) ratificada apdés anos de debate em torno do
direcionamento legal que a educagao assumiria (NASCIMENTO, 2007). Contundo,
parece-nos que a questdo central apresenta esse tempo como aquele em que se
consolida a dualidade estrutural que marca a historia do ensino médio brasileiro. A
ascensao da industria e o apelo por uma forca de trabalho capaz de reproduzir as
relacbes capitalistas de producédo, mais que um fendmeno particularizado, amplia e
marca um modo de conduzir as decisdes em torno do Ensino Médio, principalmente
para que cumpram as funcdes esperadas por uma economia capitalista tardia e
pouco desenvolvida.

A introdug@o da industria corporativa no territorio brasileiro, o incentivo ao
consumo de massas, as turbulentas disputas politicas em torno do projeto de
desenvolvimento do pais sdo expressdes de um tempo em que a educagao cumpriu
um papel central na difusdo do ideario nacional. Isso se da, principalmente, pela
adesdo as teses formuladas pela Teoria do Capital Humano (SCHULTZ, 1971), a
forte tendéncia tecnocrata e as diretrizes que influenciavam o desenvolvimento
econdbmico no continente latino-americano, a partir de acordos com agéncias,
fundagdes e comissdes que “orientavam” os rumos das principais areas dos paises.
Coadunado ao projeto capitalista em um contexto de pés-guerra e guerra fria, o
Brasil teve papel estratégico na corrida entre os dois polos, justamente através da
incorporacdo do Imperialismo Total (FERNANDES, 2009) e o consentimento pelo
alto da vanguarda capitalista (interna e externa) e dos elevados escaldes militares.

Analisa-se que, nesse contexto, o Ensino Médio no Brasil teve seus vinculos
ainda mais préximos a um modelo que buscou a formagéo para adequar a juventude
e os trabalhadores a estrutura econémica capitalista, bem como estreitar as relagbes
entre o0 processo formativo e a producdo industrial. Passou a ser um setor
importante para suprir a demanda por mao de obra num processo de aceleracao do

crescimento industrial, 0 que ocasionou a proliferacao de diversas escolas técnicas e
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colégios industriais®, alguns, inclusive, gerenciados pelas universidades que, nesse
periodo, também sofreram forte expanséo.

As mudancas ocorridas no plano legal em relacdo ao Ensino Médio, como é
0 caso da Lei n® 5.692/71, diretrizes e bases da educacao, propuseram a unificacdo
entre 0 2° grau e o ensino profissionalizante, com a esperanca de que a juventude,
ao finalizar o 2° grau e de posse de uma profissdo, estivesse apta e fosse
direcionada ao mercado de trabalho. As precéarias condicbes estruturais da
educacao brasileira demonstraram o idealismo dessa diretriz e sua faléncia®.

Neste sentido, o direcionamento dado ao projeto de desenvolvimento do
pais, conduzido pelos militares e extratos significativos do capitalismo nacional, ndo
conduz a uma superacao qualitativa em relacdo a dualidade estrutural do Ensino
Médio brasileiro, e isso néo é dificil de entender. E necessaria a convivéncia de dois
modelos para esse nivel de ensino, como forma de atendimentos distintos para
classes sociais, mesmo aquelas fracdes de classe com ocupacfes que exigiam
maior nivel de complexidade para o desempenho do trabalho. Se os niveis de
desigualdade social intensificaram-se no periodo da aceleracdo do crescimento
conduzido no periodo ditatorial, seria improvavel demandar do Ensino Médio uma
formacao que néo refletisse tal desigualdade.

O processo de redemocratizacdo do pais foi circundado por uma série de
fendbmenos socioecondmicos que foram consequéncia de orientacdes internacionais
para a desestatizacdo da economia, que apresentava elevados indices de inflacéo,
aumento da divida externa, oscilagdo cambial, por um lado (PAULANI, 2010). De
outro, um intenso movimento de base popular desencadeado ja no final da década
de 1970, impulsionou o debate sobre a volta dos direitos democraticos, como o voto
direto para presidente da republica. Combinados esses fatores, o clima de
participacdo instaurado no pais expressava 0s anseios das mais diversas
orientacdes politicas, de modo que os rumos do pais ndo passava indiferente a

populacdo. Por isso, a existéncia de uma constituicdo federal reformulada, em

> Desde 1953 (lei n° 1.821/1953) permite que tanto o ensino profissional quanto médio (propedéutico)
tinha direito de prestar o vestibular, passando, assim, a equiparagéo.

%5 “Fragil, criticada por todos os lados, o governo reconhece sua ineficacia e propde, pela Lei n°
6.297/75, um incentivo fiscal as empresas que promovessem treinamento em servico de seus
empregados. No ano seguinte, o Ministério do Trabalho, via decreto n° 77.362/76, criou o Sistema
Nacional de Formacédo de M&o de Obra (SNFMO) a fim de estabelecer diretrizes para a formacéo de
recursos humanos necessarios aos processos produtivos” (CURY 1998, p. 98).
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resposta aos anos de intervengao militar, capaz de solidificar a “ordem democratica”
e burguesa para o exercicio da ‘“liberdade” individual com base no direito a
propriedade privada.

Reuniram-se as condi¢cdes para a introducdo do pais no cenario econémico
mundial, a partir da abertura de mercado e a adesdo explicita da politica de
orientacao neoliberal, conforme ja vimos. Desta forma, 0 que se projeta em termos
legais e efetivos para a educacdo em geral e o Ensino Médio brasileiro séo
reformas® condicionadas pelo novo tipo de trabalhador que se deseja formar,
necessario ao mercado que, em sintese, tenha uma atuacdo para além do mero
carater unidirecional da atividade laboral, mas aprenda capacidades mdltiplas para
adaptar-se as adversidades do campo produtivo, com competéncias flexiveis para a
resolucdo de problemas em busca de solucbes criativas, inovadoras, frente aos
desafios interpostos pela forte competicéo®”.

As diversas politicas direcionadas ao Ensino Médio brasileiro que, ora
unificam formacao profissional e formacao geral, ora separa-as, ora deixa a livre
escolha, demonstram a supremacia da influéncia dos interesses empresariais no tipo
de formacéo que deve ser ofertada, o que acontece principalmente na interferéncia
de cunho conceptual e pedagdgico da proposicao daquilo que chega diretamente na
escola. No fundo, séo politicas que almejam a preparacdo de um novo tipo de

trabalhador, baseada nos principios da flexibilidade técnica, empreendedorismo,

% Cabe o exemplo sobre o processo de aprovacao da LDB n° 9394/1996 que, ap6s amplo debate,
teve o texto aprovado pelo Senado Federal e Camara dos Deputados apos ter sofrido alteracdes que
ja nao refletiam os interesses da sociedade brasileira. A proposta apresentada pelo senador Darcy
Ribeiro continha inimeras modificagbes, atendendo, basicamente, aos interesses do governo que,
por sua vez, assumia a politica de ajuste como conduta inquestionavel. O resultado desse processo é
um texto fragil do ponto de vista do fortalecimento da escola publica, se comparado com aquele
produzido de forma democratica e aberta por entidades representativas dos diversos segmentos
ligados a educacgdo. Sua amplitude favorece a flexivel interpretacdo do texto, adequando-se aos
interesses da desregulamentacdo e privatizagcdo, proprios do cenario social, onde a Nova LDB foi
aprovada. Além da LDB, algumas politicas para o Ensino Médio foram importantes: Decreto n°® 2.208,
de 17 de abril de 1997, resolugdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 - Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Decreto n° 5.154/2004. Sobre isso ver Frigotto (1996),
Nascimento (2007) e Cury (1998).

A ‘pedagogia das competéncias” investe em uma formagdo que desenvolva competéncias e
habilidades para que o futuro profissional seja capaz de pensar o processo de trabalho e buscar
solugdes para “aperfeicoar” a producdo, o0 que objetiva uma maior produtividade e,
consequentemente, maiores lucros por meio da intensificagcao da exploracédo do trabalho. Além disso,
toma como principios a flexibilizacdo dos tempos e espacos, capacidade de gerenciamento,
adequacao e ajustamento em diferentes condi¢des e circunstancias.
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inovacdo e busca de solugcbes balizadas pelo aumento da produtividade e
competitividade do mercado (NEVES, 2000).

Em se tratando das questfes centrais, no sentido das orientacdes dessas
politicas, vemos que ndo se diferenciam substancialmente daquelas assumidas sob
0 espectro neoliberal. Constata-se que os mecanismos para o aperfeicoamento das
politicas s&o fundamentados pelas mesmas caracteristicas de mercado, onde a
educacado, de modo geral, ganha status de mercadoria. No entanto, sua importancia
reflete o aperfeicoamento na busca pelo consenso em torno dessas acoes, cujo fim
€ a producao de hegemonia, das politicas que buscam unir interesses inconciliaveis,
Ccomo ja mencionamos.

Alguns exemplos ratificam a materialidade de nosso argumento: o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM - deixou de ser um simples instrumento de
avaliacdo desse nivel, para tornar-se a principal porta de acesso para a universidade
publica brasileira, bem como instituicdbes privadas (por meio do Programa
Universidade para Todos — PROUNI). Além disso, até 2016 o ENEM assumiu o
carater supletivo, uma vez que qualquer pessoa com o Ensino Fundamental
completo, ao prestar o exame e ser aprovado, teria concluido o nivel médio sem a
necessidade de assistir uma aula sequer. Caso, ainda, o estudante tenha atingido a
média para algum curso em nivel superior, ele podera matricular-se na universidade
e iniciar a graduacéo.

A reestruturacdo do Ensino Médio®® procurou levantar o debate sobre a
problematica encontrada por esse nivel, sobretudo num periodo em que se
iniciavam as formulacdes do texto para o Plano Nacional de Educacdo (2014 —
2024). Motivada pela quase estagnac¢do do indice de matriculas ocorridas nesse
nivel na primeira década do século XX>°, a proposta para a reestruturacdo do ensino

meédio, grosso modo, buscou:

*® Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil (GT Interministerial instituido pela Portaria
n°. 1189 de 05 de dezembro de 2007 e a Portaria n°. 386 de 25 de marco de 2008).

% Segundo Kuenzer (2010), “se as matriculas no ensino médio cresceram 32,1% entre 1996 e 2001,
passando de aproximadamente 5,7 milh6es para 8,4 milhdes, no quinquénio seguinte cresceram
apenas 5,6 %, passando a decrescer a partir de 2007, de modo a configurar crescimento negativo de
-8,4% de 2000 a 2008, segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Esta retragdo se acentua entre 2008 e 2009, atingindo um percentual de -
3,2%, sendo que, em 2008, foram 8.369.389 matriculas contra 8.337.160 em 2009; ou seja, em
apenas um ano, uma diferenca de 32.229 matriculas” (p. 859).
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A melhoria da qualidade do ensino médio nas escolas publicas estaduais,
promovendo, ainda, os seguintes impactos e transformacdes: superacao
das desigualdades de oportunidades educacionais; universalizagdo do
acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no ensino médio;
consolidacdo da identidade desta etapa educacional, considerando a
diversidade de sujeitos; oferta de aprendizagem significativa para jovens e
adultos, reconhecimento e priorizacdo da interlocucdo com as culturas
juvenis (MEC, 2009, p. 5).

Articulado a essa politica, foi lancado, no final do ano de 2013, o Pacto
Nacional para Fortalecimento do Ensino Médio no Brasil. O pacto, ainda com pouco
tempo de vida, € uma politica proposta pelo governo federal e de livre adesao das
secretarias estaduais de educacdo, cujo objetivo é, entre outros, capacitar as
praticas dos professores para a implantacdo das Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio — DCNEM (2012). Além de oferecer assessorias locais, a politica propde uma
verdadeira reestruturacdo do Ensino Médio, aqueles estados que aderirem. O pacto
de fortalecimento do Ensino Médio, como veremos adiante através dos relatos dos
professores entrevistados, ofereceu a Unica possibilidade de formacdo que se
aproximava da organizacdo curricular assumida pelo Ensino Médio Politécnico no
RS.

Nesse contexto, o transito para a aprovacéo do Plano Nacional de Educacéao
em paralelo ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo expbe questdes de
superficie e fundo sobre o tema. Apds amplos debates nas conferéncias municipais,
estaduais e nacional, o Plano Nacional € a sintese democrética das orientacdes
construidas por entidades representativas dos estudantes, pais, professores e
comunidade que, durante dois anos definiram os rumos da educacao para o decénio
(2011-2020). Entretanto, este plano permaneceu até 2014 em debate, pois ndo
havia consenso, principalmente sobre o valor da porcentagem do Produto Interno
Bruto (PIB) que seria destinado a educacao e se esse recurso seria direcionado as
instituicbes publicas ou a educacdo de modo geral, incluindo, inclusive,
estabelecimentos privados e comunitarios. Apesar das modificacdes e da l6gica que
permeia a constru¢gdo do documento (alcance de metas), a plano foi aprovado para o
periodo (2014-2024).

Sobre o Ensino Médio, alguns desafios ainda permanecem, como aponta
Kuenzer (2010):

Definir metas e indicadores claros para esta etapa, as responsabilidades
pela sua execucdo e as formas de acompanhamento e controle que
deverdo ser realizadas no periodo de implementa¢@o do Plano, prevendo
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féruns especificos periodicos, pelo menos a cada trés anos, para revisao de
rumos a partir de dados que explicitem claramente os percentuais atingidos
em relacdo ao proposto para o decénio (KUENZER 2010, p. 857).

O desenvolvimento historico do Ensino Médio brasileiro demonstra a sua
relacdo com as demandas apresentadas pela sociedade capitalista que, por sua vez,
estéo inter-relacionadas com o movimento macroeconémico nacional e internacional
gue no Brasil, manifesta-se, desde sempre, pelas relacdes de dependéncia e a
combinacéao de interesses da burguesia interna e externa.

Nesse Ultimo periodo, temos presenciado o avanco do empresariado nas
politicas publicas para o Ensino Médio, as quais procuram capacitar a juventude
para adaptacdo a empregabilidade, denominando tal postura por “democratizacéo
do acesso” (RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013, p. 723). E inegavel que
houve avancos importantes, sobretudo pela criacdo de novas escolas, o que
permitiu que mais pessoas ascendessem ao nivel médio de ensino. Porém, a
massificacdo provocada pela ampliacdo de vagas e escolas de Ensino Médio, em
Gltima instancia, tem atendido a quais interesses? Quer, de fato, o Ensino Médio
oferecer ferramentas aos jovens brasileiros para que somem esfor¢os nas lutas da
classe trabalhadora, sendo eles filhos dessa classe? Rummert, Algebaile e Ventura
(2013) sintetizam os limites dessas politicas, justamente pela forma pulverizada
como se apresentam:

Associando-se o paradigma econdmico — definido pela posi¢cdo do Brasil na
condicdo de integracdo subalterna no capital-imperialismo —, a demanda
social, em parte gerada pela difusdo midiatica das teses do capital humano,
€ criada uma miriade de ofertas de elevacdo de escolaridade/formacéo
profissional/certificagdo. A multiplicidade, desordenada, flacida e de dificil
acompanhamento e controle, mergulha a totalidade social na fantasia de
gue a efetiva democracia chegou a educagéo escolar, como se fosse

factivel construi-la pelo alto e tdo somente no &mbito educacional
(RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA 2013, p.724).

A histéria tem demonstrado que o consenso em torno de um projeto de
sociedade com base em um consentimento passivo € uma construcao ideoldgica
daqueles que dominam a sociedade, o qual se manifesta nas politicas educativas
destinadas a classe trabalhadora, segundo Rummert (2014, p. 75), como “uma forte
polivaléncia funcional ao permanente processo de construgdo e manutencdo de
hegemonia”. Na medida em que o ensino médio brasileiro incorpora em suas

orientacdes politicas e curriculares os objetivos de uma formacéo flexivel, onde a
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finalidade é a constituicAio de um novo sujeito capaz de articular-se nos mais
diversos ramos produtivos — portanto, em defesa da produtividade e competitividade
nos limites do padrdao de acumulacao flexivel — distancia-se de uma educacéo
politécnica, nos termos que apresentamos ao final do segundo capitulo e, por isso,
ndo oferecer condigBes para a superacdo da dualidade histérica que marca esse
nivel de ensino.

Por isso, o Ensino Médio permanece um campo de disputas, as quais
refletem nas politicas educacionais, assimetricamente, a dualidade histérica entre os
interesses da burguesia e dos trabalhadores, expressdo aparente da contradicao
estrutural entre Trabalho e Capital, ainda que haja um esfor¢co ideolégico para

subsumir tal contradicdo, o que ndo passa indiferente as politicas educacionais.

3.1.2. Macro orienta¢des do Ensino Médio entre 1998 — 2012

Passados alguns anos do debate educacional em torno da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional, a qual foi promulgada no ano de 1996, apds inUmeros
conflitos e distor¢des, sobretudo em relagcdo ao texto proposto originariamente pelas
forcas sociais que capitanearam os anseios dos atores envolvidos nas questdes da
educacdo e que foi metamorfoseado na medida em que adentrou aos tramites
legais, passamos por um periodo onde foi necessario dar conteudo a letra da lei
maior.

E bom lembrar que a sociedade brasileira, durante a década de 1990, sofre a
inflexdo neoliberal de forma aguda em todos os ambitos da vida em sociedade,
inclusive nas politicas educacionais, conforme Netto (2012; 2012a) e Leher (2014)
nos mostraram no primeiro capitulo. Neste campo, devemos considerar a influéncia
externa e o direcionamento das orientagbes educacionais, levadas a cabo,
principalmente, pelo Banco Mundial e organismos multilaterais que encontraram
‘eco” nos governos dos paises pobres para que suas diretrizes fossem
incorporadas, 0 que reordenou as politicas sociais como um todo e a propria
educacdo (SHIROMA et. al. 2000; CORAGGIO, 2009). Em geral, o impulso dado
pelo Banco Mundial focalizado na educagéo basica buscou fortalecer o consenso em
torno de um Unico modo de producéo e projeto de sociedade, o capitalista. Para

isso, induziu as politicas de descentralizacdo da gestdo da educacéo, criacdo de
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outras fontes de financiamento que nédo exclusivamente publica, o comunitarismo e
voluntariado como descaracterizacdo do papel do professor, colocando a
centralidade de seus receituarios na aprendizagem (e ndo no conhecimento) na
educacao basica (ensino fundamental) (TORRES, 2009), fomentando consensos em
torno das tentativas de privatizagcdées como caminho para o alcance de uma melhor
qualidade educacional. O conjunto das politicas educacionais no Brasil que se
desenvolvem até hoje é reflexo desse cenario.

Considerando tal realidade, o periodo que segue a definicdo da LDBEN n°
9394/1996 vai ser ocupado pela elaboracao das diretrizes curriculares, orientacgdes,
referéncias e parametros® para se atingir os fins da educacdo em cada nivel. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢cdo CNE/CEB n°
03/1998) podem ser entendidas como a primeira orientacdo oficial p6s LDBEN/1996
que versa sobre o direcionamento do ensino médio no Brasil e define o tipo de
sujeito a ser formado, a partir de alguns principios, conceitos e metodologias.

A necessidade criada pelas demandas oriundas da recomposicdo burguesa,
atentam para a formacédo flexivel de um jovem capaz de adaptar-se aos mais
diversificados contextos de trabalho e da vida social. Assim, as diretrizes para o
ensino médio (1998) objetivam a construgcdo de matrizes curriculares, cujas
competéncias sejam o seu fundamento, conforme é tratado em seu Artigo 5°:

Para cumprir as finalidades do ensino médio previstas pela lei, as escolas
organizardo seus curriculos de modo a: | - ter presente que os contetdos
curriculares ndo sao fins em si mesmos, mas meios basicos para constituir
competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as
informacdes; Il - ter presente que as linguagens sao indispensaveis para a
constituicdo de conhecimentos e competéncias; Il - adotar metodologias
de ensino diversificadas, que estimulem a reconstrucdo do conhecimento e
mobilizem o raciocinio, a experimentacao, a solu¢do de problemas e outras

competéncias cognitivas superiores; IV - reconhecer que as situacdes de
aprendizagem provocam também sentimentos e requerem trabalhar a

afetividade do aluno. (Grifos nossos).

% Entre as orientacdes que podem ser lembradas deste periodo esta o Decreto n° 2.208/1997, o qual
restabelece a forma dual que marca a educacao brasileira e o proprio ensino médio. Esse decreto
determina o fim do ensino médio integrado ao ensino técnico, reeditando formacgdes distintas para
membros de classes sociais também distintas (FRIGOTTO, RAMOS, CIAVATTA, 2012). A
abordagem dessa temética levaria-nos a tratar de uma faceta da discussdo do ensino médio em
relagdo ao ensino técnico, o que ndo € o objetivo central de nosso estudo e por isso ndo
aprofundaremos.
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As orientagcbes para a elaboracdo de um curriculo por competéncias
cognitivas e sociais exigem a incorporacao de outros principios, como, por exemplo,
Identidade, Diversidade e Autonomia (Art. 7°). Sabemos que o reflexo das
manifestacdes neoliberais junto as politicas publicas apresentou esses conceitos
como balizares, o que contribuiu para que a descentralizagéo das responsabilidades
institucionais fosse um meio para o enfraquecimento dos direitos e servi¢os publicos.
Disso, decorre a crenca na responsabilizacéao individual pelo sucesso (ou fracasso)
de cada pessoa, o que dialoga com a no¢do de competéncias sociais e cognitivas,
conforme as Diretrizes apresentam.

Como exemplo, destacamos o inciso V do Art. 7°, que aborda a estratégia da
escola nesse contexto:

Criardo mecanismos que garantam liberdade e responsabilidade das
instituicbes escolares na formulagdo de sua proposta pedagdgica, e evitem
gue as instancias centrais dos sistemas de ensino burocratizem e ritualizem
0 que, no espirito da lei, deve ser expressao de iniciativa das escolas, com

protagonismo de todos os elementos diretamente interessados, em especial
dos professores.

A partir do fragmento, fica clara a intencionalidade das Diretrizes com relacao
ao papel da escola, sobretudo pela missédo de formular a sua proposta pedagogica
em resposta a obstaculizacdo das instancias centrais. Para nds, nao se trata, aqui,
de negar o papel da escola na construcdo de seus caminhos, mas isso nao resolve,
de forma alguma, a relacdo assimétrica entre unidade escolar e as instancias que
coordenam as redes de ensino e suas politicas. Ao atomizar a escola sob o
argumento da autonomia, abrem-se possibilidades para que as forcas econémicas
regionais exercam influéncia nos caminhos pedagdgicos que os professores
definem, como, de fato, tem ocorrido com amplitude, nas ultimas décadas.

A importancia das Diretrizes de 1998 €& expressa, também, no
estabelecimento de outros principios e procedimentos para a formagéo da juventude
no ensino medio. Dentre estas, vale destacar a forte tendéncia na aplicacdo do
aprendizado junto ao contexto da escola e no trabalho em que atua, o que sugere
como validagcéo do processo de conhecimento a sua aplicabilidade, acentuando o
aspecto pragmatico do conhecimento, préprio do cenario em que as orientacdes
centram-se na aprendizagem e n&o no conhecimento e formacéo integral, ainda que

a retdrica seja assim proferida. Além disso, € forte a presséo para adaptabilidade e
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ajustamento da formacao flexivel e polivalente em nivel médio as tecnologias da
comunicacdo e informacdo; a interdisciplinariedade como eixo articulador das
disciplinas dentro de cada area e das areas entre si passa a ser uma diretriz
fundante para pensar o curriculo do ensino, 0 que se constitui como uma estratégia
para ampliar o espectro formativo dos jovens, a fim de que possam, minimamente,
conhecer os diversos ramos produtivos e a eles adaptarem-se. Também, destaca-se
a focalizacdo dos esfor¢cos para que considerem os problemas a serem resolvidos
pelos estudantes, estimulando sua condi¢do investigativa na busca de solucdes
criativas, agregando ao trabalho em equipe e gestdo dos processos (Art. 10, Inciso
I, alinea f).

Sobre o curriculo por competéncias e a interdisciplinariedade, Ramos (2011)

expressa que:

As questdes curriculares fundamentais suscitadas pela pedagogia das
competéncias sdo a critica a compartimentalizagdo das disciplinas do
conhecimento e a defesa de um curriculo que ressalte a experiéncia
concreta dos sujeitos como situacdes significativas de aprendizagem.
Resgata-se, com isso, a importancia de alguns principios curriculares tais
como globalizagéo, integracdo e interdisciplinariedade (p. 260 grifos da
autora).

Em geral, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio do ano de 1998
estruturam oficialmente a organizacao de matrizes onde seja possivel a formacéo de
jovens aptos a atender as necessidades de um novo tipo de sociabilidade, onde o
trabalhador deve estar preparado para aprender competéncias que o leve a ter
capacidade de adaptacdo nas adversas circunstancias das atividades produtivas,
iniciativa para diagnosticar, gerenciar e solucionar conflitos e situacdées-problema e
flexibilidade para aprender ao longo da vida, 0 que passa a exigir da educagcao um
carater interdisciplinar e voltado as questdes que relacionam o aprendizado a vida
social.

Oriundo do mesmo contexto, o documento “Ensino Médio no Século XXI:
desafios, tendéncias e prioridades” foi formulado por um conjunto restrito de
especialistas em ensino médio, em escala mundial, a partir da reunido convocada
pela Unesco, ocorrida no ano de 2001 em Pequim — China. Em si, o0 documento
manifesta a preocupacdo das NagbGes Unidas para com o ensino em nivel médio
enquanto formacado para o trabalho organizado desde as principais mudancas no

mundo do trabalho, conforme abordamos no primeiro capitulo. Primeiramente, trata
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0 contexto no qual a educacdo e o ensino médio inserem-se, a partir de quatro
perspectivas.

Ao analisar a educacédo na ‘Sociedade’ atual, os especialistas afirmam que ela
tem se concentrado mais nas pessoas individualizadas, em suas capacidades de
aprender e obter conhecimentos organizados e sistematizados, na perspectiva de
sujeitos criticos, criativos e flexiveis (p. 20). O segundo aspecto abordado no ambito
da contextualizacédo € o ‘Econbmico’, onde demonstra que, na atualidade, o trabalho
parcial, sem rotina e repeticdes encontra primazia sobre outras formas, enquanto as
aptidées especificas e psicofisicas, condicbes de adaptacdo e capacidade de
solucionar problemas nos locais de trabalho ganham espaco. Dialoga com tal leitura
o apelo ao empreendedorismo e a busca por resultados, inclusive comportamentais
(p.21).

O terceiro aspecto da contextualizagdo do documento versa sobre o
‘Trabalho’. Sobre isso, os especialistas analisam que os empreendedores sao 0s
protagonistas dos rumos da sociedade e da prépria educacéo (p. 22), criticando
modelos educacionais nos quais os estudantes ndo tenham o controle do processo
de aprendizagem (p. 22), em uma critica clara aos professores como detentores do
conhecimento. Reforcam a ideia de que é preciso incorporar a todos nesse modelo
formativo, utilizando categorias como “inclusao” e “engajamento” a fim de garantir
aceitacao social.

Também, no quarto aspecto contextual denominado ‘Novas condi¢des para
aprender’, percebe-se que ndo se fala em conhecimento, mas aprendizagem. A
partir disso, estabelece uma forte critica ao ensino académico, centrado no
desenvolvimento intelectual, com liberdade de pensamento e defende que os
professores devem ser treinados para serem facilitadores da aplicagdo do
conhecimento. Expressa, inclusive, que as “novas condigdes de aprendizagem
exigem flexibilizagdo da gestdo” (p. 25). Pode-se perceber que as referéncias
contextuais que o documento assume estdo orientadas pelas novas demandas
colocadas pela reorganizacdo do trabalho em um contexto da acumulacéo flexivel
(HARVEY, 1998) e, por isso, prioriza a modernizacdo e atualizacdo da forca de
trabalho através da formacdo do ensino médio que prepare 0s sujeitos para essa

realidade.
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Tomando por referéncia esse resumido quadro contextual, o documento
mostra os principais problemas que o ensino médio enfrenta ou deve enfrentar no
século XXI. Nessa parte, vale destacar a forma como a reunido obteve consenso
para publicacdo deste documento. Para cada problema debatido, foi estudado pelos
representantes dos paises um texto-base elaborado por algum dos convidados pela
Unesco. Ap6s o estudo, 0s paises apresentavam posicionamentos acerca do
problema em pauta, acolhendo, criticando ou sugerindo alteracbes ao texto-base
anteriormente estudado. Ao final, expressaram 0s consensos e diretrizes para o
ensino médio, a fim de que ele possa enfrentar os problemas em questéo.

De modo geral, trés problemas foram apresentados no documento. O primeiro
trata do ‘Acesso de Massa X Selecédo’, referindo-se ao direito a educacdo em nivel
meédio. Sobre isso, 0s especialistas afirmam a necessidade de uma oferta do ensino
médio de acordo com a demanda (p. 32), deixando claro que, diferentemente do
ensino fundamental, este nivel precisa ter seu curso mais restrito a partir de critérios
distintos daqueles que dinamizam a etapa anterior. Nesse aspecto, a oferta do
ensino médio precisaria dialogar com o interesse dos estudantes e ter neles a sua
centralidade, bem como um treinamento para utilizacdo das tecnologias da
informacgé&o e comunicacdo, o que possibilitaria, entre outros caminhos, um ensino
alternativo (p. 33). Da mesma forma, ampliar o0 acesso das massas ao ensino medio
perpassa, além do uso das tecnologias, a implantacdo de um sistema de parcerias,
sobre o qual o documento nao delimita critérios.

O segundo problema apresentado trata da ‘Educacdo Geral x Educacao
Especializada’. Talvez, em nosso entendimento, este tenha sido o ponto mais
delicado sob o qual o documento debrucou-se. Ao afirmar a necessidade de
educacdo formal, os especialistas problematizam a provisdo do fundo publico
exclusivo para a educacéo publica (p. 39) como condicdo de oferta. Demonstram
gue o ensino médio deve estabelecer matrizes curriculares capazes de tornar o
jovem apto ao trabalho (emprego), o que se tornara possivel na medida em que o
empresariado tiver acesso a construgdo curricular, pois as competéncias ensinadas
estardo de acordo com as suas necessidades (p.42). Destaca-se a forte retorica que
afirma o “aprendizado ao longo da vida” (p. 42), relativizando o acesso a educacéao,
ao conhecimento como um direito e induzindo a capacitagdo como um processo de

aprimoramento, principalmente a classe trabalhadora. Para que haja fortalecimento
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de uma educacao especializada, 0 documento abre a possibilidade para contratagao
de profissionais para matérias especificas (p. 45), conforme, ironicamente, temos
acompanhado na atualidade das alteracdes no ensino medio brasileiro.

Ao colocar em questdo a necessidade de professores (p. 46), o terceiro
problema estipulado pelos especialistas no documento aborda ‘Educacdo e
Conhecimento X Educacdo e Comportamento/Competéncias necessarias a vida’.
Nesse sentido, o problema reafirma a aquisicdo de conhecimento como dominio dos
instrumentos para a aprendizagem (p. 47), inclusive reforcando o ritualistico
“‘Relatorio Delors” e sua apologia ao aprender. Entende que, para superar a
dicotomia expressa como problema, a escola deve ser a responsavel pelo ensino
das competéncias (p. 49) e que uma educacdo comportamental, mais Gtil do que o
ensino académico, se concretiza através da aquisicdo de competéncias (p. 52).

Podemos compreender que, ja no inicio do século XXI, as Nac¢des Unidas
através da Unesco, destinam-se ao fortalecimento da retérica em torno de um
ensino médio cada vez mais alinhado aos interesses demandados pelos
empresarios, o que reverbera na alteracdo do papel do professor, mais entendido
como facilitador da aprendizagem, a utilizacdo das tecnologias da informacao e
comunicacdo, o enfoque multissetorial onde a educagdo passaria a ser
responsabilidade de “todos”, o ensino para o desenvolvimento de competéncias,
adaptacdo, ajustamento, flexibilidade e, principalmente, a aprendizagem como
centro do processo educativo, em lugar da producéo e constru¢cao do conhecimento.

No Brasil, o reflexo da publicacdo do documento da Unesco (2001) vai se dar
alguns anos mais tarde quando, por meio de pesquisas realizadas junto ao governo
federal, percebeu-se que o ensino médio brasileiro ndo sofreu expansdo em suas
matriculas, o que pode ser visto no estudo de Kuenzer (2010), aqui ja& mencionado.
Neste contexto (2006), alguns documentos formalizaram a preocupacdo por parte
dos governos em relacdo a estagnacdo desse nivel de ensino em nosso pais,
mesmo que essa preocupacdo se traduza no alinhamento do ensino médio como
formador estratégico de mao de obra util ao empresariado, para criagdo de uma
excedente forca de trabalho.

Dentre essas manifestacbes de ambito nacional, encontramos a “Programa
de Reestruturacdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil”. Esse material é fruto do

movimento “Compromisso Todos pela Educagao” e apresentou uma “pauta” para
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reformar o ensino médio no pais junto ao governo federal. Nesse periodo, como
vimos, o direcionamento das politicas educacionais passa ser dado por dentro das
instancias dos governos, sob influéncia desse movimento. Os indices de matriculas
do ensino médio passam a ser, ao fim e ao cabo, uma justificativa branda para que o
empresariado pautasse ao governo medidas “eficazes” em relagdo a esse nivel de
ensino.

Do documento, gostariamos de destacar algumas afirmacdes que auxiliam
em seu entendimento mais amplo. Chama atencdo, no item 02 denominado
“‘Elementos e Pressupostos de uma Politica para o Ensino Médio” os desafios que
apresenta, dentre eles a necessidade de “o estabelecimento do significado do
ensino médio” (p. 06), que supere a mera utilizacdo de passagem para 0 ensino
superior ou insercdo na vida econ6mica e produtiva do pais. Da mesma forma, o
documento apresenta preocupac¢do com a superacdo da dualidade histérica que
existe na educacao brasileira (p. 06) e indica que, ao assumir a diversidade nacional,
heterogeneidade cultural, os anseios da juventude e dos adultos que recorrem a
escola, podera alcancar a universalizacdo com qualidade (p. 07). Indica, ainda,
como desafio, a compreensdo de novas formas de organizacdo do ensino médio em
que a sua unidade se dara por contemplar as “multiplas necessidades socioculturais
e econbmicas” (p. 07) e articule os trés eixos fundamentais: trabalho, ciéncia e
cultura na perspectiva da emancipacdo humana (p. 08). Suspeitamos que tais
orientacdes, dada a identificacdo que possuem com outros documentos, tenha sido
a materializacdo de um prenuncio para as reformas que ocorrem a partir dos anos
2000, uma vez que indicam caminhos que mais tarde serao trilhados pelas politicas
gue alteram a forma curricular do ensino médio brasileiro, mesmo sem modificar sua
finalidade formativa para constituir um sujeito polivalente e flexivel, originada no
conjunto das demandas colocadas pela organizacao produtiva.

Nesse quadro, destacamos a justificativa para que a Unido exergca maior
responsabilidade pelo ensino médio, utilizada na politica de reestruturacéo:

A articulacdo com os Sistemas Estaduais de Ensino constitui fator relevante
de sucesso na implementacdo de politicas para o ensino médio,
considerando a estrutura das redes existentes, conforme dados abaixo, que
identificam 94,4% das unidades escolares de ensino médio e 96,76 % das
matriculas nas redes estaduais de educacao. Porém, a reduzida oferta de
matricula do ensino médio para jovens ou adultos e a baixa qualidade do

ensino exige uma redefinicdo do papel da Unido em relacdo as politicas
publicas objetivando um ensino médio de qualidade para todos. Tal quadro
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justifica a participacao direta da Unido na oferta significativa das matriculas
do ensino médio, de tal modo, que possa configurar no Brasil um novo
patamar de qualidade para essa etapa da educacao basica, inclusive, na
inducéo colaborativa com os sistemas de ensino (BRASIL, 2008 p. 09).

De alguma forma, o documento reconhece um dos limites do regime de
colaboragdo que organiza a educacao brasileira. Se h4 estagnacdo dos indices de
acesso e permanéncia no ensino medio, esse fator também pode ser entendido pela
insuficiéncia estrutural que os Estados convivem para ampliar significativamente o
acesso, permanéncia e qualidade do ensino médio. A essa insuficiéncia que a
restruturacdo pretende responder, quando apresenta a obrigatoriedade do ensino
meédio (p. 10) como um pressuposto, induzindo a uma maior participacdo da Unidao
junto aos estados para que seja concretizado®. Além disso, ao afirmar que “o
processo educativo esta centrado nos sujeitos da aprendizagem” (p. 10) ratifica este
principio em detrimento da producdo do conhecimento e secundariza a atividade
intelectual que € tdo necessaria aqueles que almejam a emancipacdo humana (p.
08), como é mencionado no proprio documento.

Entre os objetivos estratégicos, chama atencdo o primeiro que busca
“fortalecer a politica publica para o ensino médio na articulagdo com o PNE e PDE e
a coordenagdo nacional do MEC” (p. 10). A presenga explicita do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE é o reconhecimento da influéncia dos
interesses de uma fracdo dominante do empresariado brasileiro na reestruturacéo
do ensino médio, uma vez que esse plano € a materializagdo concreta da direcao
dada pela burguesia as politicas educacionais em nosso pais. Sem temer,
afirmamos que toda e qualquer politica educacional, apés o PDE, sofre a sua
influéncia, desde a educacao infantil até a pés-graduacdo. O ensino médio nao
ficaria imune.

A relacéo entre a reestruturacéo do ensino médio proposta e os interesses do
empresariado exposto no PDE fica mais clara quando o programa se apresenta:

O programa “Ensino médio nacional” é uma nova acdo do Plano de
Desenvolvimento Educacional (PDE) do Ministério da Educacao, articulada

®' Lembramos que o Decreto n° 6.253/2007 que dispde sobre o Fundo de Manutencdo e

Desenvolvimento da Educacao Basica e Valorizagao dos Profissionais da Educacdao — FUNDEB é
uma estratégia para aumentar o valor dos recursos que antes eram destinados somente ao ensino
fundamental a toda educacéo béasica. Curiosamente, o decreto é publicado alguns meses apés a
reunido do grupo de trabalho interministerial responsavel pela elaboracdo do documento que estamos
analisando.
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ao Programa Brasil Profissionalizado e com os Planos de Acdo Articulada
(PAR) dos Estados e Distrito Federal, com a finalidade de promover um
ensino médio de qualidade para todos os jovens brasileiros (p. 15).

Queremos trazer presente que, em relacdo ao ensino médio, o apelo pela
qualidade se materializa pela conten¢do dos indices de evasédo e reprovacao, ainda
que isso custe manobras curriculares e politicas que rebaixem o processo de
conhecimento dos estudantes, estabelecendo um simulacro formativo que busque
certificacdo (RUMMERT, 2008) sobre qualquer outro objetivo. De outro modo, a
publicizacdo deste documento inaugura, em relacdo ao ensino médio, os esforgos
de uma parte da classe dominante brasileira para dar a direcdo das politicas que
atenderdo essa etapa da educacdo, desde o financiamento até os aspectos
pedagdgicos, curriculares e da formacdo dos professores. Significa um passo
estratégico do empresariado na direcdo do controle total do ensino médio e
educacdo publica, como condicdo para exercer o controle total das acbes dos
trabalhadores, o que significa dirigir ndo sé a organizacdo da atividade laboral, mas
forma-la por competéncias psicofisicas flexiveis, a fim de que a produtividade n&o
encontre obstaculos no campo da relacdo entre Trabalho e Capital. Entendemos que
isso s6 ndo se efetiva por completo devido as forcas sociais da classe trabalhadora
gue ainda resistem e ndo deixam que a educacao se torne uma mercadoria.

Consolidado o consenso em torno do fracasso do ensino médio na primeira
década do século XXI, vamos encontrar uma série de manifestacbes, pesquisas e
politicas com objetivo de “salvar’” o ensino médio no Brasil. Um estudo publicado
pela Unesco no ano de 2011, conhecido por “Protétipos Curriculares de Ensino
Médio e Ensino Médio Integrado: resumo executivo”, apresenta, em nosso
entendimento, a base sobre a qual se construirdo, primeiro as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio publicadas no ano de 2012 e, depois, a Proposta
Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul. E possivel,
inclusive, que o Ensino Médio Politécnico tenha sido produzido com base nos
“Protétipos”, por dois motivos muito evidentes: a implantacdo do Ensino Médio
Politécnico inicia no ano de 2012, o que significa que a Proposta Pedagogica foi
construida anterior a esse ano, isto é, em 2011, ou seja, anterior a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2012. Também, a semelhanca entre os dois

documentos demonstra a relacdo que passa a ser explicita a partir do momento que
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a Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico no RS faz citagbes do
documento da Unesco.

Colocadas as aproximagdes, passamos a um breve olhar aos “Protétipos
Curriculares”, que é reflexo de pesquisas coordenadas entre a entidade da
Organizacdo das Nagdes Unidas, Ministério da Educagéo e assessores convidados.
E importante expor na integra a justificativa para a existéncia do documento:

Sabe-se que o0 ensino médio ndo tem conseguido atingir plenamente
qualquer um desses objetivos. Além disso, os indices de repeticao e evasdo
sdo altos. As notas nas avaliagBes nacionais e internacionais séo baixas.
Face ao insucesso, se curriculo for entendido como o conjunto de todas as

oportunidades de aprendizagem propiciadas pela escola, entdo é
necessaria uma mudanga curricular (UNESCO, 2011, p. 07).

Podemos perceber que a justificativa gira em torno dos indices de evasdo,
reprovacdo, baixas avaliacbes nacionais e internacionais. O que levaria ao
movimento contrario, segundo o documento, seria a mudanca curricular. Neste
ponto, € importante considerar que, ao tratar do tema da educacéo e a elevacédo de
sua qualidade, devemos considerar ao menos trés aspectos: o primeiro deles é a
qualificacdo das condicbes de trabalho dos professores, indubitavelmente. Sem
alterar radicalmente as condicBes concretas para que o0s professores tenham
remuneracao alta, um numero reduzido de estudantes e condicbes de trabalho
adequadas, ndo podemos falar em qualidade. O segundo refere-se as condicdes
adequadas de infraestrutura, o que envolve boas escolas, instrumentos de trabalhos,
participacdo efetiva dos membros na elaboracéo das propostas desde a escola até a
politica em nivel nacional. E o terceiro, sim, o curriculo, as condi¢cdes para a
producdo do conhecimento e as relacdes que se estabelecem no ambito da escola e
das redes de ensino. Infelizmente, o que temos presenciado € um esforco para que
mudangas curriculares sejam capazes de responder a problemas graves e
estruturais que ndo dizem respeito somente a educacdo e a escola, como é o0 caso
do curriculo. Infelizmente, isso nos faz crer que as mudancgas existem para que 0s
problemas ndo sejam resolvidos.

Esse aspecto parece tomar forma concreta quando encontramos no
documento os argumentos para que a mudancga curricular seja necessaria como a
Unica forma para a mudanca que o ensino médio precisa sofrer. Tudo isso em torno

da critica “as velhas grades curriculares”:
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Um curriculo é sempre organizado em fungcdo da perspectiva educacional
gue de fato o anima. A forma hoje dominante de organizar o curriculo,
dividido em disciplinas estanques, é adequada a perspectiva de transmissao
verbal de conhecimentos (informacdes /dados) desconexos e
descontextualizados. Contrapondo-se a isso, € proposta uma nova estrutura
e organizacao curricular e uma nova forma de alocacdo do tempo escolar.
Elas substituem as velhas grades curriculares e o horario-padréo, sempre
baseados em uma divisdo em aulas de diferentes disciplinas que se
sucedem a cada 50 minutos (UNESCO, 2011, p. 09).

N&o se pode negar a necessidade das mudancas curriculares, sobretudo
guando se apresentam para ampliar o acesso dos estudantes ao conhecimento e
estreitar a relacdo desse conhecimento com a préatica social. A contradicdo se
explicita quando as alterac¢des curriculares sdo atomizadas como um caminho Unico
para a busca da qualidade da formacdo dos estudantes, porque jamais a qualidade
sera alcancada de forma igual a todos, dadas as desigualdades existente para além
da escola, com as quais 0s professores e estudantes convivem.

Especificamente, a critica apresentada pela Unesco retoma a relacdo entre o
curriculo - tomado como o conjunto de relacdes sociais no ambito da escola — com a
rigidez dos tempos e movimentos do modelo industrial, supostamente superado
pelas transformacdes no mundo do trabalho - reestruturacéo produtiva. Neste ponto,
entendemos que os “Protétipos” expressam com clareza sua intencionalidade e
busca superar a organizacdo do trabalho pedagogico fragmentada, uma vez que
essa forma curricular ndo atende as orientacbes para a constituicdo de um
trabalhador imbuido de autonomia, flexibilidade, adaptacdo, participacdo, pro-
atividade, capacidade de gestdo e resolugdo de conflitos, como versa o “discurso
ideolégico” em “defesa da educacdo basica que possibilita formacdo do cidadao”
“trabalhador polivalente”. (FRIGOTTO 2010, p. 50).

Entretanto, o que nos chama atencdo € a proposta curricular que o
documento apresenta. Destaca-se a semelhanca com o formato adotado na
implantagdo do Ensino Médio Politécnico no RS, o que poderad ser mais bem
colocado quando analisarmos 0s documentos e a proposta pedagdgica. Em geral, o
prototipo foi estruturado a partir de algumas dimensdes. A primeira delas € o “nucleo
de preparagéo basica para o trabalho e demais praticas sociais”, que se ocupa da
elaboracdo de planos e projetos vinculados a pesquisa sobre a realidade social e
cultural onde as escolas estédo localizadas. Estabelece trés niveis de trabalho de

investigacdo e intervencdo na realidade que estdo relacionados a carga horéria
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anual estipulada para cada ano do ensino médio. Nesse sentido, o primeiro nivel
investigaria algo sobre a realidade local — Escola e Moradia (1° ano), o segundo
nivel ampliaria esse estudo para cidade e regidao — Acdo Comunitaria (2° ano) e o
terceiro nivel, procuraria conhecer em nivel nacional/global e propor acbes para
solucionar o problema — Vida e Sociedade (3° ano). Dessa forma, o nucleo teria uma
carga horaria em cada ano e articularia as areas dos conhecimentos em torno de

sua proposta.

O Ndcleo sera desenvolvido por meio de projetos que envolvem a
participacdo ativa de todos, reunidos em uma comunidade de trabalho.
Deve possibilitar uma ampliagédo gradativa do espaco e da complexidade
das alternativas de diagnéstico (pesquisa) e de intervencgfes
transformadoras (trabalho). Para tanto, prop6e um contexto de pesquisa e
intervencdo e um projeto articulador para cada ano letivo do ensino médio
(UNESCO 2011, p. 10).

Somados ao nucleo, o “Protétipo” prevé a existéncia das éareas do
conhecimento, estabelecidas em Linguagens, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Mateméticas. Nas &reas, concentram-se todos os contetidos curriculares
previstos em lei (p. 11). Como dissemos, este documento é anterior as Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio publicada no ano de 2012 e ja apresenta a
Matematica como éarea do conhecimento deslocada dos outros componentes
curriculares (disciplinas). Em nota de rodapé, o documento justifica essa
organizacdo considerando uma “tendéncia normativa indicada pela matriz de
competéncia do novo Enem”. No minimo é questionavel, um exame que avalia o
nivel do ensino médio influenciar/pautar a forma como curriculo desse mesmo
ensino médio sera proposto.

Também, a proposta curricular da Unesco considera quatro conceitos como
articuladores das acbes de investigacdo e intervencdo assumidas nos nucleos.
Vejamos como se da a presenca do Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia na

proposta:

No diagndstico, elas serdo as categorias que organizardo questdes,
problemas ou variaveis de investigacdo que se originam dos objetivos das
areas e tém como contexto o projeto anual do Nucleo. Nas atividades de
transformagéo, dardo origem a grupos de trabalho que serdo responsaveis
por elas dentro dos projetos do Nucleo (UNESCO 2011, p. 12).

Assim, 0s quatro conceitos citados deverdo estabelecer uma relacdo

transversal com as atividades do nucleo (investigacao e intervencéo), aléem de serem
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estudadas nas areas do conhecimento, junto aos conteudos curriculares. Afora isso,
destaca-se a questdo das metodologias de ensino, as quais “privilegiam a atividade
do estudante na construgdo de seu conhecimento” (p. 14), bem como “os projetos
com ampla participacdo dos estudantes sdo destacados como fundamentais para
atingir os objetivos do curriculo” (p. 14).

Salientamos, também, a dimensao avaliativa apresentada pelo “Protétipo”, a
qual sugere praticas de integracdo no ato de avaliar os estudantes. O documento

assume que.

7

Isso acontece quando ela é realizada em funcdo de objetivos de
aprendizagem compartilhados e utiliza instrumentos, procedimentos e
critérios comuns a todos os professores que exijam destes o consenso nas
decis@es de atribuicBes de valor (nota) ou de progresséo (passar de ano).
Uma avaliagdo integrada permite constatar as diferencas de critérios de
avaliagdo, obriga didlogo sobre o desempenho individual e coletivo dos
estudantes e aponta para necessidades de aperfeicoamento dos
mecanismos de integracdo e dos procedimentos de avaliacdo (UNESCO
2011, p. 16).

Considerando todos estes aspectos, € possivel depreender que este
documento oferece elementos mais detalhados e minuciosos sobre as dimensées de
um curriculo para o ensino médio. Vejamos o quadro exposto para exemplificar a

sugestao do prototipo:

(Figura 1: Prototipo Curricular para o Ensino Médio)

PROJETOS =
total

Componentes
curriculares

N 2

DIMENSOES ARTICULADORAS
TRABALHO - CGENCIA - CULTURA - TECNOLOGIA

200 200 200 600
) horas horas horas horas
1.800
horas
800 800 800 2.400
horas horas horas horas

(Fonte: Protétipos Curriculares para o Ensino Médio — 2011)
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Desse modo, podemos identificar com clareza a intencionalidade curricular
apresentada pela Unesco para o ensino médio no Brasil. De forma mais complexa,
buscando conciliar interesses diversos e, por vezes, antagOnicos, o “Protétipo”
centra sua atencao ao fazer investigativo do estudante com projetos de intervencao
na realidade articulados por conceitos como Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia,
bem como metodologias de ensino e avaliagdo a partir de um olhar mais “amplo”
sobre o seu desenvolvimento. Ainda que a proposta apresente uma preocupacao
com a relacdo entre aprendizagem e a pratica, é possivel dizer que o seu
fundamento estad em aprimorar o aprendizado do estudante para um determinado
fim, o qual secundariza o trabalho intelectual, tedrico e funda toda a relagdo
pedagogica no fazer pratico da pesquisa e na intervencao, fazendo-nos crer que o
empenho colocado no “Protétipo” aproxima-se da afirmacdo de Frigotto (2010) que
diz “[...] o capital, mediante diferentes mecanismos, busca manter tanto a
subordinagao do trabalhador quanto a “qualidade” da sua formagao” (p. 51).

Nesse modelo, a aproximacdo do estudante com o0s conhecimentos
historicamente produzidos se dardo tdo somente se isso for necessario para a
realizacdo de sua pesquisa e projeto de acdo, o que atesta o carater pragmatico da
proposta e relativiza o acesso ao aprofundamento da relacdo simétrica entre
trabalho pratico e intelectual, caso a formacdo integral (p. 08) seja mesmo o
horizonte para o ensino médio, conforme aponta o documento. No entanto, é
inegavel que os “Protétipos Curriculares” tenham sido uma referéncia para as
publicacdes posteriores, precisamente porque, do ponto de vista das orientacbes
para o0 ensino médio, este documento condensa as linhas mais atuais a serem
seguidas, uma vez que incorpora além das competéncias exigidas em um contexto
de acumulacao flexivel (HARVEY, 1998), o foco na aprendizagem como finalidade
principal da atividade escolar no ensino medio.

Conforme nos mostram Shiroma et. al. (2000) e Torres (2009), a centralidade
na aprendizagem € apresentada aos paises em desenvolvimento por organismos
multilaterais, principalmente o Banco Mundial, os quais orientam a organizacdo de
sistemas de ensino capazes de assegurar o direito a aprendizagem a todos. No
entanto, segundo as mesmas autoras, a retorica em torno da aprendizagem surge
para que seja possivel, através da redefinicdo da educacdo escolar, a recolocacao

dos paises pobres na atual organizacdo do capitalismo mundializado, o que exige
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uma forca de trabalho preparada para assimilar as constantes mudancas
provocadas pelo mercado mundial, bem como a preparacdo de uma cidadania
produtiva e competitiva.

Corroborando com a proposicdo deste documento, destacamos as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio no ano de 2012. Essas Diretrizes, em
geral, tomam por base os “Protétipos Curriculares” para sua elaboracao e sintetizam,
sob a forma da lei, a intencionalidade indicada pela Unesco como orientacéo
nacional. Destas Diretrizes € importante destacar o artigo 5°, o qual define a base a
ser assumida pelo ensino médio no Brasil:

Art. 5% O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagéo,
baseia-se em:

| - formacgé&o integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

Il - educacao em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integragdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizadas na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

VII - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de producao, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integracéo entre educacgéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da

tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

Fica evidente a identificacdo do texto acima com o documento anteriormente
analisado. Além disso, sdo retomados conceitos jA expostos aqui, como
interdisciplinariedade, contextualizagéo, formacao integral, intervencao e pesquisa. A
compilacdo de principios presentes nas diretrizes nos leva a crer que a finalidade
nao se altera em relagdo aos documentos anteriores, que colocam a aprendizagem
no centro do processo pedagdgico, o protagonismo do estudante na relacdo com o
conhecimento e uma formacdo que lhe permita maior adaptabilidade, conforme
menciona o artigo 4°, inciso Il das diretrizes: “a preparacdo bésica para o trabalho e
a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar a novas condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores”.

Em geral, as Diretrizes apresentam os fundamentos para a elaboragao

curricular cuja base procura aproximar aspectos de uma formacdo ampla,
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humanistica e cientifica e as necessidades pautadas pelo empresariado que podem
entendidas pela incorporacdo de um modo especifico de fazer pesquisa (enquanto
busca de solucdes) vinculada a problemas sociais e comunitarios. Por dentro das
orientacdes para o curriculo, apresenta diretrizes contraditorias, como podemos ver

no artigo que trata do projeto politico pedagogico das escolas:

Art. 16. O projeto politico-pedagogico das unidades escolares que ofertam o
Ensino

Médio deve considerar:

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnolégicas e de iniciacédo
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a pratica social;

Il - problematizagdo como instrumento de incentivo & pesquisa, a
curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a memorizacéo;

IV - valorizacdo da leitura e da producéo escrita em todos os campos do
saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
direitos humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo
contemporéneo expresso pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade;

VI - articulagdo entre teoria e prética, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais;

VIl - integragdo com o mundo do trabalho por meio de estagios de
estudantes do Ensino Médio, conforme legislacéo especifica;

VIII - utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizacdo dos
ambientes de aprendizagem e constru¢do de novos saberes;

IX - capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - avaliagdo da aprendizagem, com diagndstico preliminar, e entendida

como processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

E perceptivel o lugar que, no projeto politico pedagdgico, deve ocupar o
processo de aprendizagem como expressdo do protagonismo do estudante,
perpassando pelo aprendizado continuo, uso de midias (tecnologias de informacéo e
comunicacdo) para aprendizagem, em uma busca de diversos caminhos para que,
na trajetéria escolar, o estudante tenha “éxito”, isto é, aprovagao. A questao é que a
aprovacao ou a permanéncia do estudante na escola ndo pode ser o fim do trabalho
escolar, mas consequéncia de uma série de fatores que o levardo a esses
resultados. Quando a finalidade (aprovacéo) ganha mais importancia que o processo
pedagogico, a mediacédo educativa passa ao segundo plano e o alcance de indices é
0 que importa, em uma relagao onde os fins justificam os meios.

Ao considerarmos os documentos analisados, alguns aspectos comuns

podem ser trazidos em evidéncia, o que identifica as principais modificacbes
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ocorridas no ambito do ensino médio brasileiro. Em relacdo aos protagonistas das
orientacdes, podemos observar que, com o passar dos anos, 0 empresariado vai
ganhando espacos para que tenha um controle total sobre a direcdo da educacao
como um todo. Entre os caminhos para isso, no caso brasileiro, estd 0 consenso
estabelecido entre governos e empresarios na formacdo de espagos institucionais
que definem as politicas publicas, a partir de interesses particulares, para a
coletividade. O forcoso Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE e suas
consequéncias € uma demonstracdo clara da forma como a classe dominante
coordena o0s vetores das politicas e dos recursos publicos para a educagédo no
Brasil.

De outra forma, se 0s primeiros documentos ndo apresentavam com nitidez
uma proposicdo para o curriculo do ensino médio, os ultimos complexificaram as
propostas, ao ponto de incluir demandas historicamente contraditérias em torno de
um mesmo projeto de curriculo. Nesse sentido, o vinculo entre a aprendizagem e as
intervengdes sociais passaram a ser um meio para “qualificar” a formacao flexivel
dos jovens, ainda que essa relagcéo tenha fins claramente pragmaticos, como vimos.
Afinal, aliar conhecimento e realidade, trabalho intelectual e pratica social sempre foi
uma demanda dos educadores, silenciada nas politicas educacionais, exceto nas
experiéncias do ensino técnico. O que se percebe, desde a andlise, € o contrario.

Também, é preciso destacar o apelo a centralidade do estudante como sujeito
da aprendizagem, bem como a propria aprendizagem como objetivo primeiro
exposto nos documentos. Em decorréncia disso, desenvolver um processo flexivel
em todas as suas dimensdes, desde a gestdo até avaliacdo, levaria a condicbes
adequadas para a aprendizagem, o que implicaria o0 uso de tecnologias da
informacdo e comunicacdo, midias e formas alternativas de organizar a
aprendizagem e torna-la mais atrativa e interessante ao estudante.

Ocorre que, ao colocar a aprendizagem flexivel como fundamento do curriculo
do ensino médio, o conhecimento, sua producdo e reconstru¢do, ainda permanece
sob o controle daqueles que definem o que deve ser ensinado, como deve ser
ensinado, por quem, com quais recursos e em quanto tempo. Também, uma vez
atribuindo a construgao curricular “a partir do interesse dos estudantes”, recai-se em
preocupantes contradicbes, como o problema do espontaneismo, que da a base

para o que deve ser trabalho enquanto conhecimento, partindo e permanecendo em
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estreita relacdo com o desejo do estudante, ainda que esse desejo n&o seja a
necessidade de conhecimento a ser trabalhado.

Nessa perspectiva, a aprendizagem se apresenta como uma relacdo passiva
mediante o processo inventivo do conhecimento, ainda que os estudantes participem
de atividades tedricas e praticas, desenvolvam pesquisas, projetos de intervencéo,
etc. O controle externo a escola, ao contrario da auto organizagdo como vimos na
tltima parte do segundo capitulo desta tese, ndo permite que ela cumpra uma
funcdo social radical, o que possibilitaria um avanco importante na relacdo entre
conhecimento, trabalho e pratica social dos estudantes do ensino médio em direcédo
ao reconhecimento daquilo que, de fato, impede que os problemas sociais sejam
efetivamente resolvidos. Fora disso, em geral, a pesquisa e intervencado propostas
séo atividade com fim em si mesmas.

Entendemos que as proposicbes apresentadas nos documentos que
analisados caminham para ratificar uma formacdo em nivel médio que ajuste a
juventude para as demandas complexas trazidas pelo empresariado. O
desenvolvimento de novos padrées no campo do trabalho exige uma formacédo que
‘qualifique” os jovens, dotando-os de competéncias como flexibilizagcdo e
adaptabilidade, necessarias para naturalizar a intensificacdo da sua forca de
trabalho, o que ocorre por meio do trabalho parcial, subcontratacdo, trabalhadores
multifuncionais, destituicdo de direitos trabalhistas, configurando, maquiada por uma
retérica consensual, a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho. Nesse sentido, a
formacao em nivel médio deve adaptar a juventude para o modo flexivel que o
trabalho deve ser organizado a partir das diretrizes do empresariado, ainda que isso,
contraditoriamente, desqualifigue a formacdo no ensino médio, destituindo o
conhecimento como um instrumento capaz de elucidar tais contradicées e provocar
praticas sociais de resisténcia.

O movimento para incorporar a todos a légica de uma formagéo que atenda
as necessidades do empresariado, configura um matiz consensual dificil de ser
problematizado, inclusive, por governos com raizes na classe trabalhadora que,
além de se mostrarem condizentes com propostas dessa natureza, contribuiram
para que fossem implantadas. O consenso, ainda que se apresente com distintas
nuances, permanece sustentado na afirmacgéo de um Unico modelo de sociedade, da

qual necessita de um tipo flexivel de trabalhador, portanto de educacgéo e de escola.
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De outro modo, a tdnica trazida pelos documentos os quais versam sobre
uma formacao em nivel médio que objetivam a constituicdo de um sujeito capaz de
adaptar-se nos mais diferentes ramos produtivos, dotado de competéncias que
sejam traduzidas em acdes uteis para o atendimento das demandas colocadas pelo
empresariado e que incorpore, por meio do processo de aprendizagem, a logica
colocada na sociabilidade forjada na acumulacéo flexivel €, em nosso entendimento,
incompativel com uma educacdo politécnica a partir da caracterizacdo que
apresentamos na ultima parte do segundo capitulo desta tese. Para nés, os pontos
centrais dessa incompatibilidade residem na incapacidade das orientacbes
presentes nos documentos constituirem-se enquanto critica radical ao Capital,
apresentarem diretrizes ao curriculo que possuem estreitas aproximacdes com as
mudancas em curso na dindmica do capitalismo e, por isso, orienta a manutencao
da dualidade formativa presente no ensino médio. Além disso, o Trabalho como
acdo que funda o ser humano e como principio que rege a sua constituicdo e
formacdo nos termos de Marx e Engels e das experiéncias historico-praticas, nao
sdo mencionados nestas orientacdes curriculares, de tal modo que a sua auséncia
expressa a identificacdo destas orientagbes com uma formacdo média apropriada
aos interesses do empresariado.

Considerando, pois, a analise desenvolvida em torno dos movimentos
histéricos que envolveram o ensino médio brasileiro e, atualmente, os documentos
que nos permitem conhecer as suas principais orientacfes, torna-se necessario
algumas palavras sobre as formas como a tematica educacional tem sido pensada
na perspectivas do Partido dos Trabalhadores, uma vez que foi na gestdo deste
partido que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul se

efetivou.

3.2. A questéo educacional para o Partido dos Trabalhadores

Machado (2006) desenvolveu uma pesquisa em nivel de doutorado no qual
analisou a gestdo e qualidade nas administracbes populares (governos do PT) na
cidade de Porto Alegre — RS. Um trabalho detalhado, onde o autor apresenta, entre
outros elementos, um estudo sobre a educacdo a partir do Partido dos

Trabalhadores, considerando manifestacbes de seus militantes historicos,
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documentos conclusivos de encontros nacionais, materiais de campanha em
administracdes populares de vérias cidades brasileiras e resolugdes partidarias.

Para nos, esse é um estudo que possui uma elevada importancia. Trata-se da
sistematizacdo da trajetoria de debates, reflexdes e politicas defendidas e
assumidas por este partido ao longo de sua historia e que foram conformando um
modo de pensar a educac¢do na relacdo com as disputas politicas e a conjuntura do
pais. Mas, principalmente, porque a implantacdo do Ensino Médio Politécnico é
reflexo, também, do modo petista de fazer politica e a educacdo, o que esta
relacionado com o modo como se faz a politica no Brasil e com especificidades
constituidas ao longo do tempo, mediante um intercambio onde os principios vao
sendo flexibilizados na medida em que os interesses se alteram, o que ocorre
gracas as disputas internas ao partido.

Conforme Machado (2006), os primeiros anos em que o PT e seus militantes
manifestaram-se em relacdo a educacao foram marcados por posicionamentos mais
firmes e radicais, alinhados com o projeto de sociedade para qual o PT tentou lutar
em suas primeiras experiéncias. Nesse sentido, a defesa radical do ensino publico
para as classes populares como uma cultura de resisténcia (p. 102), o controle das
escolas pelos membros e organizagdes sociais que dela faziam parte foram
principios defendidos. Também, reflexo de um partido em construcdo com uma
forma distinta e numa conjuntura bastante peculiar, liderancas®® no campo
educacional ligadas ao PT fortaleciam o discurso de que é “aprendendo a fazer
educagdo que se faz educagado” (p.101). Ainda nesse periodo, a defesa da
implantacdo do ensino basico e eliminacdo da exploracdo comercial da educacao, a
descentralizacdo da organizacdo educacional como resposta ao modelo de gestéo
burocratica, a democratizacdo da educacdo como direito fundamental (p. 104) e a
defesa da escola publica como unidade béasica para o sistema nacional de educacgao
foram bandeiras defendidas pelo partido.

Devido ao seu crescimento e, consequentemente, as primeiras experiéncias
de governos municipais, outros elementos relativos a educacgéao foram incorporados
ou ressignificados. Essa postura pode ser entendida a partir do momento que o
partido desloca-se do lugar em que pensa a politica para onde a executa. Ainda

assim, podem-se destacar aspectos que caracterizam a luta educacional do Partido

®2 Machado (2006) cita, principalmente, Moacir Gadotti e Carlos Rodrigues Brand&o.
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dos Trabalhadores, entre eles a busca por implantar uma educacéao libertadora (p.
106), maior envolvimento e participacdo da comunidade na constru¢cédo dos objetivos
da escola, o reconhecimento que os estudantes influenciam no processo educativo,
a educacédo que forma cidadaos responsaveis e profissionais competentes (p. 106) e
a defesa da valorizacdo do magistério com cargo estavel por meio de concurso
publico (p. 108).

Em 1989, com a criacdo da Coordenacéo de Assuntos Educacionais — CAED
do PT, o que até entdo era disperso e localizado a partir das experiéncias dos
governos municipais, passou a ser debatido em espaco de unidade e construcéo de
estratégias para plataformas eleitorais e orientacdes para as politicas. Segundo
Machado (2006), desde o momento em que o partido cresceu eleitoralmente,
algumas plataformas historicas foram gradativamente abandonadas. Suspeita-se
que o discurso e propostas radicais tenham dado lugar a orientacdes brandas,
justamente para que houvesse maior aceitacdo, 0 que se traduziria em ganhar
eleicBes. De qualquer forma, a criacdo da coordenacdo permitiu explicitar diferentes
posicbes dentro do partido em torno do debate educacional, demarcadas,
principalmente, por membros que estavam a frente dos governos e aqueles
militantes que estavam fora dos governos. Da mesma maneira, o debate em torno a
participacdo social na escola como meio para a auto-organizacéo e a construcdo do
curriculo tendo a comunidade como objeto de investigacao (p. 110) ja aparecia entre
0s objetivos da educacao almejados pelo PT.

Nas palavras de Machado (2006)

Mais precisamente, ndo podemos identificar uma relacdo entre a producdo
geral do partido com a producdo sobre educacdo. Naquelas, as politicas
sociais e educacionais apareceram de forma marginal e subordinada aos
aspectos econdmicos e politicos da disputa pelo poder. Ou seja, 0s
aspectos politicos no processo de luta e de implementacdo da estratégia
baseados apenas na ideia de disputa politica estratégica, em politicas
abstratas que ndo se desdobravam concretamente em politicas efetivas no
cotidiano, pois foram fragmentadas e contraditorias. Tais aspectos
acabaram hegemonizando o “modo petista de governar” adaptando a
institucionalidade aos gestores sob estruturas instituidas, e no
desenvolvimento de politicas democraticas e de ampliagdo do atendimento,

sem, no entanto, articularem efetivamente a proposta mais utdpica do
Partido (p. 100).

Ao cair na esteira comum da institucionalidade, conforme o autor afirma, o

Partido dos Trabalhadores optou por um caminho em defesa de uma educagéo para
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a cidadania, com maior acesso e qualidade. Da mesma forma, reconhece-se como
marca do partido a pauta da democracia na educacdo e dos espacos de
participacdo, ainda que estes sejam discursos abstratos e geneéricos, que sustentam
uma posicao “intermediaria” (p. 115), mas que, no fundo, encobre a correlagao
desfavoravel de forcas na disputa pelos rumos educacionais, o que p6de ser visto
em nivel nacional nos ultimos anos.

Assim, é possivel dizer que as mudancas ocorridas no campo educacional,
sobretudo nos ultimos anos em que o partido esteve a frente do poder executivo,
ratificam a posicdo do PT em assumir para si posturas relativas a educacéo que lhe
permite manter-se ou conquistar o controle e o poder. Segundo a abordagem de
Machado (2006), podemos dizer que a articulacdo com um projeto de sociedade
pensado e construido pelo partido fica relegada a udltimo plano. A politica de
aliancas, o projeto de conciliacdo e o pacto pela governabilidade que presenciamos
nos ultimos anos atestam este argumento, bem como as proposicfes aqui ja
analisadas na forma de orientacdes, politicas e diretrizes.

De outra forma, podemos compreender que os elementos que caracterizam
as propostas para a educacdo sustentadas pelo Partido dos Trabalhadores
refletiram, em alguma medida, na elaboracdo e implantagdo do Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul, principalmente quando incorporam a
participacdo/presenca da comunidade na escola e valoriza o papel da pesquisa no
local onde ela (a escola) se insere. Em geral, estas séo -caracteristicas
contempladas no ambito das gestbes petistas e que ndo apresentam contradi¢coes
em relacdo ao modelo de ensino médio conduzido historicamente no Brasil,
tampouco com os documentos analisados anteriormente. Considerando a analise de
Machado (2006), podemos interpretar que educacdo para o Partido dos
Trabalhadores n&o deve ser descolada do itinerario historico do partido, o qual foi,
ao longo dos anos, moldando-se a institucionalidade e incorporando os elementos
gue marcam a sociedade capitalista na atualidade, principalmente no que se refere

ao tipo de sujeito, cidadao e trabalhadores que se deseja formar.
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3.3. Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico no RS: a Politecnia

flexibilizada?

O processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do
Sul iniciou mediante uma série de conflitos e resisténcias por parte das escolas,
professores, estudantes e a Secretaria Estadual de Educacdo. Em geral, a
modificacdo curricular provocou rejeicdo pela forma como foi imposta, pelas
confusas alteracbes no sistema de avaliacdo e pela forma de organizacao
interdisciplinar por areas do conhecimento sem que houvesse, primeiramente, o
debate sobre as condi¢cdes mais elementares da educacdo e escola publica no
estado. As reportagens abaixo relembram os movimentos que refletiram as criticas

existentes a época e nos anos subsequentes.

(Figura 2: Portal Terra 05/03/2013)

RS: novo modelo de avaliacao
pode levar professor a padronizar
notas

As escolas da rede estadual trocaram as notas por parecer,
mas specialista alerta que, sobrecarregados, professores
podem usar mesma descricao para varios alunos
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000® Q-

do Sul, o método de avaliacao emancipatoria divide opinides de

académicos e professores estaduais. Mesmo os que defendem o
recurso como uma melhor forma de acompanhar a aprendizagem do
aluno acreditam que sua aplicacdo é complexa e pode colocar em jogo
seu real objetivo - ainda mais em uma rede de ensino tdo grande como a
gatcha.

E m processo de implantacao desde o ano passado no Rio Grande
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(Figura 3: Jornal Correio do Povo em 21/08/2013)

CORREI0 DO POVO

21/08/2013 11:35 - Atualizado em 21/08/2013 12:17

Noticias > Ensino

Reforma do Ensino Médio € alvo de protesto em Porto Alegre

Conselho Estadual de Educagdo debate mudanca curricular

Geral

Um grupo de professores & estudantes protestou na manha desta quartafeira em frente 20 Centro Administrativa Fernando Ferrari (Caff), onde fica a sede da Secretaria Estadual da Educacdo
{Seduc), em Porto Alegre. A manifestaco ¢ contrana 2 mudanga curricular do Ensing Médio, com a implantacio do Ensino Politécnico.

No prédio, o Conselho Estadual da Educacio vota um parecer a respeito do novo modelo de avaliacdo, O debate & aberto 30 publico, porém, o5 cerca de 60 manifestantes foram impedidos de
entrar no local para acompanhar 2 audiéncia. Sequndo o governo do Estado, o cbjetivo da medida curricular & aproximar o5 estudantes do mundo do trabalho,

Entretanto, 0 método divide opinides. “Eu tenho interesse em escutar o5 debates porque ha falta de informacio em relacdo 30 que significa o Ensing Politécnico, Nao houve onentacio correta g
parte do governo, As escolas estho, dentro de suas realidades, tentando adaptar 550", critica a professora Juliana Carvalho, que leciona para o 2° grau da Escola Estadual de Ensino Médio
Professor Alcides Cunha, no Morro Santana, zona Norte da Capital.

Para a diretora do 39' Nucleo do Cpers, Marly Cambraia, ndo ha estrutura para implantar o formato propasto pelo governo do Estado. “Ao inves de estar sendo debatido, ele (Ensino Politécnico)
esta sendo imposto. Todo o discurso ndo condiz com a realidade. Pelas estruturas que existem, tanto fisica como de professores, nio ha condicdes de implantar™,

Com informegdes do repdrter Mouren Xovier

(Figura 4: Jornal “O Povo” 06/09/2013)

i B

8 Cachoeira do Sul, sexta-feira, 6 de setembro de 2013

ACAO E REACAD

Politécnico
desafiaalunos
e professores

Novo modelo de ensino procura
priorizarapesquisa, masesbarra
na falta de estrutura das escolas

W Luis Bacedoni

Adotado no ano pas-
sado nas escolas de nivel
médio da rede estadual
de ensino, o ensino po-
litbenico representa um
desafio para alunos e
professores e esbarra na
falta de estrutura da rede
escolar. Em Cachoeira do
Sul, onde o modelo foiim-
plantadosob asupervisio
da24* Coordenadoria Re-
gionalde Educag@io (CRE),
0 politéenico encontra
resisténcia, provoca ma-
nifestacoes publicas de
estudantes que defendem
4 Sua extingio e virou um
dos motores da greve que
atinge parcialmente as
escolas da cidade.

“ara entender os pris

reagrupou as disciplinas
por drea, acrescentou
mais 200 horas/aula por
ano e introduziu o tra-
balho com pesquisa nos
chamados semindrios
integrados, que normal-
mente ocorrem no urno
inverso das aulas.

Se por um lado 0 novo
sistema exige dedicacio,
leitura e pesquisa por
parte dos alunos, por
outro requer um pro-
fessor que estimule os
estudantes a trabalhar
em cima de projetos, de
preferéncia baseados na
prépria realidade onde
vivem, destacou a coor-
denadora pedagogica do
Jodo Neves, "E o desafio
da interdisciplinaridade ¢
nGs ndo fomos formados

Sala de aula do ensino médio da Borges: parte dos estudantes foi para as ruas pedir o fim do politécnico

PARA ENTENDER MELHOR

0 que mudou no nivel médio com a implantacao do politécnico
CARGA HORARIA

VEJA COMO FiCOU
0 novo modelo acrescentou mais 200 horas/aula no ano
letivo do calendadrio escolar, totalizando mil horas/aula Ano ma‘;‘m horéria
por ano com as 800 tradicionais. Ao final do terceiro ano 1° 25% 75%
do ensino médio os alunos terdo tido 3 mil horas/aula. 20 50% 50%
L
DISCIPLINAS 3 3% 5%

PROFESSORES

As escolas devem destinar professores para
atender os estudantes nos semindrios. Eles sio

- n

Para estimular o trabalho interdisciplinar, a grade cur-
ricular foi dividida em quatro dreas, com a Matematica
deixando o campo das ciéncias e ingressando na drea da
logica. A drea da linguagem ganhou, além das matérias da

aviantadavas o daviarm aetlvmalae an alinne
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(Figura 5: Jornal Zero Hora em 01/10/2013)

Alunos e professores discutem o
Ensino Médio Politécnico

Polémico novo sistema esta sendo implantado desde o ano passado na
rede estadual

Por: Larissa Roso o @ e @

Diante das manifestacdes contrarias a proposta, principalmente aquelas que
foram expressas pelo CPERS/Sindicato, a Secretaria Estadual de Educacdo do RS
viu-se na obrigacao de elucidar o processo de implantacdo do ensino médio, 0 que
foi feito por intermédio de um documento denominado “Perguntas e Respostas sobre
o Ensino Médio Politécnico”. Objetivamente, este material € uma resposta as criticas
elaboradas pela representacdo docente, sendo organizado, em um primeiro
momento, tomando por referéncia a base das questbes levantadas pelo
CPERS/Sindicato sobre a fundamentacao da proposta, os objetivos, a relacdo teoria
e pratica, a perspectiva cidada, a participacdo no processo de construcdo da
proposta e o referencial teérico. Apos, sob a metodologia de perguntas e respostas,
o documento busca esclarecer pontos que nao ficaram claros na Proposta
Pedagogica.

No tocante aos objetivos, 0 documento aponta que a “resolu¢ao de problemas
da realidade” (p. 02) por meio da pesquisa e interdisciplinaridade articuladas ao

trabalho do professor, “promove a necessaria constru¢cdo do conhecimento pelo
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aluno” (p. 02), “capaz de transformar a realidade e resolver os problemas” (p. 02).

Também, chama atencédo sobre a relagdo entre teoria e pratica, ao sustentar que é

“a aplicagao do conhecimento que propicia a aprendizagem” (p. 02).

Ao tratar dos principios orientadores, diz:

Um dos principios orientadores para a construgdo da proposta é a
interdisciplinaridade, e a relagdo com o mundo do trabalho ndo desvia o
professor da disciplina ou area de atuacdo ou componente curricular para
0s quais é habilitado. Mas certamente o professor deve estar apropriado de

como seu componente curricular se relaciona com os meios de producéo ou
com outros componentes curriculares (p. 03)

A afirmacdo demonstra a necessidade de que o professor se aproprie das
formas como o seu componente curricular (disciplina) deve se relacionar com o
conjunto dos meios de producdo e o0s outros componentes. Sem duvida, essa
necessidade surge da justificativa apresentada pela secretaria, expressa da seguinte
forma: “com curriculo fragmentado e dissociado da realidade do aluno, [0 ensino
médio no RS] apresenta altos indices de reprovacao e repeténcia (34,7%). Do total
de jovens de 15 a 17 anos, 84 mil (14,7%) estao fora da escola” (p. 04).

A problematica acima, segundo o documento, exige um ensino médio
vinculado a realidade social e o desenvolvimento cientifico-tecnolégico, podendo
integrar aulas com a construcao de projetos e atividades praticas relacionadas com
a vida e o mundo do trabalho (p. 04). Com isso, almeja uma formacao de estudantes
onde:

A articulagdo entre a formacdo geral e diversificada e o planejamento
interdisciplinar vai garantir a aproximacdo entre o conhecimento e o
contexto social em que o aluno esta inserido. Tanto o aluno que frequentar
o Ensino Médio Politécnico quanto o estudante da Educacdo Profissional
integrada ao Ensino Médio terdo uma formacgéo integral, tendo o trabalho
como principio educativo. No caso do Politécnico, a forma¢éo permitird ao
jovem ter uma compreensdao mais aprofundada da complexidade do
desenvolvimento cientifico-tecnologico. J& o estudante que optar pela
Educacao Profissional agrega a formacéo geral a preparacéo para o mundo
do trabalho. Ambas as propostas se aproximam de avaliagbes como o
Exame Nacional do Ensino Médio (p. 05)

Podemos interpretar que, para comprometer-se com o horizonte da proposta
expressa acima, serdo necessarias reestruturacdes na infraestrutura das escolas e
do trabalho dos professores. Afinal, um trabalho que busca alcangar aquelas
finalidades, sem duavidas, necessitara de professores com uma dedicacdo maior a

escola e aos estudos, considerando que 0s principios que sustentam a alteracéo
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curricular ndo fazem parte do cotidiano e da vida docente da grande maioria dos
professores.

Entretanto, para nossa surpresa, ao tratar os horarios dos professores, 0
documento é taxativo: “a carga horaria dos professores sera mantida. A distribuicao
da carga horéria se daré a partir do planejamento coletivo e interdisciplinar de cada
escola” (p. 4). Relegando o planejamento da carga horaria para cada escola,
certamente os professores teriam muitas dificuldades para garantir um tempo maior
de dedicacdo para o desenvolvimento das atividades que esse tipo de proposta
exige, uma vez que no Rio Grande do Sul, a maior parte dos professores divide sua
carga horaria em vérias escolas.

Salientamos que neste documento ndo se encontram esclarecimentos acerca
dos processos avaliativos e a alteracdo do uso das notas pelos conceitos.
Certamente este problema ndo poderia ser trazido a critica, uma vez que o
documento foi publicado em data anterior ao inicio do processo de implantacéo, o
qgue foi possivel fazé-lo quando os problemas com a avaliacdo passaram a fazer
parte do cotidiano dos professores e estudantes.

Mesmo desconsiderando as contradicbes entre a intencionalidade da
proposta e a sua viabilidade real, principalmente porque ndo toca em condicdes
basicas para que a alteracdo garanta seus proprios objetivos, o documento reafirma
qgue o horizonte para a formacédo dos estudantes tem uma perspectiva cidada e
buscara “garantir o acesso a escola, ao conhecimento, a aprendizagem e a
permanéncia do aluno na escola até finalizar os estudos” (p. 02). Mas, é de facil
entendimento que, almejar uma formacéao integral e/ou de base politécnica para os
estudantes, relacionando os conhecimentos com o mundo do trabalho e a pratica
social é muito mais complexo do que garantir a permanéncia na escola.

Com uma maior riqueza de detalhes, a “Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e a Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011 —
2014”, é apresentada como o “texto-base” do processo de alteragcao curricular. Um
material amplo, este documento condensa o modelo do ensino médio a ser
desenvolvido no estado, discorrendo desde diagnostico, fundamentos conceituais e
epistemoldgicos, principios orientadores e a proposta curricular propriamente dita.

Embora a “Proposta Pedagodgica” encaminhe especificidades em relacdo a

realidade do ensino médio gaucho, sobretudo pelos dados trazidos em termos de
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evasao e reprovacdo, podemos perceber que o texto ndo apresenta grande
novidade se comparado agueles documentos anteriormente analisados. Uma e outra
questao se diferencia, o que é tipico de projetos como este, caracterizados como “de
governo”, mas, na esséncia, trata-se do mesmo horizonte politico e pedagogico,
traduzido em “bons” e “convincentes” discursos, mas distantes das contradicbes
objetivas da realidade.

O diagnoéstico apresentado pela Proposta Pedagdgica disponibiliza alguns
dados estatisticos que sao “preocupantes, se considerarmos o compromisso com a
aprendizagem” (p. 05). Sinaliza para o elevado indice de jovens em distor¢céo idade-
série (30,5%), acompanhados da evasao (13%) e retencédo (21,7%), o que, segundo
seus formuladores, “refor¢ca a necessidade de priorizar o ensino médio”. Segundo a
Proposta Pedagodgica, compete para a existéncia dos indices a existéncia de um
“curriculo fragmentado, apartado da realidade, do tempo social, cultural e econémico
e dos avangos tecnolégicos da informagdo e comunicagdo” (p. 05), o que
conformaria a necessidade de novas formas de organizacdo do ensino médio.

Sobre isso, 0 documento justifica que:

Ha a necessidade da construcdo de uma nova proposta politico-pedagdgica
em que o ensino das areas de conhecimento dialogue com o mundo do
trabalho, que interaja com as novas tecnologias, que supere a imobilidade
de uma gradeacéo curricular, a seletividade, a excluséo, e que, priorizando

0 protagonismo do jovem, construa uma efetiva identidade para o Ensino
Médio. (p. 06)

Considerando os dados apresentados pela Proposta Pedagdgica, os quais
demonstram, sem duvida, problemas graves em relagdo ao ensino médio,
entendemos que a alternativa apresentada no conjunto das alteracdes parece
insuficiente para reverter essa realidade. Com algum alcance a forma escolar atual
consegue pensar e problematizar os problemas sociais, mas a sua resolugao
perpassa pela criacdo de condi¢cdes que articule transformacdes mais estruturais
gue uma alteracdo curricular ndo toca.

Além disso, ao justificar o processo de implantacdo pela necessidade de um
ensino médio que dialogue com as novas formas para o exercicio do trabalho e as
novas tecnologias, valendo-se, inclusive, de conceitos como identidade, flexibilidade,
autonomia e protagonismo, o documento ndo se diferencia das orientacdes

anteriores, mas aproxima-se delas, sintetizando-as em uma proposta regionalizada.
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Embora conceba o “Ensino Médio Politécnico” como “aprofundamento da
articulagdo das areas do conhecimento e suas tecnologias” (p. 10) “na perspectiva
que a apropriacdo e construcdo do conhecimento embasam a insercdo social da
cidadania” (p. 10), estima uma organizagdo curricular “que visa assegurar um
processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar” (p. 23). A
tentativa de aproximar posicionamentos divergentes esta contemplada na Proposta
Pedagdgica, o que fica claro quando trata da “constru¢do e producdo de
conhecimentos” como sindnimos de “ensino e aprendizagem”. Mas, nas palavras de
Ramos (2011 p. 139), “essa perspectiva educativa circunscreve-se a alguns limites
quanto as possibilidades emancipatérias da classe trabalhadora”, principalmente se
forem compreendidas na dinamica societaria atual, marcada pela instabilidade da
vida social, profunda individualizacdo das responsabilidades em torno do trabalho e
a disponibilidade inculcada para aprender que a insercao cidada é sinbnima da
adaptacado as novas exigéncias do capitalismo contemporaneo.

E neste contexto que a Proposta Pedagdgica insere a Politecnia, isto &, no
quadro que busca conceituar o “Trabalho como Principio Educativo” (p. 13), que é
expresso da seguinte forma:

E pelo trabalho que os seres humanos produzem conhecimento,
desenvolvem e consolidam sua concepcdo de mundo, conformam suas
consciéncias, viabilizando a convivéncia, transformam a natureza
construindo a sociedade e fazem a histéria. Tomar o trabalho, assim
concebido, como principio educativo, implica em compreender as
necessidades de formacéo de dirigentes e trabalhadores que caracterizam
as formas de organizacdo e gestdo da vida social e produtiva em cada
época. Ou seja, significa reconhecer que os projetos pedagdgicos de cada

época expressam as necessidades educativas determinadas pelas formas
de organizar a produgéo e a vida social (p. 13)

O excerto destacado do documento reflete a forma como a Proposta
Pedagogica pensa o trabalho como principio educativo. Chama atencéo a auséncia
de argumentos que problematizem a subordinacdo dos projetos educativos as
alteracOes oriundas das novas formas de organizar o Trabalho. Ou seja, na forma
como esta colocada, a educacdo ndo pode ser uma pratica social de resisténcia a
modelos sociais baseado na exploracdo humana, mas deve estar alinhada com os
seus propésitos. Também, a Proposta Pedagdgica, cuja base seria a Politecnia,

sustenta, contraditoriamente, o Trabalho como principio educativo para reafirmar a
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forma que a divisdo social do trabalho adquire no capitalismo ao compreender,
acriticamente, a existéncia de formacodes para dirigentes e trabalhadores.

O documento aprofunda, ao argumentar as alteracdes colocadas pelas novas
formas de organizacdo do campo produtivo e 0 que ele espera da formacdo dos

trabalhadores:

As mudangas no mundo do trabalho trazem novas demandas para a
educacdo, um novo principio educatvo em que o trabalho
predominantemente psicofisico passa a ser substituido pelo trabalho
intelectual. Para desenvolver esse novo principio educativo a escola é
fundamental, uma vez que sua fungdo precipua é ensinar a compreender e
a transformar a realidade a partir do dominio da teoria e do método
cientifico. Se o saber fazer poderia ser aprendido na pratica, sem ou com
reduzida escolaridade, o trabalho intelectualizado e a participagdo na vida
social atravessada pelas novas tecnologias demandam formacdo escolar
sélida, ampliada e de qualidade, principalmente para os que vivem do
trabalho (p. 13).

Para aqueles que se colocam na critica ao capitalismo e pela construcao da
‘emancipacdo humana”, como atesta a “Proposta” (p. 14), a subordinagdo da
educacdao, escola e curriculo para atendimento das novas formas de organizacdo do
Trabalho é insuficiente. Mesmo assim, a proposta ratifica que “esse novo principio
educativo aponta a necessidade da reorganizacdo da educacdo basica e, em
particular, o ensino médio em um governo comprometido com a inclusdo social”
(p.14).

Nesse contexto, o documento apresenta a definicho de Politecnia
considerando dois fragmentos de autores®® que discorreram sobre o tema, mas, em
nosso entendimento, o faz de forma simpléria e superficial, pois menciona os
autores de forma utilitaria, sem trazer o contexto sobre o qual suas formulacdes
foram produzidas, bem como a perspectiva social de mundo que se filiam. Ao
transcorrer sobre o conceito para o ensino médio, a Proposta Pedagdgica afirma

que:

Deve estar enraizado no mundo do trabalho e das relagbes sociais, de
modo a promover a formacéao cientifico-tecnologica e socio-histérica a partir
dos significados derivados da cultura, tendo em vista a compreenséo e a
transformacéo da realidade. Do ponto de vista da organizacéo curricular, a
Politecnia supde novas formas de selecdo e organizacao dos contelidos a

63 [...] pensar politicas publicas voltadas para a educagédo escolar integrada ao trabalho, a ciéncia e a
cultura, que desenvolva as bases cientificas, técnicas e tecnoldgicas necessérias a producdo da
existéncia e a consciéncia dos direitos politicos, sociais e culturais e a capacidade de atingi-los
(GRAMSCI, 1978).

A nocao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno (SAVIANI 1989, p. 17).
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partir da pratica social, contemplando o dialogo entre as é&reas do
conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de conteddos
apropriados de forma mecénica: sup8e a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a l6gica disciplinar (p. 14)

O que se pode perceber é que a formulacdo sobre Politecnia comporta os
fundamentos tedricos conhecidos no campo do Trabalho e Educagdo, mas
prescinde da totalidade e das experiéncias nas quais a formulacdo conceitual foi
desenvolvida pelos referenciais. Além disso, busca, por meio da retérica
estabelecida, vincular a necessidade da Politecnia como alternativa que atenda as
demandas formativas de trabalhadores para uma nova forma de organizacdo do
Trabalho, alterada apds as mudancas no mundo do trabalho - reestruturacéo
produtiva - o que demanda um sujeito auténomo, flexivel, adaptavel, com dominio
das novas tecnologias, capaz de lidar com tarefas manuais e especificas,
conjugadas com as competéncias gerenciais que exigem estratégias pré-ativas para
diagnosticar problemas e buscar de solucdes.

Ocorre que a Politecnia, pensada desde os autores que a propria Proposta
Pedagdgica utiliza, bem como as experiéncias histérico-praticas ja mencionadas no
segundo capitulo, reforcam um projeto educacional anticapitalista, critico a toda e
qualguer forma de organizacdo do Trabalho, inclusive pedagdgico, que contribua
para a exploracdo humana e, por isso, distancie-se da omnilateralidade como
horizonte da educacéo politécnica. As proposicées em torno da Politecnia que néo
ensejam problematizagfes, criticas e que ndo afrontem a organizacdo do trabalho
no capitalismo, a nés, sempre serdo estranhas.

Da mesma forma, a partir de uma perspectiva politécnica que busca
condensar em uma Unica proposta educativa os conhecimentos socialmente Uteis e
necessarios aos trabalhadores, a organizacao do curriculo buscara a centralidade do
trabalho produtivo como eixo que articula entre os conhecimentos a serem
construidos na escola. Desde uma educacao politécnica, o sentido mais elementar
da organizacdo do curriculo e do trabalho pedagogico € a unidade entre teoria e
pratica pela relacdo que se estabelece com o trabalho produtivo e socialmente
necessario. Nas palavras de Freitas (1995):

A finalidade da organizacao do trabalho pedagdgico deve ser a producgédo de
conhecimento (ndo necessariamente original), por meio do trabalho com
valor social (ndo do “trabalho de faz de conta, artificial); a pratica refletindo-
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se na forma de teoria que é devolvida a pratica, num circuito indissociavel e
interminavel de aprimoramento (FREITAS 1995, p. 100 — grifos do autor).

Posto assim, podemos analisar a concep¢do de curriculo expressa na
Proposta Pedagogica, aonde podemos encontrar alguns aspectos que esclarecem,
objetivamente, as intencionalidades da alteracdo no ensino meédio no Rio Grande do
Sul, diz que:

O curriculo é concebido como o conjunto das relagbes desafiadoras das
capacidades de todos, que se propde a resgatar o sentido da escola como
espaco de desenvolvimento e aprendizagem, dando sentido para o real,
concreto, percebidos pelos alunos e alunas. (p. 15).

Nesse sentido, o curriculo se constitui como um movimento que desafia os
estudantes e que, por isso, se desenvolvem e aprendem. Destacamos, nesse caso,
o termo “desafiadoras”, o que supbe um processo educativo que estimule o
estudante, provoque-os em busca da aprendizagem, interrogando-os em suas
trajetdrias escolares e projetos sociais e pessoais. Tal premissa abre a interpretacéo
de que, por meio da educacdo/escola, € preciso contemplar o0 maximo das
dimensdes que formam os estudantes, de modo que haja um “controle” do seu
desenvolvimento, ainda que passe a ideia de que o proprio estudante € sujeito e
direciona o seu processo formativo, quando, na verdade, o controle, a autonomia e o
protagonismo dos estudantes sédo estruturalmente limitados as condicbes sob as
quais a escola e as redes de ensino se organizam. Se analisarmos desde a
perspectiva das alteracdes provocadas pela reestruturacdo produtiva e das
orientacdes mencionadas nos documentos anteriores, que buscam formar um sujeito
com competéncias que lhe possibilite maior capacidade de adaptacéo, flexibilidade e
o dominio da racionalidade de base tecnolégica, parece ser essa uma interpretacao
possivel.

Como base que fundamenta o curriculo proposto, o documento expressa
quatro  qualificagbes:  Epistemolégica, Filoséfica,  Socioantropolégica e
Sociopedagdgica. Dessas, queremos destacar a base filoséfica a qual apresenta
uma definicdo compativel com o modo em que a proposta se construiu:

O curriculo sera organizado para atender, consideradas essas
especificidades, as caracteristicas proprias dos educandos em seus

aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, e o trabalho pedagdgico sera
flexivel para assegurar o sucesso do aluno (p. 16).
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A concepgdo curricular que o documento vai assumindo, ganha
caracteristicas préprias que se aproximam tanto de uma formacéo flexivel, propostas
nos documentos ja analisados, quanto das demandas apresentadas pelo
empresariado que objetiva a constituicdo de um trabalhador adaptavel as diversas
condi¢cdes de emprego da forca de trabalho. Para que isso ocorra, entre principios
orientadores do curriculo estd a Interdisciplinaridade. Nas caracteristicas que
buscam definir esse principio, esta aquela que a entende como um meio para a
resolucao de problemas, tendo em vista que o “tratamento disciplinar, quando unica
estratégia de organizagédo do conhecimento, tem se mostrado insuficiente” (p. 18).

O pressuposto orientador do curriculo é assim expresso:

O relacionamento das grandes areas de conhecimento e dos saberes para
a resolucdo de problemas ndo € propriamente novidade, mas a
intencionalidade de acdes nessa dire¢do, no que diz respeito ao ensino, é
recente. Advém do resgate de visdes epistemoldgicas e praticas de
pesquisa que trabalham o objeto do conhecimento como totalidade, com
interferéncia de multiplos fatores, pressupostos estabelecidos a partir dos
avancgos cientificos e tecnolégicos contemporaneos. A compreensdo que 0s
problemas séo resolvidos apenas a luz de uma Unica disciplina ou area do
saber desmistifica a ideia, ainda predominante, da supremacia de uma area
de conhecimento sobre a outra. O pressuposto basico da
interdisciplinaridade se origina no didlogo das disciplinas, no qual a

comunicacdo € instrumento de interagcdo com os objetivos de desvelar a
realidade (p.19).

A funcao da Interdisciplinaridade na articulacdo das disciplinas (componentes
curriculares) ganha importancia, justamente por ser este principio o responsavel
direto pela tentativa de aproximar contetudos e saberes em torno de um problema a
ser resolvido e, por isso, pode ser entendida como um meio eficiente e eficaz (p. 19).
Mas, considerando a andlise, sob o velado discurso em torno da
Interdisciplinaridade, é fortalecido um caminho para a construcdo solidaria de
saberes necessarios as solucbes a serem descobertas, onde cada um, ao
compartilhar com o0s demais professores/estudantes o0s seus conhecimentos,
contribui para que o todo alcance o objetivo. Diante desse principio, parece
estarmos frente a uma proposta curricular orientada para formar pessoas que
resolvam problemas, ainda que superficiais, paliativos e efémeros, ao invés de um
caminho que proporcione uma formacéo capaz de analisar a razao e a esséncia dos

fendbmenos a serem investigados.
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Mas, considerando os pressupostos que constituem a educacgdo politécnica
0S quais aparecem na analise das experiéncias historico-praticas das Pedagogias
Socialistas, a interdisciplinaridade € possivel porque a sua prioridade ndo € um
conjunto fragmentado de disciplinas que se unem no processo educativo em
organica relagdo com o trabalho produtivo, mas, como nos lembra Freitas (1995), “o
que se quer realizar € um estudo conjunto onde o0 conhecimento nasca
integradamente e ndo seja, vale a pena dizer, apenas justaposto mecanicamente
depois de gerado fragmentariamente” (p. 109).

Outros dois principios orientadores que sustentam a organizacao do curriculo
proposto para o Ensino Médio Politécnico sdo a Avaliagdo Emancipatoria e a
Pesquisa. Sobre a primeira, a Proposta Pedagdgica diz que:

A avaliagdo emancipatdria como eixo desta proposta curricular reafirma a
opcao por praticas democraticas em todas as instancias das politicas
educacionais [...] Praticas e decisbes democraticas se legitimam na
participacdo e se qualificam na reunido de iguais e diferentes, na

organizacdo de coletivos, na intermediacdo e superagdo de conflitos e na
convivéncia com o contraditério (p. 20).

A Proposta Pedagogica compreende a avaliacdo como emancipatéria por
considerar a consciéncia critica da situacdo avaliada e buscar superar a mera
classificacdo, selecdo e exercicio de poder, conforme é expresso na realidade
empresarial (p. 20). Chama-nos atencdo a afirmativa “superacdo de conflitos e
convivéncia com o contraditorio”, a qual nos possibilita interpretar que um processo
avaliativo “resiliente”, cujo objetivo € criar condicBes para a juventude aceite a
contradicdo como algo natural e, portanto, insuperavel. Neste aspecto, explicita-se a
intencionalidade para uma formacdo altamente ideoldgica, que busca adaptar os
sujeitos as formas como o trabalho atual é organizado no capitalismo para que
naturalize as novas demandas para formacdo de um trabalhador-cidadéo flexivel,
gue seja incapaz de conhecer outras formas de organizacao do Trabalho.

Sobre a Pesquisa, o documento sustenta que, por seu intermédio, 0s
estudantes garantem a apropriacdo adequada da realidade e projetam suas
intervencdes, aliando o carater social ao protagonismo dos sujeitos (p. 20). Disso,
decorre a pesquisa como principio pedagdégico, como também é lembrado nos
outros documentos ja vistos. Intenciona uma escola de ensino médio que atue como

uma “comunidade de aprendizagem” (p. 21), sem mesmo definir o que isso significa.
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Tendo por base as orientacdes, a implantacdo do Ensino Médio Politécnico

propoe:

Uma formacao geral sélida, que advém de uma integracdo com o nivel de
ensino fundamental, numa relagdo vertical, constituindo-se efetivamente
como uma etapa da Educacédo Basica, a uma parte diversificada, vinculada
a atividades da vida e do mundo do trabalho, que se traduza por uma
estreita articulacdo com as relagbes do trabalho, com os setores da
producdo e suas repercussdes na construcdo da cidadania, com vista a
transformagé&o social, que se concretiza nos meios de produgéo voltados a
um desenvolvimento econdmico, social e ambiental, numa sociedade que
garanta qualidade de vida para todos. (p.22).

Para que se efetive, apresenta a seguinte organizacao curricular:

Sera desenvolvido em trés anos, com 3000 horas, sendo que a carga
horaria no primeiro ano serd de 75% de formagdo geral e 25% de parte
diversificada. No segundo ano, 50% para cada formacéo e, no terceiro ano,
75% para a parte diversificada e 25% para a formagédo geral. O acréscimo
de 600h nas atuais 2400h, dividido nos trés anos, se traduzira por
possibilidades de estagios ou aproveitamento de situacbes de emprego
formal ou informal, desde que seu conteldo passe a compor 0S projetos
desenvolvidos nos seminarios integrados e, com isso, venha a fazer parte
do curriculo do curso. (p. 23).

A Proposta Pedagdgica ainda traz a definicdo para cada uma das partes que

compde o curriculo. Como Formacdo Geral, entende os conteudos ligados a cada

disciplina (componente curricular), sua articulacdo na area do conhecimento

(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), entre as

proprias areas, ao mundo do trabalho e as novas tecnologias. Em relagdo a parte

diversificada, busca articular as areas do conhecimento a partir das vivéncias e

experiéncias, a “gual apresente opcBes e possibilidades para posterior formacao

profissional nos diversos setores da economia e do mundo do trabalho” (p. 23).

Compondo a fracéo diversificada do curriculo, 0 Seminario Integrado séo:

Espacos planejados, integrados por professores e alunos, a serem
realizados desde o primeiro ano e em complexidade crescente. Organizam
o planejamento, a execucdo e a avaliacdo de todo o projeto politico-
pedagégico, de forma coletiva, incentivando a cooperacédo, a solidariedade
e o protagonismo do jovem adulto. (p. 23).

A realizacdo do Seminario Integrado ocorre por meio de projetos que

proporcionem a interlocucéo entre as duas partes (geral e diversificada) do curriculo.
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Tais projetos serdo relacionados aos eixos tematicos transversais® e serdo
elaborados por meio de pesquisa que explicite problemas vinculados aos eixos. A
coordenacdo do Seminario deve ser feita pelo coletivo dos professores, equipe
diretiva e, entre as areas do conhecimento, sera destinada uma parte da carga
horaria de um professor para que este se dedique ao acompanhamento dos projetos
desenvolvidos no Seminario (p. 24).

Dessa forma, a distribuicdo dos horéarios entre as partes que constituem o

curriculo do Ensino Médio Politécnico foi organizada da seguinte forma®®:

(Figura 6: Carga Horaria do Ensino Médio Politécnico)

1% ano 2° ano 3% ano TOTAL
Formacao Geral 750h 500h 250h 1.500h
Parte Diversificada 250h 500h 750h 1.500h
TOTAL 1.000h 1.000h 1.000h 3.000h

(Fonte: Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico no RS -2011)

O processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico no RS tem, em
sintese, essas bases, fundamentos, principios e organizacdo curricular. Tomando
por base as informacdes apresentadas no documento e como referéncia de analise
o contexto de crise do Capital expressa no primeiro capitulo, os pressupostos da
educacdo politécnica sintetizada a partir de Marx e Engels e das experiéncias
histérico-préaticas, bem como os documentos estudados neste terceiro capitulo, &
possivel dizer que a Proposta Pedagdgica esta em estreita relacdo com as
orientacdes suscitadas pelos interesses do empresariado para o ensino médio, aqui
trazidas através dos documentos organizados desde o ano de 1998, bem como os
principais aspectos defendidos ao campo educacional pelo Partido dos
Trabalhadores, sobretudo nos ultimos anos em que esteve a frente do governo

federal e estadual (RS).

® S3o0 eles: 1-Acompanhamento Pedagdgico; 2- Meio Ambiente; 3- Esporte e Lazer; 4- Direitos
Humanos; 5- Cultura e Artes; 6- Cultura Digital; 7- Prevencéo e Promocédo da Saude; 8- Comunicagao
e Uso de Midias; 9- Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; 10- Educagcao Econbmica e
Areas da Produc&o.

® O acréscimo de 600h nas atuais 2400h, dividido nos trés anos, se traduzira por possibilidades de
estagios ou aproveitamento de situagées de emprego formal ou informal, desde que seu contetdo
passe a compor os projetos desenvolvidos nos seminarios integrados e, com isso, venha a fazer
parte do curriculo do curso. (p.24).
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Temos entendido que a conjuncao de diversas competéncias no processo
formativo que emerge da Proposta Pedagodgica, como a necessidade de adaptacdo
as “diversidades” presente no campo produtivo e a flexibilidade para atender
situacdes diversificadas que a demanda do Capital, vai exigir uma formacéo para a
autonomia, com capacidade de gestao de conflitos, pessoas pro-ativas e que diante
de situagdes-problema encontrem criativas solugdes. No entanto, concordamos com
Ramos (2011) quando afirma:

Diante dessa doutrina, diluem-se todas as expectativas de se olhar o mundo
por outro viés, de se contestar o que parece instituido e Unico, de se efetivar
a organizagédo coletiva que transcenda as ideias personalistas, subjetivistas
e/ou produtivistas, mas que apontem no sentido da construcéo de projetos
sécio-coletivos emancipadores. E por isso que a pauta do ensino se
desenha com vistas a construcdo de competéncias, nog¢do de raiz
essencialmente individual, identificavel nas a¢des préaticas da vida, seja na
dimensdo das relacdes em geral, seja especificamente no ambito do

trabalho, quando ganham significados bastante peculiares. (RAMOS 2011,
p. 135).

Por fim, consideramos em nossa analise o “Regimento Referéncia das
Escolas de Ensino Médio Politécnico da Rede Estadual”, justamente por se tratar do
documento que sugere a forma como as escolas devem proceder em seu
funcionamento a partir do processo de implantacéo.

Embora tenha relevancia no contexto do Ensino Médio Politécnico, o
documento acaba por assumir, basicamente, a mesma estruturacdo da Proposta
Pedagogica, com poucas alteracbes. Entre elas, podemos mencionar a alteracdes
entre os principios orientadores, como é o caso da Interdisciplinaridade, Pesquisa e
Trabalho como Principio Educativo, que passaram para o item denominado
“Metodologia de Ensino”. Ja a Avaliagdo ganhou um item préprio, dada a sua
complexidade.

Sobre a Avaliagdo Emancipatoria, € preciso trazer a forma como foi
organizada e que esta mais clara no Regimento que na “Proposta Pedagdgica”. Sua

finalidade é:

Diagnosticar avancos e entraves, para intervir, agir, problematizar e redefinir
rumos a serem percorridos. Propicia mudanca e a transformacao, dessa
forma, ndo se reduz a mera atribuicdo de notas, conceitos ou pareceres
para aprovacao ou reprovacgao, ja que o processo educacional ndo pode ser
tratado nem reduzido a esses aspectos. (p. 11)
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O Regimento defende que esse modelo de avaliagdo torna a “escola mais
flexivel” ao desconstituir padrées rigidos e investe na superacao da classificacéo e
exclusdo, pois busca analisar cada estudante no seu proprio processo de
aprendizagem (p. 11) e investir na autonomia, autoria, protagonismo e emancipacao
dos sujeitos. Entre as fungOes da avaliagdo, destacamos a Formativa, a qual se
destina a “conhecer a situacdo dos educandos, seu desenvolvimento,
aprendizagem, prevendo a sua auto avaliacdo, do grupo, turma e professores” (p.
11).

Especificamente, ao tratar da avaliagdo do estudante e partir da afirmativa
que ele “é sujeito responsavel pelo seu ato de aprender” (p. 12), atesta que seu
papel é “consolidar as condi¢gdes cognitivas necessarias para o0 prosseguimento dos
estudos quer para a vida cidada ativa, quer no Ensino Superior” (p. 12). Ainda, valer-
se-a de varios instrumentos para avaliar a aprendizagem de cada estudante, entre

eles:

Produgbes textuais, graficas, estudos de caso, portfolios, questdes
dissertativas, producdo de jogos logicos, registro de experimentacéo
cientifica, elaboracdo e aplicacdo de roteiro de entrevistas, produgcédo de
mapas, elaboracdo de diarios de campo, construcdo de diérios virtuais (p.
12).

Entre finalidades, funcdes e metodologias de avaliacdo, podemos perceber a
variabilidade das formas como se pode buscar avaliar a aprendizagem dos
estudantes utilizando, inclusive, uma série de instrumentos de naturezas distintas, a
fim de que se mensure o seu desenvolvimento. Entretanto, o Regimento n&o
apresenta sugestdes a organizacdo escolar sobre a forma que a avaliacdo pode
considerar o Trabalho produtivo nas atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas,
tampouco expressa como 0 processo avaliativo pode dialogar com a totalidade da
organizacdo do trabalho pedagdgico cuja base, em principio, € Politécnica. Como
Freitas (1995, p. 256) suspeitamos que, “alienado do processo de trabalho
pedagdgico, individualizado, sujeito a avaliacdes fragmentadas e longe do trabalho
material produtivo, o aluno é condenado a uma situacdo de ensino sem maior
sentido pra ele”.

O Regimento define, ainda, que o espaco onde a expressao dos resultados
da construcdo de aprendizagem sera discutida € o conselho de classe, o qual deve

ser orientado por um ambiente de “permanente construgcdo dos processos de
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conscientizacdo, democratizacdo, emancipacao e de didlogo entre os envolvidos no
ato educativo” (p. 13). Realizado o dialogo no conselho de classe, onde cada
componente curricular atribui um conceito ao estudante que corresponda a sua
aprendizagem, fecham-se 0s conceitos das areas, 0s quais expressam a avaliacao

trimestral dos estudantes:

Com a sintese desta construgéo, o coletivo dos Professores da Area, e de
cada disciplina, em interface com a auto-avaliagdo do aluno, apés o
planejamento, a execu¢do e a avaliacdo do trabalho das Disciplinas e do
Projeto, devera estabelecer, por consenso, como expressao do Resultado
Final do aluno, no final do ano letivo, a seguinte formulagéo:

e Construcdo Satisfatéria da Aprendizagem (CSA) - expressa a construcao
de conceitos necessarios para o0 desenvolvimento dos processos da
aprendizagem, embasados na apropriacao dos principios basicos das areas
do conhecimento, desenvolvidos na formacéo geral e na parte diversificada,
ambas relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E atribuida
bimestralmente ou trimestralmente, conforme a opg¢éo da escola, e ao final
do ano letivo.

e Construcdo Parcial da Aprendizagem (CPA) — expressa a construcdo de
conceitos para a resolugdo parcial para o desenvolvimento dos processos
da aprendizagem, embasados na apropriacdo dos principios basicos das
areas do conhecimento, desenvolvidos na formacgdo geral e na parte
diversificada, ambas relacionados no Plano de Trabalho do Professor. E
atribuida bimestralmente ou trimestralmente e ao final do ano letivo. Nesta
situacao, apds os estudos de recuperagéo, o Conselho de Classe seguinte
pode alterar o conceito.

e Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA)- expressa a restricao,
circunstancial, na constru¢cdo de conceitos para o desenvolvimento dos
processos da aprendizagem, embasados na apropriacdo dos principios
béasicos das areas do conhecimento, desenvolvidos na formagédo geral e na
parte diversificada, ambas relacionados no Plano de Trabalho do Professor.
E atribuida bimestralmente ou trimestralmente e ao final do ano letivo. Nesta
situacao, apds os estudos de recuperagéo, o Conselho de Classe seguinte
pode alterar o conceito. Quando for a expressao do resultado final do aluno,
deve ser considerada a Avaliacdo entre Periodos Letivos.

A avaliacdo por conceito, sem duvida, foi e € um ponto de conflito entre a
proposta e o trabalho das escolas, porque ela, basicamente, ndo é precisa em
mensurar o caminho dos estudantes em relacdo ao seu desenvolvimento nas areas
e componente curriculares. Por outro lado, dada a formatacdo conceitual da
avaliacdo que estad expressa acima, € nitido que os processos avaliativos dos
estudantes buscardo captar a aprendizagem obtida no seu transcurso na escola.
Ora, tal como Freitas (1995), entendemos que a avaliacdo dos estudantes sO pode
ser compreendida em sua relacdo com o0s objetivos que a escola formula para
orientar a sua atuacao. Neste caso, se a aprendizagem é o mote da avaliacdo, néo é

dificil entender quais serdo o0s objetivos do trabalho pedagdgico escolar, que



170

buscara focalizar suas acfes neste intento, restringindo a escola aos “direitos de
aprendizagem” e alijando-a das possibilidades de desenvolver conhecimentos Uteis
e organicamente ligados ao Trabalho socialmente necesséario, como nos lembra
Shulgin (2013). Abre-se, nessa perspectiva, o questionamento sobre quem define o
que devera ser aprendido e quais os interesses/critérios levados em conta nessa
defini¢ao.

Em caso de reprovacdo em alguma area do conhecimento, os estudantes
ainda tém algumas oportunidades de progredirem. A primeira, refere-se aos Estudos
de Recuperacdo, para 0s quais a escola precisa organizar estudos em tempo,
espaco e com acompanhamento de outro docente para a realizagdo da atividade.
Persistindo, h& a possibilidade da Progresséo Parcial. Significa que a escola

Oportuniza a promocéo do aluno, que nédo tenha alcancado a construcéo de
sua aprendizagem em no maximo uma area do conhecimento, em um ou
mais componentes curriculares desta mesma area, paralelo e concomitante

ao ano em curso, por meio de atendimento especifico, até a construgdo da
mesma (p. 15)

Além disso, a escola podera organizar estudos entre periodos letivos para
agueles estudantes que somente atingirem a Construcdo Restrita da Aprendizagem
— CRA, de modo que, no inicio do periodo letivo, ao realizar um exame de
aprendizagem e obtiverem éxito, progridam (p. 24). Prevé, também, os Estudos
Prolongados, 0s quais se destinam aos estudantes do 3° ano que nao atingiram o
conceito para a aprovacdo e permanecem ligados a instituicbes para o
desenvolvimento de estudos mediante plano de trabalho e acompanhamento
docente (p. 25).

Assim, podemos perceber que a “Proposta Pedagdgica”, somadas aos dois
documentos complementares (Perguntas e Respostas / Regimento Referéncia),
expressam um modelo para o Ensino Médio para o RS que preza pela relacao entre
as areas do conhecimento, a partir de uma perspectiva interdisciplinar e de
vinculagdo com o mundo do trabalho para a formacéo cidadd, ampla, competente e
flexivel, que ndo se distinguem em esséncia dos demais documentos analisados
neste capitulo.

Nesse sentido, de acordo com a analise da Proposta Pedagodgica, podemos
dizer que a Politecnia enquanto fundamento do Ensino Médio no RS, também tem

sido, de certa forma “flexibilizada”, uma vez que o seu conteddo nao se difere
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estruturalmente das préticas e intencionalidades que permeiam a historia do ensino
médio brasileiro, caracterizado por uma forma dualista com propostas distintas para
sujeitos sociais em situacdo de desigualdade. Além disso, o forte discurso presente
nos documentos analisados na primeira parte deste capitulo, os quais objetivam
orientar curriculos com a finalidade de uma formacao flexivel dos jovens, que
tenham explicita capacidade de adaptacéo as distintas situacdes apresentadas pela
organizacdo do mercado de trabalho, demonstra ser essencialmente antagbnico a

uma educacao politécnica nos termos que abordamos no segundo capitulo.

3.4. Consideracdes acerca da Proposta Pedagdgica

Como vimos, o processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico no Rio
Grande do Sul é um fenbmeno que se processa em um contexto onde 0s aspectos
gerais e especificos se articulam as alteragbes estruturais ocorridas no mundo do
trabalho e na sociedade capitalista, de onde decorreram as principais modificacdes
no papel do Estado, enquanto instituicdo responsavel pela implantacdo das politicas
publicas, inclusive aquelas que modificam os vetores da formag¢do em nivel médio,
como é o caso aqui analisado. Essas alteracfes, as quais buscam combinar as
necessidades de uma formacédo ampla com o desenvolvimento de competéncias
psicofisicas, através do provimento de sujeitos protagonistas e responsaveis por sua
aprendizagem, competem, em nosso entendimento, para o aprimoramento de méo
de obra demandada pelo Capital em seu atual estagio de desenvolvimento e séo
assumidas pelo Estado como prioridade.

Assim, a partir da andlise desenvolvida sobre a histéria do ensino médio, dos
documentos que o orientam, bem como das principais caracteristicas que as
administracdes petistas se valem para pensar a educacao, é possivel afirmar que o
reordenamento da relacdo entre Trabalho X Capital tem encaminhado uma nova
forma para a politica publica educacional, cujo objetivo final € intensificar a
subordinagcdo da formacdo das classes trabalhadoras aos interesses do
empresariado, 0 que conta, como vimos, com ajuda de organismos internacionais,
como é o caso da Unesco. Da mesma forma, a presenca de extratos substanciais do
empresariado junto aos governos e a classe politica, apresenta um novo tipo de

direcionamento dado as politicas educacionais, as quais ja ndo se configuram pela
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clara delimitacdo de papéis, mas incorporam, por meio das instancias de
participacdo, as demandas do empresariado como demandas de toda sociedade, o
gue se traduz em politicas que pretendem conciliar interesses que, na realidade, séo
contraditorios.

Nesse sentido, com base nos documentos, podemos dizer que a
reestruturacao curricular implantada no Rio Grande do Sul apresenta, entre as suas
caracteristicas, o aprofundamento da subordinacdo do Trabalho ao Capital que
marca a época em que estamos vivendo. Por meio da constituicdo do consenso em
torno de um Unico modelo de sociedade, educacgédo e escola, a ofensiva do Capital
nas politicas educacionais de nivel médio almeja a formacdo de um trabalhador
polivalente, flexivel, capaz de lidar com as mais adversas situacfes, problemas,
riscos e tenha habilidades e competéncias necessarias para encontrar as solucdes.
Dai a critica que o0os documentos analisados realizam, inclusive a Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio no RS, ao modelo rigido de inspiracdo fordista, o
qual, segundo as orientacbes, nao corresponde ao novo tipo de trabalhador
necessario. Na verdade, € (til & recomposicdo burguesa e 0s seus pressupostos,
conforme ja detalhamos em capitulos anteriores.

O modelo de curriculo colocado pela Secretaria de Educacdo do RS, em
sintonia com as orientacdes nacionais e internacionais, busca aliar o aprendizado
dos estudantes ao mundo do trabalho, envolvendo a pesquisa interdisciplinar que
objetiva, em sintese, a resolucdo de problemas a serem definidos pelos préprios
estudantes. Em um claro movimento que busca articular as mdultiplas dimensdes
formativas, a alteracdo curricular parece ter como objetivo alcancar, primeiramente,
maiores indices de aprovacao e permanéncia de jovens na escola, o que pode ser
constatado através do diagnéstico apresentado como justificativa para a
reestruturacao curricular. Alias, nunca é bom para um governo, seja ele qual for,
apresentar indices negativos relacionados a educacdo, uma vez que iSsO hao
devera agregar forgcas para sua manutengdo no poder.

Aléem disso, a estratégia de flexibilizacdo curricular para que o estudante
tenha sucesso, conforme mencionado na Proposta Pedagogica, seja ela em sua
dimenséo disciplinar, interdisciplinar ou avaliativa, pode incorrer no caminho da
descaracterizacdo dos conteudos enquanto conhecimentos sistematizados ao longo

da histéria humana, os quais devem ser transmitidos pelo trabalho escolar.
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Problematizar os conteldos como um caminho para a reconstrucdo de
conhecimentos Uteis e necessarios ndo € o mesmo que relativizar a importancia dos
conhecimentos organizados em conteudos em detrimento de metodologias atrativas,
cujo interesse do estudante é o aspecto central, sendo ele o protagonista. Tratar a
relagdo pedagodgica a partir destes parametros contribui para construgdo de uma
aparente autonomia que, por vezes, é confundida com emancipa¢éo, assim como a
Politecnia € confundida com polivaléncia/flexibilidade. Trata-se, pois, de conceitos
radicalmente distintos.

Por isso, o0 estudo até aqui empreendido nos leva a crer que a implantacéo do
Ensino Médio Politécnico no RS agrega caracteristicas oriundas das transformacdes
provocadas pela crise do Capital, as quais reconfiguram o papel do Estado e das
politicas educacionais, incorporando, sem precedentes (LEHER, 2014) os interesses
do empresariado para a formacdo de sujeitos capazes de responder as novas
determinacdes que o reordenamento do capitalismo exige dos trabalhadores. A
aguisicdo de competéncias Uteis ao acelerado dinamismo que marca as relacées
capitalistas esperam, através da constituicAo de um novo sujeito para uma nova
sociabilidade, que este incorpore e domine a base tecnoldgica que pauta as formas
atuais de trabalho, reguladas por organizacdes altamente flexiveis que exigem um
preparo multifacetado dos trabalhadores para que possam adaptar-se sem conflitos
no campo produtivo. Compete para isso, o0 desenvolvimento de competéncias
gerenciais, sejam elas de conflitos, resultados e processos que necessitam de
autonomia criativa e pro-atividade.

No entanto, os limites da analise e dos préprios documentos permitiram nossa
chegada até aqui. Mas, como sabemos, sdo nas contradices da prética social e
educativa que se encontram as alternativas para que ocorram as transformacoes.
No proximo capitulo, olharemos para as escolas de ensino médio da 182
Coordenadoria Regional de Educacdo do RS e veremos como 0 processo de
implantagdo foi efetivado desde o ponto de vista de gestores, professores, e

estudantes.
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4. NEM EDUCACAO POLITECNICA, NEM FORMAGCAO FLEXIVEL:
CONTRADICOES NO PROCESSO DE IMPLANTACAO DO ENSINO MEDIO
POLITECNICO NA REGIAO DE RIO GRANDE-RS.

No processo de elaboragdo desta tese nos deparamos com a interpretacao
dos dados coletados em nossa pesquisa de campo, 0 que vem a ser um exercicio
para apreensdo do movimento real que condiciona a implantacdo do Ensino Médio
Politécnico no RS. Com suas contradicbes e correlacbes de forcas, disputas e
conflitos, a realidade social e objetiva € um terreno de possibilidades entre aquilo
que é e 0 que pode vir a ser, onde o papel dos seres humanos é ontologica e
especificamente o de transformar as condicbes materiais e relacionais. Por isso,
nem toda a mudanca social é, necessariamente, negativa ou positiva. Nas
contradicbes que movimentam o0 real, suas determinagbes estruturais e
condicionantes conjunturais € que residem as possibilidades de transformacéo e
estas, sem duvidas ndo sdo dados naturais ou metafisicos, mas a expressao
concreta de interesses socialmente definidos.

Ao expressar nossa interpretacdo como uma possibilidade de analise acerca
daquilo que apresentamos na forma de pesquisa queremos, primeiramente,
reafirmar o carater provisério do conhecimento e da ciéncia, o que torna possivel
outras interpretacdes sobre o mesmo estado de coisas que aqui nos debrucamos.
Também, sendo a realidade social e objetiva uma totalidade em movimento,
certamente encontramos praticas que sdo socialmente necessarias e outras nao,
isto é, relacdes que competem para a reafirmacdo e manutencdo dos pressupostos
do Capital e negam o processo de emancipacgao.

Em que pese as especificidades do fenbmeno aqui estudado, temos clareza
que o Ensino Médio Politécnico € expressao de contradicbes e praticas sociais que
se imbricam, resultando em uma forma particular de organizar a pratica na escola
onde encontraremos experiéncias conservadoras e revolucionarias, mesmo nos
limites das determinacdes vistas nos documentos analisados no capitulo anterior.
N&o se trata, portanto, do uso instrumental dos aspectos que constituem a realidade
para reafirmar pressupostos ja sustentados anteriormente e de forma imutavel, mas

conhecer como a realidade se expressa em suas relagbes e ligacbes com a
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totalidade social mais ampla, refutando e/ou conservando elementos, e a
compreensao das relagbes causais sobre as quais se sustenta.

Concretamente, o0 que analisamos neste capitulo €, além de uma
interpretacdo possivel para os dados coletados em forma de pesquisa organizada
pelo pesquisador, a conjun¢cdo de préaticas marcadas pelas contradi¢cdes sociais, 0
que nem sempre aparecem e sdo consideradas pelas intencionalidades politicas que
determinam as mudancas, como é o caso do Ensino Médio Politécnico. Ou seja, o
real difere-se do intencional e as relacfes que buscamos compreender nessa tese
expressam essa diferenga.

Dessa forma, amparados nos estudos formulados nos capitulos anteriores, os
quais contribuiram para que compreendamos o fenémeno da implantacdo do Ensino
Médio Politécnico: a) em um contexto de crise do Capital, provocada pela mudanca
do seu regime de acumulacéo — flexivel, a partir de Harvey (1998) - cujo fundamento
€, segundo Oliveira (2013, p. 135) “transformar todo o tempo de trabalho em
trabalho ndo-pago”, que impde a reconfiguracédo do papel do Estado e do Trabalho,
com consequéncias diretas no modo de regulacdo social (MASCARO, 2013), que
incide nas politicas educacionais; b) a partir da proposi¢cdo marxiana e historico-
pratica da Politecnia que nos possibilitaram caracterizar a educacado politécnica
como uma proposta altamente critica a educacao capitalista, orientada pela utopia
de uma formacdo omnilateral, auto organizada pelos sujeitos protagonistas do
processo educativo e que considere em suas praticas pedagogicas a articulacédo do
conhecimento com o trabalho produtivo; ¢) desde a analise de sua Proposta
“Pedagdgica”, a qual esta articulada a um conjunto de normatizacdes, politicas e
documentos que, em geral, expressam as intencionalidades de uma formacao
‘cidadd@’, ‘ampla’, ‘competente’ e ‘flexivel’, com vistas a uma ‘Politecnia Flexibilizada’,
ancorada na logica da adaptacdo a efemeridade que marca este tempo de “trabalho
abstrato-virtual” (OLIVEIRA 2013, p. 145), onde a base tecnoldgica parece assumir
um ‘protagonismo’ cada vez maior, desenvolvemos a analise do processo de
implantagéo a partir das entrevistas e questionarios com gestores, professores e
estudantes.

Portanto, este capitulo final tem por objetivo apresentar os principais eixos
analiticos que produzimos a luz do material empirico coletado. Tais eixos,

articulados entre si e em relacdo com base teorica e contextual organizada nesta
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tese, demonstram que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico ndo pode ser
considerada nem politécnica, uma vez que nao contempla as caracteristicas
apresentadas na proposicdo marxiana e nas experiéncias historico-praticas, nem
como uma formacao flexivel nos marcos expressos na “Proposta Pedagdgica” e nos
documentos e politicas analisadas, dadas as disparidades entre a idealizacdo da
“Proposta Pedagodgica” e sua concretizagdo na realidade cotidiana das escolas. Na
falta de um termo adequado que caracterize de forma fidedigna o fenbmeno da
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, recorremos em analogia, a Oliveira
(2013), que, em sua “Critica a razdo dualista: o ornitorrinco” buscou demonstrar que
a sociedade brasileira do século XX escapa a légica explicativa dual, isto é, ou
moderna, ou atrasada, agraria ou industrial, demonstrando que a convivéncia e
combinacdo de diferentes modelos de acumulacdo do capitalismo interno se
expressam de forma articulada e séo, a rigor, interdependentes.

Assim, na pista de Oliveira (2013), estamos convencidos que a implantacao
do Ensino Médio Politécnico tem possibilitado uma formacdo que, de modo
contraditorio ao pretendido, acabou adequando-o as orientacdes apresentadas por
documentos e politicas, nacionais e internacionais, que indicam a necessidade de
uma formacdo cidada, competente, ampla e flexivel, conforme analisamos no
terceiro capitulo e, por consequéncia, se distanciado da proposicdo marxiana e do
significado atribuido nas experiéncias historico-praticas da Politecnia, objeto
analisado no segundo capitulo.

Nesse sentido, é importante explicitar os caminhos que foram feitos para que
a coleta de informacdes e a propria analise dessas informacdoes fossem
desenvolvidas, as quais oferecem subsidios para que sustentemos a tese, cujo
nacleo foi colocado no paragrafo anterior. Entendemos que um caminho
metodolégico em movimento para conhecer um fendmeno também em movimento
ndo é uma tarefa simples e exige, entre outras posturas, a incorporacdo de formas
metodoldgicas que correspondem a especificidade do fendmeno estudado a fim de
gue sua constituicdo seja passivel de conhecimento. Assim, podemos dizer que 0s
movimentos realizados pela pesquisa sdo a sintese de diversos instrumentos e
meétodos que foram reorganizados para atender as peculiaridades que a implantagcao
do Ensino Médio Politécnico demanda, e, também, a necessidade de captar a

dindmica que o fenbmeno em estudo exige.



177

A primeira fase da pesquisa de campo, desenvolvida por meio de questionario
(Anexo ), foi realizada em dezembro do ano 2015, a partir de visitas as 19 escolas
que ofertam o ensino médio e que constituem a 182 Coordenadoria Regional de
Educacao — Rio Grande, a qual corresponde a quatro municipios do extremo sul do
Rio Grande do Sul, a saber: Chui (01), Santa Vitéria do Palmar (02), Rio Grande (13)
e Sao José do Norte (03), conforme expomos nas imagens abaixo. Do numero total

de escolas, 15 (quinze) participaram da pesquisa®’.
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(Figura 7 — Mapa das Coordenadorias Regionais da Educacéo do RS)

% Reconhecemos gue este ndo € o melhor periodo para realizagdo de uma pesquisa, haja vista que
as escolas estdo encerrando as atividades, como fechamento das avaliacdes dos estudantes,
conselhos de classes, entrega de relatério de atividades, além da exaustdo de um ano inteiro de
trabalho. Em nosso entendimento, este foi o principal motivo para que algumas escolas ndo tenham
devolvido o instrumento (questionario) com as informagdes. Mesmo assim, 15 escolas ofereceram os
dados.

® As escolas dos municipios de Chui e Santa Vitéria do Palmar nao responderam o instrumento, bem
como o Colégio Lemos Junior em Rio Grande. As demais escolas participaram da pesquisa.
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(Figura 8: Mapa da 182 Coordenadoria Regional de Educacgéo do RS)

O questionéario teve como objetivo conhecer o processo de implantacdo do
Ensino Médio Politécnico a partir de informacdes abrangentes acerca da estrutura
escolar, numero de turmas e estudantes, formacdo dos professores, causas para
evasao e retencéo nas escolas de Ensino Médio Politécnico, principalmente.

E importante sublinhar que o Ensino Médio Politécnico foi implantado no Rio
Grande do Sul buscando responder a um diagnéstico de evasao e retencdo de,
aproximadamente, 31% nesse nivel de ensino como mencionamos anteriormente.
Isso significa que, a cada 10 jovens que sdo matriculados no primeiro ano, apenas
07 (aproximadamente) seguem o0s estudos para os outros anos. Além disso, a
reestruturacado corresponde ao novo formato exigido pelas Diretrizes Curriculares
Nacional para o Ensino Médio (2012) as quais, em sintese, determinam a
organizacao do curriculo por area do conhecimento, na tentativa de superar a logica
disciplinar. Diante disso, nossa pesquisa buscou, com o questionario, conhecer
como a implantacdo respondeu ao diagnostico de evasdo e retencdo apresentado

na “Proposta Pedagdgica”®.

o8 Proposta Pedagodgica, analisada no capitulo anterior como o documento oficial para a

reestruturagcdo do ensino médio no RS.
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O questionario foi elaborado com questdes objetivas e discursivas,
concomitantemente, e foi respondido, em sua maior parte, por
supervisores/gestores® do ensino médio e/ou vice-diretores. A organizacdo dos
dados que logo apresentamos expde algumas caracteristicas de relevo,
principalmente porque se aproximam da formulagéo de tese por nés apresentada, a
qual sustenta que o Ensino Médio Politécnico esta alinhado com as orientacdes
apresentadas por documentos e politicas, nacionais e internacionais, que indicam a
necessidade de uma formacao cidada, competente, ampla e flexivel e, por isso,
contribuiu para a adaptacdo de uma forca de trabalho Uutil as necessidades do
Capital, o que descaracteriza o sentido marxiano e histérico-pratico da Politecnia,

Na segunda parte da coleta de dados, consideramos a perspectiva dos
professores que atuam no Ensino Médio Politécnico, o que foi possivel devido a
realizacdo de entrevistas™ onde os docentes expressaram seus pontos de vista
sobre a reestruturacdo. A pesquisa foi realizada com 08 (oito) professores, sendo 02
(dois) de cada area do conhecimento que estruturam o curriculo do ensino médio.
Os participantes atuam em 04 (quatro) escolas da 182 Coordenadoria Regional de
Educacdo que foram escolhidas com base em critérios ja mencionados na
introducdo desta tese. Para preservar a identidade dos participantes sem que
percamos as caracteristicas que marcam o lugar de onde se pronunciam, optamos
por trata-los a partir legendas exclusivas’®, organizadas desde a funcdo que atua

(professor/a), area do conhecimento, cidade e zona onde esta localizada a escola.

% GESTO1: Gestora de escola localizada na zona central da cidade de Rio Grande-RS; GEST02:
Gestor de escola localizada na periferia da cidade de Rio Grande-RS; GESTO03: Gestora de escola
localizada na zona central da cidade de S&o José do Norte-RS; GEST04: Gestora de escola
localizada na zona rural da cidade de S&o José do Norte-RS.

0 E importante informar que a transcricdo das entrevistas buscou garantir as expressdes originais
utilizadas pelos entrevistados para que a analise tivesse maior fidedignidade possivel aquilo que
expressaram. Por isso, nem sempre as citacdes das entrevistas estdo sob as regras da norma culta.
""PROFCNO1: Professora da area ciéncias da natureza, pertencente a escola localizada na zona
central da cidade de Rio Grande-RS; PROFCNO2: Professor da area das ciéncias da natureza,
pertencente a escola localizada na periferia da cidade de Rio Grande-RS; PROFCHOL1: Professor da
area das ciéncias humanas, pertencente a escola localizada na periferia da cidade Rio Grande-RS;
PROFCHO02: Professor da area das ciéncias humanas, pertencente a escola localizada na zona
rural/pesqueira da cidade de S&o José do Norte-RS; PROFMO1: Professora da &rea da matemética,
pertencente a escola localizada na zona central da cidade de S&o José do Norte-RS; PROFMO02:
Professora da area da matematica, pertencente a escola localizada na zona central da cidade de Rio
Grande-RS; PROFLO1: Professor da area das Linguagens, pertencente a escola localizada na zona
central da cidade de S&o José do Norte-RS; PROFLO02: Professor da é&rea das Linguagens,
pertencente a escola localizada na zona rural/pesqueira da cidade de S&o José do Norte-RS.
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Entende-se que, dessa forma, a manifestagdo de cada docente torna-se mais
compreensivel.

O terceiro e ultimo momento da coleta de dados buscou contemplar o ponto
de vista dos estudantes. Eles narram suas experiéncias no processo formativo
proporcionado pela reestruturacdo curricular desde um lugar diferente daqueles
ocupado pelos professores, o que apresenta compreensdes distintas e similares
aguelas trazidas pelos docentes. O desenvolvimento da pesquisa com os estudantes
foi possivel por intermédio da aplicacdo de um questionario (Anexo lll), cujas
respostas dissertativas foram expressas por 11 (onze) estudantes de 04 (quatro)
escolas situadas no territério de abrangéncia da 18% CRE — Rio Grande. As escolas
sdo as mesmas escolhidas para as entrevistas com o0s professores. Dos 11 (onze)
estudantes, 04 (quatro) estdo em situacéo regular’® e néo figuram em distorcées
idade-série, 03 (trés) sdo egressos das escolas escolhidas’®, 04 (quatro) estudantes
em situacdo de retencdo’ e, por isso, em progresséao parcial, uma vez que o Ensino
Médio Politécnico assim proporciona, conforme vimos anteriormente quando
analisamos a “Proposta Pedagogica”.

As informagdes disponibilizadas pelos estudantes, diferentemente daquelas
apresentadas pelos professores, foram, em sua grande maioria, diretas e sem
aprofundamentos. Isso nos forcou organizar a andlise considerando respostas
breves e sem muitos detalhes. Por outro lado, demonstram conhecer as
caracteristicas do Ensino Médio Politécnico e assim o fazem quando relatam as
suas experiéncias nessa etapa da educacdo bésica, apresentando o0s

conhecimentos e aprendizagens obtidos, a forma como o ensino médio trata o

? Para preservar a identidade dos estudantes que se dispuseram a participar da pesquisa,

formulamos algumas legendas que permitem a sua caracterizacdo. EREGO01 — Estudante regular sem
distorcdo idade-série de escola localizada em zona rural/pesqueira de Sdo José do Norte-RS.
EREGO02 - Estudante regular sem distor¢do idade-série de escola localizada na zona central de Séo
José do Norte-RS. EREGO03 - Estudante regular sem distor¢ao idade-série de escola localizada na
periferia de Rio Grande-RS. EREGO05 - Estudante regular sem distorcdo idade-série de escola
localizada na zona central de Rio Grande-RS.

® EEGRO1 - Estudante egresso de escola localizada na zona rural/pesqueira de Sao José do Norte-
RS. EEGR02 — Estudante egresso de escola localizada na zona central de S&o José do Norte-RS.
EEGRO03 - Estudante egresso de escola localizada na periferia de Rio Grande-RS.

" EPPO1 — Estudante em progressao parcial da escola localizada na zona central de S&o José do
Norte-RS. EPPO02 - Estudante em progresséao parcial da escola localizada na zona rural/pesqueira de
Sao José do Norte-RS. EPPO03 - Estudante em progresséao parcial da escola localizada na periferia de
Rio Grande-RS. EPP04 - Estudante em progresséo parcial da escola localizada na zona central de
Rio Grande-RS.
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Mundo do Trabalho, a Politecnia e as contribuicdes que a reestruturagcéo curricular
trouxe a formacéo dos estudantes.

A exposicao da analise que estrutura este capitulo foi realizada a partir dos
elementos coletados na pesquisa e organizada para expressar, em primeiro lugar, o
contexto das escolas de Ensino Médio Politécnico da regido de Rio Grande — RS.
Em seguida, apresentamos os conflitos e resisténcias no processo de implantacéo,
principalmente em seu inicio, quando houve determinados tencionamentos em
relacdo a proposta e a forma de implantacdo. De forma mais detalhada, analisamos
a organizacdo do trabalho pedagdgico a partir das principais mudancas que giram
em torno da interdisciplinaridade, seminario integrado e avaliagdo emancipatoria.
Nessa parte, de acordo com a manifestacdo dos sujeitos e em relacdo com a base
tedrica-analitica desta tese, demonstramos como a implantacdo pode ser
caracterizada por contradicbes advindas da combinagdo entre uma “Proposta

Pedagdgica” “moderna” em condi¢gdes objetivas “arcaicas”. a articulacdo de duas
“realidades” incompativeis que possibilita a configuragao de um nivel médio distinto
daquele idealizado nos documentos e na “Proposta Pedagdgica”, bem como distante
da proposicédo marxiana e das experiéncias historico-praticas da Politecnia.

O momento que segue foi organizado para demonstrar, desde a perspectiva
dos sujeitos da pesquisa, como se apresenta a Politecnia e sua relacdo com o
mundo do trabalho. Na medida em que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico
nao se concretiza sob a forma idealizada, nem a partir dos pressupostos teoricos e
historico-préticos, entendemos que a Politecnia constitui-se como simulacro, isto é,
dotada de uma aparéncia estranha a sua esséncia. Entendemos que a decorréncia
deste distanciamento configura um fenbmeno caracteristico do atual estagio das
politicas educacionais, as quais incorporam conceitos dos setores progressistas que
representam reformas estruturais na orientacdo e intencionalidade, mas sé o
efetivam na realidade concreta ap0s estabelecer a sua conciliagcdo (COUTINHO,
2008) com os setores dominantes. Tal simulacro, portanto, impde que a Politecnia
seja efetivada como adaptacdo as novas exigéncias colocadas pelo empresariado
as politicas educacionais, que aparecem sob a forma de uma formacgéo “cidada”,
“‘ampla”, “competente” e “flexivel”.

A U(ltima parte do capitulo foi organizada para apresentar as contradicdes

fundamentais da implantacdo do Ensino Médio Politécnico. A partir de um conjunto
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de argumentos de professores e estudantes, analisamos as caracteristicas que se
construiram ao longo da implantagdo, as quais, em nosso entendimento,
demonstram que o Ensino Médio foi reestruturado para manter-se o0 mesmo, uma
vez que nao apresenta elementos estruturais que contrapde a justificativa da
“‘Proposta Pedagogica”, tampouco respostas concretas aos problemas que

caracterizam o Ensino Médio no Brasil, conforme analisamos no segundo capitulo.

4.1. As escolas de Ensino Médio Politécnico daregidao de Rio Grande — RS

Para contextualizar as escolas do Ensino Médio Politécnico da regido de Rio
Grande-RS, buscamos, primeiramente, conhecer informacdes acerca da estrutura
fisica das escolas, através da primeira parte do questionario. Neste ponto, destaca-
se que a totalidade das escolas pesquisadas possuem bibliotecas’ e algum tipo de
laboratério, seja de fisica, quimica ou biologia. Algumas escolas (12) contam com
sala de informatica com internet disponivel, bem como sala de recursos audiovisual
(13), as quais, por vezes, sdo as mesmas salas de informatica, e outros ambientes
diversos disponibilizados para os estudos, tais como: auditério, sala de danca,
musica, artes, quadra poliesportiva, salas tematicas e teatro. Destaca-se que a
“prépria comunidade” também foi citada no instrumento como “ambiente de
aprendizagem”, o que n&o se distancia dos macros objetivos apresentados nas
orientacdes vistas no capitulo anterior.

A secdo posterior do questionario teve como objetivo identificar o nimero de
turmas e estudantes matriculados no Ensino Médio Politécnico durante o recorte
temporal da pesquisa (2012 — 2015). Mas, € preciso fazer uma ressalva. A grande
maioria dos supervisores ndo preencheu a planilha corretamente quando solicitada o
namero de estudantes. Esse fato prejudicou, em parte, o detalhamento das
informacdes, as quais precisaram ser organizadas a partir do nimero de turmas,
pois, nesse quesito, o instrumento possui maior fidedignidade.

Sobre o numero de turmas, a tabela abaixo apresenta dados totais de 14

(quatorze) escolas que devolveram o instrumento com as informacdes preenchidas:

® 53% (cinquenta por cento) das bibliotecas contam com bibliotecarios, ainda que, em alguns casos,
este exerca a fungcdo sem a formacao especifica na area.
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1° Série 2° Série 3° Série Evasao/Retencao
2012: 71 2013: 55 2014 49 31%
2013: 73 2014: 52 2015: 45 38%

(NUumero de Turmas por série do Ensino Médio Politécnico na 18° Coordenadoria Regional de
Educacdo — Rio Grande - elaborado pelo pesquisador).””.

E importante destacar, a partir do quadro acima, que o maior indice de
evasdo/retencdo se da na passagem do primeiro para o segundo ano. Em geral, os
estudantes que conseguem aprovacao entre essas séries tem finalizado a etapa,
restando apenas uma pequena parcela de estudantes que ndo avanca da segunda
para a terceira série. Vale lembrar que, em caso de Evasao/Retencdo de 0%, o
ndamero de turmas permaneceria constante ano a ano. Também, causa estranheza
que os indices permanecam relativamente os mesmos em relacdo aqueles
apresentados no diagnostico da “Proposta Pedagdgica”, ainda que haja maior
flexibilidade no aspecto avaliativo, sobretudo a possibilidade da “Progresséo
Parcial”.

Em relacdo ao quadro de professores e sua formacéo, a pesquisa apresenta
alguns aspectos relevantes. Segundo as informacdes disponibilizadas no
instrumento, a rede estadual possui, aproximadamente, 325 (trezentos e vinte cinco)
professores que atendem o ensino médio e sabe-se que este nUmero € maior, uma
vez que 04 (quatro) escolas ndo participaram da pesquisa e, por isso, ndo foram
contabilizados. Destes, apenas 94 (noventa e quatro) professores cumprem sua
carga horéria total em apenas uma escola, o que significa, aproximadamente, um
namero inferior a 30% do total de professores. Considerando o total de professores,
87% (oitenta e sete por cento) possuem nivel superior e 80% (oitenta por cento)
atuam nas disciplinas que correspondem a sua formacéao inicial. No que se refere a
formacao continuada, 13 das 15 escolas (80%) informam que participam de algum
tipo de atividade, elencando, majoritariamente, a formacéo oferecida pelo Pacto de
Fortalecimento do Ensino Médio que deixou de ser ofertado em 2014. Nao ha

informagbes sobre atividades formativas voltada aos professores que trate

® No ato do preenchimento, algumas escolas ndo disponibilizaram a informacéo mais precisa ou
deixaram em branco, o que nos forca a apresentar os dados de forma aproximada. Os numeros
sublinhados correspondem a esse limite.

" A primeira série do Ensino Médio Politécnico teve inicio no ano de 2012 e as séries subsequentes
foram ministradas nos anos que sucederam, conforme a tabela evidencia. Desse modo, ndo houve a
implantagdo para as trés séries no mesmo ano, mas gradativamente, tendo sido formada a primeira
turma em 2015.
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especificamente do Ensino Médio Politécnico. O numero de 80% (aproximadamente)
de professores em adequada formacdo a disciplina que atua é significativo,
principalmente se compararmos as condicdes reais de trabalho precarizado dos
docentes da rede estadual no RS.

A segunda parte do questionario tratou de questbes de cunho dissertativo,
onde os profissionais poderiam formular respostas de proprio punho, de acordo com
as realidades em que atuam. Procuramos, assim, proporcionar aos
supervisores/gestores das escolas um espaco onde pudessem traduzir
“qualitativamente” os numeros apresentados na primeira parte do instrumento.

Dessa forma, uma informacdo que merece ser colocada em relevo refere-se
as estratégias das escolas para que haja aproximacdo dos estudantes com o
Trabalho. Note que, na pergunta, ndo mencionamos “‘mercado” ou “mundo” do
Trabalho, propositadamente. Nossa inten¢éo foi, também, conhecer a compreenséo
dos gestores sobre esses conceitos. Sobre isso, pode-se dizer que houve trés tipos
de respostas: a) ha experiéncias em gque as escolas possuem convénios com
instituicbes como o Centro de Integracdo Escola-Empresa - CIEE (03) e o Instituto
Eccos, direcionando seus estudantes para realizacdo de estagios; b) escolas que
nao tem qualquer tipo de convénio firmado, mas incentivam o0s estudantes para a
realizacdo de cursos (principalmente aqueles proporcionados a época pelo
Pronatec), participacdo em programas como Jovem Aprendiz (ligado ao Sistema
Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e Sistema Nacional de Aprendizagem
Comercial - SENAC) no contra turno da escola; c) escolas que assumem esse tipo
de acao por meio do proprio curriculo, seja através de projetos da escola ou mesmo
no espaco do Seminario Integrado, onde assuntos dessa natureza sdo debatidos.
Também, vale ressaltar que as escolas ndo mencionam a existéncia de relacao
entre 0 Ensino Médio Politécnico com qualquer estratégia que aproxime 0s estudos
do Trabalho. Quando é feito, ocorre com fins a empregabilidade, como é o caso dos
estagios e cursos técnicos.

Também, buscamos conhecer, a partir da interpretacdo dos gestores, as
causas para que haja evasao e retencdo, mesmo ap0s a reestruturacao curricular.
Nesse sentido, o instrumento foi organizado para que cada entrevistado elencasse

as causas para cada um dos problemas separadamente, para que houvesse
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possibilidade de pensar o que h& de especifico, bem como o que justifica estes
indices.

Tomando por base o que foi expresso no questionario sobre a Evasao,
destaca-se a necessidade de trabalho (emprego) que contempla grande parte dos
estudantes, sendo que, quando conseguem, abandonam. Articulado a isso, a busca
por uma formacdo rapida que apresente respostas imediatas, como 0S cursos
técnicos de curta duracdo. Evidencia-se, a partir do entendimento dos gestores,
elevada desmotivacdo dos estudantes, desinteresse pela formacdo, falta de
comprometimento da familia, entre outros’®. Para elucidar, salientamos o ponto de
vista de um gestor sobre as causas para a evasao no Ensino Médio Politécnico:

Necessidade de ingresso no trabalho em idade precoce, proposta do ENEM

que certifica os alunos no ensino médio a partir de 18 anos, falta de
perspectiva dos jovens em relacédo ao futuro (GESTO1).

Quando questionados sobre o problema da retencéo/reprovacéo, enfatizam a
falta de uma perspectiva de futuro por parte dos estudantes, o desinteresse e falta
de comprometimento e a incapacidade de conciliar as tarefas escolares com o
trabalho’. Alguns destes aspectos sdo lembrados por gestores das escolas
participantes da pesquisa:

Alto indice de infrequéncia, falta de estudo e comprometimento do aluno e
da familia; disponibilidade de recursos humanos; falta de estimulo dos

professores pela baixa remuneragdo; grande carga horaria distribuida
muitas vezes em varias escolas (GESTO01).

Conciliagdo da escola com o trabalho; alunos oriundos da EJA (Ensino
Fundamental); Alunos com construgéo restrita de conhecimentos basicos no
ensino fundamental (GESTO03).

E importante salientar que as causas, tanto para evasdo quanto para
retencdo, estdo bem préximas e, em alguma medida relacionam-se nas respostas
dos entrevistados, 0 que demonstra que a natureza desses problemas ndo esta

dissociada.

® S50 lembrados como causa de Evasdo: Enem, Conteldos Dificeis, Reprovacdo, Mudanca de
Cidade, Metodologia de Ensino, Casamento/Namoro, Troca de Escola e Exigéncia de Disciplina na
Escola.

”® Sobre a retencdo/reprovacdo outras causas sdo mencionadas: Falta de Seriedade, Infrequéncia,
Falta de Estudo em casa. Falta de Estimulo por parte do professor que ganha pouco e tenha elevada
carga horaria, o modelo de avaliacdo que ndo mensura o desempenho, mas penaliza pelo “erro”,
alunos com pouca base do ensino fundamental e dificuldades de aprendizagem.
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Na ultima parte do questionério, buscamos conhecer se o Ensino Médio
Politécnico respondeu positivamente aos problemas evaséo e retengdo, solicitando
breve explicacdo sobre seu posicionamento. Das 14 (quatorze) respostas®®, 09
(nove) disseram que sim e 05 (oito) ndo. Os principais argumentos® que buscam
ratificar o primeiro posicionamento versam sobre a diminuigdo do indice de retencéo,
a disciplina de Seminério Integrado que ajudou os estudantes na producdo de
conhecimento por meio da pesquisa, a interdisciplinaridade e o trabalho por area do
conhecimento, bem como a avaliacdo emancipatdria, que, supostamente, realiza
uma avaliacdo integral do processo do estudante, mensurando-o através de um
conceito.

Sobre a reestruturacdo do ensino médio como um caminho para a resolucao
dos problemas da evaséao e retencédo, a gestora argumenta:

Acredito que sim. Porque possibilita a superacdo do ensino tradicional,
principalmente no que favorece o trabalho de pesquisa superando a mera
memorizacdo. As saidas de campo com os alunos e trabalhos praticos.
Também o projeto “Quem estuda viaja” (GEST02).

Ja sobre o segundo posicionamento, isto €, o entendimento que o Ensino
Médio Politécnico ndo respondeu aos problemas da evasao e retencdo de forma
positiva, as principais criticas tratam da dificuldade de avaliar por area do
conhecimento, a falta de seriedade dos estudantes para com esse método de
avaliacdo, a dificuldade dos professores para trabalhar de forma interdisciplinar,
elevada e dividida carga horaria dos professores em diversas escolas, a elevacao do
namero de chances para aprova¢ao ndo é acompanhada da qualidade do ensino e a
existéncia de resultados estatisticos ndo significa que ha construcdo do
conhecimento, de fato.

O fragmento abaixo sintetiza:

O sistema de avaliagdo do EMP nédo trouxe beneficio algum aos alunos,
tanto em relagcéo a sua aprendizagem como também em relagdo a retencgéo.
Nem a escola, nem os professores encontram-se preparados para o0

trabalho interdisciplinar sendo o principal motivo, a divisao da carga horaria
destes professores entre indmeras escolas, dificultando reunides de

% As respostas solicitadas nessa parte do questionario ndo foram dadas pela Escola Estadual
Roberto Bastos Tellechea, em Rio Grande — RS.

8 Outros sdo: aumento de aprovacdo na Universidade Federal do Rio Grande - FURG, aulas mais
atrativas, superacgédo do ensino tradicional, saidas de campo, projetos na escola, curriculo que articula
conhecimentos das praticas que fazem sentido na vida dos estudantes.
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planejamento, bem como outros momentos de encontro entre os pares
(GESTO1).

Com menos detalhes, outra gestora explica como reestruturagcédo curricular
respondeu aos problemas da evasao e reten¢cdo no ensino medio:
Estatisticamente sim, pedagogicamente ndo, pois a forma de implantacdo

do processo comprometeu que os resultados se efetivassem com a
construcdo de conhecimento de fato (GESTO03).

Destacamos que a maioria dos entrevistados reconhece que a existéncia do
Ensino Médio Politécnico apresenta respostas positivas para superar os problemas
de evasdo e retencdo dessa etapa, 0 que ndo significa que os argumentos contrarios
ndo sejam também verdadeiros, sobretudo porque convivem no mesmo espaco
escolar.

Em geral, sobre as informacfes levantadas pelos questionarios e trazidas a
analise, chamamos atencdo para alguns aspectos. Marca a relacdo da
reestruturacdo com o mercado do trabalho, a partir do encaminhamento dos
estudantes para realizacdo de atividades em contra turno como cursos, estagios o
gque nao se traduz, necessariamente, em uma reflexdo problematizadora das
relacbes de trabalho vivenciadas pelos estudantes. A dissociacdo entre o plano
pratico e o plano da reflexdo tedrica sobre a pratica permanece, ainda que sobre um
novo formato curricular que ndo deixa clara a relacdo da aproximacdo dos
estudantes em estagios, empregos, com a proposta pedagdgica do ensino médio da
escola, para além da relacdo burocratica. Isso demonstra os limites entre a
idealizacdo da proposta, o processo de reestruturacao e a realidade das escolas.

Talvez, o principal elemento trazido pelo questionéario foi a demonstracdo que
os indices entre evasdo e retencdo ndo foram estruturalmente alterados.
Obviamente algumas modificacdes poderdo ser encontradas, mas, em geral, 0s
indices permanecem nivelados, o que interroga o sentido da reestruturacdo. Entre
as causas explicitadas pelos gestores, além daquelas de ordem subjetiva (como
falta de interesse, comprometimento, etc.), gostariamos de atentar para duas,
prioritariamente. Se a necessidade de trabalho (emprego) esta entre as causas para
a evasao escolar no ensino médio e a propria reestruturagao curricular prima pela
relacdo do Trabalho como principio educativo, ndo seria o vinculo com o trabalho um

motivo suficiente para que os estudantes permanecessem nas atividades escolares?
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Mas se os estudantes desistem da escola por conta do trabalho, uma interpretacéo
possivel é que a escola, enquanto instituicdo, ndo estava preparada para incorporar
os fundamentos que regem o Ensino Médio Politécnico, tampouco suas
modificacdes, 0 que justifica a incorporacdo dos estudantes no mercado de trabalho,
para que ele forme os profissionais que necessita pela prépria atividade,
secundarizando a permanéncia na escola.

Outra causa trazida nos questionarios demonstra a incapacidade das escolas
em assumir a proposta do Ensino Médio Politécnico em sua integralidade, o que
passa pela organizacdo dos horarios dos professores que atuam na rede estadual e
no ensino meédio. Os relatos colocados enfatizam a impossibilidade de desenvolver a
reestruturacao curricular, simplesmente porque esta exige o tempo que a maioria
dos professores do ensino médio, em torno de 70% (setenta por cento), ndo possui.
Reunides para organizar a avaliacdo integral de cada estudante e construir
propostas interdisciplinares, necessita de professores dedicados exclusivamente a
essa atividade, o que ndo é uma realidade para os docentes da rede estadual do
RS, incluindo aqueles que fazem parte da 182 CRE.

Embora os indices de evaséao e retencdo nao tenham sido reduzidos apés a
reestruturacdo curricular do Ensino Médio, a maioria dos gestores afirma que a
implantacdo respondeu positivamente a esses problemas. Sobre essa relacdo, uma
interpretacdo possivel versa sobre a “Progressao Parcial” como um caminho para
driblar a retencdo e reduz as dificuldades que poderiam levar os estudantes a
desisténcia. Outra € aquela que vé as mudancas curriculares como um meio para
gue o estudante tenha maior interesse nos estudos, 0 que inclui seus interesses na
formulacdo da proposta pedagdégica da escola. De fato, coerente com as orientacoes
e documentos, o Ensino Médio Politécnico prioriza a incorporacdo dos interesses
dos estudantes no desenvolvimento da relacdo e proposta, bem como nos
conteudos ministrados em cada componente curricular.

Mas, apesar dessas interpretagfes, o que foi possivel demonstrar com a
analise do questionario apresentado para as escolas sdo os limites entre a
reestruturacao curricular e a resolucdo dos problemas que ela mesma se propds
solucionar, principalmente aqueles apresentados no diagnostico da “Proposta
Pedagdgica”. Para nés, com base nos elementos até aqui organizados, isso decorre

do distanciamento entre aquilo que € idealizado e a realidade concreta e objetiva,
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histérico-préatica, das escolas e da vida dos professores e estudantes que sdo os
principais sujeitos interessados no processo formativo do Ensino Médio Politécnico,
0 que nada mais € do que a opcdo politica daqueles que orquestraram a

implantacao.

4.2. Os conflitos e resisténcias no processo de implantacao

Os conflitos e resisténcias em torno da implantacdo do Ensino Médio
Politécnico devem ser entendidos enquanto manifestacdo da natureza de qualquer
fendmeno social sob a ordem capitalista, dentro da qual as disputas entre grupos e
classes se efetivam de forma assimétrica, de acordo com o acumulo de poder
material e simbdlico, que se confrontam pelo controle e direcionamento a ser dado.
Para além disso, os conflitos explicitam contradic6es estruturais que ndo sdo, ou ndo
podem ser imediatamente superadas, isto é, acusam a aparéncia que tocam
diretamente a forma como as pessoas vivem, trabalham, exercem sua funcéo social
e lutam por seus direitos.

O processo inicial da implantagdo do Ensino Médio Politécnico ndo escapa a
dindmica que caracteriza os conflitos, tampouco as formas encontradas para o
exercicio da resisténcia por parte dos professores e estudantes. Nesse aspecto, é
preciso dizer que os conflitos e resisténcias expressos pelos sujeitos sédo, de alguma
forma, consequéncia da conducdo de um processo de implantacédo sob a logica de
funcionamento das politicas educacionais a partir da relacdo do Estado com os
trabalhadores. No Brasil, especificamente, temos presenciado a conducdo das
politicas publicas e educacionais sob uma perspectiva “participativista autoritaria”
(PUCCINELLI, 2016), onde os sujeitos sao “formalmente” chamados a participar da
sua construcdo, a fim de oferecer um carater democratico ao processo para obter,
com isso, consentimento social. No entanto, sua implantagéo, contraditoriamente,
absorve demandas de setores economicamente dominantes e interessados em que
a finalidade das politicas reafirme a manutencdo de relagbes sociais de dominacgao
alinhadas com a reproducéo do Capital (COUTINHO, 2008).

A partir dos relatos dos sujeitos, € possivel compreender o quanto a
implantagdo do Ensino Médio Politécnico foi, além de autoritaria, incapaz de

assimilar o contexto em que escolas, estudantes e professores convivem.
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Tal qual estd acontecendo agora, a reforma do ensino médio, assim com as
demais, de cima para baixo. Imposta. Quando o governo Tarso assume, ele
se antecipa a toda discusséo que esta sendo feita em nivel nacional e faz
uma proposta de reforma do ensino médio no Rio Grande do Sul. [...] Na
época que o Tarso prop8e o ensino médio politécnico, isso desagrada
todos, inclusive aqueles que eram préximos a proposta do ensino médio
politécnico, principalmente porque ndo estava bem costurada aquela
proposta, ndo estava bem estruturada e ela trazia novidades que mudava
com a estrutura escolar. (PROFCHO01).

O processo de implantagao do politécnico foi, eu acho, um pouco drastico.
Porque ele caiu de para-quedas. Entdo, ouve uma rejeicdo muito grande
dos professores no primeiro momento, pelo fato de n&do terem sido
consultados, de ndo ouvirem a opinido dos professores, entdo houve uma
rejeicdo muito grande. O primeiro momento foi por ndo serem consultados e
0 segundo momento por ndo quererem mudar a pratica, também. Porque tu
ta acostumado, acomodado a trabalhar naquele sistema e tu mudar é dificil,
né? [...] Toda mudanca é dolorida. (PROFMO01).

O politécnico, no inicio, ndo foi aceito. Teve uma resisténcia muito grande
entre os professores, porque, realmente, foi aquela coisa vertical. Desciam
“‘goela a baixo”, sem muita preparacdo com os professores. Nés todos
estavamos muito perdidos, o que era essa Politecnia. A gente achava que
era preparar para o mercado de trabalho, mas era instigar o educando a ser
um sujeito mais investigador/pesquisador/transformador/emancipador tendo
a pesquisa como basilar. (PROFCNO02).

Foi muito dificil e assustador. Nao tem outro termo. Assustador, porque ndo
tivemos nenhum tipo de capacitacdo, simplesmente apresentaram: agora é
assim, vai ter quer ser, é por conceito, a avaliacdo deve ser participativa [...]
Ndo se teve uma preparacdo para isso. Tampouco foi ofertada pelo
governo, tampouco os professores mantiveram o interesse em buscar isso.
Isso ndo se pode negar! (PROFL02).

O que aconteceu também. Ninguém ficou sabendo muito do que eram as
coisas. Foi jogado assim e ai cada um foi fazendo do seu jeito e a gente néo
conseguiu se organizar. E eu acho que isso também influenciou em nao dar
muito certo. Porque, se eu ndo converso com o meu colega o que ele ta
trabalhando, eu néo fico sabendo. Acho que faltou organizacéo, gestao.
(PROFMO02).

Minha experiéncia foi bastante tumultuada devido ao despreparo dos
professores em relagcdo ao ensino politécnico. A implementacéo do sistema
politécnico ocorreu em um periodo de tempo muito curto, o que ndo permitiu
gue professores se organizassem, logo houveram muitas falhas nos
métodos propostos pelo ensino politécnico. (EEGR03).

Mediante os relatos acima, € possivel depreender uma série de conflitos que
foram desencadeados a partir do processo de implantagdo do Ensino Médio
Politécnico, todos entendidos como expressao de contradicbes mais agudas, com as
quais 0s sujeitos convivem em seu cotidiano. De acordo com os participantes da
pesquisa, podemos dizer que o conflito mais evidente se explicita no momento em

gue os sujeitos compreendem que Proposta Pedagoégica ndo esta articulada com a
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realidade escolar. Na medida em que a Proposta Pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico ndo se constitui na/pela articulacdo com a realidade das escolas em suas
mais diversas manifestacdes, temos condicbes para afirmar que o Ensino Médio
Politécnico € um produto estranho a escola e suas relagcbes, acarretando em um
conflito que externaliza a rejeicao dos sujeitos a mudanca que propoe.

Neste sentido, nos encontramos diante de uma forma de alienagcédo, nos
termos atribuidos por Marx (2009) em seus Manuscritos Econémicos-Filoséficos,
porque, segundo o autor, na medida em que o trabalhador ndo se reconhece no
produto do trabalho, isto €, que a ele ndo pertence, temos um distanciamento ou
estranhamento, como o autor utiliza. Como componente do processo de alienacéo, o
estranhamento a algo decorre, materialmente falando, da auséncia de identidade
com o produto do trabalho e do desconhecimento daquele produto para um fim
especifico que o produtor atribui, de acordo com a sua necessidade.

Essa nocdo nos € cara para compreender os conflitos existentes na
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, principalmente porque, conforme os
relatos, a auséncia da articulacdo entre a proposta e a realidade das escolas parece
ter sido consequéncia de um processo de reestruturacdo curricular que ignorou
trabalhadores e estudantes em sua construgdo, bem como ndo apresentou
mecanismos formativos precedentes a reestruturacdo que auxiliasse 0s sujeitos para
o trato com as modificacbes. Considerando que professores e estudantes
desconheciam a proposta, como é relatado, podemos compreender que seu papel
durante o processo de implantacdo seria, no limite, operar a reestruturacao
conforme a idealizacdo que a Proposta Pedagdgica apresenta. Por ndo ter sido
construida, entdo, a relacdo de finalidade com os sujeitos mais interessados da
reestruturacdo, entende-se que estdo colocadas as condi¢cdes para que o Ensino
Médio Politécnico constitua a l6gica da alienacao, tal qual Marx a concebeu.

Por outro lado, uma vez que a Proposta Pedagdgica € desconhecida por
professores e estudantes, como podemos observar nos relatos, incorre-se na
possibilidade de interpretacdes diversas, por vezes antagbnicas, sobre as
orientacdes do Ensino Médio Politécnico. Ao desencadear conflitos em torno de tal
desconhecimento, professores e estudantes acabaram por (re) construir formas
espontaneas para assimilar a proposta e, em alguma medida, dar conta da sua

implantacdo, o que configura, pela sintese entre idealizacdo e a realizagdo um
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terceiro momento que, em nosso entendimento, nem pode ser entendido como uma
formacgéo politécnica, nem uma formacao flexivel. O espontaneismo decorrente do
desconhecimento da proposta, a0 mesmo tempo em que explicita um conflito
inerente a implantacdo unilateral, € expresséo da tentativa dos sujeitos em adaptar a
proposta a realidade a qual ndo foi considerada no processo de construgcdo da
Proposta Pedagogica, na forma como o estudante relata:
Ao ingressar na escola perguntei sobre como funcionaria o sistema do
politécnico e o que era o Seminario Integrado e nem mesmo alguns dos
professores souberam me responder. No primeiro momento o Seminério
Integrado foi algo mais técnico nos mostrando normas como as da ABNT e

em um segundo momento foi mais voltado para o lado das artes e das
relag6es humanas. (EEGRO02).

Nesse sentido, queremos lembrar que as experiéncias historico-préaticas onde
a educacdo politécnica foi desenvolvida e que neste trabalho constituem como
referencial de analise, a pratica espontaneistas se apresenta como 0 momento
inicial, cadtico e “desorganizado” do conhecimento. O saber espontédneo como
construto da sociedade de classes e da ideologia deve ser superado cotidianamente
por um processo onde o trabalho intelectual vai ganhando concretude pela sua
articulacdo com trabalho manual, organizado de acordo com a necessidade dos
conhecimentos a serem desenvolvidos como producdo socialmente coletiva ou, nas
palavras de Shulgin (2013, p. 189) um complexo de estudos “ndo caodtico, mas
organizado em um sistema, nao irregular, mas unico, ndo separado em pedacos e
no tempo”. Nao se trata aqui de tecer consideragées morais acerca da forma como o
conhecimento foi conduzido por professores e estudantes durante a implantacao do
Ensino Médio Politécnico, mas de compreender as praticas espontaneistas a partir
de uma reestruturacdo que ignorou estes sujeitos. Diante dessas condi¢des, o
saber-fazer espontaneo foi uma pratica “necessaria” aquela situagao.

Entre os conflitos e resisténcias explicitadas pelos professores e estudantes,
encontramos reacdes ao novo formato avaliativo que, a rigor, substituiu o
enquadramento do estudante através de uma nota, para avalia-lo de acordo com um
conceito. O processo de resisténcia dos professores em torno dessa alteracédo
poderd ser visto na proxima parte do capitulo, quando mostraremos como a
organizacao do trabalho pedagogico viabilizou a convivéncia entre os dois modelos
(nota e conceito). Mas, por se tratar de uma alteracado importante, que modifica a
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forma de trabalho dos professores e estudantes, as resisténcias ocorreram ao
mesmo tempo em que professores e estudantes foram compreendendo que a
estrutura fisica e das relacfes que constitui a escola ndo era compativel com as

orientacGes presentes na proposta:

Muitos professores resistiram a metodologia de avaliagcdo, que é a avaliagao
emancipatoria. Nao dominam ainda e estdo presos a um processo de
avaliacdo punitiva e quantitativo, que é simplesmente detectar o que ele
(estudante) assimilou ou ndo assimilou e dar uma nota que ele roda ou
aprova, se roda, repete. E ndo ajuda-lo a superar aquilo que ele nao
conseguiu assimilar. A avaliacdo foi uma das coisas muito complicadas!
Porque, do sistema de notas, onde eu tenho poder sobre o aluno e eu
posso ameaca-lo, eu posso estabelecer como instrumento de dominagéo,
de adestramento, de autoridade ou autoritarismo, passou para conceito. E
conceito por area, onde requer que os professores se retinam. Entdo, o que
acontece com essa visdo do médio politécnico? Ela ndo tem uma escola
adequada! E como se tu fosse vestir a roupa de outra pessoa. Ndo da!
Alguma coisa vai ficar mal. (PROFCHO01).

O politécnico, a proposta é muito boa. E excelente. Mas nds ndo temos a
estrutura para trabalhar com ele, de acordo com a proposta. Tanto que no
inicio, quando veio pra escola, nés entendemos o seminario integrado como
uma integracdo. Entdo, o que nds propomos? Os professores trabalharem
juntos, dentro desse seminario integrado. No inicio a nossa escola preparou
um horario e tinha o horério da aula de seminario integrado, onde os
professores daquela turma estariam juntos trabalhando. [...] Sé que ai nés
fomos cortados. Porque ndo tem carga horaria suficiente do professor para
isso. Um professor ndo tem essa disponibilidade dentro da sua carga
horéaria. (PROFMO01).

Aos poucos a gente vai se encaixando de acordo com 0 que o sistema
oferece. Por que a gente ndo tem essa infraestrutura [...] As vezes tu vai
para o laboratério de informatica de dez computadores, trés estéo
funcionando. Entdo tu tem uma certa dificuldade na questdo de
infraestrutura. (PROFMOL1).

Os relatos demonstram que, por um lado, a mudanca no modelo de avaliagao
a fim de torné-la menos “punitiva” e “adestradora”, ainda que tal pratica caracterize
por um avanc¢o qualitativo necessario em termos de avaliacdo escolar, nao foi bem
recebida pelos sujeitos, 0 que se apresenta como um aspecto sempre lembrado
pelos professores. A resisténcia em torno da avaliagdo ocorre justamente porque
esta dimensdo da organizacdo do trabalho pedagdgico toca na autonomia do
professor e fere principios que orientam sua pratica pedagdgica, justamente a
pratica que néo foi considerada no contexto da formulagéo da Proposta Pedagdgica.

De outro, a inadequacdo da proposta a realidade ou proximo disso €
lembrado pelos professores, principalmente sobre os seus horarios. A confluéncia

entre o desconhecimento da proposta e a indisponibilidade da carga horaria dos
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professores inviabilizou colocar em pratica a forma idealizada Ensino Médio
Politécnico — no caso do seminério integrado. No entanto, a afirmacdo sobre a
auséncia de estrutura nas escolas que abarguem as condi¢cdes que a reestruturacao
curricular exige parece ser o ponto principal da critica dos sujeitos a época e que
fomentou os conflitos e resisténcias.

Neste sentido, queremos chamar atencao para a realidade expressa acima,
na qual relatada os problemas oriundos do laboratério de informatica. Como
analisamos no capitulo anterior, a Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico
esta imersa em um contexto onde os principais documentos sobre este nivel de
ensino orientam para uma formacdo cidada, ampla, competente e flexivel, cujo
dominio das tecnologias da informacéo e comunicacéo é condi¢do fundamental para
garantir essa finalidade. Inclusive, a Proposta Pedagdgica assim o afirma quando
coloca a “necessidade de interacdo dos estudantes com as novas tecnologias” (p.
06), o que pode ser entendido como um dos eixos principais da formagédo a ser
desenvolvida. Mas, ao contrario, as condi¢des reais para que a escola desenvolva e
persiga essa finalidade ndo foram dadas, o que nos permite afirmar que os conflitos
em torno da proposta formativa do Ensino Médio Politécnico contemplam a auséncia
de condic¢des para a sua implantagdo, nem com base na Politecnia, tampouco como
formacdo flexivel, nos marcos apresentados na Proposta Pedagdgica e nos
documentos que a contextualizam.

A expressao mais significativa da resisténcia ao processo de implantacdo se
constitui quando professores contrapde o modelo curricular apresentado na proposta
e formulam outro, de acordo com as condicdes as quais julgavam ser mais
pertinentes aquela realidade.

Mas na época, nds fomos aprofundar, fizemos uma critica ao ensino médio,
propusemos com caracteristicas nossas, fomos na CRE, ndo queremos
isso, queremos aquilo. Nos U(ltimos anos do ensino médio reduzia as
disciplinas, uma coisa meio semelhante ao que esta sendo proposto agora.
Ai nés construimos uma grade curricular aqui, fruto de uma discusséo, que
entendemos que era mais adequada pra nés. [...] La pelo segundo ano
conseguimos aprovar uma grade curricular com as caracteristicas da

escola, onde mantinhamos duas horas-aula de seminério (integrado) por
ano, mantivemos a redacao, retiramos o ensino religioso, etc. (PROFCHO01).

Considerando o inicio da implantacdo, é possivel dizer que professores e

estudantes perceberam que o tamanho da reestruturagdo curricular € incompativel
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com os limites organizacionais das escolas e as condi¢des objetivas de trabalho dos
docentes. Essa constatagdo ganha notoriedade quando se explicitam as
contradicdes através da insuficiente distribuicdo de carga horéaria para atender as
atividades que o Ensino Médio Politécnico prevé e exige. Com argumentos mais
brandos, os limites fisicos e pedagodgicos que constituem a infraestrutura das
escolas também fazem parte da critica esbogada pelos professores e isso recupera
o argumento fundado no principio de que toda mudanca deve considerar a realidade
onde serd implantada. Com base nos relatos, aparentemente, pode-se dizer que
essa proposta foi construida, desconsiderando professores, estudantes e as escolas
e, por isso, ndo poderia ser plenamente implantada.

Os conflitos e resisténcias ratificam que o Ensino Médio Politécnico nao foi
implantado como resultado de um processo de construcdo coletiva dos
trabalhadores que dele fazem parte — o que se constitui uma caracteristica da
Politecnia desde Marx e Engels — tampouco se apresenta como uma proposta de
formacdo cidadd, ampla, competente e flexivel, uma vez que desconsidera a
realidade (precaria) das escolas. Por isso, na medida em que os conflitos se
explicitam, explicitam-se também as contradicdes como resultado do confronto entre
um modelo de ensino médio que é incompativel com a realidade escolar. Em poucas
palavras, os conflitos e resisténcias externalizam a auséncia de consenso em torno
do Ensino Médio Politécnico.

Em alguma medida a auséncia de consenso entre a proposta pedagdgica e o
seu “publico-alvo”, como trata o linguajar mercadolégico, perpassa a questdo do
Estado e como a sua forma politico-juridica (MASCARO, 2013) legitima
reestruturacdes dessa natureza, sem que haja a participacdo dos principais
envolvidos em todas as etapas, desde a idealizacao até a avaliacdo. Marx (2012), ao
tecer andalises ao programa do partido social-democrata aleméao, se referiu a uma
educacéo pelo Estado nestes termos:

Absolutamente condenavel € uma “educagao popular sob incumbéncia do
Estado”. Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral, os recursos das
escolas publicas, a qualificacdo do pessoal docente, os curriculos etc. e,
como ocorre nos Estados Unidos, controlar a execugcéo dessas prescricdes
legais por meio de inspetores estatais, outra muito diferente é conferir ao

Estado o papel de educador do povo! O governo e a Igreja devem antes ser
excluidos de qualquer influéncia sobre a escola (p. 46).
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A diferenciacdo feita por Marx é apropriada a andlise dos conflitos e
resisténcias ao processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico,
principalmente porque o autor delimita os papéis do “povo” e do Estado. Para Marx,
o Estado sob a égide do Capital ndo poderia oferecer a direcdo da educacao do
povo, 0 que se constituiia em uma contradicdo elementar, haja vista que a
educacdo do povo deveria ser projetada pelo povo. Quando é o Estado que dirige a
educacao, seu conteudo incorpora interesses das forcas dominantes, contrarias aos
interesses dos trabalhadores e possibilita que a educacédo se torne uma arma contra
os proprios trabalhadores. Talvez, para isso, seja importante deixa-los distantes da
totalidade da proposta, para impedir a sua construcdo desde seus interesses. Para
Marx a presenca do Estado ndo sé representa a legitimacdo dos interesses da
classe dominante, mas constitui-se enquanto organizacdo que garante a ordem do
Capital e suas dissidéncias, 0 que torna a educacdo publica um objeto a ser
controlado ideologicamente em favor da manutencdo das relagbes sociais
capitalistas.

Portanto, para entender os conflitos e resisténcias em torno da implantacéao
do Ensino Médio Politécnico, é preciso considerar o protagonismo do Estado na sua
consecucdo, o que viabilizou uma Proposta Pedagdgica distante da realidade
escolar, alheia aos interesses dos professores e estudantes, passivel de uma
adaptacdo sob qual ndo pode ser caracterizada nem como Politecnia, nem como
uma formacéo flexivel, dados os limites encontrados no processo de implantacao.

Entendemos que a Politecnia, enquanto proposta educativa que assume a
perspectiva da classe trabalhadora para si e a critica a forma educacional capitalista
proporciona o controle material e simbdlico dos trabalhadores de seus processos
educacionais. Quando isso ndo ocorre e a mediacdo se da pelos modos de
regulacdo que operam no Estado, inclusive as politicas educacionais, o caminho
para construir uma Educacgdo Politécnica perde forca, porque o controle do seu
contetdo néo é gerido pelas for¢as do Trabalho, diretamente.

Contudo, o processo de implantacdo e os seus conflitos foram incorporados
na pratica pedagogica das escolas de Ensino Médio Politécnico, o que desencadeou
a organizacao do trabalho pedagdgico a fim de contemplar essas alteragbes. O

resultado da idealizagcdo da proposta e o seu confronto com a realidade escolar
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explicita outro limite, qual seja, o reconhecimento de uma “Proposta Pedagdgica”

‘moderna”, mediante “condi¢des arcaicas”.

4.3. A organizacdo do trabalho pedagdégico: proposta moderna, condi¢cdes

arcaicas.

Na secdo anterior analisamos como os conflitos e resisténcias em torno da
implantacdo do Ensino Médio Politécnico expressaram contradicdes estruturais, as
quais tém sua origem na natureza e formulacdo das politicas educacionais e o
carater de classe que assume, na medida em que absorve as assimétricas relacdes
de forcas existentes no ambito do Estado capitalista. O entendimento da relacéo
entre as politicas educacionais e o papel do Estado é de suma importancia para que
possamos compreender as formas como tais politicas sdo implantadas na instituicdo
escolar e, principalmente, o seu papel na (re) organizacao do trabalho pedagogico
como expressdo material das intencionalidades presente nas politicas, que, no
limite, determinam o processo de conhecimento a ser socializado.

Por isso, nessa parte, a organizacao do trabalho pedagdgico do Ensino Médio
Politécnico serd o eixo analitico, cujo objetivo €, além de apresentar as principais
mudancas e contradicbes que permearam as praticas pedagoégicas nas escolas,
demonstrar que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico ocorreu sob condi¢cdes
incapazes de atender os seus “modernos” objetivos. Em outras palavras, pretende-
se demonstrar que as intencionalidades do Ensino Médio Politécnico, as quais
analisamos no terceiro capitulo, quando implantadas no ambito das escolas,
defrontaram-se com condi¢des “arcaicas”, isto €, uma forma escolar que nao reune
as condicdes necessarias para efetuar a implantacdo, a partir dos elementos que
caracterizam a Proposta Pedagogica.

Tomando por base os relatos de professores e estudantes sobre as mais
variadas dimensdes que constituem a organizacdo do trabalho pedagdgico, o foco
central do eixo analitico estara na forma como as 03 (trés) principais mudancas
operadas desde a implantacdo do Ensino Médio Politécnico foram incorporadas na
pratica pedagogica escolar. Sem a pretensdo de inferiorizar outros aspectos,
buscaremos ser fidedignos em relacdo aqueles mais salientados pelos

entrevistados, a saber: a interdisciplinaridade como processo metodolégico que visa
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organizar o ensino e aprendizagem com vistas a uma formacao que possibilite aos
sujeitos as condi¢cdes para convivéncia com os diferentes e contraditorios cendrios
sociais e do mundo do trabalho, onde o fundamento formativo especifico € aprender
a adaptar-se; 0 seminario integrado como espaco de desenvolvimento da pesquisa e
da interdisciplinaridade em favor do desenvolvimento de competéncias necessarias
ao exercicio do trabalho em um contexto de flexibilizacdo, onde sao valorizadas
habilidades como pr6 atividade, autonomia, mediacdo de conflitos, trabalho em
equipe, foco nos resultados, inovacéo, dominio basico de tecnologias da informacéao
€ comunicacdo, entre outras e; a avaliagdo “emancipatéria” como ferramenta que
busca mensurar a integralidade formativa dos estudantes, cuja finalidade é criar as
condicbes materiais e subjetivas para que 0s sujeitos absorvam a predisposicao
para assimilar a competitividade enquanto principio da produtividade, o que sé é
possivel através da entrega e esforgo “total” das dimensdes humanas a serem
exploradas em beneficio de algum resultado/produto.

Depreende-se da analise que, mesmo os trés aspectos da organizacdo do
trabalho pedagdgico (interdisciplinaridade, avaliagdo emancipatdria e seminario
integrado) estando em sintonia com as orientacdes e politicas analisadas no capitulo
anterior e incorporadas na Proposta Pedagodgica do Ensino Médio Politécnico, o
confronto com a realidade escolar apresentou limites a execu¢ao da sua finalidade,
0 que nos oferece elementos para afirmar que o resultado desta relacdo produz um
tipo de formacdo que ndo pode ser caracterizada como Politécnica, tampouco
Flexivel, ainda que seja funcional as necessidades colocadas pelo Capital.

A partir dos principais aspectos a serem destacados da organizacdo do
trabalho pedagdgico, trazemos alguns relatos sobre as praticas em torno da

interdisciplinaridade:

O que eu propus a eles? Pessoal, vamos fazer um viés interdisciplinar.
Entdo, quando a gente comecou a construir a piramide, eu falei com a
professora de matematica e ela comegou trabalhar a piramide em figuras
geométricas na sala de aula. Entdo a gente comecou a fazer essa
caminhada ai. Vamos procurar dar um significado para aquilo que estamos
aprendendo em sala de aula. [...] Quando a gente trabalhava com as
misturas homogéneas e heterogéneas da quimica, onde eles faziam a pasta
d’agua para passar no rosto e fazer a maquiagem, a professora la de
guimica trabalhava com eles. Quando a gente trabalhava a alavanca de
Arquimedes, eu falava pra eles usar a férmula da alavanca, vamos dizer na
pratica, se tu apoiar a tua bunda na bunda do outro e fazer um pequeno
impulso, tu vai fazer muito menos esfor¢co. E a partir dai, € a mesma
guestdo quando vai trocar com a chave de roda de um carro. Quanto mais
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longe tu ficar da forca de poténcia, do parafuso da roda, mais facil sera pra
ti trocar a roda do carro. (PROFCNO02)

Ai a gente comecou a trabalhar a abordagem interdisciplinar. Porque a
gente trabalhou ali a Geografia (localizacdo), a histéria, usou as
matematicas nos gréaficos, a sociologia a realidade social do bairro que é um
bairro que tem uma populacdo negra muito grande e na prépria escola.
Entdo deu pra gente trabalhar com varias vertentes assim né. Bom, ai o
seminario integrado teve um outro olhar. (PROFCNO02)

A gente tem feito um trabalho até conjunto. Por exemplo: esses dias eu usei
uma palavra cruzada com eles que falava sobre as virtudes. Entdo a
professora de seminario, que estava falando sobre esses assuntos, ja usou
a palavra cruzada minha, de lingua inglesa, para trabalhar as virtudes.
Entdo a gente ta fazendo o trabalho meio integrado. Até porque, se um
professor precisa se ausentar, eu assumo a literatura, entdo, mais ou
menos a gente ta sabendo o que cada um esta trabalhando. Entdo esta
sendo interessante. A gente sentiu a necessidade de se agrupar para ter
essa comunicacao, porque, se nao, ia falhar. Por que eu ndo posso chegar
na sala de aula e dizer uma coisa para o meu aluno, outro professor dizer
outra, quer dizer, a gente tinha que ter um consenso para que isso ficasse
de uma forma uniforme e mais consistente para os alunos, pais, enfim, pra
todo mundo. (PROFLO1)

N&o entendo muito como funciona e pelo que percebo nem os professores,
tirando esse fato de que todas falam tudo e ninguém fala nada, gosto do
fato de ter areas, mas prefiro nota em niimero do que conceito. (EREGO01).

Como podemos observar, o método possivel para a adocdo da
interdisciplinaridade no Ensino Médio Politécnico tem sido o que Freitas (1995, p.
91) denomina por multidisciplinar, isto €, “cada um faz o que sabe. Nao ha interacéo
em nivel de método e nem de conteudo”. Neste caso, a interdisciplinaridade se
efetiva enquanto justaposicdo, onde cada disciplina focaliza o que lhe é especifico
para trabalhar com o conhecimento que lhe € préprio, sem que haja,
necessariamente uma inter-relacdo no ambito do método e dos conteldos a serem
trabalhados (FREITAS, 1995).

A questdo da interdisciplinaridade pressupbe a elaboracdo de modelos
tedricos e praticos, cuja primeira orientacdo € a construcdo do problema a ser
conhecido/investigado, o que exigira, desde o inicio, a elaboracdo de um sistema
anico e articulado que comporte métodos distintos e combinados aqueles que cada
disciplina utiliza individualmente. Portanto, a interdisciplinaridade esta fundada em
um processo unico e coletivo, em que o fenbmeno analisado € consequéncia de
uma construcdo desde uma necessidade social, da relagdo com o trabalho
socialmente necesséario (SHULGIN, 2013), lugar de onde se origina todo e qualquer

conhecimento. A finalidade da interdisciplinaridade, ao contrario a forma como tem
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sido empregada — visto nos relatos acima - €& compreender 0s
problemas/fenbmenos desde as “categorias e leis” (FREITAS, 1995, p. 91) que
determinam a sua dinamica interna em relacdo com outros fendmenos da totalidade
social.

Com base neste espectro conceitual, onde a interdisciplinaridade se situa,
temos condicdes para afirmar que ha distanciamento entre o que € relatado pelos
sujeitos e o que, de fato, ela significa desde a perspectiva de uma Educacao
Politécnica. Em certa medida, os relatos expressam o reconhecimento dos
professores em relagdo ao modo como a interdisciplinaridade tem sido desenvolvida
na forma escolar atual:

Como eu disse, primeiramente: para desenvolver interdisciplinariedade, nédo
da com essa estrutura. As pessoas tem que se reunir. As &reas tem que
dialogar e conversar. Com toda a tecnologia, eu posso chegar ali, colocar
no computador a minha ideia, vem outro e |&, se ndo tem a reunido fisica
das pessoas para fazer |4 a explosédo de ideia, construir, projetar, ndo da
pra fazer interdisciplinaridade, ao meu ver. As pessoas precisam se
encontrar. Toda vez que isso acontece, 0s projetos caminham. Toda a vez
que isso ndo acontece, 0s projetos ndo caminham. Entdo, por exemplo, tu
precisas de um professor permanentemente na escola, que interaja com o0s
outros professores, porque a proposta da Politecnia também pressupunha a

interdisciplinariedade e isso tu ndo faz sem troca, contato, convivio com os
outros colegas. (PROFCHO01)

N6s aqui na escola, a gente ndo consegue, a gente nao trabalha
interdisciplinaridade mesmo né. Eu vejo assim, que a area do conhecimento
ta ali no papel s6. Eu sou da area das ciéncias humanas, dou aula de
geografia, o professor de histéria da aula de histéria. Professor de filosofia e
sociologia a mesma coisa. A area vai se juntar no final do trimestre quando
precisa fechar o conceito do aluno. (PROFCHO02).

Os professores apresentam dois problemas que, em nosso entendimento, sao
fundamentais. Primeiro, porque eles demonstram como as condicbes oferecidas
para desenvolver a organizacdo da escola ndo contemplam o0s requisitos
necessarios a pratica interdisciplinar, o que evidencia uma contradicdo béasica ao
que € exposto na Proposta Pedagodgica que versa: “o pressuposto basico da
interdisciplinaridade se origina no dialogo das disciplinas, no qual a comunicacao é
instrumento de interagao com o objetivo de desvelar a realidade” (SEDUC/RS, 2011,
p. 19). Segundo, porque, ainda que o Ensino Médio Politécnico expresse sua
organizacdo por areas do conhecimento (formacdo geral, cfe. figura 6), o que
pressupde a forma curricular que contempla tais areas, as aulas permanecem com a

mesma estruturacao anterior, ou seja, por disciplinas.
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No que tange ao primeiro problema, podemos dizer que ha duas contradicbes
centrais que expressam os limites para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares no ambito do Ensino Médio Politécnico. A primeira é explicitada na
medida em que, para a realizacdo das acfes interdisciplinares, € fundamental que
os professores tenham garantidas as condi¢cdes de trabalho necesséarias para a
construcdo de uma proposta de estudos/pesquisas, a qual, € bom dizer, esta para
além da escolha de um tema comum a ser trabalhado em cada uma das disciplinas,
separadamente. A complexidade inerente a atividade interdisciplinar, como vimos
acima, vai exigir dos professores periodos de dedicacdo — com tempo exclusivo a
essa finalidade - que lhes possibilite pensar e articular o conhecimento em torno de
uma proposta que considere: o trabalho e o conhecimento socialmente necessario a
ser desenvolvido, o que pode ocorrer através de um projeto que contemple a
construcdo de um sistema educativo Unico, capaz de inter-relacionar as diferentes
areas; a elaboracdo de objetivos a serem alcancados; a construcdo de métodos
tedricos e praticos que envolvam, necessariamente, atividades manuais e
intelectuais e que possibilitem o “trabalho ndo s6é com o cérebro, mas também com
as maos” (MARX; ENGELS, 2011a, p. 83); formas de organizacdo do trabalho
pedagdgico que contemple a participacdo de todos os sujeitos em todas as etapas
do desenvolvimento da proposta interdisciplinar e; formacdo continuada
autogestionada pelos préprios sujeitos. Na medida em que os professores nao
dispbem das condicdes elementares ao exercicio de sua atividade em uma
perspectiva interdisciplinar, a sua realizacdo tende a adaptacdo, de acordo com o
entendimento individual de cada um e, principalmente, a partir das condicdes
oferecidas.

A segunda contradicao refere-se a manutencdo do modelo escolar, o que
compreende a organizacdo do trabalho pedagodgico em todas as suas dimensdes
(inclusive a organizacdo dos horéarios dos professores), mediante uma proposta que
estd fundamentada no principio metodolégico da interdisciplinaridade. Um projeto
como o Ensino Médio Politécnico torna-se inconcluso e inviavel, quando precisa se
ajustar as condicfes descabidas, nas quais a implantacdo se confrontou desde o
inicio, como vimos na parte anterior deste capitulo. No momento em que as mesmas
pessoas responsaveis pela elaboracdo da Proposta Pedagodgica — as quais citamos

nas primeiras linhas do terceiro capitulo — foram aquelas responsaveis pela
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manutenc¢ao das condi¢des de trabalho dos profissionais, passamos a compreender
porque o Ensino Médio Politécnico foi implantado para ndo dar certo.

Mas, 0 que nos parece mais contraditorio € a convivéncia de momentos de
interdisciplinaridade com um curriculo que permanece disciplinar, considerando o
relato do professor da area das ciéncias humanas. O carater contraditério do
processo de implantacdo quando comparado a organizacao do trabalho pedagogico
diz respeito, justamente, a destinar um espaco, um momento do tempo de estudo
para desenvolver praticas interdisciplinares o que confronta com o modelo da
gradeacao “légica” das disciplinas distribuidas durante os horarios da semana
escolar.

Pistrak (2015), ao analisar a construcdo da escola politécnica, assim coloca:

Para realmente romper a barreira restante, talvez seja preciso ndo apenas
romper as tradicbes existentes em cada disciplina isolada, mas rasgar

também o invélucro das disciplinas separadas a qual aprisiona o material
educativo na escola. (PISTRAK, 2015, p. 134).

Assim, a proposta de uma Educacdo Politécnica, na perspectiva aqui
assumida desde os pressupostos marxianos e histérico-praticos € necessariamente
interdisciplinar, uma vez que esta fundamentada no Trabalho enquanto principio que
da origem ao conhecimento e, consequentemente, a pratica educativa. Em torno do
Trabalho organizam-se as formas de construcdo e socializacdo do conhecimento,
organicamente ligado as necessidades sociais, dos trabalhadores e, por principio,
interdisciplinares.

Mas, contraditoriamente, o Ensino Médio Politécnico, cuja base se organiza a
partir da interdisciplinaridade isola a matemética e reconhece-a como uma area do

conhecimento:

Eu ndo concordo com essa divisdo isolada da matematica. Poderia estar
junto com as ciéncias naturais. O que nés aqui na escola comegamos a
fazer? Quando a gente faz os conselhos de classe, que é por area, a area
das linguagens se relne para fazer o conselho e ali vdo analisar o aluno
dentro de cada disciplina pra fechar o conceito da area. Entdo, o que nés
pedimos aos professores da matematica? Vocés vdo e participam do
conselho de ciéncias naturais! Para que vocés possam ouvir como aquele
aluno é nas outras disciplinas. (PROFMO01)

O relato acima, além de explicitar outra contradicdo colocada a organizacao
do trabalho pedagdgico que ocorre, dessa vez, pela propria estrutura de curriculo

idealizada pelo Ensino Médio Politécnico, demonstra os mecanismos criados pela
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estrutura escolar a fim de atender a necessidade de didlogo da matematica e outras
areas do conhecimento, ainda que os fins do didlogo seja para realizar a avaliagdo
dos estudantes, somente.

No entanto, € importante analisar as razfes pelas quais a matematica é
intencionalmente isolada como &rea do conhecimento. Primeiramente, € preciso
reconhecer que essa é uma forma de organizacdo induzida desde a alteracdo da
Matriz de Referéncia para o novo Exame Nacional do Ensino Médio — Novo Enem
(2009) - o que induz a posteriores reformas curriculares. Mas, a mudanca na matriz
de referéncia é expressdo de um movimento mais amplo, o qual tem seu inicio ainda
na década de 1990, quando os organismos multilaterais intensificaram o controle
sob a forma de organizacdo e dos conteldos educacionais, principalmente no
ensino fundamental. Na década seguinte, principalmente ap0s a publicacdo das
diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio de 1998, as atencdes foram
voltadas também a este nivel de ensino e as mudancas a ele enderecadas.

No bojo das orientacdes, encontra-se uma série de habilidades a serem
desenvolvidas, entre as quais estdo aquelas que exigem o raciocinio da logica
formal e matematica. Ao tratar dessas orientacdes, Shiroma et. al. (2000) expressa:

Recomenda que os paises da regido investissem em reformas dos sistemas
educativos para adequa-las a ofertar os conhecimentos e habilidades
especificas requeridas pelo sistema produtivo. Eram elas: versatilidade,
capacidade de inovagdo, comunicacdo, motivacdo, destrezas basicas,
flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e habilidades como
célculo, ordenamento de prioridades e clareza na exposi¢cdo que deveriam

ser construidas na educagdo bésica. (SHIROMA et. al. 2000, p. 62-63 —
grifos nosso).

A valorizagdo do saber matematico ao ponto de atribui-lo a uma area do
conhecimento, isolando a disciplina (componente curricular), ndo encontra, em
nosso entendimento, outra razao diferente daquela que a autora apresenta. Um
conhecimento reconhecido por seu elevado nivel de abstracdo, acompanhado de um
prestigio social por se tratar de um campo restrito a maioria dos estudantes, a
matematica atende a um pressuposto funcional as reformas educacionais ocorridas
no Brasil e outros paises da América Latina, qual seja, abstrair o pensamento critico,
historicamente atrelado as ciéncias humanas e sociais e preparar sujeitos capazes
para aderir as novas dinamicas levadas a cabo pela orientacdo neoliberal e do

Capital mundializado.
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N&o se trata de pormenorizar o conhecimento matematico, tampouco atreléa-lo
ao pensamento ingénuo. Essa é a tarefa dos organismos internacionais que, ao
orientar caminhos para a educacado, recomenda tal habilidade. De nossa parte,
reconhecemos a matematica como um conhecimento historicamente produzido e
que possui inquestionavel contribuicdo para o desenvolvimento do trabalho humano
e da prépria sociedade. Sua importancia assume propor¢cées ainda maiores na
medida em que passa a ser apreendida pela maioria da populacdo em sua forma
sistematizada, o que, em termos gerais, ndo ocorre. Desde o ponto de vista da
Educacdo Politécnica, a matematica tem funcdo social enquanto conhecimento
historicamente produzido e o seu sentido reside na relacdo que estabelece com os
outros campos do conhecimento, a partir de um saber que é produzido desde a
realidade material enquanto totalidade. Por isso, isolar a matematica empobrece-a e
atende aos pressupostos hierarquicos e especificos de uma sociedade em que o
conhecimento legitima estruturas desiguais, o que ocorre na forma social capitalista
e é ratificado pela fragmentacdo do conhecimento dentro de um paradigma
metodoldgico e classificatorio cuja origem é a ciéncia positivista (FREITAS, 1995).

Em um contexto marcado pela ofensiva dos empresarios sobre as politicas
educacionais, a fim de que a escola publica ocupe-se em preparar as bases
formativas dos sujeitos que ingressardo no mercado de trabalho, temos que a
interdisciplinaridade passa a cumprir funcdo central nas orientacdes a formacao
oferecida na escola publica, principalmente porque ela tem condi¢des para “produzir”
um sujeito com multicapacidades, competéncias e habilidades, passivel de
adaptacdo nos mais diferentes cendarios que o Capital exigir. A contradicdo, nesse
sentido, se explicita no momento em que a proposta do Ensino Médio Politécnico se
encontra com a realidade, a qual ndo se desenvolve a partir das condi¢gdes ideias.

A questdo da interdisciplinaridade como uma mudanga que incide na
organizacdo do trabalho pedagdgico do ensino médio relaciona-se diretamente com
as atividades do seminario integrado, o qual vem a ser outra mudanca provocada
pela implantagdo do Ensino Meédio Politécnico. Entretanto, a relagdo entre
interdisciplinaridade e seminario integrado ocorre pela negacdo da
interdisciplinaridade em sua forma mais elementar, haja vista que o seminario
integrado existe enquanto uma disciplina, com carga horaria definida e professor

responsavel, diferentemente da sua idealizagcdo na Proposta Pedagodgica, a qual
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prevé este seminario junto a “parte diversificada”, com uma dinamica de articulagéo
entre as &reas do conhecimento (Anexo I).

Vejamos os relatos dos professores sobre a organizacdo do seminario
integrado, cuja origem gerou duvidas, e como a definicdo da tematica de pesquisa
varia de acordo com cada realidade escolar, podendo ser tematicas livres ou
escolhidas de acordo com fatos sociais e histéricos a partir das localidades em que

as escolas estao inseridas:

Quando a gente iniciou a trabalhar com eles com pesquisa, entdo eles
tinham bastante dificuldade, acho que até nds, professores, temos essa
dificuldade de fazer esse trabalho de pesquisa. E eu mesmo fui uma que
comecei a aprender junto com eles a fazer o trabalho da pesquisa, de
buscar o conhecimento, tu ndo sabe isso aqui mas tu vai buscar o
conhecimento. Eu acho que isso, no mundo do trabalho dele é importante!
Porque ele ndo vai sair daqui sabendo 100%, € impossivel. Mas ele tem que
sair daqui com ferramentas, com uma base. (PROFMO01)

Quando o aluno é do primeiro e tu colocas um tema pra ele, como a
guestao do posto de salde da tua comunidade, se td& bem o atendimento
necessario do recolhimento do lixo [...] que s@o problemas do dia a dia das
comunidades. Manipulamos? N&o, a gente orienta e estimula a
pesquisarem sobre os problemas. Ai no segundo ano, por exemplo, ele
trabalha com a questdo da salude e a gente orienta a ela seguir esse
trabalho (iniciado no primeiro ano), mas nao ver apenas ha comunidade,
mas ver no distrito, na regido. Na cidade em si! E no terceiro ano, que ela
possa ver na cidade como um todo e como pode fazer para melhorar! Que é
o plano de intervengéo. (PROFL02)

Eu gosto muito de trabalhar com seminario [integrado] porque me d& a
liberdade até de escolher um tema. Assim que eu cheguei aqui eles tinham
um tema que era o polo naval, que estavam implantando o polo naval aqui.
Entao eu puxei para uma pesquisa “arte e cultura em Sao José do Norte”. O
gue Sao José do Norte tem de diversdo para oferecer para essas pessoas
que vem de fora, como funciona? Tem teatro? Tem cinema? O que as
pessoas que vem morar aqui, de tantos lugares do Brasil, vdo ter como
entretenimento? Entdo fiz todo um resgate cultural com os alunos. O cinema
gue estava fechado a gente invadiu, invadiu as janelas, fez fotos (risos);
entrevistamos diretores de teatro daqui da regido. Entdo quer dizer: resgatar
toda a histéria cultural deles até pra eles entenderem melhor a cidade deles,
a cultura e o que eles precisavam fazer a partir de agora para essa gente
gue vinha. E eu ndo conseguiria fazer isso no inglés, literatura ou artes,
onde eu tenho que seguir um conteddo programatico. Mas no semindrio eu
tenho essa liberdade. (PROFLO1)

No segundo ano nés resolvemos mudar a tematica e resolvemos ter um
tema transversal. A ideia era ter um tema do qual todos os alunos
pudessem se conectar. Entdo, pegamos os 100 anos do Bairro Getulio
Vargas (Rio Grande/RS) e a linha era essa. Ali é o Cedro (apelido do
bairro), por que esse nome? Quem foi Getllio Vargas na histéria? A
violéncia, a falta de area de lazer, o saneamento bésico, a questdo com o
Porto. Bom dai surgiram vérias linhas de pesquisa que 0S grupos
trabalharam. (PROFCHO01)
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No terceiro ano, os professores de semindrio propuseram uma atividade
ludica que seria o circo. Até entdo, essas atividades ndo tinha gerado no
momento da pesquisa uma certa consciéncia, mas ndo desenvolveram
muita coisa. A ideia, entdo, era: através do circo, todas as disciplinas irem
se vinculando e abordando dentro de suas perspectivas. Entdo, eles faziam
uma piramide e o professor de matematica trabalhava a area da piramide,
usavam a corda, 0 movimento, fisica. A pintura, artes! A histéria do circo na
humanidade, histéria! A localizacdo do circo no mundo, a geografia. E
assim, a ideia era que, através de um tema “o circo” eles desenvolvessem
atividades e os professores fossem fazendo ganchos possiveis dentro de
suas disciplinas. Isso ndo foi possivel fazer, mas o circo criou uma
identidade prépria dentro da escola. (PROFCHO01)

Eles trazem, por exemplo, querem pesquisar sobre as religides, ta religides
€ um tema legal. Dali, primeira parte, eles vao no laboratério e eles véem se
acham alguma coisa sobre o assunto. Depois, vdo no google académico
para ver se tem alguns artigos sobre isso. Ta, acho que da pra gente montar
0s roteiros e 0s cronogramas da pesquisa para o trimestre e para o ano, eu
determino datas para entrega de partes do trabalho, vou corrigindo,
devolvendo, até o dia da apresentacdo. (PROFCHO02)

Ainda que o seminario integrado tenha se constituido, contraditoriamente, em
uma disciplina, € possivel afirmar, como base nos relatos, que o seu funcionamento
pode ser entendido enquanto ndcleo da implantacdo do Ensino Médio Politécnico,
onde ocorreu a maior aproximagcdo dos objetivos da Proposta Pedagdgica e suas
possibilidades junto a realidade escolar, como pode ser visto através do
reconhecimento dos estudantes:

“Acredito que seja 6timo, pois nos ajuda a ter mais facilidade no seminario,
assim podendo ter um desempenho melhor, a ter um melhor aprendizado
sendo que no seminario aplicamos projetos e na vida social melhor, pois
perdemos a vergonha e mostramos mais na vida social. Acho que ainda

deve ter melhorias e limites, pois ta precisando de mais organizacdo, mas
tem grandes avangos, onde nos ajuda na faculdade”. (EPP04).

“No seminario, que € uma pesquisa fora dos padrdes da escola e com essa
matéria aprendemos muita coisa, principalmente como auxiliar no
profissionalismo e prepara para a faculdade, pois essa matéria ensina a
montar trabalhos”. (EREG03).

De fato, nem a interdisciplinaridade, nem avaliacdo emancipatoria
proporcionaram resultados como o seminario integrado apresentou, ainda que sua
forma de organizacdo atue nos limites que o aproximam das intencionalidades
formativas presentes nos documentos analisados no terceiro capitulo e, por isso, se
distanciam de uma efetiva Educacédo Politécnica como a concebemos no segundo

capitulo da tese.
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Em relagdo a forma de organizacdo do semindrio integrado, devemos
compreender que seu funcionamento busca desenvolver uma agdo de
pesquisal/intervencdo dos estudantes, partindo de temas/problemas concretos e
avancando as questbes mais amplas, conforme o relato do professor da area de
linguagens (PROFL02). Considerando a forma de organizacdo e as condi¢des
oferecidas para realiza-lo, € justo ressaltar o empenho e criatividade dos estudantes
e professores na escolha das tematicas e atividades que foram desenvolvidas.
Essas acGes merecem ser destacadas porque demonstram os métodos utilizados
para atender a reestruturacdo do ensino médio de acordo com as condicbes
disponiveis, precisamente no que tange o seminario integrado.

A rigor, o seminario tem oportunizado um espaco de diferentes aprendizagens
aos estudantes, se comparado a forma de organizacdo do trabalho pedagdgico
anterior a reestruturacdo, atuando para construir temas/problemas que serao
pesquisados e, ao final de cada periodo, terdo os resultados socializados com o
restante das turmas. Nesse sentido, alguns pontos merecem ser destacados como
elementos contraditorios entre a Proposta Pedagdgica e o processo de implantacéo.

A pesquisa como acdo que busca compreender a realidade ndo se constitui
como uma contradicdo, mas pode ser, 0 que dependera da sua finalidade e das
condicBes para ser efetivada. Neste caso, considerando os relatos dos professores,
ainda que este seja um espaco de contribuicbes diferenciadas a formacdo dos
estudantes, é preciso indagar sobre o conteddo da formacdo que o seminario, por
meio da pesquisa, apresenta. Podemos perceber que as atividades realizadas
buscaram aproximar os estudantes da sua realidade social ou cultural, em uma
tentativa de sensibiliza-los para com os problemas que existem nas localidades,
ajuda-los a compreender e se compreender mediante o complexo conjunto de
relacbes  existentes e, a partir disso, projetar  atividades de
intervencao/transformacao.

Se assim é realizado e considerando o referencial assumido que oferece
suporte a analise dessas informacdes, podemos dizer que a pesquisa no interior do
seminario integrado guarda relacdo com as orientacdes presentes em documentos
que versam sobre o curriculo do ensino médio, principalmente os Prototipos

Curriculares (2011), ja analisados nesta tese, 0s quais contemplam
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intencionalidades do empresariado para a formacédo em nivel médio. Os Prototipos

assim descrevem a forma como a pesquisa e intervengao devem ocorrer:
O projeto do primeiro ano — Escola e Moradia como Ambientes de
Aprendizagem — prevé o engajamento do jovem na transformacéo da sua
escola em uma comunidade de aprendizagem cada vez mais efetiva e da
sua moradia em um ambiente de aprendizagem cada vez mais favoravel [...]
O projeto do segundo ano — Projeto de Ac¢do Comunitaria — tem como
contexto a comunidade que circunda a escola ou um territério delimitado a
partir dela. A comunidade sera considerada como um espaco de
aprendizagem e protagonismo [...] O projeto do terceiro ano — Projeto de
Vida e Sociedade — amplia a abrangéncia do contexto de pesquisa e
transformac&o no espaco (mundo) e no tempo (histéria). E complementado
com o autoconhecimento e encerra-se com a elaboracdo de uma previsao

de trajetoria individual e de uma proposta de transformacgéo social. (p. 10-
11).

Para além dessas intencionalidades, é preciso lembrar que os termos
utilizados nessas orientacbes ndo sdo escolhidos aleatoriamente, mas sao
caracterizados de acordo com o modelo de sujeito que se deseja formar. Como
vimos ainda no primeiro capitulo, a partir das reformas educacionais enquanto
resultado da influéncia das economias centrais as periféricas, fruto do consenso
neoliberal e da mundializacdo do capitalismo como modo de producdo hegeménico,
0 conceito de aprendizagem passa a ter centralidade nas orientacdes educacionais
a serem seguidas pelos paises em desenvolvimento. A aprendizagem e a aquisicao,
através dos processos educacionais formais, de competéncias e habilidades basicas
necessarias para operar em um mundo em mudancas permanentes, se apresentam
como as principais metas a serem atingidas nos paises da periferia do capitalismo,
como € o caso do Brasil. Em outras palavras, o que ocorre € uma imposicao para
gue as politicas educacionais garantam uma formacado basica rebaixada, onde é
necessario garantir a possibilidade de continuar aprendendo em sintonia com 0s
Codigos da Modernidade (SHIROMA, et. al. 2000), isto €, um conjunto de
caracteristicas necessarias a adaptacao e aceitacdo de um modelo padrdo de vida,
produgao e consumo, “consensuado” em torno dos marcos do capitalismo.

Trata-se de formar sujeitos que, primeiramente, assimilem 0 consenso
enquanto possibilidade Unica de vida em sociedade e ndo reconhegcam os projetos
de sociedade que figuram de acordo com as diferentes posi¢des de classe, isto €, a
projetos antagbnicos que disputam, na luta de classes, a dire¢cdo da sociedade. Ao

mesmo tempo em que busca formalizar um consenso em torno de um Unico projeto
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de sociedade a fim de que opere a logica de ampliagdo da extragcdo do mais valor
relativo com base na légica da acumulacao flexivel, convivem, no caso brasileiro, as
altissimas taxas de informalidade que representam o0s mais atrasados setores da
economia com elevadas concentracbes de riqueza, avancadas formas de
funcionamento de desenvolvimento do trabalho (OLIVEIRA 2013; FRIGOTTO 2012).

A ofensiva que o Capital implementa nas politicas educacionais desde a
década de 1990 representa a tentativa de controlar todas as possibilidades de
formacdo humana e assim formar para o consenso. Como o Brasil ocupa uma
posicdo subalterna na geopolitica internacional, principalmente pela caracteristica
histérica e neocolonial de nossa economia, interessa aos paises dominantes que a
formacdo dos trabalhadores esteja em sintonia com essa posicdo. Dai, a
aprendizagem passa a ser o0 objetivo da educacédo publica que, além de educar para
0 consenso, deve prover as competéncias basicas para assimilar as dindmicas do
mundo do trabalho, onde a iniciativa, inovacdo, autonomia, pr6é atividade,
organizacao de processos grupos, sao requisitos minimos exigidos.

Shiroma et. al. (2000) assim expressa as exigéncias em relacdo a
aprendizagem:

Habilidades que sup8em a existéncia anterior de uma educac¢éo bésica apta
a construir a necesséaria competéncia na leitura, escrita, expressdo oral,
célculo, resolucdo de problemas e, no plano de comportamento, possibilitar
o desenvolvimento de aptiddes, valores e atitudes. Ou seja, cabe a
educacdo basica para aprendizagem futura (p. 67).

Nos relatos de professores e estudantes, podemos observar como a
organizacdo do seminario integrado tenta contemplar estes conceitos, ao mesmo
tempo possibilita contribuicbes que, desde o ponto de vista dos sujeitos, séo
pertinentes. O confronto com a realidade faz surgir limitagdes para a formacgéo que

foi idealizada:

Esse ano [o tema do seminario] ficou livre. Entao eu tive temas muito bons:
homofobia, homossexualismo, assaltos, o préprio politécnico. Porque eu
perguntei pra eles: vocés sabem qual a proposta do politécnico? N&o. O
aluno nem se questiona por isso né. “Vocés ndo sabem qual a proposta do
seminario”. (PROFMO02).

Eu acho que o seminério ajuda realmente nisso né. Deles terem mais uma
autonomia. Por exemplo, eles vao pesquisar, ao menos aqui na escola eu
deixo livre, os temas que eles querem. Eu ndo vou impor eu o tema para a
pesquisa que eles ndo se interessam. Entdo, tentam trazer coisa que se
interessam, a gente discute, avalia se é viavel aquela pesquisa. Ai eles vao
atras. (PROFCHO02).
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Essa questdo do seminario [integrado] acho importante essa disciplina,
porque tu pode trabalhar com mais liberdade com os alunos, tanto para a
pesquisa deles quanto pra nossa pesquisa. Os alunos tem mais liberdade
pra isso. (PROFLO1).

Hoje, a disciplina de seminario, o politécnico, com as suas falhas e
imperfeicdes, esta contribuindo para esse aluno chegar sim e fazer um
Enem com qualidade, passar e frequentar uma universidade publica,
mesmo sem fazer o cursinho. (PROFL02).

Desenvolvi muitas habilidades na escrita de textos de carater mais
cientifico. Lidar com o publico passou a ser mais facil por causa do contato
inicial com a apresentacdo de trabalhos. Os professores eram muito
capacitados, principalmente de Seminario Integrado, mas eu senti uma
demasiada cobranca em cima somente da constru¢do da pesquisa em
Seminario Integrado, enquanto que outros conteddos eram perdidos, por
falta de tempo e outros fatores; isso pesou no Exame Nacional do Ensino
Médio. Como formador de profissionais e pessoas preparadas para a
universidade, o politécnico foi muito eficaz, porém, no meu caso, foi pobre
em contetido e conhecimento (tipico de escola publica). (EEGRO01).

Gracas ao seminario integrado eu pude melhorar muito o meu trabalho em
equipe, diminuindo a timidez, a desenvolver as habilidades sociais e ampliar
meus conhecimentos sobre como uma pesquisa deve ser feita, e isso € algo
gue me é fundamental para a conclusdo do ensino superior e também
futuramente para uma carreira académica. (EEGRO03).

A partir dai, a gente criou diarios, portfélios, que eles escreviam as histérias,
porque tinha que ter o viés pedagdgico do seminario. Porque ele estava
sendo visto somente como um oba-oba, sé uma brincadeira, todo mundo
pulando, dancando, cantando. E nos perguntavamos: Cadé a parte
pedagégica? E eles ndo percebiam que todo esse movimento cultural, onde
implicava a cultura, artes e o movimento de forma geral era ali 0 cunho
metodolégico e pedagogia pura. (PROFCNO02).

A gquestdo da aprendizagem parece estar no centro dos objetivos adquiridos
ao longo da experiéncia junto ao seminario integrado. Queremos destacar algumas
atitudes desenvolvidas neste espaco, as quais logram condicbes necessarias para
as “aprendizagens futuras”, isto &, a assimilagdo de aptiddes para continuar
aprendendo de acordo com as necessidades colocadas pela classe social
dominante. Em algumas experiéncias, o seminario integrado considerou o interesse
dos estudantes no momento da escolha dos temas a serem pesquisados, 0 que foi
entendido como o exercicio da liberdade e da autonomia que, inclusive, segundo o
relato acima, contribui para a preparacéo para estudos posteriores. Os estudantes
expressam a contribuicdo do seminario integrado a partir da aquisicdo de
habilidades na elaboracéo de textos, a relagdo com o publico e o dominio de limites

como a timidez, uma vez que o trabalho envolvia a apresentacdo dos resultados
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para as turmas. Ainda que o0 seminario exigisse mais tempo por parte dos
estudantes, o que acabava limitando o aprofundamento em outras disciplinas
importantes, 0 envolvimento com a pesquisa permitiu a sistematizacdo das
aprendizagens, a partir dos diarios e registros especificos como forma de superacao
da mera participacao nas atividades.

No entanto, além dessas ac¢lGes apresentarem disparidades pedagodgicas
entre si, uma vez que os professores as realizam sob condi¢cbes formativas
duvidosas, como foi expresso anteriormente pela professora de matematica quando
afirmou aprender a realizar a pesquisa — a pesquisa na forma especifica do Ensino
Médio Politécnico - no mesmo momento em que ensinava aos estudantes, acabam
por contemplar, em alguns casos, as atividades cujos temas séo determinados por
critérios subjetivos, onde o que impera é o “desejo” ou “interesse” dos estudantes.
Em nosso entendimento, o interesse € um aspecto a ser considerado, bem como a
autonomia e a liberdade. Mas, todos estes elementos estdo circunscritos em uma
forma escolar que estruturalmente relativiza o pleno exercicio pratico desses
conceitos, de acordo com a regulacdo que acaba por realizar em torno do
conhecimento dos estudantes, o que restringe a sua formacéo nos limites permitidos
pelos modos de regulacdo que também influenciam a préatica escolar, como é o caso
das politicas educacionais e do Estado. Em outras palavras, o carater regulador da
organizacdo do trabalho pedagogico cerceia a liberdade e autonomia dos
estudantes, seja pelas condi¢cfes que dispde para realizar as atividades, seja porque
incorpora normatizagbes externas a si que, no limite, tem por objetivo formar um
sujeito adequado as relacfes sociais e de producao dominantes.

Também, entendemos que introducdo desses elementos na formacgédo do
estudante do Ensino Médio Politécnico corresponde a uma tentativa de constituicdo
de sujeitos nos marcos da acumulacao flexivel, a qual é caracterizada, entre outros
modos, pela ofensiva do Capital na ampliacdo dos seus excedentes de mais valor,
sobretudo o mais valor relativo. Em termos estruturais, é o Capital avancando sobre
a formacdo dos estudantes para que se tornem aptos ao emprego, mesmo sem a
garantia de sua existéncia no futuro. Nas palavras de Neves (2000), uma formacao
voltada:

Aquela parcela que exerce trabalho simples no mundo da producdo e nas
instancias superestruturais da sociedade — a maioria da classe trabalhadora
— uma educacdo para a empregabilidade, ou seja, uma educacdo para a
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renovacdo dos vinculos entre educacdo e exclusdo, entre educacdo e
superexploragéo. (p. 84).

A forma de organizagdo do seminario integrado, seus temas e as praticas
desenvolvidas por professores e estudantes distanciam-se e aproximam-se a
tendéncia expressa pela autora. Distanciam-se, uma vez que as condicfes da
organizacdo do trabalho pedagodgico apresentam limitacdes para o desenvolvimento
de uma formagéo que seja capaz de promover todos os elementos requeridos pelas
necessidades do empresariado, traduzidas em politicas educacionais, como é o
caso do Ensino Médio Politécnico. As modernas inten¢cdes confrontam-se com
condicbes atrasadas. Mas, aproximam-se porque as iniciativas individuais de
professores e estudantes acabam por permitir a existéncia de atividades que
contemplam, em parte, essas caracteristicas.

Independente disso, a existéncia de atividades como o seminario integrado
nao é sindnimo de uma Educacdo Politécnica, ainda que ela esteja nos limites do
ensino médio. Na perspectiva da Educacao Politécnica, a pesquisa esta articulada
organicamente ao Trabalho socialmente necessério e que possa ajudar aos
estudantes a entender, principalmente por que pesquisam e qual o fundamento
pratico da realizacdo da pesquisa (SHULGIN, 2013). Significa que, em uma
Educacdo Politécnica, a relacdo entre teoria e pratica ndo € fragmentada, mas
constitui uma totalidade articulada pelo Trabalho socialmente necesséario e pelo
papel que a escola cumpre onde esta situada, onde a pesquisa passa a existir com
finalidades sociais cuja necessidade € real, concreta e ndo um assessoério a ser
investigado pela simples razdo de aprender a investigar, como versam as
orientacdes contempladas na Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico.

Dito desta forma, entende-se que o seminario integrado € incapaz de garantir
a Educacéo Politécnica, sobretudo porque, apesar de atividades que envolvem o
interesse dos estudantes e produzir outras formas de aprendizagem, ele convive
com outra contradicdo, a qual se aproxima da terceira mudanca realizada na
organizacédo do trabalho pedagdgico das escolas do Ensino Médio Politécnico:

O que estd acontecendo no Politécnico: se fosse avaliar o seminario
integrado a maioria estaria reprovado! Se eu te trouxesse os cadernos de
chamada com a avaliagdo que eu ja fiz tu vai ver, a maioria € “R” né. Por
qgue? Nao fizeram. Tem essa cultura que seminario integrado ndo reprova

né! Entdo o sujeito s6 faz aquilo que vai servir pra ele né! Ele s6 faz aqui
gue aprova ele. T4 tendo essa cultura assim. Eu tenho trés turmas e eles
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mesmos me dizem: “Professora, o seminario ndo reprova”’. Vejo total
desinteresse. Desinteresse mesmo e isso em alguns momentos me
desmotivou. (PROFM02)

A relacdo entre o seminario integrado e avaliagdo emancipatodria é orientada
pela mesma logica que aparece entre interdisciplinaridade e seminario, isto é, a
existéncia do seminario contempla a negacdo do processo avaliativo, justamente a
pratica onde os estudantes aproximam-se de atividades potencialmente criativas e
dos seus interesses. Significa que, no contexto do seminario integrado, amago do
Ensino Médio Politécnico, a avaliacdo emancipatoria inexiste. Talvez, a justificativa
utilizada para que o seminéario integrado ndo seja contemplado pela avaliacdo
emancipatéria esta na ideia original para organizacdo do semindrio. Ele seria um
projeto de pesquisal/intervencdo realizado a partir da articulagdo das éareas do
conhecimento, as quais deveriam incluir em seus conceitos um “espago” onde fosse
possivel avaliar as atividades relacionadas ao seminario. Como, na pratica, se
tornou uma disciplina como as outras, ndo possui avaliacdo e produz as
consequéncias apresentadas pela professora de matematica.

Contudo, antes de analisar a conducdo da avaliagdo emancipatéria® por
parte de professores e estudantes no interior da organizacdo do trabalho
pedagdgico, € importante trazer presente alguns elementos que caracterizam esse
modelo avaliativo, presente na Proposta Pedagdgica:

Praticas e decisGes democraticas se legitimam na participagdo e se
gualificam na reunido de iguais e diferentes, na organizagéo de coletivos, na
intermediacdo e superacdo de conflitos e na convivéncia com o contraditério.
Nessa perspectiva, a avaliacdo emancipatéria insere-se no processo
educacional como o eixo fundamental do processo de aprendizagem, néo

somente porque parte da realidade, ou porque sinaliza os avancos do aluno
em suas aprendizagens, como também aponta no seu processo 0s meios

% para tornar clara algumas terminologias utilizadas pelos professores, queremos relembrar os
significados de siglas da avaliacdo que comumente sdo conhecidas entre os docentes. A avaliacdo
emancipatoria por conceito contempla 03 (trés) niveis: Construgdo Restrita da Aprendizagem — CRA,
guando a aprendizagem foi restrita e o estudante é considerado reprovado. A Construgao Parcial da
Aprendizagem — CPA, gquando o trabalho do estudante é considerado limitado e sua aprendizagem
nao contempla a totalidade do exigido. A Constru¢éo Satisfatoria da Aprendizagem — CSA, aparece
na medida em que o estudante apresenta um desenvolvimento satisfatorio perante ao trabalho
proposto. Além destes, temos o Plano Pedagdgico Didatico de Apoio — PPDA que é um mecanismo
para que haja progressdo do estudante que obteve CRA ou CPA, o que deve acontecer no ano
seguinte, acompanhado de um plano de estudos para que adquira a aprendizagem que n&o
alcancou.
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para superacdo das dificuldades, mas, especialmente, porque se traduz na
melhor oportunidade de refletir e rever as praticas na escola [...] Que o novo
fazer pedagogico se caracterize, também, pelo abandono da préatica da
avaliacdo como instrumento autoritario do exercicio do poder, como funcéo
de controle, na explicitacdo da classificacdo e da selecdo, conceitos estes
vinculados a qualidade na producéo industrial. (SEDUC/RS, 2011, p. 20).

Considerando as intencionalidades em torno da avaliagdo emancipatoria,
presente na Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico, destacamos a critica
a avaliacdo como instrumento de selecédo, controle e classificacdo, o que evidencia
atitudes de exclusdo ao direito & educagdo. Da mesma forma, a avaliagdo como
exercicio de praticas democréticas, caracterizadas pela participacdo e convivéncia
entre os diferentes e, inclusive, contraditorios. Ndo temos duvida que a perspectiva
assumida pela Proposta Pedagdgica sobre a avaliacdo esta inscrita no horizonte do
consenso neoliberal, que busca diluir as contradicdes de classe e fazer-nos acreditar
que o verdadeiro empenho social é “qualificar” o modo de produgédo em vigéncia.

Superar a logica em que opera a avaliacdo tradicional requer atitudes
efetivamente mais radicais que mudancas aparentes, formais. A avaliacdo € uma
dimensdo fundamental da organizacdo do trabalho pedagdgico e avancar em
relacdo as praticas excludentes vai exigir a problematizacéo do papel da escola e da
sua forma de organizacdo como um todo. Entretanto, a partir dos relatos de
professores e estudantes, vamos conhecer a forma como a avaliagdo emancipatéria
realmente acontece, a partir das condicbes que a organizacdo do trabalho
pedagdgica possibilita:

O aluno esta no primeiro e passou para o0 segundo. Mas se ele ficou com
“P” em matematica, por exemplo, ele passou para o segundo ano. E ele vai
fazer PPDA no ano seguinte. Plano Pedagégico Didatico de Apoio. Entao

ele tem quatro areas, mas ele ficou com “P” em uma area. No outro ano ele
passa o0 ano inteiro fazendo trabalhos, tirando davidas para sanar aquela

dificuldade. [...] Na verdade, é um incentivo a ele ndo reprovar, mas nem
sempre parece que eles tém a ideia de que isso € bom pra eles.
(PROFCNO1).

Quando eu cheguei na escola e a supervisdo me explicou como eu devia
fazer, o que tu achas que eu fiz, uma professora de matematica? De 0 a 49
€ “R”, de 50 a 69 é “P” e de 70 a 100 é “S”. Montei uma planilha no excel e
fiz, porque eu acho mais justo. Como eu vou avaliar um aluno com conceito,
na matematica, quase 30 alunos, sem ser injusta? Com alguém eu seria
injusta. Se eu tivesse cinco alunos eu conseguiria fazer isso tranquilamente.
Mas, com 30 alunos, duas turmas... (PROFMO02)

A avaliac@o tem que ser coletiva e especifica para cada aluno, detectando
onde estdo os problemas. Entdo, ndo € meramente, uma nota, mas tu
precisa diagnosticar naquele aluno onde estdo os problemas dele e propor
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uma atividade de recuperacéo especifica para cada aluno. Como se fosse
um grupo de pacientes e cada paciente tem uma doenca e cada doenca
requer um tratamento. Um conjunto de médicos especialistas se relne, que
sdo os professores, para detectar as doengas e propor um tratamento. Esse
sistema de avaliacdo, mal comparando, seria isso. Mas com a escola que
nés temos isso € impossivel. Ontem mesmo, tivemos reunidos da area de
ciéncias da natureza e tinha uma professora, a de fisica. (PROFCHO01)

A gente tem o dia do conselho de classe, que as vezes a gente vem pra ca
as 8 horas e sai 12 horas 30 minutos. A gente passa uma manhd inteira
fazendo fechamento, olhando aluno por aluno. E complicado. As vezes n&o
da, por que alguns que tem oito turmas. Entdo tu ndo consegue fechar em
uma tarde e tem que marcar duas tardes, porque sdo muitos alunos.
(PROFCNO01).

O que acontece é que fica fechado, o que eu entendo. Cada um avalia na
sua disciplina. E tem uns que trabalham com notas e transformam em
conceitos e tem que trabalhe direto com conceito. Eu prefiro ndo me dar o
trabalho de ter nota e transformar em conceito, mas esquematizo com 0s
conceitos que vao ficar depois né! E para as recuperagdes que sao PPDA’s,
sim, a gente tem reunifes e tenta fechar o conceito daquele aluno com base
nos conhecimentos adquiridos, nas producdes, o que ele rendeu ao longo
do trimestre e também o comportamento. (PROFCHO02).

Os relatos nos apresentam elementos que caracterizam a avaliagao
emancipatéria. Entre eles, queremos destacar alguns aspectos que precisam ser
analisados, uma vez que expressam contradicbes na pratica pedagodgica. A
organizacdo do processo avaliativo por conceitos, contemplando possibilidades de
recuperacdo e acompanhamento no ano subsequente, em caso de reprovagao,
consiste, a partir do relato da professora, em um incentivo para nado reprovar.
Aparentemente essa afirmacdo ndo engendra maiores problemas, uma vez que a
construcdo de alternativas para que os estudantes ndo reprovem, em si, ndo € uma
contradicdo. Mas, € importante compreender o que significa essa forma de
organizacdo do processo avaliativo em relagdo aos caminhos percorridos pelo
ensino médio brasileiro na primeira década deste século. Como vimos no terceiro
capitulo, a década passada foi marcada pela estagnagédo desse nivel de ensino, no
gue diz respeito as taxas de matricula, como nos lembra Kuenzer (2010):

Os dados disponiveis para o ensino médio, embora descontinuados e com
os limites j& apontados, apresentam um quadro preocupante, uma vez que
apontam crescente retracdo quando comparados a evolugao das matriculas

ocorrida entre 1991 e 2001 e ao movimento ocorrido no ensino fundamental
entre 2000 e 2008. (p. 859).

Entendemos que as mudancas realizadas no ambito do ensino médio

brasileiro, principalmente a reorganizagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
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o Ensino Médio no ano de 2012, analisada no capitulo anterior, foram
impulsionadas, entre outros fatores, por este diagnostico. A estagnacao ou retracdo
no numero de matriculas constitui em si um problema de acesso ao direito a
educacao, neste caso, o ensino médio. No entanto, a contradi¢cao principal reside na
implicacéo desses numeros em um cenario econémico mundial, que vai exigir dos
paises “em desenvolvimento” a disponibilidade de uma forca de trabalho capaz de
atender as necessidades colocadas pela classe dominante organizada. Para estes,
0 que esta em jogo é como o pais podera ofertar “méao de obra” como atrativo para
investimentos externos, o que o colocaria, sob a I6gica da economia capitalista, no
rumo da competitividade internacional. Por isso, entre outras variaveis como a
legislacdo trabalhista e o sistema tributario, a elevacdo da escolaridade é uma
atitude estratégica para que os indices de desenvolvimento logrem melhores
posicdes e o pais reuna as “forgas” para disputar investimentos com outras
economias na mesma situacdo de subalternidade e dependéncia. O “incentivo para
reprovar’, como diz a professora, parece operar sob essa légica.

Entre os elementos trazidos pelos relatos, € importante colocar a dificuldade
dos professores para realizar a avaliagdo por conceitos. O uso do conceito em
detrimento da nota (numero) dialoga com a possibilidade de desenvolver uma
avaliacdo diagndstica que seja capaz de avaliar o estudante para além daquilo que
apresenta tradicionalmente em trabalhos e provas. O objetivo da avaliacédo
emancipatoéria, com base na Proposta Pedagdgica, é contemplar todas as acdes dos
estudantes no ambito escolar, 0 que inclui a sua participacdo nas atividades
propostas pelos professores, atuacdo junto aos colegas, exercicio da cidadania e
senso critico, bem como a capacidade de conhecer os problemas que impedem a
aprendizagem. Portanto, se trata de uma avaliacdo mais ampla, que busca conhecer
o estudante em suas diversas relacdbes no ambito da escola, o que justifica a
necessidade de realizar a avaliacdo por area do conhecimento, ao invés de
avaliacdes por disciplinas isoladas, unicamente. Compreende-se, a partir da
proposta do Ensino Médio Politécnico, que o dialogo dos professores em torno da
vida escolar de cada estudante seria um caminho justo para avaliar, 0 que, a
depender das condi¢des, é importante que ocorra. A professora de matematica
expressa como, em geral, tem sido realizada a avaliagdo, bem como o seu

posicionamento sobre o modelo:
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E dessa forma, o que aconteceu, ontem eu peguei uma turma que 0s
professores reclamam que os alunos ndo querem fazer, que néo
acompanham. E ai, quando eu passei essa informacdo pra eles, esses
alunos, grupo, que nao participa, eles fizeram o exercicio, eles vieram me
mostrar o caderno pra corrigir! Porque eles entenderam que a participacéo
deles em sala de aula é importante para avaliacdo deles. Mas quando ele
entende que a qualitativa é tdo importante quanto a nota da prova, ele
comecou a participar. E isso o politécnico me deu liberdade. Porque a
qualitativa no politécnico tem um peso grande. Diferente do outro sistema
gue a qualitativa era aquele um ponto ao final do bimestre. E aquele um
ponto ndo faz diferenca. Entdo me sinto mais tranquila avaliando dessa
forma. O politécnico me da uma abertura muito grande, eu acho que ficou
mais justo de avaliar, l6gico que da mais trabalho. (PROFMO01).

Entretanto, algumas lacunas podem ser percebidas quando analisamos a
forma de avaliacdo emancipatéria no contexto da organizacdo do trabalho
pedagogico. Como podemos observar, 0 modelo avaliativo exige um trabalho mais
detalhado da parte dos professores, 0os quais sao obrigados a realizar, praticamente,
uma avaliacdo individual para cada estudante, acarretando a modificacao
quantitativa em seu trabalho pedagdgico, o que nem sempre é acompanhado das
condicBes materiais (financeiras, horarios, etc.) para sua efetivacdo. Nesse sentido,
entendemos que a mudanca na avaliacao alinhada a interesses como 0 aumento
dos indices de aprovacéo (elevacao da escolaridade), ao incidir na carga de trabalho
dos professores, provoca um sobre-trabalho que necessita ser remunerado e néo €,
bem como exige condi¢cdes formativas que lhe oferecam ferramentas para operar
avaliacdes neste novo modelo, o que também ndo ocorre. Em outras palavras, a
alteracdo levou a reorganizacdo do trabalho docente cuja logica, em nosso
entendimento, ndo é outra sendo aquela que busca aumentar a produtividade laboral
dos professores. A avaliacdo diagnostica, neste caso, nao se distancia
estruturalmente dos mecanismos encontrados pela acumulacéao flexivel para elevar
indices de produtividade através da exploracdo do trabalho, fonte de mais valor.

Oliveira (2013) caracteriza tal l6gica e sua atuacdo em paises periféricos,
mediante uma realidade onde a existéncia do trabalho informal é predominante,
lugar para onde parece estar caminhando o trabalho docente, a partir dessas

alteracodes:

No fundo, s6 a plena validade da mais-valia relativa, isto €, de uma altissima
produtividade do trabalho, € que permite ao capital eliminar a jornada de
trabalho com mensuracéo do valor da forca de trabalho, e com isso utilizar o
trabalho abstrato dos trabalhadores “informais” como fonte de produgdo de
mais-valor. (p. 137).
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Parece-nos que, guardadas as diferencas, a forma como a avaliacado
emancipatoria incide no trabalho dos professores nédo se diferencia, estruturalmente,
do exigente aumento da capacidade produtiva dos trabalhadores em geral. Por outro
lado, a modificagdo no modelo avaliativo encontra consequéncias dessa logica na
formacdo dos estudantes, principalmente porque a avaliagcdo emancipatéria, em
certo grau, procura estabelecer um controle sobre as ac¢des dos estudantes na
escola. Enquanto no modelo anterior os professores avaliariam os estudantes pela
sua producdo refletida nas provas, testes e trabalhos pontuais, a avaliacdo
emancipatéria requer mecanismos que mensurem o processo “integral” do estudante
no transcurso da sua vida escolar. Ao saberem que estdo em constante processo de
observacédo, os estudantes passam a conviver em um ambiente avaliador e formar-
se em um contexto de permanente controle sobre as suas agoes.

Sob a justificativa de uma avaliagdo mais justa, 0 modelo incorpora
caracteristicas que formam um sujeito apto a conviver em ambientes onde
predominam a cultura das metas, a competitividade como condicdo ao aumento da
produtividade, imposto pelas “novas formas de sociabilidade capitalista, tanto para
estabelecer um novo padréo de acumulagdo quanto para definir as formas concretas
de integracdo dentro da nova reorganizacdo da economia mundial’. (FRIGOTTO,
2010, p. 41). Mediante esse contexto e intencionalidades & possivel questionar,
inclusive, a dimensao emancipatéria da avaliacao!

Considerando a avaliacdo e as formas como influencia a organizacdo do
trabalho pedagdgico, alguns professores expressam os modos como efetuam o
procedimento avaliativo dos estudantes, bem como alguns limites, considerando as
condi¢cBes que dispbem para isso:

Mas, pelo que eu sei, na maioria das escolas, séo trés conceitos: CSA, CPA
e CRA, os professores fazem uma avaliagdo quantitativa e depois

transferem para aqueles trés conceitos, que ndo é o que se propée como
avaliagdo emancipatoria. (PROFCHO01)

N&o adianta eu colocar no meu caderno um conceito. Eu ndo posso nivelar
0 meu aluno, eu tenho que valorizar 0 meu aluno. Por exemplo, o que a
maioria dos professores faz: tens o numero de acertos. Entdo eu trabalho
com numero de acertos até o final. E ai sim! Fagco o fechamento do meu
componente curricular primeiro, esse componente curricular é levado para o
conselho de classe para fechar o conceito da area. [...] E ai a importancia
das anotacdes. Vou olhar o que ele fez. (PROFCNO01)
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Nas humanas é mais tranquilo. Um grupo menor, normalmente os
instrumentos de avaliagdo sao participativos, trabalhos, seminarios,
discussdes que se trava na histéria, na geografia, na sociologia, na filosofia,
entdo tem sido mais tranquilo em chegar a um consenso a respeito de cada
aluno. Nés nédo tivemos tantos problemas. Mas quando eu estava na
supervisao, eu tive que lidar com todas as areas e ainda hoje eu vejo uma
grande dificuldade na é&rea das linguagens, que sdo sete ou oito
professores. Essa é uma area muito extensa, com muita dificuldade de se
reunir. (PROFCHO01)

O que a gente tem aqui é que, por ser uma escola peguena, a gente
consegue conhecer bastante os alunos e a vida dele fora daqui. O que a
direcdo traz muito € isso né, o aluno t4 assim, o fulano esta precisando de
uma atencao. Aqui o pessoal se conhece mais né, entdo a gente consegue
dentro do trimestre dar uma direcionada. (PROFCHO02)

O dnico problema que eu vejo é na avaliacdo que ficou muito subjetiva. Eu
também nédo sou a favor de nimeros, mas essa questdo de letras [...] quer
dizer, tudo é possivel dentro desse processo porque tu te retne dentro da
tua area, quer dizer, area das linguagens, das humanas. Entao, se o aluno
tem um rendimento de 80% numa prova de Inglés, mas ele teve 2% de
rendimento na prova de literatura, ele pode ser reprovado. Porque a
avaliacdo é qualitativa e por area. Entdo ele vai ser aprovado ou reprovado
dentro da éarea, quer dizer: ele pode ser um excelente aluno em Inglés,
literatura, mas ndo fez Educacéo Fisica e isso engloba [na avaliagdo da
area]. (PROFLO1).

Vemos que as formas como a avaliagcdo emancipatoria realmente acontece
diverge dos métodos idealizados. A convivéncia da avaliagdo com a nota e sua
transposicdo ao conceito, as dificuldades de reunir a area do conhecimento, como é
o caso das Linguagens (com, no minimo, seis disciplinas), a subjetividade da
avaliacdo que encontra limites na propria formacdo dos professores e o
conhecimento “integral” dos estudantes parecem fazer parte do cotidiano do Ensino
Médio Politécnico. No que tange a avaliacdo, a organizacdo do trabalho pedagdgico
tem refletido as incongruéncias de um processo de implantacdo que desconsiderou
as condicdes reais das escolas e dos professores.

Mas, os limites também sdo expressos pelos estudantes e professores que
avaliam o modelo pela ética estudantil, a partir das relagbes que estabelecem e o
modo como séo avaliados:

Como eu enxergo os estudantes: eles ndo entendem a avaliacdo, nao
entendem como foram avaliados. Eles ndo entendem essa questdo, porque
ndo sO acerto e erro, mas é todo esse olhar que a gente tenta fazer, por isso
gue a gente tem as nossas anotacdes. Agora, tu pega uma area que tem
seis componentes curriculares, o que acontece com o aluno? “Ah, nao
preciso estudar para aquela, me saio mal em uma, néo vai fazer diferenca

mesmo. Porque se eu tirar cinco ‘S’ e um ‘R’ ainda posso passar’. Entao,
isso eu acho que desmotivou mais o aluno. (PROFCNO1)
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O grande retrocesso foi a implantagdo das areas do conhecimento e a
recuperacdo por PPDA e PP, que néo séo eficazes, o aluno ndo aprende o
contetdo que apresentou dificuldade, ndo garantindo a qualidade da
educacédo. (EEGR01)

Na minha experiéncia com esse método de ensino tiveram algumas coisas
gue me chamaram a atencdo como falhas no projeto: Se um aluno nao
conseguisse alcancar a "aprovacdao" em uma disciplina na area de
linguagens ela necessitava fazer provas para todas as outras disciplinas
dessa area mesmo que ja estivesse aprovada. (EEGRO03).

O aluno esta percebendo que tem muitos colegas que ndo estédo
conseguindo avaliar e ai gera o conflito. Inclusive teve uma aluna que falou
assim: eu ndo me importo de ficar com CPA, mas eu nédo quero a fulana
com CSA, porque nao é justo. Ela ficou muito de cara, porque teve uma
colega que fez uma prova e ficou com a mesma nota que ela e ficou com
CSA. E realmente ela produz. Mas nao foi a minha nota de biologia, mas
teve a nota de quimica, fisica e ai gera o conflito. Eles querem saber? Mas
com quem eu fiqguei com CPA? Ficasse na area. (PROFCNO02)

Os alunos trazem muito isso. Eles sabem que podem tirar um CRA, CRA e
um CSA eu passo. E 0 que a gente tenta dizer é que n&do é bem assim. Se
tirar um CRA, CPA e um CSA, tu vai ter que ser muito bom para tirar um
CSA no terceiro (trimestre), ndo vai tirar um CSA assim, tu vai ter que me
mostra que realmente tu melhorou. E muitas vezes tu conseguir entrar em
acordo dentro da area para os alunos, colocamos em PP pra ver se ele
consegue recuperar aquilo ali e ndo deixar recuperar assim, direto. Porque,
eu acredito, se ele ficou com defasagem durante um trimestre e assim
atingiu o terceiro (trimestre), muitos conteddos que tu ta trabalhando nao
tem uma continuidade especifica. (PROFCHO02)

Na minha opinido, ndo tem sido muito boa, acho que por falta de
organizacdo da escola. Por exemplo, alguns professores dizem as notas e
outros ndo e as vezes queriamos saber no que estamos indo mal e nao
podemos (EPPO03).

A partir dos relatos, podemos observar como a avaliacdo emancipatoria
tem agido na formacdo dos estudantes e como eles préprios tém convivido com 0s
modos encontrados para avaliar. Queremos destacar oS mecanismos que 0S
estudantes constroem para burlar as formas de controle que avaliagcdo provoca,
entre eles a escolha de disciplinas que poderdo “deixar de lado”, uma vez que a
avaliacdo € por area do conhecimento e permite, em sintese, que acontece esse tipo
de pratica. Quando nos deparamos com essa realidade, somos levados a concordar
com a professora de ciéncias da natureza quando afirmou que a avaliagdo é “um
incentivo para nao reprovar’. De outro lado, ndo deixa de ser verdade que os
estudantes assim agem como uma artimanha para escapar a légica do controle total
do seu processo escolar, se considerarmos que a escola, em certa medida,

incorpora relagdes sociais e de producdo dinamizadas sob a égide do Capital.
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Nesse sentido, torna-se inutil o debate em torno da forma da avaliacdo
emancipatéria ser mais ou menos justa. A partir do modo como vem sendo
desenvolvida, tem proporcionado um meio para incutir os valores e principios dos
padrées de sociabilidade exigidos em nosso tempo, provocando atitudes dos
estudantes que comprovem estar ou nao aptos a lidar com essa realidade. Desse
ponto de vista, a avaliagdo acaba por contribuir para adaptagéo dos sujeitos, sejam
professores e estudantes, a logica do aumento da extracdo de mais valor e da
elevacdo da quantidade de trabalho abstrato e ndo remunerado. A educacéo para
esse tipo de sociabilidade € uma condicdo fundamental para que possa ser
concebida pelos sujeitos como a Unica forma social possivel. Especificamente sobre
o modo de realizar a avaliagdo, temos entendido que o0 seu carater coletivo — tanto
pela exigéncia de avaliagdo por area, quanto pelo controle do processo escolar dos
estudantes — é um estagio avancado da influéncia do Capital na educagcédo e os
modos como tem atuado para obter o controle total das forcas e classes que vivem
do trabalho, principalmente pela tentativa de equacionar a contradicdo
educar/explorar, como vimos anteriormente, para dominar a totalidade da educacéo
e impor o seu projeto educacional (FREITAS, 1995).

Desde o0s pressupostos de uma Educacdo Politécnica, uma avaliacdo
adjetivada como emancipatéria jamais podera conviver com o controle do processo
avaliativo somente pelos professores. Naquela forma escolar, avaliacdo € uma
dimenséo do trabalho pedagogico, o qual pressupfe a auto organiza¢do dos sujeitos
gue definem a organizacdo de todas as acdes a serem desenvolvidas no contexto
escolar. E um contrassenso denominar a avaliagdo como emancipatoria, justamente
porque “a organizacao atual da escola inibe a participacdo dos alunos e professores
no processo de gestdao” (FREITAS, 1995, p. 111). Significa que as formas de
avaliacdo, sejam por notas, conceitos e outras, estardo subordinadas aos controles,
sele¢cdes que marcam a forma social do Capital. Enquanto ndo forem construidas as
condicdes para que haja, de fato, uma participagcdo democrética - muito mais radical
em relacdo aquela colocada na Proposta Pedagodgica — inclusive para superar
praticas como foi exposta no ultimo relato do estudante, o qual afirma que as
informacgdes sobre as notas das disciplinas ndo sao divulgadas, o modelo avaliativo

sempre encontrara correspondéncia nas relagdes sociais de dominacao.
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Seguindo a pista de Freitas (1995) é contraditorio estabelecer um método de
avaliacdo como este e, a0 mesmo tempo, permanecer com a estrutura do curriculo
organizada em disciplinas, o que favorece a fragmentacéo do trabalho pedagdgico e
dos conhecimentos. Entendemos que uma avaliagdo por area do conhecimento em
uma estrutura curricular ndo tem outra funcdo a nao ser de efetuar um maior
controle dos estudantes e, ao mesmo tempo, flexibilizar suas possibilidades de
progressao e atender os amplos objetivos das politicas curriculares para o ensino
meédio. Ainda que a forma avaliativa seja por area, ela ainda permanece como uma
justaposicdo das partes porque os professores permanecem realizando suas
avaliacdes individualmente, uma vez que a forma disciplinar n&o foi superada.

Outra contribuicdo para as deficiéncias em torno da avaliacdo, desde uma
perspectiva Politécnica, é a auséncia do Trabalho socialmente necessario na escola,
0 que provoca processos de conhecimentos artificiais, sem relagdo com mundo real,
e direcionam a avaliagdo para mensurar habilidades cognitivas que exigem
capacidade de pura memorizacdo. Na medida em que o0s estudantes nao
constituem-se como sujeitos do processo de gestdo e organizacdo da escola,
definindo seus rumos, objetivos, mas ficam alijjados dessa parte, alienam-se do
trabalho escolar, o que suscita uma série de problemas que envolvem a producédo de
conhecimento, até aspectos comportamentais.

No que tange a organizacdo do trabalho pedagoégico do Ensino Médio
Politécnico e as principais mudancas efetivadas — interdisciplinaridade, seminario
integrado e avaliacdo emancipatéria — vimos que a relacdo que estabelecem entre si
apontam contradi¢cdes fundamentais que, por si, demonstrariam a impossibilidade de
um processo de implantacdo coerente com o ideario da Proposta Pedagdgica. Na
medida em que a interdisciplinaridade, como fundamento da proposta, ndo modifica
a estrutura disciplinar, proporciona dialogo entre os professores somente no
conselho de classe onde criam um consenso sobre o conceito dos estudantes, e nao
€ contemplada no seminério integrado, o qual tornou-se uma disciplina como as
outras; no momento em que 0 seminario integrado, ao desenvolver projetos de
pesquisal/intervencdo com o0s estudante, o que seria 0 nucleo central do Ensino
Médio Politécnico, ndo € passivel de avaliacdo; e a avaliacdo emancipatoria, cuja
base diagndstica preza por mensurar a totalidade das acdes dos estudantes em

Seus percursos escolares, mas ocorre sob processos de ensino fragmentados em
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disciplinas, o que contradiz a necessidade de formas interdisciplinares da
organizacdo do trabalho pedagdgico, ja poderiamos entender que a implantacao do
Ensino Médio Politécnico, por ndo considerar as condicdes materiais e concretas
das escolas, efetivou-se como uma contradicdo dos seus proprios objetivos. O
Ensino Médio Politécnico nega a si proprio no momento que € implantado na
realidade escolar, o que demonstra que sua proposta est4d aquém das condi¢des
reais para seu funcionamento.

Mas, em nosso entendimento, a organizacdo do trabalho pedagdgico do
Ensino Médio Politécnico, ao negar a si mesma no processo de implantacéo,
demonstra seu distanciamento em relacdo aos pressupostos de uma Educacao
Politécnica, seja pelos fundamentos marxianos, seja pelas experiéncias histérico-
praticas da Politecnia. A auséncia do Trabalho socialmente necessario que articula o
conhecimento aos processos de producao da vida e busca romper a dicotomia entre
sua forma manual e intelectual, da auto organizacdo dos sujeitos, da existéncia de
um processo fragmentado de producdo do conhecimento que ndo compete para a
formacdo omnilateral e o didlogo organico entre a Proposta Pedagodgica e sua
implantagdo com os fundamentos da educacdo capitalista, principalmente pela
tentativa de constituir, no interior da escola, 0 mesmo tipo de sociabilidade exigida
pelas determinacbes empresariais, demonstraram um ensino médio incapaz de
contribuir com quaisquer processos de emancipacdo humana, como almeja a
Politecnia.

A inviabilidade de concretizacdo da Politecnia no ensino médio exige que
busquemos compreender como o seu conceito foi assimilado no processo de
implantacédo, bem como a sua relacdo com o mundo do trabalho. Considerando que
os conflitos e resisténcias da implantagédo foram gerados por uma proposta incapaz
de aproximar-se da realidade das escolas, e a organizacéo do trabalho pedagogico
engendrou mudancgas que, no limite, apresentaram distanciamentos em relacdo ao
exposto na proposta, faz-se necessario analisar a Politecnia que, mediante o
contexto da implantacdo, emerge no limite entre simulacro e a adaptacdo dos

sujeitos aos ditames exigidos pelo empresariado.
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4.4. Politecnia e o Mundo do Trabalho: entre o simulacro e adaptacao

A Politecnia e o Mundo do Trabalho se constitui como um eixo analitico deste
capitulo, onde procuramos compreender os sentidos atribuidos por estudantes e
professores a relacdo entre estes conceitos durante o processo de implantacdo nas
escolas da 182 CRE. Em geral, as manifestagfes sobre a presenca desses conceitos
no conjunto da organizacdo do trabalho pedagogico acompanham as contradices
analisadas nas secdes anteriores e podem ser caracterizadas por uma ampla
diversidade de definicdes, as quais nos oferecem elementos para afirmar que
Politecnia e Mundo do Trabalho aparecem como simulacro, cuja aparéncia dada na
Proposta Pedagdgica ndo corresponde aquilo que de fato significa na pratica das
escolas e, por isso, vem a ser um pressuposto formativo para adaptar os sujeitos
aos padrdes de sociabilidade capitalista. Em outras palavras, durante o processo de
implantagéo, a Politecnia apresenta uma aparéncia estranha a sua esséncia, uma
vez que é utilizada para atender as necessidades apresentadas pelo empresariado
gue requer uma formacéo cidada, ampla, competente e flexivel, ainda que esse fim,
a partir da implantacao, também né&o seja alcancado.

Antes, porém, queremos destacar o relato de um professor da é&rea de
linguagens, que busca compreender a reestruturacao curricular do ensino médio em
relacdo a situacdo econdbmica em gue 0 pais se encontra. Seu relato nos parece
representativo de uma classe que tem consciéncia das razdes pelas quais as
mudancas curriculares acontecem, ainda que os seus movimentos de resisténcias
sejam insuficientes para frea-las:

[..] Vou te ser sincero, uma questdo de visdo pessoal, posso estar
totalmente equivocado. Até o termo foi criado para acalmar alguém! Ai em
nivel de governo. No meu ponto de vista, principalmente a questdo
econdmica do pais. Que se tinha que mostrar mudancas no sistema
educacional para acalmar o mercado financeiro. “Olha, o Brasil esta
estagnado, a educacdo nao evolui, bom, entdo vamos fazer um sacode.
Poderia usar qualquer nome, mas escolheram politécnico. Mas na pratica,
na esséncia e no dia a dia nao tem nada de “politécnico”. Porque se eu for
pensar no termo “poli” seria varios caminhos, seriam muitos nédo é! [...] A
nossa educacdo hoje nao tem esse politécnico. Na verdade estd mais

voltado para interacdo social e conscientizacdo do aluno e na sua
criticidade. (PROFL02).

O professor toca questdes de aparéncia e esséncia. As razfes as quais

apresenta para a reestruturacdo do ensino medio, em nosso entendimento, nao
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estdo equivocadas, principalmente a ligacado que estabelece entre a implantacédo do
Ensino Médio Politécnico e as necessidades colocadas pela economia, ou seja, pelo
empresariado que exerce um processo de cooptacdo das politicas educacionais
para garantir que suas demandas sejam contempladas por elas. De outra forma, o
professor reconhece, ao caracterizar o ensino médio como uma proposta voltada a
“‘interagcado social e conscientizacdo”, o distanciamento da Politecnia a partir dos
pressupostos marxianos e dos fundamentos historico-praticos.

Em que pese a relacéo feita pelo professor como a causa para a implantacao
do Ensino Médio Politécnico, seu relato nos oferece a tdnica da forma como é
tratada a relagéo entre Politecnia e o Mundo do Trabalho na implantagdo pela
maioria dos estudantes e professores. Apresentamos abaixo alguns relatos que
expressam o0 sentido polissémico da Politecnia, o0os quais, aparentemente,

demonstram que sua ampla compreensao néo foi assumida como prioridade:

A Politecnia, eu vejo assim, me parece que a gente vé tudo e ndo vé nada.
Que eu tenho essa ideia assim: sou aberta ao conhecimento, acredito que o
aluno tem que ter interdisciplinaridade, sé que acho que se torna algo como
se tu aprendesse um pouquinho e ndo aprendesse nada. Eu vejo assim.
Abre muito e em algum momento pode ficar no vago. Porque a Politecnia
quer preparar ndo para o mercado de trabalho, mas para o Mundo do
Trabalho. Mas, até que ponto? Como conseguir isso? Da maneira que ta?
Tem que ter uma estrutura, tem que ter uma organizacao. [...] Como utilizar
a Politecnia nesse jeito que esta? (PROFMO02).

Pra mim isso é o contetudo do Politécnico. Isto é, tu criar para as discussdes
sociais, proporcionar ao teu aluno o senso critico, tu tem que preparar ele
pra vida, para o mercado de trabalho. Mas ai eu te digo: qual o
comprometimento do aluno, professor e governo? (PROFL02)

Poli? Tudo junto. Poli? E o que eu te digo: tu tem que ter um atendimento
guase particular para cara pessoa que tu ta trabalhando. Porque todo
mundo é poli. S6 que esse poli pode te trazer problemas, porque é dificil tu
colocar na cabeca de um professor tradicional esse tipo de coisa. Eu tenho
colegas que ainda ndo conseguem entender direito, ndo aqui, como fazer
isso, entendeu? Entdo, essa coisa da adaptacdo e da flexibilidade é muito
importante na vida de um professor, um educador. (PROFLO1).

Olha, vou te ser bem sincera: isso pra mim € meio confuso ainda! Eu acho
gue essa expressao assim é [...] Tu sabe assim, o que eu entendo: tu vai
trabalhar o aluno como um cidadao e esse aluno tem que estar preparado
para o mundo do trabalho. Seja na area que ele queira escolher. E pra mim
ainda néo fica bem claro assim, essa situacdo. (PROFMO01).

Olha, a gente trabalhando com os alunos, sinceramente, eu ndo vejo nada
de diferente. A gente tenta adaptar, a gente tenta mudar os curriculos, mas
eu nao vejo nada de mudanca em termos de pensamento politécnico. Eu
nao vejo nada diferente. O que tu pensa de Politecnia? O que tu colocas pra
nés como politécnico? O que seria? O que funcionaria como Politecnia? Eu,
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sinceramente, ndo vejo nada de diferente do que estava antes.
(PROFCNO1).

Acredito que a Politecnia pode ser definida como uma tentativa de integrar
as antigas disciplinas em grupos de conhecimento e tratar como blocos de
aprendizado, facilitando a identificacdo das aptiddes e deficiéncias do aluno.
(EEGRO03).

Um sistema de ensino que visa a preparacdo de um aluno "Gtil" ou
"multifuncional”, que saiba enfrentar os percal¢os da vida; preparando para
a vida académica, para o mercado de trabalho e para o convivio em
sociedade no geral. (EEGRO1).

Os professores e estudantes trazem elementos que podem ser considerados
em uma proposta de Educacdo Politécnica, mas suas coloca¢fes evidenciam o
lugar da Politecnia e o mundo do trabalho ocupam no processo de implantacéo, isto
é, a polissemia® apresentada nos leva a crer que: a) a relacdo entre Politecnia e
mundo do trabalho no Ensino Médio Politécnico néo foi priorizada, principalmente no
gue se refere a formacdo dos professores em servico; b) por isso, o conteudo da
relacdo entre Politecnia e mundo do trabalho guarda proximidade com aquilo que
ocorre no cotidiano das escolas, sem que haja um aprofundamento histérico-préatico
dos elementos que, de fato, caracterizam a relacdo entre Politecnia e mundo do
trabalho como fundamento de uma educacdo que busca superar a forma
educacional capitalista.

O modo como essa relacdo é tratada nas praticas pedagdgicas das escolas
também é expresso pelos estudantes, o que merece destaque: “Tratadas de uma
forma boa, com um grande respeito e ajudando, dentro do possivel”. (EPP01). “Nao
foram tratados estes assunto em aula”. (EPP02). “Nao foi falado isso em sala de
aula”. (EREGO04). “Esses aspectos nao sao tratados”. (EPP03). “Essas questdes ndo
foram trabalhadas em aula”. (EREGO01). “Politecnia muito pouco. Assim, como

‘mundo do trabalho’. Com o excesso de matérias tudo acaba passando muito

% Ao discutir a polissemia da categoria Trabalho na sociedade de classes, Frigotto (2009) indica que
a disputa pelo direcionamento dos conceitos guarda relacdo com as correlacdes de forcas existente
no plano material da vida e da luta de classes. A disputa pela direcdo da sociedade perpassa, nestes
termos, pela apropria¢do conceitual que termos historicamente atrelados a grupos e classes. E nesse
sentido que optamos pela definicho da Politecnia desde os fundamentos marxianos e das
experiéncias historico-pratica. No entanto, entendemos que as definicbes (ou as “ndo-definicdes”)
para o conceito de Politecnia trazidos por professores e estudantes, caracterizando uma verdadeira
polissemia do termo, é funcional a sua nao compreensdo e, portanto, a sua utilizagdo em favor de
guem, na sociedade de classes, agrega maior poder material e simbalico.
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superficial”. (EREGO02). “Na sala de aula discutimos mais sobre faculdade e sobre
nossos projetos”. (EPP04). Os estudantes complementam:
Devido aos problemas da implementacdo do Ensino Politécnico, estes
assuntos ndo foram tdo aprofundados quanto deveriam ser. Eles estiveram

presentes ao longo da formag&o, mas ndo foram tratados com a devida
importancia. (EEGRO03).

No primeiro ano nos apresentaram as mudangas e as possiveis propostas
da implantacdo dessa reforma, com criticas e elogios ao sistema, mas €
muito béasico ndo se detendo muito nesses conceitos. Durante toda a
formacao é salientado a importancia para nossa formacao profissional e a
insercdo no mercado de trabalho. (EEGRO1).

As manifestacdes acima reforcam o nosso entendimento que a relacédo entre
a Politecnia e mundo do trabalho tem pouco espaco na organizacado do trabalho
pedagdgico do Ensino Médio Politécnico. Quando é expressa, demonstra, em geral,
uma tendéncia para uma definicdo como contexto, onde o mundo do trabalho é
compreendido de forma genérica, abstrata ou, em alguns casos, como sinbnimo de
mercado de trabalho, para o qual os estudantes devem estar preparados e disporem
de competéncia e habilidades que lhes permitam lidar mediante os diferentes
cenarios.

A partir dos relatos, a relacédo entre Politecnia e mundo do trabalho também é
concebida por um entendimento em que a realidade do estudante é lugar em que o
processo de conhecimento deve partir. Entretanto, os limites dessa afirmacgéo foram
apresentados por Ramos (2011), a qual expressa a finalidade de reduzir o
entendimento do mundo do trabalho a contextualizacéo:

A contextualizag¢éo, por sua vez, é entendida como recurso para ampliar as
possibilidades de interagdo n&o apenas entre as disciplinas limitadas em
uma area do conhecimento como também entre as proprias areas de
limitagdo. A contextualizacdo evocaria areas, ambitos ou dimensdes
presentes na vida pessoal, social e cultural, mobilizando competéncias
cognitivas ja adquiridas. A contextualizacdo visaria tornar a aprendizagem
significativa ou associa-la com experiéncias da vida cotidiana ou com os

conhecimentos adquiridos espontaneamente e, assim, retirar o aluno da
condicdo de espectador passivo. (p. 141).

Pode-se dizer que a reducao do mundo do trabalho a contextualizacdo guarda
relacio com a estratégia para rebaixar a complexidade da construcdo de
conhecimentos, mesmo porque, se considerarmos o quadro atual das politicas

educacionais analisado no primeiro capitulo, os conhecimentos nédo sdo o foco
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principal das atividades escolares. A centralidade reside na aprendizagem dos
elementos necessarios — sobretudo de carater subjetivo — como preparagdo para
lidar com o efémero e o instavel, que pode ser traduzida concretamente pela
informalidade do trabalho e o desemprego estrutural.

Porém, o cenario que se vislumbra processos educativos onde a maxima
“partir da realidade do estudante” € uma prioridade metodoldgica é criticado pela

autora:

Quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, pressupfe-se ter de se
enfrentar as concepcles prévias trazidas por ele. Essas, mesmo
consideradas como conhecimento tacito, podem estar no plano do senso
comum, constituidas de representagdes errdbneas ou equivocadas, ou ainda,
apresentando limites como o modelo de compreenséo e de explicagdo da
realidade, restritas a determinados contextos. Se ndo enfrentada essa
guestao, corre-se o risco de considerar que a simples sistematizacdo desse
conhecimento é suficiente para que o aluno estabeleca relacdes entre
ideias, fatos e fenbmenos para enfrentar situacBes concretas que
demandam problematizacdes, elaboracdes conceituais e solucfes. Esse é
um falso conhecimento. (RAMOS, 2011, p. 141-142).

Na medida em que o mundo do trabalho se relaciona com o Ensino Médio
Politécnico como contexto ou ponto de partida, como parece estar acontecendo, a
decorréncia dos processos de conhecimentos sdo simplificados, determinando,
inclusive, que os saberes oriundos da experiéncia individual ou coletiva sejam
encarados como a condi¢@o necesséria para lidar com situagdes mais complexas.

Por outro lado, desde a perspectiva da Educacdo Politécnica, 0 mundo do
trabalho ndo é um acessério a ser aprendido por professores e estudantes. A
relacdo se coloca organicamente, onde o préprio trabalho produtivo é encarado
como base para que os conhecimentos sejam construidos ou socializados. Ocorre
que a forma historica escolar capitalista (SANTOS, 2016) impede que o trabalho
material, produtivo seja a base das praticas no interior da escola publica, justamente
para manter as relagdes de dominagao desde o controle do sistema educacional.

Freitas (1995) expressa a importancia da introducdo do Trabalho material ou
socialmente necessario na escola:

Deve-se complementar que o fato de a educacao definir-se por uma forma
particular de trabalho, trabalho ndo-material, ndo significa que seus métodos
de ensino devam ter, obrigatoriamente, a mesma natureza. Ao contrario, 0
trabalho material, socialmente produtivo, deve ser o ponto de apoio da
especificidade da educacdo como trabalho ndo-material — a educacgdo é

trabalho ndo-material no seio da prética social global. (FREITAS, 1995, p.
101 - grifos do autor).
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Vale destacar a diferenciagédo que o autor realiza e que, em alguma medida,
resolve a questdo do mundo do trabalho como contexto no Ensino Médio
Politécnico. Significa que o Trabalho é ponto de apoio e ndo de partida, como &
aferido na forma relatada pelos sujeitos, desde a reestruturacdo curricular. Sendo
ponto de apoio, ainda que sua especificidade seja o trabalho ndo-material, a relacao
como o mundo do trabalho, a pratica social mais ampla € o que permitira que haja o
processo de conhecimento por parte de professores e estudantes. Quando isso nao
ocorre, a escola acaba por reproduzir-se enquanto espaco de aprendizagens
“verbalistas” ou, nas palavras de Shulgin (2013) como “complexos sentados”, onde
os conteudos sé@o abordados de forma hostil & realidade social.

Considerando a questdo do Trabalho socialmente necessario na escola,
gueremos lembrar que, como vimos na primeira secdo deste capitulo, a evasao
escolar no ensino médio que, segundo relatos dos gestores, ndo foi reduzida pela
reestruturacao curricular, é causada pela necessidade de trabalho (emprego) dos
estudantes. Nesse sentido, entendemos que, em uma proposta de Educacao
Politécnica, como € assim denominado o ensino meédio, essa necessidade deveria
ser incorporada no conjunto das atividades escolares e os estudantes trabalhadores,
ao invés de abandonar os estudos, terem condicbes para permanecer e,
principalmente, utilizar as relacbes de trabalho como base do seu processo
educativo. Ocorre que, contraditoriamente, o Ensino Médio Politécnico ndo responde
a essa questdo, o que explicita o lugar que o mundo do trabalho ocupa em suas
praticas.

Para que a relacdo entre Politecnia e mundo trabalho seja compreendida
como fundamento das praticas escolares, o que ndo vem acontecendo desde a
implantacdo do Ensino Médio Politécnico, a qual, na forma como esta, é condigcédo
necessaria a adaptacdo dos sujeitos as formas de sociabilidade engendradas pelo
dominio do capital, seria necessario levar em conta alguns aspectos que sao
destacados por Pistrak (2009; 2015) e que dizem respeito a incorporagdo do
Trabalho socialmente necessario na escola:

Tal ponto de vista apresenta em primeiro lugar, um momento de
participacdo imediata no trabalho desde as suas mais simples formas
(trabalho individual, autosservico, cuidados pessoais) até as mais
complexas possiveis (trabalho na fabrica); em segundo lugar, um momento

ndo menos importante de estudo do trabalho com a participacéo imediata
(estudo das formas mais amplas e complexas da inddstria, estudo de toda a
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modernidade, até as manifestacdes mais elevadas da cultura, como
superestruturas em cima de inter-relagbes econémicas a saber, de
trabalho). Desde este mesmo ponto de vista partem também os métodos do
enfoque do trabalho. No centro esta a participacdo no trabalho ou estudo do
préprio processo de trabalho. A isso precede o0 momento de organizacéo do
trabalho (primeiro passo para a organizacao cientifica do Trabalho); depois
segue 0 momento da avaliacdo do seu trabalho (e do outros) como material
de estudo e revisdo critica. Finalmente, introduzindo para todo o coletivo
algum principio ético, o trabalho individualmente para cada estudante, como
personalidade, como membro do coletivo, determina o momento da
avaliacéo ética, elemento necessario. (PISTRAK, 2009, p. 207).

O autor complementa a sintese, de acordo com as dimensdes da Educacao
colocadas por Marx e Engels:
Em termos gerais, a escola deve resolver os trés problemas: o problema do
desenvolvimento intelectual, do desenvolvimento fisico, e da educagéo
politécnica, mas apenas se pode considerar uma escola como sendo
politécnica se existe nela as caracteristicas em ligagdo mutua e combinada
de todos estes trés aspectos em um todo Unico. Apenas a presenca de uma
dos elementos isolados do Politecnismo ainda ndo transforma uma escola
politécnica, pois a escola deve ser chamada de politécnica se os elementos

principais do Politecnismo estdo firmemente entrelacados em toda a vida
escolar e se sintetizam em um todo Unico. (PISTRAK, 2015, p. 22).

Como podemos observar, o debate em torno da Politecnia e mundo do
trabalho tem fundamentos radicais, onde a relacédo é efetivamente interdependente,
onde o Trabalho é a condicdo necessaria para que o conhecimento seja produzido
ou socializado. Neste sentido, a Educacdo Politécnica se funda na articulacéo,
dentro do processo pedagdégico, do trabalho, conhecimento e pratica social, o que
acontece sob condi¢cdes que possibilitem a compreensdo ampla e complexa dos
fenbmenos, o0 que é qualitativamente superior ao simplificado processo de
aprendizagem, como deseja a retorica do empresariado expressa nas orientacdes e
politicas educacionais.

Considerando, pois, as formas radicais em que a Politecnia contempla o
mundo do trabalho em sua proposicdo, é importante atentar para o fato de que o
Ensino Médio Politécnico vem contemplando o mundo do trabalho como contexto e
ponto de partida. Significa que a presenca do mundo do trabalho na reestruturacéo
curricular reproduz a dicotomizacdo que a educacdo capitalista vem efetuando ao
longo dos anos e reafirma o seu fundamento abstrato, onde os conhecimentos nao
encontram sentido na vida material dos estudantes, ainda que as informagbes

disponibilizadas pelas praticas da pesquisa, no caso do Ensino Médio Politécnico,
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possibilitem o alcance de informagdes e o desenvolvimento de aprendizagens “uUteis”
para lidar com situacdes cotidianas que envolvem o trabalho.

A presenca da relacdo entre Politecnia e mundo do trabalho, nos termos aqui
analisados, apresenta um conteudo altamente difuso das proposi¢cOes apresentadas
pelos autores, dos pressupostos colocados por Marx e Engels, pelas experiéncias
histérico-praticas, bem como os proprios referenciais utilizados na Proposta
Pedagogica. Em nosso entendimento, esse distanciamento nos permite
compreender a relacdo entre Politecnia e mundo do trabalho na reestruturagéo
curricular do ensino médio como simulacro, pois ndo apresenta o conteudo/sentido
histérico-pratico da sua definicdo, e, por isso, acaba contribuindo para que a
formacdo realizada sirva a adaptacao dos sujeitos as necessidades colocadas pelo
paradigma produtivo, o que também ndo ocorre plenamente, porque as condicdes
estruturais da escola do Ensino Médio Politécnico sao insuficientes para que a
complexidade das demandas da acumulacao flexivel sejam atendida.

N&o deixa de ser verdade que, a forma como a Politecnia e 0 mundo do
trabalho sado trazidos no processo de implantacédo, reflete 0 modo como as politicas
educacionais, cooptadas nos Uultimos anos pelos interesses do empresariado,
contribuem para que o Capital exerga o controle da classe trabalhadora através de
um tipo de formacao que alija o acesso ao pleno conhecimento. O esforco da classe
dominante nos tempos de consenso em torno de um projeto de sociedade que visa
explorar maiores indices de produtividade e perpetua-se como 0 Unico modo
possivel de organizacdo da sociedade. Mesmo que, para isso, utilize conceitos
historicamente relacionados aos interesses dos trabalhadores, como € o caso da
Politecnia, o que é possivel, no contexto da implantacdo do Ensino Médio
Politécnico, dada as caracteristica de uma “hegemonia as avessas” (OLIVEIRA,
2010, p. 27) onde “os dominados realizam a ‘revolugdo moral’ [...] que se transforma,
e se deforma, em capitulagdo ante a exploracdo desenfreada”, passando a ideia de
que o uso de um conceito tem poder para mudar a direcdo dada ao sistema
educativo. A experiéncia apresentada nestes relatos demonstra que o caminho tem
sido a reafirmacao dos pressupostos educacionais capitalistas, atualizados para este

tempo.
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4.5. Mudar para permanecer o0 mesmo: 0 carater contraditorio da implantacéo
do Ensino Médio Politécnico no RS.

No momento em que finalizamos o quarto e ultimo capitulo da presente tese,
reunimos um conjunto de argumentos dos professores, principalmente sobre temas
atinentes ao processo de implantagéo, que demonstram 0 quanto a reestruturagao
curricular ndo ensejou transformacdes basicas para que o Ensino Médio Politécnico
cumprisse 0s objetivos que se prop6s, analisados no terceiro capitulo. Os
argumentos que destacamos referem-se, basicamente, as condi¢des para o trabalho
dos professores que atuam no Ensino Médio Politécnico, a formacdo continuada
ocorrida no processo de implantacdo e as razdes apontadas pelos sujeitos para 0s
problemas de evasao e retencao.

Estruturalmente, os relatos dos professores revelam contradicbes do
processo de implantacdo, as quais expressam o carater especifico da reafirmacéo
da subalternidade (RUMMERT; VENTURA, 2007) através do modo e sob as
condicBes em que se deram a implantacdo do Ensino Médio Politécnico. Na medida
em que incorpora alteragdes curriculares sem dispor caminhos para superar limites
histéricos e estruturais desse nivel de ensino, ainda que a alteracdo eleve os indices
de aprovacdo, acaba por revelar que as mudangas ocorreram para que 0S Seus
problemas permanecam 0sS mesmos, isto é, alijar a juventude do acesso ao pleno
conhecimento historicamente produzido, para manutencédo do controle via sistema
educacional.

Entre as contradicdes apresentadas pelos professores, as quais contrastam
com o modelo curricular exigido pelo Ensino Médio Politécnico e obstaculizam a
realizacdo dos seus objetivos, estdo as insuficientes condi¢cdes para o exercicio do
trabalho docente:

Quando se despontou o politécnico com essa possibilidade de se reunir e
tal, o que aconteceu? Uma dificuldade que a gente tem la: os nossos
professores sdo muito ciclicos! A maioria é contratado, entdo ele fica um ou
dois anos e pede remanejo e vai pra outra escola! [...] A gente tem uma
equipe, mas a equipe estd abalada porque o professor ndo esta mais
motivado. O professor ndo tem mais formac&do. Se aumenta a carga horaria,
diminui salario. Ah, vou falar em salario de novo? Salério que tem que estar
valorizado. Mas também o professor quer uma sala aconchegante, ele quer
um acesso bom a internet, ele quer as tecnologias. Ai eu tenho um
laboratério de informatica, mas eu ndo tenho o professor! Entdo como eu

vou atingir a plenitude do ensino médio politécnico? Ele é bom, mas cadé as
ferramentas pra mim fazé-lo bom? (PROFL02).
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Eu acho que as grandes mudancas s6 acontecerdo quando os professores
forem exclusivos de uma escola, que eles possam ficar quarenta horas
naquelas escolas e ter contato direto com todos os teus colegas, todo o dia.
N&o precisasse pipocar para varias escolas, ter estado, municipio e
particular para se manter e se sustentar. Eu acho que ai tu pode ter uma
grande mudanca. (PROFCNO01)

Eu vejo que ndo se esforcaram muito. E ai vem a questédo: Por que néo se
esforgcaram muito? Eu posso justificar dizendo que o professor esta em tudo
que é lado, ta pipocando, corrigindo prova e, de fato, a nossa profissao tem
uma carga de trabalho e de exigéncia burocratica e também de estudo da
sua disciplina muito grande. N6s estamos sobrecarregados. Mas, eu acho
também que, como pensadores, intelectuais que presumo que o professor
deve ser, ele tem que se apropriar de tudo aqui que diz respeito a sua
atividade, que ndo é s6 a sua ciéncia. [...] Eu tenho que estudar tudo que
tem a ver com a educacéo, com a atividade pedagdgica! Outra questdo: a
precarizacdo com professores contratados que hoje aproximam-se dos 30
mil no estado [...] Aqui na escola mesmo, teve um tempo que tinha eu e
outra professora concursada no ensino médio e todos os outros professores
eram contratados. Entdo, esse professor contratado ndo tem uma
estabilidade, vinculo identidade com aquilo ali que faz com que ele se
vincule. Esse € um problema grave e uma das raz8es para que ndo haja um
grupo de discussdo. Atualmente, aqui na escola, concursado no ensino
médio, s6 eu! (PROFCHO01)

A realidade explicitada pelos professores releva contradicdes inerentes a
educacédo publica de um modo geral e, no especifico, ao Ensino Médio Politécnico.
As mudancas ocorridas através do processo de implantacdo ndo foram
acompanhadas de, no minimo, uma revisdo das condicdes mais elementares para
gue a reestruturacao curricular encontrasse respaldo na forma de organizacao das
escolas, o que inclui o trabalho dos professores.

Coexistiram no processo de reestruturacdo, o qual previa alteracdes
profundas na organizacdo das disciplinas e da avaliagcdo, a permanéncia de
professores contratados, cujo regime de trabalho limita a disponibilidade para
participar da vida da escola para além das aulas; professores sobrecarregados, seja
por dividir o tempo de trabalho em varias escolas, seja pela necessidade de atender
as fungbes burocraticas que o fazer docente implica; a defasagem salarial e
inadequadas condi¢des infraestruturais que inviabilizam que o processo de
conhecimento possa ocorrer com qualidade. Este quadro, contraditoriamente, revela
que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico foi realizada sem que, desde a
perspectiva das condi¢cbes de trabalho, ndo houvesse as minimas alteragbes. O que
mudou, como vimos, foi o aumento da quantidade de trabalho dos professores,

principalmente para realizacdo dos processos avaliativos dos estudantes e o auxilio
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nos projetos de pesquisa, para aqueles professores responsaveis pelo seminério
integrado.

O que depreende-se dessa realidade € que, no momento em que a alteracao
curricular ndo € acompanhada de outras transformacfes que estdo a ela
relacionadas, as condi¢cdes de possibilidade para que cumpra seus objetivos sao
minimas. Como vimos anteriormente, quando analisamos a organizacao do trabalho
pedagogico, os professores e estudantes acabam por adequar a proposta a
realidade das escolas, o que evidencia a insuficiéncia de uma reestruturacao
curricular que busca transformagdes sem condi¢cdes para que iSso ocorra.

Machado (2011), ao abordar a tematica da qualidade nas politicas publicas
educacionais, defende seu significado enquanto a articulagdo de, ao menos, 04
(quatro) dimensdes que envolvem 0s sujeitos que necessitam da educacédo publica,
entre elas: a explicitacdo das utopias de projetos de sociedade que se deseja
sustentar; o desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem ligados aos
objetivos oriundos do tipo de sujeito que se deseja formar, de acordo com o projeto
de sociedade que € explicitado; a garantia das condicbes materiais e de
infraestrutura necessarias e fundamentais para o desenvolvimento da educacao; e a
participacdo das pessoas, agentes publicos, por meio de sua acdo organizada. Se
considerarmos a amplitude da definicdo de qualidade nas politicas educacionais
feita pelo autor, podemos perceber o quanto a implantacdo do Ensino Médio
Politécnico, além da reestruturacéo do curriculo, se constituiu sob bases altamente
contraditérias, haja vista que, no plano das condi¢cdes para realizar o trabalho
docente, as mudancas ocorridas se limitaram ao aumento do trabalho, como os
relatos expressam.

Entre as contradicdes que envolvem as impossibilidades do trabalho dos
professores no contexto do Ensino Médio Politécnico encontram-se a inexisténcia de
processos de formacéo continuada enquanto capacitacdo para atuar em uma forma
curricular como a exigida, a partir da reestruturacdo. Na verdade, como vimos, a
formacdo continuada desenvolvida, teve como finalidade a atualizacdo dos
professores sobre as metodologias possiveis para incorporar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012). O conhecido Pacto de

Fortalecimento do Ensino Médio € assim exposto pelos professores:
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A gente teve varios encontros, mas é que assim [...] forte suspiro [...] Como
vou te dizer isso, ndo sei se eu posso falar isso, mas [...] No ano passado a
gente teve um curso de formagdo sobre o “Pacto”, era uma coisa
interessante, uma coisa em nivel de governo federal [...] eu acho que foi
uma coisa positiva, momentos da gente discutir a avaliacdo, curriculo. Sé
que, infelizmente, faltou verba para as bolsas e a coisa ficou meio [...]
morreu, como eu digo. (PROFCNOL1 - grifos nossos).

Olha, eu acho que ndo houve uma apropriagcdo. Como eu estava dizendo,
os espacos de discussao tedrico na escola sdo muito restritos. Nao se faz a
discussao tedrica na maioria das escolas. O momento que nés tivemos um
espaco para fazer o debate tedrico foi durante um ano e meio do pacto pela
reestruturagdo do ensino médio, um projeto do ministério da educagéo,
assessorado pela universidade, que também foi impositivo e houve
resisténcia, mas havia uma bolsa de R$ 200,00 para cada professor, de
maneira que a miserabilidade é tdo grande que fizeram o sujeito parar e
aderir 3 horas por semana para reunir-se com o coordenador e ler seis
cadernos na primeira fase e seis cadernos na segunda fase. Eu coordenei o
processo aqui na escola, mandei os cadernos para todos os professores e,
além de mim, um professor leu os cadernos em sua completude. [...] Entdo
eu vejo que os colegas ndo se apropriaram teoricamente daquilo que estava
sendo proposto. Se hoje nds formos ver o que entendem por Politecnia, ou
avaliacdo emancipatéria, a grande parte ndo vai poder dizer o que é!
(PROFCHO01)

Para além dos limites expressos pelos professores, que dialogam com as
condi¢cdes objetivas mais imediatas do trabalho docente — como € o caso das
questdes envoltas a remuneracdo — é fundamental sublinhar que o Pacto de
Fortalecimento do Ensino Médio ndo teve como objetivo oferecer uma formacéo a
totalidade da classe docente que atua no Ensino Médio Politécnico, tampouco
desenvolver capacitacdo especifica para a implantacdo da Politecnia no ensino
médio gaucho. Sua finalidade visava a adequacao dos curriculos as Diretrizes para
o Ensino Médio (2012). Nesse sentido, € possivel afirmar que a reestruturacao
curricular foi desenvolvida sem que os professores conhecessem os fundamentos da
proposta, principais conceitos, organizag&o curricular, etc. E por essa razdo que o
professor da area das ciéncias humanas afirma que seus colegas teriam dificuldades
em responder sobre as principais bases sobre a qual se ergue o Ensino Médio
Politécnico. Alids, na parte anterior deste capitulo pudemos analisar de forma clara
essas insuficiéncias.

A questao de fundo que se apresenta aqui é: por que razao a reestruturacao
curricular do Ensino Médio Politécnico ndo foi acompanhada de uma formacgéo
ampla sobre os fundamentos que estdo presentes na Proposta Pedagdgica? Nao
encontramos outra razao para que isso (ndo) ocorra que ndo seja o carater de

classe das politicas educacionais e 0 seu controle pelas for¢cas que, na sociedade,
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detém maior poder material e simbolico para exercer a dominacdo. Neste caso, tal
carater se manifesta quando a reestruturacdo do ensino meédio € desenvolvida
desprovida de outras mudancas tdo importantes quanto a reforma curricular, as
quais, inclusive, se efetivadas, ofereceriam condicfes de possibilidade para que o
Ensino Médio Politécnico ndo fosse obstaculizado por suas préprias contradi¢des.
Em outras palavras, as politicas educacionais focalizadas estritamente em
mudancas curriculares, ignorando as condicbes de trabalho e formacdo dos
professores, explicitam o sentido ideoldgico desse tipo alteracdo, a qual pretende
valer-se do trabalho dos professores e de suas condi¢cdes profundamente limitadas,
0 que, de certo modo, possibilita um nivel “baixo” de resisténcia, para que as
mudancas acontecam. E neste ponto que reside, em nosso entendimento, o
malgrado sentido da reestruturacdo curricular do ensino médio que muda, mas
permanece sob as mesmas condic¢des.

De outra forma, o estudo de Machado (2005) sobre o lugar ocupado pela
teméatica educacional nas gestbes do Partido dos Trabalhadores — partido que
estava a frente do governo do estado na época da reestruturacdo curricular —
analisado no terceiro capitulo desta tese, nos remete ao principio da participacao
democratica nos espacos do sistema educacional que assim possibilitam.
Entretanto, este principio foi negado na medida em que a implantacdo do Ensino
Médio Politécnico foi desencadeada, considerando o lugar que os professores
ocuparam na construcao da proposta, como vimos na segunda parte deste capitulo,
ou pela auséncia de uma formacéo capaz de garantir que os sujeitos conhecam a
forma curricular que incidira em suas praticas. Essa contradicdo demonstra que, no
plano das politicas educacionais, nem sempre 0s principios sdo inegociaveis,
sobretudo quando a manutencdo no poder passa a ser uma plataforma de
negociacao entre forcas contraditorias.

Por fim, é importante analisar as formas como o processo de implantacdo do
Ensino Médio Politécnico encarou as razbes para 0s problemas da evasao e
retencdo (reprovacao) que, a rigor, foram argumentos utilizados para validar a
reestruturacao curricular. Entendemos que € um risco fundamentar a alteragcao
curricular do ensino medio a partir dos indices de evaséo e retengéo, principalmente
por que as chances que a mudanca curricular dispde para superar problemas dessa

natureza sao muito pequenas, sobretudo a evaséao escolar.
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Quando os professores se manifestam sobre o tema da evaséo e as formas
como o Ensino Médio Politécnico buscou supera-lo, encontramos, em sintese, dois

tipos de argumentos:

Olha, em relacdo a evasdo eu acho que teve um certo impacto. Porque,
como eles acham que é mais dificil e isso mexe com o desinteresse. E
muito mais facil: “Vou deixar agora, depois vou ali, fago umas provas e
termino”. Ou, entdo, a possibilidade do ENEM em concluir o ensino médio
também desmotivou muito, infelizmente. Eu converso muito com os alunos
e vejo muito isso. (PROFCNO1).

A evasao nao diz respeito somente ao modelo de escola que temos, mas as
necessidades da juventude, que ela quer trabalhar, ou ela ta perdida pra
rua, enfim, as razbes também, a gente teria que pesquisar porque eles
evadem. Mas, eu acho que a evasdo ficou dentro do padrdo, da média.
(PROFCHO1).

Em relacdo a evaséo, eu néo vejo eles saindo por conta da escola, mas sim
por questbes externas. Tipo, o aluno comeg¢a a constituir uma familia,
precisa parar de estudar pra poder sustentar essa familia. Alguma coisa
externa. O que tem muito aqui na comunidade é a questdo de droga e tem
muita gente que vai se perdendo nesse caminho né! (PROFCHO02).

Como é possivel observar, os argumentos dos professores justificam a
existéncia da evasao escolar e nenhum deles evoca a relagdo, como 0s gestores
também ndo evocaram, entre as questdes curriculares como causa para o problema.
Como vimos, o ingresso no mercado de trabalho, a constituicdo de familia e o uso
de drogas figuram entre um grupo de argumentos que indicam causas externas a
escola para o problema da evaséao. O reconhecimento por parte dos estudantes de
outras oportunidades mais “viaveis” para a certificagdo do ensino médio, que lhe
possibilitam escapar a presenca diaria na escola, como é o caso da certificacédo
compulsoria que, até entdo, o ENEM realizava, constituem outra causa mencionada
pelos professores.

Parece ser consenso entre os professores que a influéncia da organizacéo
curricular nas questfes que causam a evasdo dos estudantes do ensino médio é
uma relagcdo que nao encontra reflexo na realidade das escolas. Haver desinteresse
para com a escola, o curriculo, as metodologias, a proposta pedagogica que a
instituicdo apresenta, € muito diferente a atribuir a essas dimensdes da organizagao
do trabalho pedagdgico os motivos para que haja evasdo escolar. Esta pode ter a
ver com as condi¢des sociais e econdmicas dos estudantes, o que é justamente 0

caminho que indicam os professores.
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Sobre as questdes que giram em torno da retencéo (reprovagao), existe um
reconhecimento por parte dos professores que a reestruturagao curricular impactou
positivamente, o que se deve ao modo como a avaliagdo esta organizada, uma vez
que ela contempla a ampliacdo de possibilidades para que o0s estudantes
recuperem-se ao longo do periodo letivo.

Sobre o enfrentamento desenvolvido pela implantagdo do Ensino Médio
Politécnico ao problema da retencéo, José Clovis de Azevedo, o secretario estadual
de educacédo a época da implantacdo do Ensino Médio Politécnico, publicou um
artigo no qual apresenta as razfes pelas quais o ensino médio precisou ser
reestruturado e avalia o primeiro ano do Ensino Médio Politécnico. No que tange a
este problema, Azevedo e Reis (2013) assim colocam:

“O EMP ja mostra bons resultados no seu primeiro ano de implementagao.
A reprovagéo diminuiu de 22,3% para 17,9%. Como consequéncia direta
dessa nova forma de organizagéo curricular, a aprovacgéo passou de 66,3%
para 70,4%. S&o dados sem precedentes na histdria da educagdo gaucha.
A garantia da aprendizagem comeca a ser aprofundada. A democratizacao
do acesso ao conhecimento assume perspectivas de concretizacdo para um
bloco maior de estudantes. Isso é resultado de um esforco todo novo,
politico-educacional, da mantenedora, da sociedade e das escolas que
estdo desafiando e tentando superar a cultura escolar tradicional,
reconstruindo a escola como instituicdo que se veja responsavel pela

aprendizagem de todos, onde o contrario da reprovagdo nao seja a
aprovacao, mas a aprendizagem”. (p. 45).

Entretanto, na oportunidade, Azevedo e Reis (2013) ndo mencionaram que 0
modelo avaliativo estd organizado para permitir progressées mesmo havendo
reprovacdo, bem como garantir a aprovacdo ainda que o estudante seja avaliado
com dois conceitos onde a aprendizagem é parcial e apenas um como satisfatério
(CPA + CPA + CSA = aprovado). Trata-se, portanto, do rebaixamento do nivel de
exigéncia, possibilitando, por consequéncia, 0 aumento de nimero de aprovados, 0
que é bem diferente do discurso presente na apresentacdo de Azevedo e Reis
(2013)%,

Nesse sentido, os motivos para que os indices de retencdo (reprovacao)

fossem alterados sdo expressos pelos argumentos dos professores:

# No inicio deste capitulo, apresentamos uma tabela com dados sobre evaséo e retengdo no Ensino
Médio Politécnico, onde os nimeros demonstram que ndo houve alteragdo significativa das taxas
destes problemas. E preciso considerar que os calculos se referem a 182 Coordenadoria Regional de
Educacgdo — Rio Grande e os numeros apresentados no artigo de Azevedo e Reis (2013) tratam do
estado do Rio Grande do Sul como um todo.



239

“A retengdo diminuiu um pouco, porque o sistema de avaliagdo é mais
vantajoso para o aluno. Porque ele possibilita avancar para o ano seguinte,
carregando uma area. E nesse sentido, diminuiu um pouco, aqui ha escola
a retencéo. Porque, mesmo ele ndo tendo ido bem, ele avancou carregando
aquela area em que ele se deu mal. (PROFCHOL1).

Eles tém uma facilidade maior em n&o reprovar, porque tem uma
recuperacao por area e fica como pra eles que ndo conseguiram atingir
aqueles objetivos durante o trimestre, depois aquele PPDA da area, como
eu digo, é mais facil ainda deles conseguir recuperar o que ficou em
defasagem. E ainda tem a questdo do PP que também dentro da area séo
guestbes que védo ajudando na defasagem dos conteldos dentro do
trimestre e depois no final do ano. (PROFCHO02)

As oportunidades oferecidas aos estudantes para que possam progredir, em
si, ndo sdo alvo de nossa andlise critica. Praticas como essa comporta 0 nosso
modelo escolar e de curriculo, dada a relagdo com que a escola publica e o ensino
meédio estabelece com a sociedade de classes, quando a oferta de possibilidades
para que os estudantes possam demonstrar seus conhecimentos €, sem duavida,
necessaria.

A guestao que, em nosso entendimento, ndo compete para que os estudantes
do Ensino Médio Politécnico ampliem suas condi¢cdes para acessar o conhecimento
e dele fazerem uso como instrumento de disputa por melhores condi¢des de vida e
de trabalho, é a realizacdo do rebaixamento dos objetivos da formagcdo em nivel
médio e, por conseguinte, da avaliacdo, para elevar indices de aprovacao, como tém
acontecido e os relatos assim ratificam. Ndo temos dulvidas que determinados
procedimentos avaliativos contribuem para que a escola reproduza relacdo sociais
de selecdo, classificacdo e competicdo, 0 que precisa ser profundamente
problematizado. Mas a forma como avaliacdo do Ensino Médio Politécnico tem sido

organizada, além de manter as caracteristicas seletivas e competitivas®® no ambito

% para oferecer materialidade ao nosso argumento sobre a manutencdo da competitividade no
processo avaliativo, colocamos o relato de um professor sobre um caso que envolveu conflitos entre
os estudantes. Ele assim coloca: “Inclusive teve uma aluna que falou assim: eu ndo me importo de
ficar com CPA, mas eu ndo quero a fulana com CSA, porque ndo é justo. Ela ficou muito de cara,
porque teve uma colega que fez uma prova e ficou com a mesma nota que ela e ficou com CSA. E
realmente ela produz. Mas nao foi a minha nota de biologia, mas teve a nota de quimica, fisica e ai
gera o conflito. Eles querem saber? Mas com quem eu fiquei com CPA? Ficasse na érea”.
(PROFCNO02). O exemplo trazido pelo professor, além de explicitar um conflito em torno da avaliagao
e a competicdo que engendra, acaba por revelar que a participacdo dos estudantes no processo
avaliativo ndo existe.
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escolar, parece estar a servico da elevacao de indices que sdo considerados em
‘rankings’ estipulados pelo sistema de avaliacdo que a educacdo publica esta
submetida.

O conjunto de contradicdes explicitadas através da implantacdo do Ensino
Médio Politécnico, desde a perspectiva que assumimos enquanto andlise, nos
permitem dizer que a reestruturagdo curricular foi desenvolvida sob condigbes
insuficientes para que o trabalho dos professores atendesse aquilo que a propria
implantacdo exigia. Isso pode ser verificado no momento em que a formacgao
continuada como meio de capacitacdo dos professores foi ignorada e,
principalmente, a evasdo e retencdo (reprovacdo), como problemas a serem
enfrentados, ou ndo encontram causas no modelo curricular ou foram respondidos
pela flexibilizacdo do modelo avaliativo enquanto préatica que tende a aumentar 0s
nameros de aprovacao.

Por isso, as mudancas realizadas, levadas a cabo pela légica de
funcionamento das politicas educacionais neste tempo presente, quando as
necessidades privadas do empresariado estdo contidas no seu direcionamento,
acabam por modificar elementos contingenciais e, por isso, proporcionam alteracoes
que, combinadas as contradicbes apresentadas nos relatos acima, tendem a
manutencdo das relacdes estruturais que logram o ensino médio como nivel de
ensino meédio seletivo, onde 0 acesso ao conhecimento é altamente limitado.

A existéncia das mesmas contradicbes que outros formatos curriculares
tiveram, demonstra que o Ensino Médio Politécnico tem um poder restrito de
transformacao, simplesmente porque ao trabalhar o conhecimento em si préprio, ele
ndo oferece condicbes para provocar mudancas substanciais, para além do
‘verbalismo’ (SHULGIN, 2013). O problema se agrava quando o conhecimento,
engquanto objetivo do ensino médio é substituido pela aprendizagem nos termos ja
analisado nesta tese. Dessa forma, as contradi¢cdes estruturais que impediram que o
ensino meédio fosse modificado, nos levam a crer que as mudancas aconteceram
com objetivo para manutencdo das mesmas relacdes pedagodgicas, existente

anterior a implantacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

No momento em que finalizamos este estudo, queremos salientar que a
trajetoria realizada em termos da investigacédo bibliografica, documental e empirica
nos forneceu um conjunto de informacdes que, apds andlise, nos permitem ratificar a
tese inicial do trabalho a qual afirma: o Ensino Médio Politécnico implantado desde
2012 pela 182 Coordenadoria Regional de Educacédo, do Estado do Rio Grande do
Sul, localizada na regido da cidade de Rio Grande, caracteriza-se como uma
pretensa estratégia do Estado para avancar na qualificacdo deste nivel de ensino,
apresentando o trabalho como principio educativo. No entanto, de modo
contraditorio ao pretendido, acabou adequando-o as orientacdes apresentadas por
documentos e politicas, nacionais e internacionais, que indicam a necessidade de
uma formacao cidadd, competente, ampla e flexivel e, por isso, contribuiu para a
adaptacdo de uma forca de trabalho util as necessidades do Capital, 0 que
descaracteriza o sentido marxiano e historico-pratico da Politecnia, que objetiva
contribuir para a emancipacdo humana a partir da organizacdo do trabalho
pedagdgico escolar que contemple relagbes sociais anticapitalistas, com vistas a
formacao omnilateral através da unificacdo do trabalho manual e o trabalho
intelectual no processo educativo da classe trabalhadora.

No transcorrer da investigacdo, buscamos explicitar as contradicbes que se
movem no interior e exterior da proposta de Politecnia para o Ensino Médio no RS,
bem como pensar possibilidades, mesmo que limitadas, para avancos na direcao de
sua superacao qualitativa. O alcance deste objetivo que, em certa medida, foi
expresso nos capitulos anteriores, foi motivado por uma questdo que buscamos
responder ao longo deste periodo de estudos e pesquisas, assim colocada: Em que
medida, em quais aspectos e com que fundamentos, o ensino médio politécnico -
EMP, implantado desde 2012 na 182 Coordenadoria Regional de Educacdo do
Estado do Rio Grande do Sul — Rio Grande caracteriza-se como uma estratégia do
Estado para aprimoramento de mé&o de obra util para o capital e flexibiliza o sentido
marxista e historico-pratico da Politecnia, qual seja, a unificacdo do trabalho manual
e intelectual no processo educativo da classe trabalhadora, como um dos meios de a

educacao contribuir para a emancipacao humana?
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Desse modo, o fendmeno analisado neste trabalho — a implantagcéo do Ensino
Médio Politécnico no RS — tem se constituido enquanto uma manifestacdo das
principais transformacdes ocorridas na sociedade ocidental no século XX, sobretudo
aguelas que dizem respeito ao mundo do Trabalho e suas relacdes contraditorias
com o Capital e o Estado. A crise do Capital tem sua expressao mais evidente na
propria incapacidade de reproduzir os seus fundamentos, delegando ao todo da
sociedade, seja na exploracdo do Trabalho ou pela reconfiguracdo do papel do
Estado, as mazelas dessa insuficiéncia.

Na reestruturagcdo que ocorre no modo de producao capitalista, o papel do
Estado ganha centralidade. Sua importancia é expressa pela necessidade que o
Capital impde ao colocar as suas demandas particulares/privadas, como sociais,
alterando o sentido das politicas publicas e do conjunto de atribui¢cbes que, no fundo,
permitem ao Capital, enquanto classe dominante, dar a direcdo hegemonica ao
conjunto da sociedade. A crise se agrava ao passo que o Capital busca controlar
todas as dimensdes da vida e transformar tudo que existe em mercadoria, o que &
possivel, primeiramente, pelo dominio e controle das relacbes sociais e a
internalizacdo de seus pressupostos como validos na convivéncia em sociedade e,
segundo, pela atuacdo do Estado que condensa tais relacdes (POULANTZAS 1977,
1980; MASCARO, 2013) em suas praticas, leis, politicas, etc. e as transfere ao
tecido social.

Essa questdo ganha complexidade na medida em que 0s paises centrais
passam a conviver com novos padrbes flexiveis de acumulacdo de Capital, que
originam uma nova dindmica para a vida em sociedade, modificando o sentido do
Trabalho e o papel do Estado. Na base, a necessidade de ampliar a capacidade de
exploracdo de mais valor. Na superestrutura, os fundamentos ideoldgicos para que a
ampliacdo da exploracdo de mais valor seja incorporada por todos, como a Unica
forma de reproducdo a vida humana em suas diversas manifestacdes. As
consequéncias destes movimentos, analisadas no primeiro capitulo € um processo
de recomposicédo do Capital sem precedentes, huma ofensiva ao campo produtivo
articulado ao mercado financeiro que visa consolidar o principio da propriedade
privada, constituindo um consenso de dificil superacgéo.

Esta conjuntura ndo passa indiferente pelo campo educacional. Na medida

em que o Capital imp&e a reconfiguragcéo do papel do Estado e afeta o conjunto das
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relagbes, acaba determinando o sentido das politicas educacionais em sua
totalidade e incorpora em suas acdes as diretrizes da classe social que, no conjunto
das relacbes sociais, tem concentrado maior poder material e simbolico. Neste
sentido, o papel do Estado e de suas politicas é exercido para que o conjunto da
classe trabalhadora absorva como essencialmente suas as prioridades do Capital,
aceitando, inclusive, um modelo educacional que, quanto mais se fortalece, mais
prejudica os interesses da classe trabalhadora, enfraquecendo-a no processo de
disputa pelo direcionamento da sociedade.

Nestes termos, é possivel dizer que a manifestacdo da crise do Capital ndo é
tangencial ao Ensino Médio Politécnico no RS, mas este se constitui como uma de
suas consequéncias, principalmente em um pais como o Brasil, cuja economia
subserviente aos paises ricos determina um tipo de Estado e suas politicas com
forte carater patrimonialista e, assim, altamente fragil no que tange ao atendimento
das necessidades elementares do povo trabalhador. Esta manifestagédo pode ser
observada quando analisamos o fenbmeno do ensino médio no Brasil a partir do
movimento e das disputas entre Capital e Trabalho, ao longo da histéria da
educacdo brasileira. A dualidade formal que caracteriza o ensino médio no pais
pode ser entendida como expressao das disputas estruturais, sobretudo no campo
da educacédo e a necessidade de formar mao de obra util ao empresariado durante
os diferentes periodos econdmicos pelos quais nosso pais passou, principalmente a
partir do século XX.

Considerando o desenvolvimento historico do ensino médio no Brasil,
podemos observar que, em nenhum periodo, este nivel de ensino, em sua forma
publica, esteve sob o controle dos trabalhadores e/ou dos seus préprios interesses.
Em geral, por vezes explicita, outras mais veladas, o ensino médio tem sido
direcionado para atender as necessidades impostas pelo Capital ao Estado, o que
tem sido traduzida na forma de politicas educacionais estranhas aos interesses dos
trabalhadores, ainda que, na realidade, trate da sua propria formacdo. Com isso,
gueremos afirmar que a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no RS carrega em
si os tragcos de um histérico de submissdes aos interesses da classe dominante, o
que faz de sua existéncia, se ndo acompanhadas de mudancas sociais radicais, um
fenbmeno essencialmente comprometido com 0s mesmos pressupostos que outras

formas curriculares assumidas pelo ensino médio.
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Por outro lado, os estudos para elaboracdo desta tese nos levaram ao
encontro dos fundamentos da educacao politécnica. Para que isso fosse possivel,
consideramos as elaboracdes marxianas sobre o Trabalho, Educacéo, Politecnia e
Omnilateralidade, as quais nos auxiliaram na compreensao das bases/pressupostos
de uma educacdo sob o controle dos trabalhadores, incluindo a Politecnia como
organizagdo pedagodgica radicalmente critica a educacdo capitalista, capaz de
articular os conhecimentos a serem construidos ao trabalho produtivo enquanto
condicdo necessaria a formacao omnilateral, que somente se concretiza em espaco
cuja auto organizacao dos sujeitos envolvidos € possivel. Com isso, almeja elevar o
entendimento da classe trabalhadora sobre os processos produtivos que, no fundo,
no capitalismo, lhe aprisionam a exploracéao.

Também, estudos da obra marxiana nos permitiram entender que a
radicalidade da proposicdo educacional de base politécnica exige enfrentamento ao
modo de producédo capitalista e as formas como este lida com vida, o trabalho, a
natureza, todos entendidos como mercadoria cujo valor de uso encontra-se
subsumido no valor de troca. Marx e Engels nos indicam que 0 processo
educacional critico ao modo de producao capitalista deve ser radical, no sentido de ir
a raiz e desvelar as relacdes essenciais que inviabilizam que os trabalhadores
tomem para si o0 controle do seu proprio trabalho, educacédo e da sociedade como
um todo. A constituicdo deste referencial € essencial, na medida em que delimita a
posicdo da educacao politécnica como anticapitalista, cuja proposicao, desde os
autores, contempla, além da unificacdo do trabalho manual e intelectual e a critica
radical ao modo de producdo, a possibilidade da auto organizacdo dos sujeitos
interessados (trabalhadores, estudantes) e a omnilateralidade como horizonte
formativo dos seres humanos.

Os pressupostos marxianos trazidos como base para o debate sobre a
Politecnia no ensino médio foram enriguecidos pelo estudo das experiéncias
histérico-préaticas, onde a organiza¢do educacional priorizou a forma escolar a partir
dos interesses dos trabalhadores. A partir da experiéncia historico-pratica Russa foi
possivel conhecer a radicalidade com a qual o trabalho escolar deve estar articulado
ao Trabalho Socialmente Necessario (SHULGIN, 2013; PISTRAK, 2015), isto &, o
trabalho a ser realizado cujo produto tenha um fim social e coletivo. Neste contexto,

a Politecnia se expressa, além da unificagdo do trabalho manual e intelectual, pela
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organizagdo de um sistema de ensino articulado em seus diversos niveis, onde o
Trabalho Socialmente Necessério ocupe centralidade nas ac¢bes pedagodgicas e
oriente a pratica escolar. Os textos de Shulgin (2013), principalmente, apresentaram
essa provocacdo e nos possibilitaram a compreensdo da Politecnia como um
modelo que abrange a totalidade do sistema educacional, desde as criangas até os
niveis mais elevados, o que nos faz estranhar proposi¢cdes de Educacéo Politécnica
gue ndo contemplam o conjunto das politicas de organizacdo da educacéo escolar.

A anadlise da experiéncia histérico-pratica em Cuba ap0s 0 processo
revoluciondrio nos possibilitou conhecer uma sociedade cuja base é a educacao e a
garantia de outros direitos eminentemente sociais. Diferentemente da experiéncia
Russa, em Cuba, a base da revolucao foi a ampliacdo do acesso a educacéo a todo
povo, como pudemos conhecer ja no primeiro ano revolucionario, com a “campanha
de alfabetizagdo”. Entretanto, queremos destacar a organizagao do sistema nacional
de educacdo em Cuba que, além da sua articulagcdo para atingir finalidades
prioritarias em cada periodo da histéria do pais, apds a insurreicéo, ele apresenta a
relacdo entre Trabalho e Educacdo na base das praticas pedagdgicas em todo o
sistema. Decorre disso, a superacao da dicotomia presente na escola capitalista que
separa o trabalho tedrico das atividades praticas. Em Cuba, a unidade entre
conhecimento e trabalho produtivo, socialmente necessario, € uma realidade desde
0S menores até a juventude, orientados, como vimos, para fortalecimento da
sociedade socialista e da identidade nacional — a cubania (LEITE, 2008; 2011;
2015). Portanto, a Politecnia ndo se apresenta como um problema a ser resolvido,
uma vez que o trabalho escolar esta alicercado em uma formacdo de homens e
mulheres trabalhadores/as que, ao saber pensar o mundo, tenham condicfes para
transforma-lo, uma vez que a transformacdo sO6 € possivel por obra dos
trabalhadores.

Ao vislumbrar relagfes entre a implantacdo do Ensino Médio Politécnico e as
estratégias do Estado para o aprimoramento de uma for¢ca de trabalho util ao
Capital, o que distancia a alteracéo curricular do ensino médio no RS do seu sentido
marxiano e histérico-pratico, procuramos demonstrar que as mudancas ocorridas no
mundo do trabalho — a chamada reestruturacéo produtiva ou recomposicéo flexivel —
tem influéncia direta na forma como as politicas curriculares foram absorvidas pelas

novas necessidades que o Capital impde ao Trabalho. Significa dizer que, as
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demandas oriundas das mudangas no modelo de acumulag¢ao do Capital pautaram a
educacdo dos trabalhadores, cuja formacdo ampla € orientada por principios
consensuais como cidadania, competéncias e flexibilidade, todas a serem
introduzidas na educacdo dos jovens da classe trabalhadora. A finalidade € a
aceitacéo passiva por parte dos trabalhadores das necessidades para naturalizar as
contradicbes oriundas da reproducdo do Capital. Na medida em que ha
reciprocidade e identificacdo entre a implantacdo do Ensino Médio Politécnico no RS
e as alteracOes originadas na reestruturacdo do modelo produtivo, o distanciamento
do sentido marxiano e das experiéncias historico-praticas da Politecnia acaba
ocorrendo, uma vez que sao expressdes contraditérias de uma relacdo concreta em
permanente disputa.

Porém, o distanciamento nao significa aqui a resolucdo da contradicdo, pois,
essencialmente, ainda que em propor¢cdes assimétricas, as condicbes de
possibilidades para sua resolugcédo residem exatamente na existéncia do movimento
contraditorio. Reconhecer o acelerado avanco do Capital sobre o Trabalho e suas
consequéncias na esfera do Estado como um fato histérico ndo significa afirmar a
impossibilidade historica da transformacao, o que vale, inclusive, para as mudancas
curriculares como esta ocorrida no Ensino Médio Politécnico do RS.

A conjuncdo entre as mudancas histéricas no mundo do trabalho e suas
determinacdes sociais, as quais 0 ensino médio ndo esta imune, aos pressupostos
marxianos e histérico-praticos da Politecnia possibilitou a construcdo de uma
perspectiva de onde foi possivel analisar a implantacdo do Ensino Médio Politécnico,
considerando, essencialmente, os documentos que orientaram/influenciaram a
alteracdo curricular, e, principalmente, as manifestacées de gestores, professores e
estudantes sistematizadas na Gltima parte deste relatorio.

Neste sentido, o conjunto dos documentos e politicas analisadas nesta tese
configura um arsenal retdrico que representam interesses concretos, justamente
aqueles sustentados pelos capitalistas e 0s seus objetivos para o campo
educacional, especificamente na formac&o em nivel médio, onde ocorre, no Brasil, a
formacado para o trabalho. Primeiramente, € preciso dizer que a existéncia dessas
manifestagdes, ora nacionais, ora internacionais, explicita concretamente a tentativa
de pulverizar a toda sociedade os interesses de uma classe, a capitalista. Enquanto

resultado da analise dos documentos/relatorios/diretrizes, podemos dizer que a
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tbnica que rege as orientagbes nacionais e internacionais para a construcéo
curricular do ensino médio versa sobre a capacidade de formar um trabalhador-
cidaddo, competente e com habilidades flexiveis, o que significa uma formacao que
possibilite o desenvolvimento de atitudes uUteis ao atendimento a diversidade de
ocupagbes que se encontram na forma de organizacdo do instavel mercado de
trabalho.

Articulado a isso, aparece nos documentos a necessidade para a formacao
ampla, o que deve se traduzir na capacidade de lidar com as diferentes situacoes,
adversidades, conflitos, problemas provenientes da atividade produtiva e, diante
disso, operar em busca de respostas, solugcdes e processos que atendam
positivamente as demandas apresentadas. Neste sentido, a formacédo cidada, ampla
e competente, enquanto expressdo do modelo flexivel de organizacdo do trabalho
passa a ser um dos objetivos presentes nas orientacbes que tencionam o
Estado/politicas educacionais e acabam por configurar a hegemonia do Capital na
forma como deve se dar a educacao publica e dos trabalhadores. Essencialmente,
entendemos que a motivacdo que leva estes documentos a orientar a formacéo a
partir deste pressuposto ndo encontra outra razao que nao seja a busca por reduzir
o valor e a dependéncia da forca de trabalho, manter o seu controle através da
adaptacdo dos trabalhadores ao mundo das necessidades que o Capital cria e a
resignacao a organizacdo da sociedade de classes.

Os estudos em torno da relacdo entre Estado, Trabalho e Capital, sobre os
pressupostos marxianos e historico-pratico da Politecnia e da Proposta Pedagdgica
para o Ensino Médio no RS contribuiram para que a analise das informacdes fosse o
resultado de um esforco para articular a particularidade da implantacdo do Ensino
Médio Politécnico a totalidade que buscamos construir ao longo dos trés capitulos
anteriores. Desse movimento, sem deixar de lado a fidedignidade aos achados que
a pesquisa revelou, os eixos analiticos formulados permitiram o estabelecimento de
relacdes necessarias a compreensdo das contradigcbes do processo de implantagéo
do Ensino Médio Politécnico, o que nos permite caracteriza-lo: nem como Educacéao
Politécnica, nem como formagéo flexivel, mas uma formacdo adaptada, possivel
gracas a manutencdo das condicdes objetivas anteriores a reforma e que

permanecem nas escolas de Ensino Médio.
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A contextualizacdo das escolas de ensino meédio da 182 Coordenadoria
Regional de Educacgéo — Rio Grande — RS, além de possibilitar a aproximacdo com a
realidade escolar em seus diversos aspectos, apontou duas contradicbes
fundamentais: a primeira refere-se a manutencdo dos indices relativos a
evasdo/retencdo se comparado aos numeros apresentados no diagnéstico da
Proposta Pedagdgica, acusando que a reforma curricular ndo € um caminho
plausivel para resolver questfes de fundo como esta. A segunda apresenta, entre as
causas principais para a evasao escolar, a necessidade e ingresso no mercado de
trabalho por parte dos estudantes. Considerando que o Ensino Médio Politécnico
fundamenta sua proposta no Trabalho como principio educativo, estranha-nos ser
este um motivo para que os estudantes abandonem os estudos, além de explicitar
uma justificativa que ndo encontra respaldo na realidade, levando a crer que as
motivacbes para a reestruturacdo curricular sdo outras, principalmente aquelas
trazidas no terceiro capitulo, quando analisamos a influéncia das orientactes
nacionais e internacional na Proposta Pedagogica.

A implantacdo da Proposta Pedagogica nas escolas da 18% CRE né&o ocorreu
sem conflitos e resisténcias por parte de professores e estudantes. A explicitacao
destes conflitos, em geral, causada pela incapacidade da Proposta Pedagdgica
adequar-se a realidade das escolas, professores e estudantes, demonstrou que a
reforma curricular foi imposta, ignorando as condicbes reais presente nas
instituicbes. O resultado mais objetivo de tais incongruéncias foi expresso pela
descaracterizacdo da Proposta Pedagdgica, para que fosse realizada, isto é, a sua
adaptacao e/ou flexibilizacao.

Nesse sentido a descaracterizacdo da proposta, além de acusar um tipo de
resisténcia dos professores, afetou diretamente a organizagdo do trabalho
pedagogico, principalmente aqueles aspectos que consideramos centrais do Ensino
Médio Politécnico, como é o caso da interdisciplinaridade, seminario integrado e
avaliacdo emancipatéria. Nossa analise demonstrou que ha um movimento
contraditorio de mutua negagcdo entre essas trés caracteristicas. A
interdisciplinaridade existe sobre uma base curricular genuinamente disciplinar, uma
vez que a estrutura de disciplinas (aulas por disciplinas) nao foi transformada. O
seminério integrado, o nucleo central da implantagdo onde s&o realizados os

projetos de pesquisas em uma perspectiva interdisciplinar, dadas as condi¢des
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objetivas das escolas, foi transformado em uma disciplina como as outras e nédo é
avaliado. Por sua vez, a avaliagdo emancipatoria, é realizada pelo conjunto dos
professores que constituem as areas do conhecimento, isto €, um consenso entre 0s
professores de cada disciplina que integram as areas do conhecimento. No entanto,
em virtude das aulas permanecerem organizadas em disciplinas, a avaliagéo atua no
modo “interdisciplinar” para construir o conceito de todos os estudantes, mas, na
pratica, ela é fruto da mesma relacéo disciplinar anterior a reestruturacdo. A relacao
entre interdisciplinaridade, seminario integrado e avaliacdo emancipatoéria, quando
sai da Proposta Pedagdgica para ser reestruturada, expressa a sua prépria hegacao
e a inviabilidade da reforma tal como foi projetada. A organizacdo do trabalho
pedagodgico nega a reestruturagcdo, porque a proposta “moderna” desconsidera as
condigcdes objetivas “arcaicas” das escolas.

A relacdo entre Politecnia e Mundo do Trabalho trazida por professores e
estudantes disponibiliza uma variedade de definigcbes, o que demonstra a polissemia
do termo e da relacdo. No que tange a este eixo, os dados revelam um problema
gue o Ensino Médio Politécnico ndo resolveu, até por que, apesar do trabalho ser
apresentado como principio educativo no texto da Proposta Pedagdgica, ele ndo se
propds a isso. Nestes termos, entendemos que a auséncia da relacdo entre o
conhecimento escolar e trabalho produtivo, mesmo sob a 6tica do trabalho alienado
como ponto de partida/senso comum, inviabiliza que o0s sujeitos adentrem a
complexidade que figura na relacdo entre Politecnia e Mundo do Trabalho, bem
como a definicdo de cada termo. Significa que a compreensao de estudantes e
professores sobre a relacdo entre a Politecnia e o0 Mundo do Trabalho ndo aparece
entre os dados da pesquisa, porque ela inexiste enquanto pratica social e
pedagdgica no interior da escola. Atribuir a reestruturacdo curricular como
Politécnica, fundamentar sua Proposta Pedagodgica a partir do Trabalho como
principio educativo sem que este principio esteja presente no processo de
implantagéo, aparece como um simulacro e passa favorecer, contraditoriamente,
aguelas relacdes sociais e educativas que objetivam adaptacdo dos sujeitos a ordem
social capitalista.

Entre as contradicdes que caracterizam o processo de implantacédo do Ensino
Médio Politécnico estdo aquelas que, em nosso entendimento, impedem que a

reestruturacdo ocorra sob a forma idealizada. Na medida em que o processo de
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implantagé@o ignorou as condi¢gdes de trabalho dos professores, ele inviabilizou a
realizacdo da proposta, simplesmente porque a sua concretizagdo perpassa pelas
praticas dos professores, 0s quais necessitam das minimas condicdes de trabalho
para desenvolver acdes interdisciplinares, reunir-se com o0s pares para elaborar a
avaliacdo, acompanhar os projetos de pesquisa, etc. Ao permanecer sob essas
bases, a implantacdo criou condi¢cbes para efetivar a sua prépria contradigdo, o que
€ agravado no momento em que os professores assimilaram a reestruturacdo na
pratica cotidiana, sem uma formacéao especifica destinada a totalidade dos docentes,
com fins de socializar e construir caminhos para a implantacdo nas bases.
Entendemos que ao fechar os olhos para essas condicbes, o Ensino Médio
Politécnico se distanciou da possibilidade de, por meio das acbes curriculares,
superar problemas de evaséo e retencdo, sendo a reprovacdo amenizada atraves da
flexibilizacdo da forma avaliativa. Com a manutencdo da estrutura sobre a qual a
reestruturacao foi posta em prética, € possivel dizer que as mudancgas ocorridas no
ensino médio tém um carater contingencial, ndo tocam as raizes/causas dos
problemas inerentes a esse nivel de ensino e, por isso, tem contribuido para que o
Ensino Médio Politécnico seja uma roupagem diferente que procura esconder a
manuten¢ao do mesmo modelo.

Considerando o conjunto dos estudos desenvolvidos ao longo desta tese,
consubstanciados pela analise realizada no udltimo capitulo, onde procuramos
articular as contradi¢fes internas do fendmeno em relagcédo as contradi¢cdes externas
a ele, a fim de conhecé-lo, problematiza-lo e analisa-lo, entendemos que estao
postos 0S elementos necessarios para que possamos sustentar a tese apresentada
ao longo do trabalho e trazida no primeiro paragrafo dessas consideracdes. Ao
sustentar o enunciado de tese, € importante destacar que essa investigacao
viabilizou um amplo alcance de informagdes sobre o fendmeno do Ensino Médio
Politécnico, de tal forma que pudemos avancar para além da confirmagdo da
hipotese, mas estabelecer as rela¢des entre o processo de implantacdo e totalidade
na qual esta inscrita a reestruturacdo curricular. Os dados analisados nos
possibilitaram aproximar a implantacdo do Ensino Médio Politécnico do que Oliveira
(2013), na busca por compreender a formacgéao social brasileira, denominou como um
monstrengo descaracterizado chamado Ornitorrinco. A convivéncia entre 0 moderno

e atrasado, o novo e o arcaico, nos oferece uma importante chave de leitura para
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interpretar a implantacdo do Ensino Médio no RS, o qual foi formulado a partir da
retérica da modernizagdo, mas conserva 0S mesmos e arcaicos problemas
pedagogicos no ambito escolar. A relacdo entre a Proposta Pedagdgica e a sua
implantacédo, considerando as condi¢cdes disponibilizadas para a reestruturagcao
curricular, demonstra que a educacdo em nivel médio tem formado os estudantes,
mas sem alcancar aos objetivos presentes na proposta - que tem origem nos
documentos e politicas nacionais e internacionais -, tampouco contempla os
pressupostos de uma Educacdo Politécnica como se anuncia, mesmo que O
resultado seja uma formacdo (til aos direcionamentos do Capital e, portanto,

contraria aos interesses da classe que vive do Trabalho.
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Anexo | - Questionario aplicado as escolas da 182 CRE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE DOUTORADO

PROJETO DE PESQUISA
Andlise do Ensino Médio Politécnico - EMP nas escolas publicas da rede estadual,

na regido de Rio Grande, Estado d

o0 Rio Grande do Sul: 2012 — 2016.

QUESTIONARIO PRELIMINAR

SOBRE INFORMACOES

GERAIS DA ESCOLA

Escola: Cidade:
Endereco:

Telefone: (53)
Diretor/a: E-mail:
C. Pedagdgico EMP: E-mail:

SOBRE A INFRAESTURURA DA ESCOLA, ORGANIZACAO E FORMACAO DOS

PROFESSORES
Biblioteca? Sim( ) N&o ( Bibliotecario? Sim( ) Nao( )
)
Laboratério de Quimica/Biologia? Sim( ) Nao ( )
Sala de Informética? Sim( ) N&o ()
Sala de Recursos (audiovisual)? Sim( ) Nao ()
Outros ambientes de Sim( ) Nao( |Quais?
aprendizagem? )
Quantas turmas/alunos de EMP por série?
1°ano 2° ano 32 ano
Turmas Alunos Turmas Alunos Turmas Alunos
2012: 2012: 2012: 2012: 2012: 2012: 2012: 2012: 2012:
2013: 2013: 2013: 2013: 2013: 2013: 2013: 2013: 2013:
2014: 2014: 2014: 2014: 2014: 2014: 2014: 2014: 2014:
2015: 2015: 2015: 2015: 2015: 2015: 2015: 2015: 2015:

Quantos professores trabalham no EMP?

Existem turmas de EJA / EMP? Quantas?

Todos os professores possuem nivel
superior?

Sim( ) N&o( ) Quantos:

Os professores atuam em disciplinas
correspondentes a sua formagéo?

Sim( ) Nao( ) Quantos:

Existe algum tipo de formacédo continuada
para o EMP?

Sim( ) N&o( ) Quem oferta?
Qual a periodicidade?
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SOBRE A RELACAO COM O TRABALHO, EVASAO E RETENCAO.

A escola conta com alguma acéo/politica de preparagao/insercao dos alunos do
EMP no/para o Trabalho? Quais?

Entre 2012 e 2015 estima-se EVASAO entre: Entre 2012 e 2015 estima-se
RETENCAO entre:

) 0% a 10% ) 0% a 10%

) 10% a 20% ) 10% a 20%

) 20% a 30% ) 20% a 30%

) 30% a 40% ) 30% a 40%

~| | —~| ~| —~
~| | —~| —~| —~

) acima de 40% ) acima de 40%

Em relacdo ao Ensino Médio da sua escola quais sao as principais causas para:

Evasao:

Retencao:

Vocé considera que a reestruturagdo do Ensino Médio (Politécnico) péde responder
positivamente a Evaséo e Retencdo? Por qué?
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Anexo Il — Roteiro de entrevistas com professores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE DOUTORADO

PERGUNTAS ORIENTADORAS PARA ENTREVISTAS COM PROFESSORES DO
ENSINO MEDIO POLITECNICO - 182 CRE — RIO GRANDE - RS

O processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico
Conhecer o processo de implantacdo do ensino médio politécnico em seus aspectos conceituais,
pedagdgicos, curriculares, politicos e sociais.

- Inicio do processo
Explicitar a receptividade por professores e estudantes, as dificuldades e os acertos. Como 0s
estudantes foram envolvidos

- Em Relacéo as alteracdes pedagogicas propostas, como:
Organizacao curricular (avaliagdo, seminario integrado, interdisciplinaridade), na totalidade da escola
(organizagéo do trabalho pedagdgico)

- Relacdes entre professores e suas areas do conhecimento
Necessidade de dialogo para execucao do trabalho, avaliagdes por &rea, seminario integrado.

- Relagéo professores e estudantes
Professores, estudantes e a construgcdo do conhecimento, processo avaliativo, exigéncias didaticas
para uma nova forma de organiza¢do do conhecimento

- Relacao escola e comunidade
A construgdo do conhecimento com o contexto imediato onde a escola esté localizada,
pertencimento, funcdo social da escola.

- Relagédo Escola e mundo do trabalho
A relagcdo do conhecimento escolar com o modo de produzir a vida, sentido e projeto de vida dos
estudantes.

Sobre Politecnia: trabalho, educacédo e conhecimento escolar
Como compreendem a Politecnia e a relacao trabalho educacdo no Ensino Médio

- Politecnia
Entendimento do conceito, aspectos relacionados a origem histérica do termo, autores principais

- Politecnia no Ensino Médio
O lugar da politecnia no ensino médio. A relacédo do trabalho e educagéo na proposta pedagogica e
na implantacéo.
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Os Objetivos da Proposta
Sobre o0 alcance dos objetivos, limites e avancos em seus aspectos pedagdgicos, curriculares,
politicos e sociais

- Evaséo e Retencgéo
Relacdo de mudanca: apés 05 anos, € possivel observar alteragdo nos dados e motivos que
produzem a evaséo e retencao?

- Organizacéao Curricular

A nova de organizacéo curricular e a relagdo com a necessidade de ampliar conhecimentos,
rompendo com o disciplinamento. Avangos e limites. H& centralidade do Trabalho? Qual lugar da
politecnia? No que, objetivamente os estudantes avancaram? E os professores? E a escola?

Sugestdes para 0 Ensino Médio Politécnico
Necessidade de avanco, repensar, romper, retroceder, aprimorar

- E necessario para avancar
Sobre o papel dos professores, organizagéo do trabalho pedagdgico, estudantes, governo, politicas
educacionais, financiamento, curriculo.

- Formacao de Professores (Escola — Universidade)
Aceitariam construir um processo formativo desde a escola e suas reais necessidades sobre
Trabalho, Educacéo e Ensino Médio Politecnia?
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Anexo lll — Questionério com estudantes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE DOUTORADO

O processo de implantacdo do Ensino Médio Politécnico - Estudantes
Conhecer o processo de implantacdo do ensino médio politécnico em seus aspectos conceituais,
pedagdgicos, curriculares, politicos e sociais.

Es egresso? ()
Esta repetindo? ()
Qual sua idade?
Qual série/ano esta cursando?

1. Conte como é/foi a experiéncia no Ensino Médio Politécnico na escola em

gue estudas/estudaste.

2. Em tua opinido, como pode ser definida Politecnia?

3. Em relacdo ao Ensino Médio Politécnico, que aspectos consideras que
merecem ser destacados, incluindo melhorias, limites, retrocessos e avan¢os?
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4. Em que medida o Ensino Médio Politécnico proporciona/proporcionou
conhecimentos e aprendizados que utilizas nas/para as mais diversificadas
dimensdes da vida (social, politica, profissional)?

5. Na condigao de estudante do Ensino Médio Politécnico diga como s&o/foram
tratados em aula e na escola as teméaticas: Mundo do Trabalho e Politecnhia?

6. Qual a importancia que o Ensino Médio Politécnico tem/teve em tua
formacdo humana e profissional?

7. Expresse algo que consideras que precisa ser dito sobre o Ensino Médio
Politécnico.
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Anexo IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
CURSO DE DOUTORADO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

r
Q
&,

o
c”—,
-

A
Z;
o

Prezado (a) participante

Sou estudante do curso de doutorado no Programa de Po6s Graduacdo em
Educacado da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Pelotas - UFPel.
Estou realizando uma pesquisa sob supervisdo da Prof.2 Dr.2 Concei¢cdo Paludo,
intitulada “Anélise do Ensino Médio Politécnico nas escolas publicas da rede
estadual, na regido de Rio Grande, Estado do Rio Grande do Sul: 2012 — 2015, cujo
objetivo é “compreender e explicitar as contradicbes que se movem no interior e
exterior da proposta de Politecnia para o Ensino Médio no RS, bem como pensar
possibilidades, mesmo que limitadas, para avangos na direcdo de sua superagao”.

Sua participacdo envolve o preenchimento do questionario em anexo, o qual
solicita informacdes sobre a escola, como dados gerais, infraestrutura, informacdes
sobre evasdao, retencdo e a reestruturacdo no ensino médio do RS. A participacao
nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de
continuar em qualquer momento, tem total liberdade de fazé-lo.

Para a divulgacdo dos resultados da pesquisa, sua identidade sera
preservada em sigilo. Serdo omitidas todas as informacbes que permitam sua
identificacdo. Mesmo nédo tendo beneficios diretos em patrticipar, indiretamente vocé
estara contribuindo para a compreensao do fenébmeno estudado e para a producéo
de conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador e orientadora através dos fones 53 9996-0503 (Leonardo) ou 51 9971-
1221 (Conceigao).

Atenciosamente

Leonardo Dorneles Gongalves Local e data
Matricula: 13100935

Conceicéao Paludo

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste
termo de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data



