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Rios sem discurso

Quando um rio corta, corta-se de vez

o discurso-rio de agua que ele fazia;
cortado, a agua se quebra em pedacos,
em pocgos de agua, em agua paralitica.
Em situacdo de pogo, a agua equivale
a uma palavra em situacao dicionaria:
isolada, estanque no poco dela mesma,
e porque assim estanque, estancada;
mais: porque assim estancada, muda,
e muda porque com nenhuma comunica,
porque cortou-se a sintaxe desse rio,

o fio de agua por que ele discorria.

O curso de um rio, seu discurso-rio,
chega raramente a se reatar de vez;
um rio precisa de muito fio de agua
para refazer o fio antigo que o fez.
Salvo a grandiloquéncia de uma cheia
Ihe impondo interina outra linguagem,
um rio precisa de muita agua em fios
para que todos 0s poc¢os se enfrasem:
se reatando, de um para outro poco,
em frases curtas, entdo frase a frase,
até a sentenca-rio do discurso unico

em que se tem voz a seca ele combate.

A educacao pela pedra - Jodo Cabral de Melo Neto, 1979



RESUMO

BRITTES, Leticia Ramalho. Movimentos discursivos na producéo de curriculo

da educacdo profissional para jovens e adultos no | nstituto Federal de
Educacdo Farroupilha. 2015. 181f. Tese - Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo — Area de Concentracdo em Curriculo, Profissionalizagdo e Trabalho
Docente — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Este estudo propde uma analise discursiva em torno da producdo curricular dos
cursos destinados a educacéo profissional de jovens e adultos no a&mbito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha. Especificamente, analisa as
articulacbes discursivas das politicas curriculares do Programa Nacional da
Educacao Profissional com a Educacédo Basica na modalidade Educacédo de Jovens
e Adultos (PROEJA) e do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Médio e
Emprego (PRONATEC), atualmente vigentes nos Institutos Federais no Brasil.
Interroga-se sobre os movimentos de integracdo e desintegragdo curriculares
vigentes em ambos os programas, buscando-se analisar como 0os movimentos de
integracdo e desintegragdo curriculares, por meio de préaticas articulatorias,
produzem sentidos na organizacdo do trabalho docente. Esta pesquisa, de cunho
qualitativo, sustenta-se nas contribuicdes da teoria discursiva de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe e para a analise do corpus ainda serdo mobilizados alguns
dispositivos da Analise Critica do Discurso (ACD). Como contexto de analise, a
pesquisa parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996)
incluindo-se, neste estudo, a analise das principais politicas publicas educacionais
para a educacdo profissional de jovens e adultos, no periodo relativo a década de
1990 até a contemporaneidade. A parte empirica do estudo consistiu na geragéo de
dados, a partir dos discursos dos professores de trés campi do IFFarroupilha
(Alegrete, Sdo Vicente do Sul e Julio de Castilhos) por meio de momentos de
interacdo orientados pela técnica de entrevista semiestruturada. A partir desses
dados analisou-se as articulagbes em torno das praticas discursivas no que diz
respeito aos momentos de integracao e desintegracdo curriculares e os efeitos de
tais movimentos sobre o trabalho docente. Conclui-se que antes de o trabalho
docente estar atrelado a politicas que ora trabalham para integrar e ora trabalham
para desintegrar o curriculo, ha que se pensar em oportunizar que os curriculos da
educacdo profissional apresentem propostas engajadas com a reducdo das
desigualdades sociais, oferecendo meios de acesso e, principalmente, de
permanéncia e sucesso escolares para o0s sujeitos inseridos na educacao
profissional de jovens e adultos. Considera-se que integracdo curricular esta ligada
ao conceito mais amplo de educacdo democratica. Portanto, parte dos problemas
reais que incitam a participacdo dos estudantes na exposicdo das suas préprias
experiéncias. E é nesta concepcdo que se assenta o entendimento de curriculo
justo: aquele que se abre a amplitude e apelo as praticas democréticas,
configurando-se como um aspecto crucial da concepc¢ao do curriculo.

Palavras-chave: Educacao profissional de jovens e adultos. Politicas publicas
educacionais. Curriculo. Trabalho docente.
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This research intended to develop a discursive analysis of curriculum production for
vocational courses offered for youth and adult in the Federal Institute of Education,
Science and Technology Farroupilha. It is focused on analysing the discursive
articulations among curriculum policies related to two governmental programs:
PROEJA, national educational program with vocational and high school for youth and
adult; and PRONATEC, a national program to access high school education and
employment. The main question is how the programs of integration and non-
integration in curriculum produce meanings in teachers’ work organization through
articulatory practices. For this | chose to work with a qualitative approach based on
discurive theory developed by Ernesto Laclau and Chantal Mouffe and with corpus
analysis using devices of critical disourse analysis (CDA). As a context field, the
research starts with the study of LDB (9.394/96), the main policy that guides brazilian
education, including some other policies in the field of curriculum related to
vocational youth and adult education since 1990. The empirical part of the study
consists of the generation of data, through the discourses of teachers on three
different campuses of the Federal Institute Farroupilha - RS - Brazil. Those meetings
were organized to interact with the teachers according to semi structured interview
techniques. Thus, the data was analyzed to investigate the articulation according to
the discursive practices related to curriculum integration and non-integration
movements in those institutions to show how they affect teachers' work. It was
concluded that before teachers' work being related to policies that sometimes work to
integrate or they work to disintegrate curriculum, that's important to propose that
vocational education curriculum presents an engaged project to reduce the social
inequalities, offering ways of access, and mainly, ways of school abidance and
success to the students involved in that process. It was considered that curriculum
integration is linked to the broad concept of democratic education. Therefore this
proposal starts working with the students real problems that prompt the students’
participation through their own personal experiences. In this conception we have the
understanding on justice in curriculum that occurs when the teachers conduct their
work in order to promote democratic practices inside the classrooms. That process is
crucial to the integrated curriculum conception.

Keywords: Vocational education for youth and adults; Educational policies;
Curriculum; Teachers' work.
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1 INTRODUCAO — A PROPOSTA DO ESTUDO

Tempo de incertezas e profusdo do acesso aos mais variados meios de
informag&o. Conhecimento, inovacéo e tecnologia unem-se para compor o conjunto
de habilidades e competéncias necessarias para inser¢cdo no mundo do trabalho. O
incentivo a competitividade e a concorréncia é justificado pela necessidade de
alcance da eficacia, eficiéncia e produtividade, tudo em nome da qualidade. Termo
gue passa por um processo de esvaziamento de sentido, dada a pluralidade de
significagcdes a ele atribuidas.

ContradicGes entre normativas e praticas nas instituicbes. A autonomia e a
emancipacao dos sujeitos pretendem ser alcancadas por meio da participacdo da
sociedade nas decisbes do Estado. Deslizamentos seméanticos em torno das
significacbes atribuidas a democracia. Redefinicdes do papel do Estado frente as
novas demandas sociais, as quais se estabelecem como realidades transitérias,
exigindo a producdo de variadas politicas publicas que levem em consideracdo o
carater multifacetado do social. A busca pela superacdo da miséria e do atraso
educacional das camadas populares.

Essas sdo questbes que permeiam as investigacdes no ambito das Ciéncias
Humanas e Sociais, confluindo em proficuos debates e negociacdes de sentidos no
campo da educacdo. O sistema e as organiza¢cdes tornam imperativa a necessidade
da ampliacdo de qualificacdo e certificacdo profissionais. O foco ndo est4d mais no
indice de desemprego, mas na inexisténcia de mao de obra devidamente qualificada
para ocupar os iniameros postos de trabalho. Organismos internacionais insistem na
ideia de desmantelar o Estado, promovendo a légica da privatizagéo.

Torna-se privada a responsabilidade de sucesso e éxito pessoais e
profissionais, recaindo sobre os trabalhadores a necessidade de se tornarem mais
qualificados, inovadores, adaptaveis e flexiveis a instavel organizacdo do mundo do
trabalho. Com a maxima ‘s6 depende de vocé’, curriculos sdo planejados no intuito
de oferecer a formacao desejavel ao tempo das incertezas. Além disso, as politicas
publicas e as determinacdes das politicas de governo persuadem as ac¢des dos

sujeitos por intermédio do apelo a um vocabulario sutil que enfatiza uma légica
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neoconservadora’. Sendo assim, percebe-se, de fato, uma mudanca de discursos,
ou melhor, de vocabulos, todavia, o que se efetiva € a perpetuacdo de antigas
praticas.

Perante essas relacbes antagonicas, sdo criados em 2008, os Institutos
Federais de Educacéo, no intuito de ampliar a rede federal de ensino e promover o
alargamento da oferta da educacéo publica, gratuita e de qualidade. Nesse contexto,
multiplicam-se o numero de cursos e, consequentemente, de oportunidades. Trata-
se, sem duvida, de um marco na historia da educacao brasileira, no que diz respeito
a democratizacdo de acesso a educacao profissional, técnica e tecnologica. Com
esse inchaco na oferta de vagas, surge a demanda por ampliacéo de recursos para
incrementar a infraestrutura, bem como para o alargamento do quadro de servidores
técnicos e docentes. Trata-se de um novo perfil institucional que esta promovendo a
fabricacdo de novas identidades profissionais.

S0 no estado do Rio Grande do Sul, foram criados trés Institutos divididos em
aproximadamente 24 campi, que incluem em sua proposta de verticalizacao, a oferta
de variadas modalidades de ensino técnico (integrado, subsequente, a distancia),
bem como cursos tecnélogos de nivel superior, licenciaturas, cursos de bacharelado
e ainda, em nivel de pds-graduacdo, cursos lato e stricto sensu. Diante de tal
realidade, novos cursos estdo sendo implementados conforme as necessidades
socioeconbémicas de cada regido.

Ao encontro do que foi exposto até aqui, esta pesquisa sustenta-se na nogao
de recorte discursivo para investigar a producao curricular dos cursos de educacéo
profissional voltados para a formacéao dos jovens e adultos. Inclui-se neste recorte, a
situacdo especifica de dois programas governamentais que destinam o ensino a
este publico: PROEJA (Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) e
PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego), no
ambito do Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, cujo

centro administrativo esta localizado no municipio de Santa Maria — RS.

A esse respeito, Michael Apple refere-se analogamente ao processo de ‘modernizagéo
conservadora’ - que é entendida como a complicada alianca, por trds da ondas ininterruptas de
reformas educacionais, centradas em torno de compromissos neoliberais com o mercado e um
suposto Estado fraco, énfase neoconservadora acerca de um controle mais forte sobre curriculos e
valores e “novas propostas de gerenciamento para instalar formas rigorosas de responsabilidade na
escola, em todos os niveis (APPLE, 2005).
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Quando se fala/ouve sobre o tema educacéo profissional destinada a jovens e
adultos, estamos diante de uma modalidade de ensino inerentemente pleonéstica. A
nomenclatura apresenta marcas da construcéo historica da educacéo brasileira do
jovem e do adulto. Sendo profissional, j& deveria ser projetada a este publico.
Todavia, nos ultimos anos, programas do governo federal vém acrescentando o
complemento ‘jovens e adultos’, talvez por uma questdo de oferecer subsidio
enunciativo a uma divida muito antiga, também para demarcar um lugar discursivo
para o termo que, por muitos, é considerado, inovador. Sim, pois nem sempre existiu
a preocupacdo em oferecer uma educacdo profissional a este publico, levando-se
em consideracao suas peculiaridades e necessidades formativas.

A formacao profissional destinou-se, por muito tempo, ao publico da escola
regular, portanto, aos estudantes em idade ‘certa’ no processo de escolarizacao.
N&do havia um curriculo planejado, alias, ndo havia sequer curriculo, que
apresentasse uma proposta de educacgao profissional substantivada para os jovens
e adultos, fora dos parametros etarios de escolariza¢do. Historicamente, este publico
foi posto a margem no cenario educacional brasileiro.

A educacao de jovens e adultos, muito mais do que uma modalidade de
ensino, configura-se, no campo da discursividade, como arena de embates
histéricos na educacéo nacional, principalmente no que diz respeito ao processo de
democratizacdo do acesso ao conhecimento. Inicialmente, apresentou-se como
alternativa para solucionar o analfabetismo adulto, no entanto, devido as
particularidades do publico em questdo, cada vez tornava-se mais imperativa a
necessidade de se criar uma cultura pedagdgica para a modalidade.

Este estudo apresenta questdes cuja redacado foi desenvolvida ao longo da
minha trajetéria como educadora. Durante minha formacdo inicial no curso de
Licenciatura em Letras, optei pelo trabalho com a educacdo dos jovens e dos
adultos. Em 2006, durante meu estagio curricular no Instituto Estadual de Educacao
Olavo Bilac em Santa Maria — RS pude dar inicio a docéncia nesta modalidade. E,
desde 2012, sou professora de ensino basico, técnico e tecnoldgico, lotada no
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, Campus Julio de
Castilhos - RS. Desde entdo, tenho trabalhado com todas as séries do Programa
Nacional da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA).
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Nessa oportunidade, tenho buscado aliar as teorias analisadas e
desenvolvidas junto aos grupos de pesquisa que integrei’ durante meu processo de
formacdo a minha praxis como docente. Além disso, sao realizados encontros
periodicos para troca de experiéncias e estudos sobre a tematica com o grupo de
professores da instituicAo. Com isso, s6 se ampliaram 0s questionamentos e a
necessidade de investir tempo e estudos nesta tematica, visto que faz parte do meu
cotidiano laboral, além de compor minhas inquietacbes como pesquisadora na area
de educacéo.

N&o obstante, a escolha pela tematica producéo curricular da educacao
profissional para jovens e adultos justifica-se sobremaneira pelos embates
discursivos travados no cenario da educacdo nacional na contemporaneidade,
considerando-se 0 numero e a variedade de politicas educacionais que tem sido
desenvolvidas e implementadas nesse ambito.

De fato, a partir da década de 1990, empreendeu-se, no Brasil, um processo
de reformas de matriz neoliberal que resultou na desconstrucdo dos compromissos
ético-politicos e sociais firmados pelo Estado na Constituicdo de 1988. De uma
forma associada e subalterna, esse processo inseriu o Brasil no atual quadro
hegeménico mundial. No cenario da nova ordem econdémica internacional é que
ocorre a reforma educacional brasileira de 1990. Tal reforma comecou a efetivar-se
nas politicas publicas, por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9.394/96) e demais instrumentos legais. E no contexto dessa
problemética que se inserem as atuais politicas destinadas a educacao dos jovens e
adultos trabalhadores.

O somatodrio do processo de reforma do Estado e o desenvolvimento das
politicas de cunho neoliberal sucederam-se como um processo de colonizacdo de
discursos da politica internacional, culminando na Declaracdo de Jomtien “Educacao
para todos” em 1990. Este acontecimento discursivo demarcou 0s rumos da
educacao nacional como um todo, inclusive a educacéo de jovens e adultos. De uma
cultura progressista, ancorada nos pressupostos da pedagogia da libertacéo (Freire,

1967), a modalidade passou a aderir em sua proposta o discurso neoliberal,

’Grupo de Pesquisas e Estudos sobre Leitura, Escrita e Livros (GEPLEL), coordenado pela prof. Dr.
Karina Klinke. Grupo de Pesquisas e Estudos — Kairés no ambito da Universidade Federal de Santa
Maria, coordenado pela Profa. Dra. Liliana Soares Ferreira; Grupo de Pesquisa Gestdo, Curriculo e
Politicas Educativas no ambito da Universidade Federal de Pelotas, sob a coordenacéo do Prof. Dr.
Alvaro Moreira Hypolito e da Profa. Dra. Maria Cecilia Lorea Leite.
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carregando em si, maiores contradicbes na disputa por significacdes no campo
discursivo.

Ainda conforme a nocao de recorte discursivo, elencou-se para esta pesquisa
0 estudo de algumas normativas que orientam a producéo curricular da educacéo
profissional para jovens e adultos. A preocupacao inicial detém-se na andlise dos
movimentos discursivos em torno dos processos de integracdo e desintegracao
curriculares® entre educacgéo profissional e ensino médio regular, buscando-se
oferecer respostas para as interrogativas: a) como se deu o processo de reforma do
Estado e quais as suas implicagcbes para a educacao profissional de jovens e
adultos; b) quem foram os autores, ou melhor, que lugares enunciativos ocupam 0s
autores das politicas educacionais voltadas a esta tematica? c) quais foram as
influéncias dos grupos representativos dos movimentos sociais nesta autoria?

A partir dessas questdes subjacentes, propde-se como problema de pesquisa:
como 0s movimentos de integracao e desintegracao cu rriculares, por meio de
praticas articulatorias, produzem sentidos na organ izacdo do trabalho
docente?

Tais questdes serao respondidas a partir da analise do conjunto de politicas
educacionais e curriculares, bem como das propostas pedagdgicas dos cursos a
serem investigados. Para tanto, a pesquisa delimitard, além das politicas, o curriculo
e o trabalho docente como praticas discursivas que tenderdo a ocupar a posi¢cao-
sujeito no estudo. Assim, ter-se-a: a) o conjunto de politicas educacionais e
curriculares; b) as propostas pedagdgicas dos cursos analisados, que seréo
delimitados durante a inser¢cdo da pesquisadora nos campi selecionados; c) 0s
discursos dos docentes que aderirem a proposta da pesquisa e que trabalhem com
as modalidades PROEJA e PRONATEC.

Desenvolve-se, assim, a proposta de tese gue sustenta este estudo: na
concepcao de diferenca (LACLAU; MOUFFE, 1985, 1987. LACLAU, 2011),
coexiste um processo discursivo de controle e regul acao da praxis docente
através das politicas educacionais e curriculares, materializadas na producéo

curricular. Sustenta-se que essas articulagdes disc ursivas assumem posi¢coes

3Entende-se por integracdo curricular o movimento discursivo ocorrido na producdo do curriculo que
propde a oferta de ensino propedéutico de nivel médio integrado a oferta de ensino técnico. Por
conseguinte, o processo de desintegracado curricular prevé a separacdo na oferta: ou o sujeito opta
pela formacéo basica de nivel médio ou apenas pela formacéo técnica.
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antagbnicas a partir da polissemia dos termos no ca mpo da educacao
profissional de jovens e adultos.

Portanto, nos movimentos de idas e vindas dos sentidos, cabe investigar, no
ambito da producao curricular: por que, o que, para quem, como e quando integrar
ou desintegrar as proposi¢des curriculares?

As discussbes em torno de tais questbes serdo desenvolvidas no campo
instavel, precario e contingente das condi¢cdes de producédo dos discursos. Buscou-
se tecer andlises em torno da perpetuacdo do discurso da qualidade que visa
atender padrdes de exceléncia através do apelo a flexibilidade, adaptacdo e
inovagdo, no que diz respeito a educacao profissional de jovens e adultos. Como o
apelo vocabular reflete-se na praxis docente por intermédio das politicas
educacionais e curriculares, gerando perfis para a formacéo dos estudantes?

Assim, este estudo tem como objetivo geral, analisar os movimentos
discursivos do processo de hegemonizacdo das politicas curriculares da educacao
profissional de jovens e adultos e os efeitos de sentidos de tais politicas sobre o
trabalho de docentes que atuam nessas modalidades de ensino. Para tanto, sera
preciso problematizar o papel do conhecimento nesse processo: se sua validade é
meramente instrumental, se funciona como credencial para acesso ao mundo do
trabalho, se atua no processo de construgdo da emancipagdo humana, ou ainda, se
esta ou ndo atrelado a alguma dessas hipoéteses.

Em acordo com os pressupostos teodricos da Teoria do Discurso de Laclau e
Mouffe e com os dispositivos metodolégicos da Andlise Critica do Discurso, esta
pesquisa apresenta como objetivos especificos:

— Analisar discursivamente o conjunto de politicas publicas educacionais
selecionadas para o estudo.

— Investigar como ocorre a negociacao de sentidos a partir das articulagdes
discursivas em torno dos movimentos de integracdo e desintegracéo
curriculares na educacéao profissional de jovens e adultos.

— Interpretar como tais movimentos atuam na organizacdo do trabalho
docente por meio da andlise do funcionamento discursivo das politicas
focalizadas nos discursos dos docentes;

— Analisar as posi¢cOes-sujeito apresentadas nas praticas discursivas
centrais deste estudo: curriculo, politicas publicas educacionais e

trabalho docente.
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— Por fim, analisar o papel do conhecimento no processo formativo dos
estudantes: o enfoque discursivo da profissionalizacao, qualificacdo e
emancipacao, por meio da analise dos discursos dos docentes.

Dessa forma, organiza-se a pesquisa, situando-se os momentos de analise
textual e os momentos de geracdo de dados a partir das entrevistas semi-
estruturadas para proceder a andalise em etapa posterior deste estudo.



2 TEORIAS DISCURSIVAS E EFEITOS DE SENTIDOS DO
MOVIMENTO DA VIRADA LINGUISTICA PARA AS PESQUISAS E M
EDUCACAO

Os estudos sobre o discurso contam com varias abordagens teoérico-
metodoldgicas, bem como com diferentes formas de se conceber a definicdo para o
termo. Acredita-se que uma das concepcdes mais valiosas nesse ambito tenha sido
a do filésofo francés Michel Pécheux* que, como membro do partido comunista,
tornou sua producdo impregnada pelo materialismo-histérico de Karl Marx. Nao
obstante, teve mais duas fortes influéncias: da psicanalise freudiana e da linguistica
saussureana. No Brasil, seus estudos foram difundidos, significativamente, atravées
dos estudos de Eni Orlandi.

O conceito de linguagem é bastante amplo. No entanto, interessa partir da
nocéo de linguagem postulada por Saussure em 1916, pelo fato de ser um estudo
que se remete a linguagem em seu carater social, além de ser uma teoria essencial
para os estudos linguisticos contemporaneos. Para Saussure (2006), a linguagem
possui um carater dual, constituida de uma instancia subjetiva (a fala) e de uma
instancia objetiva (a lingua), priorizando o estudo da lingua em detrimento da fala.

Conforme Cardoso, fundamentando-se na necessidade de comunicacao
humana, a lingua é entendida como fato social, pois, para Saussure, ela pertence a
todos os membros de uma comunidade, sendo exterior ao individuo, o qual néo
pode nem cria-la nem modifica-la (2005, p. 16). No corte saussureano, entendia-se a
lingua como sistema, em que “cada falante retinha uma parte desse cédigo, que nao
existia perfeito em nenhum individuo.”

A dicotomia fala/lingua foi superada, ap6s décadas, com o advento da
Linguistica da Enunciacdo, que ira apresentar o “linguistico em conexdo com 0s

enunciadores e 0 mundo.”®

Essa concepcdo rompeu com a noc¢éo de lingua como
sistema/estrutura, remetendo-se a esta como processo em seu funcionamento. A

esse respeito, ainda conforme Cardoso,

“0s estudos relativos & Analise de Discurso da Escola Francesa foram desenvolvidos durante a
redacdo de minha Dissertacdo de Mestrado, intitulada “Efeitos de sentidos sobre o trabalho dos
professores de lingua materna: uma abordagem sobre a producdo do discurso pedagégico”,
defendida em 2011. A versdo completa deste estudo encontra-se no referido texto.

°Ibid., p. 15.

®Ibid., p. 16.
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[...] A linguistica da Enunciagdo teve, pois, o grande mérito de tirar a
linguagem da clausura do sistema. A enunciagdo fica, porém, na
perspectiva de Benveniste (1974), circunscrita ao espaco do subjetivo e do
individual, ja que, para ele, a enunciacdo é o ato individual de colocar a
lingua em funcionamento, ou de transforma-la em discurso, que nesse
sentido, acaba sendo concebido como um “produto subjetivo e individual”,
ficando muito proximo do conceito de fala de Saussure (CARDOSO, 2005,
p. 22).

O lapso existente na concepc¢ao subjetiva e individual da teoria da enunciacao
remete-se ao fato de nado compreender a linguagem como pratica social,
historicamente estabelecida, ocultando, dessa maneira, seu carater ideolégico que
contrasta relagbes de poder. Opondo-se & nocdo de discurso como “produto
subjetivo e individual” surge a Andlise de Discurso’, propondo como seu objeto de
estudo o discurso, sendo considerado um elemento integralmente historico e social.

Acredita-se que, através da pratica discursiva, a dicotomia lingua/fala possa
ser realmente superada, pois, para a AD, o discurso ndo se apresenta como
sinbnimo de fala nem se aproxima do conceito de lingua, constituindo-se como um
terceiro elemento. Assim, “o discurso €, pois, um lugar de investimentos sociais,
histéricos, ideoldgicos, psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situagfes

concretas™®

. Dessa maneira, sendo entendida como forma, a lingua constitui uma
estrutura, todavia, sendo concebida como funcionamento, a lingua passa a ser
entendida como discurso.

Esta nocdo de discurso, conforme Orlandi, “propde compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria” (2005, p. 15). A AD concebe a linguagem
como mediacao necessaria entre o ser humano e a realidade natural e social. Assim,
pode-se afirmar que o trabalho simbdlico do discurso esta na base da producdo da
existéncia humana’.

Interessa apresentar o que Pécheux e, mais tarde, Orlandi postularam sobre o
discurso. Ambos defenderam a nocdo de discurso como o lugar do trabalho da
lingua e da ideologia (ORLANDI, 2005, p. 38). A teoria pecheutiana sustenta sua

analise a partir da mobilizacdo de alguns dispositivos, tais como: linguagem,

"Conforme Orlandi, a AD nao trata da lingua, néo trata da gramética, embora todas essas coisas lhe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de
linguagem, com o estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2005, p. 15).

®Ibid., p. 21.

°Ibid., p.15.
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discurso, sujeito, ideologia, formacdo discursiva, formacao ideologica e formacédo
imaginaria, condi¢cdes de producao, entre outros.

De fato, Pécheux foi reconhecido como fundador da AD. Ao constatar a nao
transparéncia da linguagem, ele ira definir que a AD pressupde a Linguistica, mas
nado se vale apenas dela. Ao realizar uma releitura de Saussure, o autor ir4 conceber
que o discurso ultrapassa a nocdo dicotdmica de langue e parole desenvolvida pelo
linguista e ira considerar o discurso como uma instancia integralmente histérica e
social.

Além disso, Pécheux (1988) vinculou seus estudos ao campo tedrico e
ideoldgico do Marxismo, valendo-se dos pressupostos do Materialismo Historico. A
partir de uma releitura de Althusser (1985), Pécheux desenvolve estudos envolvendo
questdes acerca da luta de classes em suas teorizacdes. Tal abordagem perpassou
todo o trabalho do tedrico no &mbito dos estudos sobre o discurso.

Além do retorno ao Marxismo e a Linguistica, Pécheux, em uma releitura de
Lacan, situa seus estudos sobre o0 sujeito com base na psicanalise. Para o filosofo, o
sujeito € resultado de uma estrutura complexa, sendo atravessado pelo
inconsciente. Deslocando-se da nocdo de homem para a de sujeito, Pécheux ir4
admitir a dispersao, divisdo, inacabamento do sujeito. Trata-se, portanto, de um
sujeito descentrado que cinde em muitos por ser parte de um todo na estrutura
historico-social.

Assim, surge a AD, fundada por Pécheux na década de 1960, ancorada entre
trés dominios disciplinares: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanalise. Constroi-se
entdo, o fundamento tedrico para a AD, em torno de Saussure, Marx e Lacan. Dada
essa conjuntura tem-se uma “disciplina da interpretacdo”, capaz de construir
“procedimentos expondo o olhar-leitor a niveis opacos a acao estratégica de um
sujeito” (PECHEUX, 1988, p. 14). Nesse empreendimento tedrico e metodolégico

tem-se que:

a) a lingua tem sua ordem prépria mas sO € relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela introduz a nogéo de sujeito e de situagéo
na analise da linguagem);

b) a histéria tem seu real afetado pelo simbodlico (os fatos reclamam
sentidos);

c) o sujeito da linguagem é descentrado pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da historia, ndo tendo o controle sobre 0 modo como elas
o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo
inconsciente e pela ideologia. (ORLANDI, 2005, p. 20)
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Destaca-se ainda que essa “disciplina da interpretacdo” apresentada
inicialmente por Pécheux, foi elaborada em trés épocas da sua producéo intelectual.
A sequir, discorrer-se-a sobre esses trés momentos.

A primeira época inicia-se na década de 1960, com sua obra intitulada Anélise
automatica do discurso. Nesse momento de sua producdo, o filosofo propds
desenvolver uma maquinaria capaz de realizar a analise automatica do discurso,
sem possibilidades de equivocos, com o0 maximo de objetividade, cientificidade e
fidelidade com a verdade, buscando destacar os tracos e enunciados de base do
processo discursivo. Pécheux realiza sua autocritica nesse periodo, afirmando que o
que havia estabelecido nessa fase era o “primado do mesmo sobre o outro”,
enfatizando a repeticdo e a invariancia dos estudos linguisticos desenvolvidos até
aguele momento.

A segunda época (1976-1979) é marcada por uma fase de profundos
guestionamentos. Pécheux, ao perceber que a analise do discurso a partir de uma
“maquina discursiva” ndo seria possivel, haja vista o carater ideoldgico do discurso,
aplicou-se ao estudo do Materialismo Histérico. Foi uma fase em que o filosofo, a
partir de uma releitura de Althusser, desenvolveu a teoria materialista do discurso,
partindo do pressuposto de que “todo o processo discursivo se inscreve numa
relacdo ideoldgica de classes” (PECHEUX, 1988, p. 92). Todavia, a autocritica
realizada pelo tedrico, nesse periodo, relaciona-se ao fato de “o sujeito do discurso
continuar sendo concebido como puro efeito de assujeitamento a maquinaria da
formac&o discursiva (FD) com a qual ele se identifica” (PECHEUX, 1993, p. 314).

A terceira e Ultima época (1980-1983) é marcada pelo que Pécheux ira
denominar “desconstrucdo da maquinaria discursiva’. Maldidier (2003) também faz
referéncia a esse periodo como “a desconstrucdo domesticada”. Trata-se de um
momento marcado pela heterogeneidade discursiva. Assim, o discurso passou a ser
visto no entrecruzamento entre a estrutura e o acontecimento, como consequéncia
da mudanca de enfoque da estrutura para o acontecimento. Na obra de Pécheux
intitulada - O discurso: estrutura ou acontecimento — Orlandi, ao redigir a nota ao

leitor, afirma

[...] Ainda uma vez, M. Péucheux avanca pelos entremeios, ndo deixando
de levar em conta a presenca forte da reflexdo sobre a materialidade da
linguagem e da histéria, mesmo percorrendo agora esse espago das
“multiplas urgéncias do cotidiano”, interrogando essa necessidade de um
“mundo semanticamente normal” do sujeito pragmatico. Regiao de equivoco
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e em que se ligam materialmente o inconsciente e a ideologia (PECHEUX,
1990, p. 9).

Ao encontro disso, tem-se as formulacbes de Marx e Engels, na obra
intitulada A Ideologia Alema, que influenciaram a teoria pecheutiana, ao situar a
histéria a partir da concep¢édo materialista, explicando assim o processo de formacao
social e producdo humana através da nocao de praxis.

Para os autores a nocéo de ideologia vincula-se ao antagonismo das duas
classes sociais surgidas na Modernidade: burgueses e proletarios, estabelecendo-se
uma relacao de ideologia da classe dominante versus ideologia da classe dominada.
Com base nessa perspectiva de sociedade, Marx (1984) ir4 definir que a ideologia
se realiza no ambito da “falsa consciéncia” em que a ideologia da classe dominante
serve como meio de dominacdo, mascarando o conflito da luta de classes, o que
provocaria a alienacdo do sujeito através de uma percepgdo incompleta da
realidade, pois

[...] Na medida em que dominam como classe e determinam todo ambito de
uma época histérica, é evidente que o facam em toda a sua extenséo e,
consequentemente, entre outras coisas, dominem também como
pensadores, como produtores de ideias, que regulem a producdo e

distribuicdo de ideias de seu tempo e que suas ideias sejam, por isso
mesmo, as ideias dominantes da época (MARX, 1984, p.14).

Portanto, para Marx a ideologia €, especificamente, a ideologia da classe
dominante, servindo como meio de dominacdo. Foi através desta corrente tedrica,
que Althusser (1985) elaborou sua teoria das ideologias. Para o autor a ideologia
relaciona-se ao conjunto de praticas materiais para a producdo, assim como na
reproducdo das condi¢Bes politicas, econdmicas e ideoldgicas. Partindo desses
pressupostos, Althusser (1985) formulou duas teses:

a) nao existe pratica sendo atraves de e sob uma ideologia;
b) s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito.

Com base nessas assertivas surge a tese central de Althusser: “a ideologia
interpela os individuos enquanto sujeitos” (Idem, p. 93). A partir dessa formulacao
althusseriana, Pécheux (1988) ira retomar a concepcéo de ideologia em sua obra
Semantica e Discurso, destacando que uma das formas de manifestacdo da
ideologia é a atividade discursiva. O tedrico admite que a ideologia que interpela o
individuo em sujeito, também o assujeita. Segundo Pécheux, o assujeitamento &

condicdo necessaria para que o individuo torne-se sujeito do seu discurso que, ao
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se submeter livremente, sujeita-se as condicbes de producdo impostas pela ordem
superior estabelecida, apesar de ter a ilusdo de autonomia.

A esse respeito, Pécheux (1988) acrescenta que uma teoria que concebe a
linguagem como uma acao interativa entre sujeitos livres € ilusoria, ocorrendo ai o
que ele ira definir por “illusdo do sujeito”. Em consonéncia com o0s estudos de
Althusser, ele defendeu a tese de que numa formagao social como a capitalista, 0s
sujeitos que participam do processo de interacdo linguistica sédo, na realidade,
assujeitados como sujeitos ideologicamente interpelados, de tal modo que cada um
produz enunciados a partir do lugar que ocupa no seio da contradicdo de classes do
modo de producédo tendo a (falsa) impressao de estar exercendo sua livre vontade.
Assim, é que se pode chegar a conclusao, nessa concepcéo tedrica, de que todo o
discurso é ideoldgico, no sentido de que € condicionado por valores que se orientam
conforme a posicao de classe social dos sujeitos.

E nesse contexto que surge a definicdo de formacg&o ideoldgica como um
conjunto complexo de atitudes e representacdes que, conforme Péucheux (1988),
nao sao individuais nem universais, situando-se no entremeio dos conflitos
relacionados a posi¢des de classes sociais. Em outras palavras, o que o sujeito diz é
determinado pelas condigBes socio-histéricas nas quais ele o diz, ou seja, em
acordo com a formacéo ideoldgica da sociedade na qual esta inserido.

Nessa perspectiva, a formacdo ideologica tem como um de seus
componentes, uma ou varias FDs que se inter relacionam. Assim, pode-se afirmar

que as FDs inscrevem-se em formacdes ideoldgicas. Nas palavras de Pécheux,

[...] Chamaremos, entdo, FD aquilo que, numa formacao ideoldgica dada,
isto €, a partir de uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada
pelo estado de luta de classes, determina o que deve ser dito (articulando
sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposi¢do, de um programa, etc. (PECHEUX, 1988, p.160).

A esse respeito, apresenta-se ainda as consideracdes de Indursky (2002)
quando afirma que a FD corresponde a um dominio de saber, constituido de
enunciados discursivos que representam um modo de relacionar-se com a ideologia
vigente, regulando o que pode e deve ser dito. Portanto, um enunciado tera seu
sentido determinado pela posi¢cado do sujeito no interior de uma formagao social, ou

seja, o lugar de onde se fala é determinante daquilo que se diz.
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No embate entre aspectos ideoldgicos, sociais e histéricos, a AD tem se
ocupado em investigar a linguagem, o discurso e o sujeito. Essas categorias séao
caras a AD, pois estdo na base dos seus estudos. Em relacao a linguagem, a AD ira
considera-la um trabalho (mesmo que simbdlico), que se produz no ambito social, a
partir da interacdo entre os sujeitos. Além disso, ira admitir que a ndo transparéncia,
0 equivoco e a falta sdo fatores constitutivos da linguagem. E nessa perspectiva que
a linguagem é parte constitutiva do processo discursivo sob a determinacdo de
condicdes ideoldgicas, historicas e sociais.

Orlandi afirma que “a linguagem serve para comunicar € ndo comunicar”. As
relacbes de linguagem sé&o relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sao
multiplos e variados” (2005, p. 21). A autora baseia-se nessa afirmacao para definir
que o discurso € efeito de sentidos entre locutores. Segundo Cardoso, o discurso &
um lugar de investimentos sociais, histéricos, ideoldgicos, psiquicos, por meio de
sujeitos interagindo em situacdes concretas. (2005, p. 21). Por ultimo, pode-se
entender o discurso como um trabalho simbdlico situado na base da producéo
humana. Nesse sentido, conforme Magalhaes, o discurso € uma praxis humana que
s6 pode ser compreendida pelo entendimento das contradicdes sociais que
possibilitaram a sua objetivacéo (2007, p. 329).

Dada essa conjuntura, concebe-se que o sujeito da AD é resultado de uma
relacdo com a lingua e a historia. Pécheux, ao contrario de entendé-lo como um
“organismo humano individual®, ird defini-lo como um *“lugar determinado na
estrutura social”. Mais tarde, os estudos realizados por Pécheux e Fiichs (1990, p.
133) apresentaram uma “teoria da subjetividade, de natureza psicanalitica” (1990
apud INDURSKY, 2002). Assim, pode-se considerar, em acordo com esses teoricos,
que além de o ser humano se inscrever no social, situando-se em um determinado
momento histoérico, sendo interpelado em sujeito pela ideologia, ira ser dotado de
inconsciente.

A partir dessa formulacao, a AD ira conceber que o sujeito discursivo ndo é a
origem do seu dizer, como também nao pode controlar os sentidos desse dizer. A
esse respeito, Petri esclarece que se trata de “luta pelo sujeito que n&o deve e nao
pode ser concebido como “origem do dizer” e “tirano controlador dos sentidos”; é
uma luta pelo sentido que deve e pode ser um “incansavel fugitivo” das prisdes da
literariedade. (2006, p. 9). Foi com base na nocado althusseriana, que propde a

interpelacdo do ser humano em sujeito através da ideologia e, na concepcgao
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lacaniana, que admite que o inconsciente é constitutivo do sujeito, que Pécheux
formulou sua teoria sobre o sujeito discursivo.

Além disso, deve-se considerar o lugar de onde fala o sujeito, ou seja, sobre a
posicdo que ocupa na conjuntura social, pois este processo sera determinante ao
que o sujeito diz, como diz e para quem diz, se € que diz. As condi¢cdes de
producdo, no entanto, tém a ver com as relagdes de forca estabelecidas dentro do
discurso e fazem parte de uma exterioridade linguistica, podendo, segundo Orlandi
(2005), “[...] ser agrupadas em condicbes de producdo em sentido estrito
(circunstancias de enunciacdo) e em sentido amplo (contexto socio-historico-
ideoldgico)”.

Ha nessa relacédo, a interferéncia da formacao imaginaria do sujeito que é
complementar as suas condicbes de producdo. Ambas atuam no funcionamento
discursivo como fatores determinantes para a producao de sentidos. Pécheux (1988)
esclarece que “[...] as formacBes imaginarias sempre resultam de processos
discursivos anteriores. Elas dizem respeito as imagens projetadas pelos sujeitos
numa dada conjuntura social. O lugar de onde fala esse sujeito no interior desta
estrutura determina as relacoes de forga do discurso as quais se projetam a partir de
um ja dito que antecipa os sentidos e possibilita que o sujeito fale de uma maneira e
ndo de outra, devido ao fato de sua formacdo imaginaria ja ter estabelecido sentidos
na cadeia de significacdes do interdiscurso.

Além dos estudos da AD da Escola Francesa, muitas outras teorias do ambito
discursivo tém ocupado um lugar significativo nas pesquisas educacionais. Tanto em
estudos de cunho estruturalistas quanto pos-estruturalistas percebe-se a presenca
de autores que desenvolveram teorias para uma analise discursiva do social. As
raz0es pelas quais, neste estudo, optou-se por uma investigacdo no ambito
discursivo integram uma trajetéria de outros estudos e pesquisas que desenvolvi ao
longo dos anos na academia.

Se ha como definir o momento em que escolhi analisar o discurso, posso
considerar que foi com a leitura de Michel Pécheux (1988, 1990, 1993'?, 1994%),

1OPECHEUX, Michel. Semantica e discurso — Uma critica a afirmacdo do Obvio. Campinas:
Edunicamp, 1988.

“PECHEUX, Michel. Discurso: Estrutura ou acontecimento. Campinas: Pontes, 1990.
12PECHEUX, Michel. A andlise do discurso: trés épocas. In. GADET, F.; HAK, T. (Orgs.). Por uma
andlise automatica do discurso — Uma introducdo a o  bra de Michel Pécheux. Campinas: Editora
da UNICAMP, 1993.
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especificamente, através do entendimento de que o discurso, ndo sendo entendido
somente como lingua nem somente como fala, constitui-se em um terceiro elemento,
uma instancia integralmente histérica e social (PECHEUX, 1988). Além disso, ao
constatar que ao analisar as praticas sociais no campo da educacdo eu estava
diante da opacidade da linguagem, ou seja, da sua n&o transparéncia, passei a
buscar leituras que sustentassem meu trabalho como pesquisadora a fim de
estabelecer uma relacdo menos ingénua com a linguagem, entendendo o discurso
como o “lugar de trabalho da lingua e da ideologia” (ORLANDI, 2005, p. 38).

Assim € que durante minha filiagdo tedrica com a andlise de discurso da
escola francesa, busquei leituras que me ajudassem a aprofundar neste aporte
tedrico-metodolégico: Saussure®, Lacan®, Althusser'®, Marx'’... A partir dai, pude
mobilizar alguns dispositivos analiticos da AD para desenvolver minha pesquisa de
mestrado. No entanto, intrigava-me a questdo da polarizacdo do poder e, ainda, a
questdo de o social ser concebido em uma relacdo especifica dentro ‘de um estado
de luta de classes’.

Em tal perspectiva tedrica percebe-se a concepcdo de duas classes sociais
bem definidas: o proletariado e a burguesia. Nesta relacdo antagbnica, tornou-se
possivel presumir que o triunfo do proletariado sobre a burguesia poderia
encaminhar a resolugdo do problema da humanidade. No entanto, esse
“essencialismo tedrico” careceu de uma sustentacdo no ambito da diferenca no que
diz respeito a emancipacao do sujeito.

Dessa forma, duas questdes adentraram o cendrio da andlise discursiva: a

precariedade e a contingéncia do contexto discursivo. Para Mendonga,

13PECHEUX, Michel. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, Eni pulcinelli. (Org.) Gestos de leitura: da
histéria no discurso. Trad. Bethania S. Mariani [et al.] Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1994,
14SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral . S&o Paulo, Cultrix, 2006.
15LACAN, Jacques. O seminario — livro 2 — O eu na teoria de Freud e n  a técnica da psicanalise.
Texto estabelecido por: Jacques-Alain Miller; 2. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1987.
lGALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideolégicos de Estado. 2. ed. Trad. de Valter José Evangelista e
Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
l7MARX, Karl. Teses sobre Feuerbach. In: A ideologia alema. Lisboa: Edi¢cdes Avante, 1984a.

. A miséria da filosofia. Colegdo grandes obras do pensamento universal n. 77. Sao
Paulo: Escala, 2007.

. Fetichismo e reificacdo. In: IANNI, O. (Org.) Sociologia. S0 Paulo: Atica, 1984b.
p.159-172.

. O Capital: Critica da Economia Politica.  Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, Livro
1, v. 1. 2008.
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[...] o discurso esta inserido num contexto dominado pela precariedade e
pela contingéncia. A ideia da precariedade se da na medida em que toda
producdo de sentido esta sempre tendente a ser alternada em funcéo da
natureza relacional que envolve a constituicdo de um sistema discursivo. Ja
a contingéncia deve ser entendida a partir do fato de que ndo ha
necessidade ou previsibilidade de producdo de sentidos pré-determinados
por uma totalidade discursiva. A contingéncia - algo ndo necessario, mas
tampouco impossivel - esta relacionada, portanto, com a multiplicidade de
possibilidades de produc&do de sentidos no interior do sistema discursivo
(MENDONCA, 2008, p. 60).

Assim, a tdo sonhada emancipagéo do sujeito fica atrelada ao contexto em
que o discurso produz sua cadeia de significacbes. Por se tratar de uma cadeia
instavel e ndo pré-determinada, ndo ha como definir de uma vez por todas que o
sujeito discursivo, a parte das condicfes de producdo do ‘seu’ discurso, possa
alcancar a liberdade. A liberdade, que em termos politicos, alcanca o status de
emancipacao, € sempre provisoria, precaria e contingente, pois se da dentro de uma
disputa discursiva, no interim das praticas sociais protagonizadas pelos sujeitos.

Na educacdo, esse fendbmeno caracteriza-se pelo movimento da virada
linguistica'®. Nessa abordagem teérica, dilui-se a concepcdo das classes sociais
antagonicas, através de um deslocamento da nocao de poder e do préprio conceito
de ideologia. Assim, novos aspectos séo trazidos para o foco da discussdo no
campo educacional e ndo somente os estritamente ligados as relacées de base e
superestrutura postulados por Marx™®. A critica as formas de dominacédo do capital
permanece, mas sao acrescidos outros fatores igualmente relevantes como, por
exemplo, as questbes de ordem social, politica, cultural, familiar, todas entendidas
como praticas sociais.

Assim, busca-se estabelecer um rompimento com o raciocinio estruturalista,
no sentido de que, na contemporaneidade, urge a necessidade de se compreender o

social em sua infinitude, pois o sistema estrutural mesmo com suas delimitacdes

187 esse respeito Fairclough considera que “[...] os limites entre as ciéncias sociais estdo
enfraquecendo, e uma maior diversidade de teoria e pratica vem se desenvolvendo nas disciplinas”.
Tais mudancgas tem-se feito acompanhar por uma 'virada linguistica' na teoria social, cujo resultado e
um papel mais central conferido a linguagem nos fenémenos sociais (FAIRCLOUGH, 2001, p. 20).
9[...] “Na relagao imediata entre o proprietario dos meios de producéo e o produtor direto ha que se
buscar o segredo mais profundo, o cimento oculto de todo o edificio social, e por conseguinte da
forma politica que a relacdo de soberania e dependéncia adota; em uma palavra, a base da forma
especifica que o Estado adota em um periodo dado. Isto ndo impede que a mesma base econémica
apresente, sob a influéncia de inumeraveis condi¢cdes empiricas distintas, de condi¢des naturais, de
relacdes sociais, influéncias histéricas exteriores, infinitas variacdes e matizes, que s6 poderdo ser
esclarecidos por uma andlise dessas circunstancias empiricas.” (MARX, O Capital: Critica da
Economia Politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2008. Livro 1, v. 3, p.775, 776).



33

sera sempre rodeado por um ‘excesso de sentido’ que se é incapaz de dominar.
Nesses termos, a prépria sociedade quando entendida como objeto unitario que
funda seus processos parciais torna-se uma impossibilidade.

No entanto, considerando-se o carater relacional de uma identidade social e,
ao mesmo tempo, renunciando a fixacdo dessas identidades em um sistema,
chegar-se-a ao entendimento de que o social, na verdade, possui identificacdo com
0 jogo infinito das diferencas. Esse encontro do social com a diferenca conduz a
nocéao de discurso que, para Laclau, trata-se de um conceito cujo significado nao se
restringe tdo somente a fala e a escrita.

Assim, tem-se a concepc¢ao de discurso como pratica social a qual se depara
com a impossibilidade de fixacdo de um sentido (Unico) para a analise do social.
Entretanto, ndo se esta sustentando que diante desta impossibilidade ndo exista a
necessidade de fixacdo de sentido, pois para Laclau “a discourse incapable of
generating any fixity of meaning is the discourse of the psychotic™®® (LACLAU;
MOUFFE, 1985, p. 112).

Com base nesses pressupostos, o estudo ora apresentado ira pautar-se em
alguns dispositivos analiticos da Teoria do Discurso, desenvolvida por Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe. Segundo Burity, h& varias maneiras de iniciar a
caracterizagdo da teoria politica de Ernesto Laclau: “como uma teoria do discurso;
como uma teoria da hegemonia, como uma reflexdo do pds-marxista; como um
marxismo pés-moderno; como uma teoria da democracia radical. (BURITY, 2008, p.
36). N&o desconsiderando as nomenclaturas acima citadas, nem tampouco
reduzindo a compreensao da teoria a uma delas em especifico, preferiu-se tratar as
contribui¢cdes tedricas do autor como uma ampliacéo dos estudos iniciados por Marx,
Gramsci e, mais tarde, Bourdieu e Pécheux.

As teorias desenvolvidas por tais tedricos interessam ao estudo e serviram
como base para se chegar a leitura e aplicacdo da Teoria do Discurso. Ao contrario
da maioria dos estudos poés-estruralistas, ndo se tem aqui o interesse de aniquilar o
conceito de ideologia, mas de amplia-lo com as contribuicbes de Laclau, no sentido
de que o ideolégico, para o teorico,

[...] consistiria em aquellas formas discursivas a través de las cuales la
sociedad trata de instituirse a si misma sobre la base del cierre, de la

?91...] um discurso incapaz de gerar qualquer fixacdo de sentido em torno dele é o discurso do

psicotico. (traducdo da autora)
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fijacion del sentido, del no reconocimiento del juego infinito de las
diferencias. Lo ideolégico seria la voluntad de “totalidad” de todo discurso
totalizante. Y en la medida en que lo social es imposible sin una cierta
fijaciébn de sentido, sin el discurso del cierre, lo ideoldgico debe ser visto
como constitutivo de lo social. (LACLAU, 1993, p. 106.)

Assim, o ideoldgico ndo consistiria apenas como constituicdo de uma falsa
consciéncia, no sentido de que nédo se configura como uma falsa representacéo de
uma esséncia positiva, pois hd que se considerar o carater precario de toda
positividade. A ideologia € construida, ndo € dada a priori €, nem tampouco, esta
passivel de ser desvelada no campo da discursividade. Nao se trata apenas de uma
dimenséo superestrutural, sendo produzida no seio das relagdes sociais.

Até aqui, discorreu-se sobre as contribuicbes dos estudos estruturalistas,
estendendo-se a discussdo com a apresentacdo de pressupostos da teoria
discursiva pés-estruturalista. Mais do que isso, foi o de apresentar continuidades e
descontinuidades em torno dos estudos discursivos. Nao se pretendeu explicitar o
certo ou o errado, o bem ou o mal, o novo ou 0 antigo, mas sim, buscou-se tragar
que todas as contribuicdes foram fundamentais para o pensamento social, histérico,
politico e filosofico da contemporaneidade.

Assim é que 0s estudos sobre a linguagem ganharam envergadura teodrica,
tornando-se um dos principais referenciais nas pesquisas das Ciéncias Humanas e
Sociais. Teoricamente esse movimento ganha expressividade com o Movimento da
Virada Linguistica, representado pelo filésofo austriaco Ludwig Wittgenstein (1889-
1951) que considerou que o problema da filosofia era, de fato, um problema de
linguagem?®*,

Assim como Pécheux, seus estudos dividiram-se em momentos distintos: o
primeiro Wittgenstein, e o segundo Wittgenstein — nomenclatura atribuida pelos
filésofos contemporaneos para as fases do estudo do referido autor.

A primeira fase corresponde ao periodo em que o filésofo dedicou-se a escrita
de Tractatus logico-philosophicus. Nesta fase do estudo a nocao de existéncia de
proposicdes elementares ndo € arbitraria, decorrendo diretamente de suas
preocupacdes sobre a relacdo entre o pensamento e a linguagem de um lado, e a

realidade de outro. Assim, tem-se uma teoria sustentada pela ideia de que “a

Zwittgenstein chega entdo a conclusdo que todo o problema da filosofia reduz-se apenas & distingo
entre o que pode ser dito por meio de proposicdes, isto é, mediante a Unica linguagem que existe, e 0
que nao pode ser dito, apenas mostrado (WITTGENTEIN, 1996, p. 11).
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realidade é afigurada pela linguagem, admitindo-se a existéncia de proposi¢des cujo
sentido evidencia-se imediatamente” (WITTGENSTEIN, 1996, p. 13). Nessa logica,
dependeriam das proposi¢cdes elementares todas as outras proposicoes.

Tem-se entdo o sentido atrelado a figura, aos nomes que se relacionam aos
objetos. De um determinado conjunto de nomes surge a multiplicidade de objetos e
a partir disso reproduz-se as possibilidades combinatorias desses objetos. No
entanto, trata-se de uma designacéao rigida: de um nome, surgiria um objeto como
referéncia. Tais teoriza¢cOes foram sustentadas numa estrutura essencial de mundo,
em que a linguagem construia-se em um processo de espelhamento, em termos de
uma sintaxe logica da linguagem. Nessa concepc¢édo de linguagem a intencionalidade
do sujeito em atrelar nome ao objeto dava-se em uma instancia individual e
subjetiva.

Em uma postura de abandono a sua perspectiva logicista, Wittgenstein, a
partir da escrita de Investigacdes Filosoficas, passou a dedicar-se a uma diferente
teorizacdo, julgando insatisfatoria sua concepcdo de elucidacdo de todos os
problemas de linguagem. Para tanto, passou a sustentar que “seria necessario nao
querer descobrir o que supostamente estad oculto sob a linguagem, mas abrir os
olhos para ver e desvendar como ela funciona. A atitude metafisica deve ser
substituida pela atitude pratica (Ildem, p. 14). Nessa abordagem, o segundo
Wittgenstein defende que:

[...] A linguagem funciona em seus usos, ndo cabendo, portanto, indagar
sobre os significados das palavras, mas sobre suas funcdes praticas. Estas
sdo multiplas e variadas, constituindo mdltiplas linguagens que sé&o
verdadeiramente formas de vida. Em outros termos, poder-se-ia dizer que o
correntemente chamado linguagem é, na verdade, um conjunto de “jogos de

linguagem”, entre o0s quais poderiam ser citados seus empregos para
indagar, consolar, indignar-se, ou descrever (WITTGENSTEIN, 1996, p. 15).

Nessa sua segunda fase de investigacdes ha um rompimento com a nocéo de
significado como algo que esta do outro lado da palavra, afastando a subjetividade
do fundamento da producdo de sentido. Assim, a linguagem ndo poderd mais ser
concebida de forma unificada conforme uma Unica estrutura logica e formal. Uma
Unica proposicdo ndo pode carregar em si a totalidade de significado produzida pela
linguagem. No entanto, a linguagem passa a ser constituida de pequenos elementos
em sequéncia que se diferem entre si, organizando-se de forma mudltipla e

segmentada. Pode-se considerar, em acordo com Wittgenstein, que a semelhanca
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entre tais segmentos constituiam-se através de um 'certo grau de familiaridade' que
no processo de producao da linguagem apresentam-se como 'jogos de linguagem'.

Com isso, Wittgenstein oferece uma grande contribuicdo aos estudos sobre a
linguagem e o social, principalmente em sua segunda fase de estudos na qual o
filosofo esclarece que, de fato, as questdes filosoficas ndo estdo destituidas de
sentidos, no entanto, de nada resolve o filosofo tdo somente buscar solugdes,
procurando uma “suposta realidade escondida” sob a linguagem.

Na contemporaneidade, no campo de producdo discursiva, estamos
constantemente expostos aos mais variados e complexos jogos de linguagem,
permeados por embates e disputas no campo da significagdo. Diante disso, acredita-
se que tanto as contribuicdes dos linguistas estruturalistas, quanto dos filésofos que
se dedicaram aos estudos linguisticos, contribuem com os estudos no campo da
educacado, configurando-se em um continuum, na compreensdo dos fendmenos
sociais.

Se de um lado as contribuicdes de Saussure ao campo da linguistica foram
fundamentais para os estudos posteriores sobre concepcdes de linguagem e
discurso como, por exemplo, os estudos desenvolvidos por Benveniste, Pécheux e
Orlandi em uma perspectiva estruturalista; a filosofia de Wittgenstein contribuiu
sobremaneira para 0s estudos pos-estruturalistas, a partir da proposicdo do
movimento de virada linguistica, que traz a linguagem e o discurso para a
centralidade de andlise dos fenbmenos sociais em uma perspectiva ndo somente
atrelada a analise linguistica, servindo como aporte as analises de diversas praticas
sociais.

Dentre tais praticas sociais, situam-se as producdes discursivas do campo
educacional: a redacdo e implementacdo de politicas publicas, proposicdo de
curriculos, diretrizes e discursos sobre a organizagdo do trabalho docente. Nesse
sentido, acredita-se que os estudos discursivos muito tém a contribuir com a analise
da educacdo brasileira, com vistas a apontar ferramentas de analise aos
profissionais da educacdo no intuito de promover a partilha do controle das regras
dos jogos discursivos, atingindo-se assim novos significados para a praxis docente.
Especialmente os estudos de Wittgenstein que culminaram no movimento da Virada
Linguistica, reconfigurando o lugar da linguagem e do discurso na producdo do

social.
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A partir das contribuicbes das teorias discursivas apresentadas acima,
buscar-se-a desenvolver um estudo sobre producédo de curriculo a partir da anélise
de politicas publicas, diretrizes e documentos oficiais, propostas pedagogicas, além
de discursos de professores que atuam na docéncia de educacdo profissional de
jovens e adultos no intuito de contribuir com a reflexdo no campo do curriculo
através de uma abordagem que prioriza a analise dos fenbmenos numa perspectiva
discursiva.

Para tanto, diante do exposto até o momento, optou-se em aprofundar os
estudos sobre a Teoria do Discurso, desenvolvida por Ernesto Laclau a fim de
estabelecer as categorias teoricas que contribuirdo para o desenvolvimento do
estudo. Assim, apresenta-se a escolha pela abordagem discursiva pés- estruturalista

a partir das contribuicbes da Escola de Essex.

2.1 Discurso como categoria teorica: contribuicdes de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe

No conjunto das teorias estruturalistas, pode-se afirmar que, um aspecto que
as une é o fato de a linguagem e os sistemas de significagdo em torno da nogao de
lingua estarem relacionados a representacdo, um reflexo ou até mesmo um
espelhamento de uma dada realidade. Essa nocéo de lingua organiza-se em signos
correspondentes ao real. Existe uma esfera linguistica, que, a partir de Saussure,
passa a ser configurada entre a fala e a escrita, ainda existe, a partir dai, a
compreensao da lingua como fato social, porém, com uma segregac¢ao dicotomizada
entre o linguistico e o extra-linguistico. Como se existisse algo fora de uma condicao
de producéo linguistica.

Esse entendimento relaciona-se ao carater representacional da linguagem,
que, por muito tempo, embasou os estudos no campo. Tal concepcao € que torna
problematico o proprio conceito de linguagem, influenciando também o entendimento
de lingua, pois na légica representacional ndo se considera o fato de que, qualquer
evento de linguagem, inscreve-se em uma dada condicdo de produgcédo que se
estabelece a partir da materialidade da lingua, que considera as circunstancias da
enunciacdo, bem como sua historicidade, compreendida em seu contexto sécio-

cultural e ideoldgico.
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A linguagem em funcionamento nao se restringe em descrever ou nomear um
objeto que tem uma existéncia independentemente de ser descrito, explicado ou
nominalizado. Assim, as rela¢gdes de linguagem implicam concepc¢des de lingua, de
texto, de linguistico e de extra-linguistico, todas em funcionamento. Nao ha como
separar a descri¢do linguistica de seus efeitos de realidade, ndo ha um muro entre a
esfera linguistica e a n&o-linguistica. Assim, todos esses elementos estao
imbricados no processo, fundamentando aquilo que se entende por discurso.

Aqui, torna-se imprescindivel partir da contribuicdo de Pécheux (1988), em
sua compreensao de que “através da pratica discursiva, a dicotomia lingua/fala pode
ser realmente superada, pois o discurso ndo se apresenta como sinbnimo de fala
nem se aproxima do conceito de lingua, constituindo-se como um terceiro elemento.
Assim, “o discurso €, pois, um lugar de investimentos sociais, historicos, ideoldgicos,
psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situagBes concretas” (ORLANDI,
2005, p. 21). Dessa maneira, entendida como forma, a lingua constitui uma
estrutura, todavia, concebida como funcionamento, a lingua passa a ser entendida
como discurso.

Mais do que um terceiro elemento, que se dissocia da compreensao de
conjunto, o discurso produz seu proprio objeto cuja existéncia ndo se limita a uma
esfera essencialmente linguistica ou extra-linguistica, nem se preocupa em
representar uma coisa que seria o discurso, pois ndo ha nada fora do discurso
esperando para ser descoberto, descrito. O que existe sdo producdes de sentidos
gue, assim como propds Wittgenstein, partem da relativa complexidade dos
diferentes jogos de linguagem que irdo compor a trama discursiva.

Nessa nocdo de discurso observa-se a abordagem dos estudos pos-
modernos. E relevante destacar que a pés-modernidade, para Laclau, ndo implica
uma mudang¢a nos valores da modernidade do lluminismo, mas sim um particular
enfraguecimento de seu carater absolutista. A esse respeito o autor destaca que “é
necessario delimitar um espaco analitico a partir de cujo ponto de vista este
enfraguecimento seja pensavel e definivel’. No entanto, este lugar ndo € tdo
somente arbitrdrio, nem tampouco aberto a livre imaginagdo. Trata-se de um
processo de sedimentagdo historica de um conjunto de tradi¢cdes cujo denominador
comum é o colapso da imediacéo do dado (LACLAU, 1991, p. 132).

A esse respeito Laclau considera que a historia intelectual do século XX foi

constituida tendo como referéncia trés ilusbes de imediagcdo: o referente, o
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fenbmeno e o signo. Nessa relacdo situaram-se e desenvolveram-se as analises
estruturalistas. Todavia, com a proliferacdo dos diferentes jogos de linguagem, tal
analise mostrou-se precéaria, gerando-se um enfraquecimento ou crise da ilusdo da
imediacdo que perdeu seu status de presengca completa na investigacdo das
diferentes producdes discursivas que sobremaneira desenvolviam-se fora dessa
tradicdo analitica. Tem-se ai 0 que se pode nomear de crise do estruturalismo.

No campo linguistico, a crise consistiu na dificuldade encontrada em definir os
limites da linguagem, ou como afirma Laclau, no impasse de definir a identidade
precisa do objeto linguistico. Saussure empenhou-se na busca desta definicdo de
lingua baseada no conjunto de oposi¢des, estabelecendo conceitos para as no¢oes
de lingua/fala, significante, significado, sintagma/paradigma.

Nessa abordagem, os estudos de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe
contribuem para o entendimento da nocdo de discurso pés movimento da Virada
Linguistica, oferecendo instrumentos para analise contemporanea do social. Em
uma primeira aproximacao o termo discurso é utilizado pelos autores para destacar
o fato de que “toda configuracédo social é significativa” (1990, p. 100). Para tanto,
propdem inicialmente a noc¢ao de discurso em seu sentido comum, conforme Burity,
“o discurso como ativacdo de recursos linguisticos, portanto, uma fala, um
pronunciamento, como uso social da linguagem” (2008, p. 37). A posi¢cao do sujeito
nessa construcdo é socialmente relevante: o discurso de um professor, de um
meédico, de uma lideranca sindical, etc.

Em uma segunda etapa do estudo é apresentado pelos autores a nogao de
discurso a partir de um campo disciplinar, no caso especifico, do campo da
linguistica, partindo da contribuicdo de Saussure. Aqui o conceito de discurso é
destacado para dar conta de uma unidade de significacdo que vai além da frase, um
conjunto de regras de producéo de sentidos. Baseando-se nessas duas concepcgdes
sobre o termo, Laclau (1995) ir4 sustentar a no¢éo de discurso: “[...] como forma de
comunicacdo no contexto social, e, de outro lado, discurso como sistema de regras
de producéo social de sentido”.

A partir de tais pressupostos, Laclau e Mouffe propdem uma teoria baseada
no conhecimento mediado pela realidade, ndo objetivando desvela-la, refleti-la, nem
tampouco descrevé-la, partindo-se do fato de que o sentido € sempre produzido

socialmente. Ao encontro disso, Burity esclarece que:
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Primeiro, o sentido é co-constitutivo da realidade social, de modo que se
pode dizer, sem qualquer associacdo de uma postura idealista, que nédo ha
nenhuma realidade social sem (0) sentido. E o sentido é sempre produzido
socialmente. Segundo, o sentido ndo é produzido ou ndo se constitui
enquanto um ato puramente mental. O sentido n&o é intencionalidade, algo
gue procede da vontade de um sujeito presente a si, que sabe o que &,
guem &, o que quer, e por isso fala, escreve, age, se comunica (BURITY,
2008, p. 38).

Assim, rompe-se com 0 entendimento de duas noc¢des de sujeito propostas
nas teorias estruturalistas: a primeira, “0 sujeito assujeitado pela ideologia”
(ALTHUSSER, 1985), pois para que exista sentido em relacdo a realidade, o sujeito,
falante, escritor, ndo precisa, necessariamente, estar inscrito numa relacdo de
dominagédo para que sua fala e/ou a¢bes produzam efeitos no mundo, nem héa regras
historicamente definidas para producdo de sentidos vinculadas ao projeto de
interpelacao ideoldgica.

Além disso, ndo ha aqui um sujeito que € a origem do seu dizer, muito menos
detentor do controle das regras discursivas determinando os sentidos que pretende
produzir através do discurso, tais regras sdo produzidas socialmente, ndo foram
inventadas por si s6, nem tampouco podem ser modificadas pela acao individual do
sujeito. Dessa forma, questiona-se a proposta de sujeito sustentada pela teoria da
enunciagao em que se concebe o termo em sua esfera subjetiva e individual.

A producéo de sentidos tem mais a ver com as regras que se apresentam aos
infinitos jogos de linguagem nos quais 0s sujeitos possuem diversas formas de
articulacdes e intervencdes através da negociacdo de sentidos. Burity destaca que,
falar/escrever de modo a produzir efeitos de consagragdo ou transformacgédo das
regras discursivas compreende em “habitar um sistema de regras que confere
autoridade até mesmo para jogar com as margens permitidas ou possibilitadas pelas
relacfes que definem o discurso” (2008, p. 39). Logo, torna-se necessario conceber
o discurso em termos de regras (socialmente produzidas) que combinam elementos
diferentes entre si de tal forma que essa relagéo produza sentido. Assim,

[...] articula-se os dois pontos: sentido como uso social da linguagem e
sentido como um sistema de regras de articulacdo entre elementos que s&o
distintos, diferentes. O que Laclau procura explorar, articulando os sentidos
qgue essa dupla proveniéncia da categoria discurso permite é, de um lado,
recuperar para as ciéncias sociais o carater insubstituivel, inseparavel,

inerradicavel, do processo de significagdo para a compreensdo e para a
constituicdo dos fendbmenos sociais. (BURITY, 2008, p. 40)
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Com isso, pode-se concluir que ndo ha uma realidade sem significa¢cdo social,
portanto, ndo h4 nada fora do discurso. Nesse sentido, os sistemas de significacdo
articulam-se e/ou hierarquizam-se constantemente em uma materialidade linguistica
disposta nos variados jogos de linguagem, por intermédio da negociacdo dos
sentidos que serdo provisoriamente estabilizados para situar, organizar a realidade.

Admitindo-se a inser¢cao do sujeito no sistema de significacdo, tem-se sua
inscricdo que se da a partir da formacéao discursiva que nada mais €, para Laclau, do
que o conjunto articulado, porém heterogéneo de discursos, organizando-se como
um conjunto de regras que séo estabelecidas socialmente. Além disso, Laclau define
que

[...] uma formacado discursiva ja estd hegemonizada por um determinado
discurso dentro de uma pluralidade, ndo sendo um todo fechado em si, mas

produz efeitos de posicionamento, autorizacdo e restricio sobre os sujeitos
gue nela se constituem ou expressam. (BURITY, 2008, p. 42)

Isso explica o fato de a producgédo discursiva estar atrelada a condigbes sécio-
historicas. Além disso, conforme apresentado anteriormente, a contingéncia e a
precariedade da fixacdo de sentidos também compdem a trama da significacao
discursiva. As préticas discursivas sdo situadas em momentos determinados e
contingentes, produzindo a fixagdo provisoria de sentidos. E justamente esse
movimento causado pelo conjunto: precariedade, contingéncia e contexto soécio-
historico que permite a ocorréncia das mais variadas praticas discursivas.

Essa variedade, conforme Foucault, faz com que o discurso inscreva-se em
um dominio de parentesco com outros objetos, para que possa estabelecer com eles
relacbes de semelhanca, de vizinhanca, de afastamento, de diferenca e de
transformacdo (FOUCAULT, 1997, p. 51). Portanto, um discurso produz elementos
diferentes que se articulam através de momentos equivalentes.

A esse respeito, Mendonga afirma que “um discurso organiza identidades que
anteriormente nao estavam organizadas entre si”, sustentando que tal organizacéo
supde o estabelecimento de uma ordem que, para Laclau, constitui-se na légica da
equivaléncia diante de uma situacdo prévia de isolamento identitario que
corresponde a logica da diferenca que tem um carater material e ndo mental
(MENDONCGCA, 2008, p. 61).

A partir desta relacdo fundamenta-se o conceito de articulagdo que consiste

em “qualquer pratica que estabeleca uma relacdo entre elementos tal que suas
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identidades sejam modificadas como resultado da pratica articulatéria” (LACLAU,;
MOUFFE, 1985, p. 105). Esse movimento de articulagdo é produzido a partir do
vinculo elemento-momento, constituindo-se em uma totalidade que resulta da pratica
articulatoria.

O elemento consiste naquilo que se apresenta ainda de forma néo
discursivamente articulada e que, ao entrar em contato com posi¢des diferenciais no
campo da discursividade, passa a se articular ao momento. O momento constitui 0
motor no processo da pratica articulatéria. Antes da articulagdo discursiva os
elementos estdo dispostos numa légica complexa que nao é externa ao discurso. No
entanto, é através da pratica articulatéria que o0s elementos estaticos s&o
transformados em momentos, resultando no momento diferencial. Esse processo
compde a légica da diferenca.

Varios momentos diferenciais, quando articulados, irdo apresentar mudancas
em suas identidades, ocorrendo assim, como bem esclarece Mendonga, uma
alteracdo semantica de seus conteudos particulares anteriores ao ingresso na
pratica articulatéria (Idem, p. 62). Portanto, o resultado da pratica articulatéria é o
discurso. Dai resulta o conceito de articulagdo discursiva desenvolvido por Laclau e
Mouffe: trata-se da relagéo das diferengas constitutivas.

Diante do exposto, chega-se a uma breve constatacdo: toda identidade é
relacional, ndo ha termos positivos na linguagem, apenas diferencas. As identidades
s6 podem permanecer estaveis num sistema fechado. Nesse sentido, a teoria do
discurso da escola de Essex torna-se uma ferramenta (til para a analise de
guestdes contemporaneas gque resultam em novos contextos relacionais que entram
em choque com a tradicdo estruturalista, os quais, segundo Laclau, estao sujeitos a
tensdes crescentes, envolvendo-se em jogos de linguagem mais novos e cada vez
mais complexos (LACLAU, 1991, p. 138).

Dai a necessidade de se repensar as bases do pensamento estruturalista. O
enfragquecimento, outrora mencionado neste texto, ndo objetiva negar os contetdos
do projeto moderno, todavia, mostra que esta abordagem é extremamente

vulneravel a pluralidade de contextos que os redefinem imprevisivelmente.
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2.2 Hegemonia, antagonismo, deslocamento, emancipa¢ o e diferenca

Esta parte do estudo propde-se a discorrer sobre algumas categorias que
serdo mobilizadas no desenvolvimento da pesquisa. Além da categoria discurso, ja
apresentada na sec¢do anterior, conforme desenvolvida por Laclau e Mouffe, o titulo
desta secdo anuncia outras categorias que irdo compor o referencial teérico deste
estudo. E relevante salientar que a abordagem conceitual ora apresentada ancora-
se na teoria do discurso da Escola de Essex.

Conforme anunciado anteriormente, esta pesquisa desenvolve-se no marco
tedrico dos estudos pds-estruturalistas, mais especificamente, naquilo que se pode
considerar de pos-marxismo. No entanto, € preciso deixar claro os fundamentos que
levaram a esta opcao tedrica. Em continuidade a secado anterior, estes conceitos

serdo trabalhados a partir das seguintes consideracgoes:

1) que tem havido uma mudancga radical no pensamento e na cultura nas
Ultimas décadas; 2) a ideia de abandono das metanarrativas é logicamente
contraditéria, ja que reproduz dentro do discurso pos-moderno as logicas
das fundacdes que supostamente caracterizava a modernidade; 3) que a
mudanca decisiva esta relacionada ao novo status discursivo e aos novos
jogos de linguagem que envolvem as narrativas (LACLAU, 1991, p. 128).

Diante disso, considera-se que a pds-modernidade ndo pode ser entendida
como uma simples rejeicdo da modernidade, mas como uma maneira diferente de
proposicdo de suas bases e categorias. Sobretudo os estudos da materialidade
histérica devem servir como base para a construcdo de novos marcos teoricos. Por

iIsso, a escolha pelas contribuicbes de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe elucidam o

debate de questbes contemporaneas, pois conforme declara Laclau:

[...] estabelecer os limites de uma resposta é recriar o significado original da
guestao. Estabelecer os limites histéricos do marxismo é restabelecer um
dialogo vivo com esta tradicdo, dota-la de uma certa contemporaneidade
contra a intemporalidade que seus defensores ortodoxos |he atribuem.
Nesse sentido, o pds-marxismo ndo € um ex-marxismo, ja que ele acarreta
um ativo envolvimento em sua historia e na discussdo de suas categorias.
Mas este envolvimento ndo implica uma afirmacdo dogmatica de sua
unidade e coeréncia, antes requer a especificacdo de sua pluralidade
(LACLAU, 1991, p. 144).

Destaca-se a continuidade aos estudos de corrente marxista, pois 0s
conceitos trabalhados adiante tiveram sua fundamentacdo na analise de uma

sociedade divida em classes sociais, mais do que isso, desenvolveram-se,
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inicialmente, a partir da compreenséao da relacéo de base e superestrutura, fixando
0os sentidos em torno da analise econdmica nas relagbes sociais. Sendo assim,
persegue-se a andlise sobre as lutas da classe trabalhadora, mas também as lutas
das mulheres, homossexuais, popula¢cdes marginais... de uma forma reapropriada
da tradicdo. Portanto, ndo h& qualquer centralidade estabelecida de uma vez por
todas no nivel da estrutura, pelo fato de ndo haver qualquer fundacédo racional da
historia. Ainda conforme Laclau, “a Unica racionalidade da historia é relativa as lutas
concretas e construcdes pragmaticas e hegemonicas” (Idem, p. 145).

Nesse sentido, questiona-se: o que configura uma construgédo hegemonica? O
termo hegemonia tem sido historicamente atrelado a nocdo de dominacgdo. A
tradicdo estruturalista o define como um poder concentrado com alto grau de
coercitividade mantido por uma entidade social particular. Gramsci foi o teérico que
ofereceu uma denotacdo mais contextualizada para o termo, quando afirmou que
“[...] a hegemonia deve ser entendida como uma estratégia politica no processo de
constituicdo do Estado.” (GRAMSCI, 1999, p. 18), distanciando-se da nocao
absolutista de poder, pois aqui sociedade civil e sociedade politica tornam-se
protagonistas na luta por hegemonia a fim de fazer prevalecer os interesses de um
grupo social definido, os sujeitos da luta sdo delimitados pela estrutura de classes
capitalista.

Nesse contexto, Bobbio define que “[...] a hegemonia opera como principio de
unificacdo dos grupos dominantes e, contextualmente, da ocultacdo do dominio de
classe” (BOBBIO, 1983, p. 371). Afastando-se do essencialismo econdémico da
tradicAo marxista e da necessidade de o protagonismo, no processo da luta
hegemonica, ser desempenhado pela classe operaria, Laclau parte do entendimento
da precariedade e contingéncia presentes nas relagdes sociais. Assim, sustenta que
sentidos podem ser hegemonizados, porém sempre de forma contingente e
provisodria. A esse respeito afirma que

[...] hegemonizar un contenido equivaldria a fijar su significacién em torno
de un punto nodal. EI campo de lo social podria ser visto asi como una
guerra de trincheras em la que diferentes proyectos politicos intentam
articular em torno de si mesmos un mayor numero de significantes sociales.
De la impossibilidad de lograr una fijacion total se derivaria el caracter
abierto de lo social (LACLAU, 1993, p. 45).
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Este ponto nodal retém em si os deslizamentos constantes dos sentidos,
configurando a légica do discurso. Nesse contexto, Laclau sustenta que
hegemonizar algo é justamente cumprir a funcdo de preenchimento de sentido. Para
elucidar esta questdo o teérico desenvolve o conceito de significante vazio®* que,
para ele, equivale ao conceito de hegemonia.

O significante vazio ndo tem um conteudo proprio, assim como a prépria ideia
de hegemonia. O autor considera que um significante é esvaziado quando é
desligado de um significado particular; ele passa assim a simbolizar uma longa
cadeia de significados equivalentes. E este deslocamento (e expans&o) da fungéo
significante que constitui o simbolo (LACLAU, 1991, p. 148).

um significante vazio expressa e constitui uma cadeia equivalencial. A partir
dai, o0 momento equivalencial se autonomiza de seus lagos integradores, pois so
existir4 equivaléncia quando existir uma pluralidade de demandas.

Nesse sentido, 0 momento equivalencial ndo estd meramente subordinado as
demandas, mas desempenha um papel crucial para fazer possivel sua pluralidade.
Assim € que o registro equivalencial tende a dar solidez e estabilidade as demandas,
mas também restringe a sua autonomia, ja que estas devem operar em parametros
estratégicos estabelecidos para a cadeia como um todo.

Aqui é valido ressaltar a diferenca entre significantes vazios e significantes
flutuantes. Laclau defende que, na pratica, a distancia entre ambas as categorias
ndo é grande, no entanto, sdo estruturalmente diferentes. Nesse sentido, 0s
significantes vazios estao atrelados a constru¢do de uma identidade uma vez que a
presenca de uma fronteira estavel esté fixada. J& os significantes flutuantes intentam
compreender a logica dos desmoronamentos desta fronteira. As duas operacdes sao
hegemaonicas e os referentes em grande medida se sobrepdem.

Uma situagao na qual somente a categoria de significante vazio for relevante,
com exclusao total do momento flutuante, seria uma situagdo na qual haveria uma
fronteira completamente imovel, algo dificil de imaginar. Inversamente, um ‘universo
psicotico’ no qual temos uma flutuacdo pura sem nenhuma fixacdo parcial, é

sobremaneira impensavel. Portanto, significantes vazios e flutuantes devem ser

22| aclau considera gue um significante vazio € um significante sem significado, primeiramente tendo
em vista o locus privilegiado que este ocupa no interior de um discurso. O significante vazio, em si,
n&o possui qualquer sentido especifico. E uma posicdo ocupada por algum elemento particular que,
por ocupé-la, passa a exercer um papel de representacao de toda a cadeia discursiva ou articulatéria
(LACLAU, 2011, p. 77).
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concebidos como dimensfes parciais, analiticamente delimitdveis em qualquer
processo de construgdo hegemaonica.
Essa disputa por significacdo se estabelece no processo sinonimico entre

hegemonia e significante vazio. A esse respeito, Mendoncga acrescenta que

[...] o significante vazio cumpre a funcdo hegemodnica, ou seja, a de
representar um conjunto de demandas politicas a partir de seu carater
universalizante. O significante vazio, como ja& mencionei, ndo tem um
contetdo préprio, assim como a prépria ideia de hegemonia. Na verdade,
tudo depende do contexto politico ao qual os significantes vazios emergem
(MENDONGA, 2012, p. 134).

Qual seria o conteudo especifico de cada luta no cenario educacional?
Valorizacdo dos professores? Implementacédo de um curriculo nacional? Garantia de
gestdo democratica nas escolas? Todas essas lutas resultam em significantes
vazios, e dependem indissociavelmente do contexto histérico e social em que se
inserem. Isso garantird que algumas demandas tornem-se hegemoénicas em
detrimento de outras, essas fixardo sentidos em torno de um processo de
hegemonizacao que sera sempre contingente e provisorio.

Nesse embate merece destaque o conceito de antagonismo o qual é
responsavel pela incompletude das identidades e dos discursos, fazendo com que
toda a articulacdo politica seja provisoria, por mais forte que sejam suas
determinacdes. A esse respeito Laclau e Mouffe (1985) afirmam que [...] “nada
garante a classe operaria como 0 agente privilegiado para conduzir o processo
emancipatério”. Em vez disso, entende-se que qualquer particularidade pode
assumir o carater de representacdo universal, mesmo que na forma de um
significante vazio.

Mendonca considera que o antagonismo € uma experiéncia de negatividade,
uma relacdo que apresenta o limite da objetividade ou da constituicdo plena das

identidades (MENDONCGCA, 2012, p. 5). A esse respeito Howarth declara que:

A mera existéncia de antagonismos confirma que ndo ha leis necessarias
na histoéria e ndo ha agentes politicos universais motivados por interesses e
identidades pré-constituidas. Ao invés disso, os antagonismos introduzem
experiéncias sociais, tais como “fracasso”, “negatividade” ou “falta”, as quais
ndo podem ser explicadas por nenhuma légica de sociedade positiva ou
essencialista. Eles revelam também a contingéncia e a precariedade de
toda identidade e objetividade social, uma vez que toda identidade esta
sempre ameacada por alguma coisa externa a ela (HOWARTH, 2000, p.
106).
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E nessa construcdo antagonica — do reconhecimento da presenca do outro
em sua negatividade — que se estabelece a logica da diferenca. Considerando-se o
carater relacional de uma identidade social e, a0 mesmo tempo, renunciando a
fixacdo dessas identidades em um sistema, chegar-se-a ao entendimento de que o
social, na verdade, possui identificacdo com o jogo infinito das diferencas.

No entanto, se, de um lado, o social constitui-se no jogo infinito das
diferencas, de outro, € a tentativa incessante de limitacdo deste jogo através da
fixacdo de sentidos. Esse movimento ndo tem um ponto de chegada, pois estd em
constante negociacdo sobre a fixacdo dos sentidos, esta Ultima sempre ocorre de
forma proviséria. Isso explica que o social sempre excede seu sentido na tentativa
de constituir a sociedade, que, para a teoria em questédo, trata-se de uma tentativa
impossivel, no entanto, necessaria.

A respeito da intermindvel negociacéo dos sentidos, duas logicas de producéo
discursiva sédo apresentadas pelos autores: a légica da equivaléncia e a légica da
diferenca. Sendo que a primeira sé existe a partir de um efeito discursivo que
decorre da segunda. Para tanto, afirma-se que para existir equivaléncia, €
necessario algum grau de diferenca.

Laclau considera que a logica da equivaléncia € uma logica da simplificacao
do espago politico, j& a logica da diferenga funcionaria como uma expanséo e
complexificacdo deste espaco. Para isso, apoia-se na linguistica para argumentar
que

[...] la logica de las diferencias tiende a expandir el polo sintagmatico del
lenguaje, el niumero de posiciones que pueden entrar em una relacién
combinatoria y, por conseguiente, de contiguidad las unas com las outras;
en tanto que la logica da equivalencia expande el ponto paradigmatico — es
decir, los elementos que pueden sustituirse el uno al outro — y de este modo
reduce el numero de posiciones combinatérias posibles (LACLAU;
MOUFFE, 1987, p. 174).

Assim, para andlise de um modelo de sociedade simples, mais primitivo, cujas
combinac¢des de linguagem justapdem-se, pode-se atribuir a l6gica da equivaléncia.
No entanto, nas sociedades contemporaneas, frente a complexidade dos jogos de
linguagem e a pluralidade de demandas e ao excesso de sentido que dai se produz,
faz-se necessério optar pela légica da diferenca, pois ja ndo se tem um polo de

dominacéo a ser desvelado/perseguido, mas multiplos.
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Diante deste esfacelamento da noc&o de poder, que se desloca da nocao
dominador/dominado, apresenta-se a questdo da emancipagcdo do sujeito, que
diante das mudltiplas formas de poder, reconfigura-se. Como ja foi exposto, o
proletariado ndo se configura como Unico agente da emancipacao. Assim, desloca-
se a discussdo da emancipacéo para se chegar ao entendimento da liberdade.

A concepcédo de emancipacgdo parte do imaginéario politico que h& séculos foi
definido e que na contemporaneidade situa-se num processo de desintegracao.
Laclau afirma que entre 0 momento emancipatoério e a ordem social que o precedeu
h& um “abismo absoluto, uma radical descontinuidade”, pois sendo a alienacao
erradicada passa a existir somente a esséncia humana consigo mesma, nao
havendo mais espaco para qualquer relacdo de poder ou representacdo, pois a

relacdo de dominacao, nesses termos, foi superada. Nesse entendimento,

[...] a emancipacdo pressupde a eliminacdo do poder, a abolicdo da
distincdo sujeito/objeto e a gestdo - sem qualquer opacidade ou mediacao -
dos assuntos da comunidade por agentes sociais da comunidade por
agentes sociais identificados com o ponto de vista da totalidade social
(LACLAU, 2011, p. 23).

Assim, a nocdo classica de emancipacdo envolve a defesa de logicas
incompativeis. No entanto, ndo se pode negar a pertinéncia da emancipacao para a
transformacao social, havendo a necessidade de, conforme Laclau, “[...] jogar-se no
interior do sistema e de suas incompatibilidades l6gicas para se abrir caminho para
novos discursos liberadores que ndo mais estejam presos as antinomias e aos
becos sem saida que a nocao classica de emancipacao levou” (Idem, p. 25).

Da mesma forma que se torna necessaria a interacdo entre as logicas
incompativeis, na légica infinita das diferencas para que se possa tornar produtiva a
concepcdo do social. H4 um abismo intransponivel entre a possibilidade e a
necessidade. Nesse sentido, os seres humanos podem atuar como criadores de
uma dada realidade social, ndo estando dispostos apenas como recipientes
passivos de uma estrutura pré-determinada.

Para isso, no entanto, precisam reconhecer sua condic¢ao finita e concreta de
agéncia social, visto que ninguém pode aspirar a ser a verdadeira ou falsa
consciéncia do mundo. Assim, Laclau adverte que diante de tal condicdo os seres
humanos apartam-se da possibilidade de totalidade dos sentidos. Chega-se assim

ao terreno da “guerra das interpretacoes”.
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A interpretacdo da Escola de Essex propbe entdo a “liberdade do sujeito
dotado de uma identidade positiva” (LACLAU, 1993, p. 60). A nocéo de liberdade,
nesta concepc¢ao, relaciona-se a uma falha estrutural, constituindo-se em uma mera
possibilidade. Em vez de o sujeito simplesmente ter liberdade de agir, escolher,
decidir, o momento de liberdade ou de deslocamento constitui-se também no
momento de maior restricdo, ou do que se pode denominar ndo-liberdade.

A teorizacdo em torno da nocdo de deslocamento relaciona-se a fase de
estudos em que o autor € fortemente influenciado pela teoria lacaniana e pelos
estudos contemporaneos de Slavoj Zizek. Especificamente, a partir da redacao de
“Novas reflexdes sobre a revolucédo do nosso tempo” (LACLAU, 1990, 1993). A partir
de tais influéncias, o deslocamento constitui-se no momento em que a estrutura nédo
consegue processar, semantizar algo novo, dissipando-se, assim, a significacao.

Nesse sentido, o deslocamento pode ser considerado o momento do real.
Uma estrutura desloca-se diante de um momento de crise organica, momento este
em gue sera contestada a partir de uma experiéncia traumatica de desajuste. No
entanto, o desajuste provocado no interior da estrutura fara necessaria a producao
de novas significagBes que se ajustem a ela apdés o embate com a impossibilidade
de significacdo diante da crise. A esse respeito, Mendonga esclarece,

[...] se o Real é uma instancia existente, mas nao significavel, e se as
estruturas estruturam-se a partir de processos de significacdo, entdo, no
limite, estamos sempre diante de estruturas incompletas, marcadas pela
perene possibilidade do trauma deslocatorio (MENDONGCA, 2012, p. 12).

Advém da teoria lacaniana o termo que explica o processo acima, trata-se da
estrutura da falta. Quando a estrutura em si ndo oferece mais respostas aos
antagonismos existentes, no momento de falha da estrutura ganha destaque o papel
do sujeito. Sendo que, para Laclau, o lugar do sujeito é o lugar do deslocamento. E o
momento em que se dilui a concepcdo de sujeito da estrutura, da objetividade, da
positividade e surge a concepg¢ado de sujeito que resulta da impossibilidade de se
constituir a estrutura como tal.

Logo, o deslocamento é a préopria condicdo de possibilidade e de
impossibilidade de um centro, da fixacdo ultima de sentido. O sujeito retém em si a
possibilidade ou impossibilidade da liberdade. Esse movimento continuo de
negociacdo de sentidos conduz a constituicdo de novos antagonismos € novos

processos hegemoénicos. Como bem destaca Burity, “[...] o lugar do sujeito &
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exatamente o lugar desde onde se pode descortinar a saida para fora do abraco da
hegemonia vigente” (BURITY, 2008, p. 50).

Nesses termos, a nocao de sujeito assume a funcdo de momento instituinte,
de agéncia e, finalmente, da necessidade de ruptura com uma ordem em vigéncia. E
um lugar conquistado meio a constante negociacdo de sentidos e sua duracdo é
provisoria.

Baseando-se nas categorias tedricas apresentadas nesta secdo, a luz da
Teoria do Discurso laclauniana, serdo desenvolvidas as discussfes deste estudo,
bem como tais teoriza¢des servirdo como aporte tedrico para as praticas discursivas

analisadas.



3 REFORMA DO ESTADO E PRODUCAO DE POLITICAS PUBLICA S:
NEGOCIACAO DE SENTIDOS ENTRE NEOLIBERALISMO E
DEMOCRACIA

O recorte temporal desta pesquisa corresponde a década de 1990,
especificamente, o periodo em que, pela influéncia das decisbes de organismos
internacionais, sdo introjetadas no cenario educacional politicas publicas cuja
orientacdo estava baseada nos pressupostos do ideéario neoliberal. Esse movimento
redefiniu a politica educacional brasileira, configurando um novo papel para o Estado
em relacdo a educacgdo, o que implicou em novas configuracdes da gestdo escolar,
do curriculo e do trabalho docente.

Harvey muito bem define o neoliberalismo como o lugar de uma teoria das
praticas politico-econdmicas que propde que o bem-estar humano pode ser melhor
promovido liberando-se as liberdades e capacidades empreendedoras individuais no
ambito de uma estrutura institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade
privada, livres mercados e livres comércios (2008, p. 12). Ao encontro do que

sustenta Harvey, Shamir destaca que o neoliberalismo

nao é tratado como uma doutrina econémica concreta nem como um
conjunto definido de projetos politicos. Em particular, eu trato o
neoliberalismo como um conjunto complexo, frequentemente incoerente,
instavel e até mesmo contraditério de praticas, organizadas ao redor de
certa ideia do “mercado” como uma base para “a universalizacdo das
relacdes sociais baseadas no mercado, com a penetracao correspondente,
em quase todos os aspectos de nossas vidas, do discurso e/ou da pratica
da mercantilizacdo, acumulacdo de capital e obtencdo de lucro” (SHAMIR
apud BALL, 2010, p. 486).

Diante dos antagonismos situados em torno do neoliberalismo, o Brasil
vivenciou o momento conturbado de reabertura politica. A palavra democracia soava
como reivindicacdo de liberdade e participagdo das camadas populares nas
decisdes do Estado. No entanto, o ideario neoliberal adentrou este cenario, forjando
espacos para se instalar nos governos de modelo social democraticos. Com a fusao
da reorganizacdo democratica no pais e da implementacdo de politicas neoliberais
nas instituicdes publicas, o resultado de tal acdo ndo poderia ser outro sendo o de

uma confluéncia perversa®, visto que se trata de dois projetos politicos antagénicos:

»Expressao usada por Dagnino (2004) para designar a fusdo dos dois projetos politicos em quest&o.
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de um lado, um projeto cujo enfoque € democratico, de natureza participativa; de

outro, um projeto de enfoque produtivo, baseado na cultura da organizagao-

empresa, cujo motor de suas decisdes € o capital. Nessa perspectiva,
A disputa politica entre projetos politicos distintos assume entdo o carater
de uma disputa de significados para referéncias aparentemente comuns:
participacdo, sociedade civil, cidadania, democracia. A utilizacdo dessas
referéncias, que sdo comuns mas abrigam significados muito distintos,
instala 0 que se pode chamar de crise discursiva: a linguagem corrente, na
homogeneidade de seu vocabulario, obscurece diferengas, dilui nuances e
reduz antagonismos. Nesse obscuramento se constroem subrepticiamente
0s canais por onde avancam as concep¢des neoliberais, que passam a
ocupar terrenos insuspeitados. Nessa disputa, onde os deslizamentos
semanticos, os deslocamentos de sentido, sdo as armas principais, 0
terreno da pratica politica se constitui num terreno minado. [...] Ai a
perversidade e o dilema que ela coloca, instaurando uma tensdo que
atravessa hoje a dindmica do avanco democratico no Brasil (DAGNINO,
2004, p.198).

Como fruto desse contexto, com a luta pela democratizagédo das escolas cuja
conquista resultou na descentralizacdo da gestdo, percebe-se que esse movimento
denotou uma polissemia do termo democracia. De um lado, a gestdo passa a ser
democrética 0 que inclui a participacdo da comunidade escolar nas decisfes da
escola, de outro, percebe-se um projeto de apelo participativo sendo organizado por
politicas externas que buscam a atuacdo minima do Estado nas questbes
educacionais, por intermédio de um processo de desresponsabilizacdo estatal.

Assim, essa dualidade de interesses remete-se ao que Antunes ird denominar
fetichizacdo da democracia, que corresponde ao culto a sociedade democratica
como uma instancia realizadora da utopia do preenchimento, capaz de desenvolver
a ‘“crenca na desmercantilizacdo da vida societal e no fim das ideologias”
(ANTUNES, 1995, p. 165).

De fato, vive-se um tempo de embate dual entre essas concepg¢bes em que
se percebe um [...] “obscuramento de distingbes e divergéncias, por meio de um
vocabulario comum e de procedimentos e mecanismos institucionais que guardam
uma similaridade significativa.” (DAGNINO, 2004, p. 200). Na escola nao é diferente.
Esses deslizamentos semanticos naturalizam algumas praticas e sao recorrentes na
circularidade do discurso pedagdgico dos professores que, em conformidade com as
exigéncias impostas pelo Estado nas politicas educativas e curriculares, submetem-
se ao projeto politico neoliberal, que traz para o cotidiano escolar os valores do

campo produtivo.
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Na atual conjuntura o conhecimento ocupa lugar de destaque enquanto forca
produtiva, o que impde o modelo de acumulacdo flexivel** pautado na teoria das
competéncias em que o modo de organizacdo do processo produtivo baseia-se na
qualificacdo multifuncional. A crise estrutural desencadeada a partir da década de
1970 vem sendo marcada pela transicédo do regime de acumulagéo fordista para o

da acumulacéo flexivel®

, pela crise do Estado de Bem-estar social, defesa de um
Estado Minimo e desregulacdo da economia, tendo o mercado como regulador das
relacfes sociais e a livre concorréncia como engrenagem desse processo.

Nesse contexto, apresenta-se 0 predominio dos regimes neoliberais e
neoconservadores, 0 avanco tecnolégico e as novas formas de organizacdo do
trabalho. No que diz respeito a organizacdo da gestdo educacional percebe-se forte
influéncia do enfoque gerencialista que, além de seguir o0 movimento internacional
pela reforma do Estado, tem buscado a eficiéncia administrativa conforme as
determinacdes dos organismos internacionais, no caso especifico da gestdo da
educacao, pode-se constatar que o desenvolvimento das politicas publicas na l6gica

gerencial, em acordo com Maués, tem atuado

no processo de institucionalizacdo das determinacées dos organismos
internacionais que veem na educacdo um dos meios para a adequacao
social as novas configuracdes do desenvolvimento do capital. Esses
organismos, como é o caso do Banco Mundial, tém exigido dos paises
periféricos programas de ajuste estrutural visando a implementacdo de
politicas macroeconémicas, que venham a contribuir com a reducédo dos
gastos publicos e a realocacdo de recursos necessarios ao aumento de
superavits na balanga comercial, buscando com essas medidas aumentar a
eficiéncia do sistema econémico (MAUES, 2003, p. 10).

Nesse sentido, percebe-se que as dimensdes econdmico-financeira e
institucional-administrativa sao priorizadas, enfatizando-se o principio da nao

intervencao estatal na economia, o que, de fato, corrobora com a implementacéo de

24Conforme Antunes, “[...] o modelo de regulacdo social-democratico, que deu sustentacdo ao
chamado estado de bem-estar social, em varios paises centrais, vem também sendo solapado pela
(des)regulacao neoliberal, privatizante e anti-social.” (1995, p. 175).

Em relagcdo ao regime de acumulagéo, a soluc@o para romper com trabalho repetitivo do fordismo
foi investir em formas flexiveis de producdo com apoio do uso de novas tecnologias em detrimento do
uso de maquinas pesadas, diversificando a produgdo. No lugar da producdo em massa do fordismo,
aplica-se o Just in time, ou seja, produgdo somente apds a venda do produto a fim de melhor
aproveitar o tempo de producdo, ao invés dos estoques de mercadoria que podem resultar em
prejuizo na auséncia do consumo (ANTUNES, 1995). Esta nova organizacdo do trabalho, a
acumulacéo flexivel (HARVEY, 2008) ou toyotismo (ANTUNES, 2005), através da Geréncia da
Qualidade Total, imprimiu uma nova forma de relacdo entre capital e trabalho, demandando um
trabalhador mais qualificado, participativo e polivalente.
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politicas publicas que ndo se estendem aos aspectos sociais, gerando-se assim um
descompromisso com 0s sujeitos envolvidos no processo educativo. Assim é que, na
Otica gerencialista, a participacédo popular fica restrita ao nivel dos discursos oficiais,
como figuracéo, apenas objetificada no apelo vocabular das normativas.

O gerencialismo quando atrelado a educacdo, gera um movimento de
enfraguecimento dos processos de gestdo mais participativos e democraticos e,
consequentemente, um desgaste nas condi¢des de trabalho dos professores, o que
caracteriza um retrocesso no cenario educacional, configurando um
neoconservadorismo, com a continuidade de praticas com fins econdémicos
acompanhadas por um vocabulario de apelo democratico. A esse respeito, Hypolito

esclarece que

[...] o triunfo do modelo gerencialista deve-se muito a reestruturacéao
produtiva e a hegemonia politica e econémica neoliberal. A trajetéria da
administracdo escolar no Brasil esteve sempre em estreita relagdo com as
formas de gestdo construidas pelo capitalismo no mundo produtivo
(HYPOLITO, 2007, p. 99).

De fato, alguns métodos gerencialistas insistem em adentrar espacos
educacionais, especialmente na gestdo do campo econdmico-financeiro. Isto
evidencia-se principalmente através das iniciativas de parceria publico-privada, que
sao estabelecidas no contexto escolar com a justificativa de promover a “qualidade
de ensino”. No entanto, o que preocupa € o sentido atribuido a expresséao ‘qualidade
da educacéo’. O que realmente pode ser considerado como qualidade?

As politicas para a educacao, inseridas no contexto neoliberal, ttm incluido o
principio da competéncia do sistema escolar, a0 mesmo tempo em que propde

modelos gerencialistas de avaliacdo do sistema. Nesses termos, o vocébulo

7

“qualidade” é ressignificado, passando a atender objetivos mercadoldgicos.

No campo da educacgdo, o conteddo dos discursos hegemdnicos na luta
pela qualidade de ensino é importado do campo produtivo, reforgando a
l6gica e a mistica da igualdade de mercado, do “deus mercado”. A ideologia
da qualidade total, fortemente reificada na l6gica de mercado, age tanto no
campo administrativo-organizacional do processo de trabalho escolar e
docente como na reproducdo de um 'novo modelo disciplinador menos
visivel' dos préprios agentes envolvidos no processo de ensino. Isto é, as
politicas neoliberais para a organizacdo da educacao tém sido orientadas,
em boa parte, para uma conformacdo (mercadoldgica) crescente da
subjetividade dos agentes educacionais e de sua cultura de trabalho (Apple,
1989) (HYPOLITO, 2002, p. 278).
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Diante desses embates, chega-se as propostas educacionais para 0 novo
século, todas embasadas em pressupostos internacionais sob o enfoque
democratico. Assim é que em 1993, na IV Reunido de Ministros da Educacdo da

América Latina e do Caribe — PROMEDELAC, apresenta-se a seguinte constatacao:

O éxito dos paises da regido, para se inserir na economia internacional,
dependera, em grande parte, da modernizagdo de seus sistemas
educacionais e das melhorias que estes possam introduzir nos processos
educativos. E necessario assegurar uma educacdo basica de qualidade
para todos os educandos. Os paises da regido nao estarao em condicao de
enfrentar os desafios do século XXI se ndo alcancarem antes a base
educacional, que lhes permita uma inser¢do competitiva no mundo
(PROMEDLAC, 1993).

O apelo a insercdo competitiva no mundo aliado a minimizacdo do papel do
Estado abrem caminhos para a implementacdo do enfoque neoliberal no cenério
educacional, através da expectativa de que a reforma da escola presuma a reforma
do Estado. Nesse sentido, todos os problemas de falta de desenvolvimento do pais
poderiam ser justificados pelas falhas nos projetos educacionais. Assim, como forma
de possivel superacdo econdmica do pais, duas medidas emergenciais foram
tracadas: a) a eliminacdo do analfabetismo; b) aumento da eficacia do ensino e do
seu rendimento.

No caso da educagao profissional, indica o estreitamento de lagos com o
setor produtivo, fomentando os vinculos entre setor publico e privado como
estratégia de base para a meta da qualidade e eficiéncia no treinamento profissional.
Afirma-se que a educacao profissional da melhores resultados quando conta com a
participagéo direta do setor privado em sua administracao, financiamento e diregéo.

Assim, a prioridade da educacao profissional restringia-se em formar
trabalhadores adaptaveis, capazes de adquirir novos conhecimentos sem
dificuldades, atendendo a demanda da economia. Diante disso, o0 que determinava o
contetdo das politicas para a educacao profissional? Consenso entre organismos
internacionais, setores do governo, empresarios ou participacdo efetiva da
comunidade na definicdo das politicas?

Um marco para a educacdo do novo milénio foi a Conferéncia Mundial de
Educacdo para todos que se realizou em 1990 em Jomtien, na Tailandia. Esse
movimento foi financiado pela UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura), pelo PNUD (Programa das Nacdes Unidas para o

desenvolvimento) e pelo Banco Mundial. Entre os protagonistas da conferéncia
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destacam-se o0s governos das nacbOes, agéncias internacionais, ONGS
(Organizacdes ndao Governamentais) e associagdes profissionais. Assim, os 155
governos envolvidos assumiram o compromisso de assegurar uma educacéo basica
de qualidade, incluindo-se ai a educacéo de jovens e adultos.

Percebe-se com isso que, ao lado do Estado, outras organizagfes sao
elencadas para a realizacdo das propostas educacionais, pois 0 que passa a estar
em jogo € a paz mundial que, segundo Evangelista, tratava-se da “[...] paz
necessaria a ser assegurada pelo investimento que todos o0s paises devem
despender na educacao” (EVANGELISTA et al., 2007, p. 52).

O primeiro aspecto conflituoso do documento expressava-se na expressao
“para todos”, pois com esse apelo era evocado a tradicdo dualista que marcou a
historia da educacéo brasileira, diante da constatacdo de que deveria haver uma
educacgdo direcionada as especificidades dos diferentes estratos sociais. Assim,
perpetuava-se a organizacdo de um tipo de ensino para as camadas com maior
poder aquisitivo e outra educacdo que atendesse as necessidades mais peculiares
das camadas empobrecidas.

Frente as determinagfes das nacdes envolvidas na conferéncia de Jomtien, o
Brasil manifestou-se favoravel a aplicabilidade dessas normativas nas politicas
educacionais do pais. Prova disso foram os inumeros decretos, resolucdes e
medidas provisoérias que foram normatizados neste periodo em consonancia com 0s
acordos de Jomtien aliados aos grandes interesses internacionais.

Outro documento que merece destaque foi o desenvolvido pela CEPAL
(Comissdo Econbmica para a América Latina e o Caribe), também em 1990,
intitulado Transformac&o Produtiva com Equidade que apresentava para o campo
educacional a necessidade de mudancas demandadas pela reestruturacao
produtiva. A esse respeito Evangelista destaca que, neste documento,

recomendava-se que 0s paises da regido investissem em reformas dos
sistemas educativos para adequa-los a ofertar os conhecimentos e
habilidades especificas requeridas pelo sistema produtivo. Eram elas:
versatilidade, capacidade de inovagdo, comunicacdo, motivacédo, destrezas
basicas, flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e habilidades como
célculo, ordenamento de prioridades e clareza na exposi¢cao, que deveriam
ser construidas na educacao basica (Idem, p. 53).

De fato, a preocupacédo deste documento centrava-se nos resultados obtidos

na aprendizagem. Esses resultados deveriam ser revertidos em bom desempenho
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no campo produtivo. J& o desempenho relativo & formagdo da cidadania deveria
convergir e incidir sobre este processo de adaptacéo flexivel ao mundo do trabalho.

Ao encontro de tais proposi¢coes tem-se ainda as determinacfes da UNESCO
através da Comissdo Internacional sobre Educacéo para o século XXI. Tratava-se
do Relatério Delors redigido no periodo de 1993 a 1996. Esse documento é de
fundamental importancia para se compreender o funcionamento das politicas
educacionais atuais, principalmente as destinadas a educacdo basica, técnica e
tecnoldgica.

Assim, o documento destaca as principais metas que deveréo ser alcancadas
na formagéo dos estudantes inseridos no quadro educacional do “novo século”.

— Tornar-se cidaddo do mundo, mantendo a ligacdo com a comunidade;

— Mundializar a cultura, preservando as culturas locais e as potencialidades
individuais;

— Adaptar o individuo as demandas de conhecimento cientifico e
tecnoldgico, mantendo o respeito a sua autonomia;

— Conciliar a competicdo a cooperacao e a solidariedade;

— Respeitar as tradicdes e conviccbes pessoais e garantir abertura ao
universal.

Diante do exposto, pode-se considerar que o Relatorio Delors apresenta uma
proposta de educacao flexivel com uma possivel ampliacdo de cursos em distintas
modalidades, o que ira implicar em novas formas de certificacdo. No entanto, para o
ensino médio considerado regular, ou seja, para a modalidade destinada a
adolescentes em idade “certa” nas etapas de escolarizacao, langa-se uma proposta
claramente baseada na revelacdo e aprimoramento de talentos, com a antiga
promessa de garantia ao ensino superior e do emprego idealizado ao longo da
trajetoria estudantil do sujeito. Nessa concepcéo tem-se o perfil do estudante como
futuro empreendedor, cujo sucesso de suas a¢des baseia-se na légica meritocratica,
baseada na nogéo de darwinismo social.

Ja para os jovens e adultos trabalhadores, conforme as recomendacdes do
Banco Mundial, tem-se a proposta de eliminagcdo do analfabetismo e aumento da
eficicia do ensino. Para a educacgédo profissional, sugere-se o estreitamento de lacos
do ensino com o setor produtivo, facilitando o desenvolvimento de acbes de ordem
publico-privada como ferramenta para se atingir a qualidade e a eficiéncia no

treinamento profissional. Finalmente, defende-se que a educacdo profissional
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oferece melhores resultados quando permite a participacdo direta do setor privado
em sua administracao, financiamento e diregéo.

No ensejo de tais determinacdes, tem-se a producéo da Lei n. 9.394 de 1996,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional que, diante dos imperativos das
politicas internacionais e da reabertura democratica do pais, sofreu influéncia de
interesses diversos, mesclando em suas normativas ambiguidades, dissonancias e
incompatibilidades no campo discursivo.

Assim, esta normativa que ocupou - e ocupa - papel de destague no cenario
educacional do pais, constituindo-se como resultado de inumeras lutas dos
trabalhadores docentes, representou mais do que um processo de consulta ou
construcdo coletiva, destacando-se principalmente como forma de consenso entre
os planos para a educacao e os interesses dos organismos internacionais. De fato, o
embate discursivo estava em torno de garantir a reforma educacional tendo como
base esse consenso.

Diante do conjunto de politicas apresentadas até entdo, percebe-se que a
educacdo profissional brasileira esteve, historicamente, atrelada aos interesses
internacionais e ao movimento de reforma do Estado. No entanto, este estudo
pretende ir além da analise dos determinismos econémicos, embora a influéncia
econdmica seja uma das principais diferengas constitutivas no processo de analise
da educacao profissional, devido ao estreitamento existente entre a modalidade e o
mundo do trabalho.

Nesse sentido, cabe considerar que a reforma do Estado, mais do que uma
confluéncia perversa entre projetos politicos antagdnicos (neoliberalismo e
democracia), configura-se contemporaneamente em um processo de transicdo de
significacdo. Nessa conjuntura, ja ndo se pode entender o Estado como um
Aparelho Ideoldgico, conforme proposto por Althusser (1985), dada a pluralidade e
complexificagdo dos jogos de linguagem que se proliferam na organizagc&o social em
termos de uma sociedade de controle?®.

As formas de poder ndo estdo dispostas de uma forma tdo facilmente

identificavel no campo da discursividade, também n&o precisam ser desveladas por

*Costa declara que “[...] a sociedade de controle seria marcada pela interpenetracdo dos espacos, por sua
suposta auséncia de limites definidos (a rede) e pela instauragdo de um tempo continuo no qual os individuos
nunca conseguiriam terminar coisa nenhuma, pois estariam sempre enredados numa espécie de formacao
permanente, de divida impagavel, prisioneiros em campo aberto, (...) havendo ai, uma espécie de modulagao
constante e universal que atravessaria e regularia as malhas do tecido social” (COSTA, 2004, p. 161).
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ndo estarem em uma condi¢do estritamente ideoldégica no ambito de uma falsa
consciéncia. Elas produzem-se por meio da negociacdo de sentidos como
diferencas constitutivas no campo da significacdo. Dessa forma, o poder ndo pode
ser distribuido numa légica ambivalente dada na estrutura de classes.

Em acordo com essa nocgédo de poder, pode-se considerar que o Estado, a
partir do movimento de reforma, organiza a sua atuacdo em acordo com 0 conceito
de governanca que se trata de um suposto conjunto de praticas democraticas e de
gestado. Secchi sustenta que:

[...] a etiqueta “governance” denota pluralismo, no sentido que diferentes
atores tém, ou deveriam ter, o direito de influenciar a construcdo das
politicas publicas. Essa definicdo traduz-se numa mudanca de papel do
Estado (menos hierarquico e menos monopolista) na solucdo dos
problemas publicos (2009, p. 359).

Essa concepcdo de agéncia do Estado vem conquistando espagos nha
producdo e definicdo de politicas publicas, servindo de inspiragcdo aos modelos e
praticas educacionais. Na educacao profissional, evidenciou-se inicialmente na
proposta da gestdo do Sistema S e, atualmente, vem influenciando a organizagéao da
educagcdo profissional em espacos publicos, apresentando-se como uma
combinacéo de boas praticas de gestao publica.

Na governanca o Estado ndo perde sua relevancia, porém desloca sua fungao
fundamental da implementacéo para o desempenho das fun¢gbes de coordenacao e
controle, tornando-se conforme Secchi, [...] “uma colecdo de redes
interorganizacionais composta por atores governamentais e sociais sem nenhum
ator soberano capaz de guiar e regular’ (2009, p. 360). Trata-se de uma nova
concepcgao para o gerenciamento organizacional através de um Estado que governa
a distancia, inspecionando os sujeitos de formas cada vez menos visiveis e
identificaveis.

Ball o denomina por Estado de avaliacdo, o qual “[...] apresenta um modo
geral muito menos intervencionista, de regulacdo autorregulativa” (2010, p. 51),
ocorrendo ai 0 abandono do Estado ao seu carater provedor. Segundo Scott (1995,
p. 80) “[...] o deslocamento da énfase do Estado provedor para o Estado regulador
estabelece as condicbes sob as quais varios mercados internos sao autorizados a
operar, e o Estado auditor a avaliar seus resultados.” Finalmente, considera-se que
novas formas de abordagem sobre a agéncia do Estado resultam da proliferacao
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dos jogos de linguagem e da multiplicacédo de significacdes em disputa no campo da
discursividade.

A préxima secao do estudo, ao encontro do que foi apresentado até entao -
sobre os movimentos de reforma do Estado e sobre as determinacdes de alguns
documentos para a educacéo profissional de jovens e adultos no decorrer do
processo de reforma — deter-se-4 em apresentar a modalidade EJA tanto como
modalidade de ensino como tematica de pesquisa. Principalmente ira discutir o
enfoque discursivo da profissionalizacdo, relativo a modalidade, fortemente

veiculado nos programas do governo federal nas duas ultimas décadas.

3.1 Educacdo de Jovens e adultos sob o enfoque disc ursivo da

profissionalizacéo

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) é um sistema de ensino utilizado na
rede publica do Brasil para o enquadramento de jovens e adultos na educacdo. Em
sintese, tem o proposito de desenvolver o Ensino Fundamental e Médio com
gualidade para aqueles que néo estdo mais em idade escolar considerada regular.

O idealizador da EJA foi Paulo Freire, nas suas teses em defesa da educacao
de classes populares, em especial na proposta de inclusdo social sugerida pela
Educacdo Progressista. Concretamente, o referido programa de educacéao foi
regulamentado pelo artigo 37, da Lei n° 9.394/1996. Além disso, € necessario
salientar a existéncia em nosso pais de legislacdo propria para a EJA como o
Parecer 11/2000 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA.

Historicamente, a EJA surge no cenario nacional da unido e compromisso
estabelecido entre a alfabetizacdo e a educacao popular, destinando-se a grandes
contingentes populacionais. Ao contrario dos programas como Ensino Supletivo com
carater compensatorio e aligeirado, a EJA abrange muito mais do que uma mera
atualizacdo vocabular: o que antes se denominava como sistema de “ensino” (que
se restringe a mera instrugdo), alargou-se para o termo “educacao”, muito mais
amplo, compreendendo os mais variados e complexos processos de formacéo.

De fato, a EJA € um programa de educacgdo de carater inclusivo. No texto de
Dayrell (2005) tem-se a definicdo de Paulo Freire, que afirma que o préprio nome da
modalidade de ensino, ao referir a "jovens" e "adultos", estd explicitando a

importancia de abranger “sujeitos”, e nao simplesmente "alunos". Dessa forma, nas
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palavras do proprio Freire, “essa modalidade lida com dois tipos de sujeitos - jovens
e adultos - que, pelo lugar que ocupam nos tempos da vida, possuem realidades
especificas e assim apresentam demandas e necessidades também especificas”.

Em decorréncia disso, a diferenca na proposta pedagogica torna-se
necessaria, pois 0s cursos da EJA tém por objetivo atender uma demanda
especifica constituida de alunos que ndo puderam completar seu processo de
escolarizacdo na idade prépria. Portanto, sua educacao deve ser centralizada na
propria histéria de vida do jovem e adulto, a partir de suas reais necessidades e
possibilidades.

Nesse caso, a escola representa o lugar socialmente organizado com o intuito
de trabalhar no processo de desenvolvimento e aprendizagem da cultura humana
em sentido amplo. No entanto, é sabido que esse desenvolvimento ndo se da
apenas no ambito da escolarizacdo, mas também em outras préticas e atividades
culturais.

O publico da EJA ndo possui uma necessidade unicamente voltada aos
conhecimentos escolares basicos (ler e escrever, por exemplo). O que se percebe
por parte dos estudantes € uma expectativa de aprender para a vida. 1sso ocorre por
que, conforme Paulo Freire, a “leitura de mundo” antecede a “leitura da palavra”.
N&o se pode pensar em educacao de jovens e adultos sem considerar o “saber de
experiéncia feito” dos sujeitos.

Diante desta breve caracterizacdo da modalidade, tratar-se-4 da EJA como
objeto de pesquisa no cenario educacional. A esse respeito Soares (2011) alerta
sobre a caréncia de estudos sobre a tematica, conforme uma pesquisa realizada no
periodo de 1998-2008, cujo corpus de analise compreendia os estudos publicados
no Grupo de Trabalho Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas da Associacao
Nacional de Pds-graduacao e Pesquisa em Educacgdo (Anped). Na ocasido, relatou-
se que embora a caréncia de estudos no campo seja notavel, ja existiam estudos
sobre o tema no Brasil desde meados do século XX.

De fato, diante da analise dos diversos estudos apresentados chegava-se a
uma conclusédo sobremaneira semelhante: o fato de a educacéo de jovens e adultos
estar, historicamente, atrelada a uma espécie de conformacdo da classe
trabalhadora ao paradigma societario adequado aos interesses do mercado, cujo
interesse central era inserir o Brasil de forma competitiva no cenario do mundo

globalizado. Nesse contexto, a educacdo para este publico apresenta-se como
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condicdo para a promocdo do desenvolvimento econdémico com equidade social
(Organizacao dos Estados Ibero-americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
— OEl, 1996).

Acreditava-se que tal condicdo poderia ser assegurada a partir da formacgéao
de mé&o de obra qualificada que pudesse dar conta do processo de reestruturacéo
produtiva, o que iria requerer uma qualificacdo pautada na multifuncionalidade e
flexibilidade dos trabalhadores. Assim, as politicas educacionais destinadas ao
publico jovem e adulto apresentavam como objetivo central a qualificacdo com vistas
a formacgédo do trabalhador eficiente. Dai surge a necessidade de profissionalizacao
deste trabalhador. Assim, passam a ser exigidas do trabalhador competéncias
sociais e cognitivas que conformam um perfil profissional adequado a nova
configuracéo social.

Diante disso, a educacdo da modalidade antes atrelada & superacdo do
analfabetismo ganha um novo enfoque a partir do processo hegemodnico que a
necessidade de profissionalizacdo atingiu neste cenario. Assim, a EJA inicialmente
destinada a erradicacdo do analfabetismo, foi projetada através das politicas
educacionais como “dever”, pois o analfabetismo era considerado, segundo Soares
(2011), “como doenca que precisava ser erradicada da sociedade”

Apés, foi idealizada como direito dos cidaddos na tentativa de prover
qualificagcbes minimas a forca de trabalho para o desenvolvimento do pais. No
entanto, quando situada no periodo ditatorial, diante da forte repressdo aos
movimentos de educacgdo e cultura populares, a educacao destinada a este publico
ficou restrita ao Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL, 1967) e ao ensino
supletivo em 1971. Ambas as iniciativas, vinculadas a ideologia da seguranca
nacional e ao regime militar, propuseram um sistema de ensino meramente
instrumental, com aparéncia de neutralidade, deixando de lado a preocupagé&o com
a formacao politica, social e cultural dos sujeitos.

Somente no periodo de redemocratizacdo do pais foi que a EJA assume o0
status de politica de Estado, a partir das inUmeras lutas travadas pela comunidade
civil em prol da garantia deste direito. A Constituicdo Federal de 1988 garante, em
seu artigo 208, “[...] o ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os
gue nao tiveram acesso na idade propria” (CF 1988), que passa ter oferta no turno

da noite para atender as necessidades especificas do publico trabalhador.
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Todavia, com a intensificacdo das mudangas no campo produtivo aliadas ao
crescimento das inovacdes cientificas e tecnologicas, sabe-se que a educacgéo de
nivel fundamental € incipiente para dar conta do processo de profissionalizacdo dos
estudantes jovens e adultos. Para tanto, diante das exigéncias apresentadas pelo
campo produtivo, o Estado teria que pensar em uma oferta de ensino superior a
educacdo fundamental que fosse responsavel pela instrumentalizacdo do
trabalhador, como também pela sua formacdo propedéutica que |he oferecesse
subsidios para o processo de profissionalizacdo, resultando em certificacéo.

Trata-se de uma educacdao para um novo perfil profissional cujos
pressupostos de formacdo estdo relacionados ao jogo discursivo das politicas
neoliberais as quais “preocupam-se em desqualificar as preocupacbes com o
trabalho” (DEJOURS, 2001, p. 41). Dito de outra forma, preocupa-se em perpetuar a
l6gica educacional pautada na qualificacdo para o trabalho alienado, sem unidade
de coeréncia com o trabalho em seu sentido original de efetivacdo da condigéo
humana. Assim, conforme Linhart,

[...] de uma maneira um pouco paradoxal, poder-se-ia dizer que o
trabalhador sofre de uma falta de escapatéria das coercbes as quais esta
submetido na organizacdo do trabalho (...) o trabalho [na
contemporaneidade] ndo se caracteriza somente por uma autonomia
enquadrada e controlada, como anunciam alguns, mas sim por uma acdo
contraditoria das formas de autonomia e das formas de controle (LINHART,
2000, p. 33).

Finalmente, as politicas educacionais orientadas pelo neoliberalismo
interpelam os sujeitos a partir do que se pode compreender por técnicas do eu, que
segundo Rose, constituem-se nas formas pelas quais somos capacitados, através
das linguagens, dos critérios e técnicas que nos sao oferecidos, para agir sobre
NOsSsos corpos, almas, pensamentos e conduta a fim de obter felicidade, sabedoria,
riqueza, realizacdo. Esse movimento acontece através da auto-inspecdo, da
autoproblematizacdo, do automonitoramento e da confissdo, avaliamos a noés
mesmos de acordo com critérios que nos sao fornecidos por outros (ROSE, 1998, p.
42-43).

A agéncia do governo®’ opera através de uma “acdo a distancia sobre as

escolhas dos sujeitos, forjando uma simetria entre as tentativas dos individuos para

" Foucault definiu o conceito de governo relacionando-o como formas de os individuos conhecerem e
conduzirem a si mesmos e aos outros, envolvendo alguma forma de controle e direcionamento
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fazer com que a vida valha a pena para eles e os valores politicos de consumo,
rentabilidade, eficiéncia e ordem social. O governo opera infiltrando, sutl e
minuciosamente, as ambicdes do processo de regulacdo no interior mesmo de
nossa existéncia e experiéncia como sujeitos. (ROSE, 1998, p.43). Nesses termos,
mais do que uma inspiracdo, o discurso neoliberal, através dos movimentos das
praticas articulatorias, passa a disputar significacbes na producdo das politicas
publicas educacionais. Isto se da através da luta constante por hegemonizacédo no
campo discursivo. Como bem esclarece Fairclough,
o neoliberalismo passou a dominar a cena politica e tem resultado na
desorientacdo e no desgaste das forcas econdmicas, politicas e sociais
comprometidas com alternativas radicais. Tem contribuido, assim, para o
fechamento do debate publico e para o enfraquecimento da democracia
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 7).

Légica que insiste em enfraquecer sobretudo a propria proposta de educacao
para jovens e adultos que, mesmo estando como direito conquistado na lei, tem sido
negligenciado em alguns periodos da nossa histéria, e mesmo agora observa-se
varios desafios que precisam ser superados para que essa modalidade de ensino se
constitua como um direito efetivado (SOARES, 2011, p. 92).

Posto que até entdo, conforme Soares, tais politicas se constituiram como
politicas de governo nao tendo nenhuma legislacdo que as tratou como politica de
Estado, e por isso elas ndo tém permanecido como direito garantido no pais, ja que
a cada mudanca de governo foram modificadas as politicas implementadas
(SOARES, 2011, p. 94).

Diante dessas disputas no campo da discursividade, sédo criados os Institutos
Federais de Educacao que tém sido institucionalizados com uma proposta de oferta
de educacédo integrada ao publico jovem e adulto. O préximo capitulo tratard desta
questao, apresentando as demandas que conduziram a criacao destas institui¢des,
desenvolvendo uma discussdo sobre os dois programas governamentais de ensino
elencados para o estudo: PROEJA E PRONATEC.

(FOUCAULT, 1991). O estudo das estratégias de governo nas sociedades liberais avancadas,
constituem o que se convencionou chamar de “escola da governamentalidade”.
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3.2 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e T ecnologia e a educagéao de

jovens e adultos

Kuenzer afirma que “no Brasil temos politicas de governo e ndo de Estado, as
quais se restringem ao exercicio do poder e ndo de a¢des para curto, médio e longo
prazos” (2010, p. 278). No discurso da profissionalizacdo obtida as pressas para
preenchimento dos postos de trabalho, historicamente, incorporou-se as politicas
educacionais da EJA o status de politica focalizada. Distanciando-se, assim, da
efetivacdo de construcdo de uma politica de Estado preocupada em superar as
desigualdades sociais. A esse respeito Di Pierro declara:

A diretriz de focalizagdo das politicas sociais tem origem na tese de que,
sob condi¢cdes de limitagdo de recursos, o investimento publico € mais
eficaz quando direcionado a porcdes do territério nacional ou subgrupos
populacionais para os quais esse beneficio resulte maior impacto positivo.
Essa orientagdo implica o rompimento do principio da universalidade dos
direitos e conduz a segmentacdo das politicas sociais, que assumem
progressivamente a configuracdo de programas compensatoérios destinados
a mitigar a pobreza (DI PIERRO, 2001, p. 325).

Diante disso, torna-se necessario sustentar uma proposta de educacao
profissional para jovens e adultos que seja efetivada como politica publica que
reafirme a educacdo como bem publico a fim de promover o desenvolvimento de
uma escola publica com qualidade social que seja capaz de reduzir as
desigualdades. Nessa perspectiva, a educacdo profissional torna-se responsavel
pela promocao da inclusdo social como também pela geracdo de trabalho, renda e
desenvolvimento humanao.

Para tanto, Kuenzer destaca que existe a necessidade de um conjunto de
estratégias para a consecucao da politica publica de educacéo profissional:

[...] a integracdo da educacdo profissional com o mundo do trabalho;
articulacdo com a educacdo bdésica; integracdo com outras politicas
publicas, especialmente a politica de EJA e de juventude; valorizacdo dos
profissionais da educacgédo; respeito ao saber e cultura dos educandos;
compromisso com a organizacdo e emancipacdo dos trabalhadores (2010,
p. 280).

Com a preocupacdo em desenvolver as estratégias para efetivacdo de
politicas publicas para a educacado profissional e de encontro a légica imediatista,
fragmentaria, pulverizada e privatista e ainda com o intuito de romper com as

praticas de eficacia passageira lanca-se o projeto de expansao da Rede Federal de
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Educacéo Profissional e Tecnologica através da criagdo dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

A Lei 11.892, de dezembro de 2008 normatiza a criagdo dos IFETS e
determina em seu Art.8 a oferta de 50% das matriculas em Educacéo Profissional
Técnica de nivel médio, prioritariamente no formato de cursos integrados (formacéao
basica e formacado técnica) para os concluintes do ensino fundamental e para o
publico da EJA. Anterior a isso, o decreto 5.840 ja previa que 10% do quantitativo
geral de matriculas deveriam ser para oferta na modalidade PROEJA.

Alguns IFETS, segundo levantamento recentemente divulgado pela
SETEC/MEC, ja ultrapassaram o quantitativo de 10% de matriculas do PROEJA.
Como é o caso do Instituto Federal Farroupilha, locus da pesquisa ora apresentada.
Esse dado demonstra a importancia de pesquisas sobre a educacao profissional de
jovens e adultos, bem como revela a necessidade de fortalecimento de politicas que
viabilizem o acesso, a permanéncia € 0 sucesso escolar para os trabalhadores-
estudantes.

A partir da | Conferéncia da Educacédo Tecnoldgica e Profissional (ETP) e das
propostas a partir do governo Lula, o Ministério da Educacao direcionou as metas
para a educacéo profissional em torno de trés grandes objetivos: expanséo da rede
federal; criacdo dos Institutos Federais Superiores de Tecnologia e promocéo de
mudancas no Sistema S22,

Em torno desses objetivos apresentados em 2008, situam-se alguns dos
embates que interessam a este estudo. Especificamente a analise das praticas
articulatérias das politicas para o Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), expressas no Documento Base (2007). E para o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), expressas no
Documento Referéncia PRONATEC-EJA (2013), analisando-se assim a relacéo de

tais documentos com as mudancas almejadas em 2008 para o Sistema S.

20 sistema S é formado pelo Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servigo Social da Industria (SESI), Servigo Social do
Comércio (SESC), Servico Social de Transporte (SEST), Servico Nacional de Aprendizagem em
Transporte (SENAT), Servico Nacional de Aprendizagem Agricola (SENAR), Servico Brasileiro de
Apoio a Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) e Servico Nacional de Aprendizagem de
Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP), constituindo-se no maior sistema brasileiro de
atuacao no campo da educacéo profissional em seus diversos niveis: qualificacdo basica, educacao
técnica e tecnoldgica.
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O PROEJA langa sua proposta de formacao integrada para jovens e adultos
trabalhadores que contempla duas modalidades de educacao diferenciadas na
origem e na tradicdo, denotando uma concepcéo de educacdo muito préxima das
reivindicacbes dos setores denominados populares: trabalhadores urbanos, rurais,
informais, os vinculados as cooperativas e associacbfes de economia popular
solidaria, bem como abrange o publico indigena e quilombola. Configurando-se
assim em uma conquista historica aqueles que almejaram a elevacdo da
escolaridade em concomitancia com a formacao profissional.

O documento norteador da proposta — Documento Base, adquiriu formato de
politica publica com as iniciativas da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (SETEC/MEC), articulando a preocupacdo com a formacéo continuada
de professores a partir da oferta de cursos lato sensu, além de cursos de extensao e
formacao de grupos de pesquisa CAPES/PROEJA. Essas ac0es expressavam a
necessidade de consolidacéo do programa que, inicialmente, sofreu forte resisténcia
quanto a sua implementacao nos IFETS.

Trata-se, sem davidas, de um marco no cenario educacional brasileiro. A esse
respeito Santos esclarece

[...] o PROEJA, instituido pelo Decreto 5.840 de 13 de julho de 2006,
constituiu um campo epistemolégico e politico inédito. O carater inédito
corresponde ao fato da ocorréncia de vagas, em sua primeira fase, dar-se
nas escolas federais, sendo o publico da EJA, na sua maioria, inédito
nessas instituicbes marcadas pelos rigorosos exames de selecdo,
meritocraticos, que, na maioria das vezes, o0s excluia (SANTOS, 2010, p.
120-121).

O fato de a modalidade ter sido instituida por decreto gerou uma conflituosa
relacdo nos IFETS que, inicialmente, foram muito resistentes em aderir & proposta.
No entanto, considera-se que se nao houvesse esse tipo de determinacéao,
dificilmente os cursos na modalidade PROEJA seriam ofertados pela rede de
educacéo profissional e tecnoldgica.

O centro da discussdo estava relacionado ao fato de o PROEJA ter sido
projetado tendo como base 0s pressupostos epistemoldgicos freireanos em que se
considera que o estudante, ao chegar a escola ja traz sua bagagem de
conhecimentos produzidos na vida. Isso exime a obrigacdo do curriculo para a
modalidade ser organizado com a mesma rigidez do calendario escolar da educacao

considerada regular. Nessas condicoes de producdo um discurso tornou-se
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recorrente nas pautas das reunides dos IFETS: “0 PROEJA nada mais € do que uma
formacao de segunda categoria”.

Frente a este discurso veiculado por grande parte do grupo de docentes de
tais instituicdes, os relatos dos estudantes e de outros docentes engajados com a
proposta de efetivacdo do programa como politica publica entraram em choque com
0 ideério pessimista em relacdo ao PROEJA?. Exemplo disso é o do Campus Jdlio
de Castilhos que, atualmente, conta com cinco turmas de PROEJA na proposta de
verticalizacdo de ensino, oportunizando acesso aos alunos do curso técnico em
comeércio integrado ao ensino médio ao curso de Bacharelado em Administracédo
através do ENEM e vestibular.

N&o obstante, muitos desses estudantes tem produzido sua existéncia em
torno da economia solidaria que tem sido amplamente trabalhada através dos
projetos integradores desenvolvidos pelos docentes da instituicdo e protagonizados
pelos estudantes. Diante desse breve relato questiona-se: o PROEJA pode ser
considerado uma modalidade de educacéo inferior as modalidades de ensino ditas
regulares? Segundo Santos,

[...] o PROEJA ndo é um curriculo de EJA, tampouco um curriculo de
Educacdo Profissional, mas um curriculo voltado para as pessoas que
trabalham, ou querem trabalhar, e ndo ha possibilidade de acesso e
permanéncia na escola regular (SANTOS, 2007, p. 13).

Mais do que um programa o PROEJA, desde sua implementacédo, tem
demarcado um lugar discursivo de ressarcimento a uma antiga divida do Estado
perante a oferta de educacdo publica de qualidade para jovens e adultos.
Historicamente, nem sempre existiu a preocupagdo em oferecer uma educacao
profissional a este publico, levando-se em consideragdo suas peculiaridades e
necessidades formativas.

A formacao profissional destinou-se, por muito tempo, ao publico da escola
“regular”, portanto, aos estudantes em idade ‘certa’ no processo de escolarizacgéo.

N&do havia um curriculo planejado, alias, ndo havia sequer curriculo, que

2Destaca-se ainda, nesse campo, dois trabalhos recentemente produzidos no Grupo de Pesquisa
Gestéo, Curriculo e Politicas Educativas no ambito da Universidade Federal de Pelotas. O primeiro é
a Tese de Doutorado de autoria de Valdinei Marcolla, intitulada “As Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo na pratica pedagoégica de professores dos cursos técnicos integrados do PROEJA”
(2011), o segundo é a Dissertacdo de Mestrado de autoria Andressa Aita Ivo, intitulada “Ensino
Profissional e Educacédo Basica: Estudo de caso da implantacdo de um Curso Técnico na modalidade
de Jovens e Adultos” (2010).
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apresentasse uma proposta de educacgao profissional substantivada para os jovens
e adultos, fora dos parametros etarios de escolarizagéo.

A educacao profissional integrada ao ensino médio para o publico de EJA,
muito mais do que uma modalidade de ensino, configura-se, no campo da
discursividade, como arena de embates histéricos na educacdo nacional,
principalmente no que diz respeito ao processo de democratizagdo do acesso ao
conhecimento. Inicialmente, a EJA apresentou-se como alternativa para solucionar o
analfabetismo adulto, no entanto, devido as particularidades do publico em questao,
cada vez tornava-se mais imperativa a necessidade de se criar uma cultura
pedagdgica para a modalidade. Hoje contamos com a proposta de integracdo como
uma conquista de inimeras lutas travadas pelos trabalhadores da educacéao.

No entanto, em marco deste ano, em consonancia com o Programa Brasil
Profissionalizado, langcou-se uma proposta de ampliacdo do numero de vagas para
formacao profissional através da implementacdo do Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego, desconsiderando-se os resultados empreendidos
pelo PROEJA. A SETEC-MEC preocupada com o crescimento do numero de
certificacdes, resolve aligeirar o processo formativo de jovens e adultos, resultando
num processo de desmantelamento da proposta lancada pelo PROEJA.

Assim é divulgado o documento de Referéncia para execu¢do da modalidade
PRONATEC-EJA, embasado nos pressupostos do PROEJA através da similaridade
de significado dos vocabulos, o PRONATEC adentra o cenario nacional com grande
divulgacdo midiatica e com grande investimento do Estado nas acdes
implementadas.

No inicio do ano letivo de 2013, retornavam a instituicdo — Campus Julio de
Castilhos — docentes e estudantes e o PROEJA estava estruturado da mesma forma
dos anos anteriores. Todavia, percebia-se uma grande movimentacdo e rumores de
gue o PROEJA iria acabar. Vetou-se a oferta de merenda escolar a noite, bem como
foi extinto um numero consideravel de bolsas auxilio destinadas ao publico em
questdo. Nao havia mais recursos nem financiamentos para a maior parte dos
projetos desenvolvidos para o PROEJA.

Muitos dos docentes da modalidade passaram a fazer encontros para debater
sobre a escassez dos recursos e repensar novas formas para conduzir 0 curso em
sua normalidade. Nao havia uma explicacdo para os alunos, muitos evadiram, pois

dependiam da bolsa auxilio para seu deslocamento e custeio de despesas. Ao
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mesmo tempo, abriam editais de recrutamento docente para 0S Ccursos na
modalidade PRONATEC que chegaram a instituicdo de forma repentina. A oferta era
interessante, apresentando uma novidade: o docente selecionado para o programa
receberia o valor de R$ 50,00 por hora/aula ministrada. No entanto, teria que se
deslocar do campus, pois 0s cursos seriam ofertados em escolas no centro da
cidade.

Embora a proposta PRONATEC-EJA tenha sido embasada nos pressupostos
do Documento Base do PROEJA, na pratica o que se evidencia é um retrocesso no
que diz respeito a formacdo integral dos sujeitos, explicitando em sua nomenclatura
0 papel do conhecimento nos cursos ofertados: oportunizar acesso ao emprego e ao
ensino técnico. Isso é totalmente contraditorio as bases da integracdo curricular
proposta no PROEJA.

Conforme anunciado anteriormente neste texto, um dos grandes objetivos do
governo era modificar o sistema S. Entdo surge a questdo: como diminuir a oferta de
vagas no campo privado e aumentar no campo publico? Impacientes com o tempo
de formacdo que requer um curriculo integrado, dirigentes da SETEC decidiram
expandir o processo, no entanto, para isso, teriam de acelerar o tempo de formacéo.
Assim, resolveriam dois grandes problemas: aumentariam o niamero de certificagdes,
possibilitando acesso mais rapido dos estudantes aos postos de trabalho e
diminuiria a tensdo em torno da oferta da educacdo técnica protagonizada pelo
sistema S.

No entanto, o que se efetiva é a confluéncia de principios e praticas do campo
privado, especificamente do Sistema S e das proposi¢cdes do Documento Base da
esfera publica. Concebe-se assim o PRONATEC, do resultado de confluéncias de
programas e principios antagbnicos, configurando-se como imperativo aos IFETS,
redefinindo, mais uma vez, o papel do Estado perante a educagédo, bem como do
trabalho docente e do perfil do estudante que se pretende formar.

O proximo capitulo, abordara as diferentes concepc¢des de curriculo para
chegar a discussdo dos movimentos de integracdo e desintegracdo curriculares
perante 0s imperativos dos programas apresentados até entdo, propondo uma
discusséo sobre os efeitos dessas articulagées discursivas sobre a organizacao do

trabalho docente e sobre o papel do conhecimento nesses projetos.



4 TEORIAS DE CURRICULO E A ORGANIZACAO DO TRABALHO
DOCENTE

O termo curriculo apresenta multiplas definicbes, visto que pode ser
entendido com base em diferentes concepc¢des, perspectivas ou teorias. Os varios
conceitos e perspectivas atuais que embasam a compreensdo de curriculo ndo
invalidaram os anteriores. Eles convivem harmonicamente ou ndo no campo,
podendo ser observada uma tensdo de disputa de significados para o termo no
ambito educacional.

Em meio a tantas transformacgdes pelas quais o curriculo passou ao longo do
tempo, percebe-se que na contemporaneidade as teorias curriculares oscilam entre
diferentes concepcbes e abordagens e, por isso, 0 curriculo é considerado um
“territério contestado” (SILVA, 2006, p. 201). No campo discursivo, trata-se de uma
arena, em que se travam a todo momento debates, discussdes e confrontos na
negociacao de sentidos atribuidas ao termo.

Desse modo, de acordo com a fundamentacéo tedrica em que se baseia uma
determinada analise, curriculo pode representar um conjunto de experiéncias, que
0os estudantes devem ter para aprender capacidades, atitudes e formas de
conhecimentos (BOBBITT, 2004) ou pode ser compreendido como um espaco de
poder em que sao travadas disputas em torno do conhecimento considerado
realmente valido e autorizado de ser ensinado (SILVA, 2006).

Para tanto, independente do enfoque dado ao termo e sua base teorica, pode-
se entender, em linhas gerais, que o curriculo também pode ser um estudo do
conhecimento escolar e das experiéncias escolares, caracterizando-se, portanto,
como uma area, um campo de estudo. Tendo em vista que o conhecimento escolar
€ um dos meios pelo qual o professor busca atingir um dos objetivos de seu
trabalho, que é a aprendizagem dos seus alunos, cabe entender qual a influéncia do
curriculo no trabalho docente.

Hamilton (1992) faz importante consideracdo ao destacar o fato de que
termos como curriculum tornaram-se universais, mas suas origens e evolugao
ficaram ocultas para educadores e historiadores. Por isso, a importancia de
investigar o curriculo, entendendo-o no percurso de sua historicidade, para que se

torne possivel perceber as conexdes entre 0 mesmo com os diferentes elementos
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que compdem o campo educacional e a partir dai significar sua relacdo com o
trabalho docente. Nesse sentido, acredita-se que o curriculo ndo apenas organiza
aguilo que deve ser ensinado, como também influencia a organizacdo do trabalho
docente no que diz respeito ao como deve ser ensinado.

Assim, as diferentes teorias e concepg¢des de curriculo relacionam-se
conforme seus pressupostos tedricos em relagdes ao trabalho docente. Silva (1999),
ao apresentar as diferentes teorias curriculares, destaca duas grandes vertentes: as
teorias tradicionais de curriculo e as teorias criticas e pos-criticas de curriculo. As
primeiras concebem o curriculo como algo neutro, estritamente cientifico e objetivo.
JA o segundo grupo entende que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada. Elas implicam relacdes de poder e demonstram a preocupacao com
as conexdes entre saber, identidade e poder.

As teorias tradicionais de curriculo enfatizavam seu papel no processo de
racionalizacéo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados
e medidos. A fabrica serve de modelo institucional dessa concepcao de curriculo,
fazendo com que o mesmo se torne um processo similar ao industrial e
administrativo. Bobbitt e Tyler sdo os principais autores desta vertente que
compreendia o curriculo como o conjunto de matérias escolares exteriores aos
alunos e professores (curriculo como fato - curriculo pré-ativo - curriculo escrito).

A segunda metade do século XX constituiu um periodo em que tem inicio uma
série de analises acerca do curriculo e das propostas curriculares. Neste momento,
varios autores realizam uma série de denuncias em relacdo ao papel da escola e do
curriculo na reproducédo da estrutura social, além de demonstrar o interesse destes
em construir uma escola e um curriculo interligados aos interesses dos grupos
oprimidos. Para tal, buscaram apoio em teorias sociais, desenvolvidas em especial
na Europa para embasar suas reflexdes e propostas.

Assim, novos referenciais passaram a servir a diversos tedricos preocupados
com questdes curriculares, tais como: a teoria critica da Escola de Frankfurt, o
neomarxismo, as teorias da reproducdo, a fenomenologia, a nova Sociologia da
Educacédo Inglesa, a psicandlise, entre outras. Iniciando-se a partir dessas teorias
um periodo de diversas investigagcdes no campo que resultaram em novos debates e
novos conceitos em torno do termo curriculo. Novas tendéncias foram surgindo a
partir dos anos 1970 contrapondo-se ao que vinha sendo desenvolvido nos estudos

curriculares até entdo, colaborando para a analise e compreensdo de outras
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guestdes. Estes novos referenciais curriculares se referem as teorias criticas e pos-
criticas, que apesar de suas diferencas, ttm em comum a negacao da perspectiva
curricular até entdo dominante, seu carater técnico, aparentemente apolitico e
prioritariamente instrumental.

Neste sentido, a partir das teorias criticas, o curriculo é visto como um espaco
de poder e com um papel decisivo na reproducdo da estrutura de classes da
sociedade capitalista. Constituiu-se, portanto, como um aparelho ideolégico do
Estado capitalista, transmitindo a ideologia dominante. Em sintese o curriculo passa
a ser considerado um territorio politico.

Silva (2006), abordando este periodo, destaca a elaboracdo do curriculo,
como reflexo de uma acao politica permeada por oposi¢cdes e resisténcias. Ao se
considerar que a articulacdo entre o sujeito visado, os conhecimentos eleitos para
concretizacdo do projeto educativo e as atividades de ensino compdem a esséncia
do curriculo, questdes como: “quem queremos formar?”, “como ensinamos?” e “0
gue ensinamos?” constituem-se como eixos norteadores da proposta curricular.

Portanto, nessa linha o curriculo € um conjunto de conteudos cognitivos e
simbdlicos (saberes, competéncias, representacdes, tendéncias, valores) a serem
transmitidos (de forma explicita ou implicita) através das praticas educativas.
Constitui-se como um processo historicamente condicionado com a capacidade de
incidir sobre a sociedade, configurando-se em um campo em que interagem praticas
e teorias reciprocamente.

Curriculos, como construgbes sociais que sao, sofrem as influéncias dos
conhecimentos que ensinam e das culturas da sociedade na qual estao inseridos.
Em seus estudos, Silva (2006), sobre esses embates do campo, relata que a cultura
e o curriculo sdo antes de tudo relagcdes sociais e o curriculo como relagdo social
pode ser percebido por intermédio de suas marcas, advindas de disputas por
predominio cultural, das lutas entre, de um lado, saberes oficiais, dominantes e, de
outro, saberes subordinados, desprezados.

Assim, o curriculo se constitui por meio de relacbes sociais, que
necessariamente sdo relagcdes de poder e denominam quais s&o 0s conhecimentos
considerados socialmente vélidos. Por meio das relagdes sociais do curriculo € que
as diferentes classes sociais aprendem quais S80 seus respectivos papéis nas

relacbes sociais mais amplas. Portanto, vincular a educacdo e o curriculo as
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relacbes de poder tem sido central para a construcdo de um projeto educacional
critico.

Moreira e Silva (1995) concebem o curriculo como um terreno de producao e
de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima
de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressao. O curriculo e a
educacgdo estdo profundamente envolvidos numa politica cultural, sendo, portanto,
tanto campo de producao ativa de cultura quanto um campo contestado.

Assim, diferentes curriculos produzem diferentes sujeitos, estando tais
diferencas associadas a diferencas sociais, ligadas a classe, a raca, ao género,
sendo o curriculo um fator de producdo de sujeitos dotados de classe, raca e
género. Nessa perspectiva, 0 curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, produz identidades individuais e sociais particulares. Portanto, ao se
analisar os elementos constituintes do curriculo deve-se levar em conta ndo apenas
as condigcbes de acesso a educacdo, mas também as condigcbes do acesso
diferencial a diferentes tipos de conhecimento (SILVA, 1996).

Por isso, como afirma Silva (2006), o curriculo € um dos pontos centrais dos
atuais projetos de reforma social e educacional, ocupa um espaco estratégico
nessas reformas, pois € um dos espagcos em que ocorrem lutas decisivas por
hegemonia, por predominio, e pelo dominio do processo de significacdo. Assim, é
por meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica educacional,
que os diferentes grupos sociais, em especial, 0s dominantes expressam sua Visao
de mundo, seu projeto social, sua verdade. A esse respeito, Hypolito esclarece que:

As politicas que tém definido o desenho curricular para a educacao
brasileira vém sendo delineadas e implementadas desde o final dos anos de
1980, marcadamente como politicas educativas de carater neoliberal, que
passaram a ser cotidianas ndo somente na educacgdo, como também na
cultura, na politica e, principalmente, na economia. (HYPOLITO, 2010, p.
1338)

A presenca dos organismos internacionais e suas diretrizes tem sido uma
marca nas atuais reformas educacionais, que preveem uma formacao voltada para
as necessidades do mercado e que implementam uma l6gica empresarial no campo
educacional. Hypolito (2010, p. 1339) aponta que os modelos de gestdo séao
adequados para a consecucdo dessas politicas, todos dedicados a formas
regulativas do trabalho docente, do curriculo e da gestdo escolar. Com isso,

modelos gerencialistas baseados nos conceitos de eficiéncia, eficacia, produtividade
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e avaliagdo penetram nas politicas educacionais com repercussdo na gestao
escolar, no trabalho docente e no curriculo.

Na abordagem gerencialista, o curriculo fica submetido as exigéncias dos
sistemas de avaliacdo e aos materiais didaticos pré-estabelecidos, desconsiderando
0 contexto escolar e as particularidades dos alunos, ja “[...] o trabalho dos
professores torna-se extremamente padronizado, racionalizado e policiado” (APPLE,
2003, p. 62).

Além disso, a tradicdo curricular tem em um de seus pontos centrais a
disciplinaridade, pois, apesar de todas as transformagfes ocorridas na natureza e
extensdo da producdo do conhecimento, o curriculo continua fundamentalmente
centrado em disciplinas tradicionais. Nesse sentido, a disciplinaridade ndo s6 é a
traducdo logica e racional de campos de conhecimento, mas também, a inscricéo e
recontextualizagcdo desses campos num contexto em que processos de regulacao
moral e controle tornam-se centrais.

Nessa perspectiva, tem-se a construcdo de um curriculo pautado nas
reformas de cunho neoliberal que, desde a década de 1990, vém orientando a
elaboracdo e aplicacdo das politicas para a educacdo. Tais reformas impuseram
uma revisdo nos curriculos e tém influenciado a organizacdo do trabalho docente
inserindo esses profissionais na légica da performatividade que, segundo Ball (2004)
“funciona de diversas maneiras para “atar as coisas” e reelabora-las, facilitando o
papel de monitoramento do Estado, que governa a distancia — permitindo sua
insercdo nas instituicBes do setor publico e de seus trabalhadores.

Nesses termos, concorda-se com Ball quando o tedrico afirma que a
performatividade atua na organizacao do trabalho docente através do curriculo para

mudar significados, produzindo novos perfis, garantindo o "alinhamento”.
Ela objetifica e mercantiliza o trabalho do setor publico, e o trabalho com
conhecimento (knowledge-work) das instituicbes educativas transforma-se
em "resultados", "niveis de desempenho”, "formas de qualidade". Os
discursos da responsabilidade (accountability), da melhoria, da qualidade e
da eficiéncia que circundam e acompanham essas objetivacdes tornam as
praticas existentes frageis e indefensaveis — a mudancga torna-se inevitavel
e irresistivel, mais particularmente quando os incentivos estéo vinculados as
medidas de desempenho. "Conseqiientemente, o ensino e a aprendizagem
sdo reduzidos a processos de producdo e de fornecimento que devem
cumprir os objetivos de mercado de transferéncia eficiente e de controle de
qualidade" (BALL, 2004, p. 120).

Como visto desde o capitulo anterior, € no contexto dessa problematica que

se inserem as atuais politicas que organizam e escola e o trabalho docente, gerando
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uma série de contradicbes nos campos de atividades do setor publico, provocando,
segundo Ball, uma fragilidade nos papéis, nas identidades e nas relacbes de
trabalho que estdo sendo criadas em conformidade com essa logica mercadolégica,
ocorrendo assim [...] a instauracdo de uma nova cultura de performatividade
competitiva que envolve uma combinagdo de descentralizac&o, alvos e incentivos
para produzir novos perfis institucionais (BALL, 2004).

Assim, as politicas curriculares, inseridas no contexto neoliberal, tém incluido
0 principio da competéncia do sistema escolar, que visa a uma subordinacdo do
sistema educativo ao mercado, ao mesmo tempo em que propde modelos
gerencialistas de avaliacao do sistema.

Nessa perspectiva observa-se que a concepcéao de curriculo no decorrer das
tltimas décadas tem acompanhado as reformas neoconservadoras, tomando a
forma de uma proposta curricular que prioriza a relevancia que contetdos escolares
possam ter para o mercado. No que tange a organizacdo do trabalho docente,
observa-se, ainda conforme Hypolito que “o ato de ensinar e a subjetividade do
professor sofrem profundas mudancas com as novas formas de controle
empresarial” (HYPOLITO, 2002, p. 278).

Dentre os efeitos causados por essa légica empresarial, no controle das
atividades pedagodgicas, destaca-se o desenvolvimento de um processo de
individualizacdo crescente, que inclui a destruicdo das solidariedades baseadas
numa identidade profissional comum.

Frente as “novas” exigéncias importadas do campo produtivo, os profissionais
da educacdo tém sofrido um processo de minimizacdo de autonomia em seu
trabalho frente as politicas publicas regulamentadas por organismos internacionais,
seguindo orientacbes de reformas curriculares e educativas que acompanham as
reformas neoconservadoras.

O discurso educacional torna-se multifacetado. Conforme Bernstein, revela-se

um “discurso cada vez mais especializado e separado™°

, 0casionando uma ruptura
entre aquele que conhece e aquilo que € conhecido (1990, p. 218). Dessa maneira,
a educacgao implica em um processo de desumaniza¢do, como se 0 conhecimento e

os conhecedores atuassem em mercados independentes. No entanto, tais

*Bernstein considera uma disciplina um discurso separado, especializado, com seu préprio campo
intelectual de textos, praticas, regras de admissdo, modos de exame e principios de distribuicdo de
sucesso e privilégios. O autor acrescenta ainda que elas sdo orientadas para o seu proprio
desenvolvimento e ndo para aplicacdes fora delas mesmo (BERNSTEIN, 1990, p. 218).
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declaragBes operam na ldgica do controle simbdlico, ou seja, sdo reguladas por um
conjunto de agéncias e agentes que se especializam nos cédigos discursivos das
instituicbes que dominam. Tais agentes regulam os meios, 0s contextos e as
possibilidades dos recursos discursivos (BERNSTEIN, 1990, p. 190).

No que tange a estrutura curricular, pode-se observar que as reformas
educacionais instauradas no pais a partir da década de 1990 apresentam, segundo
Berenblum,

[...] a defesa de uma concepcao otimista acerca da educacao, centrada na
exaltacdo de suas virtudes, tanto como garantia de superacao da miséria e
do atraso em nivel nacional, contribuindo para situar os paises numa
posicdo mundialmente mais competitiva, quanto como certificado de
ascensao social dos individuos. Ao mesmo tempo se registra uma forte
énfase na construcdo de uma escola que vise a formagdo para uma nova
cidadania, entendida como a capacidade de se “adaptar de forma flexivel e
produtiva” aos requerimentos que exige a nova sociedade do conhecimento.
A escola deve fornecer os conhecimentos, as destrezas, enfim, as
“competéncias” necessarias para que essa adaptacao possa ser realizada
(BERENBLUM, 2003, p. 163).

Nessa proposta curricular percebe-se o apagamento da acéo dos professores
e demais sujeitos da comunidade escolar nas decisbes e escolhas a serem
tomadas. Os contetudos selecionados para preencher as grades curriculares das
escolas sdo previamente desenvolvidos fora do contexto escolar, geralmente com a
intervencao de organismos internacionais.

Além disso, desde a implementacao da l6gica empresarial na elaboracéo das
politicas educacionais, a escola passou a ter a responsabilidade de atuar no
desenvolvimento de competéncias para insercdo dos estudantes no mercado de
trabalho. A palavra competéncia ressignificou-se, veiculando sentidos de
produtividade, agilidade e competitividade. Com o dever de qualificar para o
trabalho, insere-se no discurso educacional, uma série de articulagbes com o0s
interesses de mercado.

Assim, percebe-se o0 desafio com que se deparam os profissionais da
educacdo em relacéo ao seu trabalho e ao curriculo escolar: entre a reproducéo do
instituido pelo conjunto das politicas orientadas por valores neoliberais e a decisao
de ruptura e deslocamento do que foi imposto pela estrutura mercadoldgica através
da defesa de um curriculo que seja capaz de abarcar aspectos de uma formacao

literalmente cidada e humanizadora.
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Ao encontro disso, 0 que se evidencia nos préprios cursos de formagéo de
professores, a partir dos movimentos das reformas curriculares, € um ajuste aos
imperativos da cultura da performatividade, expressa através de uma proposta
curricular que volta a dicotomizar a relacdo teoria e pratica, em que a segunda
sobressai-se em detrimento da primeira. Sdo as novas formas regulativas - que
derivam deste novo discurso de poder - para delinear o perfil do profissional que
estd prestes a ingressar no trabalho escolar. Um discurso embasado no
enaltecimento da pratica para solucionar a lacuna da formacdo docente. Nesses
termos, conforme Ball,

[...] @ questdo ndo é sobre a possivel certeza de ser sempre vigiado, como
ocorre no panéptico. [...] trata-se, ao contrario, da incerteza e da
instabilidade de ser julgado de diferentes maneiras, por diferentes meios,
por meio de diferentes agentes; para atender [...] o fluxo de demandas,
expectativas e indicadores em constante mudanca que nos fazem
continuamente responsaveis e constantemente registrados. [...] esta é a
base do principio da incerteza e da inevitabilidade; é uma receita para a
inseguranca ontoldgica, que coloca questdes tais como: estamos fazendo o
suficiente? Estamos fazendo a coisa certa? Nosso desempenho sera
satisfatario? (BALL, 2010, p. 39).

Nessa perspectiva, concorda-se com Garcia quando a autora afirma que
estamos diante de um processo em que “o trabalho docente esta se transformando
em uma ocupacdo flexivel que se -caracteriza por habilidades de cunho
eminentemente instrumental” (GARCIA, 2010, p. 234). O que, ainda em acordo com
a autora, corrobora com a tese de Freitas, que defende ser este um processo de
desprofissionalizacdo docente. Segundo ela, “[...] essa tendéncia se expressa na
medida em que o documento oficial privilegia centralmente a avaliacdo e a
certificacdo de competéncias, enfatiza habilidades e conteddos de cunho
eminentemente instrumental relacionados a gestdo do ensino e da sala de aula”.
(apud GARCIA, 2010).

Com base neste modelo performativo de formacdo docente, percebe-se a
auséncia do sentido de profissionalismo, em que, segundo Ball, individualmente,
mais uma vez, fabricamos a nés mesmos, na tentativa de nos articular dentro dos
jogos representacionais de competicao, intensificacdo e qualidade (2010, p. 39).

Tais préticas estao atreladas a um processo de autonomia imaginada, o que
irA garantir maior controle e adesdo por parte do professorado as politicas de

responsabilizagcdo docente. Nesse sentido, o professor é peca fundamental para
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implementacdo das politicas, pois estara nele a resposta tanto para 0 sucesso
guanto para o fracasso escolares.

Diante do exposto cabem algumas preocupacdes sobre as pesquisas em
torno do curriculo e do trabalho docente: como lidar com os limites do determinismo
econdbmico em JUltima instancia? Como ndo ficar desesperancoso frente aos
imperativos das politicas neoconservadoras e neoliberais? Como romper com a
imobilidade e a incapacidade de agéncia, modificando, assim, nossos curriculos e
nossas escolas? Conforme Lopes e Macedo, “[...] se a diferenca habita todos os
processos culturais, também habita os processos curriculares, de forma associada
aos discursos homogeneizantes e opressivos, mas ndo como mera 0OpoSi¢cao ao
homogéneo, em um novo par binario (LOPES; MACEDO, 2011, p. 181).

Assim, os processos de regulacdo/emancipacédo, reproducado/resisténcia,
opressao/emancipacdo nao se configuram como polos opostos entre 0s quais
transita a producao curricular. Além do que néo se pode considerar que o curriculo
seja construido de forma linear. Trata-se de uma luta por hegemonia em um campo
contestado que requer continua negociacdo de sentidos. Através do embate
discursivo protagonizado pelos professores é que serdo fundamentadas as
propostas para o curriculo que se quer na escola.

Héa que se garantir esse lugar de protagonismo (agéncia) considerando que
0S antagonismos sao inerentes ao dialogo. A esse respeito Hall afirma

O dialégico enfatiza os termos variaveis do antagonismo, a intersecédo de
diferentes valéncias no terreno discursivo, em vez das bifurcacbes da
dialética. O didlogo expde rigorosamente a falta de garantia de uma légica
ou lei para o jogo da significacdo, os posicionamentos infinitamente
variaveis dos locais de enuncia¢cdo, em contraste com as posicfes dadas do
antagonismo de classe concebidas de forma classica. A nocdo de
articulacéo/desarticulacéo interrompe o maniqueismo ou a rigidez binaria da
logica da Iuta de classe, em sua concepgdo classica, como figura
arquetipica da transformacao (HALL, 2003, p. 235).

Nesse viées de compreensdo o poder ndo se define como algo téao
evidentemente identificavel, mas como lugar de negociacdo e ambivaléncia. Assim,
apresenta-se a nocdo de curriculo com a qual se identifica este trabalho. No
entendimento do termo como lugar de enunciacdo que envolve a producdo de
variados significados que sdo oriundos tanto da tradicAo como das novas acdes

discursivas. Isso inclui condigbes de producdo variadas e se da num movimento
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continuo de construcdo curricular. Superando-se a pratica dicotdbmica entre curriculo
escrito e curriculo implementado.

A patrtir dai o curriculo passa a ser entendido como uma “[...] tarefa politica,
como uma pratica que envolve momentos enunciatérios, varios sujeitos, dispares
interesses e multiplas relacbes de forca” (MACEDO, 2006). Esse espaco, por ser
politico, sera sempre demarcado por relagbes de Iuta hegembnica e pela
precariedade e contingéncia dos discursos. Havendo ai lugar para novas
negociacdes que poderao resultar em novas propostas curriculares.

As politicas curriculares sado politicas discursivas. Apesar de sua
incompletude inerente, a articulacdo hegemonica configura-se em um movimento de
inUmeras tentativas tanto de recomposicao quanto de rearticulacdo de elementos da
propria tradicdo e das formas de representacdo de poder. Assim Laclau afirma que
“[...] a questdo ndo é dizer quem é o agente da hegemonia, mas como alguém
passa a ser sujeito por meio da articulagdo hegemodnica (LACLAU, 1993). Nesse
movimento, 0 autor apresenta algumas questdes que podem ser férteis ao campo do
curriculo:

[...] como unificar, de forma a criar certos efeitos politicos, um conjunto de
lutas baseadas numa dispersao de posicdes de sujeito? Como constituir
novas formas politicas que ndo sejam o produto de uma unificacéo ja dada
ao nivel de uma 'estrutura’ mitica, mas que sejam elas préprias a fonte de
qgualquer unificacdo que possa existir? Como reconciliar efeitos unificantes
num certo nivel com a autonomia dos fragmentos em outro? (LACLAU,
1993, p. 165).

Ao oferecer respostas a tais questionamentos, a proxima sec¢do do estudo
buscara desenvolver um panorama sobre o tema integragdo curricular,
apresentando a instabilidade dos movimentos de integracdo e desintegracdo
curriculares para o publico de EJA nos Institutos Federais de Educacao, propondo a
dispersdo das posicdes de sujeito a fim de apresentar, conforme Laclau, novas
formas de producédo curricular ndo somente atreladas ao campo produtivo e nem
somente as bases de pensamento progressista moderno. Posto que 0s projetos
desenvolvidos com esta preocupacdo ndo tém sido efetivados como praticas de

promocéao da liberdade humana.
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4.1 Préticas articulatérias na producgdo curricular da educacao profissional e a
organizacdo do trabalho docente a partir dos movime ntos de integracdo e

desintegracéo curriculares.

Esta secdo do estudo propbe-se a tratar dos movimentos de integracéo e
desintegracdo curriculares na educacdo profissional de jovens e adultos,
especificamente, ira deter-se em torno das praticas articulatorias produzidas na
negociacdo de sentidos para esses movimentos no ambito do Instituto Federal
Farroupilha e as relacdes que estes estabelecem com a organizacdo do trabalho dos
docentes dos campi investigados.

Primeiramente, destaca-se que o entendimento de curriculo adotado para
este estudo, conforme discorreu-se na secdo anterior, € o da insercdo da producao
curricular como pratica discursiva, configurando-se em um movimento de
enunciacdo. Posto que a compreensdo de curriculo € inerente & producdo de
sentidos, existe ai a necessidade de significacdo para o termo, mesmo que
provisoriamente construida em condi¢cdes de producédo precarias e contingentes que
nao irdo estabelecer uma defini¢cdo Ultima para o termo, mas em consonancia com o
contexto em que se inscrevem as praticas sociais dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Assim é que se propde um movimento de desconstrucdo dos discursos que
buscam definir o que pode e deve ser dito pelos sujeitos, conforme estipulado pela
teoria do assujeitamento. Como dito anteriormente, ndo existem identidades pré-
estabelecidas nos lugares enunciativos, mas posi¢des-sujeito que sdo constituidas
em conformidade com a logica das diferencas. As identidades possuem um carater
fluido e temporario, portanto, ndo podem estipular verdades permanentes sobre o
campo do curriculo. Nesse sentido, a ideia de estrutura passa a dar lugar a nocéo de
discurso, pois ndo ha estruturas fixas que fechem de forma definitiva a significagéo.

O discurso € uma totalidade relacional de significantes que limitam a
significacdo de determinadas praticas e, quando estas articulam-se
hegemonicamente, constituem uma formacao discursiva. A significacdo € dada por
um discurso que ir4 estabelecer as regras de producéo de sentidos. Assim, a politica
curricular como discurso define como sao suas diretrizes, regras, normas, agendas e

acOes a serem priorizadas no campo educacional. Tal definicdo € fruto de uma luta
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ininterrupta por hegemonia e esta sempre se dard de forma contestada e sempre
estard em disputa com outras tentativas de hegemonia.

A acao de transformacdo e mudanca em si compreende o limite da estrutura,
0 momento em que ela se excede de sentido a ponto de ser simbolizada por um
lugar vazio. Além da busca pela prépria significacdo, a producdo de curriculo
também atua na disputa pela fixagdo de sentidos em torno do que se quer que seja
entendido por justica social, emancipacao, liberdade e transformacéo social.

Ainda se apresenta outra preocupacdo para o0 campo do curriculo: a
ocorréncia de novos vocabulos para significar antigos conceitos. Isso remete ao
apelo a integracdo curricular. Proposta que pela andlise de sua historicidade, nada
apresenta em termos de uma proposta inovadora, pois parte de um lugar bem
demarcado na literatura sobre o tema, a chamada filosofia da praxis, conceito
expressivamente utilizado no campo das pesquisas criticas.

Muito embora, muitas confusbes tenham sido geradas em torno da integragao
curricular, esta deixa bem claro suas bases e influéncias teodricas.
Contemporaneamente isso pode ser observado nas proprias politicas de integracéo
vigentes nos Institutos Federais como é o caso do Documento Base do PROEJA
gue fora desenvolvido com fortes influéncias dos movimentos sociais promovidos
pelos trabalhadores da educacdo, bem como com tracos dos estudos de Pistrak,
intitulado Fundamentos da Escola do Trabalho, escrito em 1924, configurando-se
como expressao da pedagogia socialista da Republica Soviética.

Assim o termo curriculo integrado, no cenério nacional, recebeu influéncias de
autores engajados com o projeto socialista, bem como trouxe para sua conceituagéo
autores cujo enfoque de pesquisa esta atrelado a promocdo de uma educacéo
emancipatoria, calcada na centralidade do trabalho como instancia efetivadora da
condicdo social humana e, no trabalho como principio educativo. Os mais
recorrentes no campo séo Frigotto, Ciavatta, Kuenzer, Ramos, dentre outros. Sem
davidas, esse movimento em torno da producdo da integracdo curricular para a
educacdo de jovens e adultos, configurou-se como um marco no cenario da
educacao brasileira, gerando grande expectativa por parte dos movimentos sociais
em relacdo a uma acao transformadora da educacgéo.

Afinal o viés teorico critico conquistou hegemonicamente espagos para
efetivacdo da filosofia da praxis no cenario educacional. Mais do que isso, efetivou o

decreto de criagdo do PROEJA e fundamentou a politica publica para a modalidade
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na integragdo de curriculo. Para evitar que o termo integragcéo seja confundido com

o de interdisciplinaridade, cabe conceituar o curriculo integrado conforme proposto

pelos seus idealizadores:
Reiteramos que a sobreposicdo de disciplinas consideradas de formacao
geral e de formacao especifica ao longo de um curso ndo é o0 mesmo que
integracdo, assim como ndao o é a adicdo de um ano de estudos
profissionais a trés de ensino médio. A integracdo exige que a relacdo entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo
da formacdo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura (RAMOS,
2012, p. 122).

Trata-se de um “novo” ensino médio com antigos principios: cultura, trabalho,
ciéncia. Mas totalmente inovador para a educacéo profissional de jovens e adultos,
gue em seu histérico de oferta educacional era destinado a cursos supletivos ou a
programas de erradicacdo do analfabetismo como o caso do MOBRAL. Assim, 0
curriculo integrado apresenta a proposta de formacdo de um sujeito integral,
integrando a formacao geral, técnica e politica. Trata-se, para Ramos de

um curriculo que integra formagdo geral, técnica e politica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias
como “leis gerais” que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por
sua vez, configura-se pela apropriacdo de um conceito geral com
finalidades restritas a objetos, problemas ou situacbes de interesse
produtivo. A tecnologia, nesses termos, pode ser compreendida como a
ciéncia apropriada com fins produtivos. Em razdo disto, no curriculo
integrado nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos
de producdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendido desarticuladamente
da ciéncia basica (RAMOS, 2012, p. 120).

Assim € proposta a integragdo curricular, no intuito de oferecer uma formacao
integral aos jovens e adultos que ndo puderam concluir as etapas de escolarizacao
na oferta “regular’” de ensino. E é a partir desse conceito-chave que sera discutido
sobre os movimentos de integracdo e desintegracéo curriculares, modelos que tém
se alternado na oferta de educacao profissional de jovens e adultos.

Ainda em conformidade com a nocao de recorte, selecionou-se para o estudo
a Lei 8.948/1994 (que dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo
Tecnologica); Decreto 2.208/1997 (que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a
42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional); Decreto 5.154/2004 (que regulamenta o § 22 do art.
36 e os arts. 39 a 41 da Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece

as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras providéncias); Decreto
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5.840/2006 (que institui no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias); Decreto 6.302/2007 (que

institui o programa Brasil Profissionalizado); Lei 11.741/2008 (que altera dispositivos

da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acbes da
educacdo profissional técnica de nivel médio, da educagéo de jovens e adultos e da
educacgdo profissional e tecnoldgica); e, por fim, a Lei 11.892/2008 (que institui a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias).

A partir disso, buscar-se-a oferecer problematizacdes em torno da atual
conjuntura do Instituto Federal Farroupilha frente ao processo de minimizacao da
oferta em PROEJA e insisténcia em adesao acelerada ao PRONATEC, buscando
compreender como diferentes propostas curriculares tém atuado no campo da
discursividade, especificamente sobre a organizagao do trabalho docente.

Antes da discussdo em si, proponho uma breve reflexdo em torno dos
seguintes questionamentos: por que ocorrem movimentos de integracdo e
desintegracdo nas propostas curriculares? Por que oferta de vagas na modalidade
PROEJA? Quais posicdes-sujeito foram ocupadas pelos sujeitos autores das
politicas de PROEJA? Como 0s grupos representativos dos movimentos sociais
influenciaram a producao de tais politicas? Que tipo de formacéo tais proposicoes
almejaram/almejam oferecer? Por que a recente insisténcia pelo PRONATEC?

N&o serdo apresentadas respostas aos questionamentos, porém se buscara
oferecer subsidios, no ambito tedrico, através da andlise das referidas normativas
gue sustentem a analise empirica, em uma etapa posterior deste estudo, que
contara com a geracao e coleta dos discursos dos docentes a partir dos quais se
buscard resultados para esta pesquisa. Pautando-se na nocdo de pratica
articulatéria, conforme proposto por Laclau e Mouffe, entendendo-a como processo
de articulacdo discursiva que relaciona as diferencas constitutivas, pois € atraves da
pratica articulatéria que os elementos estaticos sédo transformados em momentos,
resultando no momento diferencial. Esse processo compde a logica da diferenca.

Assim, o primeiro elemento-momento desta articulacdo esta expresso na Lei

8.948/1994 que determina a instituicdo do sistema nacional de educacdo
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tecnologica, antes mesmo da promulgacdo da LDB, ainda durante o governo Itamar
Franco, a educacdo profissional j& inicia seu processo de reforma a partir da
transformacdo de todas as escolas técnicas em Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETS), o que significou em n&o apenas oferecer educacao de nivel
médio técnico, mas também cursos de nivel superior graduacao e pés-graduacao e
tecnodlogos, licenciaturas plena e curta nas areas de formacédo de professores e
especialistas, cursos de extensdo, especializacdo e aperfeicoamento, e pesquisas
na area técnico-industrial.

A partir disso, reconfigura-se a formacdo das identidades docentes,
requerendo-se para estes espagos novos perfis e novas demandas de formacao
inicial e continuada para os professores. Comeca também ai o apelo a construcao
do professor da rede técnica como docente, no sentido de possuir formacéo
também em licenciatura, ndo sendo mais suficiente, para atuar em sala de aula,
somente a formacao obtida em cursos de bacharelado.

Esse movimento leva a uma articulacdo em torno da negociacéo de sentidos
da docéncia nesses espacos que passa a ser questionada frente ao paradigma
imposto pelo tecnicismo até entdo vigente nas instituicdes de formacédo de nivel
técnico, o que ira implicar na constru¢cdo de novas proposi¢des curriculares para os
cursos ofertados.

No entanto, em 1997, promulga-se o Decreto 2.208/1997, este mais atrelado
as questdes curriculares quando determina, no ambito dos CEFETS, a separacao
entre a educacdo de nivel médio propedéutico e o educacdo de nivel médio
profissional. Reforcando, conforme Frigotto, o antigo sistema dual da educacao
brasileira. Parecia estar evidente que uma proposta de educacdo segmentada, em
gue o conhecimento técnico atuasse de um lado e o basico de outro, sem relacao de
sentidos entre si, estava fracassada. Todavia, frente as determinagfes de politicas
externas e pela forte adesdo do governo da época, Fernando Henrique Cardoso, ao
movimento de reforma neoliberal, considerou-se que a educacao profissional deveria
ser focada e aligeirada para dar conta do preenchimento dos postos de trabalho. A
esse respeito, Frigotto e Ciavatta destacam:

A reforma educacional praticada pelo Governo FHC em seu conjunto e, em
particular, em relagdo a educagéo tecnoldgica e a formacao profissional, foi
coerente com o ideario do liberalismo conservador em termos econémicos e

sociais, tanto na concepgdo quanto na agdo pratica (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 119).
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Em torno do decreto acima citado, o plano pedagogico para a educacao
profissional reconfigura-se, implicando em grandes mudancgas para a producéo dos
textos e normativas curriculares. Com isso, em 1998 s&o criadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino médio dito regular e, em 1999, as Diretrizes
Curriculares Nacionais de nivel técnico, deixando-se claro a imposicdo do decreto
também na organizacgdo curricular dos CEFETSs. Frigotto e Ciavatta consideram que
tais normativas expressaram

[...] a perspectiva economicista, mercantilista e fragmentaria mediante a
pedagogia das competéncias e a organizacao do ensino por mdédulos, sob o
ideério da ideologia da empregabilidade. Ele reinstaura uma nova forma de
dualismo na educacdo ao separar a educacdo média da educacao técnica.
Por isso ele é incompativel, teoricamente e em termos de acao politica, com
um projeto democratico de educacdo adequado ao baixo nivel de
escolaridade basica e de formacdo profissional da populacdo

economicamente ativa, no sentido de superar essa realidade. (Idem, p.
120)

Com isso, o trabalho docente, perante a separagao entre a educacao geral e
técnica, também imposta no formato de diretrizes curriculares, tratou de se adequar
a proposta, reafirmando-se ai o distanciamento entre as propostas pedagodgicas dos
docentes da area técnica das propostas dos docentes considerados do nucleo
basico, responsaveis pelo trabalho com o conhecimento geral. O que gerou mais de
um tipo de concepcdo de sujeito, de escola e de conhecimento, geralmente
dissonantes e antagonicas entre si.

Os antagonismos em torno de tais praticas organizaram-se a partir de
diferentes formacdes discursivas. De um lado, o professor da é&rea técnica,
geralmente com formacdo em nivel de bacharelado, defendendo o ensino técnico
como unico necessario para a formacdo do estudante. Tendo seu discurso
autorizado através das normativas e, fundamentalmente, pelo decreto em vigéncia,
que determina que nos CEFETS seja priorizada a educacgédo de nivel técnico. De
outro lado, o professor da éarea basica, sendo posto a margem no processo
educativo nesses espacos, tendo que se adequar a proposta pedagogica
instrumental e sedimentada.

Esses embates geram ndo somente a desintegracdo do curriculo escolar,
configurando-se em um movimento de desmantelamento da organizacéo do trabalho

docente engajada com um planejamento de educac&o com significado socialmente
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relevante. Além do que exclui a oferta de uma formacdo voltada para o
desenvolvimento da cidadania e da agéncia dos sujeitos de forma ativa e
responsavel na sociedade, ndo ha ai preocupacdo com o bem-comum.

Esse modelo educacional provocou profunda revolta nos trabalhadores da
educacdo engajados nos movimentos sociais, que defendiam que a integralizacao
da educacdo béasica a educacao técnica e profissional poderia efetivar uma proposta
de educacdo emancipatéria, resgatando os estudantes da clausura da condicéo
alienante da educacdo sedimentada. Além disso, com a integracdo poderia ser
ofertada uma educagdo para o jovem e o0 adulto trabalhador brasileiro que,
historicamente, foram excluidos da oferta educacional que fosse destinada as
especificidades de sua formacéo.

Diante disso, em 2004, protagonizado pelas acdes de um governo de forte
representatividade nos movimentos sociais — Governo Lula — homologa-se o Decreto
5.154/2004 que revoga o decreto 2.208/97 e regulamenta o art. 36, e os artigos 39-
41 da LDB*. O documento determina o movimento de integracédo entre educacgéo
profissional e ensino médio propedéutico, estabelecendo que a educacao
profissional deva se desenvolver de forma integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

Mais do que um acontecimento discursivo no cenario da educacao brasileira,
este decreto representou uma conquista temporaria de hegemonia das teorias
educacionais progressistas, engajadas com a busca de promocao da emancipacao
humana. Assim, tem-se 0 movimento de integragao curricular que ofereceu um novo
desenho a educacdo profissional, especialmente a educacdo profissional de jovens
e adultos que passa a ser contemplada nesse projeto, a partir do Decreto
5.840/2006 que instituiu 0 PROEJA no ambito da rede federal de ensino.

31 Os referidos artigos da LDB tratam, especificamente, da educagédo profissional técnica de nivel
médio. Resumidamente, o artigo 36 declara que o ensino médio, atendida as necessidades de
formagédo geral, podera preparar o educando ao exercicio de profissdes técnicas. Além de estipular
gue esta devera ser articulada com o ensino médio, sendo subsequente em cursos destinados a
guem ja tenha concluido o ensino médio. Finalmente, este artigo declara que a educacao deve se dar
de forma integrada. O artigo 39 dispde que a educacao profissional, integrada as diferentes formas de
educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes
para a vida produtiva. Em continuidade, o artigo 40 aponta que a educacdo profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacéo
continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho. Ja o artigo 41 destaca que o
conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto de
avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusao de estudos (LDB, 1996).
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A integracdo curricular prevé em sua proposta muito além da integracdo de
areas do conhecimento ou dos saberes do campo produtivo em fusdo com a cultura
e a ciéncia. Trata-se de uma concepc¢ao que ira proporcionar a fabricacdo de novas
identidades tanto de docentes quanto de estudantes. O trabalho docente, por sua
vez, terd de gerar efeitos de integracdo, o que ira repercutir tanto no processo de
trabalho docente, quanto do trabalho integrado as outras areas do conhecimento e
do estreito didlogo que este processo ira requerer entre o docentes do nucleo basico
com os docentes da area técnica no rumo das proposta pedagogicas.

Diante da reagdo positiva dos setores dos movimentos sociais frente a
proposta de integracdo e também preocupado com a necessidade de
profissionalizacdo das camadas populares, o governo Lula lanca o projeto Brasil
Profissionalizado, que ira se expressar através do Decreto 6.302/2007, com vistas a
“[...] estimular o ensino médio integrado & educacdo profissional, enfatizando a
educacao cientifica e humanistica, por meio da articulacéo entre formacgéo geral e
educacao profissional no contexto dos arranjos produtivos e das vocacdes locais e
regionais”. E, nesse contexto, um ano depois, cria-se a Lei 11.741/2008 destinada
ao publico jovem e adulto, buscando [...] redimensionar, institucionalizar e integrar
as acdes da educacdao profissional técnica de ensino médio, da educacédo de jovens
e adultos e da educacdo profissional e tecnolégica. Com esta lei estende-se o
projeto de educacdo pautada na integracdo curricular também ao publico jovem e
adulto.

Se o movimento discursivo em torno da integracdo curricular ja havia
promovido uma reorganizagédo do trabalho docente, com a Lei 11.741 de 2008, as
articulagbes discursivas passam a implicar a adesdo do trabalho pedagdgico ao
efeito de integralizacdo em si e ao efeito de integrar a educacao profissional para
jovens e adultos. O que ira requisitar do professorado bases epistemolégicas
oriundas do campo da Educacédo de Jovens e Adultos e profundo conhecimento das
metodologias para o trabalho com a nova modalidade inserida.

A esse respeito destaca-se que o Documento Base do PROEJA foi redigido
no intuito de oferecer base tedrico-metodoldgica aos docentes, bem como no intuito
de demarcar o programa em sua abordagem politica. Salienta-se ainda as pesquisas
desenvolvidas no campo que tém disponibilizado inUmeros subsidios de ordem
tedrico-praticas para efetivacdo da integracdo curricular. Ao encontro de tais

pressupostos tem-se ainda a Lei 11.892/2008 que cria os Institutos Federais de
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Educacao, delimitando que a abertura de cursos integrados na modalidade EJA
sejam, prioritariamente, ofertadas por essas instituicoes.

De forma contravertida, em 2013, o documento referéncia PRONATEC-EJA,
aponta para mais um movimento de desintegracdo curricular, quando propde que a
educacdo profissional de jovens e adultos seja condensada em sua estrutura
curricular, desmantelando a proposta outrora sustentada pelo PROEJA. Inserido
nesta recente articulacdo discursiva encontram-se os docentes e estudantes dos
Institutos Federais de Educacao, frente a necessidade de continuidade do projeto de
integracdo, todavia, atrelados, mais uma vez, as instaveis determinacdes das
politicas que se apresentam contraditorias e fragilizadas diante de tantas mudancas.

Percebe-se que o resultado destes elementos-momentos estao articulando-se
no campo da discursividade através de uma série de antagonismos que tém
provocado constantes redefinicbes na organizacao e processo do trabalho docente,
proliferando-se assim, inUmeros jogos de linguagem que irdo redefinir a fabricacdo
das identidades docentes, bem como direcionando este trabalho para diferentes
itinerarios formativos para os estudantes.

Diante disso, a significacdo das conquistas no cenério educacional passa a se
situar num terreno instavel, em uma luta constante por hegemonizagédo, ocupando
espacos de avangos e retrocessos na educacao profissional de jovens e adultos. E €
justamente ai que surgiram 0sS questionamentos para o desenvolvimento da parte
empirica deste estudo. Momento em que se buscou analisar esses movimentos de
integracdo e desintegracdo também a partir dos discursos dos professores que tém
protagonizado suas a¢gfes em meio a estas articulagcdes discursivas através da
implementacéo das politicas educacionais.

Até aqui pode-se considerar que por parte da analise de tais politicas, como
bem destacam Frigotto et al. (2005),

[...] apesar das declaragGes favoraveis a integracao entre formacao basica
e formacao especifica, a politica de educacédo profissional processa-se
mediante programas focais e contingentes numa travessia marcada por
intensos conflitos e no terreno da contradigcdo (FRIGOTTO et al., 2005).

Essa travessia pode ser atribuida ao campo da discursividade, mediada por
inUmeros antagonismos e negociacdes de sentidos que tendem a fixar sentidos em
torno de um centro. Mesmo com o alcance da hegemonia no cenario educacional, os

projetos centrados em torno da promocdo da emancipacdo humana nao tém
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garantido estabilidade suficiente sobre a questdo e tém demonstrado a hegemonia
em seu carater contingente e provisorio.

N&o ha garantia de que uma teoria, um modelo, uma fundacéo possa oferecer
respostas inquestionaveis aos problemas da educacdo profissional do pais. No
entanto, acredita-se que os professores possam atuar como agentes nessa disputa
por hegemonia, garantindo, mesmo que de forma proviséria, canais de efetivacdo de
uma educacao publica, promotora da justica social. Nao se pode negligenciar, no
entanto, que essas respostas estdo em permanente luta com 0S pressupostos
conservadores de mercado que ndo descansam e tampouco abandonam seus
objetivos de implementar uma formagao para o mercado, em todos 0S espacgos -
CNE, sistema S, IFs, SENATEC, Todos pela Educacéo, etc. A luta por hegemonia é
constante.

Finalmente aponta-se os caminhos oferecidos pelo conceito de justica
curricular desenvolvido por Santomé (2013), como terreno fértil para a promocao
desta educacdo. Antes de o trabalho docente estar atrelado a politicas que ora
trabalham para integrar e ora trabalham para desintegrar o curriculo, ha que se
pensar em oportunizar que os curriculos da educacdo profissional apresentem
propostas engajadas com a reducao das desigualdades sociais, oferecendo meios
de acesso e, principalmente, de permanéncia e sucesso escolares para 0s sujeitos
inseridos nesse processo. E assim se problematiza: o que se entende por um
curriculo justo? Buscar-se-a subsidios empiricos para apresentar algumas possiveis

respostas a este e aos demais questionamentos expostos ao longo desse texto.



5 A ARTICULACAO DOS DISPOSITIVOS METODOLOGICOS -
APORTES TEORICO E METODOLOGICO.

A pesquisa ora apresentada consiste em um estudo analitico sobre a
producao de curriculo para a educacao profissional de jovens e adultos no ambito do
Instituto Federal Farroupilha. Especificamente, ira desenvolver a andlise em torno
dos movimentos de integracdo e desintegracao curriculares e os efeitos de sentidos
de tais deslocamentos discursivos na organizacao do trabalho docente e sua relacéo
com a producdo do conhecimento. Trata-se de um estudo que tera como aporte
tedrico as analises da Teoria do Discurso desenvolvida por Ernesto Laclau e Chantal
Mouffe, partindo da compreenséao da categoria articulagdo que, para os autores,

[...] call articulation any practice establishing a relation among elements
such that their identity is modified as a result of the articulatory practice. The
structured totality resulting from the articulatory practice we call discourse.
The differential positions, insofar as they appear articulated within a
discourse, we will call moments. By contrast, we will call elements any
difference that is not discursively articulated® (LACLAU, MOUFFE, 1985, p.
105).

Analisar a producdo de curriculo numa abordagem discursiva implica em
analisar movimentos de articulacdo, a qual funciona como elemento intermediario
entre discurso e pratica, confluindo sentidos para desenvolver a pratica discursiva
em si, que depende dessas duas instancias. Articulagdo € um meio de estabelecer
conexdo entre elementos diferentes conforme dada condicdo de producao
discursiva. Para tanto, partir-se-a da contribuicdo de Hall quando define o termo
como [...] a kind of linkage which is not necessary, determined, absolute and
essential for all time (1996, p. 53). Incluindo-se ai a precariedade e contingéncia dos
sentidos produzidos nos discursos®.

Ao encontro de tal proposi¢cdo, optou-se ainda neste trabalho pelo uso do
modelo analitico proposto pela Analise Critica do Discurso (ACD), conforme
desenvolvida por Norman Fairclough. Wodak sustenta que a ACD esta ancorada em

¥ chama-se articulagdo qualquer préatica que estabelece uma relag&o entre elementos tais que
a sua identidade é modificada como resultado da pratica articulatéria. A totalidade estruturada
resultante da pratica articulatoria entende-se por discurso. As posicdes diferenciais, na medida em
que eles aparecem articuladas dentro de um discurso, vamos chamar momentos. Por outro lado,
vamos chamar elementos, qualquer diferenca que ndo € discursivamente articulada. (Traducdo da
autora)

% um tipo de ligacdo que ndo é necessaria, determinada, absoluta e essencial e que,

portanto, ndo esta estipulada para sempre. (Traducdo da autora)
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trés conceitos que operam de forma articulada no campo da discursividade: critica,
ideologia e poder. Para o autor, “[...] a nogéo de critica significa distanciar-se dos
dados, situar os dados no social, adotar uma posicao politica de forma explicita e
focalizar a auto-reflexdo” (WODAK, 2004, p. 234).

O conceito de ideologia, por sua vez, é concebido pela ACD como importante
aspecto da criagcdo e manutencdo de relacbes desiguais de poder. Thompson
(1990) afirma que o estudo da ideologia consiste na “[...] investigacdo de como o
significado € construido e transmitido através de formas simbolicas de varios tipos.”
Para tanto, faz-se necesséario analisar o contexto social no qual as producdes
simbdlicas sdo empregadas e organizadas.

Por fim, apresenta-se a nocado de poder que € entendido pela ACD como
condicdo central da vida social. Assim, a ACD “[...] volta-se ndo s6 para a nocao
das lutas pelo poder e pelo controle, mas também para a intertextualidade e a
recontextualizagdo de discursos que competem entre si” (WODAK, 2004, p. 237).
Nesse sentido, o poder envolve relacdes de diferenca, especialmente os efeitos
dessas diferencas no social.

Baseando-se nesses trés conceitos basilares, pretende-se desenvolver a
etapa de andlise do estudo através da mobilizacdo dos elementos expostos na

figura abaixo:

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

(producao, distribuicdo, consumo)

PRATICA SOCIAL

Figura 1 — Concepcéo tridimensional do discurso em Fairclough, 2008, p. 101
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As trés dimensbes de analise dispostas no quadro acima compreendem: o
texto, que pode ser escrito ou oral; a pratica discursiva que corresponde ao processo
da producédo e distribuicdo do texto e também ao seu consumo e, por ultimo, a
pratica social que € a mais abrangente e inclui o desenvolvimento de eventos
comunicativos, conforme suas condi¢des sociais, culturais e historicas, sendo parte
constitutiva das dimensfes anteriores.

Sendo a articulacdo uma dimensao intermediaria, uma espécie de elo entre o
discurso e a pratica, ira se considerar, neste estudo, que a juncdo entre as
dimensdes acima apresentadas s podera ser dinamizada e posta em movimento a
partir do processo de articulagdo discursiva que podera dar conta da abordagem
sociolinguistica que privilegia o estudo da linguagem em uso. Assim, considera-se
gue os elementos textuais, relativos a pratica ou ao social serdo ativados a partir do
momento que alcancarem uma forca potencial e a partir dai afetardo e seréo
afetados pela condicdo de producao em que foram produzidos. Essa for¢a potencial
€ promovida pelos movimentos das articulagdes discursivas. Corresponderia ao jogo
discursivo entre elementos-momentos, conforme proposto por Laclau, e apresentado
no capitulo 2.

A partir desta relacdo fundamenta-se o conceito de articulagdo que consiste
em “qualquer pratica que estabeleca uma relagdo entre elementos tal que suas
identidades sejam modificadas como resultado da pratica articulatoria” (LACLAU;
MOUFFE, 1985, p. 105). Esse movimento de articulagdo € produzido a partir do
vinculo elemento-momento, constituindo-se em uma totalidade que resulta da pratica
articulatéria.

O elemento consiste naquilo que se apresenta ainda de forma nao
discursivamente articulada e que, ao entrar em contato com posic¢des diferenciais no
campo da discursividade, passa a se articular ao momento. O momento constitui o
motor no processo da pratica articulatoria. Antes da articulacdo discursiva 0s
elementos estdo dispostos huma légica complexa que nao € externa ao discurso. No
entanto, € através da pratica articulatéria que o0s elementos estaticos séo
transformados em momentos, resultando no momento diferencial. Esse processo
compde a légica da diferenca.

Varios momentos diferenciais, quando articulados, irdo apresentar mudancas
em suas identidades, ocorrendo assim, como bem esclarece Mendonc¢a, uma

alteracdo semantica de seus conteudos particulares anteriores ao ingresso na
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pratica articulatéria (LACLAU, 1985, p. 62). Portanto, o resultado da pratica
articulatéria é o discurso. Dai resulta a no¢éo de articulagao discursiva desenvolvido
por Laclau e Mouffe: trata-se da relacdo das diferencas constitutivas.

Assim, considera-se ndo somente possivel como viavel**, a partir de uma
l6gica de complementaridade, utilizar as duas abordagens de estudo, tanto a Teoria
do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe quanto a ACD desenvolvida por
Norman Fairclough, constituindo-se assim o0 aporte tedrico-metodolégico deste
trabalho. Sendo que a primeira oferecera subsidios tedricos e a segunda podera
oferecer o conjunto de ferramentas metodolégicas necessarias para andlise das

praticas discursivas.

5.1 Analise Critica do Discurso e Teoria Discursiva da Escola de Essex:

aproximacdes para analise do social

Conforme discorreu-se anteriormente, na parte destinada ao referencial
tedrico da pesquisa, pode-se observar que se recorreu a varios autores para tratar
do termo discurso, apresentando-se diversos caminhos que podem ser trilhados pelo
analista de discurso. As questdes discursivas sempre foram centrais as pesquisas
gue desenvolvi em minha trajetéria académica. Em estudos anteriores (BRITTES,
2011), dediguei-me ao estudo do discurso conforme o0s pressupostos da AD
francesa, focalizando a analise para a dimensao do discurso entendido como lugar
do trabalho da lingua e da ideologia e em um estado de luta de classes. Nesse
momento, aliei a teoria pecheutiana as contribuicbes do materialismo histérico,
conforme delineado por Karl Marx.

Tratou-se de um estudo que se organizou de forma complementar, uma teoria
contribuindo com a outra para a construcdo da andlise de aspectos sociais. Nao
obstante, atualmente, tenho direcionado meus estudos para as teorias pos-
fundacionalistas de cunho desconstrutivista, ainda desenvolvendo trabalhos com
analises discursivas. Optou-se por trilhar este outro caminho, pelo fato de a questao
discursiva ser central as minhas pesquisas. Entendendo que toda pratica social €, de
fato, discurso.

34Ambos os aportes tedrico e metodoldgico supracitados ja foram articulados no estudo de Mikinori
Nakanishi, intitulado “N. Fairclough’s Concept of Discourse in Terms of Articulation Theory”)
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Nessa perspectiva, o discurso € o somatorio de inscricbes de véarias ordens
(histéricas, linguisticas, sociais, psicanaliticas) que produzirdo sentidos quando
postas em pratica articulatoria. A cadeia de producdo de sentidos é infinita, e ndo ha
um elemento que possa determinar de uma vez por todas sua fixacdo. Assim,
apresentou-se a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau no momento em que a
continuidade de meus estudos carecia de menos demarcagdes estruturais no ambito
discursivo.

Em busca de algo que pudesse mover-me para além da estrutura, pois se
discurso é constituido por bases historicas, materiais e psicanaliticas, conforme
propunha Pécheux, ndo ha como desenvolver uma andlise estabelecendo
definitivamente suas bases em torno de estruturas fixas, o que Laclau ira denominar
identidades, e determinando o assujeitamento do sujeito em todas as instancias.

Assim sendo, fazendo o uso da teoria pds-estruturalista do discurso, conforme
proposta por Laclau e Mouffe, e da Andlise Critica do Discurso (ACD)*® esta
pesquisa tera por foco investigar o modo como as relacfes sociais, as diferencas
constitutivas, a luta dos discursos por hegemonia e as relacbes de poder s&o
construidos por meio de textos falados e escritos no ambiente laboral do Instituto
Federal Farroupilha. Tudo isso a partir do reconhecimento da linguagem como
central na analise das praticas discursivas.

De fato, a teoria pos-estruturalista questionara a existéncia de sujeitos
humanos essenciais, de agentes individuais e de realidades sociais independentes
de sua construcdo histérica dindmica nos discursos sociais e culturais. A esse

respeito, Luke destaca,

[...] as instituicBes sociais como escolas e universidades sédo constituidas
por e através de discursos, que engendram o denso tecido de textos
falados, escritos e simbolicos das burocracias institucionais (isto &, politicas,
documentos curriculares, formularios) e seus ubiquos encontros face a face
(isto é, interacdes, em sala de aula, conversas informais) (LUKE, 2000, p.
97).

Trata-se, portanto, da andlise discursiva baseada na materialidade linguistica.
No entanto aqui, todos o0s textos consistem num jogo dinamico de diferencas que os

torna necessariamente polissémicos. Dai a importancia de uma analise do social

*Luke destaca que a tarefa pendente para a Andlise Critica do Discurso é a de fornecer uma andlise
detalhada das vozes e dos textos culturais em sitios educacionais locais, enquanto tenta, tedrica e
empiricamente, conecta-los a um entendimento de poder e ideologia em formacdes e configuracdes
sociais mais amplas (LUKE, 2000, p.101).



96

gue desconsidere verdades absolutas sobre os fenbmenos sociais. Para tanto, é
necessario entender a l6gica da desconstru¢do, que grosso modo busca indagar as
interpretaces definitivas que sejam definidas em primeira instancia. Isso vai ao
encontro do que Gramsci ja sustentava ao “[...] compreende[r] que a atividade
cientifica ndo se limita a repeticdo do que ja foi descoberto, pois se nem mesmo as
verdades cientificas sao definitivas e peremptdrias, também a ciéncia € uma
categoria historica, um movimento em continua evolu¢do (GRAMSCI, 1999, p. 174).

Acredita-se que o movimento de desconstrucdo possa embasar a analise da
polissemia dos sentidos, no sentido que ndo ira buscar desvelar, descobrir algo
escondido atras da linguagem, mas ird se deter na analise dos efeitos do que esta
posto como discurso. A diferenca entdo da proposta pds-estruturalista esta na
compreensao de que nao ha verdade, pratica ou fenbmeno em educacao que possa
ser estudado fora do discurso.

Para isso, torna-se fundamental a andlise das articulagcdes discursivas
produzidas a partir dos mais variados jogos de linguagem. Assim, utilizando-se as
palavras de Luke, questiona-se: “[...] como coletar, ler e interpretar textos, e como
analisar e situar seu 'poder simbdlico?” Trata-se de uma tarefa complexa. Conforme
Bourdieu, requer o estudo dos diversos “mercados linguisticos” e “campos sociais”
situados no discurso educacional (BOURDIEU, 2008, p. 66).

Assim, apresenta-se as orientacfes tedricas que originaram a ACD. Em

acordo com Luke, esse aporte tedrico-metodologico

busca no poés-estruturalismo a visdo de que o discurso opera lateralmente,
atravessando sitios institucionais locais, e que 0s textos possuem uma
funcdo construtiva, formando e moldando as acbes e as identidades
humanas; Em segundo lugar, traz da sociologia de Bourdieu a premissa que
as praticas textuais existentes e as interac6es com textos tornam-se formas
corporificadas de capital cultural, com valor de troca em campos sociais
particulares; da teoria cultural neomarxista apropria-se da ideia de que os
discursos séo produzidos e usados dentro de economias politicas e, assim,
produzem e articulam nesses campos interesses ideologicos, formacgbes
sociais e movimentos mais amplos (LUKE, 2000, p. 102).

Diante de tais influéncias, o estudo ira propor a andlise das articulagdes
discursivas em torno da producéo de curriculo da educacéo profissional de jovens e
adultos mobilizando esquemas de analise textual da ACD, bem como as categorias

de andlise da Teoria do Discurso, considerando-se, no entanto, a materialidade

linguistica, necessaria para analise de questdes sociais.
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5.2 Procedimentos de analise

A fim de estabelecer os procedimentos analiticos do estudo, destaca-se
inicialmente a escolha pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa. A
natureza qualitativa, lida, segundo Resende, “[...] com descri¢cbes e interpretacbes
da realidade social a partir de dados interpretativos” (2009, p. 57). A dinamica da
pesquisa qualitativa ndo prevé um planejamento de pesquisa pré-moldada,
oferecendo multiplas op¢cbes de métodos para geracdo e coleta de dados, bem
como para a construcao do corpus, manejo e analise dos dados.

E relevante salientar que ha uma diferenca epistemoldgica entre coleta de
dados e geracdo de dados. Resende (2009) sustenta que em uma pesquisa de
campo de natureza etnografica a maior parte dos dados ndo € simplesmente
coletada, como se ja estivesse disponivel independente do trabalho do pesquisador.
Por isso, os dados sdo gerados para fins especificos da pesquisa. A esse respeito a
autora acrescenta: “[...] o que fazemos é criar situacbes, gerar espacos de
interlocucéo e, muitas vezes, criar métodos para isso” (Idem, p. 58).

Assim, no caso da pesquisa empirica gera-se os dados e, na pesquisa
bibliografica coleta-se textos e interacdes ja disponiveis, que existem independente
da intervencdo do pesquisador: leis, decretos, planos de ensino, propostas
pedagogicas dos cursos, etc. E, nesse campo, a analise discursiva torna-se muito
atil para os estudos educacionais.

Fairclough destaca que Bourdieu ja alertava sobre a necessidade de analistas
do discurso a pesquisa educacional ao afirmar que “[...] ndo basta caracterizar a
'nova vulgata planetaria’ como uma lista de palavras, como vocabulario”. E preciso
analisar textos e interagcdes para mostrar como sao produzidos alguns dos efeitos
produzidos pela ampla implementacéo de politicas neoliberais, por exemplo (2001,
p. 8). Assim, considera-se 0 aspecto da materialidade linguistica que sustenta a
ideia de que qualquer analise da pratica discursiva deve ser desenvolvida também a
partir de fatores fisicos, materiais: habitos, costumes, formas de se pensar e agir
frente a determinadas situacbes, pois os discursos, para Fairclough, “[...] séo

dialeticamente inculcados ndo apenas como estilos (modos de usar a linguagem),
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mas também se materializam nos corpos, posturas, gestos, movimentos etc.” (Idem,
p. 12).

Torna-se (til aqui a concepcdo de semiose®, conforme proposto por
Fairclough (2001), como “elemento inseparavel de todos 0s processos sociais
materiais”. O autor sustenta que a vida social pode ser pensada como redes
interconectadas de praticas sociais de diferentes ordens: econfmicas, politicas,
culturais, familiares, etc. Assim, serdo mobilizados alguns dispositivos analiticos da
ACD a fim de desenvolver uma analise “[...] das mudancas radicais na vida social
contemporanea, para os modos pelos quais o discurso esta inscrito nelas e para as
configuragOes atuais das relagdes entre semiose e 0s outros elementos sociais nas
redes de praticas” (FAIRCLOUGH, 2001).

Além disso, serdo mobilizadas as categorias de hegemonia, antagonismo,
deslocamento, sujeito, emancipacdo e diferenca a luz do referencial teérico da
pesquisa a partir das contribuicdes da Escola de Essex.

A partir das contribuicbes teorico-metodologicas apresentadas até entéo,
buscar-se-a desenvolver a analise das praticas discursivas, com o0 objetivo de
investigar como os movimentos de integracdo e desintegragéo curriculares afetam e
sdo afetados pelas praticas discursivas dos docentes na organizacdo de seu
trabalho.

Analisando-se os processos de hegemonizacdo das politicas curriculares, a
atuacao da cultura da performatividade na formacéo e qualificacdo de trabalhadores
ajustados aos modelos do campo da produtividade, com a perpetuacao da promessa
de insercdo no mundo do trabalho. Finalmente, tratar-se-4 da analise do caréater
instrumental do conhecimento que busca responder a questdo da utilidade de sua

aplicacao.

36 L : - . : L
Saussure ja havia delimitado um lugar para semiologia em seus estudos linguisticos,

conceituando-a como: [...] “uma ciéncia que estuda a vida dos signos no seio da vida social; [...]
chama-la-emos de semiologia (do grego semeion, “signo”). Ela nos ensinard em que consistem 0s
signos, que leis os regem. Como tal ciéncia ndo existe ainda ndo se pode dizer o que sera; ela tem
direito, porém a existéncia; seu lugar estad determinado de antemd&o. A linguistica ndo é sendo uma
parte dessa ciéncia geral; as leis que a semiologia descobrir serdo aplicaveis a Linguistica e esta se
achara dessarte vinculada a um dominio bem definido no conjunto dos fatos humanos (SAUSSURE,
20086, p. 24).
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5.3 Instrumentos de geracao e coleta de dados, cont exto e participantes da

pesquisa

Em relac&o a constituicdo do corpus, por se tratar de uma analise discursiva,
0 objeto de analise ndo se encontra definido, pré-estabelecido. Pode-se afirmar que
sua construcao dar-se-a constitutivamente no processo de analise. Essa construcéo
tem a ver com o movimento de idas e vindas dos sentidos. Nesse caso, 0s caminhos
deste estudo serdo determinados pela especificidade dos objetivos da pesquisa,
fazendo parte de um conjunto aberto de articulagdes, cuja construcdo ndo se define
de uma vez por todas, e sim sempre estara aberta a outros questionamentos.

Dessa maneira, retomo a nogao de recorte para proceder a andlise do corpus.
Entende-se que o recorte é “uma unidade discursiva”. Por unidade discursiva Orlandi
(1987) definiu os fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacao.
Considerando-se, nesse processo, a incompletude constitutiva do sentido que é
explicada através da nao linearidade e, portanto, da ndo sequencialidade do recorte
discursivo. Dessa forma, organiza-se uma prévia selecdo do corpus da pesquisa.

O trabalho foi destinado a analise dos textos escritos, ou seja, a analise
documental através da qual serdo analisadas as articulagbes discursivas em torno
das politicas educacionais. Concomitante a isto to estudo tratou da analise empirica
a partir da qual foram gerados dados através da insercdo do pesquisador no
ambiente da pesquisa, por meio de interagbes com 0s sujeitos participantes da
pesquisa. Aqui sera utilizada a ferramenta entrevista semiestruturada. Nesta parte
do estudo, a pesquisadora inseriu-se em trés campi selecionados para o estudo:
Campus Séao Vicente do Sul, Campus Alegrete e Campus Julio de Castilhos.
Justifica-se a escolha por estes campi, pelo fato de atuarem a mais tempo e com
maior numero de matriculas (no somatério dos ultimos cinco anos) na modalidade
educacao profissional para jovens e adultos. A partir desses dados pretendeu-se
analisar as articulacbes em torno das praticas discursivas no que diz respeito aos
momentos de integracdo e desintegracdo curriculares e aos efeitos de tais
movimentos sobre o trabalho docente.

Finalmente, o terceiro momento ira propor a socializacdo dos resultados.

Assim, sera organizado um grupo de interlocucéo incluindo o maior nimero possivel
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de participantes da pesquisa para socializacdo das analises e discussdo sobre a
tematica.
Para a realizacdo dos trés momentos da pesquisa acima apresentados, sera

utilizado o esquema proposto pela ACD para investigacdes de praticas sociais:

Atividade Materal

Discurso . \ Relactes
: Pratica Social R
¢ Semiose % s al => Sociais

Fenomeno Mental

Figura 2 —Momentos da pratica social em Resende; Ramalho, 2011, p. 39.

A figura acima ilustra os diferentes momentos da pratica social, buscando
captar a articulacdo entre eles, cabendo ao analista interpretar a importancia da
relacdo que ai se estabelece para o produto da pratica. Conforme Resende e
Ramalho, “[...] a articulagdo entre os momentos de uma préatica social € um
equilibrio instavel, ou seja, estad sujeito a desarticulacdo e rearticulacdo” (2011, p.
53). Nesse sentido, este estudo buscara articular essas dimensdes em cada uma
das praticas sociais apresentadas acima.

Finalmente, torna-se necessario situar o lugar no qual se insere a
pesquisadora que ira desenvolver a pesquisa. Refere-se - considerando-se o termo
posicdo-sujeito teorizado anteriormente — a uma condi¢cdo de producado discursiva
de uma docente de um dos campi investigados. Isso requer a inscricdo da
pesquisadora em uma formacao discursiva.

Trata-se de uma professora de ensino basico, técnico e tecnolbgico, que
atua, desde 2012, no Campus Julio de Castilhos e, desde entdo, tem trabalhado
com turmas da modalidade PROEJA. Este fato confere uma condicdo de
pesquisadora e também de participante do estudo, sendo que poderei afetar os
discursos gerados e, da mesma forma, poderei ser afetada por eles. Segundo
Fairclough,

[...] isso também sugere que o0s sujeitos sociais constituidos ndo sao
meramente posicionados de modo passivo, mas capazes de agir como
agentes e, entre outras coisas, de negociar seu relacionamento com 0s
tipos variados de discurso a que eles recorrem (FAIRCLOUGH, 2008, p.
87).
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Rompendo-se com a ldgica de assujeitamento que condiciona 0 sujeito a
condicdo de oprimido, anulando-se assim a capacidade de intervencédo e mudanca,
optou-se por esta construcdo entre duas perspectivas teorico-metodologicas que
aqui sdo consideradas como complementares. Nesse aspecto, a linguagem assume

papel de centralidade e as praticas discursivas o objeto de analise desta pesquisa.



6 A ANALISE

Nossa fala... € preenchida com palavras de outros, variaveis graus de
alteridade e variaveis graus do que € de ndés proprios, variaveis graus de
consciéncia e de afastamento. Essas palavras de outros carregam com elas
suas proprias expressbes, seu proprio tom avaliativo, o qual nés
assimilamos, retrabalhamos e reacentuamos. (BAKHTIN, 1986, p. 89)

Esta parte do estudo apresenta uma contextualizacdo geral da analise
linguistica do corpus da pesquisa. Conforme exposto na parte introdutéria o objetivo
primeiro do trabalho foi o de investigar a producdo curricular de dois programas
governamentais atualmente em vigéncia nos Institutos Federais de educacéo no que
diz respeito a educacao profissional de jovens e adultos. Especificamente, a analise
sera direcionada aos processos de integracdo e desintegragdo curriculares através
da implementacdo de politicas que determinam um tipo de curriculo que,
consequentemente, gera efeitos sobre o trabalho docente.

A tese defendida neste estudo pauta-se na concepcdo de diferenca para
sustentar que o conjunto de politicas educacionais e curriculares desempenha um
funcionamento discursivo de controle e regulacdo da praxis docente. Ao encontro
desse pressuposto, além da andlise das diretrizes e documentos oficiais, foi
necessario gerar dados através de entrevistas com os docentes que atuam nessas
modalidades de ensino a fim de investigar as relagbes entre texto e discurso. Ao
todo, entrevistou-se 10 professores lotados em trés diferentes campi do IF
Farroupilha: quatro no campus Alegrete, quatro no campus Julio de Castilhos e dois
no campus Sao Vicente do Sul. A fim de preservar a identidade dos participantes da
pesquisa organizou-se uma tabela para se referir a cada um dos sujeitos em acordo

com os campi supracitados:

Professor Alegrete Um P1
Professor Alegrete Dois P2
Professor Alegrete Trés P3
Professor Alegrete Quatro P4
Professor Jalio de Castilhos Um P5
Professor Julio de Castilhos Dois P6
Professor Julio de Castilhos Trés P7
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Professor Julio de Castilhos Quatro P8
Professor Sao Vicente do Sul Um P9
Professor S&o Vicente do Sul Dois P10

Tabela 1 — Sujeitos participantes da pesquisa

Dessa forma, buscou-se analisar como o apelo vocabular das politicas que
visam a integracdo e/ou desintegracdo curriculares refletem-se na praxis docente
gerando diferentes perfis de itinerarios formativos aos estudantes. Através disso,
tornou-se possivel analisar com mais clareza os movimentos discursivos do
processo de hegemonizacdo das politicas curriculares da educacédo profissional de
jovens e adultos e os efeitos que isso gera a organizacdo do trabalho docente a
partir de préticas articulatorias.

Considerando o carater precario e contingente de todo contexto discursivo,
bem como o fato de o discurso operar dentro de uma cadeia instavel e ndo pré-
determinada de significagao, utilizou-se para a pesquisa o entendimento de discurso,
em acordo com Fairclough (2001), como modo de ag&o historicamente situado e,
ainda conforme Laclau e Mouffe (1985), como pratica social, especificamente como
uma ativacao de recursos linguisticos para o uso social da linguagem.

Ao encontro dessa compreenséo, ao analisar os discursos dos professores e
as relacbes que estas manifestagbes engendram com o conjunto de politicas
educacionais e curriculares, pode-se sustentar a intertextualidade inerente entre
textos escritos ou oralizados em uma dada conjuntura histérico-social. Fairclough
(2001) pontua que estruturas de significacdo organizam a producado discursiva nas
sociedades. Nesse sentido “cada enunciado novo € uma acgéo individual sobre tais
estruturas, que pode tanto contribuir para a continuidade quanto para a
transformacdo de formas recorrentes de acdo.” (RESENDE; RAMALHO, 2011, p.
26).

Portanto, selecionou-se para analise linguistica do corpus da pesquisa 0
recurso intertextualidade, visto que através da analise dos dados pode-se inferir
diversos momentos que recorreram a historicidade constitutiva dos textos e dos
discursos. A esse respeito Fairclough salienta que “todos os enunciados sao
povoados e, na verdade, constituidos por pedacos de enunciados, mais ou menos

explicitos” (2001, p. 134). E € neste intervalo do ‘mais ou menos explicito’ que cabe
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o trabalho do analista de discurso que, através de um gesto interpretativo, podera
agregar elementos para a andlise de uma dada conjuntura social com vistas a
promover caminhos para negociacdo de sentidos no intuito de questionar,
problematizar, transformar algumas praticas que tém se naturalizado no cenario
educacional.

Kristeva afirma que “todo texto se constr6i como mosaico de citagcbes, todo
texto € absorcdo e transformacdo de um outro texto” (KRISTEVA, 1974, p.64).
Nesses termos, a intertextualidade implica a insercao da historia (sociedade) em um
texto e deste texto na histéria Fairclough exemplifica que a insercdo do texto na
histéria faz com que este responda, reacentue e retrabalhe textos passados,
contribuindo assim para processos de mudanca mais amplos, antecipando e

tentando moldar textos subsequentes (2001, p. 134). Para o autor,

A historicidade inerente aos textos permite-lhes desempenhar os papéis
centrais que tem na sociedade contemporénea no limite principal da
mudanca social e cultural. A rapida transformacdo e reestruturacdo de
tradicGes textuais de ordens de discurso € um extraordinario fenédmeno
contemporéneo o qual sugere que a intertextualidade deve ser um foco
principal na andlise de discurso. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135)

Ao encontro de tais pressupostos, sustenta-se que a intertextualidade além de
funcionar como recurso de andlise linguistica pode oferecer subsidios para o estudo
e problematizacdo das politicas educacionais e curriculares a fim de evidenciar o
funcionamento discursivo de tais determinacdes na organizacdo do trabalho
docente. Para o desenvolvimento desta andlise, no entanto, precisa-se estar
pautado na abordagem de discurso como o “uso da linguagem como forma de
pratica social e ndo como atividade meramente individual ou reflexo de variaveis
institucionais” (idem, p. 91).

A intertextualidade apresenta-se entdo como ferramenta Gtil para questionar
convencdes existentes e textos prévios que orientam praticas contemporaneas,
podendo apontar caminhos para romper com o0 carater normativo de politicas
orientadas por organismos internacionais, por exemplo, que tém atrelado o trabalho
docente aos interesses de mercado, enfatizando valores como competicéo,

exceléncia e individualizag&o. A esse respeito Fairclough ainda argumenta que

Os tipos de discurso tendem a transformar em rotinas formas particulares de
recorrer a convencdes e a textos e a naturaliza-las. Contudo, pode ocorrer,
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criativamente, com novas configuracdes de elementos de ordens de
discurso e novos modos de intertextualidade. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 115)

Nesse sentido, a propria analise do percurso da historicidade que € inerente a
intertextualidade pode ser o motor da criatividade necessaria para promover a
mudancga discursiva, que conforme os pressupostos da ACD prop0e diferentes
niveis de mudanca social que podem impulsionar, através da mudanca discursiva,
processos mais amplos de mudanca cultural, politica e social. Além disso, pode-se
ainda considerar a intertextualidade uma questdo de recontextualizacdo: *“a
movement from one context to another, entailing particular transformations
consequent upon how the material that is moved, recontextualized, figures within that
new context” (FAIRCLOUGH, 2004, p. 51).

Portanto, mais do que recorrer & investigacdo dos caminhos da historicidade
dos textos e préticas sociais, busca-se analisar aqui como a produgcdo de novos
discursos recontextualizam diferentes praticas e como este processo de
recontextualizacdo produz novas significagcbes ao campo da integracédo profissional
orientada pelos movimentos de integracdo e/ou desintegracao curriculares. Cabe
ressaltar que tais movimentos atuam num contexto de luta hegemonica, no intuito de
estabilizar os sentidos, definindo assim um conjunto de praticas.

A esse respeito € relevante destacar que, conforme Fairclough, a relacéo

entre intertextualidade e hegemonia € importante. O autor sustenta que

O conceito de intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para
como os textos podem transformar textos anteriores reestruturar as
convencgdes existentes (géneros, discursos) para gerar novos textos. Mas
essa produtividade na pratica ndo esta disponivel para as pessoas como um
espaco ilimitado para a inovacdo textual e para os jogos verbais: ela é
socialmente limitada e restringida e condicional conforme as relacdes de
poder. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 135)

Supbe-se que esta limitacdo ndo pode ser explicada exclusivamente pela
teoria da intertextualidade, visto que envolve relacbes de poder, disputas pela
permanéncia dos sentidos. Por isso, o conceito de hegemonia pode contribuir para
estender a andlise ao como as relagées de poder organizam e sdo organizadas em
praticas sociais. Em relacdo ao que constitui uma prética social pode-se considerar
gue sdo momentos que trazem consigo diferentes elementos da vida, conforme
Ramalho e Resende, séo tipos particulares de atividade, ligadas de maneira
particulares a condi¢cdes materiais, temporais e espaciais especificas. Fairclough e

Chouliaraki pontuam que “uma vez que esses diversos elementos da vida séo



106

trazidos juntos em uma prética especifica, nés podemos chama-los ‘momentos da
pratica’ e ver cada momento como internalizando os outros sem ser redutivel a eles.
(1999, p. 21).

Nesse interim deve-se considerar, no entanto, que uma pratica particular
envolve diferentes elementos da vida social o que para a ACD sera denominado
momentos da pratica. E ai o conceito de articulagcdo, apresentado anteriormente

nesse estudo, ira oferecer suporte para a analise dos dados coletados, pois “ o
momento discursivo de uma pratica particular € o resultado da articulacdo de
recursos simbolicos/discursivos articulados com relativa permanéncia como
momentos do Momento do discurso. (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 40).

E, assim, esses recursos sao transformados no processo de articulacdo. As
autoras ainda sustentam que a articulacéo € fonte da criatividade discursiva. Nesse
sentido, as lutas hegeménicas serdo constituidas por elementos da disputa
articulatéria, sendo que o status de hegemonia possui carater de relativa
permanéncia através de articulacbes dos elementos que compdem o social. A
hegemonia como um processo de movimento discursivo pode ser produzida,
reproduzida, contestada e transformada no discurso. (Idem, p. 44)

A hegemonia de um determinado grupo social ndo é algo independente, mas
esta relacionada a sua capacidade de produzir e manter praticas discursivas que a
sustentem. Isso confere a precariedade do status hegemoénico. Trata-se, portanto,
de uma permanéncia relativa de articulacdes entre elementos sociais, havendo
sempre a possibilidade de possiveis desarticulacdes e rearticulacées dos elementos
envolvidos nesse processo. E ai cabe a concepcdo de sujeito adotada por este
estudo que desempenha o papel de agéncia humana.

A agéncia humana € entendida entdo como portadora de uma liberdade
relativa, podendo ou ndo gerar relagdes de significacdes novas através do poder de
sua criatividade, fazendo com que novas praticas sejam definidas, reorganizando a
sociedade. Assim, conforme a ACD, “a importancia do discurso na vida social
transita entre a regulacéo e a transformacéo” (Idem, p. 46). A este estudo interessou
investigar caminhos que promovam a transformacédo, utilizando-se para isto a
analise de discurso a luz do recurso da intertextualidade na interpretacdo dos dados
gerados nas entrevistas e suas relacoes com as esferas de textos normativos.

Portanto, intenciona-se com esta analise gerar efeitos de mudanca no ambito
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discurso a fim de alcancar com isso a transformacédo de questdes mais amplas.
Conforme Fairclough,
N&o s6 se pode mapear as possibilidades e as limitacdes para 0s processos
intertextuais dentro de hegemonias particulares e estados de luta
hegemoénica, mas também conceituar processos intertextuais e processos
de contestacao e reestruturacdo de ordens do discurso como processos de
luta hegemoénica na esfera do discurso, que tém efeitos sobre a luta

hegemonica, assim como sdo afetados por ela em sentido mais amplo.
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 135)

Portanto, cabe a esta analise impulsionar a producdo de momentos de
contestacao e reestruturacéo de ordens do discurso no que diz respeito a repensar o
curriculo da educacao profissional de jovens e adultos, através da agéncia de
professores, resgatando seu papel de criacdo e autoria no espaco-tempo da
docéncia. Para tanto, percebe-se ser necessario uma mobilizacdo para o
entendimento sobre a relevancia do tema curriculo na educacdo e no dia a dia da
sala de aula. Ha que se pensar em conjunto, negociar sentidos, promover
CONSensos e conquistas.

Ao encontro disso, Ramalho e Resende acrescentam que no campo
discursivo, “a luta hegemonica pode ser vista como disputa pela sustentagéo de um
status universal para determinadas representacdes particulares do mundo material,
mental e social.” (RAMALHO; RESENDE, 2011, P.46) Portanto, é relevante
investigar sobre que universalidade tem capturado espaco hegeménico na producao
curricular e se isso contribui ou ndo para uma educacao pautada nos valores da
justica social. A esse respeito destaca-se que o poder depende da conquista do
consenso e nao apenas de recursos para o uso da forca.

ApOs contextualizar as bases gerais da andlise linguistica, a proxima secao
do estudo pontua sobre algumas aproximacgdes possiveis entre a ACD e a Teoria do
Discurso de Ernesto Laclau, especificamente irA apresentar o conjunto de
dispositivos analiticos que serdo mobilizados na analise do corpus, condicionando
este didlogo entre as duas contribuicdes a analise dos dados a partir do conceito da

intertextualidade.

6.1 Intertextualidade: aproximagdes entre ACDeaT eoria do Discurso

Na obra intitulada Analysing discourse: textual analysis for social research

(2004), Norman Fairclough destina o terceiro capitulo para tratar do tema
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intertextualidade. No entanto, mais do que conceituar o termo, este texto apresenta
uma discussao sobre as formas como sdo incorporados elementos de textos em
outros textos, visto que a intertextualidade abrange uma gama de possibilidades
para a analise discursiva, optou-se por selecionar os dispositivos analiticos que
serdo mobilizados para este estudo.

Fairclough (2004) propde a analise da intertextualidade nos discursos
apoiando-se na concepc¢ao de diferenca nos termos propostos por Laclau e Mouffe
(1985, 2011). O autor defende que existem trés tipos de orientacdes nas interacdes
sociais organizadas através da logica da diferenca. Estas orientacdes irdo
determinar os graus de dialogicidade entre os elementos de variados textos na
cadeia interdiscursiva.

A primeira diz respeito a questdo da diferenca, considerando, como dito
anteriormente, que toda a identidade é relacional e que ndo ha termos positivos na
linguagem, apenas diferencas. E ai se desenvolve a analise em torno da articulacao
entre elemento(s) — momento(s). Conforme apresentado na parte relativa ao
referencial tedrico do estudo o elemento consiste naquilo que esta dado ainda de
forma ndo discursivamente articulada e que, ao entrar em contato com posi¢oes
diferenciais no campo da discursividade, passa a se articular ao momento. O
momento constitui 0 motor no processo da prética articulatoria. Antes da articulacéo
discursiva os elementos estdo dispostos numa logica complexa que ndo é externa
ao discurso. No entanto, é através da pratica articulatoria que os elementos estaticos
sdo transformados em momentos, resultando no momento diferencial. Esse
processo compde a légica da diferenca.

Varios momentos diferenciais, quando articulados, irdo apresentar mudancas
em suas identidades, ocorrendo assim, como bem esclarece Mendonca (2011), uma
alteracdo semantica de seus conteudos particulares anteriores ao ingresso na
pratica articulatoria. Portanto, o resultado da prética articulatéria é o discurso. Dai
resulta o conceito de articulagéo discursiva desenvolvido por Laclau e Mouffe: trata-
se da relacdo das diferencas constitutivas. Assim, sera analisada a diferenca
constitutiva dos discursos gerados através das entrevistas a fim de pesquisar as
maneiras pelas quais a diferenca é acentuada, negociada, enquadrada ou suprimida
(FAIRCLOUGH, 2004, p. 40).

A segunda orientacdo é a relacdo universal/particular que visa investigar de

gue maneira(s) particularidades tornam-se representadas como universais: como
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identidades particulares, interesses, representacdes organizam-se em determinadas
condi¢des sendo reivindicadas como universais. Esta questao remete ao conceito de
hegemonia: estabelecimento, manutencéo, e contestacdo da dominancia social de
grupos sociais particulares. Aqui cabe analisar como determinados grupos sociais
conquistam status de hegemonia, projetando determinados elementos como
universais. (Idem, p. 41)

A terceira e Ultima trata da significacdo ideoldgica daquilo se supde nos
discursos e que assume significados de um campo ideologico particular. A ideologia
em termos laclaunianos consiste nas formas discursivas através das quais a
sociedade esta instituida tendo em vista o alcance do fechamento e fixacdo de
sentidos (Laclau, 1993, p. 106.). Ela atua na constante tentativa de totalidade dos
discursos totalizantes, no entanto, funciona também como motor na producdo de
sentidos que constituem o social, podendo ser analisada através de marcas
linguisticas que implicitam um determinado conjunto de valores, ideias e
concepcgoes.

Baseando-se nas trés orientacbes de analise intertextual: diferenca,
particularidade/universalidade e ideologia o estudo ird situar a analise dos discursos
gerados a partir das entrevistas, analisando o grau de dialogicidade entre textos,
discursos e praticas, analisando os movimentos de integracdo e desintegracao
curriculares e os efeitos disso na organizacdo do trabalho docente. Para tanto,
optou-se organizar a analise das articulagdes discursivas orientadas pelo modelo
tridimensional de analise desenvolvido por Fairclough (ver pag. 89). A fim de situar
0s momentos da analise optou-se organizar o estudo em diferentes dimensdes

investigativas, conforme proposto pela ACD:

Texto Pratica discursiva Pratica social
Produgéo Ideologia sentidos
L. Distribuicéo Pressuposicdes
Vocabulario ¢ p ¢
i Consumo Metéaforas
Gramatica .
~ Contexto Hegemonia
Coeséao : ~ a
Forca orientagdes econdmicas,
Estrutura textual N Py .
Coeréncia politicas, culturais,
Intertextualidade ideologicas.

Tabela 2 - Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional em Resende;
Ramalho, 2011, p. 29.




110

A dialogicidade pode ser evidenciada em diferentes niveis entre textos,
discursos e praticas. E um recurso Util para analisar as diferencas constitutivas das
diferentes vozes situadas na cadeia discursiva. Pode-se analisar nessa perspectiva
as diferentes vozes que compdem os discursos, bem como as relacfes entre a voz
do autor e outras vozes. Esta relagdo entre diferentes vozes atua em diferentes
campos discursivos. Isso diz respeito & cadeia interdiscursiva®’ dos enunciados que
formam os discursos.

Foucault esclarece que os discursos sdo constituidos por relacdes
interdiscursivas que se referem a relacdo entre diferentes formacdes discursivas ou
diferentes textos. As relagbes interdiscursivas podem ser diferenciadas conforme
pertencam a campos de presenca, concomitancia ou memoéria, admitindo segundo o
autor que configuracdo do campo enunciativo compreende, também, formas de
coexisténcia.

O filosofo conceitua campo de presenca como "todos 0s enunciados
formulados em outro lugar e aceitos no discurso, reconhecidos como verdadeiros,
envolvendo uma descricdo exata, um raciocinio bem fundamentado ou uma
pressuposicdo necesséaria’, como também "os que sdo criticados, discutidos,
julgados, rejeitados ou excluidos explicita ou implicitamente”. Além disso, define que
um campo de concomitancia consiste mais especificamente de enunciados
originados em diferentes formacdes discursivas e esta ligado a questéo das relacoes
entre as formacgOes discursivas. Finalmente um campo de memdria consiste de
enunciados "que ndo sao mais aceitos ou discutidos”, por meio dos quais "relacdes
de filiacdo, génese, transformacao, continuidade e descontinuidade historica podem
ser estabelecidas”. (FOUCAULT, 1997, p. 63).

Durante o trabalho de interpretacdo dos dados gerados, trés discursos foram
predominantemente recorrentes, direcionando o foco da analise ao estudo das
questdes emergidas a partir deles: o primeiro € o discurso da profissionalizacdo que
produz efeito de um curriculo empreendedor; o segundo € o discurso da integracao

curricular como interdisciplinaridade que produz o efeito de um curriculo pragmatico;

% E relevante destacar aqui a diferenca entre interdiscurividade e intertextualidade. A primeira
envolve as relacBes entre outras formacgdes discursivas que, de acordo com Foucault, constituem as
regras de formacdo de uma dada formacdo discursiva. A segunda, como ja apresentado aqui,
relaciona-se as formas como sao incorporados elementos de textos em outros textos, como bem
define Foucault "n&o pode haver enunciado que de uma maneira ou de outra nédo reatualize outros"
(1997, p. 98).
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o terceiro e ultimo, é o discurso da Escola do Trabalho (Pistrak, 1924) que sugere
efeitos de um curriculo emancipatorio.

Os trés discursos emergentes no trabalho de andlise servem para pautar o
estudo, mas ndo serdo as uUnicas variaveis de analise, visto que outros aspectos
destacaram-se entre esses discursos atravessando-os e reconfigurando a analise
linguistica, que conforme o que fora apresentado no decorrer deste texto, entende-
se que a andlise de discurso trata do processo de idas e vindas dos sentidos e estes
nao possuem um fechamento ou acabamento em si mesmos. Portanto, a seguir

apresenta-se o estudo em subitens de investigagao.

6.2 O curriculo empreendedor: o discurso da profiss ionalizacéo

Esta parte da andlise trata das implicacdes da logica de mercado na producao
curricular da educacgéo integral destinada aos jovens e adultos. Especificamente
apresenta como as politicas de orientacdes neoliberal e neoconservadora assumem
posicdes determinantes na construcao dos curriculos das modalidades de ensino em
estudo. Isto ndo apenas se evidencia na producdo curricular como também gera
efeitos de sentidos no proprio trabalho dos docentes.

A educacao, nesse contexto, assume a funcéo social de qualificar o estudante
exclusivamente para o mercado, atrelando a proposta de integracao curricular aos
objetivos imediatos do campo produtivo. Esse processo reduz as especificidades da
proposta de curriculo integrado, minimizando a importdncia da educacgéo
propedéutica e humanizadora. Isso provoca uma série de contradicdes e falsas
confluéncias na proposta de uma educacédo pautada em acdes comprometidas com
a justica social, reproduzindo valores e comportamentos que desintegram o curriculo
tornando-o meramente instrumental.

Nao obstante, ainda se situa aqui a insisténcia pelo alcance de sucesso
profissional através da educacéo, como se a finalidade Unica do estudante fosse a
de obter uma colocacdo no competitivo mercado de trabalho. Destaca-se ainda o
carater emergencial e imediatista de formacdo, focado em alvos de competicao,
exceléncia e eficacia voltados para a certificacdo em massa, conforme afirma P5: // a
importancia do curso é a obtencdo do diploma//. Acredita-se que esta preocupacao
pela obtencdo de certificacdo como credencial para insercdo no campo produtivo é

preocupante, pois se sabe que ndao ha vagas para todos nos postos de emprego,
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sendo necessario se repensar em diferentes alternativas que ressignifiquem o
entendimento de sucesso.

Além disso, o proprio Documento Base que apresenta uma concepcao de
educacao pautada na integracao curricular € deixada a margem dentro desta logica
que evidencia ter um foco na qualificacdo para o mercado. Portanto, percebe-se que
os discursos de alguns professores participantes da pesquisa apresentam uma forte
tendéncia ao trabalho individualizado e focado apenas em oferecer bases
instrumentais para o trabalho. Inclusive, P5 destaca que //cada professor deve
trabalhar independente, pois ele atua como um gerente da sua area//.

Diante disso, pode-se inferir que nesta analise estamos diante da producdo
de um curriculo empreendedor, que apresenta o objetivo de empreender uma
proposta de educacdo que promova o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias para insercdao do estudante no mercado de trabalho. Quando
interrogou-se aos professores sobre seu entendimento a respeito da integracao
curricular ao cursos destinados a educacéao de jovens e adultos, alguns a definiram

como.

P5:
/l um processo que pode ser viavel, mas € muito trabalhoso (...) pois temos muitas

reunides, muita burocracia e isso ai acaba prejudicando o preparar aula né...//

P6:
/l eu acho que a integracao é fantastica, mas é meio assim... €... utdpico né, é meio

sonhadora... //

P6:

/l Até porque tem a preocupacdo com a preparacao do aluno, (...) tem que ir
preparando profundamente esses alunos para que quando eles chegarem no campo
de trabalho eles chegarem atropelando os concorrentes deles formados em outras
instituicdes, para que a gente possa realmente virar referéncia. Como a gente vai

virar referéncia se nao tiver uma boa qualidade de ensino? //

As concepcles sobre integracado apresentadas revelam uma predominancia

hegeménica das politicas educacionais produzidas a partir da década de 1990,
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momento em que a educacdo estreita seus lagcos com as determinacbes e
exigéncias do mercado, recontextualizando®® praticas do setor produtivo no campo
educacional. o carater ideoldgico presente nos discursos analisados pode ser
observado em vocabulos como trabalhoso, referéncia, concorrentes, utopico. Todos
eles mencionados em consonancia com o que determinam as politicas neoliberais e
neoconservadoras. No entanto, o Documento Base refere-se a questdo da

integracao curricular como algo que

“l...] ndo estad dada a priori. E uma constru¢do continua, processual e
coletiva que envolve todos os sujeitos que participam do Programa” Nessa
direcdo é fundamental que as equipes de EJA e educacdo profissional
relnam-se, regularmente, para construir a organizagado curricular, e
acompanhar e avaliar o desenvolvimento do curso. (BRASIL, 2006, p. 48).

Conforme discutido anteriormente, sabe-se que o Documento Base € um
referencial que priorizou a proposta de integracao curricular, todavia, desde 2013
com a proposta do Documento Referéncia PRONATEC/EJA, os ideias do PROEJA
vém perdendo seu status hegemonico com a implementacéo das recentes diretrizes
gue organizam a oferta de cursos PRONATEC, demonstrando um movimento
contrario a integracdo. Além disso, estas "novas" determinagfes voltam a sustentar

a organizacao curricular por disciplinas, reforcando o movimento de desintegracao:

As abordagens sugeridas, soma-se a possibilidade de organizar o curriculo
a partir de disciplinas. No entanto, é importante que se caminhe na direcao
da superacédo desse modelo, pois compreende se que a excessiva divisao
dificulta o trabalho interdisciplinar e integrado e fragmenta a constru¢cdo do
conhecimento. Assim, o curriculo deve ser criativo, inovador e de qualidade
e deve possibilitar elevacdo da escolaridade e oportunidades de insergdo ou
reinser¢cdo no mundo do trabalho. (BRASIL, 2013, p. 21)

Ao mesmo tempo que se requer a superacdo do modelo tradicional
disciplinar, essa diretriz torna a propor a separacdo do curriculo em disciplinas
isoladas, enfatizando a necessidade de o curriculo prover oportunidades de insercao
no mundo do trabalho. Aqui cabe destacar que a expressdao mundo do trabalho

continua atrelada ao sentido de mercado de trabalho, visto que ndo considera as

% Bernstein (1990) define como recontextualizacdo a forma como séo interpretados o0s
textos, assinados ou ndo pela esfera oficial. O autor sustenta que esses textos séo fragmentados ao
circularem no corpo social da educacao, alguns fragmentos sdo mais valorizados em detrimento de
outros e sao associados a outros fragmentos de textos capazes de ressignifica-los e refocaliza-los. As
regras de recontextualizacdo regulam a formacao do discurso pedagoégico especifico de um dado
contexto. Tais regras fazem parte de um conjunto mais amplo, constituido também pelas regras
distributivas e regras avaliadoras, que compde a gramatica intrinseca do discurso pedagdgico. Cabe
as regras de recontextualizacdo fixar os limites externos e internos do discurso legitimo.
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dimensdes do trabalho como veiculo de efetivagdo da condigdo humana. De fato,
esta € uma pratica recorrente nas politicas educacionais na contemporaneidade:
utilizar um vocabulario de apelo emancipatério e progressista para enfatizar os
interesses de mercado.

Um bom exemplo disso encontra-se em uma das proposi¢coes deste mesmo
documento, o Plano Brasil sem miséria: inclusdo produtiva. Aqui fica mais explicita
esta relacdo entre termos do campo de uma proposta de educacdo humanizadora
sendo utilizado ao lado de vocabulos de logica produtivista. Conforme apresentado
no capitulo destinado a reforma do Estado, entende-se que se trata de significagfes
antagonicamente relacionadas, indo ao encontro do que Ball (2004) sinaliza como
uma nova concepgao para o gerenciamento organizacional através de um Estado
que governa a distancia, inspecionando os sujeitos de formas cada vez menos
visiveis e identificveis.

Essas dissonancias discursivas, embora menos visiveis e mais ornamentadas
no que se refere ao apelo vocabular, geram efeitos sobre o trabalho docente como
pode ser observado nos proprios discursos gerados nas entrevistas. Sao as novas
formas de fabricagdo do eu, conforme afirma Rose (1998), tratam-se daquelas
técnicas que nos capacitam, através de linguagens invisivelmente persuasivas que
moldam a conduta, os desejos e objetivos de vida dos seres humanos,
configurando-se em um movimento auto-avaliativo cujos critérios de avaliacdo nos
sao fornecidos por outrem.

Aqui torna-se hegemdnico o ideério neoliberal que orienta ndo apenas as
politicas educacionais, refletindo no planejamento de uma aula, de um plano de
ensino exigindo novas configuracdes curriculares que sejam totalmente adaptaveis
aos valores politicos de consumo, eficiéncia, competitividade e lucro. Dessa forma,
proliferam-se as ambi¢cOes do processo de regulagcdo ndo apenas em ambito macro
como também em formas de controle da experiéncia e existéncia dos sujeitos.

Em termos de intertextualidade, reiterando-se a questdo da analise sobre
como sao incorporados elementos de textos em outros textos, os discursos que
configuram a organizacdo do curriculo empreendedor sdo constituidos por
elementos de outros textos. O apelo a l6gica de mercado ndo apenas se evidencia
nos discursos dos professores como também no conjunto de politicas e diretrizes
para a educacao integral, sustentando-se aqui que o formato normativo das politicas

hierarquizam a relagdo de intertextualidade. No caso do PRONATEC percebe-se
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gue o pagamento de bolsa para adesdo do docente ao programa parte de uma
diretriz e gera efeitos sobre o trabalho deste profissional. Quando se questiona aos
docentes os motivos que os levaram a trabalhar com PRONATEC alguns

responderam:

P3:

/lagora estou atuando na segunda turma né do PRONATEC, a coordenadora
do PRONATEC na época me falou que nem sabia como é que funcionava e ela me
falou né que ia abrir o edital para o PRONATEC. Bom eu sou uma professora
substituta, entdo eu quero fazer concurso né, entdo tudo o que eu for fazer que vai
somar para o meu curriculo eu corro atras, entdo esse foi um dos motivos... além do
gue o PRONATEC ndo vamos mentir né ele ajuda financeiramente fora do que tu ja
ganha aqui né, entdo eu também busco isso né, a parte financeira também... entédo o
motivo foi o titulo , ter curriculo, ter experiéncia no curriculo e também pela ajuda

financeira.//

P5:

/[ O gque me levou a atuar no PRONATEC foi a bolsa, entdo como os outros
docentes também participam, aparece entdo um edital com a possibilidade da gente
dar as mesmas disciplinas pra um outro curso, uma outra turma, podendo né ganhar
uma bolsa, a gente se candidata e entdo, é nesse sentido, quer dizer para mim foi,
foi a bolsa né. Hum... ndo foi assim, ah t6 indo porgue eu td, porque sou apaixonado

por dar aula.//

Os efeitos gerados a partir desses discursos sinalizam a regulacdo do
Documento Referéncia PRONATEC EJA sobre a decisao dos docentes em aderir ao
programa. As motivagbes ficam claras através dos excertos acima: melhorar o
curriculo, receber uma bolsa, ter a possibilidade de desempenhar o mesmo trabalho
ja realizado na modalidade PROEJA, embora os programas apresentem concepc¢oes
de educacao totalmente antagonicas, pois 0 PROEJA propbe a educacdo de fato
integral e o PRONATEC volta sua énfase a formagédo fragmentada e estritamente
voltada a pratica profissional.

Tais motivacdes ndo revelam preocupacdo com o carater pedagogico ou com

0 pensar em uma educacgdo de qualidade para o publico em questdo, mas apresenta



116

um esvaziamento de sentido na fungéo social do trabalho docente. Nao se evidencia
aqui o trabalho voltado para a comunidade, disposto a atender as reais
necessidades dos estudantes, apenas o cumprimento de uma obrigacdo por
necessidade de complementacdo de renda e/ou pela possibilidade de agregar
experiéncia no curriculo dos docentes.

Ao encontro desta discusséo entende-se que a educacao profissional precisa
produzir novas significagdes, pois ndo basta o aprender fazer, o desenvolvimento de
habilidades e consequente (e questionavel) insercdo no mundo do trabalho. Os
estudantes precisam, antes de tudo, aprender a pensar criticamente, a se posicionar
de forma politica e cultural em sua comunidade, caso contrario perpetuaremos
praticas de reproducdo de desigualdades sociais. A esse respeito, Rosentock e
Steinberg apresentam um exemplo deste tipo de educacédo através do programa

educacional CityWorks vinculado a Escola Rindge em Cambridge, Massachusetts:

The goal of CityWorks projects is to help students understand their
community and its needs, and ultimately to see themselves as people who
can affect that community and create new opportunities for themselves as
people who can affect that community and create new opportunities for
themselves and others who live or work there. Through the lents of
community developemnt, students arrive at a very different and more
positive vision of what it means to be a vocational student. The point is not
just to make things, learn some skills, and get a job, but rather to become
thinkers and solvers of problems who work well together in teams and
communicate well with various audiences®*. ROSENTOCK; STEINBERG,
2007, p. 113)

O exemplo de CityWorks apresenta uma experiéncia bastante valida para a
ressignificacdo da educacgao profissional ao propor que um projeto de trabalho na
modalidade de ensino em questdo seja capaz de conduzir o estudante ao encontro
de sua comunidade, a fim de que a formacao recebida na escola seja capaz de

afetar a sociedade em geral. A educacao profissional pode ser mais exitosa quando
voltada aos anseios e desenvolvimento de sua regido, cidade, comunidade.

¥o objetivo dos projetos CityWorks € ajudar os alunos a compreender sua comunidade e suas
necessidades e, finalmente, fazer com que estes estudantes considerem-se como pessoas que
podem afetar a sua comunidade e criar novas oportunidades para Si mesmos como pessoas,
atingindo sua comunidade e criando novas oportunidades para si e para outros que vivem ou
trabalham nela. Através da lente do desenvolvimento comunitario, os estudantes podem ter uma
visdo muito diferente e mais positiva do que significa ser um estudante da educacao profissional. A
questao ndo é apenas aprender fazer coisas e desenvolver algumas habilidades para conseguir um
emprego, mas se propde que estes sujeitos se tornem pensadores e solucionadores de problemas
que podem ser resolvidos no coletivo a fim de se promover a comunicacdo entre diversos publicos.
(Traducgéo da autora)
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Existem inUmeras formas de aproximar esses estudantes as realidades
sociais, fazendo com que estes ajam em prol da superacdo da miséria, da falta de
empregos e, principalmente, da falta de conhecimento necessario para este tipo de
intervencdo. Para que se alcance esse objetivo € necessario pensar em formas
diversificadas de trabalho coletivo, no entanto, os professores precisam ser 0sS
norteadores desses projetos, através de uma proposta de educacdo comprometida
com o bem comum.

Todavia, os discursos de alguns professores tém sustentado concepc¢des
contrarias a esse entendimento de educagédo apontado no exemplo do programa
CityWork. Além disso, outra questdo preocupante € a auséncia de planejamento
integrado entre os professores e a falta de entendimento sobre a necessidade de se
buscar formacdes continuadas, cursos, pos-graduacfes vinculadas ao tema
educacgdo profissional de jovens e adultos. Alguns mencionam ndo ser necessario
uma formacédo especifica para trabalhar com a modalidade, considerando o publico

adulto e jovem (turno noturno) com o mesmo perfil dos adolescentes (turno diurno):

P5

/l me colocaram a dar aula no PROEJA, quer dizer, eu ndo cheguei assim, ah
eu quero dar aula no PROEJA, primeiro lugar quando eu entrei aqui eu nem sabia o
que era PROEJA.(..) E quanto ter que ter uma especializacdo, pos ou
aperfeicoamento para dar aula no PROEJA, eu acho que deveria de existir assim...
um treinamento, talvez de um més, dois meses ne€, agora uma especializacdo ou
uma graduacao, dispender um ano, um ano e meio ha... eu acho que € muito tempo
para falar sobre PROEJA.//

P5

/l e o PROEJA eles tém mais dificuldade de acompanhar o que a gente expde
em sala de aula , ja o agropecuaria (diurno), integrado né, eles sédo pessoas,
adolescentes quase tudo na mesma faixa etaria né, e eles estdo com um pique a

mais... ha... apurado né

P6
/I ndo eu acho que ndo, eu acho que o professor ndo precisa ter uma

formacdo especifica de PROEJA, ou curso ou especializacdo que capacite
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especificamente pro PROEJA, eu acho que o0 nosso dia a dia ja nos prepara para
isso (...) ndo € menosprezar especializacdes e tal, mas enfim é... uma palestra &
muito boa para trocar ideias e tal, mas eu acho que é muito mais produtivo eu
trabalhar com eles e aprender as necessidades deles do que talvez ficar numa

palestra forcado ou alguma coisa assim.//

Esses discursos corroboram com o carater instrumental e imediatista do
conhecimento. O fato de um professor avaliar como desnecessario estudar uma
proposta diferencial de curriculo como a do PROEJA revela um certo descaso com a
modalidade. Outro fator agravante é a questdo de se considerar que o publico jovem
e adulto possui as mesmas caracteristicas e necessidades de aprendizagem dos
estudantes adolescentes do ensino médio regular. Conforme mencionado em outra
secdo do estudo, ainda existe uma caréncia em pesquisas académicas que tratem
do tema educacao profissional para jovens e adultos. Além disso, falta incentivo e
propostas mais solidas para atrair esses professores ao estudo e aperfeicoamento
na tematica. Esta € uma pratica, que mais uma vez, reitera a desintegracao
curricular, pois uma das propostas basilares para o curriculo integrado é a
designagcao de um tempo-espaco para a formacéo dos profissionais que irao atuar
na modalidade e ndo se trata de uma formacdo individualizada estendo-se a
concepcao de um trabalho coletivo, aberto ao dialogo, trocas e negociacdes de
sentidos.

Diante do exposto, percebe-se um grau de intertextualidade dialégica entre os
discursos dos professores e as politicas neoliberais além de um forte apelo a
desintegracdo curricular que pode ser observado através do isolamento profissional
entre os professores que dificulta a proposta de integracdo, perpetuando antigas
praticas que segmentam o conhecimento dentro do espaco da sala de aula. Outro
aspecto relevante é a questdao de que ndo ha necessidade de se "despender um
tempo para tratar sobre PROEJA" o que destaca outro problema recorrente na
modalidade e exposto nos discursos: o fato de a modalidade ser posta a margem na
instituicao.

Em relacdo a esta questdo, sdo inumeros os discursos que inferem um certo
grau de inferioridade ao PROEJA em relacdo aos demais cursos e modalidades,
muitas vezes com a recorréncia de termos pejorativos para se referir aos estudantes.

Aqui se evidencia mais uma forte influéncia da légica neoliberal que insiste no
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desenvolvimento humano com base em valores de competicdo, mérito, selecdo dos
melhores que se realiza através de indices quantitativos e ndo considera 0 processo
de aprendizagem, mas somente a obtencdo da nota ao final do semestre. Diante
disso, os institutos federais de educacdo criados com a missdo prioritaria de
promover inclusdo e alcance do ensino pelas camadas menos favorecidas acaba
perpetuando l6gicas que sé acentuam antigos problemas como a evasdo,

desmotivacao e baixa autoestima dos estudantes. A esse respeito P7 declara que:

P7.

/I eu penso que o PROEJA ocupa o ultimo lugar na instituicdo, eu tiro essa
impressao das coisas que eu observo, que eu ouco e tal, eu penso que o PROEJA
tem um lugar menor na instituicdo (...) e a gente vé inclusive em alguns conselhos
de classe por exemplo o aluno que ja tem uma idade que ja reprovou dai dizem,
vamos mandar pro PROEJA., ou seja ndo interessa perfil, necessidades, e histéria
ndo, ah manda para o PROEJA. Dar visibilidade ao PROEJA é uma batalha diaria
na instituicao, tem que ficar brigando com isso todos os dias em todas as situagoes.
Existe um preconceito em relacdo ao PROEJA, em relacdo aos alunos do PROEJA
e existe preconceito até entre os professores que trabalham no PROEJA. Entéo
essa é uma realidade do dia a dia assim, um exemplo bem pratico né, bem simples
que parece uma bobagem mas estd no dia a dia da instituicdo e a gente ja tem
cobrado isso ha mais tempo, se a gente olhar na agenda semanal desta semana,
estd la formatura do PROEJA Comércio, ndo esta la formatura do técnico em
comeércio, como se 0s alunos do comércio nao fizessem um curso técnico, entdo as
correspondéncias, a forma como a instituicdo trata isso revela a visdo que a

instituicdo tem também né.//

O discurso de P7 expde, ao contrario dos demais excertos apresentados até
entdo, o que se pode denominar por pratica articulatoria, conforme especificado
anteriormente neste estudo, pode-se considerar que esta fala expde o momento
discursivo de uma pratica particular, constituindo-se como resultado da articulagado
de recursos simbdlicos que sdo articulados de forma precéria e contingente no
contexto da luta hegemonica. Trata-se da relativa permanéncia dos momentos do
Momento do discurso. Sabe-se que a articulacao é a fonte da criatividade discursiva

e aqui se apresenta um elemento da disputa articulatéria. P7 assume uma posi¢ao-
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sujeito que, ao contrario dos demais discursos analisados, ndo reproduz o carater
hegeménico das politicas neoliberais, ao contrario disso, acrescenta elementos de
contestacdo e resisténcia a um Momento fixado pela hegemonia da ideologia
neoliberal.

Ao denunciar o descaso com a modalidade observado em sua instituicdo, P7
acrescenta um ponto nodal para contestar a situacédo dada. Esta agéncia do sujeito
€ uma ferramenta util para provocar a negociacdo dos sentidos e promover novas
significacdes. Trata-se de um movimento contra-hegemoénico em relacdo a
regulacdo de um conjunto mecanismos e praticas que sustentam o estabelecimento
do curriculo empreendedor. Marcas discursivas como "o PROEJA ocupa o ultimo

nA

lugar na instituicdo"”, "é uma batalha diaria" e "existe preconceito” sdo elementos
discursivos que exteriorizam uma forma de resisténcia, ainda que seja um fato
isolado, apresenta poténcia para questionar e até mesmo transformar uma dada
realidade social. Um canal promotor de dialogicidade entre os discursos de P7 e P3,
P5, P6 poderia ser justamente os encontros de planejamento coletivo para que
diferentes elementos discursivos pudessem ser articulados na proposicdo do
curriculo.

No entanto, as politicas neoconservadoras e neoliberais utilizam-se de
mecanismos menos visiveis através da agéncia do Estado para diluir, confundir,
segregar propostas curriculares que promovem a preocupacdo com a formacédo dos
estudantes. Nao obstante, o proprio mecanismo da intertextualidade corrobora com
a reproducéao e fixacdo de dizeres outros, sendo que a maioria tende a reproduzir
Momentos de articulacdo entre as significagcbes hegemonicamente determinadas
pela logica neoliberal. Trata-se de um territdrio contestado (SILVA, 1999) por
inUmeras disputas discursivas que néo esta determinado de uma vez por todas, mas
sempre passivel de reproducdo, contestacdo ou transformacdo, sendo que estas
duas ultimas alternativas sédo as que interessam ao estudo.

No intuito de promover contextos favoraveis a tais alternativas, a partir daqui
discorrer-se-a sobre um dos topicos da analise intertextual, denominado por
Foucault por campo de concomitancia. Conforme dito anteriormente, a
concomitancia diz respeito aquele conjunto de enunciados que séo originados em

diferentes formacdes discursivas. Para Foucault,
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[...] o campo de concomitancia, trata entdo, dos enunciados que se referem
a dominios de objetos inteiramente diferentes e que pertencem a tipos de
discursos totalmente diversos, mas que atuam sobre os enunciados
estudados, seja porque valem como conformacao analdgica, seja porque
valem como principio geral e como premissas aceitas para um raciocinio, ou
porgue valem como modelos que podemos transferir a outros contetdos, ou
ainda porque funcionam como instancia superior com a qual é preciso
confrontar e submeter, pelo menos, algumas proposicfes que sao
afirmadas. (FOUCAULT, 1997, p. 69)

Sustenta-se que a concomitancia entre os discursos analisados apresenta-se
entre trés formacgdes discursivas distintas quais sejam:

a) Formacao discursiva dos autores das politicas educacionais que se
inscreve no campo da producao e reproducédo do ideario neoliberal (FA).

b) Formacao discursiva dos professores P3, P5, P6 (FB); que se inscreve na
reproducdo e recontextualizacdo das politicas produzidas a partir da
ideologia neoliberal e neoconservadora.

c) Formacéao discursiva do professor P3 (FC); que se inscreve no campo de
contestacao, resisténcia e potencialmente no campo da transformacéo ou
mudanca discursivas.

Estas diferentes formacgOes discursivas estdo em constante luta por
hegemonia, umas em maior grau de dialogicidade outras em menor grau. FA e FB
dialogam de forma hierarquica, em que FA regula as praticas sociais de FB. Elas
sao oriundas de formacgdes discursivas totalmente diversas, no entanto, apresentam
determinado grau de coesdo entre texto (politicas educacionais) e praticas
discursivas (discursos dos professores). FB sustenta-se nos discursos de FA para
produzir sua significac@o e reproduzir a l6gica neoliberal e neoconservadora de FA.

Exemplo disso foi exposto anteriormente através do Documento Referéncia
PRONATEC-EJA quando este propde que a educacao profissional de jovens e
adultos retorne aos moldes do curriculo disciplinar. Esta proposicédo gera efeitos de
sentidos sobre a organizacdo do trabalho da maioria dos docentes entrevistados e
atua de forma normativa através do que foi exposto nos discursos gerados. Uma
forte evidéncia é a insisténcia na dificuldade encontrada para o trabalho com a
integracao curricular e com o trabalho coletivo entre os proprios professores.

Dessa maneira, embora se tratem de discursos produzidos em formacdes
discursivas diferentes, pode-se observar que existe um forte grau de dialogicidade e
de recontextualizacdo entre ambas, sendo que FA regula a producdo dos discursos

de FB, gerando como exposto por Foucault enunciados de conformacdo a uma dada
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instancia superior. As politicas mesmo que ndo sejam do conhecimento dos
professores, acabam regulando suas praticas, interferindo na producgéo curricular e
na propria conducado das aulas dos professores.

Obviamente, conforme exposto antes, existe uma série de recursos menos
visiveis, mas ndo menos potentes, que efetivam isso no trabalho dos docentes.
Nesse caso, cabe o exemplo da funcionalidade discursiva do pagamento da bolsa
para o0s docentes aderirem a proposta do PRONATEC. Muitos afirmam
desconhecimento sobre o0 programa, todavia justificam sua participagdo na
implementacdo de suas diretrizes: o fato acréscimo de renda ou melhora do
curriculo, por exemplo. Mais uma vez tem-se a regulacdo de FA sobre as praticas
discursivas de FB.

De fato, as politicas educacionais da contemporaneidade assumem
caracteristicas do contexto social, historico, ideoldgico e politico do contexto do qual
estdo inseridas. Para varios segmentos da sociedade em geral, o PRONATEC atuou
inicialmente como uma politica focalizada com objetivos eleitoreiros. O atual governo
Dilma lancou como uma de suas propostas de campanha a propagacdo do
PRONATEC em ambito nacional, a fim de garantir inUmeras matriculas e
certificagdes em curto prazo na modalidade.

No entanto, ndo se evidenciou aqui preocupagdo com o0 planejamento
curricular ou com a formacdo docente adequada que pudesse levar adiante a
proposta de integracdo. Ao contrario disso, docentes e equipes gestoras foram
pegos de surpresa para readequarem os curriculos, sem que houvesse tempo habil
para efetivar momentos de discussdo e negociacdo de sentidos atribuidos a
proposta. Sendo que, em 2013, os Institutos Federais passaram (e ainda passam)
por uma brusca mudanca curricular para a educacao profissional de jovens e
adultos. Nessa fluidez de sentidos a proposta de integragcdo perde forga,
reproduzindo-se aqui, mesmo que de forma recontextualizada, o movimento de
desintegracéo curricular nos moldes do que ocorreu em 1997, no governo FHC.

Os discursos dos professores ainda expdem outros efeitos gerados nesses
movimentos que ora integram ora desintegram o curriculo, quando questionados

sobre a alternancia de politicas curriculares para a modalidade em estudo:

P1
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/lolha eu aguardo isso ai (PRONATEC) com um pouco de receio, porque na
verdade... se conversou alguma coisa na reitoria 14, mas nada além disso, com
relacdo ao PROEJA PRONATEC eu tenho os dois pés atras, porque mesmo com a
garantia de verba nos trés anos me preocupo com o futuro das préximas turmas que
virdo// porque do pouco que se sabe sobre PRONATEC, se ele vai dar continuidade
(refere-se a integracao), se vai ser um... como muitos estdo falando ai uma politica
eleitoreira né, o0 meu medo é acabar comprometendo o PROEJA para as proximas,
sei 14, proximos anos. E existe a falta de conhecimento ... essas politicas publicas
vém uma atras da outra e a gente vai, acaba se adaptando, quando tu consegue se

adaptar ja vem outra e outra e... a gente vai aprendendo conforme a musica.//

P6

/I quando as mudancas sdo muito frequentes, alterna demais, € essas
mudancas sao muito assim, muito frequentes a gente acaba andando em circulo (...)
a gente se sente assim amarrado andando em circulo, s6 que assim sao (as
politicas) pouco persistentes né (...) variam demais, muito rapido e as vezes ndo da
tempo de a gente executar uma ideia né, um projeto em sala de aula pra realmente
ter uma nocdo como é que funciona um programa entéo (...) leva tempo pra isso e,

as vezes, a gente ndo tem esse tempo, isso ndo acontece entao.

P7

/Il (em relacdo a alternancia), eu me sinto como marionete (...) eu como
docente a gente percebe que o Brasil, quando eu falo Brasil, € o governo federal que
vem de cima para baixo, vem o MEC né de diretriz (...) muitas vezes acabam
tentando modificar dentro da bases, das leis, normas e diretrizes, mudar o sistema
né, para melhorar o ensino, mas o que eu sinto é que ta todo mundo perdido... €
PROEJA, é PRONATEC, é PRONATEC FIC, é PROEJA FIC, PRONATEC EJA...

Nesse sentido, os discursos produzidos a partir de FA e FB apresentam
concomitancia primeiramente isso se evidencia na relagdo hierarquica que FA se
relaciona com FB e, em seguida, pode ser observada a regulacdo de FA sobre o
processo de desintegracao curricular que tem provocado, desde a implementacao
do PRONATEC, uma série de contradicdes na organizacao do trabalho docente. Os

professores declaram sentirem-se marionetes e até mesmo confusos frente as
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constantes alternancias em propostas de integracdo e desintegracdo, expondo as
dificuldades que isso provoca no planejamento e organizacao de seu trabalho.

P1 declara sua preocupacdo em relacdo a continuidade do PROEJA
enquanto P6 expde que a alternancia de programas faz com que os docentes
andem em circulos sem que se chegue a conclusdo de um planejamento. Ja P7
reconhece a imposicéo das politicas educacionais e se refere a alternancia de forma
até mesmo irbnica ao mencionar inumeras combinacdes e siglas para as inUmeras
propostas curriculares: PROEJA, PRONATEC, PRONATEC FIC, PROEJA FIC,
PRONATEC EJA. No entanto, conforme exposto até o momento, ao analisar 0s
discursos dos professores inscritos em FB percebe-se que esses docentes, embora
se sintam confusos e perdidos com as imposi¢cdes das politicas educacionais
sustentam ser desnecessario tempo para discutir sobre tais questdes na instituicao,
considerando que formacgfes continuadas ou estudos especificos sobre o tema
educacéo profissional integrada nédo sao importantes.

Finalmente, o campo de concomitancia em FC apresenta, diferentemente dos
demais, problemas localizados na instituicdo, denunciando questbes até entdo
desconsideradas pelos demais discursos analisados. P7 revela um contexto até
entdo nao apresentado pelos demais discursos analisados, a questdo do trabalho
com a modalidade dentro da instituicdo, a forma como é tratado o publico jovem e
adulto, a questédo do preconceito, das dificuldades diarias em conduzir o trabalho no
PROEJA e os efeitos que isso gera no dia a dia da instituicdo e na prépria vida dos
docentes e estudantes.

Para P7 a questdo crucial ndo esta isoladamente centrada no processo de
desintegracdo, mas no conjunto de situacdes e desafios que envolve a educacéo
profissional do jovem e do adulto. Nessa relacdo demonstra-se menor grau de
dialogicidade entre os discursos produzidos em FA e FB em relagdo ao discurso
produzido a partir de FC. P3, ao declarar que // dar visibilidade ao PROEJA é uma
batalha diaria na instituicdo, tem que ficar brigando com isso todos os dias em todas
as situacdes// produz um discurso que se constroi em formato de dendncia e
resisténcia, sendo potencialmente atuante no campo da transformagéo ou mudanca
discursivas.

E aqui o campo de concomitancia produzido por P3 e inscrito em FC funciona
como forma de contestacdo a uma instancia superior com a qual é preciso

confrontar algumas proposi¢cées que sao afirmadas tanto nos discursos produzidos
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em FA e FB. O conjunto de todas essas articulagcdes entre discursos produzidos em
diferentes formacgdes discursivas promovem a proliferacdo de discursos que
funcionam tanto para a conformacéo e validacdo de praticas desintegradoras nas
propostas curriculares como contestacdo ao que esta estipulado pelo ideario
neoliberal.

Assim, o curriculo empreendedor organiza-se em torno de todas essas
tensdes, sendo que o carater hegemonico da ideologia de mercado tem sido
reforcado tanto a partir do conjunto de politicas analisadas, quanto pelos préprias
praticas discursivas dos professores. No entanto, discursos como o de P3
demonstram forte grau de resisténcia e possibilidades de confronto a esse ideario,
sendo necessario promocédo de tempo-espaco para que este tipo de contestacéo
entre em articulacdo com outras significacdes, possibilitando a mudanca discursiva
requisitada para a efetivacdo da integracdo curricular, que como se pode observar
vai muito além da interseccdo de conteudos, envolvendo formas de vida e de
existéncia dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Do exposto até aqui, assume-se que o curriculo empreendedor é uma pratica
discursiva hegemonicamente construida nas instituicbes analisadas o que pode ser
exemplificado através da analise de politicas e discursos dos professores. Sustenta-
se também que este tipo de producdo curricular tem recontextualizado praticas
oriundas do ideario neoliberal, conformando a educacao profissional integrada aos
interesses do mercado.

Por fim, ndo se trata de um curriculo indutor de justica social, ao contrario,
tem gerado efeitos de individualizagdo do trabalho docente e desvalorizagcdo dos
estudantes da modalidade. Todavia, acredita-se que o incentivo a negociacdo de
sentidos seja um caminho viavel para superar tal condicdo. Para tanto, professores
precisam sim de tempo, de estudo e de condi¢cdes para por em préatica encontros,
formacdes e aperfeicoamentos na tematica em questdo. Assim, pode-se pensar em
um momento de articulacdo possa promover diversos elementos discursivos de
diferentes formacdes discursivas para que se alcance o Momento diferencial no

campo da discursividade.

6.3 O curriculo pragmatico. o discurso da integracd 0 como

interdisciplinaridade
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Na verdade, ainda que ninguém a saiba definir ou esteja em condi¢des de
dizer o que a caracteriza, ainda que nao haja uma consciéncia clara do que
€ possivel ou desejavel fazer em termos de integragdo disciplinar, em geral
€ a palavra interdisciplinaridade que é convocada pelos professores para
qualificar suas experiéncias e aspira¢cdes.(POMBO, 1993)

Esta parte da andlise trata de uma das tematicas mais mencionadas e
discutidas durante a geracdo de dados a partir das entrevistas semiestruturadas com
os professores. Dos dez docentes participantes, nove aludiram a questdao da
interdisciplinaridade toda vez que lhes era questionado sobre o tema integracao
curricular. De fato, a maioria dos docentes entende a integracdo como
interdisciplinaridade, reduzindo, muitas vezes, nesse entendimento, outras
dimensdes da integracdo curricular que, conforme Beane (2003), envolveriam além
do trabalho entre disciplinas outros aspectos mais abrangentes e igualmente
relevantes na producdo de um curriculo integrado: a integracdo de experiéncias;
integracdo social democratica; integracdo do conhecimento; integracdo como uma
concepcao do curriculo.

Ao longo desta secdo sera desenvolvida a analise em torno dessas
dimensdes que englobam a concepcdo curricular, mas antes disso, torna-se
necessario esclarecer algumas questdes conceituais em torno da integracao
curricular, pois se percebeu através da andlise do corpus, a dificuldade que os
professores tém para conceituar tanto em termos de definicdo quanto em termos da
pratica em sala de aula, o que seria, de fato, trabalhar na perspectiva da integracao.

Na necessidade de conceituar o tema, muitos docentes procuram vocabulos
oriundos dos préprios documentos e diretrizes oficiais, principalmente no que diz
respeito ao trabalho interdisciplinar e transdisciplinar. No entanto, quando
guestionados sobre como isso se organiza em sala de aula, muitos ndo conseguiram
expor a articulacdo entre tais conceitos em relacdo ao seu trabalho diario na
instituicdo. Mesmo assim, todos afirmam trabalhar de forma interdisciplinar e

integrada. Veja-se o exemplo do P1:

P1:

/lé, apesar do curriculo ser integrado como se diz né, essa parte de
integracé@o pra noés é... eu ainda acho meio falha, porque eu vejo assim, que o que
eu vejo é cada professor trabalhando a sua disciplina, a gente teve através de

alguns projetos, trabalhar interdisciplinarmente né, mas assim 0 que eu vejo
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principalmente disso ai € no PROEJA alguns professores tentando integrar
disciplinas mas com uma grande dificuldade na parte técnica, a gente integra, tenta
integrar pelo menos a disciplina mas na parte do ndcleo comum né, as
propedéuticas. E a parte técnica com dificuldade de conseguir integrar, parece que
tem uma distancia separando as disciplinas, apesar de o curriculo ser um, digo um

curriculo integrado né//

Diante do exposto dois aspectos merecem destaque: a dificuldade de dialogo
entre as disciplinas, principalmente na relacdo disciplinas de nucelo basico
(propedéuticas) e disciplinas do nucleo técnico, como menciona P1 "existe uma
distancia”, e a imprecisao em definir integracdo inferindo o termo a forma de trabalho
interdisciplinar. Conforme apresentado no referencial tedrico deste trabalho,
integragcdo curricular ndo se trata apenas de interdisciplinaridade. Ramos destaca
gue a "sobreposicéo de disciplinas consideradas de formagé&o geral e de formagéo
especifica ao longo de um curso ndo é o mesmo que integracao”. Mais do que isso a
autora considera que a integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida continuamente ao longo da formacao, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura (RAMOS, 2012, p. 122).

O Documento Base do PROEJA pontua de forma clara que a integracao
prioritariamente organiza-se sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura, tendo
como proposta norteadora do programa o trabalho como principio educativo.
Portanto, mais do que unido entre disciplinas e planejamentos de ensino ha que se
negociar o entendimento desta concepcdo de trabalho. Trata-se de uma proposta
curricular para a educacao profissional, portanto esta atrelada as questdes do
mundo do trabalho, mas ndo no sentido de trabalho no contexto capitalista
neoliberal. Diz respeito ao resgate de entendimento de trabalho como elemento
central efetivador da condicdo humana.

Conforme discutido na secao anterior sabe-se que 0s cursos analisados tém
voltado sua preocupacao a insercdo do estudante no mercado de trabalho, todavia,
também é sabido que ndo h& postos de emprego a todos os estudantes. Por isso,
acredita-se ser crucial a discussdo em torno desta premissa que tem orientado o
trabalho com o PROEJA. O que constituiria o trabalho como principio educativo? E
justamente compreensdo de que a oferta de educacdo profissional para jovens e

adultos, conforme os ideias do PROEJA, ndo esta a servico do preparo para o
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trabalho na logica neoliberal, mas busca ampliar a proposta em termos de orientar
os estudantes a obterem sucesso em outras formas de trabalho que n&o no formato
emprego assalariado. Entende-se sucesso por alcance de oportunidades que além
de garantir sustento, possam refletir na construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva. Nesse sentido, o préprio Documento Base prop6e que
€ necessario construir um projeto de desenvolvimento nacional auto-
sustentavel e inclusivo que articule as politicas publicas de trabalho,
emprego e renda, de educacéo, de ciéncia e tecnologia, de cultura, de meio
ambiente e de agricultura sustentavel, identificadas e comprometidas com a
maioria, para realizar a travessia possivel em direcdo a um outro mundo,

reconceitualizando o sentido de nacao, nacdo esta capaz de acolher modos
de vida solidarios, fraternos e éticos. (BRASIL, 2006, p.31)

Entdo se considera que o entendimento de tais questdes entre os docentes
seria uma questdo de primeira necessidade, para somente depois disso adentrar em
outras questdes que envolvem o isolamento entre docentes e disciplinas, a
dificuldade de aceitacdo entre as diferentes areas do conhecimento e a falta de
tempo-espaco para o planejamento coletivo. Para tanto, € necessario mover a
significacdo de integracdo como interdisciplinaridade, ampliando tal concepcao a
outras dimensdes que sao requeridas na proposta de integracdo curricular.

Ao longo deste estudo tem-se dedicado a estudar as relacdes, de um lado
entre 0s vocabulos, sobre aquilo que os termos conceitos designam e, de outro, 0
funcionamento discursivo em termos de pratica social. E até aqui, deparou-se com
diversas situacdes de analise que reiteraram um certo grau de dissonancia entre o
dito, escrito (texto) e as praticas (discursivas e sociais).

O termo interdisciplinaridade serve como mais um desses exemplos que
apresentam diversas significacdes em disputa, no entanto, pode ser considerado
agui, como um dos conceitos que ao abarcar uma gama variada de significados
provenientes de diversas particularidades, acaba assumindo o sentido de uma
universalidade, o que, em termos laclaunianos, pode-se considerar que a
interdisciplinaridade assume, no contexto educacional, o status de um significante

vazio. Para o autor,

considera-se que um significante vazio € um significante sem significado,
primeiramente tendo em vista o locus privilegiado que este ocupa no interior
de um discurso. O significante vazio, em si, ndo possui qualquer sentido
especifico. E uma posi¢éo ocupada por algum elemento particular que, por
ocupa-la, passa a exercer um papel de representacdo de toda a cadeia
discursiva ou articulatéria (LACLAU, 2011, p. 77).
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Ao encontro dessa discussao, Pombo (1993) em um de seus estudos busca
estabilizar um sentido para o vocabulo, haja vista as inUmeras equivocidades e
confusbes semanticas em torno do termo. A autora alerta sobre tal questédo
argumentando que "a interdisciplinaridade ndo € uma nova proposta pedagdgica que
se pretenda acrescentar ao numero, porventura excessivo, das ja existentes". A
autora destaca que ha razdes para isso. Primeiramente ela considera que "em geral,
as novas propostas pedagodgicas fazem hoje a sua aparicdo na escola de forma
exdgena e burocratica”. Muitas vezes, como algo externo que é imposto aos

professores através de normativas e diretrizes curriculares:

P5:

/I tu tem uma diretriz, como € que eu vou te dizer... sdo normas que a
diretoria, a geréncia né, te coloca e tu tem que fazer. Olha vocés tem que trabalhar
interdisciplinaridade.//

P7:

/I a questao burocratica ela é bem grande e ai também nao facilita... a gente
acaba nesses encontros arrodeando a roda que nem eu digo, sempre naquela coisa
assim, papel/burocracia, burocracia/papel, eu penso assim que o foco mesmo dessa

questéao (interdisciplinaridade), ela acaba assim, mais se perdendo//.

Ou seja, os professores concebem o trabalho interdisciplinar institucionalizado
como uma das obrigagBes a serem cumpridas, como algo que Ihes € imposto de
forma nao clara e, muitas vezes, ndo coerente. E ai existe um movimento de
articulacdo muito interessante: quando relatam sobre integracéo curricular percebe-
se um falta de consenso ou relacao de coeréncia entre as definigcdes, todavia, ao se
tratar da interdisciplinaridade, todos a concebem como algo necessario, mesmo que
através de praticas isoladas ou pouco evidentes na instituicdo. Isto se explica pelo
fato de a interdisciplinaridade ser uma aspiracdo emergente entre os professores,
Embora perante desafios e dificuldades a maioria dos entrevistados atribui
significacdes ao termo no intuito de caracterizar a integracao curricular.

E assim, por iniciativa propria, cada um busca a realizacdo do trabalho

interdisciplinar ou integrado (visto que para os docentes ambas as perspectivas
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apresentam o mesmo significado), embora considerem este tipo de abordagem dificil

e trabalhosa. A esse respeito Pombo sustenta que
sdo os professores que, por sua iniciativa, vém realizando, com uma
frequéncia crescente, experiéncias de ensino que visam alguma integracdo
dos saberes disciplinares e implicam algum tipo de trabalho de colaboracéo
entre duas ou mais disciplinas. Isolados ou em grupo, geralmente sem
qualquer tipo de apoio ou retribuicdo, sdo os proprios professores que
projetam, ensaiam e realizam experiéncias de valor muito desigual, mas que
tém em comum o fato de traduzir uma grande vontade de superacdo das

barreiras disciplinares a que o ensino esta institucionalmente confinado.
(POMBO, 1993, p. 8)

O apelo recorrente a interdisciplinaridade tem caracterizado a proposta de
integracdo curricular nos campi investigados, mais do que isso tem se constituido
como um recurso para solucionar a fragmentacéo disciplinar. Contudo, os docentes
expdem inumeras dificuldades e desafios que lhes sdo impostos no trabalho a partir
de tal abordagem, sendo que para eles a questéo central aqui se revela a partir da
negacéao, do "ndo ter como fazer" devido as suas condicdes de trabalho. Em relacéo

ao trabalho conjunto - interdisciplinar - muitos dos entrevistados destacaram:

P4.

/I ndo teve uma orientacdo institucional assim de fazer isso, mas ao mesmo
tempo né o espaco desse tipo de trabalho, na oficina de teatro até varios
professores participaram juntos da oficina, mas ndo chega a ter uma... uma
interacdo cotidiana assim né// Foi proposto aos professores da area técnica que
auxiliassem que tinha tudo a ver com o curso de agroindustria inclusive né, tudo a
ver mas enfim parte do curso de agroindustria teria uma, poderia ter uma integragcédo
muito grande com isso dai, mas eu ndo vi... ndo percebi nenhuma acdo assim dos
professores da area técnica e no trabalho sobre teatro (...) enfim, ndo teve essa

integracao.//

P2:

/I na realidade a gente ndo faz a integracdo, nao trabalha
interdisciplinarmente e a gente ndo faz a integracdo real por varios motivos, 0s
professores dao aula em varios cursos, ai um professor tem aula 14 no PROEJA e
tem aula 14 na licenciatura a noite, entdo a gente ndo pode fazer um horario de

projeto, por exemplo, integrado em que todos os professores véao l4.//
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P3:
/I entdo eu tenho um periodo em cada turma por semana com cada turma,
bah... é dificil desenvolver assim... e tu ta sempre corrigindo coisa, sempre

preparando aula, entédo... € complicado...//

P7.

/I eu vou falar pela minha experiéncia, que eu td6 em todos os eixos, eu to
pipocando sempre em todos, dai entdo tu tem, tu ta em todas as reunides, tu ta em
todos os conselhos e tu ta em todos os lugares (...) e a integracdo ndo corresponde
as reais necessidades dos alunos porgque eu realmente penso que ela ndo acontece
(...) penso que isso é complicado principalmente nas disciplinas mais duras né, nas
mais fechadas como as exatas e as ciéncias da natureza.//

P8:

/I ela (integracdo) acontece eventualmente, pontualmente né. O que deveria
ser uma pratica constante... ela acontece eventualmente e diante de iniciativas muito
mais dos professores, que resolvem de repente, fazer alguns trabalhos integrados.

(...) E que precisa de tempo e um bom tempo para ser organizado isso.//

Diante do exposto, pode-se inferir que os discursos acima apontam a um
dado novo na pesquisa: a impossibilidade de integracdo. Os professores relacionam
esta impossibilidade a varias e distintas razdes como pode ser observado nos
excertos acima. A interdisciplinaridade, nesse contexto, em termos de funcionalidade
discursiva, aparece "como uma mera palavra, significante flutuante a ambiguo que
ninguém sabe definir, mas a que todos parece aspirar® (POMBO, 1993, p.10).
Reitera-se 0 esvaziamento semantico do termo, reafirmando-se uma das
orientacdes da analise intertextual: a rela¢do universal/particular.

Aqui torna-se relevante investigar de que maneira(s) particularidades tornam-
se representadas como universais: como identidades particulares, interesses e
representacdes organizam-se em determinadas condicbes sendo reivindicadas
como universais. Cada professor entrevistado, independentemente da é&rea do
conhecimento em atuagdo, evoca a interdisciplinaridade, mesmo sob a
nominalizacdo de interdisciplinaridade como integracdo para se referir ao curriculo
integrado, no entanto, desprovidos de quaisquer fundamentacfes epistemoldgicas

sobre o conceito de praxis que orienta a proposta do PROEJA ou mesmo de
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condicdes de trabalho favoraveis para o desenvolvimento de um trabalho coletivo
gue se requer nesta proposta, todos eles insistem na importancia da interacdo e
troca entre suas disciplinas.

No entanto, a recorréncia vocabular ndo se sustenta em termos de praticas
discursivas, haja vista o fato de os docentes exporem a impossibilidade de se
construir um trabalho nessa perspectiva. Cabe, portanto, a partir daqui, investigar
através das marcas discursivas construidas pelo recurso linguistico da negacao,
compreender os efeitos de sentido que tais dissonancias geram na organizacao do
trabalho docente.

A negacao, em acordo com 0s pressupostos da ACD, € um recurso linguistico
situado no campo da intertextualidade manifesta, que segundo Fairclough, trata-se
do caso em gue se "recorre explicitamente a outros textos especificos em um texto”
(2001, p.152). O autor a discute em relacdo a: representacdo do discurso,
pressuposicdo, negacao, metadiscurso e ironia. Cabe ao recorte discursivo deste
estudo aprofundar na questdo da negacdo dada a recorréncia explicita das
sentencas negativas apresentadas nos discursos dos professores. Fairclough
considera que "as frases negativas sdo frequentemente usadas com finalidade
polémica. Elas carregam tipos especiais de pressuposi¢cdo que também funcionam
intertextualmente, incorporando outros textos somente para contesta-los ou rejeita-
los. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 156, 157).

Dos cinco excertos selecionados para o estudo da negacdo como recurso
intertextual, pode-se perceber que a intertextualidade manifesta torna-se clara em
cada um dos discursos anteriormente citados. Para tanto, optou-se em extrair dos
excertos algumas sinaliza¢cdes textuais que funcionam aqui como marcas linguistico-

discursivas quais sejam:

P4: "ndo chega a ter uma interagao cotidiana."

P2: "na verdade a gente ndo faz uma integracéo."

P3: "é dificil desenvolver assim."”

P7: "a integracdo ndo corresponde as reais necessidades dos alunos porque eu
realmente penso que ela ndo acontece."

P8: "(a integracédo) acontece eventualmente, pontualmente. O que deveria ser uma

pratica constante."
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Assim, das cinco marcas lingistico-discurivas, trés remetem-se a
intertextualidade manifesta através do recurso da negacgéo (P4; P2; P7) e, as outras
duas, também remetem-se a ela, todavia, através do recurso da pressuposicéo (P3;
P8). No entanto, todas elas demonstram forte grau de intertextualidade e
similaridade de funcionamento discursivo, a diferenca é que em P3 e P8, isso ndo se
da através da negacdo explicita, porém através de pressuposi¢des que indicam a
ideia de negacéo. Sobre a pressuposicéo, Fairclough argumenta que,

dentro de uma perspectiva intertextual da pressuposicéo, o caso em que ha
proposicao pressuposta constitui realmente algo tomado como tacito pelo
(a) produtor (a) do texto pode ser interpretado em termos de relacbes
intertextuais como textos prévios do (a) produtor (a) do texto. Um caso
especial é quando uma proposicdo é afirmada e estabelecida em uma parte
do texto e entdo pressuposta na outra parte do mesmo. (FAIRCLOUGH,
2001, p. 156)

Diante disso, pode-se argumentar que, de fato, a integracdo ou
interdisciplinaridade ou trabalho conjunto € um tipo de trabalho inviavel dada a
conjuntura que envolve o desenvolvimento de tal abordagem. Como dito
anteriormente, o lugar vazio da interdisciplinaridade € primeiramente conceitual e
epistemoldgico e, em seguida, configura-se como uma instancia ndo efetivada na
pratica discursiva.

Conforme se pode observar até o momento, a negacao (explicita ou implicita)
trata de uma pressuposicao necessaria, em termos foucaultianos. Ela articula-se em
um campo de presenca no qual "todos os enunciados formulados em outro lugar e
aceitos no discurso, reconhecidos como verdadeiros, envolvendo uma descricéo
exata, um raciocinio bem fundamentado ou uma pressuposi¢do necessaria”, como
também "os que sé&o criticados, discutidos, julgados, rejeitados ou excluidos explicita
ou implicitamente” (1997, p. 64).

A abordagem interdisciplinar ou integradora produz-se através de enunciados
que séo originados em outro lugar que ndo somente o espaco da sala de aula, que
nao somente na instituicdo, que ndo somente nas politicas e diretrizes educacionais,
mas de um determinado consenso que é veiculado e reiterado em diversos tipos de
praticas sociais, manifestando o interesse de um variado tipo de particularidades,
assumindo, portanto, a significagcdo negociada para definir algo em senso comum,

sem grandes orientacdes tedricas e epistemologicas. Apenas como dado,
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recorrente, evocado, sem se saber o que, de fato, esta abordagem compreende em
termos pedagdgicos.

Além disso, diante da volatilidade do sentido da interdisciplinaridade, depara-
se com inumeras iniciativas que partem dos docentes a fim de estabelecer praticas
integradoras, que no entanto, reforcam valores de um forte pragmatismo que define
a pratica pedagogica e o ensino. Conforme Garcia, trata-se de uma "tradicdo
curricular que espacializa em tempos e lugares distintos a teoria e a pratica,
reinscrevendo uma separacdo no desenho curricular'. A separacdo aqui €
evidenciada através do isolamento entre os professores, pela falta de didlogo, troca
e planejamento conjunto. Nesse sentido, ainda em acordo com a autora, "vé-se
reforcada uma perspectiva de tratar as questbes educacionais e do ensino dentro
dos parametros de uma orientacdo pragmatista.” (GARCIA, 2010, p.245)

Dar centralidade as praticas interdisciplinares sem o devido tempo para
planejamento coletivo ou até mesmo diante da impossibilidade de efetivagdo de
praticas integradoras como se mostrou através dos discursos dos professores, ainda
que discursivamente possa querer gerar efeito de "reflexdo na acédo" acaba por
reforcar que o0 conhecimento emana fundamentalmente da experiéncia
interdisciplinar, mesmo quando esta ndo existe. Diante disso, cabe situar agora o
lugar da interdisciplinaridade a partir dos documentos em vigéncia na educacao
profissional de jovens e adultos. Na secdo destinada a organizacdo curricular,

especificamente na estrutura de curriculo, 0 Documento Base propde que

O curriculo enquanto um processo de selecéo e de producao de saberes, de visdes
de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, enfim, de culturas,

deve considerar:

a) A concepcao de homem como ser historico-social que age sobre a

natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa acédo produz conhecimentos
como sintese da transformacao da natureza e de si préprio

(RAMOS, 2005, p. 114);

b) A perspectiva integrada ou de totalidade a fim de superar a segmentacéo

e desarticulacédo dos conteudos;

c) A incorporacéo de saberes sociais e dos fendmenos educativos extra-
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escolares; “os conhecimentos e habilidades adquiridos pelo educando
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante

exames” (BRASIL, 1996, §82°, Art. 38, LDB);

d) A experiéncia do aluno na constru¢cdo do conhecimento; trabalhar os
conteudos estabelecendo conexdes com a realidade de educando,
tornando-o mais participativo;

e) O resgate da formacao, participacdo, autonomia, criatividade e praticas
pedagogicas emergentes dos docentes;

f) A implicacao subjetiva dos sujeitos da aprendizagem;

g) A interdisciplinaridade , a transdisciplinaridade e a interculturalidade;
h) A construcdo dinamica e com participacao;

i) A pratica de pesquisa (adaptado de MACHADO, 2005).

Figura 3 — Estrutura de curriculo para a educacéao de jovens e adultos

Ja em relacdo ao Documento Referéncia PRONATEC-EJA, propde-se que

e) utilizar metodologias de ensino e aprendizagem inovadoras, que contemplem a
organizacao curricular interdisciplinar , transdisciplinar e transversal, favorecendo o
rompimento dos limites entre os conhecimentos especificos das disciplinas

escolares;

Figura 4 — Organizacao curricular referente ao PRONATEC-EJA

Em ambos os documentos situou-se o termo interdisciplinaridade. Como se
pode observar ela esta listada em um dos itens da organizagdo curricular, mas nao
se pode atribuir ao termo uma predominancia em relacdo aos outros requisitos a
serem tratados na perspectiva integrada. Outro aspecto relevante € que o vocabulo
aparece, nos dois casos, ao lado de termos como transdisciplinaridade,
transversalidade, interculturalidade, sem que se faca qualquer distingcdo entre tais
concepgOes, utilizando-se para isso a enumeracdo de diferentes abordagens
pedagogicas sem sequer estabelecer suas respectivas defini¢des.

Nesse entendimento, as politicas que operam de forma normativa em relacao
ao trabalho docente impdem praticas através do apelo vocabular inovador, contudo,
nao expdem sobre as funcionalidades de tais abordagens. Os vocabulos sao

lancados sob expectativa de grande adesao por parte dos docentes, sem se planejar
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sobre tempos e espacgos de formagdo continuada para estes profissionais ou até
mesmo de condi¢Bes de trabalho favoraveis para que se efetivem tais praticas. Mais
uma vez, em acordo com Pombo, acredita-se que
nao existe, de fato, qualquer consenso. Ninguém sabe exatamente o que é
interdisciplinaridade, o que identifica as praticas ditas interdisciplinares, qual
a fronteira exata a partir da qual uma determinada experiéncia de ensino

pode ser dita interdisciplinar e ndo multidisciplinar, pluridisciplinar ou
transdisciplinar. (POMBO, 1993, p.10)

No contexto deste emaranhado de conceitos ndo ha nenhum tipo de
indicagcdo semantica em relagdo aos significados que as palavras em uso carregam
consigo. A autora, na tentativa de estabilizar um sentido para o uso indiscriminado
de tais termos, pontua sobre uma possivel demarcacdo semantica considerando
que, de fato, ha correspondéncia entre os termos, no entanto, ndo se pode reduzir
suas significacbes somente a este grau de similaridade. Desse modo a autora
classifica a intertextualidade conforme as formas de relacéo entre outras dimensdes
designadas pelo uso de diferentes prefixos que designam estagios da pratica

indisciplinar:

PONTO MINIMO INTEGRACAO PONTO MAXIMO

DISCIPLINAR

PLURIDISCIPLINARIDADE
INTERDISCIPLINARIDADE
TRANSDISCIPLINARIDADE

Figura 5 — Classificacédo da intertextualidade

A pluridisciplinaridade equivaleria a qualquer tipo de associagdo minima entre
duas ou mais disciplinas. Trata-se de uma associacao que nao exige alteracdes na
forma e organizacdo do ensino, todavia requer esfor¢co por parte dos professores
para que exista algum grau de coordenacdo entre as praticas de ensino dos
envolvidos nesse processo. Tal organizagdo supbe uma organizagdo temporal
(sequencialidade ou simultaneidade) do ensino-aprendizagem de conteddos
programaticos especificos, funcionando como um meio de colocar as disciplinas

integradas em um tépico comum através da colaboracao entre os professores para a
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analise conjunta de um mesmo objeto. Pombo considera que se trata de um
encontro pontual para a resolugéo de um problema concreto.

Ja a interdisciplinaridade € o momento em que uma experiéncia de integracao
no ensino-aprendizagem ultrapassa o minimo proposto pela pluridisciplinaridade,
dessa forma, atigindo status de uma definicdo para o termo, no qual esta pesquisa
se apoia: o entendimento do termo como "qualquer forma de combinac&o entre duas
ou mais disciplinas com vistas a compreensédo de um objeto a partir da confluéncia
de pontos de vista diferentes e tendo como objetivo geral a elaboracdo de uma
sintese relativamente ao objeto comum" (Idem, p. 13). Nesse viés de entendimento,
considera-se o trabalho interdisciplinar requer uma reorganizacdo do ensino-
aprendizagem além de um trabalho continuo de cooperacdo entre todos os
professores envolvidos.

Por fim, a transdisciplinaridade corresponderia ao nivel maximo da proposta
de integracéo disciplinar dentro daquilo que se possa aspirar numa proposta de
integracao curricular. Pombo destaca que

tratar-se-ia entdo da unificacdo de duas ou mais disciplinas tendo por base
a explicitacdo dos seus fundamentos comuns, a construcdo de uma
linguagem comum, a identificacdo de estruturas e mecanismos comuns de
compreensédo do real, a formulacdo de uma visdo unitaria e sistematica de
um setor mais ou menos alargado do saber. Trata-se de uma forma extrema
de integracdo disciplinar, impossivel nas circunstancias atuais da nossa
pratica docente: rompendo as fronteiras entre as disciplinas envolvidas, ela
implicaria profundas altera¢c6es no regime de ensino e na organizacdo da
escola e suporia uma prévia integracdo dos programas curriculares. (lbid.,
p. 13)

A questdo da impossibilidade mencionada pela autora corrobora com a
analise desenvolvida até entdo, somando-se ao entendimento dos professores em
relacdo as praticas de integracdo entre suas disciplinas. No caso especifico dos
campi investigados esta impossibilidade estabelece-se principlamente em relagcéo as
condicbes de trabalho precarias que se demonstram através da sobrecarga de
trabalho e dos processos de intensificacdo e autointensificacdo do trabalho docente.

Selecionou-se mais alguns excerto para destacar esses processos:

P7:
/I eu penso que a questdo do tempo, né do organizar o tempo, eu penso que

isso seria o fundamental para trabalhar com questdes ha integradas assim né, com
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essa questao integradora mesmo assim, porque nao tem como tu integrar se a gente
ta separado né, ndo tem como tu integrar aluno se os professores estdo separados.
/IOu integrar contetido se tu ndo senta para planejar. E, e eu vejo assim ha...
sociologia, a prépria histéria, a filosofia, artes, ha... letras e tantas outras né que por
mais que as vezes nem sejam da mesma area mas que a gente teria tanta coisa
para contribuir. // mas que acabam que tu nem sabe o que o teu colega ta fazendo e
nem o teu colega sabe o que tu ta4 fazendo e ninguém quase se encontra. // E,
porque tu d4 aula numa modalidade, mas tu d4 aula em outra modalidade e dai
muitas vezes vai batendo // né, entdo o mesmo professor que poderia nesse
momento t4 fazendo uma reunido ha todos os professores do PROEJA, s6 que
alguns desses professores vao ta dando aula 14 no superior, vao ta dando aula la no
/I né, em outra modalidade dai é complicado realmente organizar um horario em

que todo mundo possa ou a maioria pelo menos possa participar né.//

P8:

/I eu acho que o tempo ele é fundamental assim, e a P7 eu acho que foi no
principal, a gente ta envolvido com muitas coisas aqui e o tempo de se encontrar €
muito complicado, porque o professor ta sempre envolvido com um monte de coisas
né, professor as vezes ele ndo pode fazer esse trabalho integrado porque ele ndo
pode porgue naquela noite ele tem aula com outra, com 0S cursos superiores, é...
ele tem aula numa outra atividade entdo as coisas ndo fecham, a gente tinha
dificuldade nesse projeto que a gente fez o ano passado e ter mais professores
envolvidos porque os dias que a gente planejava as coisas 0s professores néo
podiam porque eles tinham aula em outros locais, entdo isso era 0 mais complicado
€ que as vezes numa mesma noite tu da aula em modalidades diferentes// né, tu
pode ta la querendo desenvolver um projeto no PROEJA mas depois do primeiro
periodo tu tem aula no curso superior, tu tem aula no Agronegocio, tu tem aula em
alguns outros lugares, entdo a coisa nao flui muito em funcdo do tempo, o tempo é
um problema.// Né, existem outras dificuldades mas essa questdo de organizagado
ela é fundamental. // Né, porque mesmo dentro de um eixo a gente tem ha... niveis
diferentes e também poderia ocorrer isso né, o ideal seria né, professores que
durante a noite por exemplo.// Né, pudessem se dedicar a determinados cursos né,

técnico em comércio, tem ai cinco turmas que o professor nas noites eles ou menos
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nos turnos eles se dedicasse somente aqueles cursos, ai melhoraria um pouco, mas

€ um problema.

A partir desses discursos demonstra-se uma forte marca de precarizacao e de
intensificacdo do trabalho docente. Esses processos reforcam praticas que
desintegram o curriculo, fazendo com que os docentes atuem em campos isolados.
Conforme Bernstein, pode-se inferir a partir dos excertos acima que estamos diante
de um “discurso cada vez mais especializado e separado”, ocasionando uma ruptura
entre aquele que conhece e aquilo que é conhecido (1990, p. 218). Dessa maneira,
a educacgao implica em um processo de desumaniza¢do, como se 0 conhecimento e
0s conhecedores atuassem em mercados independentes.

No entanto, tais declaracdes operam na légica do controle simbdlico, ou seja,
sao reguladas por um conjunto de agéncias e agentes que se especializam nos
cadigos discursivos das instituicdes que dominam. Tais agentes regulam os meios,
0s contextos e as possibilidades dos recursos discursivos (BERNSTEIN, 1990, p.
190). Dessa forma, os objetivos de integracdo curricular tornam-se cada vez menos
acessiveis e cada vez mais confusos, corroborando com a o esvaziamento de
sentido atribuido ao termo interdisciplinaridade desde o comeco desta secdo do
estudo.

Isso faz com que professores e estudantes sintam-se perdidos em relacéo as
propostas de ensino-aprendizagem, tornando-se cada vez mais distante a efetivacao
de um curriculo integrado. Salvo algumas iniciativas isoladas, tem-se ai uma
reproducao do ensino médio regular nos moldes da disciplinaridade pragmatica, com
énfase no utilitarismo do conhecimento sem relacdo com seus usos social, cultural
ou politico. Contudo, devido a preocupacao deste estudo em apontar caminhos que
promovam a integracao, volta-se agora a questao apontada no comeco desta secao
da pesquisa: a integracdo curricular, conforme os pressupostos de Beane (2003),
que para o autor envolveriam além do trabalho entre disciplinas outros aspectos
mais abrangentes e igualmente relevantes na producdo de um curriculo integrado: a
integracdo de experiéncias; integracdo social democrética; integracdo de
conhecimento; integragdo como uma concepg¢éao do curriculo.

Tratar-se-a de tais aspectos no intuito de desenvolver uma discusséao acerca
do que se pode ser articulado na dada conjuntura dos campi investigados, a fim de

oferecer suporte para a producdo curricular integrada com vistas a mudanca
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discursiva que implique em certos graus de transformagéo social. Destaca-se mais
uma vez, a importancia da agéncia humana nesse processo, operando dentro de
sua liberdade relativa a fim de sejam geradas diferentes significacdes para o campo
da educacéo profissional integrada.

Beane (2003) refere-se primeiramente a integracdo das experiéncias que
parte de uma nocdo de aprendizagem integradora cujas experiéncias envolvidas
tornam-se partes de nos préprios, constituindo-se em experiéncias de aprendizagem
inesqueciveis. Para ele esta abordagem implica a integracdo em dois modos: "um
primeiro, a medida que as novas experiéncias sao “integradas” no nosso esquema
de significacdo e, um segundo, a medida que organizamos ou “integramos”
experiéncias passadas de modo a ajudar-nos a enfrentar novas situacoes
problematicas. (2003, p. 94, 95). Acredita-se, portanto, que a producdo do
conhecimento baseada em experiéncias pode ser um elemento necessario a pratica
articulatéria na construcéo do curriculo integrado.

Entende-se que a educacao de jovens e adultos € um proposta de educacao
de carater inclusivo. Paulo Freire, que afirma que o proprio nome da modalidade de
ensino, ao referir a "jovens" e "adultos”, esta explicitando a importancia de abranger
“sujeitos”, e ndo simplesmente "alunos". Dessa forma, nas palavras do préprio
Freire, “essa modalidade lida com dois tipos de sujeitos - jovens e adultos - que, pelo
lugar que ocupam nos tempos da vida, possuem realidades especificas e assim
apresentam demandas e necessidades também especificas”. Por isso assume-se
qgue partir da experiéncia do saber feito desses estudantes, possa ser uma pratica
vélida para romper com o carater pragmético do curriculo em agdo nos campi
investigados.

Em segundo lugar, Beane destaca a importancia da integracdo social
democrética, afirmando que a pratica da democracia seja um fator primordial na
concepgao de integragao curricular. A esse respeito o autor destaca que

a implementacdo de um curriculo centrado em problemas corporiza a ideia
de que o modo de vida democréatico envolve trabalho colaborativo nas
guestdes sociais comuns. A participacdo de jovens na planificacdo curricular
procede de um conceito democratico de participacdo, de tomadas de
decisdo e de governacdo colaborativa. A inclusdo de questbes pessoais
paralelos aos problemas sociais parte da possibilidade democratica de
integrar interesses pessoais e sociais. E, tal como brevemente
constataremos, a integracdo do conhecimento provém da ideia do uso

democratico do conhecimento como um instrumento para a resolucao
inteligente de problemas. (BEANE, 2003, p. 96)
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Para isso, todavia, é necessario que o conjunto de experiéncias dos
estudantes esteja ligada a uma proposta de integracdo curricular que produza
sentidos para o desenvolvimento de acdes sobre os valores relacionados ao bem
comum. Praticas que vao além da sala de aula, alcancando familias, comunidade e
sociedade em geral. Portanto, a integracdo social democrética configura-se como
um segundo elemento na prética articulatdria aqui construida.

Em terceiro lugar, o autor remete-se ao aspecto da integracdo do
conhecimento, o que iremos denominar de terceiro elemento da pratica articulatoria.
Muito discutiu-se sobre a questdo do conhecimento no decorrer deste estudo,
buscando-se problematizar seu papel no processo educativo: se sua validade é
meramente instrumental, se funciona como credencial para acesso ao mundo do
trabalho, se atua no processo de construcao da emancipacdo humana... Ao encontro
do que Beane sugere ha que se pensar no carater dinamico do conhecimento e o
uso deste para abordar questdes da vida dos estudantes. Assim, considera-se que 0
conhecimento

€ um tipo de poder pois ajuda a dar as pessoas um certo controlo sobre as
suas préprias vidas. Quando o conhecimento é visto como uma simples
coleccdo de fragmentos e retalhos de informacéo e destrezas organizados

por disciplinas separadas, a sua utilizacdo e o seu poder estdo confinados
pelas suas proprias fronteiras e, por isso mesmo, diminuidos. (Idem, p. 97)

Esse entendimento move a nocdo de integracdo restrita a
interdisciplinaridade, pois, ainda em consonéncia com 0 autor "a integragdo do
conhecimento e 0 seu uso como instrumento para a abordagem de problemas reais,
€ um sinal do significado mais profundo subjacente a ideia de integracao curricular".
Trata-se de um elemento potente para movimentar os sentidos durante a pratica
articulatoria, visto que suas bases estdo estabelecidas na pratica democratica,
especificamente relacionadas aos anseios e preocupacdes da sociedade
democratica. Para este fim o conhecimento passa a ser situado como um modo de
vida que envolve o direito, a obrigacao e o poder.

O quarto elemento da prética articulatéria trata da integracdo como uma
concepcao de curriculo. Trata-se de um elemento igualmente potente e, de certa
forma, basilar, pois este pode servir como fundamento epistemologico do
entendimento sobre a integracdo para os docentes. Nessa abordagem, tem-se a
integracdo sendo movida ao momento da pratica em sala de aula e aqui pode-se

enumerar diversas maneiras de promover atividades e projetos integradores atraves
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do trabalho coletivo entre os professores no intuito de que se promovam
experiéncias curriculares a partir dos proprios esquemas de significacdo dos
estudantes, para que possa, enfim, desenvolver o processo democratico para
resolucao de problemas que ultrapassam os muros da escola.

De fato, a integragéo curricular, conforme os pressupostos de Beane, esta
ligada ao conceito mais amplo de educacdo democréatica. Portanto, parte dos
problemas reais que incitam a participacdo dos estudantes na exposi¢cao das suas
proprias experiéncias. Finalmente, o autor defende que essa amplitude e apelo as
praticas democréticas configuram-se como um aspecto crucial da concepcdo do
curriculo.

Por fim, elaborou-se um esquema a fim de elucidar a articulacdo dos quatro
elementos discursivos selecionados nesta secdo do estudo no intuito de apontar
alternativas para o trabalho docente na perspectiva da integracédo curricular, bem
como desenvolver possiveis formas de ressignificagdo e recontextualizacdo para o
curriculo integrado: a integracdo de experiéncias; integracdo social democratica;
integracdo de conhecimento; integracdo como uma concepcao do curriculo.

DISCIPLINARIDADE

ARTICULAGAO

m m Logica da
m m diferenca

q Campo da discursividade +

Figura 6 — Articulacdo em torno da integracdo curricular
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A partir desta relacdo fundamenta-se o conceito de articulagéo que consiste
em “qualquer pratica que estabeleca uma relagdo entre elementos tal que suas
identidades sejam modificadas como resultado da pratica articulatéria” (LACLAU,;
MOUFFE, 1985, p. 105). Esse movimento de articulagdo € produzido a partir do
vinculo elemento-momento, constituindo-se em uma totalidade que resulta da pratica
articulatéria.

O elemento consiste naquilo que se apresenta ainda de forma ndéo
discursivamente articulada e que, ao entrar em contato com posi¢des diferenciais no
campo da discursividade, passa a se articular ao momento. O momento constitui o
motor no processo da pratica articulatéria. Antes da articulacdo discursiva o0s
elementos estdo dispostos numa légica complexa que nao € externa ao discurso. No
entanto, € através da pratica articulatoria que 0s elementos estaticos séo
transformados em momentos, resultando no momento diferencial. Esse processo
compde a légica da diferenca.

Varios momentos diferenciais, quando articulados, irdo apresentar
mudancas em suas identidades, ocorrendo assim, como bem esclarece Mendonca,
uma alteracdo semantica de seus conteldos particulares anteriores ao ingresso na
pratica articulatéria (LACLAU, 1985, p. 62). Portanto, o resultado da pratica
articulatéria € o discurso.

O momento do discurso é aguele em que os professores recontextualizam e
ressignificam a proposta de integracdo movendo-a para além do entendimento
restrito da intertextualidade para a compreensdo de integracdo conforme a
concepcao construida em torno dos quatro elementos-momentos selecionados para
esta secdo do estudo. Trata-se, portanto, da logica da diferenca que produz novas
identidades que passam a entrar ha negociacdo de sentidos para alcancar o status,
mesmo que precario e contingente, da proposta do curriculo integrado. A partir dai,
sugere-se a estabilizacdo dos novas significagdes produzidas na prética articulatoria
a fim de que se promova uma educacdo mais proxima dos pressupostos requeridos

para a educacao profissional de jovens e adultos.

6.4 O curriculo emancipatério: o discurso da Escola do Trabalho

o lugar do sujeito é exatamente o lugar desde onde se pode descortinar a
saida para fora do abraco da hegemonia vigente” (BURITY, 2008, p. 50).



144

Esta parte da andlise considera a producdo do curriculo com vistas a
emancipacao humana. Refere-se especificamente ao papel do conhecimento como
meio de libertacdo. Sustenta-se que a partir dos discursos analisados pode-se aludir
ao campo discursivo da Escola do Trabalho, conforme proposto por Pistrak em
meados do século passado. Nessa abordagem evidenciam-se fundamentos
pedagogicos fundamentados no principio da praxis educativa bem como o trabalho
como principio educativo, ambas atreladas a uma concep¢ao de mundo sustentada
na promocéao da cidadania e da emancipacdo humana.

Aqui, reitera-se a questdo de que ndo pode haver enunciado que de uma
maneira ou de outra reatualizem outros. O texto da integracao curricular ndo trata de
uma nova proposta educacional, pelo contrario € um texto oriundo de outros textos,
com forte influéncia dos pressupostos da pedagogia libertadora. Esta secado do
estudo volta-se para a andlise da ocorréncia de "novos" vocabulos para significar
antigos conceitos. Isso remete ao apelo a integracdo curricular. Proposta que pela
analise de sua historicidade, nada apresenta em termos de uma proposta inovadora,
pois parte de um lugar bem demarcado na literatura sobre o tema, a chamada
filosofia da praxis, conceito expressivamente utilizado no campo das pesquisas
criticas.

Conforme exposto no referencial teérico desta pesquisa, muitas confusbes
tém sido geradas em torno da integracdo curricular. Atualmente isso pode ser
observado nas proprias politicas de integracdo vigentes nos Institutos Federais
como é o caso do Documento Base do PROEJA que fora desenvolvido com fortes
influéncias dos movimentos sociais promovidos pelos trabalhadores da educacéao,
bem como com tragos dos estudos de Pistrak, intitulado Fundamentos da Escola do
Trabalho, escrito em 1924, configurando-se como expressao da pedagogia socialista
da Republica Soviética.

Assim, o termo curriculo integrado recebeu influéncias de autores engajados
com o projeto socialista, bem como trouxe para sua conceituacdo autores cujo
enfoque de pesquisa esta atrelado a promocdo de uma educagdo emancipatoria,
calcada na centralidade do trabalho como instancia efetivadora da condi¢cao social
humana e, no trabalho como principio educativo. Sem duvidas, esse movimento em
torno da producédo da integracdo curricular para a educacdo de jovens e adultos,

configurou-se como um marco no cenario da educacédo brasileira, gerando grande
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expectativa por parte dos movimentos sociais em relacdo a uma acao
transformadora da educacao.

Afinal o viés teorico critico conquistou hegemonicamente espagos para
efetivacdo da filosofia da praxis no cenario educacional. Mais do que isso, efetivou o
decreto de criagdo do PROEJA e fundamentou a politica publica para a modalidade
na integragdo de curriculo. Trata-se de um “novo” ensino médio com antigos
principios: cultura, trabalho, ciéncia. Mas inédito para a educacéo profissional de
jovens e adultos. Assim, o curriculo integrado apresenta a proposta de formacéo de
um sujeito integral, integrando a formacdo geral, técnica e politica. Conforme
exposto pelo Documento Base do PROEJA,

Diversas outras acfes estdo em andamento para a consolidacdo desse
projeto educacional que tem como fundamento a integracé@o entre trabalho,
ciéncia, técnica, tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de
contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional

como condicdes necessdrias para o efetivo exercicio da cidadania.
(BRASIL, 2006, p.7)

Diante de tal proposta duas marcas linguistico-discursivas merecem
destaque: a formacdo para a cidadania e a promo¢ao de uma educacdo para
emancipagao humana. Primeiramente, conforme discutido anteriormente, sabe-se
gue a emancipacao do sujeito fica atrelada ao contexto em que o discurso produz
sua cadeia de significacbes. Por se tratar de uma cadeia instavel e néo pré-
determinada, ndo ha como definir de uma vez por todas que o sujeito discursivo, a
parte das condi¢bes de producgédo do ‘seu’ discurso, possa alcancar a liberdade. A
liberdade, que em termos politicos, alcanca o status de emancipagdo, € sempre
provisoria, precaria e contingente, pois se da dentro de uma disputa discursiva, no
interim das praticas sociais protagonizadas pelos sujeitos.

Este estudo apoia-se numa noc¢édo de poder que excede a compreensao
binaria estipulada pelos estudos marxianos. Defende-se aqui um movimento de
esfacelamento do poder, que se desloca da nocdo dominador/dominado ou
burguesia/proletariado. Diante disso, 0 proprio entendimento de emancipacao
reconfigura-se. Como ja foi exposto, o proletariado ndo se configura como uUnico
agente da emancipacao. Assim, desloca-se a discussdo da emancipacéo para se
chegar ao entendimento da liberdade.

A guestdo da emancipacao traduz-se em um dos anseios da proposta de

integracao curricular do PROEJA,
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Faz-se necessario no decorrer do processo formativo “a promogédo de
atividades politico-pedagégicas baseadas em metodologias inovadoras
dentro de um pensamento emancipatério de inclusdo, tendo o trabalho
como principio educativo; o direito ao trabalho como um valor estruturante
da cidadania; a qualificagdo como uma politica de incluséo social (p.46, 47)

Dessa forma, emerge nesta proposta curricular uma concepcao de escola
formadora de cidaddos articulada a um projeto coletivo de emancipacdo humana.
Contudo, sustenta-se que ha uma radical descontinuidade entre o momento
emancipatério e a ordem social que o precede. Conforme discutido na péagina 45
deste trabalho, em seu sentido classico, a emancipacdo pressupde a eliminagdo do
poder, envolvendo assim a defesa de logicas incompativeis. No entanto, ndo se
pode negar a pertinéncia da emancipagcao para a transformacao social, havendo a
necessidade de, conforme pressupostos laclaunianos, lancgar-se interior do sistema e
de suas incompatibilidades légicas para se abrir caminho para novos discursos
liberadores que ndo mais estejam presos as antinomias e aos becos sem saida que
a nocao classica de emancipacao levou” (LACLAU, 2011, p. 25).

Da mesma forma que se torna necessaria a interacdo entre as logicas
incompativeis, na légica infinita das diferencas para que se possa tornar produtiva a
concepcao do social. HA um abismo intransponivel entre a possibilidade e a
necessidade. Nesse sentido, os seres humanos podem atuar como criadores de
uma dada realidade social, ndo estando dispostos apenas como recipientes
passivos de uma estrutura pré-determinada.

Outro aspecto relevante na proposta do PROEJA é o apelo para o exercicio
da cidadania, sendo esta apresentada como o verdadeiro sentido da EJA na pagina
52 do Documento Base:

o verdadeiro sentido da EJA, compreendida na perspectiva da formacdo
para o exercicio pleno da cidadania, por meio do desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo de cidaddos participativos, conscientes de
seus direitos sociais e de sua compreensao/inser¢do no mundo do trabalho,
entendido como elemento fundamental ao processo de omnizacdo de
homens e mulheres e de producéo cultural. (BRASIL. 2006, p. 42

Conforme exposto, tanto a cidadania como a emancipacdo compdem o cerne
dos objetivos do PROEJA, além de operarem discursivamente em uma relacéo
intertextual. Esta relacdo da-se entre textos e textos de outros textos e de praticas
discursivas como se pode observar nos discursos dos professores entrevistados. A

diferenca nesta andlise que propds a producdo de um curriculo emancipatorio € a
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questdo de memoria discursiva. Percebe-se aqui a elaboracdo de um campo
enunciativo que compreende o que se poderia chamar um dominio de memoria.
Foucault argumenta que se trata dos enunciados que ndo sdo mais nem admitidos
nem discutidos, que nao definem mais, consequentemente, nenhum corpo de
verdades nem um dominio de validade, mas em relacdo aos quais se estabelecem
lacos de filiacdo, génese, transformacao, continuidade e descontinuidade histérica.
(FOUCAULT, 1997, p.69)

Trata-se da relacdo que se estabelece em uma linha do tempo (n&o
necessariamente cronoldgica) que é constituida por enunciados que sao
reatualizados em termos de continuidade e/ou descontinuidade discursiva. Nessa
perspectiva, a historicidade do sentido ndo tem a ver com o tempo cronoldgico. Além
disso, ndo se restringe ao fato de o sentido ter uma historia, mas diz respeito,
sobretudo, aos fatos inscritos na historia reclamarem sentidos. Assim, o interesse
deste estudo ndo estd no rastreamento de dados histéricos do discurso, mas na
compreensao de como os sentidos séo produzidos.

Nesse viés de entendimento sustenta-se que o0 curriculo emancipatorio
funciona discursivamente ndo apenas com o que esta manifesto em um dado campo
do saber, mas esta articulado entre marcas linguistico-discursivas produzidas no
proprio discurso dos professores através de estratégias de producdo e validacao,
buscando possiveis correlacdes de seus enunciados com outros enunciados do
interdiscurso que buscam fixar os sentidos em torno da formacdo cidada e da
emancipacdo humana. Além de serem recontextualizados aqui o texto do
Documento Base, tem-se ainda a reatualizacdo de textos cujos fundamentos foram
fixados na ideologia da Escola do Trabalho. E a voz do interdiscurso ecoando nos

discursos dos professores:

P9:

/I eu acho que tem que dar condicbes para o cidaddo também saber
conhecer né, o mundo que ele vive né, saber dialogar né, saber poder se inserir na,
nas comunidades, fazer parte dos conselhos municipais né, as pessoas se nao
tiverem educacdo neé, precisarem soO trabalhar né, ai elas vao so... ndo vao ter

capacidade de pensar, capacidade de dialogar, interagir, né?//

P8:
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/I (em relacdo a economia solidaria) uma alternativa desses professores que
estavam originalmente, que viam nessa possibilidade uma alternativa interessante. //
Ah, mais 0 sujeito ele ndo consegue ter acesso ao mercado de trabalho né, mas
existe 0 mundo do trabalho né, onde ele pode ter um acesso diferenciado? Tendo
la uma cooperativa, uma organizacdo ou mesmo individualmente ou coletivamente
ele consiga se organizar, entdo ndo € a formacdo daquela mao de obra para o
mercado que as vezes a dificuldade em fungdo muitas vezes de serem alunos ja
com uma determinada idade né, o acesso ao mercado de trabalho é mais
complicado, € mais dificil, entdo, se isso ndo € possivel tem esse outro caminho. //
Entdo, talvez em funcéo disso eu acho que esse grupo de professores foi muito mais
decisivo nessa perspectiva de énfase em economia solidaria do que propriamente
0 publico. // Entdo, eu acho que é uma apresentacdo de uma nova forma , de uma

nova ha... maneira de ingressar nesse mundo do trabalho. //

P7:

/Il eu vejo também isso como o P8, mas eu vejo a integracdo também
curricular também como uma coisa voltada ao mundo, ao mundo também, o
curriculo voltado a esse mundo né, a... bem isso eu acho assim, bem o curriculo
voltado a esse mundo dai sim a esse mundo do trabalho , ao mundo em que eles
vivem assim né, que a gente ha... a ideia que eu entendo seria essa assim dessa
integracado curricular, de fazer com que o curriculo seja integrado a vida mesmo //

fazer essa... // que aproxima da realidade.//

Diante disso, percebe-se a funcionalidade dos enunciados na linha do
interdiscurso, que trata exatamente da relacdo que os textos estabelecem uns com
0s outros dada sua historicidade. Os discursos sao gerados por meio do confronto e
da interacdo que estabelecem entre si. E aqui é interessante rever a concepgéo de
enunciado. Foucault delimita a no¢cdo de enunciado como um "acontecimento, que
nem a lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente” (1997, p. 33). O enunciado
pode estar ligado a um gesto de escrita ou a articulacdo de uma palavra, contudo,
simultaneamente pode abrir uma existéncia remanescente no campo de uma
memoria. Mesmo sendo Unico como todo acontecimento, ele estd aberto a

repeticédo, a transformacéo, a reativacao.
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Por isso, pode-se sustentar que os enunciados aqui analisados atuam num
campo de memoria através de enunciados ndo mais discutidos. Por exemplo, os
professores reatualizam enunciados fundamentados nas propostas da Escola do
Trabalho, contudo, sem estabelecer relacbes de filiacdo, génese, transformacéao,
continuidade ou descontinuidade com este campo do saber. Apenas o reproduzem,
de forma recontextualizada, sem que o0s discursos sejam relacionados
explicitamente aos enunciados que os precederam e isso pode ser observado
através da analise de algumas marcas linguistico-discursivas extraidas dos
discursos dos professores:

— P9: dar condicbes para o cidadéo;
— P8: nova forma, uma nova maneira de ingressar nesse mundo do
trabalho;

— P7: curriculo voltado a esse mundo dai sim a esse mundo do trabalho.

A partir disso, tem-se a integracao curricular como uma suposta "nova forma"
de integrar o sujeito (cidaddo) no mundo do trabalho, com base em valores mais
éticos, solidarios e democraticos. Todavia, o entendimento de escola fundamentada
no trabalho como principio educativo ndo se trata de uma de uma nova abordagem
pedagodgica, mas funciona discursivamente no campo da memoéria, sendo
igualmente reforcada no documento Base do PROEJA:

Por esse entendimento, ndo se pode subsumir a cidadania a inclusdo no
“mercado de trabalho”, mas assumir a formacdo do cidadao que produz,
pelo trabalho, a si e 0 mundo. Esse largo mundo do trabalho — n&o apenas
das modernas tecnologias, mas de toda a construcdo histdrica que homens
e mulheres realizaram, das mais simples, cotidianas, inseridas e oriundas
no/do espaco local até as mais complexas, expressas pela revolugao da
ciéncia e da tecnologia — forgca o mundo contemporaneo a rever a propria

nogdo de trabalho (e de desenvolvimento) como inexoravelmente ligada a
revolucao industrial. (BRASIL, 2006, p.15)

A nocdo de trabalho é recontextualizada como forma de superacdo da
competitividade excludente do mercado de trabalho construido na l6gica neoliberal.
O termo é reatualizado como um elemento condutor da construcdo da cidadania de
um sujeito que produz a si e o mundo pelo trabalho. Inclusive, na parte destinada a
organizacdo curricular, o documento sugere que o trabalho pedagodgico seja
organizado a partir de uma abordagem por areas do conhecimento, tendo o trabalho

como eixo principal:
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Abordagem por areas do conhecimento:

* Natureza/trabalho;

* Sociedade/trabalho;

« Multiculturalismo/trabalho;
« Linguagens/trabalho;

« Ciéncia e Tecnologia/Trabalho
» Salde/trabalho

* Meméoria/trabalho

* Género/trabalho
 Etnicidade/trabalho

» Eticas religiosas/trabalho
(BRASIL, 2006, p.51)

Figura 7 — Abordagem por areas do conhecimento

Como se pode observar a abordagem do trabalho pedagdgico para a
modalidade articula diversos temas que correspondem a distintos campos do saber
com o trabalho. Contudo, trata-se de uma relagdo que busca situar o significado de
trabalho diferentemente do que se estipula em outras propostas curriculares da
educacao profissional, como € o caso do Sistema S, por exemplo, cujo foco € o
sentido de trabalho atrelado a um campo de mercado competitivo e desigual. O
Documento Base busca, portanto, ainda que textualmente, no contexto de producgao
desta politica educacional, um enfoque pedagdgico orientado por um campo de
memoria: a memoria discursiva da centralidade do trabalho. A esse respeito

destaca-se um dos quatro principios do referido documento:

O quarto principio compreende o trabalho como principio educativo. A
vinculacdo da escola média com a perspectiva do trabalho ndo se pauta
pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente, mas pelo
entendimento de que homens e mulheres produzem sua condi¢cdo humana
pelo trabalho — acdo transformadora no mundo, de si, para si e para
outrem. (BRASIL, 2006, p.38)

Segundo Marx (2008), “[...] o trabalho e as relacbes materiais de producao
social da existéncia, independente da forma historica que assumem, sédo fundantes
da especificidade humana, na medida em que é pelo trabalho que a espécie humana
se produz”. E no sentido de trabalho, como processo que permeia toda a existéncia
dos seres humanos, que se apresentam textos e discursos dos professores.

Para tratar desta questdo parte-se das palavras de Lukacs (1970), em sua
obra Ontologia do ser social, quando o teérico afirma que a condi¢do de existéncia
para os seres humanos é dada a partir de sua reprodug¢do como seres humanos. No
entanto, a forma especifica dessa reproducdo € dada numa relagdo dos homens
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com a natureza através do trabalho. E nessa perspectiva que a categoria trabalho
emerge como elemento central do ser social.

O entendimento de trabalho como ontologia do ser social esta sobremaneira
relacionado a uma nocdo de totalidade. No pensamento dialético, o exercicio
totalizador busca a complexidade na acdo que serd sempre parcial, particular e
historicamente condicionada. Segundo Konder, qualquer objeto que se possa
perceber ou criar é parte de um todo, por isso, a busca de solu¢cbes para 0s
problemas depende de uma visdo de conjunto, sempre provisoria e que ndo esgota
a realidade, mas € decisiva para que se possa situar e avaliar a dimensao de cada
elemento dentro de uma estrutura significativa. (KONDER,1981, p.37) A perspectiva
de totalidade é um dos conceitos norteadores das propostas do PROEJA. Ao
encontro desta discussao, Ciavatta, uma das autoras expoentes sobre o tema afirma
que

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreenséo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediacdes
histéricas que concretizam os processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a

dimenséo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos. (CIAVATTA, 2005, p. 84).

No entanto, considera-se que a intencdo de fechamento de significados
sustentado pelo conceito de totalidade seja problematico para tratar da questdes
ideologicas que atravessam o0s textos e discursos através da pratica social. A
significacdo ideoldgica daquilo se supde nos discursos assume significados de um
campo ideologico particular. A ideologia em termos laclaunianos consiste nas formas
discursivas atraveés das quais a sociedade esta instituida tendo em vista o alcance
do fechamento e fixacdo de sentidos (Laclau, 1993, p. 106.). Ela atua na constante
tentativa de totalidade dos discursos totalizantes, no entanto, funciona também como
motor na producdo de sentidos que constituem o social, podendo ser analisada
através de marcas linguisticas que implicitam um determinado conjunto de valores,
ideias e concepcgdes.

Acredita-se que € nesta relacdo de implicitos que estdo disponiveis nos
documentos oficiais e nos discursos dos professores € que se pode analisar os
efeitos de filiacdo e génese da proposta do PROEJA com o0s pressupostos das

teorias educacionais inspiradas na filosofia marxiana. De um lado, tem-se as
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relacdes intertextuais de filiacdo com uma proposta pedagdgica cuja historicidade
demonstra fortes vinculos com o materialismo historico-dialético e, de outro, tem-se
as praticas discursivas recontextualizadas através dos discursos dos professores
gue se remetem a estes pressupostos sem, no entanto, fazer mencgéao a influéncia de
tais parametros. Trata-se, portanto, do reflexo da historicidade na construgéo de um
curriculo emancipatério.

A esse respeito, Foucault afirma que todo enunciado se apresenta como uma
série de formulacdes distintas e dispersas que forma em seu conjunto o dominio da
memoria discursiva. (FOUCAULT, 1997, p.36). O modo como 0 conjunto de
enunciados relacionados a um campo conceitual especifico, que neste caso, € o
curriculo emancipatério, opera através das formacfes discursivas dos sujeitos
envolvidos nesse processo, possibilitando a delimitacdo entre as relacdes
intertextuais no que tange ao entendimento de emancipagédo. Além disso, pode-se
considerar que isso ocorre através de técnicas de reescrita que se desenvolvem no
campo de memoria e se relaciona as formas de hierarquia e de subordinacdo que
regem os enunciados deste "novo" texto. (Idem, p. 66)

O desafio que se impde € o de analisar o entrecruzamento conceitual de uma
formacao discursiva, pois se torna necesséario desviar a analise do jogo conceitual
manifesto para que possa ler as entrelinhas desta relagcdo. Cabe, portanto, identificar
a quais esquemas de co-relacdo os enunciados podem estar ligados uns aos outros
em um tipo de discurso. Interpretar as formas de uma ordem discursiva e as formas
como esta vincula-se aos enunciados exige uma analise sobre como o0s elementos
recordados em outros enunciados “sdo retomados no interior de novas estruturas
l6gicas, adquirindo novos contetdos semanticos” (Ibid., p. 68).

O curriculo emancipatorio produz-se a partir do entrecruzamento de memorias
e narrativas que podem atuar na construcdo, reconstrugdo ou até mesmo
desconstrucdo de discursos inscritos em determinado momento da histéria, isso faz
com gue se evidenciem outros sentidos que foram silenciados em um dado
momento, ou ainda faz com que se reatualizem pistas daquilo que se tem a saber
sobre discursos de um tempo histérico.

Através dos discursos dos professores gerados nas entrevistas, 0s
enunciados organizam-se disciplinados por uma linguagem eminentemente
desinteressada que busca gerar um efeito de neutralizacdo das mudancas sociais e

histéricas que ocorreram no decorrer do tempo, causando a impressédo de que nao
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h& relacdo entre os discursos dos professores e as bases da filosofia marxiana que,
como se tem sustentado até aqui, estabelece uma relacdo de génese aos textos e
discursos analisados nesta parte do estudo.

Sabe-se, contudo, que ndo ha neutralidade dentro da producéo curricular.
Como mencionado anteriormente, em acordo com Silva (1999) nenhuma teoria é
neutra, cientifica ou desinteressada. Elas implicam relagbes de poder e demonstram
a preocupacao com as conexdes entre saber, identidade e poder. O que se pode
inferir € que ocorre uma dispersdo de vozes que sdo demarcadas pela pratica da
interdiscursividade, que para este estudo é entendida como memodria.

Tanto o Documento Base quanto os discursos dos professores configuram-se
como dispersao de discursos diversos, de fragmentos interdiscursivos demarcadores
das posicOes-sujeito assumidas nesta producdo curricular. Destaca-se que as
condicbes de emergéncia do curriculo emancipatério estdo atreladas ao
interdiscurso, pois dele dependem os enunciados a serem reatualizados, ou
esgotados via esquecimento.

Apos ter situado o curriculo emancipatorio como um dominio do campo de
memoéria, chega-se a discussdo do problema da emancipacdo. Tal abordagem
curricular sugere que as desigualdades da logica neoliberal possam ser superadas
através da emancipacgdo dos sujeitos. O que conduz ao entendimento de curriculo
como um meio de promover a liberdade humana. Todavia, este raciocinio tem se
demonstrado fragil perante a proliferacdo de sentidos advinda da logica neoliberal
através de mecanismos de controle e regulacdo sociais cada vez menos visiveis e
mais operantes na sociedade contemporanea. Por isso, considera-se relevante
dimensionar a analise ao entendimento de se reconhecer a condicdo finita e
concreta de agéncia social. Assim, reitera-se 0 pensamento de Laclau quando o
autor adverte que diante de tal condicdo os seres humanos apartam-se da
possibilidade de totalidade dos sentidos. Chega-se assim ao terreno da “guerra das
interpretacdes”.

Conforme abordado na parte do referencial teérico do estudo, na pagina 46, a
interpretacdo da Escola de Essex propbe a “liberdade do sujeito dotado de uma
identidade positiva” (LACLAU, 1993, p. 60). A noc¢ao de liberdade, nesta concepcao,
relaciona-se a uma falha estrutural, constituindo-se em uma mera possibilidade. Em
vez de o sujeito simplesmente ter liberdade de agir, escolher, decidir, 0 momento de

liberdade ou de deslocamento constitui-se também no momento de maior restri¢céo,
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ou do que se pode denominar nao-liberdade. Diante disso, entende-se que a
promessa de emancipac¢ao através da produc¢do curricular torna-se inviavel, pois ndo
ha garantia de que o momento de liberdade e de superacdo de uma légica social -
neste caso a de ordem neoliberal - possa ser superada de uma vez por todas,
promovendo uma formacéao justa e libertadora aos estudantes.

Isso acontece porque a experiéncia da liberdade é ambigua. Toma-se como
exemplo para esta situacdo as sociedades de modelo democratico cujas bases
estdo nos pressupostos da democracia, modelo que se tornou viavel mas que néo
garante que essas sociedades sejam inteiramente livres, mas estdo dispostas em
um jogo complexo e infinito de diferencas que requer a negociagédo de sentidos em
torno dos momentos de liberdade/nao-liberdade.

Para entender a relacéo liberdade/nédo liberdade, faz-se necessario situar a
analise em torno da concepcdo de sujeito que para este estudo é entendido de
acordo com a nocdo de deslocamento que se constitui no momento em que a
estrutura ndo consegue processar, semantizar algo novo, dissipando-se, assim, a
significacdo. Logo, o deslocamento € a propria condicdo de possibilidade e de
impossibilidade de um centro, da fixagdo ultima de sentido.

O sujeito retém em si a possibilidade ou impossibilidade da liberdade. Esse
movimento continuo de negociacdo de sentidos conduz a constituicdo de novos
antagonismos e novos processos hegemonicos. Nesses termos, a no¢cao de sujeito
assume a funcdo de momento instituinte, de agéncia e, finalmente, da necessidade
de ruptura com uma ordem em vigéncia. E um lugar conquistado meio a constante
negociacao de sentidos e sua duracgéo € provisoria.

Acredita-se, portanto, que a conquista de espaco para a atuacdo de um
curriculo emancipatoério seja uma possibilidade, mas ndo exatamente uma verdade
inconstestavel, haja vista os inUmeros problemas que tém sido gerados com a falsa
promessa de liberdade. Trabalhar em acordo com uma concepg¢éo de emancipacao
social, € uma experiéncia ardua e contestavel, haja vista os indices de evasao,
reprovacao e dificuldades de aprendizagem apresentados por muitos estudantes da
educacdo profissional. Ao mesmo tempo, diante de toda precariedade e
contingéncia do campo discursivo, sustenta-se aqui ser esta a concepg¢ao curricular
mais comprometida com o bem comum, embasada em valores como autonomia,

solidariedade, justica social.
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N&o se trata, portanto, de abolir a concep¢édo de curriculo em questdo, mas
de provocar certo grau de inquietude ao que se tem compreendido por
emancipacdo. No sentido de realcar a importancia do trabalho coletivo entre os
docentes da modalidade e de ressignificar praticas discursivas que tém sido
articuladas em termos de recorréncia vocabular a novos termos para reproduzir
antigas e problematicas propostas curriculares que sé acentuaram - e acentuam - as
desigualdades e a excluséo social entre os muros da escola.

Portanto, reitera-se que as inumeras recorréncias a centralidade do trabalho
na producao curricular demonstram forte grau de filiagdo com os pressupostos da
filosofia marxiana, sem no entanto, explicitar isso, ou ainda estar atuando
efetivamente para a emancipacdo dos sujeitos. Além do que, embora o trabalho
como principio educativo e a preocupacdao com uma formacdo mais humana,
inclusiva e justa ocupe destaque no Documento Base do PROEJA e no proprio
discurso dos professores, o que se revela muitas vezes é a negacao de tais praticas
que ficam restritas apenas ao nivel do discurso. E o caso dos excertos abaixo que
demonstram os reais problemas enfrentados pela modalidade no dia a dia das

instituicdes investigadas:

PO:

/lo PROEJA ocupa em si hoje, olha eu acredito que ta entre os ultimos, no
sentido assim do atendimento inclusive, um exemplo ta ai oh, que néo vai abrir outra
turma, agora eu nao sei se vai abrir outra por causa da evasao, por causa... nao sei.

Mas a visao que eu tenho hoje, que o curso inclusive foi até meio deixado de lado .

P1:

/I olha eu vou ser bem sincero com isso ai, eu até tenho uma grande
decepcdo com relagdo aos colegas, muitos colegas, com relagdo ao PROEJA eu
até nem deveria de falar isso ai mas eu, muitos colegas doutores, mestres, de
olharem com outros olhos o PROEJA com sentido de marginalidade, de
marginalizar 0 curso , nosso curso pra nds aqui seria o que, seria ha... sem
comparacao né... // mas assim bem seria bem visto com outros olhos pela maioria
dos colegas // no geral, a gente € um grupinho aqui que tem afinidade com o
PROEJA, trabalha no PROEJA, muita gente trabalha no PROEJA obrigado, né
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obrigado, tem gente que entra na sala de aula € hostil com os alunos, muitos
colegas, até vou falar isso ai ndo deveria falar mas vou falar, né?! // E... Ent&do assim
a maioria infelizmente, a maioria dos nossos colegas ndo entendem nem a
proposta de criacdo dos Institutos , ndo entendem né, entdo assim 0, imagina tu
tratar com alunos de PROEJA, entéo infelizmente € uma magoa que eu tenho assim
0 que eu nao consigo, ndo consigo, ndo vejo assim... // o pessoal talvez com o
tempo eles amenizem um pouco isso ai, porque a maioria entra aqui como se
estivesse numa universidade, numa UFSM por exemplo uma UFPEL e eles néo
entendem a finalidade de inclusdo social que foi a criacdo dos Institutos, entao
tem gente que entra aqui: -“eu ndo vou trabalhar com esse pessoal, sou doutor”...
mas como que tu vai fazer uma coisa dessa?! // Infelizmente né nds temos pessoas
gue pensam assim.

Os discursos acima demonstram algumas das dissonancias, entre as
propostas curriculares do curriculo emancipatorio em relacdo as praticas discursivas
de muitos docentes que trabalham com o PROEJA. Diante de tais declaracoes, fica
dificil visualizar que de fato ocorra uma educacdo realmente voltada para a
emancipacao dos sujeitos e para formacdo da cidadania. Inclusive P1 afirma que
muitos professores nem sequer compreendem a finalidade da criagéo dos institutos
federais de educacao, que desde a génese do processo, enfatizou a inclusao social
através de uma proposta de integracao curricular.

O fato de a modalidade estar sendo deixada a margem nas instituicoes
investigadas, reforca a outra faceta da regulacdo das politicas educacionais
atreladas ao ideario neoliberal que, como se viu até aqui, S&0 menos visiveis, mas
continuam influenciando o trabalho dos docentes. O caso do Documento Base
apresenta uma politica contra-hegemonica neste cenario, inclusive pelo fato de ter
sido pensada e projetada por educadores defensores do entendimento do trabalho
como principio educativo (CIAVATTA, KUENZER, FRIGOTTO, etc). No entanto, o
gue se constata nos discursos dos professores € que o planejamento curricular para
a modalidade, de fato, corresponde a uma copia dos cursos ofertados pelo Sistema

S como declara P9:

P9:
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/I parece que quando eu pego esse PPC desse curso, parece que pegaram
de um técnico do SENAC. Parece que fizeram "ctrl C"e "ctrl V" do sistema S , mais

especificamente do SENAC que é o comércio né.

Finalmente, diante da possibilidade de efetivacdo (ainda que proviséria) do
curriculo emancipatério, sugere-se neste estudo que estas questbes sejam
debatidas entre os docentes para que se possa conhecer os desafios e
necessidades do PROEJA, que devido ao descaso e silenciamento de muitas vozes
(de professores e estudantes), tem enfraquecido sua oferta dando lugar aos cursos
de formacgéo aligeirada via PRONATEC.

Acredita-se que o curriculo emancipatério seja uma importante ferramenta
para promover uma educacdo diferenciada dos moldes impostos pelo campo
produtivo, no entanto, € imprescindivel que os docentes atuem nesse trabalho de
maneira continua e sistematica, ampliando o entendimento de emancipacédo através
da ocupacdo de posicOes-sujeito agentes da transformacdo social almejada pelo
Documento Base. Este processo exige um comprometimento do coletivo de
professores em constante didlogo e negociacdo de sentidos com os estudantes,
gestao local do campus, técnicos administrativos educacionais e reitoria através das
pro-reitorias de ensino, pesquisa e extensdo a fim de que se viabilize também o

trabalho com as comunidades locais. Conforme Santomé,

O fato de ndo proporcionar o acesso dos alunos a determinadas
informacdes que podem se tornar "dolorosas" dificulta o desenvolvimento de
capacidades e procedimentos que lhes permitiiam compreender sua
realidade e, o que é mais importante, saber como enfrenta-la. Os
professores precisam "entender as ideologias e praticas opressoras, mas
n&o de uma maneira fracassada ou pessimista" (BARTOLOME, 2007, p.30),
e sim com uma abordagem histérica de maior alcance que permita ver que
no passado sempre houve outros grupos sociais marginalizados que se
rebelaram contra as situacfes de injustica que tinham de suportar e foram
bem-sucedidos. Educar para o ensino obriga a recordacéo das lutas sociais
por meio das quais se enfrentaram situacfes de exclusdo e dominacéo.
(SANTOME, 2013, p. 227, 228)

As relacdes intertextuais manifestas na analise do curriculo emancipatério
demonstram a memoria discursiva entre textos e praticas discursivas, e iSso néo
deve ser silenciado ou ignorado, h4 que se encorajar tanto docentes como

estudantes a enfrentarem os obsticulos que se imp6em a promocdo da justica
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social a fim de que uma educacéo para a liberdade - em termos laclaunianos - possa

assumir posicao hegemonica na educacao profissional de jovens e adultos.



CONSIDERACOES PROVISORIAS

Ao chegar as (in)conclusdes do trabalho de escritura, a tese ora apresentada
encontra-se perante uma seérie de respostas contingentes e inacabadas aos
guestionamentos propostos no decorrer desta pesquisa. Tratam-se de constatacdes
provenientes de manifestacbes discursivas diversas, que abarcam vozes de
diferentes lugares e tempos da conjuntura histérico-social na qual se inscreve o
momento desta producédo. Por isso, prefere-se ndo definir que se ira discorrer sobre
a finalizacdo (embora se pretenda produzir este efeito) do processo investigativo,
optando-se apenas pela socializagdo de algumas consideragdes acerca do que foi
exposto até o momento.

Diante disso, buscar-se-a desenvolver, nos proximos paragrafos, uma
reflexdo sobre as etapas do estudo que agora se encontra em vias de concluséo, e
gue, no entanto, amplia-se a um leque de possibilidades e releituras que surgirao
cada vez que for submetido a um novo gesto de interpretacdo, tanto da parte de
guem o escreve, quanto da parte daqueles que o lerem. Pois assim acredita-se
funcionarem os efeitos de sentidos: como que num jogo discursivo em que ninguém
se assume como unico detentor de uma visao privilegiada da realidade, ja que o real
constitui-se no ndo-dito. Como se pode ter observado, esta pesquisa foi
desenvolvida em quatro partes complementares:

Na parte introdutdria, apresentou-se a proposta do estudo, sua justificativa, e,
em seguida, a proposicdo de tese que sustenta este estudo, a problematica central
da pesquisa, o objetivo geral e, por fim, os objetivos especificos;

Nos capitulos IlI, Ill e IV desenvolveu-se a construcdo dos referenciais
tedricos, ou seja, foram tracadas as bases tedricas que orientaram as analises que
foram construidas posteriormente. Nesta parte do estudo, foram selecionadas trés
tematicas centrais que nortearam as discussdes desenvolvidas até entdo: discurso,
politicas educacionais e curriculo.

No capitulo V, teceram-se os dispositivos metodologicos em que foram
previamente delimitados os procedimentos de andlise do corpus. Nesta etapa, a
atencdo esteve voltada a apresentacdo do aporte teérico-metodoldgico, firmando-se
a escolha de embasar este estudo nos pressupostos da Teoria do Discurso da

Escola de Essex e na Analise Critica do Discurso. Ainda foram apresentados o0s
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procedimentos de analise, bem como os instrumentos de geracao e coleta de dados,
contexto e participantes da pesquisa.

No capitulo VI, deu-se inicio a analise do corpus, o qual foi constituido pelo
conjunto de textos: leis e diretrizes que orientam a educacéao profissional de jovens e
adultos e, da geracdo, gravacdo e posterior transcricdo dos discursos de dez
professores lotados em trés campi do Instituto Federal Farroupilha: Alegrete, Jalio de
Castilhos e Sao Vicente do Sul. Nesta etapa da pesquisa, subdividiu-se a
interpretacdo dos dados com base nos efeitos de sentidos produzidos a partir das
relacbes de intertextualidade que produziram trés diferentes concepg¢Oes de
curriculo: o curriculo empreendedor, o curriculo pragmatico e o curriculo
emancipatorio.

O curriculo empreendedor € um efeito discursivo que se sustenta no discurso
da profissionalizacdo. Especificamente exp0s-se através dele as implicacdes da
l6gica de mercado na produc¢édo curricular da educagéo integral destinada aos jovens
e adultos. Esta parte da andlise apresentou como as politicas de orientacdes
neoliberal e neoconservadora assumem posi¢cées determinantes na construcdo dos
curriculos das modalidades de ensino em estudo. Isto ndo apenas se evidenciou na
producdo curricular como também pode-se constatar que tem gerado efeitos de
sentidos no préprio trabalho dos docentes. Nesta analise sustentou-se que 0s
discursos que constituem o curriculo empreendedor atuam num campo de
concomitancia, relacionando-se a um conjunto de enunciados que foram originados
em diferentes formagdes discursivas.

Em relagcdo ao curriculo pragmatico, o estudo direcionou a analise em torno
de uma das tematicas mais mencionadas e discutidas durante a geracéao de dados a
partir da entrevistas semiestruturadas com os professores. Dos dez docentes
participantes, nove aludiram a questao da interdisciplinaridade toda vez que lhes era
qguestionado sobre o tema integracao curricular. De fato, a maioria dos docentes
entende a integracdo como interdisciplinaridade, reduzindo, muitas vezes, nesse
entendimento, outras dimensdes da integracéo curricular.

Nesta secdo do estudo propds-se elucidar a articulagdo de quatro elementos
discursivos no intuito de apontar alternativas para o trabalho docente na perspectiva
da integracao curricular, bem como buscou-se desenvolver possiveis formas de

ressignificacdo e recontextualizacdo para o curriculo integrado: a integracdo de
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experiéncias; integracdo social democrética; integracdo de conhecimento; integracéo
como uma concepc¢ao do curriculo (BEANE, 2003).

Nesta analise considerou-se que o0s discursos que constituem o curriculo
pragmatico articulam-se num campo de presenca no qual "todos os enunciados
formulados em outro lugar séo aceitos no discurso, reconhecidos como verdadeiros,
envolvendo uma descricdo exata, um raciocinio bem fundamentado ou uma
pressuposicdo necessaria”, como também "os que sdo criticados, discutidos,
julgados, rejeitados ou excluidos explicita ou implicitamente" (1997, p. 64).

Finalmente o curriculo emancipatorio considera a produgdo curricular com
vistas a emancipacdo humana, referindo-se especificamente ao papel do
conhecimento como meio de libertacdo. Sustentou-se que a partir dos discursos
analisados pode-se aludir ao campo discursivo da Escola do Trabalho, conforme
proposto por Pistrak (1924). Nessa abordagem evidenciaram-se fundamentos
pedagogicos atrelados ao principio da praxis educativa bem como o trabalho como
principio educativo, ambos relacionados a uma concepc¢ao de mundo sustentada na
promocao da cidadania e da emancipacdo humana.

Nesta etapa do estudo reiterou-se a questdo de que nédo pode haver
enunciado que de uma maneira ou de outra reatualizem outros. O texto da
integracdo curricular ndo trata de uma nova proposta educacional, pelo contrario, é
um texto oriundo de outros textos, com forte influéncia dos pressupostos da
pedagogia libertadora. Esta secdo do estudo voltou-se para a analise da ocorréncia
de "novos" vocabulos para significar antigos conceitos. Isso remete ao apelo a
integracdo curricular, concluindo-se nesta parte da andlise que tanto a cidadania
como a emancipacdo compdem o cerne dos objetivos do PROEJA, além de
operarem discursivamente em uma relacdo intertextual através da ativacdo de um
campo de memoaria discursiva.

Diante disso, buscou-se tecer através das andlises discursivas elementos que
subsidiassem a tese defendida nesta pesquisa quando esta argumenta que na
concepcao de diferenca (LACLAU; MOUFFE, 1985, 1987. LACLAU, 2011), coexiste
um processo discursivo de controle e regulacdo da préxis docente através das
politicas educacionais e curriculares, materializadas na produgdo curricular.
Sustenta-se que essas articulacdes discursivas assumem posi¢cdes antagbnicas a
partir da polissemia dos termos no campo da educacao profissional de jovens e

adultos.
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As trés formas de curriculo apresentadas - empreendedor, pragmatico e
emancipatério - revelaram em maior ou menor grau relacées de intertextualidade
que atuaram através de trés campos discursivos quais sejam: concomitancia,
presenca e memoria. Essas articulagbes sustentam-se nas relacdes entre textos
(normativas, decretos e diretrizes) e praticas discursivas dos sujeitos envolvidos
nesse processo. Portanto, pode-se considerar que a logica da diferenga ao articular
diferentes elementos e momentos discursivos produz efeitos de sentidos que
reiteram um processo de controle e regulacdo da praxis docente através das
politicas educacionais e curriculares, materializadas na producédo curricular dos trés
tipos de curriculo evidenciados neste estudo.

Esses movimentos discursivos atuam sobremaneira sobre as praticas de
integracdo e desintegracdo curriculares, por meio de praticas articulatorias,
produzindo efeitos de sentidos na organizacéo do trabalho docente, conforme pode
ser observado no decorrer deste estudo. O campo conceitual da integracéo
profissional para jovens e adultos abarca um conjunto de tensdes e dissonancias
entre textos e praticas, podendo ser recontextualizado de diferentes formas no
cotidiano escolar.

Considerou-se que o curriculo empreendedor é uma pratica discursiva
hegemonicamente construida nas instituicbes analisadas o0 que pode ser
exemplificado através da analise de politicas e discursos dos professores.
Sustentou-se também que este tipo de producdo curricular tem recontextualizado
praticas oriundas do ideario neoliberal, conformando a educacdo profissional
integrada aos interesses do mercado, chegando-se a conclusédo de que nao se trata
de um curriculo indutor de justica social, ao contrario, tem gerado efeitos de
individualizacdo do trabalho docente e desvalorizagdo dos estudantes da
modalidade.

Em relacdo ao curriculo pragmatico evidenciou-se um apelo recorrente a
interdisciplinaridade que tem caracterizado a proposta de integracdo curricular nos
campi investigados, mais do que isso, tem se constituido como um recurso para
solucionar a fragmentacdo disciplinar. Além disso, concluiu-se que a
interdisciplinaridade serve como um exemplo de um campo do saber que retne em
torno de si diversas significacbes em disputa, constatando-se que é um conceito
que, ao abarcar uma gama variada de significados provenientes de diversas

particularidades, acaba assumindo o sentido de uma universalidade, o que, em
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termos laclaunianos, pode-se considerar que a interdisciplinaridade assume, no
contexto educacional, o status de um significante vazio.

Finalmente, o curriculo emancipatorio foi considerado uma importante
ferramenta para promover uma educacédo diferenciada dos moldes impostos pelo
campo produtivo, todavia, concluiu-se ser imprescindivel que os docentes atuem
nesse trabalho de maneira continua e sistematica, ampliando o entendimento de
emancipacao através da ocupacdo de posicOes-sujeito agentes da transformacéo
social almejada pelo Documento Base.

Além disso, as relagfes intertextuais manifestas na andlise do curriculo
emancipatério demonstram a relagdo de memoaria entre textos e praticas discursivas,
e isso ndo deve ser silenciado ou ignorado, pelo contrario, este recurso deve servir
como um meio de promover a justica social a fim de que uma educacao para a
liberdade possa assumir posicdo hegemonica na educacao profissional de jovens e
adultos.

Diante do exposto, reafirma-se a necessidade de atuacdo dos recursos
discursivos que podem ser produzidos através da légica da diferenca a fim de
impulsionar a criagdo de novas identidades que tenham acesso a negociacdo de
sentidos para estabilizar, mesmo que de forma precaria e contingente, a hegemonia
da proposta do curriculo integrado. A partir dai, sugere-se a consolidacdo das novas
significacdes produzidas na pratica articulatéria a fim de que se promova uma
educacdo mais proxima dos pressupostos requeridos para a educacdo da
modalidade em questao.

Nesse sentido, acredita-se que o incentivo a negociacdo de sentidos seja um
caminho viavel para superar a condicdo de desintegracdo a qual o curriculo
integrado tem reproduzido ao longo dos anos. Para tanto, os professores precisam
de tempo, formacdo continuada, trabalho entre o coletivo de seus pares e de
condicbes para por em pratica encontros, discussbes e aperfeicoamentos na
tematica em questdo. Assim, pode-se pensar em um momento de articulagdo no
qual se possa promover intercambio de diversos elementos de diferentes formacoes
discursivas para que se alcance o Momento diferencial no campo da discursividade,
gque seja potente para atuar em prol da mudancga discursiva que reflita na mudanca
social.

Finalmente, reunindo-se as trés concepc¢des de curriculo emergidas neste

estudo, sugere-se que independentemente das manifestagbes discursivas que,
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muitas vezes, revelam certa caréncia na tentativa de se definir o que é um curriculo
integrado, reitera-se a necessidade da producdo e solidificacdo de um curriculo
justo. Na péagina 91, discorreu-se sobre esta questdo enfatizando-se a necessidade
de um movimento de justica curricular. Santomé (2013), aponta este elemento como
terreno fértil para a promoc¢éo de uma educacao para a liberdade.

Antes de o trabalho docente estar atrelado a politicas que ora trabalham para
integrar e ora trabalham para desintegrar o curriculo, h4d que se pensar em
oportunizar que os curriculos da educacdo profissional apresentem propostas
engajadas com a reducgéo das desigualdades sociais, oferecendo meios de acesso
e, principalmente, de permanéncia e sucesso escolares para os sujeitos inseridos na
educacao profissional de jovens e adultos.

Como ja referido, a integracao curricular, conforme os pressupostos de Beane
(2003), esté ligada ao conceito mais amplo de educacdo democratica. Portanto,
parte dos problemas reais que incitam a participacdo dos estudantes na exposi¢cao
das suas proprias experiéncias. E é nesta concep¢do que se assenta o
entendimento de curriculo justo: aquele que se abre a amplitude e apelo as praticas

democréticas, configurando-se como um aspecto crucial da concepc¢éo do curriculo.
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Apresentagao do Projeto:

O presente projeto de tese propSe uma analise discursiva em torno da producé&o curricular dos cursos
destinados a educacéo profissional de jovens e adultos no ambito do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha. Especificamente, analisa as articulaces discursivas das politicas curriculares do
Programa Nacional da Educacéao Profissional com a Educacéo Basica na modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos

(PROEJA) e do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Médio e Emprego (PRONATEC), atualmente
vigentes nos Institutos Federais no Brasil.

Interroga-se sobre os movimentos de integracao e desintegracdo curriculares vigentes em ambos os
programas, buscando analisar como os movimentos de integracdo e desintegracédo curriculares, por meio de
praticas articulatorias, produzem sentidos na organizagao do trabalho docente.

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, sustenta-se nas contribuicées da teoria discursiva de Ernesto Laclau e
Chantal Mouffe e para a anélise do corpus ainda seréo mobilizados alguns dispositivos da Anélise Critica do
Discurso (ACD). Como contexto de analise, a pesquisa parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9.394/1996) incluindo-se, neste estudo, a analise das principais politicas publicas educacionais
para a educacdo profissional de jovens e adultos, no periodo relativo a década de 1990 até a
contemporaneidade. A parte empirica do estudo consistira na
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geracado de dados, a partir dos discursos dos professores de trés campi do IFFarroupilha (Alegrete, Séo
Vicente do Sul e Julio de Castilhos) por meio de momentos de interagao orientados pela técnica de
entrevista semiestruturada. A partir desses dados pretende-se analisar as articulacdes em

torno das praticas discursivas no que diz respeito aos momentos de integracéo e desintegracéo curriculares
e os efeitos de tais movimentos sobre o trabalho docente.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar os movimentos discursivos do processo de hegemonizacéo das politicas curriculares da educacéao
profissional de jovens e adultos e os

efeitos de sentidos de tais politicas sobre o trabalho de docentes que atuam nessas modalidades de ensino.
Para tanto, sera preciso problematizar o

papel do conhecimento nesse processo: se sua validade € meramente instrumental, se funciona como
credencial para acesso ao mundo do

trabalho, se atua no processo de construc@o da emancipacdo humana, ou ainda, se esta ou ndo atrelado a
alguma dessas hipoteses.

Objetivo Secundario:

Em acordo com os pressupostos tedricos da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe e com os dispositvos
metodologicos da Analise Critica do

Discurso, esta pesquisa apresenta como objetivos especificos: Analisar discursivamente o conjunto de
politicas publicas educacionais selecionadas

para o estudo. Investigar como ocorre a negociacéo de sentidos a partir das articulacdes discursivas em
torno dos movimentos de integracéo e

desintegracao curriculares na educacao profissional de jovens e adultos. Interpretar como tais movimentos
atuam na organizacdo do trabalho

docente por meio da analise do funcionamento discursivo das politicas focalizadas nos discursos dos
docentes; Analisar as posi¢des-sujeito

apresentadas nas praticas discursivas centrais deste estudo: curriculo, politicas publicas educacionais e
trabalho docente. Por fim, analisar o papel

do conhecimento no processo formativo estudantes: o enfoque discursivo da profissionalizacdo, qualificacéo
€ emancipacao, por meio da analise

dos discursos dos docentes.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Foram identificados os possiveis riscos e criado um plano de agéo para caso ocorra algum revés durante o
transcorrer da coleta. Os beneficios da pesquisa estdo corretamente descritos na pesquisa.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O trabalho esta adequadamente confeccionado para cumprir as normas deste CEP, devendo ser aprovado
sem restricdes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de apresentacido obrigatoria estdo presentes no projeto, estando adequados as normas deste
CEP, devendo ser aprovado sem quaisquer ressalvas.

Recomendacoes:

Recomenda-se a imediata confeccdo do projeto, devido a sua abrangéncia e foco em um tema que o
Iffarroupilha carece de informacdes, onde sugere-se que seja amplamente divulgado aos campus que tem a
modalidade de ensino do estudo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Conclui-se que o projeto deve ser aprovado sem restricoes.

Situacao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Consideracoes Finais a critéerio do CEP:

Fazer constar no projeto, que apo6s a transcricdo devera ser verificada conformidade das informacdes
relatada pelo entrevistado.Incluir o roteiro de entrevista semi-estruturada
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SANTA MARIA, 18 de Dezembro de 2013

Assinador por:

Raquel Lunardi
(Coordenador)



