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2015.

A histdria nunca se fecha por si mesma e nunca se fecha para
sempre. Sao os homens, em grupos e confrontando-se como
classes em conflito que “fecham” ou “abrem” os circuitos da
histéria. (FLORESTAN FERNANDES, 1997, p.05).
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Resumo

A tese aqui apresentada é a de que ao longo do processo de formulagéo e
vivéncia de experiéncias educativas e escolares com a relacdo trabalho
educacdo e formagdo humana, o MST apropria-se dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos da pedagogia socialista russa, por meio de suas dimensdes
educativas — mesmo com contradi¢des e limites — tensionando os fundamentos
forma historica escolar e ao mesmo tempo produzindo novas sinteses dessa
relacdo, no contexto do modo de producdo capitalista. Assim, objetivo desta
pesquisa foi analisar a trajetoria histérica da relacdo trabalho educacédo e
formacdo humana na proposta educativa e escolar do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, de modo a desvelar os processos de
apropriacdo das dimensOes educativas da pedagogia socialista russa e suas
implicacbes no tensionamento da forma histérica escolar;, bem como na
construcdo de novas sinteses da relacdo trabalho educacéo. As probleméticas
gue nortearam a pesquisa foram: Como ocorreu 0 processo de elaboracéo e a
trajetdria histérica da relacdo trabalho educacédo e formacdo humana proposta
educativa e escolar do Movimento a luz da pedagogia socialista russa? Como
as dimensdes educativas da pedagogia socialista russa estiveram e estao
presentes na trajetéria de constituicdo da relacdo trabalho educacdo e
formacdo humana no MST? Em que medida as experiéncias educativas e
escolares do MST construidas a luz da pedagogia socialista russa tem
produzido tensdes a forma histérica escolar capitalista, bem como novas
sinteses da relacdo trabalho educacdo e formacdo humana? Em termos
metodoldgicos, realizou-se um estudo qualitativo, por meio de pesquisa
bibliografica, documental e observacao participante. Nas consideracdes finais,
reconhece-se que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST -,
ao longo de sua trajetoria, por meio da relacdo trabalho educacéo e formacao
humana, a luz da pedagogia socialista russa, realiza processos formativos que
sinalizam avancos qualitativos no ambito da formacdo humana,
compreendendo a escola como uma instituicdo que corrobora para construcéo
de um projeto histdrico vinculado as lutas dos trabalhadores do campo e da
cidade, bem como com sua emancipa¢ao. Ressaltamos, ainda, a urgéncia de
voltarmos nossos olhares para as experiéncias educativas e escolares do MST
que mesmo com suas contradicdes, acenam para o inédito viavel em nosso
tempo histérico. De fato, na busca pela alternativa radicalmente socialista, o
Movimento, ja& em nosso tempo histdrico, potencializa novos atos historicos
articulados a questdo da formacdo humana de carater integral a luz das
dimensdes educativas da pedagogia socialista russa.

Palavras-Chave: Trabalho educacdo; MST; forma histérica escolar; Pedagogia
socialista russa.



Abstract

SANTOS, Franciele Soares dos. Work education and human formation in the
MST: pushing the historical scholastic form in the light of socialist pedagogy.
2016. 223 f. Thesis. Graduate Program in Education, Federal University of
Pelotas, Pelotas, 2016.

The thesis here presented is that throughout the process of formulation and
living of the educational and scholastic experiences with the relationship
between work education and human formation, the MST appropriates the
theoretical-methodological fundamentals of socialist pedagogy, through its
educational dimensions - even with contradictions and limits - pushing the
historical school form and at the same time producing new syntheses of this
relationship, in the context of the capitalist mode of production. Thus, the aim of
this research was to analyze the historical trajectory of the relationship between
work education and human formation in the educational and scholastic proposal
of the Landless Rural Workers' Movement - MST, in order to unveil the
appropriation processes of the educational dimensions of the Russian socialist
pedagogy and its implications pushing the historical school form; as well as in
the construction of new syntheses of the relationship work education. The
problematic that guided the research were: How did the process of elaboration
and the historical trajectory of the relationship between work education and
human formation, educational and scholastic proposal of the Movement in the
light of Russian socialist pedagogy occur? How have the educational
dimensions of Russian socialist pedagogy been and are they present in the
trajectory of the establishment of the relationship between work education and
human formation in the MST? To what extent have the educational and
scholastic experiences of the MST built in the light of Russian socialist
pedagogy produced tensions to the capitalist school historical form, as well as
new syntheses of the relationship between education and human formation? In
methodological terms, a qualitative study was carried out, through
bibliographical, documentary and participant observation research. In the final
considerations, it is recognized that the Landless Rural Workers' Movement
(MST), throughout its trajectory, through its relationship with work education and
formation, in the light of socialist pedagogy occur, performs formative processes
which highlight qualitative advancements in the scope of Human education,
understanding the school as an institution that corroborates to the construction
of a historical project linked to the struggles of the rural and urban workers, as
well as their emancipation. We also emphasize the urgency of directing our
attention to the educational and scholastic experiences of the MST, which,
despite their contradictions, it beckons for the unprecedented viability of our
historical time. In fact, in the search for a radically socialist alternative, the
Movement, once in our historical time, strengthens new historical acts
articulated to the issue of integral human formation in the light of the
educational dimensions of socialist pedagogy.

Keywords: Work education; MST; Historical scholastic form; Socialist
pedagogy occur.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa analisa a trajetéria historica da relagdo trabalho
educacdo e formacdo humana na proposta educativa e escolar do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), de modo a desvelar os processos de
apropriacdo das dimensdes educativas da pedagogia socialista russa' e suas
implicagbes no tensionamento dos fundamentos da forma histérica escolar, bem
como na construcdo de novas sinteses da relacédo trabalho educacdo e formacao
humana ainda no contexto do modo de producao capitalista.

Tendo em vista a seguinte hipotese de tese: ao longo do processo de
formulacdo e vivéncia de experiéncias educativas e escolares com a relacdo
trabalho educacdo e formacdo humana, o MST apropria-se dos fundamentos
tedrico-metodoldgicos da pedagogia socialista russa por meio de suas dimensdes
educativas — mesmo com contradicdes e limites —, tensionando os fundamentos
forma histérica escolar e, ao mesmo tempo, construindo novas sinteses dessa
relacdo, ainda no contexto do modo de producédo capitalista.

Elegemos como probleméaticas de pesquisa as seguintes questdes: Como
ocorreram 0 processo de elaboracdo e a trajetéria histérica da relacdo trabalho
educacédo e formagdo humana proposta educativa e escolar do Movimento a luz da
pedagogia socialista russa? Como as dimensdes educativas da pedagogia socialista
russa estiveram e estdo presentes na trajetéria de constituicdo da relacao trabalho
educacao e formacdo humana no MST? Em que medida as experiéncias educativas
e escolares do MST, construidas a luz da pedagogia socialista russa, tém produzido
tensdes aos fundamentos forma histérica escolar capitalista, bem como novas
sinteses da relagéo trabalho educacéao e formacao humana?

Mediante a hipétese de tese e as problematicas de pesquisa, delimitamos os
objetivos da pesquisa. Temos como objetivo geral: Contribuir para a sistematizacao
e andlise da trajetoria historica de elaboracdo da relacdo trabalho educacdo e

formacdo humana no Movimento Sem Terra, no que diz respeito a apropriagdo, ao

A pedagogia socialista russa compreende propostas e experiéncias escolares que foram elaboradas
e desenvolvidas no periodo revolucionario russo de 1917 a 1931. Na pesquisa optamos por analisar
nosso objeto de estudo tendo em vista as dimensfes educativas que emergiram das experiéncias
escolares desenvolvidas por Anton Makarenko, Moisey Pistrak e a proposta por Viktor Shulgin,
considerando que estes educadores sdo as referéncias mais presentes na proposta educativa e
escolar do MST quando se trata do didlogo com a pedagogia socialista.
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longo do processo de formulacdo e vivéncia de experiéncias, das dimensdes
educativas da pedagogia socialista russa, especialmente aquelas desenvolvidas por
Anton Makarenko, Moisey Pistrak e a proposta por Viktor Shulgin.

Como obijetivos especificos, temos 0s seguintes:

a) Compreender as experiéncias pedagoégicas russas realizadas por Anton
Makarenko, Moisey Pistrak e a proposta por Viktor Shulgin, bem como as
dimensdes educativas que emergem destas experiéncias no tocante a
relacdo trabalho educacao e formacdo humana.

b) Investigar como as dimensdes educativas da pedagogia socialista russa
foram sendo apropriadas na proposta educativa e escolar do MST,
observando as continuidades e rupturas presentes neste processo, de modo
articulado ao contexto historico.

c) Analisar os aspectos conceituais e epistemoldgicos presentes no processo de
elaboracdo e na trajetoria historica da relacdo trabalho educacgéo e formacgéo
humana na proposta educativa e escolar do Movimento Sem Terra.

d) ldentificar e analisar a atualidade da proposta educativa e escolar do MST no
tensionamento dos fundamentos forma histérica escolar e na construcao de
novas sinteses da relacédo trabalho educacgéo e formacao humana no contexto
do modo de producao capitalista.

Para tanto, a pesquisa orientou-se pelo método do materialismo historico
dialético. A partir dessa perspectiva, objetivamos identificar as mediacfes historicas
que deram e dao forma ao nosso objeto de estudo. Metodologicamente, o fizemos
por meio do uso das categorias do materialismo histérico dialético: a totalidade, a
contradicdo, a mediacao e a historicidade.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento da
pesquisa abrangeram a pesquisa bibliografica, que buscou apresentar as
contribuicdes de diferentes autores que se constituiram como base para as analises
da pesquisa.

Ao refletir sobre a questdo agraria brasileira, a luta pela terra e o MST,
tomamos por referéncia os escritos de Marx (1992); Martins (1991; 1993); Prado
Junior (2012); Silva (1980); Stédile (2009; 2011); Oliveira (1987; 1994; 2001; 2011).
No que diz respeito ao capitalismo contemporaneo desde a sua relacdo com o
agronegocio até as transformacdes ocorridas nas relacdes de trabalho, destacaram-
se Harvey (1996; 2014; 2011; 2013), Neto; Braz (2012); Anderson (1995), Mészaros
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(2002; 2007), Delgado (2010), Leite; Medeiros (2012), Fernandes (2012) e Pinassi
(2013).

As discussbes sobre a relacdo trabalho educacdo e formacdo humana e
também sobre os fundamentos da forma histérica escolar pautaram-se em: Algebaile
(2009); Enguita (1989); Manacorda (2010); Gramsci (1991); Suchodolski (1976);
Petitat (1994); Frigotto (1989; 1997); Kuenzer (2002); Ramos (2012); Neves (2005);
Torres (1996); Shiroma (2003; 2011); Gentili (1998); Leher (2010; 2013); Mészaros
(2005; 2006; 2008) e Freitas (2012). Além das obras classicas de Karl Marx e
Friedrich Engels: ldeologia alema (1845); Manifesto do Partido Comunista (1848),
Manuscritos econémicos e filosoficos; Instrucdo aos delegados (1868); O Capital
(1867); e Critica ao programa de Gotha (1875).

No referente a pedagogia socialista russa, o estudo bibliografico esta
referenciado em Capriles (1989); Luedemann (2002); Paulino (2010); Trotsky (1967);
Freitas (2009); Manacorda (1989; 2010); Makarenko (1977a; 1979b; 2012); Pistrak
(2003; 2009; 2015); Shulgin (2013); e Suchodolski (1976).

Em nossas analises, contribuiram também teses e dissertacdes da area da
educacdo. Nesse sentido, tomamos como base a pesquisa realizada por Vendramini
(2008), que fez um levantamento das teses e dissertacdes na area da educacéo
sobre o MST, mais especificamente aquelas que abrangiam discussdes sobre a
relacdo trabalho/cooperativas/educacdo, disponiveis no Banco de Teses &
Dissertacdes da Capes, no periodo de 1987 a 2006. Além disso, neste banco de
dados buscamos teses e dissertacées do ano de 2006 a 2014 com o objetivo de
identificar, na area da educacao, novas pesquisas que contemplassem as tematicas
acima descritas.?

Ja4 o estudo documental refere-se a fonte de primeira mao (GIL, 1995),
constituindo o campo de materiais que foram analisados de acordo com 0s objetivos
da investigagcdo. Para isso, fizemos leitura e analise dos materiais produzidos pelo
Movimento: boletins, cartilhas, cadernos e dossiés, elaborados pelo Setor de

Educacédo do Movimento.? O critério de escolha e selecdo dos documentos levou em

> Encontramos nove teses e trés dissertacdes. A partir das buscas no banco de teses da Capes,
realizamos uma leitura e andlise das seguintes dissertacdes e teses: Machado (2003); Mohr (2006);
Araujo (2007); Garcia (2009); Dalmagro (2010); Quaresma (2011); e Pergher (2012).

* Para a andlise, foram selecionados os seguintes documentos: Documento Basico do MST (1991);
Caderno “O que queremos com as escolas dos assentamentos” (1991); Boletim de Educacéo:
“‘Como deve ser uma escola do assentamento “(1992); Caderno “Como fazer a escola que
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consideracdo a necessidade da compreensdo da trajetéria histérica da relagédo
trabalho educacédo e formacdo humana, proposta educativa e escolar do MST,
observando nesse processo a apropriacdo das dimensdes educativas da pedagogia
socialista russa, atentando para limites, possibilidades e contradicdes. A analise
destes materiais objetivou apreender a trajetéria historica da relagdo trabalho
educacdo e formacdo humana no MST e do processo de apropriacdo das
dimens6es educativas da pedagogia socialista russa.’

Ainda realizamos no periodo de 21 a 25 de setembro de 2015 uma
observacdo participante no segundo Encontro dos Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Il ENERA), em Luziania-GO. Esta observacao participante permitiu
vivenciar in loco as novas discussbes e orientacdes para proposta educativa e
escolar bem como para a formacéo de educadores e educadoras do MST. Os dados
e as informacgdes coletadas registrados, por sua vez, em um diario de campo foram
incorporados principalmente no processo de andlise documental.

A realizacdo dessa pesquisa justifica-se por alguns motivos. Primeiramente,
devido ao fato de que o interesse por investigar e compreender a proposta
educacional e as experiéncias escolares desenvolvidas no ambito do Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tém feito parte de nossas pesquisas desde a

queremos” (1992); Boletim da Educac&o n°. 4, intitulado “Escola, trabalho e cooperagéo” (1994);
Boletim da Educac&o n°. 5, intitulado “O trabalho e a coletividade na educagdo — Anton Makarenko”
(1995); Caderno n®. 8, intitulado “Principios da educagdo no MST” (1996); Manifesto do | Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — | ENERA (1997); “Como fazemos a
escola de educacgao fundamental” (1999); “Nossa concepgao de educagéo e de escola” (2001); O
Boletim n°. 8 intitulado “Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento as escolas”
(2001b); Boletim n®. 9, intitulado “Educacdo no MST — balanco dos 20 anos” (2004); Dossié MST
Escola (2005). Além dos cadernos que comp8em a coletanea “Caminhos para transformagédo da
escola”, publicada pela Editora Expressao Popular, trés cadernos, respectivamente: “Caminhos para
a transformacdo da escola: reflexdes desde praticas da licenciatura em Educacdo do Campo”
(2011); “Caminhos para a transformacéo da escola 2: agricultura camponesa, educagédo politécnica
e escolas do campo” (2015); “Caminhos para a transformacéao da escola 3: organizag&o do trabalho
pedagdgico nas escolas do campo: ensaios sobre complexos de estudos” (2015). E, ainda, o
Boletim n° 12 do Il Encontro Nacional de educadoras e educadores da Reforma Agraria — Il
ENERA.

Foram referéncias significativas no ambito desse debate: Antunes (2000); Bahniuk (2015); Caldart
(1991; 2004; 2010; 2012; 2013; 2015); Camini (2009); Carnoy (2013); Dalmagro (2010); FUNDEP
(1994); Freire (1982; 2003; 2000; 2011); Frigotto (2011; 2014); Freitas; Caldart; Sapelli (2013);
Freitas (2011; 2015); Garcia (2009); Ghedini (2015); Gramsci (1989; 2000); Harvey (2005); Leite
(2002); Marx; Engels (2010); Mascaro (2013); Montafio; Duriguetto (2011); Machado (2003; 2011);
Mascaro (2013); Moraes (2003); Mészaros (2008); Martins (2009); Neto; Braz (2010); Paludo (2001;
2010); Poulantzas (2013); Sapelli (2013; 2015); Vendramini (2007; 2008; 2011); Zanella (2008);
Wood (2003).
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graduacdo, possuindo continuidade na especializacdo, no mestrado® e ainda hoje
nos estudos e projetos desenvolvidos como professora universitaria.

Um outro motivo consiste na compreensédo de que, na conjuntura atual, a
educacdo brasileira vem constantemente sendo redirecionada para atender aos
interesses do capital financeirizado e transnacionalizado. Estes redirecionamentos
constituem-se como determinagdes que podem ser traduzidas como uma forma de
legitimagdo de um novo padrdo de sociabilidade que objetiva “[...] afirmar uma
perspectiva restrita de formagdo humana para os trabalhadores brasileiros na atual
configuracao do capitalismo”. (MARTINS, 2009, p. 26).

Como é sabido, foram as demandas do capital que levaram a classe
dominante preocupar-se com a educagao das classes subalternas. Isso porque “[...]
a educacdo é parte da estratégia politica e, por isso, historicamente, os setores
dominantes tém empreendido o esforco para caracteriza-la e aprisiona-la com um
campo guiado por razao utilitarista”. (LEHER, 2010, p. 19). Trata-se aqui,
certamente, de uma educacdo de carater minimalista e unilateral, construida por
meio da subordinacdo a um quadro de valores ideoldgicos arraigados aos interesses
dominantes, que atuam por meio de mecanismos de interiorizacdo® a favor da

legitimac&o da ordem social estabelecida.’

Em nossa dissertacdo de mestrado, defendida em 2009 no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), investigamos a formacéo de
educadores militantes no MST buscando analisar e compreender os projetos de formacdo de
educadores do campo vinculados a este Movimento, que demarcam estes como espagos potenciais
para a formacao de educadores militantes. O objeto de estudo da referida pesquisa foram os alunos
egressos do curso de Pedagogia da Terra da Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), campus de Francisco Beltrdo-PR, turma “Antonio Gramsci”.

Conforme Mészaros (2006, p. 264), “[...] o complexo sistema educacional da sociedade é também
responsavel pela produgdo e reproducdo da estrutura de valores no interior da qual os individuos
definem seus proprios objetivos e fins especificos. As relacdes sociais de produgéo reificadas sob o
capitalismo ndo se perpetuam automaticamente. Elas s6 o fazem porque os individuos particulares
interiorizam as pressdes externas; eles adotam as perspectivas gerais da sociedade de mercadorias
como os limites inquestionaveis de suas proprias aspiracbes. E com isso que os individuos
‘contribuem para manter uma concepcao de mundo’ e para a manutencdo de uma forma especifica
de intercambio social, que corresponde aquela concepgédo de mundo”.

Exemplo claro no Brasil da renovacao constante dos mecanismos de interiorizacdo por meio da
educacéo € o projeto Escola Sem Partido (ESP), criado em 2004 pelo advogado Miguel Nagib e que
se fortaleceu no dltimo ano. Este projeto representa mais uma ofensiva da direita sobre a educacédo
e a escola publica brasileira na direcdo de garantir a dominacédo de classe por meio do consenso.
Na avaliacé@o de Frigotto (2016, s/p.), o projeto da Escola Sem Partido “trata-se da defesa, por seus
arautos, da escola do partido absoluto e Unico: partido da intolerancia com as diferentes ou
antagobnicas visbes de mundo, de conhecimento, de educacdo, de justica, de liberdade; partido,
portanto da xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres,
etc. Um partido, portanto que ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia liberal, mesmo
gue nos seus marcos limitados e mais formais que reais. Um partido que dissemina o odio, a
intolerancia e, no limite, conduz a eliminagdo do diferente”.

(o2}
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Logo, este cenario apresenta desafios cada vez mais grandiosos a classe
trabalhadora na disputa por um projeto educativo e por uma escola de novo tipo.
Estes desafios apontam para a direcdo da necessidade da compreensédo de que a
escola é, sim, um campo estratégico imprescindivel para as lutas da classe
trabalhadora por carregar em si as contradigfes inerentes a sociedade de classes.

Devido a isso, quando nos propomos olhar para a escola, ndo podemos cair
no equivoco de “[...] trata-la em si mesma, e ndo como constituida e constituinte de
um projeto dentro de uma sociedade cindida em classes, fracdes de classes e
grupos sociais desiguais e com marcas histéricas especificas”. (FRIGOTTO, 2009, p.
17).

Ou seja, é a partir do antagonismo de classes que € gestada a possibilidade
da construcdo de propostas educativas contra-hegemonicas, pois “a educacdo
define-se no embate hegemdnico e contra-hegeménico que se da em todas as
esferas da sociedade e por isso, ndo pode ser tomada como ‘fator’ isolado, mas
como parte de uma totalidade histérica, complexa e contraditéria”. (FRIGOTTO,
2009, p. 17). O ponto de partida € a disputa pela educacdo e pela escola, na
superacdo da forma escolar atual construida no seio das rela¢des capitalistas. Essa
expressao € formulada por Vicent, Lahire e Thin (2001), os autores afirmam que, a
partir da Idade Moderna, ha a organizacdo de um modelo de escola e ensino, que
institui novas caracteristicas para organiza¢éo do trabalho educativo, que vao desde
as transformacdes na relacdo professor aluno, no tempo e espaco escolar e nas
disciplinas curriculares, até a criagdo de novos métodos pedagdgicos pautados em
regras e disciplinas que estavam diretamente associadas as formas de socializacédo
correspondentes as transformacdes e demandas sociais capitalistas, que estavam
em curso naguele momento histérico.

N&o perdendo de vista as reflexdes de Vicent, Lahire e Thin (2001), adotamos
aqui o conceito de forma historica escolar. Partimos do pressuposto de que 0s nexos
da relagao trabalho educacdo e formagcdo humana sob o capitalismo acabam por
demarcar a constituicdo dos fundamentos que déo sustentacdo a forma historica
escolar capitalista. Isso significa afirmar que entendemos a escola como expressao
da materialidade de um determinado momento histérico. Nesse sentido, em nossas
analises optamos pelo uso do termo forma historica escolar. Corroboram a nossa

opcéo as analises de Algebaile (2009, p. 51) que destacam a escola
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[...] como inacabada e aberta, sujeita a contradicbes, muitas vezes
resultantes dos proprios mecanismos originalmente criados com a finalidade
de ajustar e regular o sistema, mas que apresentam desdobramentos néo
previstos, capazes, inclusive de levar o sistema a uma situa¢do de crise e
exploséo.

Por esse motivo, cabe ratificar que a luta de classes no ambito da educacéo
nao é algo obsoleto, pois a escola enquanto forma dominante de educacdo na
sociedade capitalista € cada vez mais disputada, estando também submetida as
contradicbes presentes nos interesses das classes que a constituem. Logo,
partilhamos da compreensao segundo a qual “a escola [...] € tensionada pelas lutas
de classes”. (LEHER, 2002, p. 204).

Portanto, mais do que nunca a tese de Snyders (1981) da escola como
terreno de luta de classes € valida. Para o autor, a escola deve ser entendida pela
classe explorada como meio de resisténcia, de luta e possibilidade de libertacdo. De
acordo com ele, “[...] a escola é um terreno de luta, o teatro em que se defrontam
forcas contraditorias — e isto porque ja faz parte da esséncia do capitalismo ser
contraditorio, agir contra ele proprio, criar os seus ‘proprios coveiros™. (SNYDERS,
1981, p. 105).

Nesse sentido, € imprescindivel construir processos de contrainternalizacao.
(MESZAROS, 2005). O que implica em assumirmos desafios e enfrentamentos que
culminam na construcdo de praticas educativas que objetivem a transformacéo
social e a superacdo do modo de producao capitalista, € no nosso entendimento que
tenham como eixo e fundamento orientador as proposi¢cdes da educacdo socialista.
Em seus escritos, Mészaros (2008) frisa a contribuicdo permanente da educacéo
para o desenvolvimento da consciéncia socialista e para alcancar a transformacao
social emancipadora e os objetivos de um desenvolvimento histérico sustentavel.

Assim,

A transformacéo social emancipadora radical requerida € inconcebivel sem
uma concreta e ativa contribuicdo da educacdo no seu sentido amplo [...]. E
vice-versa: a educagdo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e
deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu
inter-relacionamento dialético com as condicdes cambiantes e as
necessidades da transformacdo social emancipadora e progressiva em
curso. Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas.
(MESZAROS, 2008, p. 76-77).
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Por essa razdo, o autor ressalta que para efetivarmos a educacdo na
perspectiva da luta pela emancipacdo humana e pela transformacéo social, faz-se
necessario resgatar dois elementos imprescindiveis: “a universalizagao da educacao
e a universalizacdo do trabalho como atividade humana auto-realizadora. De fato,
nenhuma das duas é viavel sem a outra”. (MESZAROS, 2005, p. 65). Por sua vez,
estes elementos sao o alicerce da educacéo para além do capital.

Tal entendimento revela mais um motivo que justifica a realizacdo da presente
pesquisa: a compreensao do trabalho como categoria ontolégica fundamental que
constitui homens e mulheres enquanto seres genéricos. Diante disso, afirmamos que
a categoria trabalho deve ser a referéncia para educacéo enquanto processo de
formacdo humana. Por isso, defendemos e reconhecemos a necessidade da juncéo
trabalho educacdo na formacdo humana na busca pela superacdo da educacéo
unilateral capitalista e na defesa da formacéo integral de carater omnilateral e de
uma educacao para além do capital.

Por fim, o Ultimo motivo, deve-se ao fato de compreendermos que a proposta
educativa e escolar do MST, especialmente no que se refere a relacdo trabalho
educacado e formacado humana, converge com os desafios concretos que devem ser
enfrentados pela classe trabalhadora. Isso porque ela se constitui, a nosso ver,
como uma fonte fecunda para mobilizar a escola publica na atualidade, na
perspectiva do tensionamento dos fundamentos da forma histérica escolar.

Ou seja, reconhecemos o potencial do MST e suas contribuicdes no avanco
da luta contra-hegemonica no ambito da educacao, em especial por meio da relagao
trabalho educacdo, bem como na formacdo da consciéncia socialista junto aos
trabalhadores do campo e da cidade.

Organizamos a exposicdo da tese por meio de quatro capitulos. No primeiro,
intitulado Capitalismo, trabalho, questdo agréaria brasileira e MST, desafiamo-nos a
demonstrar as mediacfes histéricas que assumiram relevancia no processo de
organizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e de suas
bandeiras de luta, inclusive a da educagdo. Assim, desvelou-se como a luta
engendrada pelo MST esta conectada a historia da questdo agréaria, da luta pela
terra e trabalho no Brasil desde o descobrimento até a atualidade. Sublinhamos
ainda as novas configuragcbes do campo e do trabalho do campo na atualidade,

diretamente articuladas com a politica agricola do agronegécio, pontuando ao
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mesmo tempo o papel dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC)® —
especialmente o MST — na direcdo da construcdo de estratégias para contrapor esse
projeto hegemonico do capital para o campo brasileiro.

No segundo capitulo — Trabalho educacdo e formacdo humana: constituicdo
dos fundamentos da forma historica escolar sob o capitalismo —, analisamos o
processo de constituicdo dos fundamentos da forma histdrica da escolar capitalista
considerando os nexos da relagcéo trabalho educacéo e formacdo humana sob o
capitalismo. Optamos por estudar os fundamentos da forma histérica escolar
capitalista, mais especificamente, os alicerces sobre 0s quais a instituicdo escolar se
sustenta e que, por sua vez, refletem as determinacées do modo de producédo
capitalista, especialmente do mundo do trabalho.

Somando-se a isso, investigarmos as implicacdes filosoficas e pedagdgicas
dos textos marxianos concernentes ao debate sobre a relacéo trabalho educacéo e
formacdo humana de homens e mulheres de carater omnilateral. Junto a esse
debate, explicitamos as principais categorias ligadas a questdo educativa e a
formacdo da classe trabalhadora desenvolvidos por Marx e Engels, quais sejam:
trabalho como principio educativo, politecnia e omnilateralidade que, por sua vez,
podem ser consideradas como bases para a construcdo de uma nova forma escolar.

No terceiro capitulo — Pedagogia socialista russa: das propostas e
experiéncias escolares as dimensdes educativas —, explicitamos o0s aspectos
histéricos relativos a pedagogia socialista russa desde o contexto de sua
emergéncia no inicio do século XX. Destacamos também as caracteristicas das
experiéncias escolares e propostas de Anton Makarenko, Moisey Pistrak e Viktor
Shulgin® — referéncias da pedagogia russa mais presentes na proposta educativa e
escolar do MST — e ainda, € apresentada uma sintese analitico-reflexiva das
dimensdes educativas que emergem nesse contexto.

No quarto capitulo, que intitulamos Percursos historicos da relacdo trabalho
educacdo e formacdo humana no MST a luz da pedagogia socialista russa,

apresentamos as sinteses e analises do percurso histérico da relacdo trabalho

® Movimentos sociais do campo vinculados & Via Campesina, como o Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC Brasil), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Movimento das Comunidades Quilombolas e o Movimento dos
Pescadores e Pescadoras do Brasil. (STEDILE, 2012).

° Cabe considerar também que outros educadores socialistas russos sdo citados na proposta
educativa e escolar do MST, como Lenin e Krupskaia.
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educacéo e formacdo na proposta educativa escolar no MST a luz do pensamento
pedagdgico socialista russo, por meio da periodizacdo desse percurso,* destacando
sua atualidade no tensionamento da forma historica escolar bem como na
construcdo de novas sinteses da relagcédo trabalho educacédo e formacdo humana
ainda no contexto do capitalismo.

Nas consideracdes finais, reconhecemos que o MST cumpre o papel de
engendrar, ao longo do processo de formulacdo e vivéncia de experiéncias
educativas e escolares, a possibilidade de tensionar os fundamentos forma histérica
escolar por meio da denuncia da perspectiva da formacgéo unilateral que a escola
assume sob o capitalismo e do anuncio da possibilidade da constru¢do de uma nova
forma escolar, bem como de novas sinteses da relacdo trabalho educacdo e
formacdo humana que, por sua vez, conforme compreendemos por meio da
pesquisa, estdo presentes muito mais no plano teérico do que na pratica pedagdgica
das escolas vinculadas ao Movimento.

Coloca-se em evidéncia também a necessidade da urgéncia de voltarmos
nossos olhares para as experiéncias educativas e escolares do MST que, mesmo

com suas contradi¢cdes, acenam para o inédito vidvel em nosso tempo histérico.

' De acordo com Ciavatta (2009, p. 402), “[...] a periodizacdo n&o é apenas uma divisdo cronoldgica
— antes, € uma ordenagdo dos diversos momentos segundo as relacdes que compdem sua
totalidade concreta. [...] Periodizar ndo significa apenas datar, mas, fundamentalmente, dividir a
historica em termos de conteddos, processos sociais, estruturas, acontecimentos e sujeitos
envolvidos”.
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1 CAPITALISMO, TRABALHO, QUESTAO AGRARIA BRASILEIRA E MST

A classe roceira e a classe operaria
Ansiosas esperam a reforma agraria
Sabendo que ela dara solugéo

Para a situagdo que esta precaria
Saindo o projeto do chéo brasileiro

De cada roceiro plantar sua area

Sei que na miséria ninguém viveria.

E a producao ja aumentada
Quinhentos por cento até na pecuaria
Esta grande crise que ha pouco surgiu
Maltrata o caboclo ferido em seu brio
Dentro de um pais rico e altaneiro
Morrem brasileiros de fome e de frio
Em nossas manchesters de ricos iméveis
MilhGes de automdveis j& se produziu
Enquanto o coitado do pobre operario
Vivendo apertado ganhando um salario
Que sobe depois que tudo subiu.
Nosso lavrador que vive do chdo

S6 tem a metade de sua producao
Porque a semente que ele semeia

Tem que ser a meia com o seu patrao
Os nossos roceiros vivem num dilema
E o seu problema néo tem solucéo
Porque o ricago que vive folgado
Estara ferindo a Constitui¢&o.

A grande esperancga que o povo conduz
Pedir a Jesus pela oragéo

Pra guiar o pobre por onde ele trilha

E a cada familia ndo faltar o pao

Que ele néo deixe o capitalismo

Levar ao abismo a nossa nagéo

A desigualdade que existe é tamanha
Enquanto o ricago n&o sabe o que ganha
O pobre do pobre vive de tostéo.

(A grande esperanca de Goié e Francisco L&zaro)

Pesquisar e analisar a relacdo trabalho educacdo e formacdo humana na
proposta educativa e escolar do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), de modo a desvelar os processos de apropriacdo das dimensdes educativas
da pedagogia socialista russa e suas implicagbes no tensionamento dos
fundamentos da forma histérica escolar, bem como na construgdo de novas sinteses
da relacdo trabalho educacéao ainda no contexto do modo de producgao capitalista,
implica diretamente na necessidade de compreensdo das mediacdes historicas que
foram fundamentais para o processo de organizacdo do MST e de suas bandeiras

de luta, estando entre elas a bandeira da educacéo.
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Isto é, foi necessério construir uma visdo histérica desse processo como
inserido na totalidade concreta de mdltiplas determinagbes e como expressao das
correlacdes de forcas presentes nas lutas de classe. Essa compreensdo constituiu-
se como essencial para a afirmacao de nossa tese.

Assim, neste capitulo realizamos um breve resgate da historia da questdo
agraria brasileira considerando suas conexdes com a histéria econémica, politica e
social da génese, desenvolvimento e expansédo do capitalismo no campo brasileiro.
Nele, buscamos desvelar como a luta engendrada pelo MST esta conectada com a
histéria da questdo agraria, da luta pela terra e o trabalho no Brasil desde o
descobrimento até a atualidade.

Nesse sentido, debatemos a génese da questdo agraria no Brasil desde a
invasdo portuguesa até a consolidacdo das relacfes capitalistas de producdo no
campo, passando pelo processo de modernizacdo da agricultura brasileira na
década de 1960, situando também a questdo agraria e a luta pela terra nesse
periodo. Além disso, apresentamos 0 processo de abertura democratica poés-
ditadura militar e a criacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) na década de 1980. J4& na década de 1990, analisamos o significado da
adocdo pelo governo brasileiro dos ditames do receituario neoliberal na politica
agricola do pais. Diante desse cenério, buscamos situar a intensificacdo das lutas
dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC) — com destaque para o
MST — e, por outro lado, a repressao, a criminalizacédo e a violéncia promovida pelos
governos de Fernando Collor de Melo e Fernando Henrique Cardoso.

Elencamos ainda a politica agricola do agronegdcio, pautada na producédo de
commodities,’* na estrangeirizacdo de terras e na superexploracdo dos
trabalhadores, por meio da reproducéo de condi¢des de trabalho no campo anélogas
a escravidao. Esta € uma discusséo, a nosso ver, importantissima para a analise da
configuracdo do campo e do trabalho no campo na atualidade. Para isso, fez-se
necessario sintetizar e explicitar a nova fase da acumulagdo capitalista e do
desenvolvimento das forcas produtivas sob a face do capitalismo contemporaneo,

constituida a partir da crise estrutural do capital, articulada ao processo de

' “O termo commodity, que em portugués significa mercadoria, tem longa tradicdo no uso tanto da

economia politica quanto em sua critica. Diz-se que um recurso, um bem ou um servigo torna-se
mercadoria quando é comprado e/ou vendido no mercado adquirindo, portanto, um precgo”.
(DELGADO, 2012, p. 133).
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reestruturacao produtiva e a mundializacdo do capital com énfase na financeirizagcédo
da economia destacando suas vinculagdes com a politica do agronegocio. Disso
decorreu a necessidade de pontuarmos o papel dos MSPdoC, especialmente o
MST, que lutam e marcham na direcdo da construcao de estratégias para contrapor

0 projeto hegemonico do capital para o campo brasileiro.

1.1 Génese da questdo agraria no Brasil: da invasdo portuguesa a

consolidacao das relacdes capitalistas de producdo no campo

Sabemos que o0 modo de producéo capitalista incorporou progressivamente
todos os setores da producdo, tanto do campo como da cidade, tanto da industria
como da agricultura. Marx (1982, p. 19-20) ja alertava para este processo quando
afirmava que “[...] a agricultura transforma-se mais e mais em simples ramos da
industria e € dominada completamente pelo capital. A mesma coisa ocorre com a
renda da terra. [...] O capital € poténcia econdmica da sociedade burguesa, que
domina tudo”.

Assim, no ambito das rela¢des capitalistas de producéo a terra se transforma
em mercadoria, com preco, podendo ser vendida e comprada, assumindo o status
de propriedade. Ela passa a ser objeto e meio de producédo de valores de troca,
deixando gradativamente de ser objeto e meio de producéo de valores de uso.*

Martins (1991) ilustra a diferenca entre o sentido atribuido a terra pelo
capitalista e o sentido atribuido pelo trabalhador do campo. Para o capitalista, a terra
comprada ou arrendada apresenta-se como uma forma de explorar a forca de
trabalho; jA para o camponés, ela representa a fonte de trabalho para garantia de
sua sobrevivéncia. De acordo com o autor, a questdo agraria brasileira esta
historicamente pautada nos processos de expropriacdo e exploracdo, sendo a
expropriacdo um elemento fundamental para o crescimento, a expansao e
reproducao do capital. Isso ocorre quando o capital passa a subjugar o trabalho a si,

separando o trabalhador dos instrumentos de producéo — a terra, as ferramentas, as

" De acordo com Mészaros (2007, p. 56), “o capital pdde emergir e triunfar sobre seus antecessores

histéricos como um sistema de controle sociometabdlico pelo abandono de todas as
consideragBes da necessidade humana vinculada as limitacbes dos valores de uso néo
guantificaveis, sobrepondo-lhes — como pré-requisito absoluto de sua legitimacdo para se
tornarem alvos aceitaveis de producdo — os imperativos fetichistas de valor de troca quantificavel e
sempre expansivo”.
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maquinas, as matérias-primas — e sendo que soO resta para este a venda de sua
forga de trabalho para o capitalista. Logo, a expropriagdo “cria as condigdes sociais
para que esse mesmo capital passe ao segundo turno, a outra face do seu processo
de reproducado capitalista, que é a exploracdo do mesmo trabalhador que ja foi
expropriado”. (MARTINS, 1991, p. 50). De fato, a histéria da questdo agraria € a
expressao desses processos.

Num primeiro momento, a questdo agraria brasileira € marcada por uma
estrutura fundiaria pautada na grande propriedade, na monocultura e no trabalho
escravo, efetivada por meio da doacdo das sesmarias.” Dessa forma, a grande
propriedade constituiu-se como a base da estrutura fundiaria do periodo colonial por
meio das sesmarias e perdurou até 1820. Dois aspectos foram relevantes para a sua
extingdo: o fim da escravidao no inicio do século XIX, quando o trafico negreiro entra
em crise apos a proibicdo em 1850 pela Inglaterra, e o fim do regime das sesmarias.

Podemos dizer que a sua extingdo deveu-se também a Lei de Terras, de
1850, que reafirma a concentragédo da propriedade privada de grandes extensdes de
terras nas méaos de poucos e institui a aquisicdo da terra por meio do mercado,
compra e venda. Na andlise de Stédile (2011, p. 23), “a lei n°. 601, de 1850 foi o
batistério do latifundio no Brasil. Ela regulamentou e consolidou o modelo da grande
propriedade rural, que € a base legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da
propriedade de terras no Brasil”.'* Cabe destacar ainda que nesse periodo, a partir
de meados do século XIX, houve manifestac6es populares questionando a estrutura

injusta da propriedade de terras no Brasil.”

¥ prado Junior (2012) demonstra que a exploracdo agraria brasileira comec¢a pela doacédo das

sesmarias a individuos que assumissem um COmMpPromisso junto a coroa portuguesa de iniciar a
colonizagéo das terras brasileiras, introduzindo aqui primeiramente a produgdo de cana-de-agucar
e depois o café — producéo, alids, voltada para a exportacdo, o que favorecia unicamente a coroa
portuguesa que, por sua vez, abastecia 0 mercado europeu. Este modelo ficou conhecido como
modelo agroexportador. Com as sesmarias, surge a necessidade da méo de obra. Primeiramente,
houve a tentativa de escravizar os indigenas. No entanto, os indios eram resistentes a
necessidade da disciplina de trabalho que a atividade agricola impusera. Somente com a
escraviddo do negro africano — ja praticada por Portugal desde meados do século XV — este
problema teréa solugéo.

Esta lei implementou a propriedade privada das terras brasileiras a partir da extincdo das
sesmarias, e a0 mesmo tempo impediu a compra de terras pelos antigos escravos, pois estes ndo
tinham condic¢8es financeiras para compra-las. A lei criou também as bases para a organizacao de
um mercado de trabalho livie em substituicdo ao sistema escravista, jA que autorizava a
imigracdo, com a finalidade de abastecer com méo de obra a lavoura cafeeira. Isso porque, apés a
libertacdo dos escravos por meio da Lei Aurea de 1888, foi necessario criar condicdes para a
instituicao do “trabalhador livre”.

Conforme Vendramini (1992, p. 12), “[...] alguns movimentos messidnicos marcaram a histéria dos
movimentos sociais no Brasil, como o Movimento de Canudos durante 1893 a 1897, nos sertdes

14
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Em 1889, com a Proclamacdo da Republica temos o inicio da mudanca da
sociedade brasileira de agroexportadora para urbano-industrial. Com este novo
cenario, as pequenas propriedades passam a produzir alimentos para a populagéo
urbana e matéria-prima para as fabricas. Este periodo marca uma nova fase da
economia brasileira, principalmente a partir da crise no setor exportador, no fim da
década de 1920 e inicio da década seguinte. Este processo proporcionou 0 comego
da implantac&o das relacées capitalistas de producéo em terras brasileiras.*

E entre 1930 e 1945, durante a Era Vargas, que vemos mais nitidamente a
implementacéo definitiva das relacdes capitalistas de producdo no Brasil, quando a
economia brasileira passa para uma economia de carater industrial. Nesse
momento, o Estado assume um papel ativo no processo de desenvolvimento da
indastria pesada no pais por meio de siderurgia, petroquimica e material elétrico.
Como consequéncia desse movimento, houve restricbes ao capital internacional.

A Era Vargas € conhecida pela ideologia do nacional-desenvolvimentismo,
que culmina na diminuicdo das importacdes e, a0 mesmo tempo, em um confronto
entre forcas que queriam a internacionalizagdo da economia, com aquelas que
defendiam um desenvolvimento econdmico de carater independente. A conjuntura
externa nos principios do século XX era marcada pelo fim da Primeira Guerra
Mundial, sendo o inicio de uma fase particular do desenvolvimento do capitalismo,
denominada imperialismo. A influéncia do imperialismo no Brasil € destacada por

Prado Junior (2012, p. 280) nos seguintes termos:

[...] o imperialismo atua como um poderoso fator de exploracdo da riqueza
nacional; ndo é outro seu objetivo que acaparar em proveito proprio a mais-
valia do trabalho brasileiro ao seu alcance [...] tal exploragdo néo se faz em
beneficio da classe brasileira, mas de classes e interesses completamente
estranhos ao pais. Isso € muito importante, porque nesse processo nao é
apenas a classe trabalhadora que se desfalca, mas o pais em conjunto que
vé escoar-se para fora de suas fronteiras a melhor parcela de suas riquezas
€ recursos.

da Bahia, tendo como messias, Antonio Conselheiro; Juazeiro do Padre Cicero — na regido do
Cariri, movimento que se desenvolveu entre 1878-1934; Guerra Santa do Contestado, entre 1910
e 1916, no Estado de Santa Catarina, caracterizado pela acdo dos ‘monges’ conhecidos como
Joédo Maria e varios outros”.

De acordo com Reis (2010, p. 16), “o processo de implantacdo do capitalismo no Brasil, iniciou
entre os anos de 1885 e 1930, expandiu-se até 1955, quando ocorreu a etapa da consolidacao da
indastria. O periodo inicial foi marcado pelo fim do trabalho escravo, pelo inicio da decadéncia do
poder politico e econémico da burguesia rural e pela imigragao”.

16
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J& no periodo posterior aos anos 1930 estavam dadas as condi¢cdes de
expansédo do sistema econdmico brasileiro como modo de producdo capitalista.
Segundo Oliveira (1987, p. 14), “[...] a Revolugao de 1930 marca o fim de um ciclo e
o inicio de outro na economia brasileira: o fim da hegemonia agrario — exportadora e
0 inicio da predominéancia da estrutura produtiva de base urbano-industrial”.

Nesse processo de transformacédo da economia brasileira, Oliveira (1987)
ressalta trés caracteristicas essenciais para se compreender o novo modelo de
acumulacdo estruturado a partir de 1930: o papel exercido pela legislacédo
trabalhista, a intervengao estatal na esfera econdémica e o papel da agricultura como
subsetor de unidade central do sistema.

A primeira constatacao revela que, com a legislacdo trabalhista na década de
1930, ocorre “a regulamentacdo das leis de relagdo entre trabalho e capital”.
(OLIVEIRA, 1987, p. 15). Com isso a legislacao institui como salario minimo o salério
de subsisténcia para o trabalhador, ao mesmo tempo proporcionando a existéncia
de um grande exército de reserva, que, por sua vez, era necessario, do ponto de
vista do capital, para sua reproducdo. Enquanto isso, o Estado opera como
regulamentador, planificador. Para Oliveira (1987, p. 18), o papel do Estado “[...] é 0
de criar as bases para que a acumulagcdo capitalista industrial, ao nivel das
empresas possa se reproduzir”.

Nesse cenario, o papel da agricultura era o de suprir as necessidades do
capital, sendo uma de suas principais funcdes a de garantir a sobrevivéncia das
massas urbanas, ndo elevando o custo da alimentacdo e secundariamente da
matéria-prima para, assim, ndo obstaculizar o processo de acumulacdo urbano-
industrial. Essa nova dimenséo da agricultura permitiu um extraordinario crescimento
industrial dos servicos, bem como massas de trabalhadores para o exército de
reserva.

Com o fim da Era Vargas em 1945, vemos de forma mais incisiva a influéncia
do capital estrangeiro no Brasil, principalmente a partir do governo de Juscelino
Kubistchek, quando ocorre o ajustamento do pais a nova ordem imperialista,
representada pela supremacia econdmica dos Estados Unidos. Portanto, este
periodo é apontado por estudiosos como 0 momento em que ocorre a consolidagcéo
das relacbes capitalistas de producdo no Brasil, contemplado pelo processo de

modernizacdo da agricultura a partir da década de 1960.
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1.2 Modernizacdo da agricultura, questdo agréria e luta pela terra

A partir de meados da década de 1960, a agricultura brasileira inseriu-se no
processo econdémico-agrario conhecido como Revolucdo Verde, quando passou a
depender cada vez mais da tecnologia, o que estimulou o surgimento de complexos
agroindustriais, tornando muito préxima a sua organizacdo do trabalho fabril. Esse
processo adequou a agricultura a légica do capital industrial, com a implementacéo
de politicas destinadas a utilizacdo de recursos tecnologicos para a producao
agraria, tais como insumos industriais, agrotoxicos, assisténcia técnica, maquinas,
entre outros.

Nesse contexto, sdo organizados movimentos sociais e entidades vinculados
a luta pela terra. Trabalhadores camponeses comecam a se organizar formando
ligas e sindicatos, exigindo do Estado a reforma agraria, como, em 1955, a
organizacgdo das Ligas Camponesas no Nordeste. Em 1968, cria-se a Confederacao
Nacional de Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), movimentos articulados ao
Partido Comunista do Brasil (PCB) e a Igreja Catdlica. De acordo com Paludo
(2001), no inicio dos anos de 1960 temos a organizacdo dos Movimentos de Cultura
Popular (MCP), no qual Paulo Freire participava; a Conferéncia Nacional de Bispos
do Brasil (CNBB); o Movimento de Educacdo de Base (MEB); e os Centros
Populares de Cultura (CPC) criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE).

No entanto, com a ditadura civil militar a partir de 1964, as Ligas Camponesas
e as organizacoes sindicais e estudantis foram combativas e reprimidas. Os militares
passaram a perseguir e, até mesmo, matar as liderancas dos movimentos sociais.
Ao mesmo tempo, procuravam “[...] retirar a bandeira da Reforma Agraria das Ligas,
da esquerda e da oposig¢ao geral do pais” (OLIVEIRA, 1994, p. 83), principalmente
por meio da sanc&o do Estatuto da Terra no governo de Castelo Branco em 1964. E
importante ressaltar que o Estatuto da Terra nunca vigorou devido a interesses
politicos e econdmicos envolvidos, pois este documento nada mais era do que um
acordo entre o governo militar e os latifundiarios, com a intengdo de iludir os
trabalhadores do campo acerca da possibilidade da realizacdo da reforma agraria.
(OLIVEIRA, 1994).

Para Oliveira (1994), neste periodo ocorre uma militarizacdo da questdo
agraria, marcada pela forte influéncia da intervencdo militar no processo de

distribuicdo de terras, pois “[...] o regime militar durante de seus mais de 20 anos de
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vigéncia, conviveu/consentiu/promoveu um verdadeiro leildo de terras publicas deste
pais entre latifundiarios e empreséarios do Centro-Sul industrial”. (OLIVEIRA, 1994, p.
83)."

Somente a partir do final da década de 1970 ha uma reorganizacdo e
rearticulacdo dos movimentos sociais. As formas de resisténcia no campo, porém,
multiplicam-se quando o Brasil inicia um periodo de abertura democratica pés-

ditadura militar, principalmente a partir da década de 1980.

A sociedade civil movia-se na direcdo da abertura politica. Anistia, diretas
ja, formacdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), Partido dos
Trabalhadores (PT) e demais partidos de esquerda, abriam frentes de apoio
a luta pela terra travada pelos camponeses Sem Terra. A Conferéncia
Nacional dos Bispos Brasileiros (CNBB) colocou a questdo da terra no
centro da campanha da fraternidade de 1980: Terra de Deus, terra de
irmaos. Um documento sobre a terra foi produzido para subsidiar a
discussdo das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Fomentava-se nas
periferias pobres das cidades brasileiras a discussdo sobre a situacdo da
pobreza que a maioria da populacéo estava vivendo. Nas CEBs e na CPT
foi se reformando um conjunto de liderancas comunitarias que comecaram a
discutir seu futuro e suas utopias. A conquista da terra foi uma delas. Assim,
com o aumento da pressao social, também cresceu a violéncia dos
latifundiarios, naquele momento praticada como recurso extremo para reter
a propriedade capitalista da terra. (OLIVEIRA, 2001, p. 192).

Portanto, a década de 1980 também € marcada por indices elevados de
violéncia no campo, que atingia desde indigenas, posseiros, sindicalistas e até
lideres religiosos que militavam a favor da reforma agréria. Por outro lado, neste
periodo aumenta significativamente a pressao exercida pelos movimentos sociais do
campo pelo direito & terra. E nesse contexto de luta que nasce o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), um dos principais movimentos sociais do
campo no Brasil. O MST é um movimento social constituido historicamente pelos
trabalhadores do campo neste processo de luta pela terra e pela reforma agraria.

Em janeiro de 1984, ocorre o primeiro encontro do MST em Cascavel-PR.
Estiveram presentes representantes de entidades de apoio, mas principalmente
representantes de lutas pela terra de todo o pais. O encontro ocorreu a partir da
necessidade de organizar um movimento capaz de aglutinar todas as experiéncias

com objetivos e linhas politicas definidos. Nesse evento, firmou-se a necessidade da

7" Ainda assim, segundo o autor, o governo militar estimulou, via diversos programas estatais, como

a Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM), movimentos migratérios para a
Amazbnia, culminando na grilagem de terras generalizada e na ilegalidade da posse da terra,
muitas vezes tomada de forma violenta dos indigenas e posseiros da regiéo.
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ocupacgdo de terras como uma ferramenta legitima de luta pela terra e pela reforma
agraria por parte dos trabalhadores rurais. Assim, a luta pela terra persiste
exercendo ainda mais presséo para realizacao da reforma agraria.

Quase ao mesmo tempo, na década de 1980, mais especificamente em 1985,
é criada a Unido Democrética Ruralista (UDR), organizacdo composta pelo setor
latifundiério brasileiro que busca defender o direito a propriedade e aglutinar forcas
para a formac&o de um fundo financeiro com o objetivo de eleger congressistas para
defendé-los. (OLIVEIRA, 2001).

No final da década de 1980 e inicio de 1990, temos certa reducdo nas acdes
dos movimentos sociais do campo, em sua maioria “[...] motivada pela possibilidade
histérica ndo realizada da vitéria de Lula e do PT nas primeiras eleices
presidenciais livres pos-governos militares”. (OLIVEIRA, 2001, p. 197). Nestas
eleicdes, quem saiu vitorioso foi Fernando Collor de Melo. Com sua eleicdo, a
questdo agraria ficou a mercé dos interesses da UDR, que promove o abandono da
reforma agraria. Mesmo com o impeachment de Collor e ascensao de Itamar Franco,
a situacao continuou.

Em 1994, Fernando Henrique Cardoso é eleito presidente da Republica.
Nesse periodo, aumenta o processo de criminalizacdo e de repressdo policial as

acOes dos movimentos sociais do campo.

Este governo entra para a histéria, marcado por um tipo de violéncia que
ndo ocorrera ainda de forma explicita no Brasil: quem passou a matar os
camponeses em luta pela terra foram as forcas policiais dos estados. Os
massacres de Corumbiaras e de Eldorado dos Carajas sdo exemplos
ocorridos no governo FHC. Ambos os massacres representam a posi¢ao
das elites latifundiarias brasileiras em ndo ceder um milimetro sequer em
relagdo a questdo da terra e da Reforma Agréria. (OLIVEIRA, 2001, p. 198).

Devido a estes massacres, € no governo FHC que o MST ganha uma maior
visibilidade. O Movimento aumenta significativamente as ocupacgdes de terras. As
ocupacoes pressionaram, cada vez mais, 0 governo para ampliar a realizagao de
assentamentos. Por isso, em meados da década de 1990 “[...] a Reforma Agraria,
antes de ser uma politica propositiva do governo, € a necessidade de resposta a
pressao social”’. (OLIVEIRA, 2001, p. 201).

De acordo com Oliveira (2001), foram adotadas pelo governo FHC diferentes
estratégias para enfrentar a pressao exercida pelo MST, sendo elas: a busca pela

Y

criminalizacdo de suas liderancas; mudancas na legislacdo referente a reforma
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agraria; incentivo a criacdo de novos movimentos sociais que tinham como forma de
luta primeira a negociacdo e ndo a ocupacdo de terras, com 0 objetivo de
enfraquecer o MST; e a criacdo de um Nucleo de Estudos Agréarios e
Desenvolvimento Rural (NEAD) pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario para
fomentar discussbes com estudiosos da reforma agraria visando fortalecer as
criticas do governo ao Movimento. Por ultimo, o estimulo & acdo da midia para
criminalizar as ac¢des do Movimento, principalmente por meio dos meios de
comunicacdo de massa. Diante desse cenario, no periodo de 1999 a 2002 ha um
refluxo na luta pela terra no Brasil.

Nessa conjuntura também, h& a aplicacdo por parte do governo brasileiro,
desde meados da década de 1990, da chamada reforma agréria de mercado sob
orientacdo do Banco Mundial, que estimulava para compra e venda da terra. Como

ressalta Domingues Neto (2004, p. 35),

ao atribuir ao mercado a funcdo de democratizar o acesso a propriedade, 0s
governantes pretendem eximir o Estado de atribuicbes legais: a
desapropriagdo dos latifundios por interesse social é prevista pela
Constituicdo brasileira. A dinamizacdo do mercado, por meio do
financiamento publico para aquisi¢cdo de terras, é uma forma de valorizar o
latifindio improdutivo. Representa uma maneira disfarcada de ajuda a
grande propriedade; permite ao latifundiario capitalizar-se mediante
alienacao das piores areas, recebendo altas quantias, em dinheiro e a vista.

Tal questéo é entendida como uma forma de reinventar a questéo agraria por
meio da construcdo da ideia de um novo mundo rural, com a adocdo de novos
programas agrarios, ou seja, pacotes financiados pelo Banco Mundial, que tiveram
vigéncia principalmente no governo de Fernando Henrique Cardoso.

A esperanca para a realizacdo da reforma agraria retorna aos movimentos
sociais do campo com a eleicdo de Luiz Inécio Lula da Silva para a presidéncia da
Republica em 2002. No entanto a esperanca foi aos poucos definhando. Isso

porque, de acordo com Stédile (2009, s/p.),*®

no comeco do governo Lula havia aquela euforia. No inicio de 2003, em
torno de 200 mil familias foram para acampamentos, porque havia uma
vontade politica de nossa parte e achamos, ‘agora com o Lula’, que haveria
um reacenso da massa. E ndo houve.

18 Disponivel em <http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-Stédile-querem-desmoralizar-quem-faz-

luta-social-nesse-pais/>. Acesso em: 19 jul. 2014.
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Assim, mesmo com a reeleicdo de Lula, a situacdo ndo mudou. Na avaliacéo

de Oliveira (2011)," estes oito anos governo revelam que

No primeiro mandato, por pressdo social dos movimentos sociais, foi
elaborado o 2° Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), em que a
proposta de assentamento era de um total de 520 mil familias. Na realidade,
assentou-se em torno de 220 mil familias apenas, embora o governo
divulgasse dados de mais de 500 mil. Esses dados ndo correspondem a
realidade porque eles somaram como assentamentos novos areas de
regularizacao fundiaria, areas de reconhecimento de assentamentos antigos
e reassentamentos de atingidos por barragens. Além disso, no segundo
mandato néo foi elaborado o 3° Plano Nacional de Reforma Agraria. Entéo,
0 governo se descompromissou em fazer a Reforma Agraria e passou a
adotar uma politica de Contra-Reforma Agraria, porque enviou duas
medidas provisorias (MPVs) ao Congresso. Uma em 2008, a MPV 422, e
outra em 2009, a MPV 458, elevando a area passivel de regularizacdo na
Amazébnia Legal de 100 mil hectares para 2500 hectares e sé passou no
Congresso até 1500 hectares. Isso quer dizer que nesse segundo mandato
o governo fez uma politica de legalizacdo da grilagem.

No segundo mandato do lider petista, houve certa paralisacdo da reforma
agraria, que tem sua continuidade com a elei¢cdo de Dilma em 2010. Portanto tanto
no governo Lula quanto no governo de Dilma ha a nitida op¢ao pela manutencéo de
uma politica contraria a reforma agraria.

O governo Dilma tem o pior indice de desapropriacdo de terras nos ultimos
vinte anos. Ao mesmo tempo, apresenta uma politica econdmica voltada ao
fortalecimento do agronegécio e da producdo para a exportacdo, ja iniciada pelos
governos anteriores, trabalhando a favor de grandes corporagdes transnacionais que
passaram a controlar os setores da producdo, do comércio, dos servicos e das
financas articuladas ao capital internacional.

De fato, este processo resulta da mundializacédo e financeirizacdo do capital
gue marcou o final do século XX e inicio do século XXI, sob a denominacédo de
capitalismo contemporaneo.

Pensamos ser de extrema importancia compreender a nova roupagem do
capitalismo para elucidarmos suas influéncias e determinagbes nas politicas
agricolas atuais vinculadas ao agronegécio, bem como nas rela¢ges de trabalho no
campo. E ainda, demonstramos ao mesmo tempo como essas politicas engessam e

banalizam, cada vez mais, a possibilidade da realizagdo reforma agraria no Brasil,

9 Entrevista de Ariovaldo Umbelino de Oliveira ao MST. “Politica agraria do governo Lula valorizou o

agronegocio”. Entrevista de 07 de janeiro de 2011. Disponivel em:
<http://antigo.mst.org.br/Politica-agraria-do-governo-Lula-valoriza-o-agronegocio>. Acesso em: 19
jul. 2014.
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dando énfase ao protagonismo dos Movimentos Sociais Populares do Campo
(MSPdoC), com destaque para o MST, no processo de enfrentamento dessas

guestdes.

1.3 Capitalismo contemporéaneo: da crise estrutural do capital a mundializacéo

e financeirizacdo da economia e as consequéncias para os trabalhadores

A partir de meados da década de 1960, em resposta a mais uma crise do
capital,”® sdo engendradas novas estratégias para a manutencdo da hegemonia
capitalista. Estas estratégias provocam grandes e inumeras transformacfes
societarias. Principalmente por meio dos processos de reestruturacdo produtiva,
financeirizacdo da economia, bem como da difusdo de um novo projeto de
sociabilidade, pautado na ideologia neoliberal,” dando inicio a uma nova fase do
dominio capitalista, denominada de capitalismo contemporaneo.

De fato, a partir de meados da década de 1960 a conjuntura passa a ser
desfavoravel para o capital. (NETTO; BRAZ, 2012). Ja no inicio da década de 1970,
ocorre a recessdao generalizada da economia associada diretamente ao
esgotamento do padréo rigido do taylorismo-fordismo.*

Sabemos que o modelo fordista tornou-se hegeménico no periodo pos-guerra
(1945-1973).”2 Em suas pesquisas, Harvey (2014, p. 121) ressalta que os principios

do fordismo caracterizavam-se como

um influente tratado que descrevia como a produtividade do trabalho podia
ser radicalmente aumentada por meio da decomposicdo de cada processo

2 Em Enigma do capital, Harvey (2011, p. 18) avalia que “as crises financeiras servem para

racionalizar as irracionalidades do capitalismo. Geralmente levam a reconfiguragbes, novos
modelos de desenvolvimento, novos campos de investimento e novas formas de poder de classe”.
Para Gentili (1998, p. 10), este quadro “expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma
ideoldgica de nossa sociedade: construcdo e difusdo de um novo senso comum que fornece
coeréncia, sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas pelo bloco
dominante”.

No inicio do século XX, mais precisamente em 1914, Henry Ford, a frente de sua fébrica
automobilistica, modifica seu modelo de producdo pautando-o nos principios administrativos da
organizacgéo cientifica do trabalho, desenvolvidos por Frederick Taylor inaugurando o taylorismo-
fordismo.

No entanto, devemos considerar que o fordismo se dissemina pelo mundo de forma desigual,
justamente pela maneira de intervencéo estatal de cada nacdo no que diz respeito a relacbes
trabalhistas, politicas econ6micas, de bem-estar, bem como investimentos publicos. Nesse
sentido, “[...] o fordismo se disseminou desigualmente, 8 medida que cada Estado procurava seu
proprio modo de administragdo das relagBes de trabalho, da politica monetaria e fiscal, das
estratégias de bem-estar e de investimento publico”. (HARVEY, 1996, p. 132).
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de trabalho em movimentos componentes e da organizacdo de tarefas
fragmentadas segundo padrdes rigorosos de tempo e estudo do movimento.

E caracterizavam-se também por novas formas de acumulagédo do capital, a
partir da produgcdo e consumo em massa, possuindo para tanto o apoio de um
Estado que assume a responsabilidade sobre amplos setores de servigos, bem
como atuando como regulador econémico.

Porém, com esgotamento desse modelo, imediatamente inicia-se o projeto de
reestruturagdo produtiva,” objetivando a manutencdo do dominio societal do
capitalismo. Ocorrem transformacdes no processo produtivo, por meio da
constituicdo de formas de acumulagéo flexivel, destacando-se o toyotismo (também
conhecido como modelo japonés).

Para Gounet (2002), esta nova organizacdo do processo de trabalho comeca
a ser implantada progressivamente nas décadas de 1950 a 1970 diferenciando-se
do modo fordista de producdo. Se o modelo fordista tinha como objetivo produzir o
maximo em grandes séries, no toyotismo isso se modifica por meio de uma
variedade de modelos de automoéveis, em pequena quantidade, sendo que € a
demanda que fixa a quantidade a ser produzida pela fabrica. Inauguram-se novas
formas de gestéao do trabalho e da forca de trabalho:

[...] o trabalho n&o é mais individualizado e racionalizado conforme o
taylorismo; € um trabalho de equipe; a relagdo homem-maquina torna-se de
uma equipe de operarios frente a um sistema automatizado; em segundo
lugar, o trabalhador deve tornar-se polivalente para operar varias maquinas

diferentes em seu trabalho cotidiano, mas também para poder ajudar o
colega quando preciso. (GOUNET, 2002, p. 27).

Ainda, a emergéncia do modelo de acumulacdo flexivel, caracteristica

essencial do toyotismo, € definida por Harvey (2014, p. 140) como

[...] flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos
produtos e padrbes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento dos
setores de produgdo de inteiramente novos, nhovas maneiras de
fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas

A reestruturagdo produtiva corresponde a “[...] uma intensa incorporacdo a producdo de
tecnologias resultantes de avancgos técnicos-cientificos, determinando um desenvolvimento das
forcas produtivas que reduz enormemente a demanda por trabalho vivo. Muito especialmente a
introducdo da microeletrénica e recursos informéticos e robéticos nos circuitos produtivos vem
alterando os processos de trabalho e afetando fortemente o contingente de trabalhadores ligados
a producéo [...] a base produtiva vem se deslocando rapidamente dos suportes eletromecéanicos
para eletroeletrénicos”. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 228).
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altamente intensificadas de inovacdo comercial, tecnologica e
organizacional.

No contexto do capitalismo contemporaneo, a reestruturagdo produtiva atinge
os trabalhadores de diferentes formas. Estrutura-se um conjunto de novas
exigéncias impostas aos trabalhadores organicamente vinculado ao discurso da
necessidade de formar uma nova forca de trabalho qualificada e polivalente, ou seja,
constituir uma nova forma de controle da forca de trabalho pelo capital.”

No bojo dessas novas exigéncias, concomitantemente ha um movimento de
intensa precarizacdo estrutural do trabalho. Sob o capitalismo contemporaneo, o
modelo de trabalho regulamentado e contratado com garantias de direitos sociais
caracteristico do fordismo-toyotismo € diminuido ou praticamente extinto. Essa
ofensiva contra o trabalho possui um aparato conceitual pautado nas ideias de
empreendedorismo, cooperativismo, trabalho voluntario e ainda por meio do uso de
terminologias como “trabalhador associado”, “trabalhador cooperado” e
“colaborador”. (NETTO; BRAZ, 2012). Em outros termos, o mercado de trabalho passa
a ser regido por formas cada vez mais precarizadas de emprego, como a
terceirizacao de atividades e servigos e trabalhos em turnos parciais que possuem
alta rotatividade, salarios baixos, além da auséncia de direitos ou garantias
trabalhistas.

Esse reajuste acaba constituindo um grande exército industrial de reserva,
condicao essencial para a reproducéo e expansao do capital. De acordo com Harvey
(2011, p. 55), “esse exército deve ser acessivel, socializado, disciplinado, além de
ter qualidades necessarias (isto é, ser flexivel, docil, manipulavel e qualificado
quando preciso)”. A rigor,

No decorrer do tempo, os capitalistas tém procurado controlar o trabalho,
colocando trabalhadores individuais em concorréncia uns com 0S outros
para os postos de trabalho em oferta. A for¢a de trabalho potencial, tem
género, raga, etnia e tribo ou se divide pela lingua, politica, orientagédo

sexual e crenca religiosa e tais diferencas emergem como fundamentais
para o funcionamento do mercado de trabalho. (HARVEY, 2011, p. 57).

Nesse contexto, o capital passa a extrapolar fronteiras, como estratégia para
garantir a exploracao da forca de trabalho que ainda néo se proletarizou, o caso, por

exemplo, dos camponeses e populacdes rurais. Ou seja, para o capitalismo manter

% “Todas as transformacgdes implementadas pelo capital ttm como objetivo reverter a taxa de lucro e

criar condigbes renovadas para a exploracéo da forga de trabalho”. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 230).
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seu sistema sociometabdlico dominante, “[...] € necessario também a mobilidade
geografica do capital de do trabalho”. (HARVEY, 2011, p. 57).

A legitimacdo desses processos ocorre por meio do aparato ideoldgico do
neoliberalismo. Como se sabe, a ideologia neoliberal é formulada a partir das teses
do liberalismo classico, tendo como marco de origem a obra O caminho da servidao,
de Friedrich Hayek.”

E ainda, na avaliagao de Harvey (2011, p. 16), o neoliberalismo

[...] se refere a um projeto de classe que surgiu no final dos anos 1970.
Mascarado por muita retérica sobre a liberdade individual, autonomia,
responsabilidade pessoal e as virtudes da privatizacao, livre-mercado, livre-
comércio, legitimou politicas draconianas destinas a restaurar e consolidar o
poder da classe capitalista.

Sob tal orientacdo, o neoliberalismo se constitui em um conjunto de politicas
gue objetivam a reducéo da participacdo do Estado nas politicas sociais, ou seja, a
minimizacdo deste, dando énfase a liberdade e a soberania do mercado. Por isso
mesmo a ortodoxia neoliberal tece criticas ao Estado de bem-estar social. Para
Netto e Braz (2012, p. 239), “[...] o Estado foi demonizado pelos neoliberais e
apresentado como um trambolho anacrénico que deveria ser reformado”. O ataque
ao Estado se deu paulatinamente por meio de mudancas qualitativas que visaram
regulamentar as relagdes de trabalho de acordo com os interesses dos capitalistas
por meio do ataque a seguridade social, a privatizacdo de empresas e servicos que
estavam a cargo do Estado, que culminou na desnacionalizacdo da economia.

Esse pacote de medidas neoliberais € utilizado primeiramente nos paises
centrais, entre os quais estdo a Inglaterra, com a eleicdo de Margaret Thatcher

(1979), e os Estados, Unidos com Reagan (1980),”” onde foi posteriormente

26« ] Trata-se de um ataque apaixonado contra qualquer limitacdo dos mecanismos do mercado

por parte do Estado, denunciada como uma ameaca letal a liberdade, ndo somente econémica,
mas também politica”. (ANDERSON, 1995, p. 9).

“O modelo inglés foi, ao mesmo tempo, o pioneiro € o mais puro. Os governos Thatcher
contrairam a emissdo monetéria, elevaram as taxas de juros, baixaram drasticamente os impostos
sobre era mais a competicdo militar com a Unido Soviética, concebida como uma estratégia para
quebrar os rendimentos altos, aboliram controles sobre os fluxos financeiros, criaram niveis de
desemprego massivos, aplastaram greves, impuseram uma nhova legislacdo anti-sindical e
cortaram gastos sociais. E, finalmente — esta foi uma medida surpreendentemente tardia —, se
lancaram num amplo programa de privatizagdo, comegando por habitagdo publica e passando em
seguida a industrias basicas como o ago, a eletricidade, o petroleo, o gas e a agua. Esse pacote
de medidas é o mais sistematico e ambicioso de todas as experiéncias neoliberais em paises de
capitalismo avangado. A variante norte-americana era bem distinta. Nos Estados Unidos, onde
quase néo existia um Estado de bem-estar do tipo europeu, a prioridade neoliberal a economia

27
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propalado por varias partes do mundo por meio dos Organismos Multilaterais como
o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional. Estas, por sua vez, criadas a
partir dos acordos de Bretton Woods, serviriam de apoio ao projeto de expansao e
acumulacéo capitalista. Desde entdo, o modelo neoliberal passou a se alastrar pelo
mundo obtendo sucesso. Harvey (2014, p. 49) destaca que na América Latina, em
paises como Chile e Argentina, a instauragédo do neoliberalismo ocorreu por meio do
golpe militar, ou seja, “[...] de forma rapida, brutal e segura [...] apoiado pelas classes
altas tradicionais (assim como, pelo governo norte americano) seguido pela cruel
represséo de todas as solidariedades criadas no ambito dos movimentos trabalhistas
sociais urbanos que tanto ameacaram seu poder”.

Cabe ressaltar ainda que a vitalidade do projeto neoliberal em nivel mundial
ocorre por meio do consenso.”® Na medida em que seu aparato conceitual
ideoldgico, pautado no discurso da liberdade e individualidade, € incorporado a vida
cotidiana e se torna dominante, obscurece a percepcédo da luta de classes inerente a
sociedade capitalista. A ideologia neoliberal, revestida de universalidade, passa a se
constituir como uma espécie de senso comum, o qual legitima, cada vez mais, as
condicBes necesséarias para a acumulacdo e reproducdo capitalista. Portanto, a
ideologia dominante é a expressao ideal das relacbes materiais dominantes de
determinada época; as ideias exprimem a realidade material, correspondendo aos
interesses de classe, como ja alertavam Marx e Engels (2006).

Entretanto, no contexto do capitalismo contemporaneo, ha outros movimentos
importantes que devem ser considerados, quais sejam: o movimento da
financeirizacdo da economia articulado ao movimento de mundializacdo do capital
(CHESNAIS, 1996),%° que s&o iniciados e estio em processo desde o final do século

XX. No tocante ao movimento de financeirizagdo, este constitui a nova face do

soviética e, por esta via, derrubar o regime comunista na Rulssia. Deve-se ressaltar que, na
politica interna, Reagan também reduziu os impostos em favor dos ricos, elevou as taxas de juros
e aplastou a Unica greve séria de sua gestao”. (ANDERSON, 1995, p. 10).

Cabe sublinhar a contribuicdo de Antonio Gramsci quando afirma que a hegemonia de um grupo
sobre outro é manifestada a partir do dominio que se traduz na coercdo e direcdo intelectual e
moral das massas por meio do consenso. Esses dois elementos séo requeridos pelo Estado de
acordo com determinacfes de cada momento histérico.

“A expressao ‘mundializagdo do capital’ € a corresponde mais exatamente a substancia do termo
inglés ‘globalizagdo’, que traduz a capacidade estratégica de todo grande grupo oligopolista,
voltado para a produg¢do manufatureira ou para as principais atividades de servi¢os, de adotar por
conta propria, um enfoque e conduta ‘globais’. O mesmo, vale na esfera financeira, para as
chamadas operacgfes de arbitragem. A integracdo internacional dos mercados financeiros resulta,
sim, da liberalizacdo e desregulamentagdo que levaram a abertura dos mercados nacionais e
permitiram sua interligacdo em tempo real”. (CHESNAIS, 1996, p. 17).
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capitalismo contemporaneo por meio da valorizacdo do capital-dinheiro, que Harvey
(2013) denomina de o novo imperialismo.*
Os impactos desse novo patamar no processo de internacionalizacdo e

acumulacao do capital sdo analisados pelo autor como praticas de

[...] valorizacBes fraudulentas de ac¢fes, falsos esquemas de enriquecimento
imediato, a destruicdo estruturada de ativos por meio da inflacdo, a
dilapidacdo de ativos mediante fusGes de aquisicbes e a promocao de
niveis de encargos e dividas que reduzem populacées inteiras, mesmo nos
paises capitalistas avancados, a prisioneiros da divida, para ndo dizer nada
da fraude corporativa e do desvio de fundos (a dilapidagédo de recursos de
fundos de pensédo e sua dizimacdo por colapsos de a¢bes e corporacdes)
decorrente de manipulacdo de crédito e das agbBes — tudo isso sao
caracteristica centrais da face do capitalismo contemporaneo. (HARVEY,
2013, p. 123).

Nas ultimas décadas, o dominio econdmico, politico e societal desses
processos vem se constituindo como o “sistema nervoso do capital”. (NETTO; BRAZ,
2012). O capital financeiro € representado pelos bancos e mercado de acdes que,
por sua vez, ancoram suas acdes no capital ficticio e especulativo.

Nesse contexto, o Estado passa a organizar novas préaticas visando garantir a
hegemonia do capital financeiro, adequando politicas e propondo ajustes na
economia para um bom funcionamento do mercado das financas. Notadamente, de

acordo com Harvey (2013, p. 80)

[...] a condicdo preferida a atividade capitalista € um Estado burgués em que
as instituicdes de mercado e regras contratuais. (Incluindo o contrato de
trabalho) sejam legalmente garantidas em que se criem estruturas de
regulacdo para conter conflitos de classes e arbitrar entre as reivindica¢des
de diferentes fac¢Bes do capital. (Por exemplo, entre os interesses
mercantis, financeiros, manufatureiros, agrarios e rentistas).

Ademais, a nova forma de estatalidade contemporénea € assegurada pelos
chamados organismos multilaterais — alguns ja citados acima — como o Fundo
Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), o Banco Internacional para a
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) além da Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), que
possuem centralidade no oferecimento de empréstimos, na administracdo dos

interesses econdmicos e financeiros hegemonicos, por meio de consultorias e

% cabe registrar ainda que “[...] o dominio aventureiro do capital financeiro em geral € muito mais a

manifestacdo do que a causa de crises econdmicas de raizes profundas, ainda que, por sua vez,
contribua fortemente para seu subseqiente agravamento”. (MESZAROS, 2011, p. 37).
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relatérios que interferiam nas politicas dos Estados, como politicas sociais e
educacionais. (ANDERSON, 1995). Esta convergéncia entre Estado e organismos
multilaterais possui um papel central na consolidacdo de politicas compativeis com o
novo estagio do modo de produgao capitalista “[...] dando suporte institucional (e
financeiro) a nova estatalidade capitalista”. (ALVES, s/d, p. 152).

E a partir dessas novas roupagens assumidas pelo capital nas udltimas
décadas que sdo engendradas consequéncias dilacerantes para as formas de
sociabilidade no contexto do capitalismo contemporaneo. Por exemplo, 0 consumo
exacerbado, diretamente relacionado a obsolescéncia planejada de mercadorias, 0
desemprego estrutural e a precarizacdo do trabalho, bem como acirramento da
desigualdade social.*

De fato, no capitalismo contemporaneo sao ampliadas e acentuadas as
desigualdades sociais. Sob sua égide, sao visiveis “[...] por um lado a desumana
negacdo das necessidades basicas de incontaveis milhdes de pessoas e, por outro
lado, ‘o superconsumo’ mais absurdamente manipulado e causador de desperdicio”.
(ALVES, 2004, p. 40).

Certamente, estamos diante daquilo que Mészaros denomina em suas obras
de légica destrutiva do capital, que por sua vez compde o0 sociometabolismo da
barbéarie. Captando a partir dessas categorias as novas roupagens do capital desde
o final do século XX, o autor afirma que, nas Ultimas décadas, ocorre o0 esgotamento
da capacidade civilizatéria do capital. Esse processo é acentuado pela busca
desenfreada da manutencdo da acumulacédo capitalista e da valorizacdo do capital
gue promove a utilizacdo decrescente do valor de uso das coisas, que culmina no
desperdicio intensivo de mercadorias, revelando assim, a natureza contraditéria do
capitalismo contemporaneo. (MESZAROS, 2002). Isso porque & medida que ocorre
a elevacdo do consumo sédo desencadeadas as condi¢cfes para autodestruicdo do

sistema.

% Na avaliacio de Netto e Braz (2012, p. 249), “a ofensiva do capital, no processo da sua

mundializacao, ndo resultou apenas na criagcdo do maior contingente histérico de desempregados,
subempregados e empregados precarizados e na exponenciagdo da ‘questdo social’; [..]
Igualmente, resultou na criacdo do mito ‘sociedade de consumo’ nem numa retdrica segundo a
qual o cidaddo consumidor deve ser o centro da atencdo das empresas — resultou ainda na
realidade das empresas que se valem, através da publicidade, de todos os recursos possiveis
para enganar e manipular os consumidores, ocultando o fato de planejarem a obsolescéncia das
suas mercadorias”.
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Em linhas gerais, o0 capitalismo contemporaneo possui contradi¢cdes
dilacerantes. Mészéaros (2007) alerta ainda para o fato de que o capital, como modo
de producdo, ndo pode tolerar limitacbes a seu proprio modo de reproducao
sociometabodlica. Por conseguinte, consideracbes sobre o tempo lhe sao
completamente inadmissiveis, caso demandem a restricdo de seu imperativo de
expansdo. De fato “[...] a unica modalidade de tempo em que o capital pode se
interessar é o tempo de trabalho exploravel”. (MESZAROS, 2007, p. 25). Logo, o
capital declara-se inimigo da historia.

Em sintese, a atual conjuntura historica demonstra a defesa do eterno
presente. Assim, 0 carater eminentemente historico do capital € negado a todo custo
por ele mesmo, com o interesse de eternizar seu controle socioreprodutivo e sua
destrutividade autovantajosa. Isto é, o capital tenta transformar as determinacdes

temporais histéricas em determinacdes naturais.

Parecem estar convencidos de que, com essa argumentacdo, poder&o
proclamar com seguranca que as estruturas hierarquicas historicamente
criadas — e historicamente mutaveis — da sociedade sdo predeterminadas e,
desse modo, asseverar com legitimidade que sdo o produto absolutamente
inalteravel da prépria natureza. (MESZAROS, 2007, p. 325).

Convém ressaltar ainda que a barbérie, no capitalismo contemporaneo, esta
cada vez mais se acirrando. As consequéncias da légica destrutiva do capital
acometem toda a humanidade. Braz (2012, p. 474-478) apresenta uma sintese
dessas consequéncias demonstrando que a barbarizacdo € retratada nos

indicadores socioambientais quando estes apontam que

* 1/6 da humanidade passa fome (e entre estes, 852 milhdes sofrem fome
cronica) enquanto, segundo dados da FAO (Fundo para Agricultura e
Alimentacdo — ONU), a producdo de alimentos atual é capaz de
alimentarll bilhdes de pessoas, quase duas vezes a populacdo mundial.
Note-se que do 1 bilh&do dos famintos, 75% deles estdo no campo. « A
subnutricdo acomete uma entre trés criangcas no mundo. Em ndmeros
absolutos, a subnutricio e a fome crbnica afetam aproximadamente 250
milhdes de pessoas na india; mais de 220 milhdes na Africa; 40 milhdes em
Bangladesh; 22 milh&es no Brasil, 15 milh6es no Afeganistdo. Morrem cerca
de 9 milh8es de pessoas por ano devido a complicacbes relacionadas a
fome ou aproximadamente 25 mil mortes por dia. * De acordo com a FAO,
entre 1950 e 2000, a producdo mundial de grdos mais que triplicou,
passando de cerca de 590 milhdes para mais de 2 trilhdes de toneladas
métricas ao ano. Menos da metade dos grdos hoje é destinada a
alimentacéo, enquanto a maior parte serve para fabricar ragfes animais,
biocombustiveis e outros produtos industriais. O desperdicio na producéo
de alimentos beira cifras injustificaveis de 30% a 40% da producdo de
gréos. * Segundo a mesma FAO, praticamente a metade da populacéo
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vive abaixo da faixa de pobreza e, nesse universo, 1 bilhdo de pessoas
vivem com menos de um doélar diario. * Mas ndo € um mal apenas dos
paises menos desenvolvidos do continente. Nos Estados Unidos, o nivel de
pobreza chegou o ano passado a 14,3%. Em nivel mundial, de acordo com
a ONU, h& sete paises que somam dois tercos da pobreza e fome do
mundo: Bangladesh, China, india, Indonésia, Paquistdo, Congo, e Etidpia.
Na Europa, segundo a agéncia estatistica europeia, ha 84 milhdes de
pobres, 17% da populagao. * 30% da populacéo vive problemas crbénicos
com o consumo da agua, e a ONU admite que até 2050 cerca de 60% tera
graves dificuldades de acesso a agua. « Segundo estudos da Royal Society,
uma crianca de um pais rico consome de 30 a 50 vezes mais agua do que
uma crianga de um pais pobre. * Na América Latina, segundo dados da
ONU, 168 milh&es vivem abaixo da faixa de pobreza, e os que vivem na
pobreza extrema, aqueles com renda inferior a dois délares diarios, sdo hoje
cerca de 85 milh8es de latino-americanos. ¢« No Brasil, segundo dados de
Pochmann et al. (2005, p. 11), identificou-se no contingente de 5 mil familias
(aproximadamente 0,01% da populagdo brasileira a conformacdo de um
volume patrimonial equivalente a 42% de todo o PIB brasileiro.

Boron (2010, p. 44) adverte que a crise do capital serviu para acumulacéo de

riqueza nas méaos de poucos, pois

[...] o capitalismo abandonou todas as suas incdmodas mediacdes
civilizatérias e cidadds e se fechou no seu nucleo duro, no seu instinto
primitivo: a maximizagdo do lucro a qualquer preco, mesmo que, na sua
frenética busca, sociedades e meio ambiente sejam destruidos.

No século XXI, as consequéncias da logica destrutiva do capital sao
ampliadas e acentuadas. A forca de trabalho estd cada vez subordinada ao
capitalismo. Além disso, a sociabilidade contemporanea esta afundada na
fetichizacdo por meio principalmente da mercantilizacdo de diversos niveis da vida
social,”” sendo que o aparato para efetivacdo desse processo inclui o trabalho
cotidiano da industria de publicidade, que influencia e manipula necessidades,
vontades e desejos da populacdo mundial. (HARVEY, 2011).

No caso brasileiro, as consequéncias da nova configuracdo do capitalismo
podem ser observadas por meio da politica econémica externa dos ultimos governos
gue buscou incorporar todos os setores da economia a estratégia de ajustamento da
politica internacional ao atual estagio do capitalismo financeiro, inclusive a
agricultura.

Podemos afirmar que a génese desse processo esta referenciada na

formacéo social, politica, econdmica do Brasil, como pais historicamente subsumido

%2 «[..] esta longe do exagero afirmar que atualmente tudo é efetivamente passivel de transacéo, dos

cuidados aos idosos ao passeio matinal de animais domésticos — em ‘servigos’ (inclusive os
sexuais)”. (NETO; BRAZ, 2012, p. 248).
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as relacbes de dependéncia ao capital internacional. Florestan Fernandes (2009)
demonstrou que historicamente a burguesia nacional subordinou-se aos mandos da
burguesia internacional, forjando o que o socidlogo chamou de -capitalismo
dependente. Na atualidade, essas relacées ndo se alteram, mas sim a dependéncia
é aprofundada e, cada vez mais, subordinada aos interesses hegemonicos do
capital financeiro internacional, conforme vemos a seguir, ao tratar da relagao

capital, trabalho e agronegocio.

1.3.1 Agronegocio, trabalho no campo e MST: projetos em disputa

A década de 1990 marca o inicio da implementacdo das politicas neoliberais
no Brasil.*® E a partir do governo Collor que ocorrem as primeiras iniciativas para a
transicdo do modelo desenvolvimentista para um modelo centrado no mercado com
enfoque na administracdo publica gerencial. O conjunto dessas reformas segue o
receituario neoliberal que enfatiza a mudanca estratégica do Estado para o mercado,
sendo que as politicas sociais também assumem discursos mercantis.

Esse processo foi momentaneamente interrompido com o impeachment do
presidente. Porém, € com a eleicdo de Fernando Henrique Cardoso em 1994 que
ocorre a ampliacao e efetivacdo do projeto neoliberal, por meio do aperfeicoamento
e ajuste das politicas econémicas e sociais. Nos mandatos posteriores,
respectivamente de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Rousseff, ocorre infelizmente a
consolidacdo da hegemonia neoliberal e do capital financeiro.

Na dinamica dessas transformacdes sociais, politicas e econdmicas, a
agricultura brasileira passa a retratar tal modelo por meio da reforma agréaria de
mercado, ja citada acima, e principalmente por meio do incentivo ao agronegécio,* o
que implicou diretamente na integracdo, submisséo e opressdo dos camponeses ao

capital financeiro.

¥ Outros paises da América Latina como Chile, México, Argentina e Uruguai ja haviam iniciado o

processo de adoc¢éo das politicas de alinhamento ao neoliberalismo desde 1980.

* De acordo com Leite e Medeiros (2012, p. 79), “o termo agronegdcio, de uso relativamente recente
no pais, guarda correspondéncia com a no¢ao de agrobusiness, cunhada pelos professores norte-
americanos Jonh Davis e Ray Goldberg nos anos 1950, no ambito da area da administracdo e
marketing. (DAVIS; GOLDERB, 1957). O termo foi criado para expressar relagbes econdbmicas
(mercantis, financeiras e tecnolégicas) entre o setor agropecuario e aqueles situados na esfera
industrial (tanto de produtos destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com
origem no setor), comercial e de servigos”.
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De acordo com Delgado (2010, p. 94), o segundo mandato de FHC convergiu
para o processo de organizacdo de iniciativas para o fortalecimento do agronegdcio

no campo brasileiro.

O segundo governo Cardoso iniciou o relangcamento do agronegdcio, sendo
como politica estruturada, com algumas iniciativas que no fim convergiam:
(1) programa prioritario de investimento em infraestrutura territorial com
“eixos de desenvolvimento”, visando a criagdo de economias externas que
incorporassem novos territérios, meios de transportes e corredores
comerciais para 0 agronegécio; (2) explicito direcionamento do sistema
publico de pesquisa agropecuaria manifesto pela reorganizacao da
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudaria (EMBRAPA), a operar em
perfeita sincronia com empresas multinacionais do agronegdcio; (3)
regulacdo frouxa do mercado de terras, de sorte a deixar fora do controle
publico as “terras devolutas”, mais aquelas que declaradamente nao
cumprem a fungéo social, além de boa parte das autodeclaradas produtivas;
(4) mudanca politica cambial, que ao eliminar a sobrevalorizagdo tornaria o
agronegdcio (associacdo do grande capital com a grande propriedade
fundiaria — sob mediacao estatal) competitivo no comercio internacional [...].

Muitas foram e sdo as implicacbes do pacto entre o governo brasileiro e o
agronegoécio. Uma delas é a criacdo, em 1993, da Associacdo Brasileira do
Agronegocio (ABAG), com o objetivo de representar e fortalecer os interesses do
setor na politica agricola do pais, juntamente com a desnacionalizacdo consentida
do campo brasileiro (CARVALHO, 2013) relacionada diretamente ao fendmeno de
“estrangeirizagdo da terra”.** Analisando esse fendmeno, Fernandes (2013, p. 85)

ressalta que

A novidade do incipiente fenbmeno da estrangeirizacdo da terra pode ser
entendida por pelo menos cinco pontos: 1) agronegocio persiste com
discurso de que poderia alimentar o mundo, mesmo diante das continuas
crises alimentares; 2) a crise do petréleo tem colocado em questédo o futuro
da producdo de energia, fazendo com que governos e empresas invistam
na terra para produzir agrocombustiveis; 3) a escassez de terras produtivas
ou o fechamento da fronteira agricola ou manutencéo e reserva de terras
agricolas em paises ricos e emergentes; 4) a existéncia de extensas areas
de terras ndo exploradas pela agricultura capitalista em paises pobres; 5)
disputas territoriais e de modelos de desenvolvimento da agricultura entre

% “A corrida por terras agricolas levou investidores estrangeiros a adquirir pelo menos 83 milhdes de
hectares em paises em desenvolvimento entre 2000 e 2010, segundo o Deutsche Bank. O total
equivale a 1,7% da area agricultavel global e é muito superior aos 50 milh8es de hectares
utilizados para o plantio de grdos no Brasil na safra 2012/13.0 Brasil € um dos alvos da cobica
estrangeira, liderada por China, Arabia Saudita, Kuait, Qatar, Bahrein e investidores dos EUA.
As compras de terras brasileiras somaram 2,6 milhdes de hectares no periodo. Para o banco, o
objetivo dos investidores é garantir acesso a alimentos e agua”. (MOREIRA, 2012). (A reportagem
€ deAssis Moreirae publicada pelo jornalValor, 16 nob. 2012. Disponivel em:
<http://www.ihu.unisinos.br/noticias/515554-uma-corrida-por-terras-de-emergentes>. Acesso em:
13 out. 2015.
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agroneg(’?gio e 0 campesinato sdo promotores e resultados de
estrangelrlza(;ﬁo.

Ainda de acordo com o autor, esse processo deve ser compreendido como
um projeto do capital internacional para a garantia de producdo e comercializagéo de
commodities, bem como um projeto de ampliacdo e favorecimento da exploracéao
agropecuaria e florestal por empresas transnacionais do agronegdécio, como, por
exemplo, a Bunge Alimentos, a Cargill, a Souza Cruz, a Syngenta, a Brasil Foods, a
Unilever, a Copersucarm JBS, a Nestlé e a Archer Daniels Midland (ADM).
(CARVALHO, 2013).

Outra implicacdo, ndo menos importante, e sim preponderante, € a de que o
avanco do agronegocio no campo brasileiro consolida-se também por meio da
expropriacdo das terras dos camponeses® que, historicamente, ocupam, vivem e se
reproduzem nesses territorios.

Esse atual arranjo do campo brasileiro alerta para o fato de que o monopdlio
do territério pelo capital internacional acentua, cada vez mais, as relacdes de
exploracdo de trabalho no campo, que ocorre por meio da contratacdo de
trabalhadores temporarios, superexplorados, sem nenhuma garantia trabalhista,
constituindo, assim, “‘modernas” formas de trabalho escravo e semiescravo nas
grandes lavouras. (SOUZA; CONCEICAO, 2008). De fato, ndo sdo raras as
situacdes de trabalhadores do campo que vivem sob condicdes analogas ao
trabalho escravo.

A dinadmica do trabalho no campo brasileiro vem sendo denunciada pela
Comisséo Pastoral da Terra (CPT) por meio dos Cadernos Conflitos no Campo,
publicados anualmente e que demonstram apreensbes de trabalho escravo e
semiescravo nos cultivos destinados ao agronegécio — soja, cana-de-acucar,
fazendas de gado, dentre outros. A campanha de Combate ao Trabalho Escravo,

realizada em 2013, denunciou que

Dos 197 casos identificados, 128 ocorreram em atividades de agropecuaria
e 69 em atividades ndo agricolas. Diferentemente de anos anteriores,

% Costa e Carvalho (2012, p. 113) demonstram que “camponesas sao aquelas familias que, tendo o

acesso a terra e aos recursos naturais que ela suporta resolvem seus problemas produtivos —
suas necessidades imediatas de consumo e o encaminhamento de projetos que permitam cumprir
adequadamente um ciclo de vida da familia — mediante a produgédo rural, desenvolvida de tal
maneira que ndo se diferencia o universo dos que decidem sobre alocacdo do trabalho dos que se
apropriam do resultado dessa alocagao”.
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qgquando a regidao norte se destacava tanto pelo ndmero de casos
identificados quanto pelo de pessoas envolvidas, em 2013, a regido
Sudeste foi a que apresentou a maior nimero de trabalhadores envolvidos,
1.186, bem como o maior ndmero de trabalhadores libertados, 1.147,
equiparando-se quase a regido norte pelo nimero de casos: 53 no sudeste
contra 55 no norte. Em seguida vem a regido nordeste, com 42 casos,
centro-oeste com 31 e sul com 16. Pelo nimero de trabalhadores
envolvidos em trabalho escravo, o nordeste vem em segundo lugar, com
603, seguido da regido norte, com 505. Centro-oeste com 430 e sul com
150. (CPT, 2013, s/p.).”’

Dessa perspectiva, 0 agronegdcio continua a produzir e reproduzir a violéncia
e barbarie contra os povos do campo (indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
camponeses).

A relacdo entre agronegécio e trabalho no campo também € analisada por
Leite e Medeiros (2012). Os autores afirmam que o trabalho bragal no campo —
como a da colheita manual do café, o corte manual de cana-de-ag¢icar, mesmo com
a mecanizacdo — ndo desaparece devido a manutencdo pelo agronegocio de
relacdes caracteristicas da acumulacdo primitiva de capital, ja supramencionadas.
Porém, “[...] ao mesmo tempo verifica-se, no interior das unidades produtivas a
presenca de uma mao de obra qualificada, composta por operadores de maquinas,
mecanicos, agrbnomos, técnicos agricolas, etc.”. (MEDEIROS, 2012, p. 82-83).

Vale lembrar ainda que, no plano do discurso, o agronegdécio seria
responsavel pela geracdo de renda e emprego no campo, constituindo-se como o
unico caminho viavel para “a superag¢ao do atraso do campo brasileiro”. (OLIVEIRA,
2003). Na prética, o que ocorre é integracao e submissao da agricultura camponesa
as cadeias produtivas e escalas de producdo de commodities para o agronegoécio e,
na maioria das vezes, sob incentivo e protecao dos 6rgdos governamentais.

O capitalista articula formas de se apropriar da renda do produtor por meio de
determinacdes no ambito da sua producdo. Um exemplo classico desse processo
pode ser visto nas granjas de frango no sul do pais e no arrendamento de terras
para cultivo de cana-de-acucar do nordeste e sudeste para producdo de
biocombustivel.

Diante do triunfo do agronegdcio brasileiro, ndo ha espaco para uma politica
agricola favoravel aos camponeses. Assim, € possivel observar que, nos ultimos

governos, ocorre a banalizacdo da reforma agraria. Via consentimento do Estado, o

3 Disponivel em: <http://terradedireitos.org.br/2014/01/28/campanha-da-cpt-de-combate-ao-

trabalho-escravo-divulga-dados-de-2013/>. Acesso em: 13 nov. 2014.
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agronegocio mantém o controle sobre as politicas e sobre o territorio.
(FERNANDES, s/d). Combate e criminaliza veementemente as acdes realizadas
pelos MSPdoC, entre eles estando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST).

Ha que se considerar também que, no processo de inculcacdo da ideologia do
agronegocio, a educacdo € requerida. Portanto ocorrem investimentos na
estruturacdo de uma proposta de educacéo rural totalmente diferente da proposta de
educacdo do campo defendida pelos movimentos sociais. O foco esta na formacgéao
de trabalhadores do campo bitolados pela l6gica do agronegécio.

Frente a todas essas questdes, os MSPdoC, em conjunto com a Via
Campesina,® em suas lutas, tentam subverter a légica perversa do agronegécio no
campo. Dessa maneira, coube aos MSPdoC, em particular o MST, desafiar o modelo
hegeménico do agronegdécio por meio de suas bandeiras de luta, sendo a principal a
defesa da reforma agraria popular. Para Stédile (2010, p. 9),

[...] os movimentos camponeses brasileiros consideram, que precisamos
lutar por uma reforma agraria popular. Um modelo baseado na agricultura
diversificada (em vez de monocultivo); priorizando a producédo de alimentos
para o mercado interno e alimentos sadios, garantindo a soberania nacional
no controle das sementes. Propondo a necessidade de instalar pequenas e
medias agroindustrias em todos os municipios do Brasil, na forma de
cooperativas. Além de universalizar o acesso a educacéo e, todos 0s niveis,
para os trabalhadores do campo. Pois, para libertar as pessoas da opresséo
da humanidade, da humilhacdo e da exploragdo, o conhecimento e a
educacédo sao importantes.

No ultimo Congresso Nacional do MST, realizado em 2014 como
comemoragao aos seus 30 anos, o lema escolhido foi: “Lutar, construir Reforma
Agraria Popular”, representando os desafios e o papel do MST frente a construgao
de uma proposta contraria a reforma agraria hegeménica.

No entendimento do MST, é preciso realizar uma proposta articulada aos
interesses do povo, ou seja, para os trabalhadores do campo e da cidade e que
esteja pautada na producédo diversificada, agroecoldgica e coletiva. A principal meta

a ser alcancada € a de garantir a soberania alimentar, democratizar o acesso a terra,

% “A Via Campesina é uma organizagdo mundial que articula movimentos camponeses em defesa
da agricultura em pequena escala e agroecoldgica para garantir a producdo de alimentos
saudaveis. Entre seus objetivos, constam a construcdo de relagbes de solidariedade,
reconhecendo a diversidade do campesinato no mundo; a construcdo de um modelo de
desenvolvimento que garanta a soberania alimentar como direito dos povos de definirem suas
proprias politicas agricolas; e a preservacdo do meio ambiente, com protecéo da biodiversidade”.
(FERNANDES, 2012, p. 765).
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a infraestrutura nos assentamentos, a agua e outros bens naturais. Para tanto, o
Movimento reconhece que a “[...] Reforma Agraria Popular exigira do Movimento
capacidade de construir aliancas com os trabalhadores urbanos, explicando a
sociedade nosso projeto e construindo bandeiras de lutas comuns”. (STEDILE,
2014).%

Obviamente, por meio de suas lutas o MST denuncia e enfrenta o culto
apologético do agronegocio, a hegemonia do capital financeiro e transnacionalizado
no campo. (PINASSI, 2013). Esse enfrentamento impde um grande desafio ao MST
e outros movimentos sociais: aglutinar forcas na luta pela reforma agréaria, o que, a
nosso ver, implica um processo de conscientizacdo de homens e mulheres de que
esta é uma luta de classes: uma luta dos trabalhadores do campo e da cidade. Isso
porque “os desafios do MST na atualidade nao séo propriamente dele, mas o séo de
toda classe trabalhadora”. (VENDRAMINI, 2013, p. 514).

Na atualidade, o MST é o principal movimento social do campo no Brasil.
Trata-se de um movimento constituido historicamente pelos trabalhadores do campo
no processo de luta pela terra e pela reforma agraria. Tem como elemento de luta
social a contraposicao a légica capitalista e suas formas de exploracdo e opressao
no campo.

A nosso ver, o Movimento representa o que ha de mais avancado de luta
contra-hegemonica no Brasil. Representa elementos da histéria de lutas da classe
trabalhadora e revelam o carater essencialmente contraditério do capital, bem como
a inevitavel existéncia da luta de classes. Demonstra a possibilidade da construcéo
de um projeto alternativo de sociedade no contexto deste modo de producéao,
situando a educagéo no ambito da luta contra-hegemonica.

Ao longo da elaboracdo de sua proposta educativa, 0 MST construiu uma
determinada concepcéao de educacéao articulada a luta da classe trabalhadora, e que
tem sustentado as experiéncias educativas com a relacdo trabalho educacao,
desenvolvida pelo Movimento em sua trajetdria com a questdo escolar. Essa
concepcao e essa pratica contrapdem diretamente a logica do capital para

educacgédo. Traz a tona a contradicdo de classe e, ainda, situa a escola como terreno

¥ Entrevista de Jodo Pedro Stédile para blog do Zé Dirceu intitulada “Querem desmoralizar quem faz

luta social nesse pais”. Entrevista de 29 de outubro de 2009. Disponivel em:<
http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-Stédile-querem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-
pais/>. Acesso em: 19 jul. 2014.


http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-stedile-querem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-pais/
http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-stedile-querem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-pais/

51

de luta, no sentido da construcdo e efetivacdo de estratégias e resisténcias que sédo
imprescindiveis no confronto com o capital com vistas a construgdo de uma nova
ordem social.

A partir dessas constatacdes, e do ponto de vista da nossa pesquisa, no
proximo capitulo buscamos delinear a relagdo trabalho educacdo e formacgéo
humana no capitalismo, no intuito de desnudar a forma histérica escolar, tendo como
referéncia os escritos marxianos e de autores marxistas que, ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI, vém contribuindo para a analise dessa questao.

Na mesma dire¢do, enfatizamos a importancia e a atualidade da proposta
educativa do MST, no sentido de debater o seu papel na perspectiva de tensionar a
forma histérica escolar capitalista, no tocante a relacdo trabalho educacdo e
formacdo humana constituida a partir da luta por terra, trabalho e escola no
Movimento e, também, no e pelo didlogo com os escritos dos pedagogos socialistas,
em especial Moisey Pistrak, Anton Makarenko e, mais recentemente, Viktor Shulgin.
Isso porque foram principalmente as experiéncias escolares realizadas e propostas
por estes educadores que se constituiram como base tedrico-metodoldgica de
sustentacdo de suas experiéncias educativas e escolares realizadas tendo em vista
a relacéo trabalho educacéo e formacado humana no MST.
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2 TRABALHO EDUCACAO E FORMACAO HUMANA: CONSTITUICAO DOS
FUNDAMENTOS DA FORMA HISTORICA ESCOLAR SOB O CAPITALISMO

Quanto mais “avangada” a sociedade capitalista, mais
unilateralmente centrada na producao de riqueza reificada com fim
em si mesma e na exploracdo das instituicbes educacionais em todos
0s niveis [...].

(MESZAROS, 2008, p. 80).

Neste capitulo, objetivamos compreender os nexos da relacdo trabalho
educacdo e formacdo humana sob o capitalismo demonstrando como estes
constituem os fundamentos que alicercam a forma historica escolar capitalista.
Ressaltamos que, com o advento da sociedade moderna, estes nexos passam a
constituir uma expressao das determinagBes do capital. Neste cenario, a instituicdo
escolar torna-se historicamente o locus estratégico para a classe dominante.
(FRIGOTTO, 1997).

Também explicitamos como o desenvolvimento do modo de producdo
capitalista impulsiona a necessidade da instrucdo minima dos trabalhadores,
justificada pelo discurso da escola universal, gratuita e laica, que, na realidade,
institucionaliza a educacao de caréater dualista e unilateral.

Devido a esse entendimento, reconhecemos a necessidade imperativa de
investigar as implicacbes filosoficas e pedagdgicas dos textos marxianos
concernentes ao debate sobre a relacao trabalho educacéo e formacdo humana de
homens e mulheres de carater omnilateral.

Nesse processo, foi fundamental considerar que, nesses mesmos escritos,
afirma-se a dualidade do trabalho, ou seja, por um lado, o seu carater mutilador e,
por outro, o seu carater formativo. E, também, as principais categorias ligadas a
guestdo educativa e a formacao da classe trabalhadora desenvolvidas por Marx e
Engels, quais sejam: o trabalho como principio educativo, a politecnia e a
omnilateralidade, categorias que, por sua vez, podem ser consideradas como
proposicdes norteadoras para a constru¢cao de uma nova forma escolar.

Cabe destacar ainda que estas compreensdes nos possibilitaram refletir,
mesmo que brevemente, sobre os desafios impostos a relacdo trabalho educacéo e
formacdo humana na sociedade de classes, bem como sobre o papel do MST na
atualidade, na construgcdo dessa relacdo na perspectiva contra-hegemonica pautada

nas dimensodes educativas da pedagogia socialista russa.
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2.1 Arelacdo trabalho educacéao e formacdo humana na forma histérica escolar
capitalista

Na primeira metade do século XIX, com a consolidacdo do capitalismo,
emergem novas relacdes de producéo e de trabalho que, por sua vez, substituem o
modo artesanal de producdo pela manufatura e, posteriormente, ja no contexto da
fabrica, pela maquinaria. E devido a essas transformacdes que a necessidade da
formacdao escolar dos trabalhadores se tornou imperativa.

De fato, os capitalistas reconheceram que o trabalho na fébrica exigia
minimamente que os proletarios soubessem ler, escrever e contar. Por isso, a
sociedade moderna, sob a roupagem do capitalismo, necessitou da implantacédo e
generalizacdo da escola para a consolidacdo do seu projeto hegemoénico. Como
analisa Enguita (1989, p. 130), “[...] desde o momento em que a aprendizagem do
trabalho e da vida social j& ndo é possivel diretamente, ou mesmo, exclusivamente,
no préprio processo de trabalho — sobretudo a primeira — € preciso voltar-se para a
escola”. Dai a importancia de considerarmos ainda que “[..] é a partir da
modernidade que o problema da relacdo instrucédo-trabalho se torna dominante”.
(MANACORDA, 2010, p. 328).

Antes do advento da fabrica, a educacgéo dos trabalhadores ocorria no préprio
processo de trabalho. Nas corporacbes, o trabalho do artesdo pressupunha a
unidade entre o fazer e 0 pensar. Por sua vez, a aprendizagem dos oficios dava-se
pela pratica, ou seja, o aprendiz aprendia com o0 mestre artesdo até que estivesse
qualificado o suficiente para se tornar um mestre na arte. Essa realidade modificava-
se guando as corporacdes comecam a dar lugar as manufaturas. Da-se inicio a uma
nova forma de organizacdo do processo de trabalho — a cooperacao capitalista. No

entanto, segundo Marx (1999, p. 37),

nos seus comec¢os, a manufatura quase nao se distingue, do ponto de vista
do modo de produgéo, do artesanato das corporagfes, a nao ser atravées do
ndamero maior de trabalhadores simultaneamente ocupados pelo mesmo
capital. Amplia-se apenas a oficina do mestre artesao.

Quando ocorre o rompimento com 0 modo de producédo artesanal, constitui-se
o inicio de novas determina¢gbes para o0 mundo do trabalho e, por conseguinte,

reforca-se o ideal da liberdade e igualdade subjetiva entre os homens. O trabalhador
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artesao vé-se diante de uma nova realidade: o trabalho apresenta-se agora como
fonte de desprazer, justamente porgue, no modelo de sociedade urbana e industrial,
o trabalhador, pelo seu processo de trabalho, passa a ser controlado pelo capitalista,
por meio da venda de sua forca de trabalho, tornando-se, assim, um trabalhador
assalariado. Dessa maneira, “[...] mais tarde ou mais cedo, massas de trabalhadores
viram-se expropriadas de seus meios de producao e obrigadas a trabalhar, primeiro
em seus domicilios e depois em oficinas, para o capital”. (ENGUITA, 1989, p. 47).

Por conseguinte, a producdo capitalista tem inicio quando um capitalista
reine, num mesmo local, sob seu controle, um numero elevado de trabalhadores
para produzir uma determinada mercadoria.”> Colocando lado a lado, sob um
mesmo teto, muitos trabalhadores, o capitalista institui a “cooperagao” capitalista.**
Esse novo modelo de organizacdo do trabalho possibilita ao capitalista uma
economia de tempo, de instrumentos de trabalho e a criagdo de uma forga produtiva
coletiva.” A reunido dos trabalhadores forma a “cooperacédo simples”; nela, um
trabalhador completa o trabalho do outro. Assim, “ao cooperar com outros de acordo
com um plano, desfaz-se o trabalhador dos limites de sua individualidade e
desenvolve a capacidade de espécie”. (MARX, 1999, p. 382).

Junto a subordinacdo do trabalho ao capital, institui-se a funcéo de dirigir.
Como demonstra Marx (1999, p. 385), forma-se “[...] um tipo especial de
assalariados: oficiais superiores (dirigentes, gerentes) e suboficiais (contramestres,
inspetores, capatazes, feitores), que, durante o processo de trabalho comandam em
nome do capital”.

No entanto, para a cooperacdo capitalista ser efetivada, € necessario a
existéncia do assalariado livre que vende sua forca de trabalho ao capital. Da

cooperacao capitalista surge a divisdo do trabalho.

%0 Para Marx (1999, p. 45), “A mercadoria é, antes de tudo, um objeto externo, uma coisa, a qual
pelas suas propriedades satisfaz necessidades humanas de qualquer espécie”.

“Chama-se cooperacdo a forma de trabalho em que muitos trabalhadores trabalham juntos, de
acordo com um plano, no mesmo processo de producéo ou em processos de producédo diferentes,
mas conexos”. (MARX, 1999, p. 246).

Pondo de lado a nova poténcia que surge da fusdo de muitas forcas de trabalho numa forca
comum, o simples contato social, ha maioria dos trabalhos coletivos, provoca emulacdo entre os
participantes, animando-o0s e estimulando-os, 0 que aumenta a capacidade de realizacdo de cada
um, de modo que uma duzia de pessoas, no mesmo dia de trabalho de 14 horas, produz um
produto global muito maior de que 12 trabalhadores isolados, dos quais cada um trabalha 12
horas, ou do que um trabalhador que trabalha 12 dias consecutivos. (MARX, 1999).
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A manufatura [...] se origina e se forma, a partir do artesanato, de duas
maneiras. De um lado, surge da combinacdo de oficios dependentes
diversos que perdem sua independéncia e se tornam tao especializados
gue passam a constituir apenas operacdes parciais do processo de
producdo de uma Unica mercadoria. De outro, tem sua origem na
cooperacado de artifices de determinado oficio, decompondo o oficio em
suas diferentes operacdes particulares, isolando-as e individualizando-as
para tornar cada uma delas funcéo exclusiva de um trabalhador especial. A
manufatura, portanto, ora introduz a divisdo do trabalho num processo de
producdo ou a aperfeicoa, ora combina oficios anteriormente distintos.
Qualquer que seja, entretanto, seu ponto de partida, seu resultado final é o
mesmo: um mecanismo de produgdo cujos 6rgdos sao seres humanos.
(MARX, 1999, p. 393).

Na manufatura, como assinala Marx (1999), é produzido o trabalhador
mutilado. Seu trabalho tornou-se um trabalho parcial, fragmentado, dividido,
subordinado, subjugado e deformado. Na divisdo do trabalho, o trabalhador torna-se
uma peca — acessorio da oficina do capitalista (MARX, 1999) — que faz parte de um
coletivo subordinado. A divisdo do trabalho, no periodo manufatureiro, traz consigo,
portanto, a divisao entre pensar e fazer.

Na fabrica, apesar da invencdo da maquina, ndo se altera a organizacdo do
trabalho advinda do periodo manufatureiro.”* O problema do desemprego ou dos
baixos salarios ndo esta na maquina* independentemente da qualidade que tenha.
Na fabrica, a maquinaria de fato agravou as condi¢des de trabalho do trabalhador,
pois, com a sua implementacéo, ele tornou-se um apéndice do ritmo das maquinas.
Tornou-se a ferramenta viva como complementacao de uma ferramenta morta que
lhe d& o sentido da produc&o.” Tal processo apresenta inimeras consequéncias
que atingem a sociedade como um todo, principalmente no concernente a divisao
técnica do trabalho. Segundo Marx (2002, p. 549),

43 «A divisdao do trabalho é, historicamente, exigida pelo processo de trabalho manufatureiro ou

industrial. O desenvolvimento da maquina incorpora a esta a habilidade do oficio e os
conhecimentos do trabalhador. Desta forma, a ciéncia e o0s conhecimentos passam a ser
propriedade do capital, e o trabalhador se encontra enfrentando-os”. (MARX; ENGELS, 1983, p.
4).

“Era mister tempo e experiéncia para o trabalhador aprender a distinguir a maquinaria de sua
aplicacéo capitalista e atacar ndo os meios materiais de produgéo, mas a forma social em que séo
explorados”. (MARX,1999, p. 489).

Enquanto a coopera¢éo deixava intacto o modo de trabalho individual, a manufatura o transforma
e mutila o operario; incapaz de fazer um produto independente converte-se em um simples
apéndice da oficina do capitalista. Os poderes intelectuais do trabalho desaparecem e desemboca
no outro extremo. A divisdo do trabalho manufatureiro produz a oposicdo dos trabalhadores as
poténcias espirituais do trabalho, que sdo determinadas pela propriedade do outro e pelo poder.
Este processo de separacdo comeca na cooperacdo, desenvolve-se na manufatura e se
aperfeicoa na grande inddstria, que separa o trabalho da ciéncia, enquanto for¢a produtiva
autdbnoma, colocando-a a servico do capital. (MARX; ENGELS, 1992).
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[...] a industria moderna elimina tecnicamente a divisdo manufatureira do
trabalho, na qual um ser humano, com todas as suas faculdades e por toda
vida, fica prisioneiro de uma tarefa parcial. Mas, ao mesmo tempo, a forma
capitalista da industria moderna reproduz aquela divisdo de maneira ainda
monstruosa, na fabrica, por toda parte, com o emprego esporadico de
maquinas e dos trabalhadores de maquinas, e com a introducéo do trabalho
das mulheres, das criancas e dos trabalhadores sem habilitacdo que
servem de nova base a divisao do trabalho.

Diante desse cenario a escola, como forma institucionalizada de educacéo, &
requerida. Inicialmente, como uma escola universal, gratuita e laica; € um ideério
ressignificado a partir da consolidacdo da burguesia no poder, bem como quando a
ciéncia se transforma em forca produtiva.

Cabe considerarmos ainda um outro fator determinante nessa redefinicdo do
papel da escola, que ocorre a partir da influéncia dos teéricos da economia classica,
entre eles Adam Smith, com o discurso “Instru¢do para os trabalhadores, porém em
doses homeopaticas”. E para atender a este discurso e as determinacdes do modo
de producéo capitalista que se institui 0 modelo escolar dualista.

Antonio Gramsci, em seus escritos, explicita e denuncia a formagéo dualista
escolar no contexto da sociedade capitalista moderna.*® Afirma a existéncia de uma
escola humanista para a classe dominante e uma escola profissional para a classe
trabalhadora. Na avaliagdo de Gramsci (1991, p. 118), “a divisdo da escola em
classica e profissional era um esquema racional: a escola profissional destinava-se
as classes instrumentais, ao passo que a classica destinava-se aos dominantes e
aos intelectuais”. Dessa maneira, ele aponta a tendéncia profissionalizante da
educacdo para os filhos de operarios na sociedade capitalista; uma formacao de
acordo com os ditames da légica de producao e reproducédo do capital.

|47

E a perversidade da formac&o unilateral®’ desenvolvida e praticada no ambito

da educagdo moderna sob a égide do capital. Sem duavida, iSsO expressa a

8 Ao fazer a critica a este modelo de educacéo, Gramsci (2000, p. 40) propde a organizacdo de uma

escola unitaria, que propicie a unido entre trabalho intelectual e trabalho industrial, pois, para ele
“o advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e
trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda vida social’.

“A unilateralidade burguesa se revela de diversas formas: de inicio a partir da propria separacéo
em classes sociais antagbnicas, base segundo a qual se desenvolvem modos diferentes de
apropriacéo e explicacdo do real; revela-se ainda por meio do desenvolvimento dos individuos em
direcdes especificas; pela especializacdo da formagéo; pelo quase exclusivo desenvolvimento no
plano intelectual ou no plano manual; pela internalizagdo de valores burgueses relacionados a
competitividade, ao individualismo, egoismo, etc. Mas, acima de tudo, a unilateralidade burguesa
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preocupacao da classe dominante em doutrinar permanentemente os trabalhadores
para que estes estejam embebidos dos valores da sociedade capitalista. Como ja
alertava Suchodolski (1976, p. 10)

[...] a educacdo € um instrumento nas méos da classe dominante que
determina seu carater de acordo com seus interesses de classe [...] o
sistema de ensino e o sistema educativo, que na realidade sdo um
instrumento dos seus interesses, embelezam-se de palavras bonitas acerca
da liberdade e das possibilidades de desenvolvimento.

Diante disso, parece-nos importante ter presente a analise de Petitat (1994,

200) sobre a escola moderna:

[...] A escola se impde as formas basicas de educacédo (da familia, do clg,
da comunidade, etc.) que sdo fragmentadas e esparsas, contribuindo assim
para produzir e reproduzir uma homogeneidade cultural relacionada a
divisdo do trabalho (homogeneidade das crencas religiosas, das regras
juridicos-administrativas, definicdo cultural escritas das elites, e depois de
outras classes sociais, homogeneidade da cultura cientifica, etc.)
parcialmente determinada pelos conflitos sociais e pelas relagbes de
dominag&o. Os grupos dominantes, que falam em nome de toda sociedade
e que identificam a sobrevivéncia desta sociedade com sua propria,
desempenham papel fundamental na orientacdo das instituicées escolares,
na selecdo de seus conteldos simbolicos, de suas préticas e de seus
publicos. A histdria nos ensina, contudo, estes grupos jamais conseguem
controlar completamente o processo evolutivo que fogem do seu alcance,
porque € consequéncia de causas muito mais gerais que as relacdes de
dominacéo ou que os conflitos sociais.

Ao longo dos séculos, a escola se adequou a logica das demandas
engendradas pelas mudangas organizacionais do mundo do trabalho. Em virtude
disso, ficou subordinada, na maioria das vezes, a reproducdo das relacdes de
exploracédo, expropriagdo e adestramento do trabalhador, assumindo “diferentes
interesses de classe”. (CIAVATTA, 2009, p. 20). O que nao é diferente no contexto
do capitalismo contemporaneo.

Ao analisar a formacao dos trabalhadores na atualidade, Frigotto (1997)
afirma que muitos dos novos conceitos utilizados — tais como: globalizacgéo,
integracéo, flexibilidade, competitividade, qualidade total, participacao, pedagogia da
qualidade, formacédo polivalente e valorizacdo do trabalhador, entre outros —
objetivaram redefinir a dimensdo da formacdo humana no contexto de crise da

organizacao e regulacao fordista, desde meados dos anos 1960. Isto &, “[...] sao

se revela nas mais diversas formas de limitacdo decorrentes do submetimento do conjunto da
sociedade a dinamica do sociometabolismo do capital”’. (SOUZA JUNIOR, 2008, p. 285).
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uma imposi¢ao das novas formas de sociabilidade capitalista tanto para estabelecer
um novo padrao de acumulacdo quanto para definir as formas concretas de
integracado dentro da nova reorganizagao da economia mundial”. (FRIGOTTO, 1997,
p. 41).

A afirmacéo desse modelo de formag&o ocorre por meio da inversédo da logica
taylorista-fordista para as demandas do toyotismo. Busca-se suporte para este
discurso na inculcacdo no trabalhador, principalmente durante sua formacao e
qualificacdo, de que sua pratica laboral ndo corresponde mais aos modelos
produtivos atuais. Por esse discurso, entende-se que a melhor saida é a aceitagédo
das novas préticas educacionais e econémicas, bem como suas politicas, pautadas
nos principios toyotistas. Esta logica “[...] ndo se trata [...] de mera disfungdo com
efeitos passageiros, mas da propria possibilidade de acumulacdo do capital, posto
que a reestruturacdo produtiva se alimenta e dinamiza mais quanto mais produz o
seu contrario: o trabalho precarizado”. (KUENZER, 2002, p. 92). Assim, podemos
afirmar que sdo organizadas novas formas de alienar o trabalhador para sua
insercdo neste modelo produtivo. Um exemplo é o discurso das competéncias
necessarias para a formacao do novo trabalhador.

Quando utilizada no mundo do trabalho, a nocdo de competéncias define os
conteudos particulares de cada fungédo na organizacao do trabalho. A partir disso, ha
a redefinicho de conteddos de acordo com as demandas das inovacdes
tecnoldgicas. (RAMOS, 2012). Ao ser transferida para a escola, ou seja, para a
formacdo humana, origina a chamada pedagogia das competéncias,” que esta
diretamente articulada as transforma¢fes do mundo do trabalho, tendo relagéo
também com a crise do capital e com o novo direcionamento dado ao padrédo de
acumulacéo capitalista.

Concomitantemente a esse processo, € engendrada a pedagogia do capital

que configura-se como uma pedagogia da hegemonia. (NEVES, 2005).* As analises

8 «A pedagogia das competéncias é caracterizada por uma concepgdo eminentemente pragmatica,
capaz de gerir as incertezas e levar em conta mudancas técnicas de organizacdo do trabalho as
quais deve se ajustar. [...] o desenvolvimento de uma pedagogia centrada nessa nocao tem
validade econbémica-social e também cultural, posto que a educacdo é conferida a funcéo de
adequar psicologicamente os trabalhadores aos novos padrdes de producdo”. (MARTINS;
RAMOS, 2012, p. 535).

A pedagogia da hegemonia tem como objetivo principal a conformac&o moral e intelectual do
conjunto da populacdo a um padrdo de sociabilidade (ou modo de vida) que responda
positivamente as necessidades de crescimento econdmico e de coesao social, em cada periodo
historico, nos marcos do capitalismo. (NEVES, 2012, p. 539).
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formuladas por Neves (2005) demonstram que a classe dominante desenvolveu
diferentes estratégias de dominacédo de classe para obter o consenso, bem como
para defender e legitimar o modo de producédo capitalista. Estas estratégias tomam
corpo no decorrer do desenvolvimento do capitalismo monopolista, particularmente a
partir do século XX, e com mais énfase no século XXI.

Seguindo as formulacdes da autora, é possivel verificar as fases da
pedagogia da hegemonia. A primeira, no periodo pds-guerra, de 1945 a 1980; e a
segunda fase compondo-se pelas ultimas décadas do século XX e as duas primeiras
do século XXI. A primeira fase caracteriza-se pela necessidade da construcédo do
senso comum coletivo que assegurasse a hegemonia do capitalismo sobre o
socialismo. Para tanto, os aparelhos culturais — como escola, midia, publicidade —
sdo utilizados como meio para divulgacdo e aceitacdo generalizada desse novo
senso comum. Assim, as proposi¢cdes das estratégias em conjunto com os aparelhos
culturais somaram esforgcos para impedir a classe trabalhadora de identificar-se com
0 projeto socialista.

Em principio, a segunda fase conserva os fundamentos da primeira fase da
pedagogia da hegemonia acima referida. O que esta em jogo agora é a afirmacéo do
capitalismo como a Uunica solugdo possivel para a humanidade por meio da
afirmacado a todo custo da possibilidade da coexisténcia do mercado com a justica
social. (NEVES, 2012).

Nada disso foi possivel sem o apoio dos “intelectuais singulares da pedagogia

da hegemonia” >°

responsaveis por formular e difundir ideias, valores e préticas da
sociedade capitalista. Entre eles podemos destacar o Banco Mundial (BM), o Fundo
Monetario Internacional (FMI), a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a
Organizacgéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

A educacdo nacional sofre a influéncia da pedagogia da hegemonia,

principalmente a partir da década de 1990, especialmente no governo FHC com a

' Na avaliagdo de Martins e Ramos (2012, p. 539), podem ser entendidos como “[...] intelectuais
singulares da pedagogia da hegemonia os individuos que formulam e difundem no conjunto da
sociedade as ideias, valores e praticas do projeto capitalista de sociedade. [...] educam para o
consentimento do conjunto da populacdo ao projeto econdmico e politico-ideolégico das classes
dominantes”.

“A década de 1990 foi proficua na produgdo de documentos oficiais, leis, decretos e diretrizes que
serviram de base para a reforma da educacao brasileira. Seus atores elaboraram uma retorica a
partir de slogans criteriosamente selecionados, portadores de teor intrinsecamente positivo, do
ponto de vista do senso comum, como ‘profissionaliza¢ao’, ‘competéncia’, ‘exceléncia’, ‘qualidade’,
‘mérito’ e ‘produtividade’”. (SHIROMA, 2003, p. 61).
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realizacdo da reforma do aparelho estatal, e também por meio das diretrizes
impostas principalmente pelos documentos produzidos pelo Banco Mundial, que
direcionaram as politicas educacionais dos paises latino-americanos.

Ao tracar a historia do Banco Mundial, Torres (1996) afirma que foi nas trés
Ultimas décadas que esta instituicdo modificou sua politica, voltando suas acdes
para 0os mais pobres por meio de politicas de atendimento as necessidades basicas
de existéncia, estando entre elas a educacao. O foco nas politicas para a educacao
basica é reforcado pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada
em Jomtien na Tailandia em 1990. Além da influéncia direta das orientacbes da
conferéncia, a urgéncia da elaboragéo do pacote de reformas educativas formulado
pelos economistas do BM é justificada pela necessidade de melhorar o acesso,
equidade e qualidade dos sistemas educativos dos paises em desenvolvimento, em
destaque os paises da América Latina.

Assim, o pacote de reforma educativa proposto pelo BM abrangia: a
prioridade na educacdo basica, com a melhoria da qualidade (e da eficiéncia) da
educacdo como eixo da reforma educativa, dos aspectos financeiros e
administrativos da reforma educativa; a descentralizacdo e instituicbes escolares
autdbnomas e responsaveis por seus resultados; a convocacao da participacao dos
pais e comunidade na escola; a participacdo das ONGs em questdes educativas; a
alocacdo eficaz dos recursos para educacdo basica; e a definicdo de politicas e
prioridades baseadas na analise econémica. (TORRES, 1996).

Torres (1996) ressalta ainda que, neste pacote, o discurso econdémico tornou-
se dominante: “[...] a escola passa a ser analisada com critérios préprios do mercado
e a escola é compreendida com uma empresa”. (TORRES, 1996, p. 140).

De acordo com os neoliberais, os sistemas educacionais contemporaneos
nao enfrentam uma crise de democratizagdo, mas uma crise gerencial, que em
determinados contextos, promove mecanismos de injustica escolar, como a evasao,
a repeténcia e o analfabetismo funcional. Assim, “[...] trata-se fundamentalmente de
uma crise de qualidade decorrente da improdutividade que caracteriza as praticas
pedagogicas e a gestdo administrativa da grande maioria dos estabelecimentos
escolares”. (GENTILI, 1998, p. 17).

No discurso neoliberal, o objetivo politico de democratizar a escola depende
da realizacdo de uma profunda reforma administrativa do sistema escolar orientada

pela necessidade de introduzir mecanismos que regulem a eficiéncia, produtividade
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e eficacia, ou seja, a qualidade dos servicos educacionais. A estratégia do
neoliberalismo consiste em transferir a educacdo da esfera politica para a esfera do
mercado, questionando assim seu carater de direito e reduzindo-a a sua condi¢ao
de propriedade.

A politica educacional estd cada vez mais articulada a necessidade de
qualificacdo dos trabalhadores para novas formas de organizacdo do trabalho
produtivo, como uma forma de “adestramento” dos trabalhadores as suas
demandas. Ao mesmo tempo, a escola orientada pelo ethos capitalista assume
estratégias dos setores dominantes que pensam estratégias com o objetivo de
converter o conhecimento e a formagédo humana em “capital humano”. (LEHER,
2014, p. 73).

Os efeitos no contexto escolar sdo materializados por meio da aceitacéo e
incorporagdo de proposicdes empresariais, como do Movimento Todos pela
Educacdo (TPE).>® Freitas (2012; 2014), Leher (2014), Shiroma et al. (2011) e
Martins (2009) vém apontando que esse movimento representa a insercéo do capital
financeiro no direcionamento das politicas educacionais brasileiras, que culmina na
mercantilizacdo da educacdo. Posto isto, faz-se necessario reconhecer que o

movimento TPE tem como protagonistas o

Itad-Unibanco, Bradesco, Santander; os grandes meios de comunicagéo:
Fundacao Roberto Marinho, Victor Civita; corpora¢@es da industria editorial;
setores metallrgicos, como a Vale e préprio grupo Gerdau; o0s
representantes do agronegdécio, como a Monsanto. (LEHER, 2014, p. 170).

Foi sob a chancela do governo Lula que houve a fusdo do Estado com os
representantes do movimento TPE. Esta fusdo esteve representada principalmente
pela criacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), chamado PDE:
Compromisso Todos pela Educacdo. Quer dizer, o movimento TPE conseguiu, por
meio do consentimento do governo, organizar uma agenda educacional em

consonancia com interesses do capital para a formacéo dos trabalhadores.

2 «Og empresarios além de apropriadores da riqueza socialmente produzida, assumem a fungao de

educadores sociais, tornando-se parceiros privilegiados dos governos neoliberais. Os governos,
por sua vez mercantilizam-se assumindo concepgdes e praticas empresariais para implementar
politicas de educacao, saude, habitagdo e transporte, entre outras, visando a conformacao de uma
nova sociabilidade”. (MARTINS; NEVES, 2012, p. 541).
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O modus operandi do mencionado movimento confirma o seu carater de
organizador e persuasor de uma certa hegemonia. Ele se apresenta como
um movimento da sociedade civil autbnhomo em relacdo ao governo e ao
Estado, recusando dinheiro do Estado. Como é que eles funcionam? Os
donos do dinheiro e do poder objetivam garantir que as politicas do Estado
sejam as suas politicas e, para isso, organizam uma agenda de consenso
para a educacéo publica. O que é esse consenso? O primeiro ponto é que a
escola publica dever ter como funcdo social difundir competéncias e nao
conhecimentos. Essas competéncias devem ser mensuraveis. Como
mensurar as competéncias? Essencialmente pela avaliagdo. Que
avaliagdo? Avaliagdo de desempenho, dai se cria o IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica). O IDEB esta assentado em uma
série de teses — e agora temos um novo, o teste para criangas de 8 anos.
Comecamos com a Provinha Brasil, a prova ABC para as criancas de 8
anos, o SAEB, ENEM, ENAD, e isso tudo balizado em um sistema
internacional de avaliacdo, o teste PISA. (LEHER, 2014, p. 171).

7

Nessa dinamica, a légica empresarial é transferida para a educacao,
conduzindo a construcdo de uma série de mecanismos de controle e gestdo da
educacdo nacional.® Na trama de tais mecanismos, ocorre a constituicdo de um
discurso politico, ou seja, uma liturgia da palavra articulada a um movimento e uma
conversao de almas articulada as transformacgfes na educagdo empreendidas pelo
TPE. (SHIROMA et al., 2011).

Na avaliacdo de Freitas (2012), o éxito destes mecanismos ocorre
fundamentalmente por meio de trés categorias que definem o rumo das politicas
educacionais brasileiras nas duas Ultimas décadas. Sdo elas: responsabilizacao,
meritocracia e privatizacao.

Operando por meio do discurso da responsabilizacdo, os reformadores
empresariais (FREITAS, 2012) organizam testes para os estudantes das escolas
publicas como forma de analisar e divulgar o desempenho destes, abrindo caminho
para uma politica descarada de recompensas e san¢fes para a instituicdo escolar
que obter melhores resultados, ou seja, notas. Amalgamada a tais estratégias esta a
meritocracia.

A meritocracia incide diretamente na avaliagdo do desempenho dos alunos
por meio dos testes. Seu receituario focaliza no mérito e no esfor¢o dos sujeitos para
0 sucesso no trabalho e na vida, sob o argumento de que a igualdade de
oportunidades é dada de forma igualitaria a todos os individuos na escola; a

diferenca ocorre devido a dedicacédo de cada um.

*% De acordo com Freitas (2014, p. 64-65), “a matriz de controle mundial das politicas educacionais &

hoje a OCDE, um organismo internacional destinado a cooperacgédo e desenvolvimento econémico
das nacdes desenvolvidas [...] ela é responsavel pela avaliacdo em nivel mundial da qualidade da
educacédo dos paises ricos nas disciplinas de leitura, matematica e ciéncias pelo exame do Pisa”.
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A reducdo da educacdo ao mérito atinge diretamente o trabalho docente. A
expressdo disso estd no controle da préatica pedagdgica, quando os professores
ficam sujeitados a légica da politica de avaliacdo educacional. E por meio do
consentimento de estados e municipios que os reformadores empresariais instituem
uma espécie de bonificacdo para os docentes, que é calculada a partir do
desempenho dos seus alunos em testes aplicados pelo governo. No caso,
culpabilizando estes se os resultados nao forem satisfatorios.

Além disso, outros arranjos compdem o controle da pratica pedagdgica, por
meio da organizacdo de processos de avaliagdo do trabalho docente, que visam
controlar as instituicdes formativas apelando para o discurso pragmaético.

Aqui cabe um paréntese no sentido de ressaltar que, desde a década de
1990, as politicas de formacédo docente visam a formacgao de novo perfil de professor
competente tecnicamente e inofensivo politicamente. (SHIROMA, 2003). Sob esse
lema, nos dltimos anos presenciamos a intensificacdo da precarizagdo do trabalho
docente na educacdo basica, com o aumento de contratos temporarios, condicdes
péssimas de trabalho, auséncia de planos de cargos e salarios, bem como um
processo de aligeiramento na formacdo de professores, principalmente no ensino
superior, com énfase na pratica em detrimento da teoria, tudo isso aliado a
despolitizacdo da classe. Assim, os debates sobre formacgéo de professores focam
na epistemologia da préatica, no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
culminando num processo de desintelectualizacdo dos professores.

Ainda, é no bojo desses mecanismos criados pelos representantes do TPE
que emerge uma outra categoria: a da privatizacdo. A privatizacdo esta ligada
diretamente as primeiras categorias ja explicitadas. Ela busca privatizar o sistema
publico de ensino. Nas ultimas décadas, a privatizacdo esta articulada com a gestéo
por concess&o.>

Sobre as estratégias de privatizagdo, importa destacar ainda a politica dos
vouchers ou, como chamamos no Brasil, as bolsas de estudo. Os vouchers dao
acesso aos alunos pobres a escolas privadas por meio de processos seletivos na

maioria das vezes. Na verdade, o que esta em jogo € “apenas a disposi¢céo

>4 “[---] O advento da privatizagdo de gestéo introduziu na educacao a possibilidade que uma escola

continue sendo publica e tenha uma gestéo privada (gestéo por concessao) [...] Continua gratuita
para os alunos, mas o estado transfere para iniciativa privada um pagamento pela sua gestao. Ha
um ‘contrato de gestao’ entre a iniciativa privada e o governo”. (FREITAS, 2012, p. 386).
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ideoldgica para afirmar que o privado € melhor que o publico”. (FREITAS, 2012, p.
387).

Os citados mecanismos apresentam efeitos perversos para educacdo e a
escola. Entre eles, Freitas (2012) destaca: o estreitamento curricular; a competicao
entre profissionais; a pressao sobre o desempenho dos alunos e preparagao para
testes; fraudes; o aumento da segregacdo socioecondmica no territério; 0 aumento
da segregacao socioecondmica dentro da escola; a precarizacdo da formacao de
professores; a destruicdo moral do professor e do sistema publico de ensino.

Feitas essas observacOes, cabe ainda considerar que, paralelamente ao
movimento TPE, ha uma espécie de rejuvenescimento da teoria do capital
humano.> Ou seja, cada vez com mais veeméncia a escola apresenta-se articulada
a teoria do capital humano, principalmente a partir da aceitacdo e implementacao no
vocabulario social e pedagdgico das nocbes de sociedade do conhecimento,
qualidade total, pedagogia das competéncias, empregabilidade, empreendedorismo,
capital social. Dessa maneira, o papel da educacéo é formar recursos humanos, isto
é, capital humano. (FRIGOTTO, 1989).

O rejuvenescimento da teoria do capital humano representa também a
ofensiva do capital sobre a formacdo humana, na légica de formar trabalhadores
competentes para a dindmica do mercado de trabalho contemporéaneo. Nesse
sentido, concordamos com a afirmacédo de Mészaros (2006, p. 275) segundo a qual
a educacgao na sociedade capitalista realiza duas fungdes essenciais: “[...]. (1) a
producdo das qualificacbes necessarias ao funcionamento da economia, e (2) a
formacao dos quadros e a elaboracdo dos métodos de controle politico”.

Na verdade, o capital precisa dispor de instrumentos que mantenham,
fortalecam e perpetuem sua hegemonia, e a educacéo faz parte dessa estratégia. E
ainda, no século XXI, “[...] a escola tem sua roupagem atualizada, mas as suas
funcbes sociais sdo mantidas intactas: exclusdo e subordinagédo”. (FREITAS, 2014,
p. 64).

Nas ultimas décadas, o projeto do capital para educacdo vem promovendo
uma espécie de apartheid educacional entre as classes sociais. (LEHER, 2014).

*®* Foi Teodoro Schultz, nos Estados Unidos, gue elaborou a nocdo de capital humano. De acordo

com Frigotto (2013, p. 4), “a tese basica sustentada por Schultz (1973), e que se tornou senso
comum, foi de que aqueles paises, ou familias e individuos, que investissem em educacao
acabariam tendo um retorno igual ou maior em investimentos produtivos. Por essa via se teria a
chave para diminuir desigualdade entre as nacgdes, grupos sociais e individuos”.
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Quando, por exemplo, estabelece o ensino do basico nas escolas por meio da
ratificagdo de um curriculo minimo com énfase em um “corpo de habilidades basicas
de vida, suficiente para atender aos interesses das corporacdes e limitando a
algumas éareas de aprendizagem restritas (usualmente leitura, matematica e
ciéncias)’. (FREITAS, 2012, p. 390).

Do exposto, podemos inferir que a escola, sob os grilhdes do capitalismo,
vem sendo subordinada a uma espécie de doutrinacdo permanente cujo foco é a
naturalizacdo das relacbes sociais, econdbmicas e politicas. Por isso, cabe
considerarmos ainda que “a sociedade capitalista resguarda com vigor ndo apenas o
sistema de educacdo continua, mas simultaneamente também de doutrinacéo
permanente”. (MESZAROS, 2008, p. 82).

Foram as criticas a sociedade capitalista e a educacao burguesa realizadas
por Marx e Engels em seus escritos que explicitam a necessidade da constituicdo de
uma pedagogia contra-hegeménica por meio do trabalho como principio educativo,
da formacdo humana politécnica e omnilateral. Para Rossi (1981, p. 127), “[..]
guando Marx denuncia o carater burgués da educacédo industrial dentro da
sociedade capitalista, ele reafirmou claramente que ha uma pedagogia do capital,
assim como ha uma pedagogia revolucionéria do trabalho”.

Sem duavida, foram Marx e Engels que elaboraram as bases para construcao
de uma pedagogia revolucionaria de inspiracdo socialista com vistas a corroborar
com a transformacéo social. De fato, os dois forjaram categorias pedagodgicas
imprescindiveis para a compreensédo da formacao humana de carater integral, isto €,
a formagéo de homens e mulheres como membros do género humano.

Mas de qual formacdo humana e qual educacdo Marx e Engels tratavam em
seus escritos? Para elucidar essa questdo, resgatamos 0S escritos que apontam
indicativos para a constru¢do de uma educacao e uma forma escolar comprometida

com a formacéao integral e a emancipacao da classe trabalhadora.

2.2 Trabalho educacdo e formacdo humana em Marx e Engels: bases para

construcdo da nova forma escolar

Em A ideologia alema (1845), Marx e Engels (2006, p. 44) ressaltam que “o

primeiro pressuposto de toda historia humana €, naturalmente, a existéncia de seres
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vivos”. E a primeira atitude histérica desses individuos, em relacdo aos outros
animais, ndo é o fato de pensar, mas o de produzir seus meios de sobrevivéncia.
Assim, “ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem,
indiretamente, sua prépria vida material”. (MARX; ENGELS, 2006, p. 44). O
pressuposto apontado pelos autores demonstra que a necessidade ontologica
fundamental, por meio da qual o homem produz seu meio de existéncia, ocorre pelo
processo de trabalho.

Para Marx (1985), o homem trabalha e é, ao mesmo tempo, transformado
pelo processo de trabalho. O trabalho atua na natureza externa e esta atua sobre
ele, modificando assim sua propria natureza. Ou seja, “o trabalho é um processo de
que participam o homem e a natureza, processo em que 0 ser humano, com sua
prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a
natureza”. (MARX, 1985, p. 142).

Por meio do trabalho, o homem pde em movimento todo o seu ser. Agindo
sobre a natureza mediante o processo de trabalho, ele se modifica, faz-se homem.
Nesse sentido, para Marx (1985, p. 142) o homem “atuando assim sobre a natureza
externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua prépria natureza.
Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o jogo
das forgas naturais”.

E pelo dominio das forgas naturais que o homem desenvolve os “sentidos”, e
na busca pela satisfacdo de suas necessidades, por meio do trabalho, o ser humano
se constitui como espécie. O que o diferencia das outras espécies animais é sua
acao consciente, bem como sua intencionalidade durante a realizacdo de suas
acoes, tendo estas sempre uma finalidade. O trabalho, compreendido dessa forma,
é resultado de um poér-teleoldgico, ou seja, de uma prévia-ideacao que o ser social

poSsui presente em sua consciéncia.

Uma aranha executa operagfes semelhantes as de um teceldo, e a abelha
supera mais de que um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que
distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua
construgdo antes de transforma-la em realidade. No fim do processo de
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente no imaginario
do trabalhador. (MARX, 1985, p. 142-143).

No plano ontoldgico, o ser humano produz-se e reproduz-se em relacédo a

outras dimensdes da vida humana como: comer, beber, ter casa, roupa, ocupar-se
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de arte, de politica entre outras necessidades. Ele precisa trabalhar, pois o
fundamento que satisfaz eternamente as necessidades humanas € o trabalho. Isso
significa que, sem as satisfacbes das necessidades humanas pelo processo de
trabalho, nenhuma outra atividade podera realizar-se; essa perspectiva encontra-se
nos textos marxianos a questao da prioridade ontoldgica.

E, principalmente, é pelo trabalho que se constitui o processo teleoldgico.
Nesse sentido, 0 homem, por meio do trabalho, transforma a matéria-prima provinda
da natureza em coisas Uteis para a sua existéncia, 0 que esta relacionado
intrinsecamente com o ato teleolégico. Podemos compreender, entdo, que pelo
processo de trabalho ocorre o salto qualitativo do ser em si para o ser para si, ou
seja, explica-se a questdo do trabalho como fundamento ontolégico do género

humano, como criatura genérica.

O homem é uma criatura genérica, ndo s6 na acepc¢do de que faz objeto
seu, pratica e teoricamente, a espécie (tanto a sua propria como a das
outras coisas), mas também — e agora se trata apenas de outra expressao
para a mesma coisa — ho sentido de que ele se comporta diante de si
mesmo como a espécie presente, viva, como um ser universal e, portanto,
livre. (MARX, 2006, p. 115).

Dessa maneira, os pressupostos filoséficos da teoria marxiana postulam que
€ pelo trabalho que, primeiramente, 0 ser humano constituiu-se em sua formacao
histérica e social, pois, ao transformar a natureza por meio do processo de trabalho,
promove em si 0 salto ontoldgico, ou seja, a passagem da esfera organica para a
social, fundando em si a esfera social do ser.

Em suma, o trabalho define a esséncia humana, ou seja, constitui o individuo
enquanto ser genérico. Cabe considerar que nos escritos de Marx e Engels sobre
educacao e formacdo humana no contexto das transformacfes gestadas pelo modo
de producéo capitalista esta também € a referéncia.

De fato, Marx e Engels teceram em seus escritos muitas criticas a educacéo
burguesa. As transformacdes sociais, politicas e econdmicas, instituidas a partir do
modo de producgdo capitalista, particularmente a introdugdo do maquinismo e a
generalizagdo da exploragdo da médo de obra feminina e infantil, foram
determinantes para os primeiros escritos de Marx sobre a educacdo. Segundo
Nogueira (1993), nos seculos XVIII e XIX, com a producgéo industrial moderna,

ocorre o fendbmeno da urbanizagdo e constituicdo da classe operaria composta por
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homens, mulheres, jovens e criangas. Por isso “[...] é perfeitamente compreensivel
que Marx e Engels tenham voltado sua atencdo para o trabalho da crianca operaria
da grande inddastria, pois, nesse periodo, houve a difusdo do trabalho infantil em
larga escala”. (NOGUEIRA, 1993, p. 25).

De acordo com Manacorda (1991), nos textos marxianos ha paginas
dedicadas a educacgdo, com a atencao voltada as criancas trabalhadoras como, por
exemplo, no Manifesto do Partido Comunista (1848), nas Instru¢cdes aos delegados
(1868), n'O Capital e na Critica ao programa de Gotha (1875). Nesses textos, esta
apresentado o principio socialista da pedagogia marxiana, que diz respeito a unido
entre a instrucéo e o trabalho na fabrica.”®

No entanto, antes de adentrar as contribuicdes especificas de Marx e Engels
sobre a relacdo educacado/trabalho, € preciso reconhecer que combinacdo
estudo/trabalho foi anunciada antes de Marx e Engels pelos socialistas utopicos do
século XIX, entre eles destacam-se Thomas Morus (1480-1535), Charles Fourier
(1772-1837) e Robert Owen (1771-1858).>’ Ja a palavra socialismo surge
simultaneamente na Franca e na Inglaterra, na década de 1830 em oposi¢cdo ao
individualismo, posteriormente associada ao movimento de cooperativas, s6 depois
como um sistema social contraposto ao capitalismo. Utopia tem referéncia ao livro
de Thomas Morus, publicado em 1516, onde o autor faz uma pesada critica ao
antigo modo de vida. Na obra, Morus (apud ROSSI, 1981) imagina uma ilha por ele
denominada de utopia, onde se organizava uma nova sociedade, sem mazelas da
sociedade existente.

Para Rossi (1981, p. 20),

[...] apesar do fato de que Morus ndo atribuiu diretamente um valor
epistemolégico (como um instrumento para captar conhecimento ou
pragmatica como instrumento para aumentar a producdo) ao uso do
trabalho produtivo na educacdo (para ele o trabalho manual substituia a
ginastica como um exercicio para o0 corpo humano), em suas ideias
educacionais e de outros pensadores utépicos, podem ser encontradas as

°® De acordo com Lombardi (2005, p. 28), “Marx e Engels n3o fizeram uma exposigdo sistematica
sobre escola e educagio. Ao contrario de terem produzido uma ‘teoria pedagdgica’, as posi¢des
que foram se desenvolvendo encontram-se diluidas ao longo de toda a vasta obra que
produziram, estando a problematica educacional indissociavelmente articulada as diferentes
questdes sobre as quais se debrugaram”.

Rossi (1981) destaca outros pensadores que também contribuiram para a compreensdo da
relagdo pedagodgica entre trabalho educacao: Campanella (1568-1939), Montaigne (1533-1592),
Rabelais (1495-1553), Rousseau (1712-1773), Babeuf e os “iguais” (1760-1796), Cabet (1788-
1856), Saint-Simon (1760-1825), Considerant (1808-1865) e Proudhon (1809-1865).

57
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raizes de uma participagdo ativa do estudante, trabalhando com o cérebro e
as maos, na relacdo pedagdgica. O pensamento utOpico pode ser
considerado uma fonte remota na procura histérica das origens da
pedagogia do trabalho.

Particularmente, o francés Charles Fourier compreendia como necessaria a
organizacdo de uma proposta pedagdgica que articulasse trabalho educacédo desde
a mais tenra idade. Fourier foi uma importante referéncia para as experiéncias
pedagogicas desenvolvidas na escola do trabalho da Unido Soviética,
principalmente aquelas realizadas por Pistrak. (ROSSI, 1981). Mas é o inglés Robert

Owen quem coloca em pratica suas ideias. De acordo com Nogueira (1993, p. 102),

[...] como outros socialistas utdpicos, ele também estava convencido de que
a ignorancia e a falta de instru¢do das massas eram as causas de todas as
anomalias sociais e que, consequentemente, a supressdo delas, por
intermédio de um sistema de ensino generalizado e racional, erradicaria as
injusticas sociais.

Os escritos e a experiéncias de Owen tiveram grande influéncia na obra de
Marx e Engels.

Portanto a no¢éao de unido do ensino com o trabalho localiza-se inicialmente
na tradicdo herdada pelo socialismo utépico e foi superada pelas andlises de Marx e
Engels a respeito das condi¢cdes de vida e de trabalho. Logo, o debate sobre os
fundamentos da teoria pedagodgica socialista vincula-se diretamente com o0s
pressupostos da teoria do materialismo histérico dialético, pois o pensamento
pedagdgico socialista esta ligado as discussdes pedagodgicas situadas sob uma
perspectiva marxista e atrelado a um projeto revolucionario de educacao.

Em 1848, Marx e Engels escrevem o Manifesto do Partido Comunista. O texto
expressa dez medidas que, sendo aplicadas, iniciariam o processo de transicao para
a sociedade comunista. Entre elas, chama atencdo a décima medida relativa a
educacéao: “Educagao publica e gratuita de todas as criancas. Eliminagcéo do trabalho
das criancas nas fabricas em sua forma atual. Combinacdo da educacéo e producéo
material [...]". (MARX; ENGELS, 2006, p. 67). A partir da apresentagdo dessa
medida, 0s autores inauguram suas primeiras preocupacdes sobre a questdo da
educacao.

Textos posteriores produzidos por Marx, tais como Instrugéo aos delegados e
O Capital, indicam um aprofundamento em relacdo ao Manifesto. A concepc¢éao de

instrucdo marxiana € delineada nas Instru¢cdes aos delegados, proposta assumida
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pela | Internacional dos Trabalhadores como “[...] o primeiro documento oficial do
proletariado moderno sobre a educagdo, e ensino e a instrugdo profissional”.
(LOMBARDI, 2005, p. 13).

Nas Instrucdes,”® Marx afirma ser o trabalho de criancas e adolescentes, nas
indUstrias modernas, um processo legitimo e saudavel, porém e somente se este
estiver adequado as forcas infantis. Para Marx (1983), a crianca deve inserir-se no
mundo do trabalho, como trabalhador produtivo, a partir dos nove anos de idade.
Sua proposta divide em trés categorias a educacdo das criancas e dos jovens
trabalhadores. Cada categoria compreende trés grupos: o primeiro de 9 aos 12
anos; o segundo de 13 aos 15 anos; e o terceiro de 16 aos 17 anos; distribuidos em
horarios diarios de trabalho na fabrica ou no domicilio compreendendo 2, 4, 6 horas,
respectivamente. Marx considera inadmissivel o emprego do trabalho de criancas e
adolescentes nas fabricas, ao menos se este vincular o trabalho produtivo com a
educacdo. Com essa conclusdo, Marx (1983, p. 60) formula o conteddo pedagdgico

do ensino de carater revolucionario:

Por educacédo entendemos trés coisas:

1. Educacéo intelectual.

2. Educacao corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3. Educacédo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos das industrias.

A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias, de nove a dezoito
anos, deve corresponder um curso graduado e progressivo para sua
educacdo intelectual, corporal e politécnica. Os gastos com tais escolas
politécnicas serdo parcialmente cobertos com a venda de seus préprios
produtos.

Esta combinagdo trabalho produtivo pago com educacado intelectual, os
exercicios corporais e formacgao politécnica elevara a classe operéaria acima
dos niveis das classes burguesas e aristocrética.

Em O Capital, especificamente no décimo terceiro capitulo — intitulado “A
maquinaria e a industria moderna” -, Marx refaz algumas consideracbes
pedagdgicas. Tratando da legislacdo fabril na Inglaterra, em particular as clausulas
sanitarias e educacionais, Marx (1985) afirma que estas foram conscientemente
planejadas pela sociedade em consonancia com interesses do processo de

producdo capitalista. Para ele, as leis sanitarias facilitam aos capitalistas burla-las;

*% Texto escrito por Marx e entregue aos delegados do comité provisdrio londrino do | Congresso da

Associacao Internacional dos Trabalhadores em Genebra. (MANACORDA, 1991).
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sdo extremamente pobres e restritas. Ja as leis educacionais proclamam a instrucao
primaria como obrigatoria para o trabalho, com possibilidade de conjugar ensino e
ginastica com o trabalho manual. No entanto, a generalizacdo da legislacéo fabril
“destroi todas as formas antiquadas e transitérias, atras das quais a dominacgéao do
capital ainda se esconde em parte, e as substitui por sua dominagcao direta,
indisfargada”. (MARX,1985, p. 100).

Na época, a legislacéo fabril da Inglaterra previa a instru¢cdo primaria como
obrigatéria para o trabalho, de acordo com a necessidade imediata da industria
moderna. Ela considerava também que as necessidades da industria moderna se
constituem em um alto grau de variagdes, ou seja, “a industria moderna nunca
considera nem trata como definitiva a forma existente de um processo de producéo.
Sua base técnica € revolucionaria, enquanto todos os modos anteriores de producao
eram essencialmente conservadores”. (MARX, 1999, p. 114).

Na industria moderna, os processos de trabalho bem como as suas funcdes
transformam-se constantemente. Ao mesmo tempo, eles instituem a necessidade de
fluidez e mobilidade dos trabalhadores no chdo da industria, mantendo-os assim “[...]
sob a ameaca constante de perder os meios de subsisténcia ao ser-lhe tirado das
maos o instrumental de trabalho”. (MARX, 1983, p. 69). Contraditoriamente, surge a
necessidade de substituicdo do trabalhador parcial pelo trabalhador integralmente
desenvolvido. Um exemplo, fruto desse processo, é a criacdo das escolas

politécnicas e de agronomia:

As escolas politécnicas e agrondmicas sédo fatores desse processo de
transformacéo que se desenvolvem espontaneamente na base da inddstria
moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de
ensino profissional onde os filhos dos operarios recebem algum ensino
tecnolégico e sdo iniciados no manejo préatico dos diferentes instrumentos
de producdo. A legislacao fabril arrancou ao capital a primeira e insuficiente
concessdo de conjugar a instrugdo primaria com o trabalho na fabrica.
(MARX,1983, p. 69).

Marx (1983) demonstra ainda que, a partir do momento em que o modo de
producao capitalista proclama a necessidade de uma escola de carater tecnolégico e
politécnico, ele acaba por engendrar elementos contraditorios 0os quais, por sua vez,
possuem um significado: “[...] o desenvolvimento das contradicbes de uma forma
histérica de producéo € o unico caminho de sua dissolugéo e do estabelecimento de
uma nova forma”. (MARX, 1983, p. 70).
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Na Critica ao programa de Gotha,”® o autor reforca essas concepcoes ja
contidas nos escritos anteriormente apresentados:
A “interdigao geral” do trabalho da crianga é incompativel com a propria
existéncia da grande industria; ela nada mais é, portanto, que um desejo
ingénuo e sem nenhum alcance. Sua realizacédo — se isto fosse possivel —
seria reacionaria, pois, desde que garanta uma rigorosa regulamentacédo do
tempo de trabalho segundo as faixas etarias, bem como outras medidas de
protecdo da crianca, o fato de combinar, desde a tenra idade, o trabalho

produtivo com a instru¢do constitui-se num dos mais poderosos meios de
transformagé&o da sociedade atual. (MARX, 2004, p. 47).

No capitalismo, a esséncia humana do operario é negada e mutilada nas
relacdes de producdo. Ocorre a negacdo de sua humanidade, o trabalho humano sé
interessa como fator de producdo de mercadorias visando o lucro, ou seja, uma
categoria meramente econémica.

Na concepcdo marxista, a formacdo humana € concebida como integral.
Oposta aquela desenvolvida no contexto da forma historica escolar capitalista, que
visa a formacéo do trabalhador mutilado e unilateral. De fato, a concepc¢ao marxista
de educacdo representa a contraposicdo a concepcao capitalista de educacéo.
Sendo assim, nos seus escritos Marx e Engels desenvolvem categorias pedagdgicas
gue estavam comprometidas com a formacdo integral e com a emancipacao
humana, quais sejam: trabalho com principio educativo, politecnia e
omnilateralidade.

Vimos acima, nos escritos marxianos, que o homem so6 existe na relacdo
pratica com a natureza, uma relacao ativa e produtiva. Essa é o objeto ou a matéria
da atividade humana. A natureza sO existe para o homem a medida que ele a
transforma e a humaniza com seu trabalho. Se ndo tocada pelo homem, é nada para
ele. A partir do momento que ela toma um sentido, revela-se a prioridade ontolégica.
Portanto, o trabalho apresenta-se como categoria central na hominizacédo,” ou seja,
como fundante do género humano. Enquanto valor de uso € condi¢cdo constitutiva e
indispensavel a existéncia humana. Para entender a dimensdo educativa do

trabalho, precisamos ter essas compreensdes em mente.

% Nesse documento, Marx (MARX; ENGELS, 1983, p. 11) afirma: “Uma ‘educagdo do povo a cargo

do Estado’ é inadmissivel”, ou seja, Marx repudia a agdo do Estado, sugere um “sistema de gestéo
ndo burocréatico, com a intervencao direta da populacéo trabalhadora através de seus delegados e
num marco de democracia direta”.

Em seu texto “Sobre o papel do trabalho na transformagcédo do macaco em homem” (1876), Engels
2004, p. 13) afirma que o trabalho “[...] & condi¢do basica e fundamental de toda vida humana. E
em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem”.
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7

Além do mais, “a ligacdo entre ensino e trabalho é, para Marx, também
valiosa porque supera a divisdo entre trabalho fisico e intelectual, que € originada
pela divisdo do trabalho e acaba com o desenvolvimento prejudicial e unilateral do
individuo humano”. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 23).

Dessa maneira, nos escritos de Marx e Engels a unidao entre trabalho
educacgédo é apresentada como um elemento de superagéo e contraposicdo a forma
que o trabalho assume na sociedade capitalista. Devido a isso, o trabalho como
principio educativo em seu carater formativo é expressao do trabalho como “[...]
acao humanizadora mediante o desenvolvimento de todas as potencialidades do ser
humano”. (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 749).

E também a partir dessa compreensdo que Marx apresenta ao longo dos seus
escritos a necessidade da formacdo e da educacdo politécnica. Isso porque a
afirmacao do trabalho como principio educativo esta diretamente relacionada com a
efetivacdo da formacéo politécnica.

A maneira pela qual Marx (1983) elabora o conceito de educacéo politécnica
expressa 0 reconhecimento da necessidade da combinacdo trabalho produtivo e
educacao. Para ele, “[...] a formacao politécnica elevara a classe operaria acima dos
niveis das classes burguesa e aristocratica”. (MARX, 1983, p. 60).

Educar pela politecnia levaria os trabalhadores a cisdo da alienagdo do
processo de trabalho e a ruptura com processos de expropriacdo dos
conhecimentos dos trabalhadores especialmente promovida pela escola moderna
sob a égide do capital.

Na analise de Frigotto (2012, p. 275), “a educagao politécnica resulta, assim,
no plano contraditério da necessidade do desenvolvimento das forcas produtivas das
relacGes capitalistas de producdo e da luta consciente de necessidade de romper
com limites intrinsecos e insanaveis destas mesmas relagdes”. Seguindo esses
pressupostos, a educacao politécnica comprometida com a formacéo integral dos
trabalhadores institui os meios para superagcao do trabalho abstrato, parcial e
mutilado.

Logo, trabalho como principio educativo e a politecnia sdo duas categorias
gue estdo imbricadas e que tém como horizonte a formacédo omnilateral. Haja vista,
é importante ter presente que a formacéo para o trabalho e a politecnia, mesmo na

l6gica da forma histdrica escolar capitalista, pode representar a possibilidade para
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engendrar processos educativos que caminhem no sentido da formacao omnilateral.
(SOUZA JUNIOR, 2008).
Por sua vez, a omnilateralidade
[...] busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais
para o pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua
vida corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, -cultural,

educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. (FRIGOTTO, 2012, p.
265).

Da citagdo supracitada, € possivel afirmar que a omnilateralidade significa o
desenvolvimento multilateral de todas as faculdades humanas com vistas a
emancipacdo de homens e mulheres. Na mesma dire¢cdo, Manacorda (2010, p. 96)
ressalta que “a onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo
daqueles bens espirituais, além dos materiais”.

Todavia, € indispensavel considerar que

As possibilidades do desenvolvimento humano omnilateral e da educagéo
omnilateral inscrevem-se, por isso, na disputa de um novo projeto societario
— um projeto socialista — que liberte o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e a relagbes humanas em seu conjunto dos grilhdes da
sociedade capitalista. (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Cabe destacar ainda que a realizacdo plena dessas categorias sé sera
possivel com a superagcdo do modo de producdo capitalista. No entanto,
compreendemos que a constru¢do de uma nova forma escolar deve ser iniciada ja
no contexto do capital e implica, primeiramente, na apreensao destas trés categorias
pedagogicas, que sdo referéncias essenciais para a construcdo de uma proposta
educativa e escolar que esteja em consonancia com os interesses da classe
trabalhadora, bem como para a contraposicéo a forma histérica escolar capitalista.

Ao longo dos séculos XX e XXI, ocorreu uma expressiva producdo teorica
fomentada pelos escritos de Marx, em sua maioria realizada por pensadores,
educadores e militantes socialistas. Essa producdo analisa a potencialidade e
necessidade da relacdo entre trabalho educacéo, da politecnia e da omnilateralidade

no ambito da formagéo humana.
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Mas é especialmente durante o periodo revolucionario russo, especificamente
de 1917 a 1931,°' que sdo realizadas experiéncias educativas e escolares que
tinham por objetivo construir uma pedagogia de carater socialista oposta a
pedagogia hegemonica do capital, apresentando a educagcdo como um terreno
potencialmente fecundo para contribuir para a transformacdo social com vistas a
construcdo do socialismo.

De modo sintético, a pedagogia socialista, organizada e desenvolvida durante
o periodo revolucionario russo, pode ser considerada “uma expressdo da teoria
marxista da educacgao”. (SAVIANI, 2011). E ainda, na avaliagdo de Suchodolski
(1976, p. 146),

[...] vinculada aos principios do materialismo dialéctico e historico e a luta
revolucionaria da classe trabalhadora pela sociedade socialista representa
uma pedagogia qualitativamente nova. [...] Expressa as necessidades das
massas oprimidas e liberta-as dos seus aspectos utopicos e ilusorios. Da a
pedagogia a arma da filosofia materialista e apdia-se na organizacdo do
proletariado em luta.

Especialmente Vladimir Lenin, Nadjla Krupskaia, Moisey Pistrak, Anton
Makarenko e Viktor Shulgin contribuiram para o desenvolvimento de uma proposta
pedagogica revolucionaria em consonancia com o movimento socialista; por meio da
realizacdo das experiéncias escolares nas Escolas-Comunas coordenadas por
Pistrak; além da Colénia Gorki (de 1920 a 1928) e a Comuna Dzerjinski (de 1927 a
1935), coordenada organizada e dirigida por Makarenko durante dezesseis anos.
Somando-se a isso, temos os escritos de Viktor Shulgin que contribuiu para a
sistematizacdo e analise da proposta da escola unica do trabalho, bem como para a
necessidade da criacdo de uma escola operaria politécnica.

Essas experiéncias estavam conectadas a busca pela necessidade de
avancar na construcdo de uma pedagogia que estivesse em consonancia com o0
processo revolucionario em curso naquele momento histérico. No entanto, ainda
hoje estas se constituem como experiéncias significativas para a construcdo de

praticas educativas contra-hegemaonicas na atualidade.

®1 “Com a ascens&o de Stalin em 1931, ha mudangas substantivas na direcido politica que pdem em

confronto uma concepc¢éo de Estado e de seu papel na organizacdo da sociedade e da educagéo
diferente da que defendiam os primeiros pedagogos para a educacéo socialista”. (CIAVATTA,
LOBO, 2013, p. 57).
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Assim, no século XXI, pensar processos pedagogicos contra-hegemdnicos
exige, de um lado, fazer uma avaliacdo critica dessas experiéncias educativas, que
estavam comprometidas com a emancipacao da classe trabalhadora. E, de outro,
perceber as potencialidades e os limites dessas experiéncias, no intuito de organizar
e implementar estratégias que orientem na dire¢do da construgdo de novas sinteses
na relacdo trabalho educagdo com vista a contribuir para a superacdo do
capitalismo.

Consideramos que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
ensaia e engendra, desde o inicio da sua trajetéria com a questdo educativa e
escolar, a possibilidade concreta da construgdo de uma pedagogia pautada nos
principios e nas dimensdes educativas da pedagogia socialista russa, estabelecendo
o didlogo com os educadores russos da Escola Unica do Trabalho. Ou seja,
afirmamos que foi pela compreensdo da importancia da relagdo entre trabalho
educacdo na formacdo humana que o Movimento buscou e busca, ao longo da sua
trajetéria, com a questdo educativa e escolar, principalmente a partir da apreensao
dos principios tedrico-metodologicos da pedagogia socialista russa por meio de suas
dimensfes educativas, repensar o conteudo, o método da forma histoérica escolar

para avancar no sentido da construcdo de uma pedagogia contra-hegem®dnica.®

®2 De acordo com Saviani (s/d., s/p.) “denominam-se pedagogias contra-hegeménicas aquelas

orientagdes que ndo apenas ndo conseguiram se tornar dominantes, mas que buscam intencional
e sistematicamente colocar a educacéo a servigo das forcas que lutam para transformar a ordem
vigente visando a instaurar uma nova forma de sociedade”. (Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_concepcoes_pedagogicas_contra
_hegemonicas.htm>. Acesso em: 15 de out. 2015.). A nosso ver, essa definicdo se aplica a
proposta educativa e escolar presente na pedagogia do MST. Por isso a consideramos como uma
pedagogia contra-hegemonica.
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3 PEDAGOGIA SOCIALISTA RUSSA: DAS PROPOSTAS E EXPERIENCIAS
ESCOLARES AS DIMENSOES EDUCATIVAS

S0 na revolucao socialista podera focar de um modo pratico o
problema da educacéo do homem para o trabalho e através
do trabalho de tal forma que o trabalho nédo limite 0 homem,
mas pelo contrario, desenvolva em todos os seus aspectos.

(SUCHODOLSKI, 1976, p. 26).

A necessidade de compreender o processo de apropriagcdo das dimensdes
educativas da pedagogia socialista russa na relacéo trabalho educacdo no MST e
seu papel no tensionamento dos fundamentos da forma histérica escolar, bem como
na construcdo de novas sinteses da relagdo trabalho educacgéo e formacdo humana
no contexto do capitalismo, levou-nos a investigar mais aprofundadamente
experiéncia pedagogica russa a partir do contexto da sua elaboracdo e
desenvolvimento de uma pedagogia socialista, dando um breve destaque as
experiéncias escolares realizadas e coordenadas por Anton Makarenko, Moisey
Pistrak e a proposta por Viktor Shulgin. Delinearemos as dimensdes educativas que
emergem no contexto destas experiéncias e propostas, além de apreender como era
concebida a relacao trabalho educacao e formagdo humana nesse cenario.

Portanto, no presente capitulo primeiramente apresentamos uma breve
contextualizacdo histérica das problematicas sociais, politicas e econdmicas
vivenciadas pelo povo russo no inicio do século XX que impulsionaram a Revolucéo
Socialista de outubro de 1917. Posteriormente, tragcamos um breve retrato das acoes
do governo bolchevique para a organizacdo de uma proposta pedagdgica que
estivesse em consonancia com a formacao do homem novo para a nova sociedade.

Apos isso, é explicitada uma sintese das propostas e experiéncias escolares
desenvolvidas por Anton Makarenko, Moisey Pistrak e Viktor Shulgin, principais
educadores socialistas citados como referéncias da proposta educativa e escolar do
MST com a relacdo trabalho educacgéo e formacdo humana. A partir dessa sintese,
identificamos as dimensbfes educativas que emergem no contexto dessas

experiéncias escolares e propostas.
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3.1 Pedagogia socialista russa: contexto de construgcdo de uma pedagogia

revolucionéaria

A Russia do inicio do século XX vivia uma situacdo de calamidade. O regime
de governo era absolutista, onde o czar detinha o poder com a ajuda da Igreja
Ortodoxa, que, por sua vez, agia no sentido de manter a ordem social e transmitir
dogmas religiosos.® A pobreza, a fome, a desnutricdo e o analfabetismo dominavam
a sociedade da época. Mais de 80% da populacdo morava e trabalhava no campo, e
apenas 29% sabia ler e escrever. (CAPRILES, 1989).

Nesse periodo, 0 pais possuia uma industria moderna, porém recente. A
classe operdria era composta em sua maioria por ex-camponeses jovens que
trabalhavam em condicfes precérias e recebiam baixos salérios. A participacdo da
Russia na Primeira Guerra Mundial agravou ainda mais os problemas sociais e
econdmicos do pais.®® Diante desse cenario, crescia paulatinamente o
descontentamento popular que culminou na Revolugcdo de 1917, quando o
proletariado assumiu o poder, liderado pelo partido bolchevique de Lenin: Para
Hobsbawm (1995, p. 68),

a reivindicacdo basica dos pobres da cidade era p&o, e a dos operérios
entre eles, melhores salarios e menos horas de trabalho. A reivindicacéo
basica dos 80% de russos que viviam da agricultura era, como sempre,
terra [...] O slogan “Péao, paz e terra” conquistou logo o crescente apoio para
0S que propagavam, em especial os bolcheviques de Lenin, que passaram
de um pequeno grupo de uns poucos milhares em margo de 1917 para um
guarto milhdes de membros no inicio do verdo daquele ano.

Nos primeiros anos apos a revolucao, as dificuldades para a consolidacédo do
socialismo eram muitas, pois “a Russia ndo havia experimentado um
desenvolvimento capitalista evolutivo classico tipico dos paises centrais da Europa”.
(PAULINO, 2010, p. 56). Logo, os bolcheviques tinham muitos desafios pela frente.
Um dos principais desafios era o de consolidar a nova ordem social, educar o
homem novo para a nova sociedade, bem como combater o atraso histérico em que

se encontrava a Russia dos czares.

83 «p Igreja detinha um poder maior sobre a educacao popular, no ensino primario das paréquias, e a

educacéo privada, para o ensino secundario das elites”. (LUEDEMANN, 2002, p. 47).

Para Trotsky (1967, p. 23), “o traco essencial e o mais constante da Histéria da Russia é a lentidao
com que o pais se desenvolveu, apresentando como consequéncia uma economia atrasada, uma
estrutura social primitiva e o baixo nivel cultural”.

64
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Na busca pela consolidacdo da revolugdo, os bolchevigues investiram na
construcdo de novas relagbes de propriedade e producdo e na educacgdo das
massas para erradicar o analfabetismo. Logo apds a revolugdo, o ministro da
Educacado, Lunatcharski, juntamente com Krupskaia e Lenin, comeca a realizar
transformacdes profundas no sistema educacional russo. No que se refere a

transformacao da teoria pedagodgica, Manacorda (2010, p. 376) ressalta que

0 socialismo assumiu criticamente todas as instancias da burguesia
progressista, censurando-a por ndo té-las aplicado consequentemente;
acrescentou-lhes de préprio uma concepcdo nova em relacdo a instrucao-
trabalho (o grande tema da pedagogia moderna), que vai além do somatério
de uma instrugdo tradicional mais uma capacidade profissional e tende a
propor a formacao de um homem onilateral.
De fato, quando assumiu o governo, Lenin a implementou as ideias socialistas
no ambito da educacédo; voltou-se para as teses marxianas e, durante o VIii
Congresso do Partido Comunista (bolchevique) em 1919, aprovou uma resolucao

pedagdgica muito semelhante a proposta feita por Marx nas Instru¢cdes aos

delegados ao | Congresso, conforme relata Manacorda (1989, p. 314-315):

Plena realizagdo dos principios da escola Unica do trabalho, com ensino de
lingua materna, com o estudo comum das criangas dos dois sexos,
absolutamente laica, livre de qualquer influéncia religiosa, que concretize
uma estrita ligagdo do ensino com o trabalho socialmente produtivo, que
prepare membros plenamente desenvolvidos para a sociedade comunista.

Em seus escritos, Lenin demonstrava uma preocupacao evidente com a
formacdo da consciéncia socialista e com a emancipacéo intelectual do proletariado.
Para ele, a educacédo politica difere da educacdo capitalista, pois contempla os
interesses da classe trabalhadora operaria e camponesa em vista da construcao da
nova sociedade, a sociedade comunista. Para Carvalho (2005), a andlise leninista

de educacéo eleva a compreenséo da teoria pedagogica socialista. Isso porque

[...] uma teoria da educacgdo segundo a qual o ato de educar € um ato politico, a
pratica social do educador ndo é neutra, mas vazada por uma teoria reacionaria
ou por uma teoria revoluciondria, isto €, ela circunscreve-se no ambito da pratica
reacionaria ou pratica revolucionaria. (CARVALHO, 2005, p. 113).

Nadjla Krupskaia, esposa de Lenin e uma das principais educadoras

socialistas, elaborou o primeiro plano de educacdo da Unido Soviética depois da
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Revolucdo de 1917. Nele, a autora apresentava o principio educacional da instrucédo

politécnica e profissional.

Em vez de “instrugdo profissional” é preciso dizer “instru¢ao politécnica”. O
fim da escola é a formacao nao de limitados especialistas, mas de homens
gue sejam capazes de qualquer trabalho. Marx sublinha sempre e
expressamente a necessidade da instrucdo politécnica, que é também de
grande importancia para a formagao geral; o conceito de “politécnico”
abrange a instrucdo quer no trabalho agricola, quer no trabalho técnico
artistico-artesanal; o conhecimento pratico dos diversos ramos serve
também para o desenvolvimento fisico omnilateral e para formacdo de
capacidades de trabalho universais. (MANACORDA, 1989, p. 314).

Dessa maneira, 0 pensamento pedagdgico desenvolvido por Lenin e
Krupskaia orientou o desenvolvimento do sistema escolar da Unido Soviética,
buscando a efetivacdo da escola Unica do trabalho.

No entanto, cabe ressaltar que as transformagBes sociais, politicas,
econbmicas e educacionais almejadas pelos revoluciondrios ndo ocorreram téao
rapidamente. Segundo Rossi (1981, p. 12), “[...] na nova situagao tudo estava por
ser feito. O mesmo também ocorreu no campo da educacéo, onde a revolucao foi
um desafio a criacdo de uma via inteiramente nova pela qual o povo russo poderia
caminhar em direcéo ao socialismo”.

Diante desse cenério, houve vérias tentativas por parte dos educadores
russos para a criagcdo de uma nova pedagogia. Logo ap0s a Revolucdo Russa, é
criado o Comissariado Nacional de Educacdo (ou Narkompros, como também é
conhecido), em outubro de 1917. O objetivo deste organismo era o de reconstruir o

sistema educacional russo, pois

no comeco da revolugcdo a tarefa colocada para escola pela reviravolta
revolucionaria parecia, possivelmente, menos dificil e complicada do que
parece para nés agora. A tarefa de construgcao da nova escola foi assumida
por muitos pedagogos. A maioria sabia apenas uma coisa: que a nova
escola ndo deveria parecer-se com a antiga, que nela deveria reinar um
espirito completamente diferente, que ndo podia esmagar a personalidade
da crianca, como foi esmagada pela escola antiga. Os professores pioneiros
da nova escola comecaram seu dificil trabalho. Era preciso abrir uma picada
na floresta virgem, trabalhar por sua conta e risco, observar
incansavelmente, buscar, cometer erros e aprender com eles. (KRUPSKAIA
apud PISTRAK, 2009, p. 105-106).

Em setembro 1918, € publicada a “Deliberagédo sobre a escola unica do
trabalho”, pelo Comité Central do Partido Comunista (bolchevique). Em outubro do

mesmo ano, é publicado pelo Narkompros um documento intitulado “Principios
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Fundamentais da Escola Unica do Trabalho”. Nesse mesmo ano, ha a criagdo das
Escolas Experimentais Demonstrativas, as Escolas-Comunas, que se organizavam a
partir dos principios da Escola Unica do Trabalho.

Freitas (2012) esclarece que a terminologia escola Unica do trabalho estava
vinculada a ideia de uma a escola comprometida com a constru¢cdo de uma nova
sociedade, sendo instrumento a favor da conscientizagdo e emancipacéo da classe
trabalhadora, bem como Unica por ndo ser dual, ou seja, ha uma forma de
organizagdo escolar e curricular comum a todos. E, ainda, do trabalho, por
apresentar a compreensdo do trabalho como principio educativo, com énfase na
formacao politécnica.

As Escolas-Comunas se configuravam como “[...] um local de agregacgao de
grandes e experientes educadores que se dedicavam a criar as novas formas e
conteddos escolares sob o socialismo nascente com a finalidade de transferir
conhecimentos para as escolas regulares, de massa”. (FREITAS, 2009, p. 13-14).
Entre elas a que obteve mais destaque foi a escola coordenada por Moisey Pistrak,
a Escola-Comuna Lepeshinski.®

Freitas (2009) considera esta concepc¢do de educacdo desenvolvida e
experienciada pelos educadores russos como uma pedagogia do meio.*® Nas

palavras do autor,

A pedagogia do meio, em sintese, envolve uma concep¢do materialista
histérico-dialética de mundo que entende a formac¢do do ser humano
enquanto sujeito histérico que se desenvolve no interior de sua
materialidade, seu meio, sua atualidade, tendo a natureza como cenario e a
sociedade humana como parceria solidaria de seu préprio desenvolvimento
historico, por meio de suas lutas e de suas constru¢des (portanto, pelo
trabalho, liberto de sua condicdo assalariada, coletivo e autogerido).
(FREITAS, 2011, p. 124).

Assim, a pedagogia do meio esteve preocupada com formagéo de todas as

potencialidades humanas. Tendo em vista esse objetivo, ensaiou novos métodos

% De acordo com a Enciclopédia Pedagdgica Russa citada por Freitas (2009, p. 14), “Lepeshinskiy

fundamentou o modelo de Escola-Comunas como instituicdo de ensino de novo tipo, isto é,
comunidade constituida por principios de autodiregédo, autosservico e organizagdo de uma ‘forma
inteligente de trabalho’. A autodirecédo era entendida como a participacao direta de todo o coletivo
nas diversas formas de trabalho produtivo e intelectual da vida escolar. Considerava a realizacéo
do trabalho o fator principal de formacdo e base da atividade escolar. Explorou o caminho da
ligagdo do trabalho fisico e intelectual com base na participagdo da crianca na comunidade, na
vida e sua insergao no processo de trabalho produtivo”.

® Freitas (2011) ressalta que este termo foi utilizado por Shulgin em seus escritos.
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pedagdgicos que priorizaram o trabalho coletivo por meio da auto-organizacédo dos
estudantes dentro e fora do espaco escolar, afirmando como conteddo do ensino o
trabalho, articulado a leitura critica da atualidade considerando seu carater historico
e dialético.

No topico que se segue, situamos e expomos brevemente as experiéncias
pedagdgicas realizadas e as propostas pelos educadores tidos como pioneiros da
pedagogia socialista russa, Anton Makarenko, Moisey Pistrak e Viktor Shulgin no
intuito de demonstrar como essas dimensdes educativas foram experienciadas e

teorizadas por estes educadores.

3.2 Anton Makarenko: a escola como coletividade

Anton Makarenko nasceu na Ucrania em 1888. Filho de familia operaria, pode
vivenciar a efervescéncia das lutas proletérias pré-revolucionarias na Russia bem
como as grandes transformacdes histéricas ocorridas no século XIX e nas primeiras
décadas do século XX.

Sua infancia é marcada pela saude fragil e, consequentemente, pela
educacdo materna. Sua mae Tatiana dedicou-se ao cuidado e a educacéo do filho
até os 7anos de idade, quando ele foi matriculado na escola priméria. Aos cinco
anos, Makarenko “lia fluentemente histérias e escrevia cartas. Estava pronto para
entrar na escola primaria, sem dificuldades ou humilhagdes”. (LUEDEMANN, 2002,
p. 45).

A vida escolar de Makarenko tem influéncia direta do esforco dos pais
operarios para manté-lo na escola. Ela é marcada pela intensa dedicacdo aos
estudos. Aos 12 anos, mudou-se com a familia para Krementchug onde terminou os
estudos primarios, tendo o mérito de ser o melhor aluno da classe. Krementchug era
uma cidade russa essencialmente urbana, com vida cultural ativa. Havia teatros,
musica, cinema e grandes bibliotecas, onde Makarenko entrou em contato com as
ideias revolucionarias e, principalmente, com os escritos de Maksim Gorki que
influenciaram na construcéo e elaboracéo de sua praxis pedagogica futura.

Ja os 16 anos, concluiu o ginasio e ingressou no curso de preparacao de
professores primarios. Apos terminar os estudos secundarios na escola normal,

Makarenko lecionou na escola para filhos de operarios ferroviarios em Kraiukovo.
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Posteriormente, foi para Poltava onde completou seus estudos superiores no
Instituto Pedagogico desta cidade.

Para estudiosos da obra de Makarenko, como Capriles (1989), Rossi (1981),
Luedemann (2002) e Belinki (2012), a epopeia educacional do pedagogo inicia-se
em 1920, quando assume a organizacao e a direcdo de uma colonia para educar
criangcas abandonadas, jovens 6rfaos e delinquentes, a famosa Colbénia Gorki que,

posteriormente, passou a ser chamada Comuna Dzerjinski.

A experiéncia mais importante de Makarenko aconteceu no periodo dos
anos 1920, na Colbnia Gorki, quando criou o método geral de organizagdo
do processo educativo, transformando a escola em coletividade. No periodo
seguinte, com o fortalecimento das teses do socialismo nacional de Stalin e
a escala da violéncia contra os lideres comunistas e contra 0s movimentos
de oposicédo dos trabalhadores, ocorreu a segunda experiéncia: a Comuna
Dzerjinski, onde foi possivel desenvolver suas hipoteses sobre a relagdo
entre instrugdo, trabalho produtivo e autogestdo. (LUEDEMANN, 2002, p.
23).

Foi logo apés Revolucdo de Outubro que a experiéncia pedagodgica da
Colbnia Gorki foi iniciada por Makarenko. Nesse periodo, a RuUssia passava pela sua
segunda crise econOmica, diretamente influenciada pela Guerra Civil (1918-1920),
guando o governo bolchevique teve que priorizar recursos humanos e materiais em
defesa da revolucdo. No entanto, de acordo com Capriles (1989), o segundo maior
orcamento foi destinado a educac¢éo popular.

Com o fim da Guerra Civil, o pais estava ainda mais mergulhado numa
situacdo de calamidade. Mesmo assim, os bolcheviques priorizaram a criagdo de um
sistema educacional estatal socialista. De acordo com Prestes (2012, p. 647), em

funcdo dos males deixados apds a guerra,

[...] a atenc@o da sociedade era voltada para as criangas e adolescentes
abandonados, que ja chegavam a nimero assustador de 7,5% milhes. [...]
em 1917, havia mais de 30 mil criangcas em abrigos, orfanatos ou col6nias;
em 1919, j4 eram 125 mil; em 1921, esse nimero crescera para 540 mil.
Para abrigar as criancas e protegé-las da degradagdo fisica e moral,
comecaram a ser criadas as casas das criancas, que, até o inicio de 1921,
ja eram 5 mil unidades atendendo a 260 mil criancas O6rfaos ou
abandonadas. No ano seguinte, esse numero cresceu para 7.815 casas
com 415 mil criangas abrigadas.

Diante desse contexto, a Colbnia Gorki inicia seus trabalhos. Ao assumir a
organizacdo e direcdo da coldnia, Makarenko viu-se diante de grandes desafios. O

~

primeiro deles se referia a estrutura fisica da instituicho. Na obra Poema



84

pedagogico,”” Makarenko (2012, p. 14) descreve a situacdo em que se encontra o

prédio destinado a organiza¢ao da Colénia Gorki :

Antes da Revolucao existia aqui uma colénia de menores delinquentes. Em
1917 ela se dispersou, deixando atrds de si bem poucos vestigios
pedagogicos [...] Os vestigios materiais da antiga colénia eram ainda mais
insignificantes. Os vizinhos mais préximos da col6nia retiraram e levaram
embora, para seus proprios galpdes, barracGes e locais de armazenagem,
tudo que podia ter qualquer valor material: oficinas, despensas, mobilia.
Entre outros valores, levaram até um pomar inteiro.

Portanto, o inicio da organizacdo da Col6nia Gorki foi dificil. Além da estrutura
fisica, outra dificuldade era enfrentada por Makarenko: a falta de educadores. O
pedagogo percebeu que os primeiros educadores interessados tinham medo dos
alunos, mas ele conseguiu convencer duas educadoras a assumir 0 COmpromisso
com a revolucao, qual seja: a formacdo do homem novo. As duas educadoras que
assumiram a tarefa de educar os jovens na Coldnia foram Lekaterina Grigérievna e
Lidia Pietrévna, que juntamente com o auxiliar de direcdo Kalind Ivanovitch e
Makarenko formaram o primeiro coletivo pedagogico da instituicao.

Os primeiros tempos da organizacdo da proposta pedagdgica e do processo
educativo da colbnia foram tempos dificeis para Makarenko e seus colegas. Foram
tempos de muito estudo e dedicacdo para a elaboragcdo de uma proposta
pedagdgica que estivesse em consonancia com a formacao do homem novo. Nas
palavras de Makarenko (2012, p. 21-22),

Os primeiros meses da nossa colénia foram para mim e meus
companheiros ndo sé meses de desespero e esforco impotente — foram
também meses de procura da verdade. Em toda minha vida eu néo li tanta
literatura pedagoégica quanto no naquele inverno de 1920. [...] o resultado
principal destas leituras foi uma convicgéo firme, e, subitamente, ndo sei por
qué, fundamental, de que nas minhas maos ndo existia nenhuma ciéncia
nem teoria nenhuma, e que a teoria tinha de ser extraida da soma total dos
fenbmenos reais que se desenrolaram diante dos meus olhos.

®" para Belinky (2012), “O Poema Pedagdgico é uma obra artistico-literaria singular da criacéo

cientifica na area da educacgdo. As colocacdes basicas da sua teoria pedagdgica inovadora sao
apresentadas no livro de maneira ndo especulativa; elas nascem do desenvolvimento dos
caracteres e das personalidades, das inter-relagfes do coletivo e dos personagens atuantes no
livro, dos conflitos da vida e das situag8es, numa criativa solucéo do dificil problema da fusao das
imagens artisticas com as colocages cientificas. Problema, alias, que enfrentou e resolveu com o
mesmo brilho em outra obra fundamental, O livro dos pais (1937), que trata da educagdo em
familia, Bandeiras nas Torres (1938), seu terceiro grande livro, relata a experiéncia da Comuna
Dzerjinski”.
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A Unica certeza que movia Makarenko era a de que “[...] deveria construir a
coletividade educacional a partir das necessidades concretas da vida coletiva e
social e, dai, extrair uma metodologia educacional’. (LUEDEMANN, 2002, p. 123).
Portanto, o seu pensamento pedagogico resulta basicamente das experiéncias
desenvolvidas no ambito da Col6nia Gorki. L4 ele criou seu método pedagdgico de
organizacgéo do trabalho educativo a partir do conceito de coletivo autogerido.

Os primeiros educandos recebidos na Colénia foram seis: Zadarov, Burun,
Volokhov, Bendiuk, Gud e Taranets. As expectativas eram muitas. Makarenko e
seus colegas educadores organizaram as boas-vindas para os educandos com
muito entusiasmo. Mesmo diante de tal recepcéo, os primeiros meses foram dificeis
para o coletivo pedagdgico da instituicdo. Os novos colonialistas ndo manifestavam
interesse pela vida na colénia. Simplesmente ignoram e zombavam dos educadores.
Segundo Makarenko (2012, p. 21),

0s primeiros meses da nossa coldnia foram para mim e meus companheiros
ndo s6 meses de desespero e esfor¢co impotente — foram também meses de
procura da verdade. Em toda minha vida eu n&o li tanta literatura
pedagodgica quanto daquele inverno de 1920.

De fato, o pedagogo buscou incessantemente construir uma praxis em
consonancia com o socialismo nascente. Nessa busca, ele se convenceu de que
“[...] precisava nao de formulas livrescas, as quais ndo poderiam se aplicar aos fatos
de qualguer maneira, mas sim de uma analise imediata e uma acdo ndo menos
urgente”. (MAKARENKO, 2012, p. 22). Portanto, € a partir da necessidade da
educacdo do homem novo, da formacdo de lutadores e construtores da nova
sociedade, que Makarenko forja 0 seu método pedagdgico.

A partir desse momento, Makarenko inicia o processo de elaboracédo de uma
pedagogia alicercada na educacdo dos sentimentos, no trabalho e no coletivo. A
educagcdo dos sentimentos s6 é possivel com a soberania dos valores coletivos
sobre os individuais. Para ele, ndo poderia haver educacao senao na coletividade e
por meio da vida e do trabalho coletivo. Dessa maneira, a sua proposta educacional
estava diretamente comprometida com a construcdo da sociedade socialista. Para
Prestes (2012, p. 651), “Makarenko é um inovador no que se refere a estudos e
praticas pedagodgicas, no sentido de unir a educacdo e o ensino com o trabalho, da

autogestao, da coletividade e do desenvolvimento livre da personalidade”.
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Na pedagogia makarenkiana, a coletividade® é o objeto da educacéo,
complementada por outras categorias pedagdgicas ndo menos importantes:
disciplina, trabalho e autogestédo. Do ponto de vista de Makarenko, para construir
uma coletividade educacional é necesséario fomentar o sentimento de solidariedade
entre os professores, educandos e a comunidade. Para isso, organizou 0sS
chamados destacamentos.”® Enquanto coletividade primaria, os destacamentos
eram instancias de organizacdo da coletividade geral. A organizacdo destes ocorria
por meio da troca em tempos em tempos do comando, ou seja, a ideia € a de que
todos tivessem a possibilidade de um dia ser comandantes ou comandados. Para
Capriles (1989, p. 86), Makarenko

organizou a vida na coldnia mediante um sistema e interligacao coletiva das
responsabilidades, de forma que os proprios educandos sentiam-se parte
fundamental do todo. Formulou a ideia acompanhada de uma exigéncia
Unica, na qual foi intransigente: manter uma disciplina rigida. Makarenko
colocou os proprios educandos na condug¢do dos principais programas
elaborados para desenvolver o processo produtivo, com finalidade e que as
exigéncias progressivas a que cada individuo era submetido tornassem
possiveis as transformacfes desejadas. Vista assim, a col6nia hdo era uma
soma mecénica de individuos, mas um complexo social Unico na busca da
solidariedade.

No método pedagdgico de Makarenko, o trabalho coletivo assegurava a
manutencao da colénia com tarefas diarias de autogestdo da escola, realizadas por
educandos e educadores, e também o trabalho produtivo. Os educandos
trabalhavam num periodo e estudavam no outro. O trabalho era tido como elemento
crucial na formagdo humana e era compreendido como “[...] parte do sistema geral
da coletividade”. (LUEDEMANN, 2002, p. 26).

Num primeiro momento, esta experiéncia pedagdgica desenvolvida por
Makarenko foi realizada em trés locais: Poltava (1920-1923), Trepke (1923-1926) e
Kuriaj (1926-1928). A partir de 1927, Makarenko assume a diregdo da Comuna

Dzerjinski. As condigbes de trabalho na Comuna Dzerjinski se diferenciavam

% Segundo Luedemann (2002, p. 151), coletividade em Makakenko “[...] ndo é simplesmente um

conjunto, um grupo de individuos em interacao [...] a coletividade € um complexo de individuos
que tém como objetivo determinado, estdo organizados e possuem organismos coletivos. S&o
conscientes, devem discutir esse projeto e se responsabilizar por ele, passo a passo”.

‘A origem militar do nome destacamento também tinha sua origem na admiragdo que, tanto
Makarenko quanto a Coldnia Gorki, tinha pelo Exército Vermelho, em luta contra os bandos contra
revolucionarios ucranianos. Até mesmo os rituais militares, com cornetas e fileiras de ‘tropas’,
tinham o sentido de organizagéo, da disciplina militar para a luta armada, mantendo vivo o espirito
da revolugdo. No entanto, ‘destacamento’ significava, antes de tudo, ‘parte do exército, da
coletividade geral”. (LUEDEMANN, 2002. p. 136).

69
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daquelas vivenciadas durante muitos anos por Makarenko na Colbnia Gérki. Os
dzerjinskianos sabiam trabalhar no coletivo, ndo tinham muitos vicios e almejam
veementemente construir uma vida melhor.

Para dar inicio as atividades pedagodgicas, o pedagogo seleciona sessenta

colonos gorkianos para auxilia-lo. De acordo com Capriles (1989, p. 146),

Anton Semionovitch e seus pupilos ndo demoraram muito em perceber que
0s construtores da comuna tinham previsto tudo para oferecer as criancas
uma vida saudavel, mas, pela inexperiéncia pedagoégica de acordo com a
metodologia makarenkiana, esses organizadores tinham esquecido da
importancia da base produtiva. Somente as oficinas artesanais, de reduzido
tamanho, eram lugares nos quais se podia trabalhar. Este problema
também foi superado por Makarenko com criatividade: convidou um
administrador experiente as areas artesanais, transformando-as em
verdadeiras oficinas produtores das chamadas mercadorias deficitarias.

Diante desse quadro, o pedagogo inicia uma nova fase do seu método
pedagdgico, por meio da utilizacédo do trabalho produtivo, com regime de autogestao
econOmica. De acordo com Luedemann (2002), as primeiras iniciativas foram
realizadas no trabalho com marcenaria, depois fabricacdo de furadeiras, e
finalmente a producdo de maquinas fotograficas para exportacdo; a famosa FED,
seu nome era uma homenagem a Félix Edmundovitch Dzerjinski.

Nesse periodo, em que o pedagogo estava na direcdo da comuna, a
Revolucdo Russa ja comecava a dar sinais de crise. Estes comecaram a se acirrar
apos a morte de Lenin em 1924. Com a ascensdo de Stalin ao poder 1928,
constituiu-se um Estado totalitdrio. Dessa forma, o trabalho pedagdgico de
Makarenko na Comuna Dzerjinski ocorre sob a égide das determinacdes estatais.

A perspectiva de uma escola comprometida com a formacao multilateral de
homens e mulheres acaba por ser, aos poucos, substituida pela formacdo de
trabalhadores parciais. Ou seja, na Comuna Dzerjinski, segundo Luedemann (2002,
p. 233),

[...] o trabalhador experimentou a novas condi¢des da divisédo do trabalho,
preocupado em resolver 0s problemas da produgdo para propria
coletividade e para o Estado. [...] o limite entre o trabalho com fins
capitalistas e o trabalho para a constru¢do da sociedade sem exploracéo
era quase que imperceptivel e muitas vezes a educacdo pelo trabalho na
URSS se transformou na educacao para o trabalho capitalista.
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Com isso, Makarenko passa a se indispor com as determinagdes estatais que
queriam o aumento da producdo, e consequentemente o aumento das horas de
trabalho. O pedagogo discordava destas determinagdes, pois para ele “[...] o
trabalho produtivo deveria ter como principio a necessidade social da coletividade,
procurando aumentar, sempre que possivel, o tempo de estudo para a formacao do
trabalhador culto”. (LUEDEMANN, 2002, p. 234). Na esteira destas determinacoes,
objeto da pedagogia makarenkiana, a coletividade passa a ser um mero sistema de
subordinacdo dos educandos ao coletivo, ao Estado, partido e outras instancias
sociais.

Contudo, mesmo diante destas constatacBes, é importante apontar que o
método pedagdgico de Makarenko, por meio de suas categorias pedagdgicas,
representa a luta por uma nova concep¢do de educagcdo e escola. Representa
também a busca por uma formacdo comprometida com os sujeitos concretos, isto €,
sintese de multiplas determinacdes.

Na avaliacdo de Rossi (1981, p. 116), “[...] deve-se ao grande educador talvez
a mais elaborada e completa proposta educacional comprometida com a sociedade

socialista, dentre todas as produzidas pela tradicdo revolucionaria”.

3.3 Moisey Pistrak: da experiéncia das Escolas-Comunas a escola politécnica

do periodo de transicao

Moisey Pistrak, educador e militante nascido em 1888, foi fuzilado em 1940
juntamente com um grupo de destacados pedagogos. Suas reflexdes foram
embasadas em sua pratica de professor e militante socialista que desejava construir
uma proposta pedagdgica que atendesse aos interesses da sociedade socialista.

Em 1924, escreveu Os problemas fundamentais da Escola do Trabalho, em
gue apresentou elementos essenciais para a compreensao da proposta educacional
socialista. Segundo Pistrak (2003), para o desenvolvimento de uma educacao
baseada nos fundamentos do socialismo, torna-se necessaria a compreensao de
trés elementos centrais: a) sem teoria pedagodgica revolucionaria ndo pode haver
pratica pedagogica revolucionaria; b) a teoria marxista é a teoria da transformacéo;
c) a teoria pedagodgica comunista sé se tornard ativa e eficaz quando o préprio

professor assumir o papel de um militante social ativo no seio da nova escola.
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Para ele, a teoria pedagogica revolucionaria é a teoria marxista, a qual o autor
denomina, ao longo de sua obra, de a teoria da transformacdo. Em Pistrak, é
imprescindivel a instrumentalizacdo dos alunos com o ensino do conhecimento
cientifico e da filosofia marxista; somente assim a classe trabalhadora podera
almejar a transformac&o social.”

E a partir destas compreensdes que se constituiram as bases da Escola
Unica do Trabalho, que norteavam a ac¢édo pedagdgica nas Escolas-Comunas, quais
sejam: o trabalho, a ligacdo com a atualidade e a auto-organizacdo dos estudantes.

O trabalho era tido como elemento integrante da relacdo da escola com a
realidade atual. O trabalho “[...] entra na escola como elemento social e social-
formativo, ou seja, une ao redor de si todo o processo educativo-formativo”.
(PISTRAK, 2009, p. 132).

Nas Escolas-Comunas, isso ocorreria por meio do trabalho socialmente (til.

Nas palavras de Pistrak (2003, p. 34),

[...] o trabalho socialmente util €, exatamente, o elo perdido da escola
capitalista. O trabalho socialmente (til € a conexdo entre a tdo propalada
teoria e a pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que esta relacdo se
materializa. Dai a méxima: ndo basta compreender o mundo, é preciso
transforma-lo. A escola é um instrumento de luta no sentido de que permite
compreender melhor o mundo (dominio da ciéncia e da técnica) com a
finalidade de transforma-lo, segundo os interesses e anseios da classe
trabalhadora (do campo e da cidade), pelo trabalho.

Amalgamada ao trabalho socialmente (til estava a categoria atualidade. A
escola deveria apresentar, discutir, estudar e analisar com o0s estudantes a
atualidade para, assim, garantir a analise do carater historico e dialético da luta de
classes e dos anseios da classe trabalhadora na construcdo e efetivacdo do
socialismo. No que se refere a relagdo escola e atualidade, Pistrak (2009, p. 117-

118) ressalta que

[...] a tarefa béasica da escola é o estudo da atualidade, o dominio e a
penetracdo nela. Isso ndo significa, que a escola ndo deva familiarizar-se e
estudar o passado coexistente [...] A escola deve formar nas ideias da
atualidade; a atualidade deve, como um rio amplo, desembocar de forma
organizada. A escola deve penetrar na atualidade e identificar-se com ela.

0 “[...] o marxismo nos da nido apenas a analise das relagbes sociais, ndo somente o método de

andlise para compreender a esséncia dos fendmenos sociais suas relagbes reciprocas, mas
também o método de acéo eficaz para transformar a ordem existente no sentido determinado pela
anadlise”. (PISTRAK, 2003, p. 38).
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J& a autogestdo e a auto-organizacdo deveriam ser ensinadas desde a mais
tenra idade, articuladas a construcdo da nocao de coletividade, habitos e habilidades
de auto-organizacao. Para Pistrak (2003), a auto-organizacdo relacionava-se com a
capacidade de os educandos trabalharem coletivamente; o que implicava em
responsabilidade, obrigacdes e, sobretudo, compromisso com a coletividade. Como
alerta o pedagogo: “[...] se a auto-organizacdo dos estudantes ndo é baseada na
coletividade das criancas ela se torna um projeto natimorto”. (PISTRAK, 2003, p.
134).

Ao descrever 0s aspectos necessarios para a consolidacdo da auto-
organizacdo nas Escolas-Comunas, Pistrak (2009) destaca que a auto-organizagéo
deve se aproximar ao maximo as tarefas dos interesses das criancas, para estimular
o desenvolvimento e a aprendizagem da iniciativa, organizacdo, bem como a
criatividade. Do ponto de vista do pedagogo nascido na Ucrénia, o professor deve
atuar no sentido de fomentar a participacao ativa das criangas na escola; ele deve
ajudar e dar conselhos, dirigir discretamente o trabalho das criancas. E, ainda, a
auto-organizacao deve se tornar um meio para aproximacdo da escola com outras
organiza¢gfes como a Unido da Juventude Comunista Revolucionéaria (UJCR).

Dessa maneira, a auto-gestdo traduz-se como uma nova forma de
organizacdo da escola em relacdo ao cotidiano das praticas pedagodgicas
desenvolvidas com os estudantes; além disso, exercita e da énfase ao mesmo
tempo a coletividade. Expressa a busca pelo rompimento com os métodos de ensino
antigos, e com a necessidade imperativa da formacdo do homem novo para a nova
sociedade que vinha sendo gestada apos a Revolugéo Bolchevique.

E em A Escola-Comuna’® que Pistrak analisa os periodos no processo de
constituicdo e consolidacdo dos métodos escolares da Escola Unica do Trabalho no
ambito das Escolas-Comunas. O primeiro periodo se refere ao surgimento da
experiéncia destas escolas. E um periodo marcado por grandes dificuldades, tais

como a

"t Escola-Comuna foi editada também em 1924. O seu titulo original era Escola-Comuna do

Narkompros. Nao é uma obra de autoria exclusiva de Pistrak. Na verdade, ele é organizador e
relator das ideias dos pedagogos envolvidos na construcdo e organizagdo dos programas e
métodos que orientavam as propostas pedagdgicas das Escolas-Comunas. E importante ressaltar
que Pistrak contou com as contribuicbes de Shulgin para a realizacdo de seus escritos,
principalmente nesta obra. Os dois “[...] compartiihavam varias categorias [...] atualidade,
autogestao e trabalho”. (FREITAS, 2009, p. 22).
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[...] insuficiéncia de meios, a miséria material, auséncia de condigbes
materiais para a vida do trabalho, auséncia de quadros pedagogicos e, 0
principal, a novidade da questdo em 1918, ndo deram a possibilidade para a
escola, mesmo em tracos gerais, de colocar clara e precisamente a tarefa
da escola do trabalho. (PISTRAK, 2009, p. 133).

No segundo periodo, em Moscou de 1919 e 1920, houve a divisdo da comuna
em | e Il graus, e foram esbocados os tracos gerais de um plano de organizacdo da
escola comuna: tendo o trabalho com principio educativo (trabalho tanto industrial
quanto rural), a atualidade como categoria para o entendimento da realidade e
autodirecdo dos estudantes. De novo, as dificuldades surgiram principalmente no
gue se refere a efetivacdo do plano de alternancia do trabalho rural com o industrial.

Em janeiro de 1920, sdo definidos os objetivos da Escola-Comuna. Em
sintese, eles focavam na formacdo de novos homens lutadores e construtores do
regime socialista e na definicdo dos métodos de trabalho e das formas de trabalho,
para 0s grupos mais novos nas oficinas escolares e, para os mais velhos, o trabalho

na fabrica. Para o pedagogo,

[...] o trabalho nas oficinas dever seu usado amplamente. Nelas os
estudantes ndo apenas obtém hébitos de uso de materiais; ndo apenas
devem dar o material para esta ou aquela disciplina; nelas as criangas
devem obter hébitos de auto-organizagdo, de organizagdo econdémica da
oficina, da divisdo do trabalho; devem estudar o lado econdmico-
administrativo da oficina; a oficina deve ser um passo para a fabrica. [...] A
fabrica € uma ampla porta para a vida; através desta porta para a vida, ela
introduz-se na escola de forma organizada, reinem-se todos 0s seus
aspectos positivos e que elevam o desenvolvimento das criancas. A fabrica
€ também um meio de formacao politica e de fortalecimento da visdo de
mundo marxista das criancas. Portanto, a significagdo principal da fabrica
esta em que ela é o principio organizador da vida das criangas,
impulsionador dos seus interesses: ela deve unir as criangas e desenvolver
nelas a vontade coletiva, organizd-los. (PISTRAK, 2009, p. 140-141).

O trabalho nas oficinas era organizado a partir do entendimento de que a
oficina deveria proporcionar a aprendizagem de habitos de trabalho, como a divisédo
do proprio trabalho, e ainda deveria ter espago para o desenvolvimento da
criatividade das criangas. As oficinas mais utilizadas eram de marcenaria e
serralheria, e em alguns casos a encadernadora, oficina de costura e outras. Para
Pistrak (2009), nas oficinas estava presente o germe do trabalho socialmente Util,
havia apenas um passo para o trabalho na fabrica. Ja& a fabrica deveria ser

compreendida em seu aspecto social, para além da técnica.
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A exigéncia da mudanca de estratégia para o trabalho na escola era nitida.
Por isso, a escola para o grupo dos mais velhos ligou-se a empresa fabril,
de forma que a expectativa era de [..] dar a ele conhecimento e
desenvolver habitos necessarios para participar consciente e ativamente do
trabalho na construcdo da nova sociedade. Exatamente por isso o enfoque
da fabrica deveria ser antes de tudo — social, e a fabrica nesta relacéo
apresenta-se em si como objeto (instrumento) que ndo poderia ser melhor
para utilizacdo em objetivos formativos. (PISTRAK, 2009, p. 178).

Por muito tempo, a comuna escolar pautou-se no autosservico realizado pelas
criancas e pelos pedagogos. Na avaliacdo do educador, o fator que influenciou esta
guestao foi a necessidade que provinha das condi¢cdes materiais de existéncia. Para
as criancas, ficavam os autosservicos pessoais, como arrumar a cama, remendos,
costuras, além de limpeza do prédio, auxilio em atividades na cozinha, na cantina,
sauna e lavanderia, na calefacdo do prédio, na sala hospitalar e ambulatérios.
Assim, de acordo com Pistrak (2009, p. 224-225),

na nossa Escola-Comuna toda organizacdo do trabalho de autosservigo
encontra-se nas maos das criancas. Administra todo este trabalho um
mentor do Comité Organizacional, que chefia a parte econébmica. Seguem,
em ordem de subordinagdo, o Comité de Higiene, a Chefia da Enfermaria, a
Chefia da Cantina, etc. [...] O tempo de trabalho distribui-se de forma a nédo
atrapalhar os estudos escolares e néo tirar as criancas para o trabalho
neste tempo.

O autosservico compreende a realizacdo do trabalho combinado com a vida,
o trabalho para si e para os outros, o que culminou na tentativa sem éxito de
construir um sistema educativo e formativo pelo autosservico. A organizacdo do
trabalho partia da divisdo dos alunos em grupos e de uma espécie de rodizio nas
atividades, e estas ndo podiam comprometer as aulas das criancas. O trabalho
ainda contava com o controle inicial de um monitor de cada grupo, desenvolvendo-
se em trés setores distintos como as oficinas, a fabrica e o trabalho de veréo.

Nesse contexto, a autodirecdo precisava caminhar de méos dadas com os
objetivos da escola do trabalho socialista. Isso porque “...] a autodirecdo é
percebida por ndés ndo apenas como um método de trabalho educativo e formativo
na escola, mas também como forma definida de uma determinada vida social das
criangas”. (PISTRAK, 2009, p. 270-271).

Diante dessa compreensdo, a autodirecdo era encarada como uma
possibilidade de romper com autoridade do pedagogo. Este atuaria como orientador

dos educandos para estimular o desenvolvimento da responsabilidade com o
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trabalho pessoal em espacos coletivos como o escolar. Logo, a organizagdo do
plano geral da forma didatica da comuna escolar objetivava criar o vinculo trabalho,
educacao e ensino.

Outros trabalhos faziam parte do cotidiano dos educandos das comunas.
Considerados como uma forma de ampliagdo das tarefas domésticas, estes
trabalhos buscavam induzir as criancas e 0s jovens a compreensdo da utilidade
social do trabalho, por meio de trabalhos relacionados a cuidar de pragas, jardins e
parques publicos, bem como proporcionar atividades coletivas com a comunidade,
participar de festas revolucionarias e a conservacao das belezas naturais, etc.

Além disso, nas Escolas-Comunas o curriculo escolar era organizado por
meio do Plano de Estudos por complexo, também utilizado em outras escolas
soviéticas. Este plano articulava-se ao objetivo maior de transformacdo da forma e
do contetdo da escola, por meio da articulacdo entre natureza, sociedade e
trabalho. De acordo com Freitas (2009, p. 37-38),

[...] a nogado de complexo de estudo € uma tentativa de superar o conteudo
verbalista da escola classica, a partir do olhar do materialismo histérico-
dialético, rompendo com a visdo dicotbmica entre teoria e pratica (o que se
obtém a partir da centralidade do trabalho socialmente Gtil no complexo).
Ele ndo é um método de ensino, em si, embora demande, em associacdo a
ele, o ensino a partir do trabalho socialmente util € o elo, a conex&o segura,
entre teoria e pratica, dada sua materialidade.

O complexo é uma construcdo da didatica socialista (FREITAS, 2009), onde
as categorias atualidade, auto-organizacéo e trabalho sdo determinantes. Levando-
se em conta que uns dos objetivos principais da implementacdo do Plano de
Estudos por Complexo foi também o de buscar “[...] articular as bases da ciéncia,
vale dizer os conceitos das disciplinas, de forma dialética, através do trabalho,
promovendo o didlogo com a pratica social mais ampla” (FREITAS, 2009, p. 72),
podemos concluir que havia um esforgo coletivo dos educadores russos em elaborar
uma nova maneira de pensar o curriculo escolar, o qual esteve comprometido com a
construcdo de uma nova concepc¢ao de uma pedagogia onde a relacéo teoria/pratica
social realmente se efetivasse.

Na obra Ensaios sobre a escola politécnica, Pistrak afirma a necessidade
imediata da construcdo e efetivacdo da educacdo politécnica mesmo ainda sob a
égide do modo de producao capitalista. Ele entendia que o periodo de transicdo — ou
melhor, durante a ditadura do proletariado — era 0 momento ideal para a efetivacao
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desse modelo de escola. Ou seja, “[...] preparar ja na actualidade capitalista o futuro
socialista”. (SUCHODOLSKI, 1976, p. 35).
Tendo por base o0s escritos marxistas, o pedagogo destacou as
caracteristicas mais importantes para escola politécnica:
[...] primeiro, a participagdo direta das criangas no trabalho produtivo;
segundo, o conhecimento na teoria e na pratica dos principios cientificos
gerais a todos os processos de producdo; terceiro, a unido do trabalho

produtivo com a educacdo fisica e o desenvolvimento intelectual,
adequadamente organizados”. (PISTRAK, 2015, p. 21).

Ha pontos importantes a destacar aqui a respeito da elaboracdo das
compreensdes de Pistrak. Primeiro, a compreensdo de que a formacao politécnica
deveria estar articulada a todo o tipo de trabalho desenvolvido na escola
combinando desenvolvimento fisico com desenvolvimento intelectual, e
principalmente com o trabalho produtivo que se desdobra também nos trabalhos
socialmente Uteis,”” segundo a compreensdo do politecnismo como meio de
conquistar uma nova forma escolar qualitativamente nova que permitird a formacéao
“l...] de membros da sociedade comunista multilateralmente desenvolvidos”.
(PISTRAK, 2015, p. 23).

No periodo de transicdo, havia diferencas econdmicas nas regides do
territorio russo. Por vezes, essas diferencas foram envidenciadas por Pistrak como
uma questdo a ser analisada visando repensar 0 ensino politécnico russo
considerando as especificidades principalmente da cidade e do campo. O que nao
significaria afirmar que haveria uma escola politécnica urbana e outra rural; ndo era
esse 0 entendimento de Pistrak, mas sim na organizacdo das escolas era
necessario considerar a especificidade de cada contexto, de cada regido. Entre
estas especificidades, algumas foram destacadas e debatidas pelo pedagogo.

Nessa perspectiva, a primeira particularidade descrita e analisada se refere a
diferenca entre campo e cidade, que culminou na indicacdo de uma politica escolar
gue levasse em contar estas diferengas, mas visando a0 mesmo tempo a superagao
destas. Decorre dai a compreenséo de que € possivel pensar uma escola politécnica

do campo.

2 para Pistrak (2015, p. 23), “O trabalho socialmente util &, portanto, umas das caracteristicas de

uma escola politécnica do periodo de transigcdo. Por outro lado, a ‘politecnizacdo’ da nossa escola
terd como resultado a ampliagao excepcional do seu trabalho socialmente necesséario em multiplas
ramificagcdes”.
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A esse respeito, Pistrak (2015, p. 43) observa que “[...] € exatamente o atraso
das formas econdémicas do campo que torna possivel realizar, até certo ponto, a
ideia de participagao direta das criangas na produc¢ao”. Entretanto, ressaltou que “[...]
isso ainda néo torna a escola do campo mais politécnica do que a da cidade — esta
conclusdo seria errada — mas isso da possibilidade de, [...] fazer das escolas do
campo uma das alavancas para superar as contradicbes entre cidade e campo”.
(PISTRAK, 2015, p. 43).

A segunda particularidade se refere ao contato com o trabalho produtivo dos
filhos de operarios e dos filhos de camponeses. Na opinido do pedagogo, a insercao
das criangas no trabalho produtivo ocorre mais facilmente no campo. IsSso ocorre
porque os filhos de camponeses acessam mais cedo do que o filho do operario o
trabalho produtivo, no caso, o trabalho agricola.

Destas compreensdes emergiu o0 debate com Viktor Shulgin sobre o processo
de organizacdo e efetivacdo da escola politécnica russa. Por vezes, Pistrak
respondeu as criticas feitas pelo colega. Na analise dele, a critica se referia a sua
crenca de que a escola politécnica ndo tinha uma Unica forma, mas sim,
considerando as diferencas das regides do territdrio russo, esta deveria assumir
aspectos diferentes em relagcdo as suas condi¢des estando na cidade ou no campo.
Dessa forma,

A principal conclusdo € que a escola politécnica do periodo de transi¢éo
deve, de alguma forma, obedecer ao principio da regionaliza¢éo. Colocando
na base do trabalho da escola “o complexo local de trabalho”,
acrescentando a ele os elementos basicos gerais do trabalho politécnico
para todas as escolas, contribuindo através do trabalho socialmente
necessario da escola, ou mais amplamente, através do trabalho socialmente
produtivo das crianc¢as, introduzindo no meio ambiente os elementos mais
elevados da tecnologia, paralelamente com a propagacdo da ideia da
cooperacao e da coletivizacdo, a escola ficara no caminho do politecnismo.
(PISTRAK, 2015, p. 61).

Para dar conta dessas questdes e concretizar a proposta da escola
politécnica, Pistrak (2015, p. 171) tinha pleno entendimento de que a politecnia
deveria ser implementada “desde o primeiro ano da escola, do primeiro grau ou
ainda antes, na idade pré-escolar”. Para tanto, pontuou as formas de trabalho que
introduziriam a politecnia do trabalho na escola. Séo elas: “1) trabalho do dia a dia
autosservico (da economia doméstica); 2) trabalho nas oficinas escolares (de tipo

definido e com um grupo de materiais determinado); 3) trabalho agricola; 4) trabalho
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na fabrica (ou sovkhoz, kolkhoz)”. (PISTRAK, 2015, p. 172).

A medida que detalhava estas compreensdes, o pedagogo demonstrou como
o trabalho constitui-se também como eixo central para a efetivacdo do politecnismo
na escola. Além disso, Pistrak (2015, p. 256) pontuou varias vezes que a finalidade
da educacao politécnica € “educar multilateralmente os membros da sociedade

comunista”.

3.4 Viktor Shulgin: do trabalho socialmente necesséario a construcdo da escola

politécnica operaria

Viktor Shulgin  (1894-1965) formou-se educador e historiador pela
Universidade de Moscou em 1917. Atuou juntamente com Moisey Pistrak na Escola-
Comuna Experimental Demonstrativa do Comissariado do Povo para Educacdo em
Moscou. E em Rumo ao politecnismo que podemos apreender melhor a
compreensao do autor sobre estas categorias. A obra é uma coletanea de artigos e
conferéncias realizadas por Shulgin durante a sua insercdo no campo da educacéo.
Abrange principalmente um debate acerca do conceito de trabalho socialmente
necessario e do politecnismo. Tanto Shulgin quanto Pistrak “[...] compartilhavam
varias categorias [...] atualidade, autogestao e trabalho”. (FREITAS, 2009, p. 22).

A primeira categoria refere-se a necessidade de se permitir a vivéncia da
atualidade, por meio da escola, como uma forma de compreendé-la para assim lutar
pela construcdo de uma nova sociedade sem classes. Nas palavras de Shulgin
(apud FREITAS, 2009, p. 24), “[...] nés precisamos da escola cada vez mais
integralmente, de cima em baixo, impregnada pela atualidade; nés precisamos de
professores que compreendam a atualidade que tomam parte de sua reconstrucao
nds precisamos que a crianga viva-a”.

No concernente a autogestéo, esta deve ser ensinada desde a mais tenra
idade. A autogestdo depende da constru¢cdo da nocdo de coletividade, habitos e
habilidades de organizagéo. Para Shulgin (apud FREITAS, 2009, p. 31),

[...] a forma superior de autogestdo é a assembleia geral de todos os
membros a comissédo de organizacgdo [...] seu 6rgdo executivo superior; ela
distribui seus membros por uma série de conselhos escolares; ela toma
conhecimento dos conflitos que ocorrem na comuna e toma uma série de
medidas, promulgando deliberagcdes. [...] [a comissdo de organizacao] é
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construida de cinco pessoas: 1) administrador da parte econdmica; 2) do
internato; 3) do estudo; 4) do social-cientifico e 5) do secretariado.

J& a importancia atribuida a categoria trabalho articula-se com a necessidade
de transformar o trabalho “[...] como objeto de estudo, o trabalho como método,
trabalho como fundamento da vida”. (SHULGIN apud FREITAS, 2009, p. 32). E a
partir desta necessidade que emerge a categoria do trabalho socialmente
necesséario. A referéncia primeira da compreensdo da relacdo entre trabalho
educacéao nos escritos de Shulgin era Karl Marx, ou seja, 0 método do materialismo
histérico dialético. Na sua concepcéo, a escola do trabalho é o germe do futuro, pois

[...] cria lutadores pelos ideais da classe operaria, construtores da sociedade
comunista, esta toda impregnada de cima a baixo com a atualidade. Ela é
organizada pelos estudantes com ajuda de dirigentes com base no trabalho,
€ conduzida pela trajetéria de vida do desenvolvimento econémico; esta
escola € a Escola Politécnica Operéaria, que é a demonstracdo de que a
sociedade burguesa estd morrendo, que a classe-construtora vem para
substitui-la, que os seus objetivos sdo os objetivos desta, e que ela os pde
em pratica. (SHULGIN, 2009, p. 42).

De certa maneira, o autor amplia, por meio do conceito de trabalho
socialmente necessario, a compreensdo de trabalho como principio educativo. Para
ele, a escola deve permitir a vivéncia da atualidade como forma de compreendé-la
para, assim, lutar pela construcdo da nova sociedade sem classes. Segundo Freitas
(2013, p. 9), “a forca da categoria ‘trabalho’ como articuladora do processo de
formacdo da juventude emerge com plenitude, associada ao conceito de autodirecéo
e de atualidade”.

Por varios momentos em sua obra, o educador russo tece criticas a forma
como a escola do trabalho estava sendo encaminhada em seu pais. A grande critica
fundamentava-se na constatacdo de que a educacao russa ndo estava conseguindo
articular, nas Escolas-Comunas, o conhecimento tedrico com conhecimento pratico.
Segundo ele, as escolas da época estavam isoladas da vida, o que faz com que o
trabalho torne-se desnecessario na educacgdo das criangas e jovens. (SHULGIN,
2013). A solucao para ele abrangia a necessidade da efetivacado do trabalho como
principio educativo, o que na visdo do autor ndo ocorria satisfatoriamente. E o que

vemos na analise a seguir:

Para nds, o trabalho é a melhor forma de introduzir as criancas na vida
laboral, ligar-se com a classe-construtora, e ndo apenas entendé-la, mas
viver sua ideologia, aprender a lutar, aprender a construir. Mas isso € pouco
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para nds; o trabalho é uma forma de introduzir os estudantes na familia
trabalhadora mundial para participar de sua luta, compreendé-la, seguir a
histéria do desenvolvimento da sociedade humana, obter experiéncia de
trabalho, de organizacdo coletiva, aprender a disciplina do trabalho. Para
nés o trabalho é fundamento da vida, fundamento do trabalho educacional,
€ a melhor maneira de ensina-los a viver a atualidade de ensinar, como ele,
da melhor maneira, une-se a ela: a fabrica € o melhor e mais sensivel
registro da atualidade. Assim, fundem-se em uma unidade indivisivel de
autogestdo o trabalho, a atualidade, e assim sdo puxados desafiados pela
vida pelo caminho do desenvolvimento econémico, que exige uma escola
necessaria para a classe trabalhadora, a classe operéria, uma escola cria
um lutador e construtor da vida. (SHULGIN, 2013, p. 42).

Para o autor, o trabalho na escola deve proporcionar a atuagéo na vida real e

cotidiana da comunidade. Ou seja,

[...] a escola estuda a vida, a economia, o nivel cultural e politico de uma
determinada regido do campo, a aldeia, da cidade, etc. Mas isso nédo é
suficiente: ela tem que ajudar a introduzir o0 novo na economia, melhora-las.
SO desta maneira vai se tornar uma escola do trabalho, s6 entdo ela
cumprird sua missao de preparar um lutador pelos ideais da classe operaria,
construtor de uma sociedade comunista. (SHULGIN, 2013, p. 44).

Outra critica ferrenha que Shulgin (2013) fazia tinha a ver com o trabalho dos
professores, que na maioria das vezes, segundo o educador, ndo se esforcavam
para seguir as orientagcfes da Comissdo Cientifica Estatal (GUS) referentes a
implementacdo da Escola Unica do Trabalho. O programa da GUS sofreu uma
espécie de paralisia nas maos dos docentes. Dessa maneira, 0os complexos
teméaticos passaram a ser denominados por ele de complexos sentados, quando 0s
complexos passaram a ser ensinados por meio de livros totalmente desarticulados
da vida.

Para Freitas (2009, p. 74), “o complexo, associado a nocao do trabalho como
principio educativo, desenvolvido na visdo de Shulgin como trabalho socialmente
util”, parece uma poderosa jungdo que permite recuperar o nucleo central da
guestdo educacional: a relacdo entre teoria e pratica educacional. Isso porque a
proposicdo de Shulgin ndo era s a de introduzir o trabalho na escola, mas também

de compreender sua forma social:

O termo “trabalho socialmente necessario” precisa ser decifrado do seguinte
modo: por trabalho social, vamos entender o trabalho de organizacdo da
escola ou do destacamento dos pioneiros, orientado para a melhoria da
economia e da vida, para elevar o nivel cultural do meio, trabalho que da
determinados resultados positivos (se quiserem, resultados produtivos), isso
em primeiro lugar; em segundo, é o trabalho pedagogicamente valioso; em
terceiro, o que esta incluido no segundo ponto, mas no qual insistem os
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camaradas e que realmente é necessario enfatizar: é aquele trabalho que
esta em conformidade com as forcas dos adolescentes e com as
particularidades da sua idade [...]. (SHULGIN, 2013, p. 90).

Compreendido como trabalho social, o trabalho socialmente util requer
conhecimentos, habilidade, treino, organizacéo ou auto-organizacao dos educandos:
“[...] ele exige capacidade de agado, engenhosidade, desenvoltura, capacidade de
observacao, interesse, trabalho inteligente: e ndo o individual, mas o coletivo, ndo so
no seu canto, mas com o povo, na rua etc.”. (SHULGIN, 2013, p. 113).

Sem duavida, em sua obra o educador apresenta 0s requisitos para que a
antiga escola de estudos se transforme na escola do trabalho social. Ele enfatiza
que o trabalho social sempre exigirA um tempo diferente, adicional, no qual o
professor ajuda as criangas a se organizarem. Ou seja, “[...] o trabalho é feito pelas
criangas e, em sua maioria, fora da escola e fora do horario escolar’. (SHULGIN,
2013, p. 145).

Ele descreve ainda as etapas do trabalho social: a) o trabalho planejado, o
plano; b) a propaganda entre a populagéo; c) a preparacdo para a sua realizacao
(habilidades, conhecimentos adicionais, aquisicdo do equipamento, etc.); d) o
proprio ato de execucdo; e) a avaliacdo. Conclui que, para estas etapas se
realizarem de forma satisfatéria, € necessaria uma atencdo redobrada a

organizacao.

Se h& uma autogestdo, bem organizada, coletivos fortemente coesos,
experiéncia no trabalho, tudo se ajusta bem. [...] Mas se todos os pontos
sdo feitos coletivamente e pelo coletivo, isso ndo significa que todos fazem
0 mesmo e no mesmo lugar. [...] O trabalho pode ser realizado sozinho por
um tempo, mas como parte de um trabalho mais amplo. Mas o registro é
sempre comum. E preciso relatar ndo apenas aquilo que foi feito por cada
um, mas como foi feito o trabalho todo, mas ndo ante ao professor, mas
ante o conselho, ante a populagéo. Entéo, eles vao elogiar e dirdo que o
trabalho foi bem realizado — ai poderemos dizer que o trabalho social foi
feito. E isso que temos que conseguir. Assim, posta a escola desenvolve
nas nossas criangcas o hébito de trabalhar para as necessidades da
sociedade. Assim, e sé assim posta, a escola educa para nés comunistas.
(SHULGIN, 2013, p. 152).

Shulgin (2013) almejava também a construgdo de uma escola politécnica

operaria. Para ele, a nova sociedade exigia a formagcdo de homens e mulheres de
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modo politécnico.”> Nesse sentido, sua proposta enfatizava o politecnismo como
uma alternativa ao modelo de escola que estava colocado, considerando,
diferentemente de Pistrak, a fabrica como o espaco para sua realizacao.
A escola politécnica nasce na fabrica. E ndo é gerada por fantasias ociosas
e invencdes; ela, sem davida, é a continuacdo do processo educativo nao
organizado. Mas se ele, informal, ensina de modo espontaneo, caso a caso,
e por isso de modo lento e nem sempre correto, ela, organizada, € uma
tentativa de compreender esta experiéncia, usa-la para melhorar o efeito do

trabalho. Assim é realmente uma auténtica escola do trabalho, aquele novo
tipo de escola que nés seguimos. (SHULGIN, 2013, p. 176).

O autor afirma que o trabalho na fabrica ndo deveria ser apenas um espaco
para a producdo de mercadorias, mas, junto com a escola, deveria ser um
laboratério onde, acima de tudo, o homem da sociedade comunista seria valorizado.
E isso é possivel porque a fabrica representa o que ha de mais racional, cientifico e
organizado.

E importante destacar que, nos escritos de Shulgin, a formacéo politécnica é
tida como urgente e necessaria para a consolidacdo da escola Unica do trabalho. Na
avaliagao de Freitas (2013, p. 9), Shulgin “[...] propde um sistema politécnico que vai
desde os anos iniciais até o ensino superior: isso chama politecnismo”.

Era nesse cenario de organizacdo de experiéncias escolares que ocorria a
relacdo entre trabalho educacéo e formacdo humana com vistas a formacado humana
multilateral. A nosso ver, os educadores socialistas russos inauguraram novas
categorias no ambito do pensamento pedagdgico inspiradas nos escritos de Marx.

Numa tentativa de sintese, no préximo subtitulo explicitamos a relacéo
trabalho educacédo e formacdo humana desenvolvida no contexto das experiéncias
escolares russas descritas, com objetivo de identificar as dimensdes educativas
gestadas nesse processo. Estas serviram como base para analise de nosso objeto

de pesquisa.”

® Segundo Machado (2006, p. 47), “[...] o ser politécnico é o ser que se constréi em muiltiplas

dimensbes, como uma totalidade histdrica concreta; na unidade da diversidade fisica, psiquica,
espiritual e cultural que esse ser humano vive. A politecnia se engaja no processo social de
desenvolvimento omnilateral, multifacetado do ser humano; é um principio filoséfico pedagogico
que se coloca como condi¢cdo para essa formacao plena, no sentido da autonomia, da criatividade,
da capacidade de julgamento critico”.

Bahniuk (2015) também sintetizou as dimensdes apreendidas das experiéncias escolares
socialistas dando destaque as experiéncias desenvolvidas no contexto da Revolucdo Russa e da
Comuna de Paris. Para a pesquisadora, as dimensdes sao: radicalizagdo do publico; formacao
omnilateral; trabalho; atualidade e as lutas da classe trabalhadora; conhecimento; auto-
organizagdo dos educandos; e formagédo de coletivos. Tomamos como base a sintese da referida

74
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3.5 Trabalho educacédo e formagdo humana: as dimensdes educativas da

pedagogia socialista russa

Primeiramente, cabe afirmar que a pedagogia socialista russa esteve
assentada sobre a categoria trabalho, que se constituiu como o principio educativo
das experiéncias escolares desenvolvidas até 1931, especialmente aquelas
coordenadas por Moisey Pistrak e Anton Makarenko e a proposta por Viktor Shulgin.

O trabalho no pensamento pedagdgico socialista foi compreendido como o
solo basico da escola, no qual organicamente crescera todo trabalho educativo-
formativo escolar, com vistas a formac¢do humana integral de carater multilateral.

Em suas formula¢Bes sobre os Fundamentos da escola do trabalho, Pistrak
(2003, p. 38) ressalta que “o trabalho na escola, enquanto base da educagao deve
estar ligada ao trabalho social, a producéo real, a uma atividade concreta social til,
sem o que perderia seu valor essencial, seu aspecto social [...]".

Na singularidade das palavras do autor encontra-se a génese da formulagao
do trabalho socialmente util. A elaboragdo desse conceito permitiu ampliar a
compreensao do trabalho como principio educativo, revelando o vinculo essencial do
trabalho com a realidade, ou seja, estreitando-se assim os lacos que unem escola a
vida, isto é, a atualidade. Na avaliacdo de Krupskaia (2009, p. 108), os
organizadores da nova escola tinham o “[...] desejo incansavel de ligar a escola com
fortes fios a vida social ao redor, transformar a prépria escola em parte integrante
dessa vida”.

Ja para Shulgin (2013), a base conceitual da relacao entre trabalho educacao
esta presente no conceito de trabalho socialmente necessario, sendo este também o
elemento-chave para conectar a escola a atualidade e a vida. Dessa maneira “[...]
rompe com a limitagdo das escolas; ele, precisamente ele, introduz a criangca na
sociedade mais ampla; as inclui na vida dos adultos, e com eles ensina a resolver as
tarefas do trabalho social”’. (SHULGIN, 2013, p. 142).

Shulgin (2013) prop6e que o trabalho socialmente necessario seja um meio
de mediar a relagédo escola e vida, podendo ser, ao mesmo tempo, uma espécie de
antidoto ao isolamento da escola no tocante as problematicas da comunidade que a

cerca. Somando-se a isso encontra-se a valorizacdo do trabalho coletivo

autora, porém pretendemos considerar nesse momento as dimensfes que, a NOSSO ver, Nos
auxiliam na analise de nosso objeto de estudo.
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(TRAGTENBERG, 1981) por meio principalmente de diferentes formas organizativas
no ambito da escola, que culminou no processo de auto-organizacdo dos alunos nas
diferentes faixas etarias.

As Escolas-Comunas objetivaram desenvolver: “1) aptiddao para trabalhar
coletivamente e para encontrar espaco num trabalho coletivo; 2) aptiddo para
analisar cada problema novo como organizador; 3) aptiddo para criar as formas
eficazes de organizacao”. (PISTRAK, 2003, p. 41).

Nas instituicbes dirigidas por Anton Makarenko, respectivamente a Col6nia
Gorki e a Comuna Dzerjinski, a coletividade se constituia como a esséncia de seu
método pedagdgico. O fazer educativo nas col6nias caracteriza-se pela coletividade,
combinada com o trabalho produtivo e a auto-organizacéao.

Nessas experiéncias, 0s métodos escolares propostos eram ativos e
vinculados ao trabalho manual (trabalhos domésticos, trabalhos em oficinas com
metais e madeiras, trabalhos agricolas, desenvolvendo a alian¢a cidade-campo), ao
trabalho agricola ou ao trabalho industrial, nos quais os alunos deveriam estar
inseridos, de forma que participassem em todas as modalidades segundo suas

capacidades e faixa etaria. No entanto, Pistrak (2009, p. 216) reconhece que

[...] o trabalho, entdo, e somente entdo, torna-se a solugdo do problema
basico escolar, se ele for tomando na perspectiva da revolugcdo social, se
ele orienta-se pela construcdo comunista, e se nele, como fundamento
seguro, unem-se 0s principios basicos da escola moderna, isto €, a ligacéo
com a atualidade e auto-organizagéo.

Integrada ao trabalho, encontrava-se a categoria atualidade. Foi pelo e no
trabalho em suas diferentes nuances que as experiéncias escolares socialistas
objetivam contribuir para leitura critica da atualidade enquanto pertencente a
totalidade e a vida. A articulacdo entre trabalho e atualidade permitiria aos
estudantes desnudar a esséncia da luta de classes, para assim compreender 0s
objetivos de luta da classe trabalhadora. Como se pode observar, a categoria

atualidade vai além da leitura da realidade imediata.

Estuda-se a realidade atual pelo conhecimento dos fenémenos e dos
objetos em suas relagbes reciprocas, estudando-se cada objeto e cada
fendmeno de pontos de vista diferentes. O estudo deve mostrar relacdes
reciprocas existentes entre 0s aspectos diferentes das coisas,
esclarecendo-se a transformacao de certos fendmenos em outros, ou seja,
o estudo da realidade atual deve utilizar o método dialético. (PISTRAK,
2003, p. 134).
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Outra categoria fundamental no processo de constituicdo da forma didatico-
pedagdgica das experiéncias escolares russas é a auto-organizacdo dos estudantes.
Para apreender melhor seu significado, é preciso atentar ao fato de que a auto-
organizagcdo envolve a capacidade dos estudantes de organizar suas atividades
escolares participando ativamente desse processo. Pistrak (2003, p. 42-43) ressalta

que

E preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianga e, sobretudo, o
adolescente, ndo se preparam apenas para viver, mas ja vivem esta vida.
Devem consequentemente organizar esta vida. A auto-organizacdo dever
ser para eles um trabalho sério, compreendendo obrigacdes e sérias
responsabilidades. Se quisermos que as criangas conservem o interesse
pela escola, considerando-o como seu centro vital, a sua organizacéo, €
preciso nunca perder de vista que as criancas ndo se preparam para se
tornar membros da sociedade, mas j4 o sdo, tendo j4 seus problemas,
interesses, objetivos, ideais, j& estando ligadas a vida dos adultos e do
conjunto da sociedade.

Para além da importancia da auto-organizacdo nas atividades escolares,
Shulgin (2013) ressaltou que esta categoria pedagogica é extremamente necessaria

para a efetivacdo do trabalho socialmente necessario.

O trabalho socialmente necessério requer ndo apenas conhecimentos e
habilidades, ndo s6 o treino, mas também uma organizacdo especifica ou
auto-organizac¢do das criancas. Da parte das criancas, ele exige capacidade
de acdo, engenhosidade, desenvoltura, capacidade de observacao,
interesse, trabalho inteligente; e ndo o individual, mais o coletivo, ndo sé no
seu canto, mas com 0 povo, na rua, etc. Exige, portanto, organizagdo. E
iSso é muito importante. E muito necessario. (SHULGIN, 2013, p. 113).

Exatamente por estas caracteristicas, a proposta da escola russa estava
entrelacada com o objetivo de “armar” as criangas, adolescentes e jovens russos
para a luta e para a criacdo da nova sociedade, ou seja, enquanto lutadores e
construtores da “republica do trabalho”.

Nesta mesma direcdo, as experiéncias russas afirmavam e fomentavam uma
outra categoria fundamental: a da formacgéo politica dos estudantes. Isso porque as
escolas estimulavam a participagdo dos estudantes nas chamadas agéncias
formativas. Entre elas, a que mais se destacou foi a Unido da Juventude Comunista
Russa (UJCR). Em geral, na concepcao de Pistrak (2009, p. 278) “a Unido da
Juventude ainda é para a escola o caminho para a vida externa, para a atualidade,
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7

sendo que este caminho € organizado, impregnado de determinadas ideias
revolucionarias”.

Em suas obras, Pistrak por vezes afirmou a esséncia politica da educacao
(ROSSI, 1981), sublinhando a necessidade de uma escola alicercada sob as bases
da teoria e da pratica revolucionaria de carater marxista, para assim tencionar um
processo educativo que assumisse a formacéo da classe trabalhadora como um dos
objetivos principais da escola.

Havia também o entendimento de que o educador também precisava ser

educado, uma espécie de reeducacgédo politica também dos docentes:

[...] o objetivo principal da reeducacéo, ou simplesmente, da educacéo, dos
professores ndo é absolutamente fornecer-lhe um conjunto de indicacfes
praticas, mas armé-lo de modo que ele proprio seja capaz de criar um bom
método, baseando-se numa teoria sélida de pedagogia social; o objetivo é
empurra-lo no caminho desta criagdo. (PISTRAK, 2003, p. 25).

Em relagdo a educacéo politécnica, Pistrak e Shulgin se esmeraram na tarefa
de demonstrar a necessidade da politecnia estar presente nas escolas russas, com
vistas a formac&o humana de carater integral, inspirados nos escritos de Marx sobre
o tema. Mais que isso, a questao da politecnia foi intensamente discutida por Pistrak
e Shulgin, conforme evidenciado em sec¢des acima.”

Concordamos com Freitas (2015, p. 8) quando afirma ser importante
reconhecer que o debate da escola politécnica russa “[...] se volta para questao nao
apenas da incorporacao do trabalho na escola, mas a incorporag¢édo do trabalho de
natureza politécnica — fase superior das relagdes entre ensino e o trabalho”.

Trata-se, como podemos perceber, da urgéncia de efetivar um novo tipo de
escola e de formacdo humana, que contribuisse para a efetivacdo e consolidacéo da
revolucdo socialista. Para os autores, na escola politécnica socialista, gestada no
contexto da revolucgéo, estava contida a perspectiva da formacéao multilateral.

A formacéo multilateral, como objetivo e finalidade da educacao de socialista,
implica articulacdo do trabalho, da educacdo e da formagdo humana por meio do

principio educativo do trabalho na perspectiva da emancipacdo humana das amarras

® De acordo com Freitas (2013, p. 9), “Para Shulgin, o politecnismo deveria obrigatoriamente ser

construido de forma simultanea e equivalente campo e na cidade. Para Pistrak, a distingdo entre
cidade e campo é uma das peculiaridades da serem consideradas na criagdo pratica da escola
politécnica, e a producao agricola constitui-se em um amplo e especifico complexo tecnolégico,
podendo ser o ponto de partida da inser¢céo nos processos produtivos nas escolas do campo”.
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da formacgé&o capitalista unilateral. Na avaliagdo de Suchodolski (1976, p. 242)

La educacion socialista nos ensefia que la preparacion de los individuos
para las tareas es un proceso tan necesario para la sociedad — que ha de
ser bien comin y general — como para los propios individuos que gracias a
ello tienen todas las posibilidades para desarrollarse plenamente.

Em resumo, as experiéncias escolares desenvolvidas pelos pedagogos
socialistas, seguindo as orientacfes dos escritos de Marx, ensinaram que construir
uma educacdo socialista implica incorporar obrigatoriamente no processo
educacional o trabalho como principio educativo, por meio das mais variadas formas
de trabalho socialmente Uteis — com destaca Freitas (2009): o autosservico, oficinas,
trabalho produtivo e outros —, articulando-as a leitura critica da atualidade, ou seja,
da vida, bem como a autogestdo do trabalho pedagdgico, fazendo uso da nocao de
coletividade e da auto-organizacdo dos educandos, tendo ainda como objetivo final a
formacao politécnica e multilateral de homens e mulheres. Cabe, enfim, sublinhar
que as gquestdes pontuadas pelos educadores socialistas sdo atuais e ainda se
constituem como demandas do nosso tempo historico.

No préximo capitulo, delineamos e analisamos, por meio de pesquisa
documental, a trajetéria historica da relagéo trabalho educacdo e formacao humana
na proposta educativa e escolar do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), analisando o processo de apropriacdo das dimensdes educativas da

pedagogia socialista russa nesse cenario.
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4 PERCURSOS HISTORICOS DA RELACAO TRABALHO EDUCACAO E
FORMACAO HUMANA NO MST A LUZ DA PEDAGOGIA SOCIALISTA RUSSA

Como vimos no capitulo primeiro da presente tese, as condi¢cdes objetivas
que desencadearam a necessidade da organizagdo do MST se relacionam
diretamente com as transformacdes ocorridas na agricultura brasileira, que, por sua
vez, provocaram a expulsdo de um grande contingente de trabalhadores do campo.
Assim, a constituicio do MST como movimento social popular do campo ocorre
essencialmente por meio da necessidade da luta pela terra. No entanto, diante do
perfil de baixa escolarizacdo dos sujeitos Sem Terra e diante da falta de escola nos
acampamentos para as criangas, o Movimento acaba por se preocupar com a
guestdo escolar e assumir a escolarizacdo de seus integrantes com vistas a
construcdo de uma escola diferente, do MST e no MST. Faz isto gestando, ao
mesmo tempo, sua proposta educativa.

Mais do que isso, ha sua caminhada com a questdo escolar desafia-se a
construir experiéncias educativas e escolares com a relacéo trabalho educacéo e
formagdo humana tendo como objetivo, a nosso ver, transformar o conteudo, o
método e a forma histérica escolar. Para tanto, vem ao longo dessa trajetéria
utilizando como base teérico-metodolégica as dimensdes educativas gestadas nas
experiéncias escolares do periodo revolucionario russo, especialmente aquelas
desenvolvidas por Anton Makarenko, Moisey Pistrak e, mais recentemente, pela
proposta de Viktor Shulgin. Nesse sentido, este capitulo procura contribuir para a
sistematizacao e andlise da trajetéria referida.

Uma discussao ainda necessaria a pesquisa refere-se a realizacdo do estado
da arte de nosso objeto de estudo no ambito das pesquisas em educacao.
Recorremos a leitura das pesquisas em educacao — dissertacdes e teses — que, em
nosso entendimento, apresentam contribuicdes importantes e imprescindiveis para
apreender os elementos teodricos e metodoldgicos que orientam as bases tedricas da
proposta educativa e escolar do MST. Nesse mesmo movimento, observamos
também questdes relativas a relacédo trabalho educacéo e a formacdo humana no
MST. Para tanto, mapeamos as dissertacdes e teses dos programas nacionais de
poés-graduacdo que apresentam contribuicbes a esta pesquisa. A apreensdo das

analises feitas por estas pesquisas esta descrita no préximo topico.
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4.1 A relacéo trabalho educacao e formagdo humana no MST no ambito das

pesquisas em educacgéo

O estado da arte do objeto de estudo da presente tese efetivou-se por meio
da escolha de pesquisas que abrangessem discussdes sobre a proposta educativa e
escolar do MST focando na relacdo trabalho educacéo e formagdo humana, bem
como pesquisas que apontassem para analises dessa relacdo sob o viés da
pedagogia socialista.

Para tanto, tivemos como base a pesquisa realizada por Vendramini (2008),
quando fez um levantamento das teses e dissertacdes disponiveis no Banco de
Teses & Dissertacfes da Capes, no periodo de 1987 a 2006, que versavam sobre a

tematica trabalho educacéo. De acordo com Vendramini (2008, p. 4)

Os temas mais frequentes nas pesquisas que abordam a relagdo entre a
educacdo e o trabalho sdo os seguintes: a relagdo entre a proposta
educacional do MST e a proposta produtiva e organizativa; as contradi¢bes
entre a Pedagogia do MST e as relagbes de trabalho estabelecidas nos
assentamentos; a experiéncia de cooperativa dos estudantes de uma
escola, com foco nas relagbes entre cooperacéo, trabalho e educacgéo; a
formacéo para o trabalho; a pedagogia do trabalho coletivo; a autogestéo e
a educacéo popular; as cooperativas de ensino; o trabalho como principio
educativo; o projeto social, politico, econdmico e pedagogico do Movimento;
estudo de caso da Escola Josué de Castro — ITERRA e do Curso Técnico
em administracdo de cooperativas; a organizacao do trabalho pedagogico e
formag&o omnilateral em escola de assentamento; a dimens&o educativa do
trabalho voluntério e do trabalho politico-organizativo.

Para fins de andlise, tomamos como ponto de partida as conclusbes da
pesquisa de Vendramini (2008) e, ainda, buscamos também realizar nossa pesquisa
no Banco de Teses & Dissertacdes da Capes do periodo de 2006 a 2014, com o
objetivo de identificar, na area educacional, novas pesquisas que contemplassem
questdes relativas a teméatica de nossa pesquisa. Encontramos nove teses e trés
dissertacdes. A partir deste mapeamento, realizamos a leitura e analise do resumo
deste material, com a intencdo de selecionar também as pesquisas que investigaram
a proposta educativa e escolar do MST focando na relagdo trabalho educacéo e
formacdo humana e que, a nosso ver, poderiam subsidiar as analises de presente
objeto de pesquisa.

Ao todo, considerando os resultados das buscas ja realizadas e acima

descritas, destacamos para leitura e analise as seguintes teses e dissertacdes:
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Machado (2003), Mohr (2006), Araujo (2007), Garcia (2009), Dalmagro (2010),
Quaresma (2011), Pergher (2012), Bahniuk (2015).

Nesta direcdo, descrevemos sucintamente o0s debates presentes nas
pesquisas sobre a relacdo trabalho educacdo e formacdo humana no MST. De
forma geral, as pesquisas tecem suas analises por meio de pesquisa bibliografica,
documental e realizacao de entrevistas.

A pesquisa de Machado (2003), intitulada “A organizacdo do trabalho
pedagogico em uma escola do MST e a perspectiva de formagdo omnilateral”,
objetivou analisar em que medida o processo de organizagdo do trabalho
pedagdgico de uma escola do MST no estado do Mato Grosso corresponde aos
propésitos da formacao omnilateral. De carater qualitativo, a pesquisa utilizou-se da
observacdo de atividades pedagogicas, da participacdo em atividades politicas do
MST, de entrevistas a professores e pais, bem como da andlise de documentos.

No concernente a relacao entre trabalho educacdo no MST, a pesquisadora

conclui que

[...] ndo existe, ainda, uma discussdo avancada sobre esse tema. As
iniciativas estéo voltadas mais para o chamado trabalho doméstico (limpeza
do patio, embelezamento, auto-organizagdo das criangas no tocante ao
préprio corpo e aos seus materiais de estudo); na pratica ndo conseguem
estabelecer uma relagéo direta entre trabalho manual e intelectual, embora
reconhe¢cam a importancia desses dois tipos de trabalho. (MACHADO,
2003, p. 302).

A partir de um estudo sobre a formacé&o para o trabalho no contexto do MST,
Mohr (2006) situa as propostas e acdes do Movimento no sentido da formacéo
profissional de jovens destacando a concepcdo de trabalho que norteia esse
processo. A pesquisadora aponta para o fato de que a concepcdo de trabalho
presente na formacéo profissional pauta-se na cooperagcdo e na agroecologia.
Porém, no ambito das cooperativas, isto é, na realidade dos assentamentos, ainda
predomina a producéo para o mercado capitalista. Ao mesmo tempo, demonstra que
0 MST pode ser um elemento potencializador de mudangas no contexto da
educacao dos trabalhadores quando reconhece que ele “[...] constituiu-se como um
embrido, uma semente do novo atuando na esfera dos limites impostos pela
realidade sem perder de vista a necessidade de modificar radicalmente as relagdes
sociais”. (MOHR, 2006, p. 136).
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Em sua tese “Contradicdes e possibilidades de construgdo de uma educagao
emancipatéria no contexto do MST”, Araujo (2007) aborda as contradicbes e
possibilidades de uma educacéo de carater emancipador no contexto da luta pela
terra. Para isso, toma como objeto de pesquisa as praticas educativas desenvolvidas
pelo MST na regido do extremo sul da Bahia. Para a autora, a importancia da
categoria trabalho na educacéo e na formacdo humana no MST € exposta por meio
da influéncia da pedagogia socialista “[...] na perspectiva da educagdo e da
producdo, bem como da dimensdo pedagogica do trabalho/trabalho como principio
educativo, e da organizagéo coletiva”. (ARAUJO, 2007, p. 180).

Ao estudar a teoria e a pratica pedagdgica na escola do MST, Garcia (2009)
observa as tensdes e contradicfes presentes nesse processo e em que medida a
experiéncia escolar do Movimento se aproxima ou distancia-se de uma pedagogia
que contribua para a superacdo do capitalismo. Por intermédio dessa analise, a
pesquisadora demonstra que esta remete a necessidade da efetivacdo da relacéo
entre trabalho educacdo nas experiéncias do MST. Na sua concepgao, “...] o
desafio posto € como incluir na formacéo escolar de criancas e jovens o trabalho
como principio educativo com base revolucionaria” (GARCIA, 2009, p. 213), jaque o
trabalho vinculado as experiéncias cooperativas ainda é fortemente marcado pela
l6gica do capital.

Ressalta também a necessidade do MST de realizar uma autocritica do
trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas para, assim, validar seus principios
filoséficos e pedagdgicos incluindo principalmente aqueles relativos a pedagogia
socialista.

As analises de Dalmagro (2010), sobre a escola no contexto da luta do MST,
explicitam a trajetéria da questdo escolar articulada a estratégia de luta do
Movimento. Essa trajetoria é exposta pela autora em cinco momentos: o primeiro
momento indo de 1979 a 1991 (Constituicdo da questdo escolar); o segundo
momento indo de 1992-1995 (Consolidagcdo da proposta de escola); o terceiro
momento indo de 1996-2000 (da escola a educagdo no MST); o quarto momento
indo de 2001 a 2006 (a massificagdao e a “Crise da Escola”); e o quinto momento
indo de 2007 em diante (a tentativa de retorno a escola de assentamento).

Nesse processo de sintese, a autora também constata que o projeto escolar
do MST estd pautado na relagdo escola/trabalho; na relacdo escola/MST; na

formacado politica e de militantes; na gestdo democratica da escola, os coletivos
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pedagdgicos; na auto-organizacdo dos estudantes e na participacdo da comunidade;
no vinculo da educacdo do conhecimento com a realidade, no conhecimento
socialmente util; no trabalho da escola com a formacéao integral e omnilateral.

Além disso, identifica as correntes educacionais que embasam a proposta
escolar do MST: a educacgao popular, pedagogia socialista, a pedagogia do MST e a
educacdo do campo, correntes que, para a autora, estdo situadas no campo das
pedagogias progressistas e contra-hegemonicas. Ao mesmo tempo infere que ha um
certo ecletismo na proposta pedagogica do Movimento, porém frisa que “[...] o MST
tem o mérito de ensaiar uma nova escola, nas atuais circunstancias, e o faz nos
limites, possibilidades e contradigbes que este tempo nos coloca”. (DALMAGRO,
2010, p. 220).

Quaresma (2011) objetivou compreender aspectos pedagoégicos da relacao
trabalho educagdo com um olhar voltado ao trabalho como principio educativo. Os
pontos centrais das andlises realizadas pela pesquisadora estdo presentes no
debate sobre os principios filosoficos que orientam a discussdo sobre o trabalho
como principio educativo nas produc¢des de pesquisadores brasileiros sobre o tema,
bem como a analise da experiéncia pedagdgica do MST com a relagdo trabalho
educacdo. A partir destas, conclui que a categoria trabalho precisa ser
compreendida “na sua complexidade, totalidade, historicidade, contraditoriedade e
no movimento da transformac&o do mundo do trabalho e da vida [...] tendo em vista
buscar outra(s) sociabilidades no/do trabalho, a partir do processo formativo escolar
e nao escolar”. (QUARESMA, 2011, p. 279). Esta mesma questdo na avaliagdo da
pesquisadora esta posta para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

A dissertacdo de mestrado de Pergher (2012), intitulada “A escola do
trabalho: um estudo no Instituto de Educagao Josué de Castro”, teve por objeto de
estudo a relacdo entre trabalho e escola no contexto dessa instituicdo educativa
vinculada ao MST. O autor desenvolveu analises voltadas para a potencialidade
dessa relacdo na formagdo humana, pontuando como o acumulo teorico-pratico das
experiéncias educativas desenvolvidas no IEJC sao expressdo da pedagogia
socialista. Nesse sentido, Pergher (2012) demonstrou que este instituto, mesmo com
limites, tensdes e contradigbes em seu projeto educativo, “[...] vai fortalecendo a luta
contra o capital, com objetivo, para o conjunto da sociedade, e também da escola,
da alternativa radical socialista”. (PERGHER, 2012, p. 148).
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A nosso ver, a tese “Experiéncias escolares e estratégia politica: da
pedagogia socialista a atualidade do MST”, de Bahniuk (2015), contribui também
para a elucidacdo de nosso objeto de estudo. Isso se deve principalmente ao fato de
gue a pesquisa buscou analisar as relacdes entre educacdo, escola e estratégia
socialista nas experiéncias escolares desenvolvidas atualmente pelo MST, nas
escolas itinerantes do estado do Parana e das escolas de ensino médio do Ceard, a
luz da pedagogia socialista.

Identifica ainda o esfor¢co, no ambito do MST nos dltimos anos, de estreitar a
relacéo entre ensino e trabalho como um contraponto a légica do trabalho capitalista.
Entende-se assim que, mesmo com limites e contradicdes, estas experimentacdes
avancam no sentido de almejar uma formacdo humana para além dos ditames do
capital.

Dando continuidade e ainda no esforco de mapear e de apreender mais
elementos sobre a experiéncia educativa e escolar do MST, apresentamos dados e
uma andlise de pesquisas que objetivaram periodizar a trajetéria histérica do MST
com educacéo e ou escola. Em especial, destacamos Caldart (2004), Souza (2006),
Paludo (2010) e, novamente, Dalmagro (2010).

Ao analisar a trajetéria histérica da ocupacao da escola pelo MST, Caldart
(2004) destaca que esta apresenta pelo menos trés significados. O primeiro
relaciona-se com o direito a escola aos Sem Terra, somando-se a isso a
necessidade da construgao de uma escola diferente. O segundo significado abrange
a organizacao e articulagdo no contexto do MST da producdo de uma proposta
pedagdgica especifica para as suas escolas. Como desdobramento dessa
compreensao, fomentou-se a formacéo de educadores para e do Movimento, bem
como a construcado do Setor Nacional de Educacdo do MST em 1988. Ja o terceiro
significado trata da incorporacdo da escola a dinamica do MST, ou seja, vinculada
as suas bandeiras de lutas.

Por sua vez, Souza (2006) identifica, na trajetoria da produgéo educacional do
MST, trés momentos. O primeiro momento vai de 1986 a 1991, quando o Movimento
publica documentos que tratavam da preocupacdo com a luta por escolas nos
assentamentos, deixando claro também a luta por formacdo de educadores, com
formacdo especifica para o trabalho nas escolas do MST. O segundo periodo
compreende 0s anos de 1991 a 1996, em que se inicia um processo de producgao e

sistematizacdo de materiais pedagogicos baseados, fundamentalmente, no
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pensamento de Paulo Freire, abrangendo reflexdes sobre temas geradores,
concepcao problematizadora e dialégica de educagdo. O terceiro momento, de 1996
até os dias atuais, € compreendido pela autora como um momento em que o0 MST
formula as suas propostas educacionais, e o faz de forma articulada com as
secretarias municipais de educacdo, com 0s governos estaduais, federais e com
universidades. A partir de entdo, sao organizados projetos de educacgao de jovens e
adultos, cursos de nivel médio e pdés-médio e cursos superiores como 0s de
Pedagogia da Terra. (SOUZA, 2006).

Num exercicio de reflexdo sobre a trajetoria da educacdo no MST, Paludo
(2010) identifica trés momentos que estdo conectados e, a0 mesmo tempo, s&o
distintos entre si. De acordo com a autora, o primeiro momento vai de 1979 a 1984 —
Terra para quem nela trabalha — a educacao é necesséria!l Uma escola alternativa!
Tempo das experiéncias. Esse periodo é marcado pela constituicio do MST, que é
fomentada pela retomada da luta pela terra no Brasil. Pouco tempo depois de sua
organizacao, surge no Movimento focado nesta tese a preocupacédo com a educacao
das criancas e, posteriormente, com a educacdo de jovens e adultos, que culminou
na organizacdo das suas primeiras experiéncias escolares. Decorre dai a
necessidade da construcdo de uma proposta de uma escola diferente.

O segundo momento compreende o tempo entre 1984 e 1994: Tempo da
consolidagéo — Ocupar, resistir e produzir — escola do MST: Qual escola? Como se
faz? Na avaliacdo da autora, este € o momento da consolidagdo do MST, e também
da luta pelo direito a educagcdo escolar para criancas, jovens e adultos. As
experiéncias escolares passam a ser desenvolvidas nos assentamentos e nos
acampamentos do MST com as escolas itinerantes.”” Da-se inicio a formacdo de
educadores do Movimento e para o Movimento, bem como cursos de formacéo
politica para os militantes.

Outro momento importante desse periodo refere-se a criacdo do Setor
Nacional de Educacdo do MST em 1987. E, também, a publicacdo de documentos,
cadernos e boletins de educacao, com destaque para o Documento Basico (1991),

Caderno de Formacdo, n® 18, “O que queremos com as escolas dos

® De acordo com Bahniuk e Camini (2009, p. 331), “escola itinerante € a denominagdo dada as

escolas localizadas em acampamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
[...] denominam-se itinerantes porque acompanham a luta pela Reforma Agréria, assegurando a
escolarizagao dos trabalhadores do campo”.
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assentamentos”, e ainda o Boletim de Educacéo (1994), n°. 4, “Escola, trabalho e
cooperagao’.

E o terceiro momento compreendendo o periodo entre 1995 e 2007: Tempo
da ampliacdo — Reforma Agraria uma luta de todos — MST também para a Escola do
Campo. E um momento marcado pela desarticulacdo da esquerda brasileira
(PALUDO, 2010). No entanto, para o Movimento este foi um momento de demarcar
a guestao da reforma agraria como palavra de ordem nas suas acoes.

No mais, destaca-se a articulacdo com a Via Campesina, além da ampliacao
das experiéncias educativas em todos os niveis da educacdo basica. A realizagcédo
do primeiro Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (|
ENERA) em Luziania-GO, em 1997. Como saldo, tem-se ainda a proposicdo da
educacado do campo, que culmina no evento “Articulagcdo Nacional de Educagao do
Campo em 1998”. Nesse cenario, ainda ha a conquista do Programa de Educagéo
na Reforma Agraria (PRONERA), no mesmo ano.

As publicacfes na area da educacdo continuam com o Caderno de Educacéo

(o]

n=. 8: “Principios da educagdao do MST de 1996”, e também Caderno da Educagao

[e]

n=. 9: “Como fazemos a escola de educacdo fundamental’. Ainda em 2001, ha o
texto “Nossa concepcéao de escola e educacao” em 2004.

Em sua tese de doutorado, intitulada “A escola no contexto das lutas do
MST”, Dalmagro (2010) sistematiza o percurso da questdo escolar no MST na
relacdo com a luta por escola e pela reforma agraria no Movimento. A partir dessa
sistematizacao, a autora realiza uma periodizacéo da trajetdria da escola no MST.

O primeiro periodo vai de 1979 a 1991: a Constituicdo da questdo escolar:
tempo das primeiras ocupacdes do MST, e as primeiras iniciativas escolares com as
criangas dos acampamentos fomentadas pela visdo da “necessidade da escola” e a
“escola como necessidade da luta”, com vistas a construcdo da escola diferente. A
organizacdo das questdes educacionais € assumida a partir de 1988 com a criagcao
do Setor Nacional de Educacdo do MST. Outros elementos também contribuiram
para isso, como a realizagao de eventos sobre educacéo, a organizagcéo do primeiro
curso de magistério na Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa
(FUNDEP) do Rio Grande do Sul em convénio com o MST. Neste periodo, ja é
sinalizada a necessidade da elaboragcdo de uma proposta de educacdo escolar

prépria do Movimento.
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O segundo periodo vai de 1992 a 1995: a Consolidacdo da proposta de
escola. De acordo com a autora, este € o periodo mais fértil de producdo em torno
da escola. E ainda “[...] naquele momento efetivamente delineou-se uma proposta
por escola expressa em varios documentos que fardo este debate”. (DALMAGRO,
2010, p. 128). A educacéao infantil passa a fazer parte das preocupacbes com a
questdo escolar do Movimento, e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) também
aparece como uma modalidade fundamental para educacdo dos Sem Terra. J4 0s
documentos retratavam como deveriam ser as escolas no Movimento e seus
objetivos e, também, a possibilidade da constru¢do de uma escola do trabalho.

O terceiro periodo compreende 1996 e 2000: Da escola a educag¢do no MST:
Marcado pela resisténcia do Movimento frente a criminalizacdo de suas acgfes. A
representacdo mais drastica desse momento foi o Massacre de Eldorado dos
Carajas em 1996. No mesmo ano, no ambito da educacdo h& a publicacdo dos
Principios da Educacdo do MST. Além disso, ha a criacdo do Instituto Técnico de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA). Junto a isso, em 1998 foi
realizada a Conferéncia por uma Educacdo Basica do Campo, que fomentou a luta
por educacdo do campo em nivel nacional.

Para a autora, um outro elemento importante nesse periodo é a publicacédo
em 1999, por Roseli Caldart, da tese de doutorado Pedagogia do Movimento Sem
Terra. A partir de entdo “a Pedagogia do Movimento sera a orientadora dos debates
e proposi¢cdes do Setor de Educacgao, e dara o tom das seguintes publicagdes”.
(DALMAGRO, 2010, p. 138).

O quarto periodo engloba de 2001 a 2006: Massificagdo e “Crise da Escola”.
Contexto de dificuldades para a luta do MST, com refluxo das lutas da esquerda no
Brasil, e consequentemente a favor da reforma agraria. Somaram-se a isso a
intensificacdo da criminalizagdo do MST, principalmente pela imprensa, e o0
enfrentamento direto com o agronegdécio. JA no contexto do governo Lula, ha
avangos na realizacdo de convénios na area de educacgdo. Dalmagro (2010, p. 148)
observou também “a auséncia de novas elaboragdes especificas sobre escola no
periodo é significativa do refluxo tedrico e pratico em que se encontrava o0
Movimento em relacao a instituicdo escolar”. Da mesma maneira, a autora considera
a publicacdo do Dossié MST e Escola, em 2005, como uma busca do retorno a

escola.
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JA o periodo de 2007 em diante: Tentativa de retorna a escola de
assentamento € marcado por tentativas e iniciativas de retornar as reflexdes sobre a
escola, é articulada a luta pelo ensino médio e educacéao profissional nas areas de
reforma agraria.

Em geral, as pesquisas apresentadas retratam elementos comuns que
compuseram a trajetoria da historia da educacdo e da questdo escolar do MST,
atentando, a nosso ver, em especial para o fato de que o Movimento possui um
“acumulo tedrico-metodologico-pedagogico”. (SAPELLI, 2013, p. 252).

Levando em conta os apontamentos das referidas pesquisas, 0 nosso desafio
agora é o de tecer analises da trajetoria historica da relacdo trabalho educacéo e
formacdo humana na proposta educativa e escolar do MST a luz da pedagogia
socialista russa. O objetivo € sistematizar a trajetoria historica de constituicdo dessa
relacdo, em especifico no tocante a apropriacdo, ao longo do processo de
formulacdo e vivéncia de experiéncias, das dimensfes educativas da pedagogia
socialista russa, especialmente aquelas coordenadas e desenvolvidas por Anton
Makarenko, Moisey Pistrak e a proposta por Viktor Shulgin; observando as
continuidades e rupturas presentes neste processo, de modo articulado ao contexto
historico.

Cabe ressaltar que muitos dos elementos citados pelas pesquisadoras
compdem também nossas analises, jA que, como dito acima, é impossivel tratar da
relacdo trabalho educacéo e formacdo humana no MST sem observarmos aspectos
histéricos da educacéo e da questdo escolar no contexto desse movimento social.

Tendo em vista essa certeza, na sequéncia apresentamos nossas sinteses e
analises sobre o percurso histérico da relacdo trabalho educacédo e formacédo na
proposta educativa escolar no MST a luz do pensamento pedagdgico socialista
russo, destacando o seu papel na atualidade no tensionamento dos fundamentos da
forma histérica escolar, bem como na construcao de novas sinteses dessa relacéo

ainda no contexto do capitalismo.
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4.2 Génese da constituicao da relagao trabalho educacéao e formacdo humana
no MST: do trabalho cooperativo nas primeiras escolas de acampamentos e
assentamentos a necessidade da constituicdo da escola vinculada ao trabalho
(1979-1995)

Como é sabido, o processo de gestacdo do MST foi desencadeado na
retomada da luta pela terra no Brasil. Desde as primeiras ocupacfes de terra
ocorridas entre 1979 e 1984, especialmente no sul do Brasil, com a ocupacao das
fazendas Macali e Brilhante, posteriormente fazenda Encruzilhada do Natalino, em
Ronda Alta no Rio Grande do Sul.

No entanto, cabe considerar outro fator determinante nesse processo, que foi
a influéncia junto aos trabalhadores do campo das Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs) e da Comissédo Pastoral da Terra (CPT), que realizavam encontros que
contribuiram para a organizacdo destes trabalhadores. E também é de se mencionar
a influéncia significativa exercida por alguns setores da Igreja Catdlica vinculados a
Teologia da Libertacdo, que trouxeram contribuicdes para a conscientizacdo destes
trabalhadores sobre a necessidade da organizacéo para a luta pela terra. Do ponto
de vista politico, o processo de redemocratizacdo do pais também foi determinante
para a organizacao dos trabalhadores tanto da cidade quanto do campo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) é criado em 1984,
no municipio de Cascavel-PR. Mas a organizacdo da primeira escola de
acampamento é anterior ao MST, quando professoras’”’ e médes acampadas em
Encruzilhada do Natalino sentem a necessidade de desenvolver praticas educativas
com as 180 criancas em idade escolar que viviam naguele acampamento.

Num primeiro momento, o foco ndo era a escola, e sim a realizagéo atividades
educativas que proporcionassem o cuidado das criancas bem como o
reconhecimento por parte delas da luta da qual participavam. Segundo Camini
(2009, p. 104), os professores “[...] eram pessoas que tinham alguma experiéncia na

catequese, na sala de aula, ou simplesmente gostavam de lidar com criangas”. Essa

" “Por acaso, ou por destino historico, entre os acampados havia uma professora. Era Maria Salete

Campigotto, professora estadual desde 1978, que, casada com um colono Sem Terra, integra o
grupo. Salete vira a ser, depois, a primeira professora de assentamento do pais. No acampamento
Salete passou a coordenar as atividades com as criangas”. (CALDART et al., 1991, p. 87).
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escola so foi legalizada em 1984, ja no assentamento nomeado de Nova Ronda Alta,
mas foi organizada desde 1983.

Cabe chamar atencéo para o fato de que as professores envolvidas com a
organizacdo da primeira escola de acampamento ja cursavam pedagogia na
Universidade de Passo Fundo (UPF) e j& tinham conhecimento da proposta de
educacao popular de Paulo Freire. Ou seja, o contato com a obra Pedagogia do
oprimido esteve diretamente articulado com a concepc¢éo de educacgéo popular.”

° constatou-se que o pensamento politico-

A partir de estudos anteriores,’
pedagdgico de Freire contribuiu com questdes fundamentais para a luta do MST, ao
ensinar que mudar € dificil, mas é possivel, que a transformacgé&o social implica em
sonho, utopia e projeto, ao demonstrar a histéria como possibilidade e a
necessidade dos oprimidos® assumirem os desafios da transformacdo, de assumir
sua presenc¢a no mundo.

Como afirma Bogo (2007, p. 7), “[...] Paulo Freire nos ensinou o caminho para
a formacéo da consciéncia na sua forma politica. Ensinou-nos que ‘estar no mundo
e com o mundo’ é ndo somente aprender a ler a realidade, mas propor-se a
modifica-la”.

Além disso, Paulo Freire é considerado “[...] o pedagogo que abriu caminho
para o didlogo entre educagdo e movimentos sociais’. (SCHWENDLER, 2010, p.
269). O seu pensamento politico-pedagdgico mobilizou e mobiliza a esperanca de
homens e mulheres Sem Terra que vivem em condi¢cdes desumanas de existéncia.

Foi o pensar esperancoso de Paulo Freire que demonstrou primeiramente a
possibilidade da educacdo como instrumento de organizacao politica e pedagdgica
para 0s sujeitos Sem Terra. E anunciou a esperanca em uma educacao
emancipatéria, como uma praxis transformadora, para um mundo melhor, um mundo

justo e humanizado para todos.

® para Paludo (2001, p. 82), “[...] a concepgao de Educagdo Popular como uma pratica educativa
que se prop8e a ser diferenciada, isto €, compromissada com os interesses e a emancipacao das
classes subalternas”.

SANTOS, Franciele Soares dos. Formacéo de educadores militantes no MST: a experiéncia do
curso de Pedagogia da Terra na Unioeste/PR. Dissertacdo de mestrado. Programa de pés-
graduacé@o em educacdo. UFSC, 2009.

E em Pedagogia do oprimido que Paulo Freire reconhece a educagdo como um ato politico e
assume uma posicdo a favor dos oprimidos, os sujeitos de sua pedagogia. E na dedicatéria desta
obra que ele expressa sua opgao pelos oprimidos: “Aos esfarrapados do mundo e aos que neles
se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas sobre tudo, com eles lutam”.
(FREIRE, 2003, p. 6).

79

80
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7

Isso porque em Freire a educacdo €& compreendida como préxis
revolucionaria, articulada aos saberes e a cultura do povo. E uma ac&o cultural
comprometida com a conscientizacdo e a luta dos oprimidos pela libertacdo. Tal
afirmacao implica em compreendermos que “[...] ndo ha conscientizagdo sem uma
radical denuncia das estruturas de dominacdo e sem o anuncio de uma nova
realidade a ser criadas em funcdo dos interesses das classes sociais hoje
dominadas”. (FREIRE, 2011, p. 132).

E na dialética denlncia e anuncio que os oprimidos, enquanto sujeitos
historicos terdo condi¢cbes de analisar, de forma critica, a realidade em que vivem.
Logo, a pedagogia humanista e libertadora busca a constru¢gdo de uma cultura de
libertacdo e uma revolucéo cultural por meio de uma educacdo comprometida com a

emancipacao humana.

[...] para Freire, uma educacdo emancipatéria € importante no processo de
reumanizacdo dos homens — aqueles homens que foram desumanizados
por seus semelhantes através do processo de exploracdo, de coer¢cédo e de
hegemonia, na sociedade de classes. (ROSSI, 1981, p. 103).

De fato, Paulo Freire preocupava-se com o acirramento do processo de
desumanizacao na sociedade capitalista. A temética da humanizacdo sempre esteve
presente em suas obras, e ndo foi por acaso que ela se tornou uma constante em
seus escritos. Ao longo de seus textos, o pedagogo brasileiro concebeu a
desumanizacdo como uma expressdo concreta da alienacdo e dominacdo, que
implica diretamente no silenciamento dos oprimidos frente a realidade injusta em
gue vivem. E o mais importante: Freire entendia que a desumanizacdo ndo esta
presente s6 nos oprimidos, mas também nos opressores, ou seja, a opressao, a
exploracdo e a violéncia promovidas pelos opressores os desumaniza também. Por
isso, Freire ressalta que cabe igualmente aos oprimidos a libertacdo de seus
opressores.

A humanizacdo € entendida como a vocagdo e o0 projeto utdpico dos
oprimidos. E um projeto que deve ser construido pautado nos principios da
educacao libertadora. Freire, porém, ndo era ingénuo, ou seja, ndo acreditava que a
educacgdo por si so resolveria os problemas da humanidade. Por varias vezes, ele
questionou e denunciou o papel da escola na sociedade capitalista e na formagao

humana. Mas jamais perdeu a crenca em suas contribuicdes para a transformacao
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social. Afirmava que “se a educacéo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda”. (FREIRE, 2000, p. 67). Desnudou o carater politico
da educacéo e seu papel crucial para a emancipacdo humana.

A partir dessas compreensdes, acreditamos que a pedagogia libertadora de
Paulo Freire, como prética social e politica comprometida com a conscientizacao e
humanizagcéo dos oprimidos, foi e € uma alternativa aos desafios existentes para a
construcdo de processos educativos emancipatérios. Como exemplo temos a
Pedagogia do Movimento Sem Terra, que é herdeira da pedagogia do oprimido e
uma materializacdo dessa concepcdo pedagogica. (CALDART, 2012). E ainda,
segundo Caldart (2015, p. 24), para as experiéncias educativas e escolares do

Movimento

[...] forneceu elementos criticos & forma de escola baseada em uma
concepgao “bancaria” de educagdo, e a necessidade de valorizagédo da
realidade vivida pelos sujeitos Sem Terra no trabalho educativo. Mas talvez
a maior inspiracdo tenha sido encontrar argumentos para uma proposta ao
mesmo tempo altiva e humilde na construcdo assumida, tendo como
pressuposto o necessario protagonismo dos trabalhadores, do povo, nos
processos de transformacdo social: ndo vamos construir sozinhos nosso
projeto educativo, precisamos de didlogo com outros companheiros de
projeto histérico, mas queremos ser protagonistas dessa construcao.

Desse contato, ha a inspiracao para a construcdo da escola diferente para as
criancas Sem Terra. Ou seja, “uma escola que deveria valorizar a histéria da luta das
familias, ensinando a ler e a escrever através de experiéncias que também
desenvolveram o amor a terra e ao trabalho”. (CALDART, 1991, p. 88).

Um outro momento importante na constituicdo da questdo educacional e
escolar no MST ocorre em 1985 na Fazenda Anonni, a maior ocupacao ja realizada
pelo Movimento. Na Anonni, devido ao nimero de criancas em idade escolar,
também se passou a discutir a necessidade da escola. E por meio da Equipe de
Educacdo® que as primeiras discussbes sobre a escola no acampamento s&o
fomentadas. Primeiramente, ndo houve unanimidade sobre a necessidade da
escola. No entanto, a equipe de educacdo se desdobrou para convencer o0s
acampados, pois esta ja acompanhava o trabalho escolar desenvolvido em outros
acampamentos, e ja visualizava a importancia da escola para a luta do MST. Coube

a ela entdo demonstrar a necessidade da escola por meio de dois aspectos

¥ No acampamento da Fazenda Anonni foram constituidas equipes de trabalho. Entre elas esta a

Equipe de Educacéao.
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relevantes: “[...] a Anonni poderia ser um futuro assentamento, e entdo a escola nao
seria tdo provisdria assim [...] havia ainda o agravante do numero de criangas
privadas do direito constitucional de frequentar a escola”. (CALDART et al., 1991, p.
90).

A combinagédo desses dois aspectos levou a organizacdo a travar debates
coletivos com pais e professores para definir o0 que ensinar nas escolas. Assim, a
escola passou a ser compreendida como imprescindivel para a continuidade das
acoes, as lutas e enfrentamentos no contexto dos acampamentos e assentamentos
do Movimento. Junto a isso, intensificaram-se as lutas principalmente a partir da
necessidade que surgia da construcdo de uma escola no e para o Movimento, a
partir do entendimento da educacdo como um direito de todos.

Outro fator, como ressalta Caldart (2004, p. 227), é o de que naquele periodo
de inicio da organizagdo do Movimento “a grande maioria dos sem-terra tem baixo
nivel de escolaridade e uma experiéncia pessoal de escola que ndo deseja para
seus filhos: discriminacédo, professores despreparados, reprovacao, exclusao”. Dai a
necessidade da ocupacédo da escola a fim de garantir o direito & educacdo negada
historicamente aos trabalhadores do campo brasileiro, e também como uma forma
de resisténcia ao modelo escolar urbano implementado no campo.

Martins (2009, p. 185) afirma que a intencionalidade da ocupacéo da escola
“[...] condensa também uma perspectiva do projeto de sociedade, uma concepcao
de classe e um posicionamento identitario. Nesse sentido, o fundamento da
categoria ocupacgdo esta vinculado ao projeto de classe trabalhadora, um projeto
emancipatério”.

Além disso, a nosso ver, a necessidade da ocupacdo da escola é justificada
pela auséncia de politicas educacionais para educacdo no meio rural brasileiro, e
devido ao fato de que “vinculada ao sistema produtivo, a escolaridade campesina
também serviu de suporte para a estruturacdo de uma sociedade desigual e de
preparo minimo para mao de obra que atendesse prerrogativas politico-
econbmicas”. (LEITE, 2002, p. 53).

E, ainda, a preocupacdo principal era a de construir uma forma escolar
pensada coletivamente pelos Sem Terra e vinculada a luta do MST na contramé&o do
projeto hegemonico escolar capitalista. A0 mesmo tempo surgem questdes sobre a
necessidade de romper com 0 modelo escolar predominante para a populacgéo rural,

“[...] quando os acampados comegam a discutir a questdo da escola, uma das
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palavras mais pronunciadas nas reunides pais e professores é ‘diferente’. A escola
tem que ser diferente, o professor tem que ser diferente, os alunos tém que ser
diferentes, tudo diferente”. (CALDART et al., 1991, p. 97).

Portanto, dessa preocupacao emergiu a busca por uma escola diferente para
o Movimento e no Movimento. Por isso, ao ocupar a escola e objetivar a construcao
de uma escola diferente, o MST passa a reescrever a histéria de educacao escolar
no campo. Os primeiros passos para a ocupacao da escola e a constru¢cao de uma
escola diferente ocorrem, primeiramente, pela redefinicdo de seus objetivos.

A construcdo da escola diferente também estava pautada na concepcéo de
gue seu alicerce deveria estar na relagéo entre escola e producéo, contribuindo para
a organizacao coletiva do trabalho nos assentamentos, com vistas a construcdo do
trabalho cooperativo, por meio da cooperacdo agricola. Naquele momento na
avaliacdo de Caldart e Schwaab (1991, p. 106) “as novas formas de trabalho e de
propriedade de terra sdo o fundamento da experiéncia de vida e de propriedade dos
assentados e, portanto, devem ser também base de qualquer projeto pedagdgico
gue pretenda ser-lhes organico”.

E assim que a questdo do trabalho entra na escola no MST. Num primeiro
momento, diretamente vinculada a questdo do trabalho na terra. Perseguia-se o
objetivo de desenvolver formas de trabalho agricola diferentes das relacbes de
trabalho capitalista dominante por meio do trabalho cooperativo. De acordo com
Caldart e Schwaab (1991, p. 107), “[...] embora sem toda a clareza sobre o tema e
sem objetivos bem definidos, desde as primeiras experiéncias e discussdes entre
pais e professores apareceu a preocupacdo com o0 vinculo necessario entre ensino e
trabalho”.

E no Assentamento Nova Ramada em Jilio de Castilhos-RS que houve a
primeira implementagdo de uma cooperativa de assentados com a criagdo da
Cooperativa de Producdo Agropecuaria Nova Ramada Ltda (COOPANAR). A escola
esteve presente desde o inicio nas atividades desenvolvidas no ambito da
cooperativa. Os professores contribuiram no processo de implementacdo da
cooperativa, a0 mesmo tempo pensando como inserir a escola e a participacédo das

criangcas nesse processo. E 0 que se vé no excerto a seguir:

Nas primeiras discussfes sobre o trabalho das criancas, ja ficaram claros
pelo menos dois pontos: 1) ndo ha condi¢cdes de as criangas participarem
diretamente do trabalho dos adultos; isto ndo seria viavel e nem mesmo
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educativo porque simplesmente seriam ajudantes nas tarefas secundarias;
2) as criancas devem aprender para que serve a cooperacdo agricola,
recebendo uma formacao voltada para os principios e valores do trabalho
cooperativo. Mas como fazer isso? “No inicio, as criangas comegaram a
fazer reunides, elas mesmas, para ver o que queriam fazer. Dai decidiram
gue iriam cuidar do patio da Cooperativa e da horta da Escola. E assim foi.
De manha tinham aula, e de tarde, todos trabalhavam, todos, ndo importava
a idade. Havia sempre um grupo para coordenar o trabalho, providenciar o
material, etc.”. (CALDART, 1991, p. 110).

Recorremos a esta citacdo por considera-la fundamental para o entendimento
da génese da relacao trabalho educacéo e formacédo humana na proposta educativa
e escolar do MST. A partir desse relato é possivel inferir que a questédo do trabalho
aparece a partir da necessidade da articulagdo entre escola e producdo, sendo o
trabalho cooperativo o eixo articulador que naquele momento representava uma
forma de subverter as relacdes estabelecidas tanto na producdo como na forma
escolar vivenciada pelos Sem Terra até entao.

Uma outra preocupacgdo que comecou a surgir foi em relacdo a formacédo de
professores, pois, a medida que se criavam as escolas nos assentamentos e nos
acampamentos, aumentava a demanda por professores, e também devido ao fato
de que havia professores de fora dos assentamentos educando as criangas a partir
de uma visdo de mundo contraria a da luta do Movimento. (CALDART, 1997). A
preocupacdo com a formacdo dos educadores e educadoras do MST também
representou parte das frentes de luta pelo direito a educacdo dos Sem Terra. Como
dito acima, estas preocupacdes fomentaram a criagdo do Setor Nacional de
Educacdo do MST,*> em 1987, coincidindo com a organizacdo e consolidacédo do
Movimento como organizagéo nacional®®. (KOLLING et al., 2012).

Devido a isso, outro elemento importante para compreensao dessa trajetéria é
a criacdo da Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa da Regidao do
Celeiro (FUNDEP) em 1989

com o objetivo de atender as demandas de educacdo e escolarizacdo
alternativa das classes populares do campo, principalmente as que

82 «A tarefa desse setor vai além da conquista para areas de reforma agraria, buscando manter uma

relacdo de coeréncia entre Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, as necessidades dos sujeitos
do campo que ali estudam e os objetivos estratégicos da organizagao coletiva a que se vinculam”
(CALDART et al., 2013, p. 21).

O Primeiro Seminario Nacional de Educacdo em Assentamentos do MST, que contou com
representantes de quatro estados e foi realizado em S&o Mateus-ES, evidenciou as questdes que
foram determinantes no processo de construcdo da proposta educativa e escolar do Movimento: O
gue queremos com as escolas de assentamento? Como construir a escola que queremos?

83
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participaram das organizacBes e movimentos ligados a luta pela Reforma
Agréria, e pela melhoria das condi¢des de vida da populagcao do campo e da
cidade. (FUNDEP, 1994, p. 7).

Desde a estruturacao e criacdo da FUNDEP estavam envolvidos movimentos
sociais, organizagfes e entidades populares, bem como a Igreja Catoélica. Entre eles
estavam o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); o movimento
sindical ligado & Central Unica de Trabalhadores (CUT); o Movimento dos Atingidos
por Barragens (MAB); o Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR); o
Movimento Indigena; e o Centro de Tecnologias Alternativas Populares (CETAP). Na
avaliacao de Ghedini (2015, p. 132), a FUNDEP se constituiu como uma “[...] Escola
dos Movimentos Sociais Populares enraizada no projeto historico-politico do
campesinato”.

E no contexto da FUNDEP, por meio do seu Departamento de Educacio
(DER) e em didlogo com o MST, que € elaborada a proposta do curso de magistério
para professores acampados e assentados. A primeira turma de magistério iniciou-
se em 1990, em Braga-RS.

Nesse momento, foi possivel construir um espaco de estudo e elaboracdo de
uma proposta educativa e suas concepcbes orientadoras junto as turmas de
magistério e no didlogo com os MSPdoC e outras organiza¢des populares. E assim,
de maneira coletiva, que se estrutura a proposta educativa da FUNDEP, sendo que
no mesmo periodo foi criada a Escola Uma Terra de Educar.

Essa proposta tinha como bases teérico-metodolégicas a concepcao dialética
de educacéao popular (Paulo Freire, Oscar Jara, Moacir Gadotti), as elaboraces dos
tedricos da pedagogia do trabalho (Karl Marx, Moisey Pistrak, Nadjla Krupskaia,
Antonio Gramsci e Miguel Arroyo), bem como da sociologia da organizagdo e
psicologia social (Anton Makarenko, Alexis Leontiev, Clodomir Santos de Morais,
Ivan Labra e Miguel Sobrado). (FUNDEP, 1994). Estes referenciais forjaram também
as bases para a criacdo da Escola Uma Terra de Educar junto a estrutura da
FUNDEP.

Em 1994, ja estavam constituidas as bases da proposta educativa e de
formacdo humana da instituicdo e seu método pedagogico. Emergiu entdo um
método pedagdgico sob “[...] a triade ‘desenvolvimento — educacéo — pesquisa’ e se

combinou educacdo popular, vinculada a uma opcgéo de classe e marcada pela
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pedagogia do oprimido, com tradicdo da primeira fase da pedagogia socialista”.
(CALDART et al., 2013, p. 23).**

A partir das turmas de magistério ja sendo formadas e capacitadas politica e
pedagogicamente na FUNDEP, e as demandas postas dos primeiros eventos dos
Sem Terra e conjuntamente com o Setor de Educac¢do do Movimento, temos o inicio
da sistematizacdo e dos registros dessas experiéncias que culmina nos primeiros
documentos que avangam na elaboracao da proposta educativa e escolar do MST.

Portanto, para o MST a década de 1990 marcou o inicio do processo de
organizacdo, elaboracdo e registro de sua proposta educativa e escolar,
principalmente a partir das experiéncias escolares que vinham sendo desenvolvidas
nas escolas publicas de acampamentos e assentamentos do Movimento.

Conforme analisamos no capitulo primeiro desta tese, a partir da década de
1990, com os governos Collor e FHC, ha uma a adequacéo e um ajuste das politicas
agricolas as orientacdes do Banco Mundial. Como consequéncia, especialmente no
governo FHC, iniciado em 1994, é explicitada a intencdo final de formular uma
estratégia para transferir a questdo agraria para o territério do mercado do capital.
Para Fernandes (2003, p. 14), como resultado temos “[...] a inexisténcia de uma
politica de reforma agraria, da extincdo dos programas, de escassas politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento dos assentamentos, da criminalizacdo das
ocupacgdes e da mercantilizagdo da questdo agraria”. Mesmo diante desse cenario,
na década de 1990, especialmente até 1995, ocorre o periodo mais fértil de
producao sobre a escola no MST. (DALMAGRO, 2010).

Em 1991, temos a publicacdo do Documento Basico do MST que se constituiu
como um documento de orientacdo para a organizacao interna do Movimento e dos
seus setores. Nele, sdo apresentados os primeiros principios para a educacao nas
escolas de acampamento e assentamento, demarcando elementos do percurso de
constituicdo de sua proposta educativa e escolar. Entre os principios, destacam-se:

o trabalho e a organizacdo coletiva como valores fundamentais; a integracdo da

8 Articulou-se a isso a Oficina Organizacional de Capacitacdo (OFOC), na qual era realizada a

capacitacao massiva dos educandos vinculados & FUNDEP no periodo de 1992 e 1993. Os
principios da OFOC foram: “[...] a relagéo entre produgao, educacao formagao de consciéncia em
vista da consciéncia organizativa; capacitacdo para os processos de transformacéo; a capacitagéo
organizativa como base da educacdo; o movimento necessario entre pratica, teoria e pratica; o
coletivo educando o coletivo e cada pessoa; as contradicdes como impulsionadoras do processo
formativo; a criagdo de didaticas que extraiam da pratica social viva (atualidade) a matéria-prima
para o desenvolvimento dos contetdos de ensino”. (CALDART et al., 2013, p. 28).
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escola na organizagdo do acampamento; a formacao integral; o professor integrado
a organizacgdo e ao interesse do assentamento; a escola e a educacao presentes no
projeto alternativo de vida social; e metodologia baseada na concepcéo dialética de
conhecimento. (MST, 1991a).

No mesmo ano, foi publicado o caderno “O que queremos com as escolas dos
assentamentos”. Sua produc¢do comecou em 1990 pelo coletivo de educacédo do
MST, mas so foi publicado um ano depois. Este material indica os objetivos das
escolas de assentamento, bem como os principios pedagdgicos para escolas do
Movimento.*® Os objetivos ai sdo: ensinar a ler, escrever e calcular a realidade;
ensinar fazendo, isto €, pela pratica; construir o novo; preparar igualmente para o
trabalho manual e intelectual; ensinar a realidade local e geral; gerar sujeitos da
histéria; preocupar-se com a pessoa integral. Ja os principios sao: todos
trabalhando, todos se organizando, todos participando; todo assentamento na escola
e toda escola no assentamento; todo ensino partindo da pratica (temas geradores);
todo professor é um militante; todos se educando para o novo. (MST, 1991b).

Desse caderno, sublinhamos a compreensédo de que a escola também é um
lugar de trabalho. H& o entendimento de que as criangas devem ter um trabalho: “[...]
este trabalho pode comecar com a limpeza e arrumacao da sala. As criangas podem
ajudar na preparacdo da merenda [...] as criancas além de aprender fazendo véao
aprender a importancia social do trabalho que realizam”. (MST, 1991b, p. 34). A
dimensédo da coletividade na escola também é debatida por meio do entendimento
da escola como um espaco de tomada de decisbes das quais todos deveriam
participar.

Em sintese, a partir da analise do inicio da trajetéria da questdo educativa e
escolar do MST, bem como dos seus primeiros documentos € que a génese da
relacdo trabalho educacdo e formacdo humana esta localizada nas primeiras
experiéncias educativas desenvolvidas no contexto da luta pela terra, sendo estas
anteriores a criagdo do Movimento.

Ou seja, foi a partir da ocupacéo da escola e da necessidade da construgao

da escola diferente que o trabalho passa a se fazer presente na escola imbricado a

8 Segundo Caldart (2004, p. 259) este caderno “foi considerado o primeiro material produzido de

forma coletiva pelo Movimento para orientar o trabalho de educacéo. Depois disso foi criada uma
colegdo especifica chamada Cadernos de Educacdo, que a cada numero vai socializando o
avanco da elaboracdo da proposta pedagégica do MST, bem como sua prépria ampliagdo do
conceito de escola”.
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guestao do trabalho na terra de maneira cooperativa, refletindo, assim, os pilares da
concepcao de escola nos primeiros anos de Movimento. E o que ressalta Caldart
(2013, p. 178), quando escreve “educacgéo e trabalho, escola e produgéo’.

Como demonstrado, o trabalho cooperativo agricola foi a saida encontrada
pelos Sem Terra dos primeiros acampamentos e assentamentos do Movimento as
formas de exploragédo e as relacbes de producdo predominantes no campo. Esse
conceito chega a escola pelas vivéncias das familias e professores a partir das
dificuldades que vivenciam e das necessidades que estavam latentes nos
acampamentos e assentamentos. Por isso, naquele momento a escola cumpria o
papel de responder as questbes praticas da vida, que estavam diretamente
vinculadas ao trabalho no campo: “[...] a escola era chamada a ajudar na
compreensao das questdes postas pela realidade, a tomar posicéo e agir diante do
que as questdes exigem, articulando teoria e pratica”. (CALDART, 2015, p. 121).

Em nossa andlise, foi possivel perceber que estas questbes permearam e
influenciaram a formulacéo dos primeiros objetivos, concepc¢des e principios para a
educacao e a escola no MST estando presentes nos documentos acima descritos.

Com isso, no primeiro caderno e primeiro documento publicado pelo
Movimento no inicio da década de 1990, a relacao trabalho educacédo e formacéo
humana acaba por assumir o papel fundamental na interlocu¢do com as demandas
da realidade, da vida dos acampamentos e assentamentos. A nosso ver, eles
esbocam os primeiros caminhos trilhados para a constituicdo da compreensao do
trabalho como principio educativo articulado a outras dimens@es educativas que |Ihe
dao sustentacdo, como a coletividade e a auto-organizacdo dos educandos,
formacdo politica, além da concepcdo de uma escola articulada ao projeto histérico
comprometido com a formacéo integral e a emancipacao da classe trabalhadora.

Quanto a sistematizacdo da proposta educativa do MST, conforme afirma
Paludo (2010, p. 253), nesse periodo “[...] as bases do que viria a ser o nucleo
fundamental de sua pedagogia ja estavam constituidas”. De fato, a relagao trabalho
educacdo e formacdo humana ganha mais destaque na proposta educativa e
escolar do Movimento principalmente a partir dos documentos publicados nesse
periodo. Devido também ao fato de que, na década de 1990, segundo Vendramini

(2011, p. 88), “[...] se avolumam os assentamentos e a questao da produgao e do
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trabalho comeca a assumir uma dimens&o maior”.%

Em 1992, temos a publicacdo do Boletim de Educagao “Como deve ser uma
escola do assentamento”, que representou a sintese da proposta de educacéo que
estava sendo delineada naquele momento. Em geral, demarca a necessidade da
preparacdo das criancas por meio da escola para o trabalho no meio rural, dando
novamente énfase a cooperacao e a coletividade. Evidencia também a necessidade
de experiéncias com o trabalho produtivo para as criangas dos assentamentos, bem
como a relagao entre escola e assentamentos, como o desenvolvimento cultural dos
assentados e a formacédo de professores militantes.

A valorizacdo do trabalho coletivo e cooperativo na escola € expressa da

seguinte maneira:

O grande papel da escola nesta histéria toda é justamente ajudar no
processo de educac¢éo do coletivo. E uma das principais formas de ajudar é
criando as condicdes objetivas para que as criancas, desde pequenas se
capacitem para organizacdo coletiva, para a cooperacdo. Capacitar-se
significa saber fazer na préatica. Portanto, ndo é sé falar, ler ou escrever
sobre cooperacdo. [...] Ou seja, o principio € que as criancas devem
aprender a viver no coletivo experimentando na prépria Escola o que é
cooperacdo. Devem ser desafiadas a se organizar, assumir
responsabilidades, a resolver em conjunto os problemas que véo
acontecendo no dia-a-dia da Escola. Devem aprender a trabalhar e estudar
em equipes, a se avaliar, a fazer suas préprias assembléias e reunibes, a
tomar decisGes e assumir resultados destas decisdes. (MST, 1992, p. 41).

Embora este excerto seja um pouco extenso, 0 citamos para demonstrar
como a proposta educativa e escolar no que se refere a relacéo trabalho educacéo
nas escolas publicas de acampamentos e assentamentos do MST descrita nesse
documento continua na mesma linha dos documentos anteriores, ou seja, opta
claramente pelo trabalho cooperativo e coletivo.

Fruto desta compreensdo, também em 1992 é publicado o Caderno de
Educacédo “Como fazer a escola que queremos”. Este apresenta um conjunto de
orientacdes e sugestdes sobre como montar o curriculo nas escolas, tendo em vista
as questdes ja apresentadas nos documentos anteriores. Tem como foco a

orientacdo para uma escola que ajude a conhecer a realidade e um curriculo que

% Ainda de acordo com Vendramini (2011, p. 88) “nos anos de 1990, ja existe uma proposta, para

discussé@o nos Estados, de constituicdo do Sistema de Cooperativas dos Assentamentos (SCA).
Em 1992, constitui-se a Confederacao de Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil Ltda.
(Concrab), como um setor do MST, substituindo o setor dos assentados, que passa a se organizar
como setor de produgao”.
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deva partir da prética, dando énfase a proposta metodolégica dos temas geradores
de Paulo Freire.

Desde seu inicio, a pratica pedagdgica das escolas do MST fundamentou-se
na metodologia dos temas geradores freireanos. O método de investigacdo dos
temas geradores almeja a construgcdo de um projeto de educagdo que articula
alfabetizacdo e conscientizagdo por meio do dialogo, condicdo essencial para uma
pedagogia de homens livres.

Os temas geradores surgem ap0s uma pesquisa prévia do universo das
palavras faladas no meio cultural do educando. Desse meio, sdo extraidos o0s
vocabulos de maior possibilidade fonémica e carga semantica, sendo que essas
palavras sdo chamadas de geradoras porque proporcionam a formacao de outras. O
ponto de partida freireano inicia-se pela busca, pela investigacdo acerca do tema
gerador: situacfes existenciais, concretas, que se encontram codificadas pela
realidade, para entdo chegar a descodificacdo. (FREIRE, 1982).

Em todas as etapas da descodificacdo, os educandos exteriorizam sua visao
de mundo, sua forma de pensa-lo, sua percepcéo fatalista das situacdes-limites, sua
percepgao estatica ou dinamica da realidade. Ou seja, “[...] investigar o ‘tema
gerador’ é investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, é
investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua préaxis”. (FREIRE, 1982, p. 115).

Na avaliagdo de Sapelli (2013, p. 238), “[...] mesmo com a decisao de se
adotar o trabalho com os temas geradores, foram incorporados elementos de
Pistrak, especialmente suas reflexbes sobre a relacdo entre escola e trabalho e
sobra auto-organizagao dos estudantes”.

O primeiro contato do MST com a pedagogia socialista russa foi por meio dos
estudos de obras de pensadores e pedagogos socialistas como Krupskaia, Pistrak,
Makarenko e José Marti.®” (CALDART, 2004).

Foram as obras de Anton Makarenko (La colectividad y la educacion de la

personalidade Poema Pedagdgico) e Moisey Pistrak (Fundamentos da Escola do

8 Dos “circulos infantis” cubanos veio a inspiracdo para a criacdo de nossas “cirandas infantis”, por

exemplo. Conhecer in loco algumas escolas cubanas ajudou a aprofundar nossa convicgéo sobre
pensar a escola como um lugar de formacdo humana e ndo apenas instrucdo, mas valorizando
bastante o trabalho com os conhecimentos gerais como dimensdo da formacdo das novas
geracgdes. Foi importante aprender que, desde a referéncia histérica de José Marti (lideranca
principal das lutas de independéncia do pais), fortalece-se entre os cubanos o principio da
combinacéo formativa entre estudo e trabalho. (CALDART, 2015).
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Trabalho) que inauguraram os estudos e discussfes da pedagogia socialista russa

no ambito do Movimento a partir da década de 1980.%

Nesse primeiro momento de aproximagéo com estes pedagogos socialistas,
0s aspectos que acabaram sendo incorporados imediatamente nas
discussdes e praticas dos educadores foram aqueles em que se conseguia
estabelecer uma relacdo mais direta com as discussdes ou praticas do
Movimento, mais gerais e ndo apenas no plano do trabalho com a
educacéo. As finalidades educativas pelo Movimento desde o inicio exigiam
gue a escola se vinculasse a questdes da realidade atual, que precisava ser
compreendida e enfrentada pelas familias no desafio da conquista pela terra
e de fazer um assentamento “dar certo”. Este vinculo trazia a necessidade
de relacionar teoria e pratica, de organizar a escola de modo que ela ndo se
afastasse da vida real, do trabalho, da luta. (CALDART, 2015, p. 26).

Em 1994, temos o Boletim da Educacgdo n®. 4, intitulado “Escola, Trabalho e
Cooperacgao”, no qual o principio educativo do trabalho é apresentado como uma
das matrizes formadoras da educacdo no ambito do MST. Neste boletim, esta
exposto: “O objetivo é aprofundar nossa compreensdo sobre o conceito que
defendemos da relagcédo entre educacéao e trabalho, e da construcdo de uma escola
baseada na dimensao educativa do trabalho e da cooperagao”. (MST, 1994, p. 89).
O trabalho € apresentado a partir da perspectiva marxista, em que “[...] o trabalho é
o principio educativo em qualquer idade, em qualquer sociedade”. (MST, 1994, p.
90).

Neste documento, observa-se a delimitacdo do significado do trabalho
educativo, fazendo mencéo aos escritos de Nadjla Krupskaia, por meio da citacao da
obra La educacion laboral e la ensenanza, na perspectiva do entendimento da
formacdo integral de homens e mulheres tendo o trabalho como um eixo orientador
do processo educativo, a fim de formar a consciéncia socialista para construcao da
nova sociedade.

E ainda ressalta que “o MST defende em sua proposta de educacédo, que
todas as escolas de acampamento e assentamentos sejam escola do trabalho, onde
o principio educativo fundamental esteja no trabalho”. (MST, 1994, p. 94). No
mesmo sentido, demonstra a preocupacdo do Movimento com a necessidade de a
escola articular-se a vida: “[...] a escola ndo pode ser um lugar s6 de estudo,

desligado do conjunto da vida e dos seus problemas reais”. (MST, 1994, p. 94).

¥ Outros educadores socialistas russos também contribuiram na trajetéria de construcdo da

proposta educativa e escolar do MST, tais como Krupskaia, Lenin e, mais recentemente, Shulgin.
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Tendo como referéncia o texto “Fundamentos da Escola do Trabalho de
Pistrak”, descrevem-se os possiveis trabalhos que podem ser desenvolvidos com as
criancas: trabalhos domésticos, trabalhos ligados a administracdo escolar, trabalhos
diversos ligados a outras areas de producao (se possivel proporcionar experiéncias
de trabalhos nas fébricas), trabalhos ligados a cultura e a arte. A dimenséo da auto-
organizacao dos alunos aparece ja sob a inspiragdo dos estudos de Pistrak: “[...] a
expressdo, estamos usando emprestada de Pistrak, para identificar o processo de

constituicdo do coletivo dos alunos na escola”. (MST, 1994, p. 101). Assim,

[...] de Pistrak, o que mais chamou a aten¢&@o dos primeiros educadores de
acampamentos e assentamentos que leram sua obra, além dos objetivos
explicitos de colocar a escola para ajudar no processo de construcao
revolucionaria, foram os vinculos a serem assumidos pela escola na
organizacdo de seu trabalho pedagdgico. A escola precisa se vincular a
atualidade, ao trabalho e precisa intencionalizar a auto-organizacado dos
estudantes. (CALDART, 2015, p. 24).

Outros elementos importantes sdo: o trabalho adequado a cada idade; o
trabalho na escola e no assentamento; o trabalho dos professores e outros
trabalhadores da escola; a énfase na gestdo democratica por meio do planejamento
coletivo; a de participacdo, com a meta: escolas plenamente coletivas.

Com esta leitura e analise do documento, foi possivel identificar que a nocao
de coletividade se articula ao pensamento makarenkiano. Quando, da mesma forma
gque Makarenko, o documento define a necessidade de a escola fomentar uma
pedagogia da coletividade, por meio da qual todos os educandos participem
ativamente das decisbes tomadas no ambito da escola, isso aconteceria com a
organizacdo de coletivos, ou mesmo setores de trabalho, inspirados nos
destacamentos presentes nas experiéncias escolares dirigidas por Makarenko, nas
quais os alunos assumiam a responsabilidade e 0 compromisso com a coletividade.

Em 1995, vem o Boletim da Educacdo n° 5, intitulado “O trabalho e a

coletividade na educacdo — Anton Makarenko (1995)”, trazendo um texto do
educador russo Anton Makarenko: “A educacdo pelo trabalho, estilo e tom na
coletividade”. A escolha da publicacéo do boletim pelo Setor de Educacao do MST é
explicitada na apresentacéo, afirmando que este texto serviria para a compreensao
da combinacédo do ensino com o trabalho produtivo e da coletividade como método
pedagogico tanto para os educandos quanto para os educadores. Sobre Makarenko,

Caldart (2015, p. 24) pontua que
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[...] ele foi uma referéncia importante na formulagdo de métodos de
formagédo baseados em dois grandes principios: o vinculo entre formacéo da
consciéncia e atividade produtiva; a inser¢do em coletividade como forma
de educacédo das pessoas como lutadores e construtores de novas relagfes
sociais.

Por sua vez, nos documentos analisados percebemos que a génese da
relacdo trabalho educacdo e formacdo humana estad diretamente articulada as
primeiras experiéncias de trabalho cooperativo movidas pela busca da superacéo do
trabalho individualista e familiar pelo trabalho coletivo. O fato é que, acima das
contradicbes presentes nesse processo, o trabalho cooperativo constitui-se também
como uma “[...] forma de resisténcia dos trabalhadores Sem Terra assentados, no
sentido de possibilitar de forma coletiva a sua permanéncia na terra e manté-los
mobilizados junto ao Movimento”. (VENDRAMINI, 2008, p. 121).

Os primeiros dialogos da proposta educativa e escolar do MST com a
pedagogia socialista russa deram-se por meio da incorporacdo de algumas
dimensdes educativas desta pedagogia nas experiéncias educativas e escolares
desenvolvidas pelo Movimento. Um elemento importante nesse processo foi o
acesso aos textos de Makarenko e Pistrak.

Dito de outra forma, o estudo das obras de Anton Makarenko e Moisey
Pistrak, disponiveis naquele periodo, foi determinante para o entendimento de
algumas dimensdes educativas da pedagogia socialista russa que passaram a
compor principalmente elementos de organizacdo do trabalho pedagdgico das

escolas do MST. Assim, num primeiro momento

[...] a pedagogia socialista parece ter sido importante no momento de
pensar a forma da escola, (trabalho, organizacdo estudantil, tempo
educativo), ja Freire teve um peso maior quando da definicdo do método de
estudo, a consideragdo da realidade do educando, o universo local como
ponto de partida, entre outras teméaticas. (DALMAGRO, 2010, p. 160).

A autora contribui ainda na analise dos documentos desse periodo
demonstrando que estes, até 1996, “[...] aproximam-se da concep¢ao marxista do
trabalho”. (DALMAGRO, 2011, p. 50). Ao mesmo tempo, afirma que a categoria
trabalho em alguns momentos aparece um pouco restrita na proposta educativa
exposta nos documentos, “[...] estabelecendo de forma fragil os vinculos do trabalho

do campo com a totalidade do trabalho social, marcadamente industrial e
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capitalista”. (DALMAGRO, 2011, p. 50).

Sem perder de vista estas analises, pontuamos que esta contradicao
identificada pela autora também precisa ser entendida no ambito da correlacdo de
forcas. Isto é, naquele momento, final de década de 1980 e inicio da década de
1990, prezava-se pela resolucdo da necessidade imediata do MST que era a de
contrapor, de alguma maneira, a ofensiva do capitalismo no campo brasileiro. A
saida foi gestar propostas que proporcionassem a formacdo dos Sem Terra de
forma rapida e imediata, no intuito de construir relagdes de producao e de trabalho
de novo tipo nos assentamentos do MST. Por isso, a énfase no trabalho no campo
de carater cooperativo num primeiro momento.

Mas de fato, € preciso reconhecer que ao optar pelo trabalho no campo com
énfase no trabalho cooperativo, 0 Movimento acaba por trabalhar de uma forma
reducionista a concepcao de trabalho. (VENDRAMINI, 2011). O que nao significa
dizer que nos documentos o trabalho ndo seja apresentado em sua dimensao
educativa e formativa. Desse modo, concordamos com a analise de Ghedini (2015,

p. 274), segundo a qual

[...] O trabalho, nem sempre teorizado e compreendido como o principio
educativo, mas sempre presente em tarefas e formas de envolver-se nas
atividades que em certa medida davam sustentabilidade ao processo, é
outro aspecto importante da perspectiva formativa e é organizador da vida
escolar. Desde as primeiras Escolas Publicas dos Acampamentos e
Assentamentos, quando organizar-se e dar conta do dinamismo em curso,
mais do que uma légica intencionalmente colocada por concepgoes
politicas, foi uma necessidade diante da precariedade da vida no
acampamento, a auto-organizacdo dos estudantes e o trabalho sempre
estiveram lado a lado.

E valido indicar que, em relacdo ao processo de ensino, esse ainda mantém
como foco a metodologia dos temas geradores, mas também com conteudos ligados
a questao do trabalho e da producéo.

Importa ressaltar também que, em 1995, tem-se a criacdo do Instituto de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), com sede em Veranopolis-
RS, num prédio doado pelos freis capuchinhos. De acordo com um caderno
publicado pelo préprio ITERRA (2001, p. 5), no qual € apresentada a memoria

cronoldgica do instituto, destaca-se

[...] O Instituto esta vinculado ao projeto politico pedagégico do MST e se
volta as necessidades do processo histérico da luta por Reforma Agréria e
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dos sujeitos sociais que vém se constituindo neste processo. O ITERRA
mantém em Verandpolis o Instituto de Educacédo Josué de Castro — IEJC,
onde é cultivada a sua identidade pedagégica especifica através dos
seguintes cursos formais: Normal de Nivel Médio, Técnico em
Administracdo de Cooperativas, Supletivo de 1° e 2° graus e Téchico com
Saulde [...] Através de parceria com Universidades acontecem cursos de
graduacédo, Pedagogia da Terra e pés-graduacao, Curso de Especializacao
cm Cooperativismo.

Na avaliacdo de Ghedini (2015, p. 101) o ITERRA junto com a FUNDEP
compde a Escola dos Movimentos Populares. A autora afirma que com a Escola dos

Movimentos Populares

toma curso [...] a materializagdo de um projeto de educagédo e de escola
com um trato do conhecimento que, em certa medida, nega as formas da
escola tal como ela se realiza na sua forma hegemobnica, ao propor
mediagbes a partir de referenciais tedrico-metodoldgicos e sinteses
enraizadas nos processos que constituem as lutas de classe e o préprio
campesinato brasileiro como sujeito histérico-politico.

Realmente, a FUNDEP e o ITERRA constituiram-se historicamente como
espacos onde o MST desenvolveu — no caso do ITERRA, ainda desenvolve —
experiéncias educativas e escolares tendo por base o vinculo entre trabalho

educacao na formacao de militantes dentre eles jovens e educadores.

4.3 Afirmacédo da categoria trabalho como principio educativo e filosofico da
proposta educativa do MST e como matriz formadora da Pedagogia do
Movimento Sem Terra (1996-2000)

Ja no contexto do governo FHC, temos presente nesse momento a marca de
uma politica agraria de mercado de carater extremamente repressor, que tinha como
foco a criminalizacdo das ocupacfes, especialmente as vinculadas ao MST. Datam
desse periodo os massacres de Corumbiara e de Eldorado dos Carajas.

No que diz respeito a relacédo trabalho educacdo e formacdo humana, o
elemento fundamental neste momento € a apresentacdo da categoria trabalho como
um principio educativo, e ainda como um dos principios filoséficos da educacdo no
Movimento. Do mesmo modo, a categoria trabalho é afirmada como matriz
formadora da Pedagogia do Movimento Sem Terra e das experiéncias educativas e
escolares que deveriam ser desenvolvidas no ambito do MST.

Com as primeiras bases da proposta escolar jA delineadas, a partir de
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meados da década de 1990 o Setor de Educacdo do Movimento passa a
sistematizar seus principios pedagogicos e filoséficos por meio da elaboracdo e
publicacdo do Caderno n®. 8 “Principios da Educagédo no MST” em 1996.

Cabe ressaltar que, na introducdo do documento, é ratificada a sua inspiracao
no Boletim da Educacgdo n®. 1, que, de acordo com o Setor Nacional de Educacao,
era o documento mais consultado na época sobre a proposta de educacdo do MST.
Diante desse fato, o citado setor resolve redigir um documento para reafirmar e
sistematizar os principios da educacdo do Movimento. Nesse novo documento, ha a
incorporagao de elementos e de reflexdes presentes no primeiro boletim de
educacédo do MST.

Outros aspectos essenciais para compreender a importancia desse
documento é a apresentacéo e definicdo da concepcédo de educacédo do MST. Ela é
concebida em sentido amplo como formagdo humana e, em sentido restrito, como
meio de formacdo de quadros para o Movimento. (MST, 1996). No mesmo
documento ha a ampliacdo da abrangéncia da educacdo escolar para os demais
niveis e modalidades de ensino: educacao infantil, ensino médio, ensino superior,

EJA e educacéao profissional. Tem em vista construir

[...] um processo pedagdgico que se assume como politico, ou seja, que se
vincula organicamente com 0S processos sociais que visam a
transformacé@o da sociedade atual e a construcéo, desde ja, de uma nova
ordem social, cujos pilares principais sejam a justica social, a radicalidade e
os valores humanistas e socialistas. (MST, 1997, p. 6).

Em sintese, os principios filosoficos sistematizados pelo Movimento s&o: a
educacao para a transformacgéo social; a educacao para o trabalho e cooperacéo; a
educacédo voltada para as varias dimensdes da formacao humana; a educacao com
e para valores humanistas e socialistas; e a educacdo como um processo
permanente de formacéo/transformacdo humana. (MST, 1996).

E possivel depreender dos principios filoséficos a aproximacéo mais direta
com o materialismo historico dialético, bem como imbricagbes com os fundamentos
e as dimensdes educativas da pedagogia socialista russa. Especialmente, por situar
a contribuicdo da educacdo nos processos de transformacdo social vinculados ao
projeto historico socialista, afirmando a educacdo como uma educacéo de classe e
massiva.

Do ponto de vista da educacdo de classe, é visivel a afirmacdo da
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necessidade processo de conscientizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras, ou
seja, a construcdo da consciéncia de classe para si. Nesta mesma direcdo, a
educacdo massiva € vista como necessaria para 0 acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade a todos e todas, sob o viés de uma
educacdo de carater emancipatorio e integral.

Além disso, o referido documento toma como principio filoséfico a educacéo
para o trabalho e cooperacdo. Sendo assim, a cooperacdo € entendida como
estratégia para a construcao de novas relacdes sociais e de producédo. (MST, 1996).
No entanto, ainda € evidente neste principio certa limitacdo na compreensdo do
papel do trabalho, pois o enfoque é dado para o trabalho no campo com vistas a
assegurar a permanéncia dos sujeitos no campo.

A formacdo omnilateral é expressa por meio do entendimento de que a
educacdo deve voltar-se para as varias dimensdes da formacao humana. Assim,
defende-se que “[...] a educacdo no MST assuma este carater de onilateralidade,
trabalhando em cada uma de suas praticas, as varias dimensfes da pessoa humana
e de um modo unitario ou associativo”. (MST, 1996, p. 8).

Considerando tal compreensdo, é afirmada a vinculagdo da educacao
com/para valores humanistas e socialistas com a finalidade da formacéo do novo
homem e da nova mulher, ou seja, sujeitos capazes de assumir e compreender a
necessidade da luta pela transformacdo social e pela construgdo de uma nova

sociedade.

Estamos chamando de valores humanistas e socialistas aqueles valores,
entdo, que colocam no centro dos processos de transformacdo a pessoas
humana e sua liberdade, mas ndo como individuo isolado e sim como ser
de relagBes sociais que visem a producéo e a apropriagdo coletiva de bens
materiais e espirituais da humanidade, justica na distribuicdo de bens e a
igualdade na participacdo de todos nestes processos. (MST, 1996, p. 9).

Decorrente desse entendimento ha também a énfase na educagdo como
processo permanente de formacéo e transformacdo humana. Tal entendimento esta
intimamente conectado com a conscientiza¢ao e a emancipag¢ao humana.

J& os principios pedagodgicos destacam a importancia da relagdo entre teoria
e pratica; da combinagcdo metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao;
da realidade como base da produgcdo do conhecimento; dos conteudos formativos

socialmente (teis; da educacao para o trabalho e pelo trabalho; do vinculo organico
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entre processos educativos e processos politicos; do vinculo organico entre
processos educativos e processos econdmicos; do vinculo organico entre educacgéo
e cultura; da gestdo democrética; da auto-organizacdo dos/das estudantes; da
criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos educadores/das
educadoras; de atitudes e habilidades de pesquisa. (MST, 1996).

O principio pedagdgico da relagéo entre teoria e pratica ilustra a preocupacéo
com a indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de formacdo humana.
Em outras palavras, demonstra a compreensao da necessidade de estabelecer
vinculos na relagdo teoria/pratica no processo formativo de maneira que
proporcione, a nosso ver, uma condigdo de esclarecimento, de modo a elevar a
consciéncia dos trabalhadores Sem Terra a forma coerente e homogénea.

Almagamado a este principio estd o principio pedagdgico da combinacao
metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacdo. Esta compreensao
pauta-se no entendimento de que o enfoque dado ao ensino deveria voltar-se para a
capacitacdo dos Sem Terra com saberes relacionados a habilidades e capacidades
implicados nas praticas cotidianas de trabalho nos acampamentos e assentamentos
do MST. Em vista disso, um outro principio é pontuado: a realidade como base da
producdo do conhecimento. Partir da realidade que nos cerca nao significa ficar
preso a ela, ou seja, a intencao € articular a leitura da realidade proxima a realidade
mais ampla: a totalidade. (MST, 1996).

Na mesma direcdo apresenta-se a necessidade dos contetudos formativos
socialmente Uuteis sublinhando “[...] a conviccdo de que os conteudos séao
instrumentos para atingir nossos objetivos, tantos os ligados ao ensino quanto a
capacitagao”. (MST, 1996, p. 14).

A partir de nossas andlises, os trés principios pedagdgicos até o momento
citados implicam diretamente os conceitos de realidade e conscientizacdo presentes
na obra de Paulo Freire.

Como destacamos acima, a pedagogia libertadora esta presente nas bases
tedricas da proposta educativa e escolar do MST. No referido documento estudado e
analisado, foi perceptivel a imbricagcdo dos principios pedagodgicos citados com a
pedagogia freireana.

O desvelamento da realidade em Freire implica a leitura de mundo, isto é, o
reconhecimento e a leitura critica do contexto histérico onde o0s sujeitos estéo

inseridos. Nesse caso, a educacao e a escola, por meio de suas praticas educativas,
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assumem um papel determinante. Pois, como alertava Freire (1977, p. 48) “[...] o
homem né&o pode participar ativamente da histéria, na sociedade, na transformacéo
da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da realidade e de sua
capacidade para transformar”.

Desse modo, a leitura critica da realidade implica diretamente na construcao
de experiéncias educativas comprometidas com a conscientizacdo de homens e
mulheres, sendo um elemento imprescindivel para a libertagdo humana na

perspectiva do ser mais. Assim,

A conscientizagdo é um dos conceitos estruturantes da concepg¢do e pratica
da educacéo libertadora. [...] compreendida como processo de criticizacao
das relagbes de consciéncia-mundo, é condicdo fundamental do
comprometimento humano diante do contexto histérico-social. [...] E através
da conscientizagdo que 0s sujeitos assumem seu compromisso histérico no
processo de fazer e refazer o mundo, dentro das possibilidades concretas,
fazendo e refazendo também a si mesmos. (FREITAS, 2010, p. 88).

O principio pedagdgico da relacdo entre educacdo para o trabalho e pelo
trabalho denota a compreensdo de que o vinculo entre educacdo e trabalho
permitiria efetivar os objetivos politicos e pedagogicos do Movimento. A proposi¢ao
pauta-se na vinculacdo da relacdo entre trabalho educacdo por meio de duas
dimensdes que se complementam: educacdo ligada ao mundo do trabalho e o
trabalho como método pedagdgico.

Considerando tais dimensdes, é possivel verificar certo avango no
entendimento da complexidade do mundo do trabalho, pautada nas relacfes de
exploracdo e dominacéo da forca de trabalho e na dicotomia entre trabalho manual e
trabalho intelectual nas relacbes capitalistas de producdo. Porém ha ainda a
predominancia e énfase na indicacdo de que o vinculo trabalho educacdo nas
experiéncias educativas e escolares do Movimento precisa priorizar o trabalho no
campo na busca por respostas as demandas do MST.

Devido a isso, pontuamos que o trabalho no campo como foco do vinculo
entre trabalho educacédo acaba por imprimir uma concepcéo restrita do trabalho no
ambito da formacdo humana. Amparamos nossa compreensdo nas analises feitas
por Vendramini (2007; 2011) e Dalmagro (2010).

Na avaliacdo de Vendramini (2011, p. 96-97) as contradicbes desse

entendimento residem no fato de que
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[...] Se por um lado a luta do MST em nivel imediato € uma luta pelo
trabalho, ele engaja-se numa luta anti-capitalista, coloca em cheque a
propriedade privada e busca a coletivizacdo da terra e do trabalho. Por
outro lado, a luta é de alguma forma reducionista ao propor a escola uma
formacao para o trabalho no campo, esperando que esta contribua para a
permanéncia dos trabalhadores na terra, desenvolvendo o gosto pelo
trabalho agricola. [...] Pensamos que essa problematica pode ser
equacionada com a proposicdo de que, na escola do campo, a preparacao
para o trabalho terd de ser feita em outro nivel mais complexo e elevado,
em termos cientificos e tecnoldgicos, incorporando cada vez mais a nogéo
de interdependéncia entre campo e cidade.

Na mesma dire¢do, Dalmagro (2011, p. 51) também alerta para o fato de que

[..] a escola do MST, ao formar para o trabalho, precisa dispor e
problematizar formas existentes de producdo, desde as artesanais e
manuais até as mais complexas e “de ponta”. E preciso analisar o sentido
em que elas se colocam e sob o que se sustentam, avan¢ando no intuito de
dominar a tecnologia e a ciéncia embutidas nos processos produtivos, seja
para incorpora-las ou rejeita-las.

Considerando tais compreensdes, reforcamos que a necessidade do
rompimento com formas idealistas de enxergar e entender o campo, bem como o
trabalho no campo. Pois, as transformacdes ocorridas na agricultura brasileira,
especialmente a partir do século XX, possibilitaram o avan¢o do capitalismo sobre o
campo brasileiro, instituindo novas configuracdes as relacbes de trabalho e
producdo nesse contexto, muito semelhantes — e até mesmo idénticas — as urbanas
que, por sua vez, refletem uma espécie de “destituicdo das fronteiras entre rural e
urbano”. (VENDRAMNI, 2007).

J& a proposicdo do principio pedagogico do vinculo organico entre processos
educativos e processos politicos tem por referéncia o entendimento de que a
educacdo é um ato politico e implica diretamente na constru¢cdo de praticas
educativas que forjem a formacdo de militantes. De fato, para o MST a educacgao
vinculada a formacado politica tem como objetivo, por um lado, capacitar quadros
para o exercicio da militancia nos diferentes setores do Movimento. Por outro lado,
essa educacéo visa formar lutadores e construtores da nova sociedade.

O principio pedagogico de vincular processos educativos e processos
econdmicos tem por objetivo aproximar os educandos dos processos produtivos que
envolvem desde a producgdo até a comercializacdo de determinada mercadoria. A
efetivacdo desse vinculo pode ocorrer, de acordo com o documento, por meio do

desenvolvimento de experiéncias com o trabalho produtivo em situagcdes reais como
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nas cooperativas vinculadas ao MST. Cita-se como exemplo a experiéncia do curso
Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC).*

A questdo do vinculo entre educagdo e cultura constitui-se como outro
principio pedagogico expresso no documento. Parte-se do pressuposto de que “[...]
a educacdo podo ser considerada ao mesmo tempo um processo de producdo e
socializacdo da cultura; pode ser ainda um processo de transformacao cultural das
pessoas dos grupos”. (MST, 1996, p. 19). Neste caso, atribui-se como tarefa da
educacado o fortalecimento da identidade cultural dos trabalhadores do Movimento,
por meio da valorizacdo dos saberes dos povos do campo e, especialmente, por
meio do enfrentamento a inculcacéo da ideologia capitalista.

Os proximos principios pedagégicos descritos no documento — gestdo
democrética, auto-organizacdo dos/das estudantes, criagdo de coletivos
pedagogicos e formacdo permanente dos educadores/das educadoras — apresentam
certa imbricacao.

O principio pedagoégico da gestdo democrética frisa a importancia da direcao
coletiva nos processos pedagdgicos desenvolvidos no ambito das experiéncias
educativas e escolares dos MST, articulada a participacdo de todos na gestao
desses processos. Nesse cenario, 0s principios da auto-organizacao e da criacao de
coletivos de educadores podem ser entendidos como dimensdes para a efetivacao
dos processos de gestdo democratica.

O conceito de auto-organizacdo é referenciado nos escritos do pedagogo

russo Moisey Pistrak. De acordo com o documento

A expressao estamos tomando do pedagogo russo Pistrak, para especificar
0 processo de criagdo do coletivo de alunos e alunas numa escola. Auto-
organizar-se significa ter um tempo e um espago autbnomos para se
encontrarem, onde discutam suas questfes proprias, tomem decisoes,
incluindo aquelas necessarias para sua participagdo verdadeira no coletivo
maior da gestdo da escola. (MST, 1996, p. 20).

8 O Curso Técnico em Administracdo de Cooperativas (TAC) foi criado em 1993, combinado com o

ensino médio, atualmente tem o nome de Curso Téchico em Cooperativismo. Cabe ressaltar ainda
que “o curso TAC nasceu ligado ao desenvolvimento das discussdes e praticas de cooperagéo
dos assentamentos vinculados ao MST, com o0 objetivo de formar quadros capazes de dar com da
organizagdo da producdo e da gestdo das associacdes coletivas que vinham sendo construidas
nos assentamentos desde os anos de 1980. Seus objetivos especificos e seu desenho
pedagogico foram ajustados quase a cada turma, acompanhamento o movimento dos debates e
das linhas politicas de a atuacdo do MST nesse campo. Quando foi concebido e entrou em
funcionamento, ainda na Fundep, o curso orientou-se pela linha do Movimento de formar o maior
namero possivel de cooperativas coletivas nos assentamentos”. (CALDART et al., 2013, p. 35).
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Adensa-se a esta compreensdo a orientacdo de que a prética da auto-
organizacgdo nas escolas do Movimento deve envolver a capacidade dos estudantes
de organizar suas diversas atividades escolares participando ativamente do
processo. Mediante isso, na sequéncia sdo elencados os aprendizados que podem
ser mediados no contexto da pratica de auto-organizacdo dos educandos. Entre
eles, destacamos a iniciativa, a autonomia, o respeito as decisbes coletivas, 0
exercicio da criticidade, da lideranca, da responsabilidade e da disciplina. (MST,
1996).

Sem perder de vista a auto-organizacao, afirma-se também a necessidade da
construcdo e criacdo dos coletivos pedagogicos e da formacdo permanente dos
educadores e educadoras. Sob inspiracdo dos escritos de Anton Makarenko,
ressalta-se que “[...] nenhum educador tem o direito de atuar individualmente, por
sua conta e sob sua responsabilidade”. (MST, 1996, p. 21). Em termos praticos, isso
significa a necessidade do envolvimento dos educadores com a escola na
perspectiva da construcao do trabalho pedagogico e educativo de carater coletivo.

Ao final do documento, acrescenta-se o principio pedagdgico da atitude e
habilidade de pesquisa e o principio da combinacdo entre processos pedagdgicos
coletivos e individuais. O primeiro principio citado pretende questionar a pratica da
pesquisa buscando demonstrar que esta precisa vincular-se a investigacdo da
realidade, na forma de possibilitar a sua andlise e capacitar possiveis intervencoes.
(MST, 1996).

O Jdltimo principio pedagdgico apresentado € o da combinacdo entre
processos pedagdgicos coletivos e individuais. Avalia-se sua importancia em
decorréncia de entendimentos equivocados de que a educacdo no Movimento sé
tem énfase no coletivo. Em resposta, o documento afirma que “[...] todos os
principios pedagdégicos de que tratamos até aqui, tem como centro a pessoa, s que
nao isolada, individual, mas sim como sujeito de relagdes, com outras pessoas, com
coletivos, e com um determinado contexto histérico, social”. (MST, 1996, p. 23). As
analises feitas por Garcia (2009, p. 115-116) do documento estudado demonstram

que

[...] os principios da Educacdo do MST assumem e apresentam as
concepcBes mais gerais que caracterizam uma orientacdo socialista, por
intermédio de conceitos e fundamentos sobre classe social, formacao
humana, trabalho, democracia, escola, cooperacdo, coletivo, auto-
organizacdo e outros. Essas categorias identificadas, que estdo presentes
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na maioria dos textos dos documentos elaborados até finais da década de
90, assinalam os principais pressupostos ou fundamentos tedricos da
proposta, deixando explicito um campo epistemoldgico ligado ao marxismo.

Em 1997, é realizado o primeiro Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em Luziania-GO, durante os dias 28 e
31 de julho, quando foram homenageados os educadores Paulo Freire e Ernesto
Che Guevara. Os educadores e educadoras participantes do encontro a partir do
Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao povo brasileiro

denunciaram e anunciaram:

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado esta o
projeto neoliberal, que destr6i a Nacdo e aumenta a exclusdo social. De
outro lado, h& a possibilidade de uma rebeldia organizada e da construgéo
de um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora de nosso pais,
precisamos tomar uma posi¢éo. (MST, 2004, p. 56).

Percebe-se assim que o | ENERA constituiu-se como um espaco de debates
intensos e analises sobre a conjuntura daguele momento historico, na direcdo de
vislumbrar possiveis acdes dos Movimentos Sociais Populares do Campo (MSPdoC)
na busca da organizacdo e constru¢cdo de uma sociedade, de uma educacédo e
escola de novo tipo.

Em vista disso, no Manifesto sdo pontuadas quatorze razdes pelas quais 0s
educadores e educadoras dos MSPdoC dariam continuidade as suas lutas. Destaca-
se de forma resumida: 1. Pela necessidade da reforma agraria. 2. Por um novo
projeto de pais e para povo brasileiro. 3. Pela necessidade da transformacéo social.
4. Pela luta por escolas publicas, gratuita e de qualidade desde a educacao infantil
até a universidade. 5. Pela erradicacdo do analfabetismo. 6. Pela necessidade da
valorizacdo dos professores e de melhores condicbes de trabalho. 7. Pela
necessidade do vinculo entre escola e lutas sociais. 8. Pela necessidade da
construcédo de uma pedagogia preocupada com a formacao de todas as dimensdes
humanas, com énfase na participacdo, na dimenséo educativa do trabalho, cultura e
da historia. 9. Por uma escola que desperte sonhos e utopias e ensine a
possibilidade de transformar a realidade. 10. Pela construgdo de uma pedagogia
com bases humanistas e socialistas. 11. Por escolas publicas em acampamentos e
assentamentos do MST sob a gestdo pedagdgica do Movimento. 12. Pelo

fortalecimento da identidade prépria das escolas do meio rural. 13. Pelo
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compromisso politico com o povo brasileiro e com luta pela reforma agréria. 14. Por
todos aqueles que tém sede por mudancas com vistas a construcdo de uma nova
sociedade. (MST, 2004).

Outro desafio assumido pelos MSPdoC durante o | ENERA foi o de articular e
organizar uma proposta de educacéo para os povos do campo diferente da proposta
de educacdo rural predominante nas politicas educacionais. Para uma melhor
compreensao da necessidade e da emergéncia da educacdo do campo, € preciso
atentar também para historia das politicas para educacdo no meio rural brasileiro.

Sabemos que é somente a partir dos primeiros anos do século XX, com a
intensa migracao das populagdes rurais para a cidade, que se inicia a preocupacao
com a educacdo rural, mas como forma de fixacdo do homem no campo. A
educacdo rural passou a ser compreendida como a Unica forma de garantir a
permanéncia do homem no campo e da politica econdmica de nosso pais. A critica
ao urbanismo constituiu-se num dos principais argumentos utilizados no combate ao
éxodo rural, critica também presente no movimento denominado ruralismo
pedagdgico. Esse movimento tinha como proposta uma educagdao que “[...]
ruralizasse o rural, através de uma nova escola que, adaptada as exigéncias do
campo, prendesse o camponés a terra, formando-o ‘convenientemente’ no amor a
Patria e em funcdo da producgao”. (CALAZANS, 1993, p. 23-24).

Em 1937, durante o Estado Novo, periodo do governo de Getulio Vargas, a
atencdo para educacdo rural é retomada por meio da criacdo da Sociedade
Brasileira de Educacao Rural, com o objetivo de alfabetizar as populagdes do campo
e, sobretudo, continuar a preservacdo da disciplina e o civismo. Esta proposta
permanece predominante até a década de 1940.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, o Brasil inicia um processo de
crescente industrializacdo e urbanizacao do pais. Diante deste cenario, ocorre uma
intensa migracdo dos trabalhadores do campo para as cidades, que culmina
novamente na necessidade de repensar as politicas para educacdo no meio rural

brasileiro. Silva (2006, p. 68) destaca que

[...] a partir de 1950, o discurso baseado na tendéncia social e politica
urbanizante e desenvolvimentista vem se contrapor ao discurso do
ruralismo. Para o discurso urbanizador, as popula¢des migrantes rurais tém
uma mentalidade que ndo se ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo a
escola preparar culturalmente aqueles que residem no campo, com uma
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educacéo que facilite a adaptacdo a um meio que tende uniformizar-se pela
expanséo da industrializacéo e da urbanizacao.

Cabe ressaltar que nesse periodo temos a influéncia estadunidense no
planejamento da educacédo rural brasileira, especialmente por meio da criacdo do
Programa de Extensdo Rural no Brasil e da Comissao Brasileiro-Americana de
Educacdo das Populacbes Rurais (CBAR), que fortaleceram a dependéncia
brasileira em relacio a politica externa norte-americana. E a partir da nogdo de
atraso rural®® que os programas e projetos desenvolvidos pelo governo da época
visaram uma acao educativa que fosse capaz de habilitar trabalhadores do campo
para lidar com as inovacdes do setor agricola e as novas tecnologias.

Mesmo com a promulgagcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), n® 4.024 de 1961, a escolarizacdo no meio rural ndo obteve
muitos avancos. Na verdade, a educacdo na zona rural passou a ser

responsabilidade dos municipios. Na avaliacao de Leite (2002, p. 39),

[...] a Lei 4.024 omitiu-se quanto & escola do campo, uma vez que a maioria
das prefeituras municipais do interior é desprovida de recursos humanos, e,
principalmente financeiros. Desta feita, com uma politica educacional nem
centralizada nem descentralizada, o sistema formal de educacéo rural sem
condicdes de auto sustentacdo — pedagdgica, administrativa e financeira —
entrou num processo de deterioracdo submetendo-se aos interesses
urbanos.

Por outro lado, ainda na década de 1960 temos mobilizac6es por parte dos
movimentos populares ligados a movimentos de esquerda a partir da criacdo dos
Centros Populares de Cultura (CPC) e do Movimento Educacional de Base (MEB),
que lutavam pelos direitos de acesso a educacao por parte da populacao rural,
sendo que também estavam articulados ideologicamente com as Ligas Camponesas
e sindicatos de trabalhadores rurais.

Com o golpe civil militar de 1964, a referéncia principal concernente a
educacao rural foi pautada na necessidade de substituir o docente pelo técnico ou
extensionista, politica financiada pela Inter-American Foundation ou a Fundacédo

Rockfeller. (LEITE, 2002). Ainda durante o regime militar, houve a reformulacdo da

% De acordo com Calazans et al. (1981), para os formuladores dos programas, o “atraso rural” se

referiria aquelas regides caracterizadas pela agricultura de tipo pré-capitalista. A unidade de
producéo pré-capitalista caracteriza-se pela pequena propriedade agricola familiar camponesa. O
camponés é dono da sua forga de trabalho e dos meios de produgéo.
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LDBEN por meio da lei n2 5.692 de 1971, que resultou na énfase em projetos’*
praticamente ineficazes para solucionar as problematicas enfrentadas pela
educacao no meio rural.

Na década de 1980, com o inicio da abertura politica e da redemocratiza¢édo
no pais, temos a emergéncia de novos atores sociais — com destaque para o MST —
que denunciam e anunciam a possibilidade de repensar tanto as condicdes
desumanas vivenciadas na cidade e no campo quanto a necessidade de organizar
lutas com bandeiras que representassem 0 acesso a direitos historicamente
negados para a classe trabalhadora brasileira, entre eles o acesso a educacao para
0s povos do campo.

Assim, os MSPdoC foram protagonistas do movimento da Educacdo do
Campo. O nascedouro deste ocorreu durante o | ENERA, quando os militantes dos
MSPdoC, entre eles educadores e educadoras, se puseram a pensar uma educacao
a partir do mundo rural, ou seja, uma Educacédo do Campo. Para Munarim (2008, p.
2), “o ‘Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro’ langado na ocasido do evento pode ser considerado a certiddao de
nascimento do movimento”.

Entretanto, importa destacar que, nesse mesmo contexto, emerge a proposta
de organizacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA). De acordo com Ghedini (2015, p. 146-147), o PRONERA

[...] vai constituindo-se como solo fecundo na produgdo da Educacédo do
Campo. Inicialmente, financia projetos de alfabetizagcéo, de anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental, e de Ensino Médio (EJA). No decorrer de sua
implementacdo, alcanca o Ensino Superior, com 0s cursos de Pedagogia e
Licenciatura em Educacdo do Campo, seguidos de cursos como Ciéncias
Agrérias, Direito, entre outros.

Cabe ainda, neste particular, ressaltar que a luta por uma Educacéo do
Campo colocou na ordem dia “[...] a questdo sempre adiada na historia brasileira da
efetiva universalizacdo do direito a educagédo, tensionando na esfera da politica
formas e conteudos das agbes do Estado nessa diregao”. (CALDART, 2013, p. 263).

Isso significou

' Os principais projetos desenvolvidos a partir da lei n®. 5.692/71 foram 0 EDURURAL e 0 MOBRAL.
(LEITE, 2002).
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[...] uma possibilidade de ampliar o projeto educativo dos MSP e,
politicamente subverter, pelas novas movimenta¢des colocadas em curso
como um todo, o que se compreende como escola rural, desafiando-se a
“fazer” a escola do campo, tanto do ponto de vista simbdlico quanto do
ponto de vista das intencionalidades, das diretrizes de acao, das politicas e
dos programas, que ampliam a educacdo dos trabalhadores do campo,
passando a institucionalizar-se como Educacdo do Campo. (GHEDINI,
2015, p. 139).

Dessa maneira, pode-se constatar que o movimento da Educacdo do Campo
comeca a se materializar a partir da realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo,®> em 1998. Inicialmente, as discussdes buscavam demarcar a
necessidade de construir uma concepcdo de educacdo antagdnica diante da
concepcado de educacdo rural predominante até entdo. Consoante a essa
perspectiva, produz-se o texto-base do movimento intitulado “Por uma Educacgéo

Basica do Campo”, em que se explicita a opgao pelo termo campo e nao rural.

Decidimos utilizar a expressdo campo, e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
vivem hoje e tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando
discutimos a educacgdo do campo estamos tratando da educacdo que se
volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nacdes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural. (KOLLING NERY; MOLINA, 1999, p. 26).

Do mesmo modo, temos a afirmacdo de uma concepcdo e pratica de
educacdo que seja no e do campo, jA nos debates ocorridos no ano de 2002,
principalmente a partir da aprovacdo das Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica do Campo. Estes debates expressos, em forma de declaracdo, visavam
reafirmar as convicgdes e principais linhas de acdo do projeto da Educacdo do
Campo (EdoC) em nivel nacional. Na Declaracdo Por uma educagéo do Campo, fica

explicita esta questéao:

Quando dizemos Por uma Educacdo do Campo estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a
educacdo e a escolarizagdo no campo, mas que também seja do campo:
uma escola politica e pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo [...]. (DECLARACAO POR
UMA EDUCACAO DO CAMPO, 2002, p. 19).

%2 “A articulagdo da | Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC) se compbs com o Setor

Nacional de Educagdo do MST, algumas universidades publicas, MSPdoC e outras Organizagfes
Populares do Campo”. (GHEDINI, 2015, p. 141).
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Segundo Frigotto (2011), esta afirmacéo expressa a busca por processos
educativos vinculados a emancipacao dos sujeitos do campo. Ao mesmo tempo,
possui um contetdo historico que tem como ponto nodal a disputa no plano
educativo de uma educacao de carater contra-hegemanico.

Um dos desdobramentos dessas disputas no plano educativo é a criacdo da
Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo, que da sustentagcdo as lutas por
politicas publicas. De fato, ha um esforco engendrado no ambito desse movimento
pela elaboracéo e efetivacdo de politicas publicas para a EdoC. O que, de acordo
com Munarin (2011, p. 51), demonstra “as marchas e contramarchas na relagéo

Estado e a sociedade civil’. Na avaliagdo de Ghedini (2015, p. 131)

Adentrar o espaco do Estado e disputar politicas publicas com contetdo
programético e politico especifico, que incorpora a experiéncia dos sujeitos
coletivos e individuais a partir as referéncias produzidas e em curso,
significou ganhar em possibilidades e avancos, no sentido de formar
expressivo nimero de sujeitos (educandos e educadores), bem como abrir
espacos nas instituicdes como escolas publicas, 6rgdos do Estado,
universidades e na sociedade. Ao mesmo tempo, significa certa perda na
radicalidade e poténcia da proposta, pois a densidade politica nem sempre
foi mantida. Com a ampliacdo, a logica hegemobnica ndo poupou
manifestacbes de forca, de cooptacdo, anulagdo ou generalizacdo apenas
de estrutura, com esvaziamento de contetdo politico. Mesmo assim, pode-
se perceber, pela primeira vez no pais, a existéncia de uma legislacédo que
incorpora as producdes das referéncias de formacdo/educacado e de escola
do projeto histérico-politico dos MSP.

Destacam-se aqui 0s aspectos contraditorios presentes no processo de
ocupacdo dos espacos no Estado pelo movimento da EdoC, bem como a
possibilidade da disputa de uma proposta de escola por meio da subverséo formas e
conteudo das politicas publicas para essa modalidade. Portanto “a Educacido do
Campo, na sua pratica social, posiciona-se diante do Estado, numa perspectiva de
disputa de espaco por dentro do préprio Estado”. (GHEDINI, 2015, p. 175).

A Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (Il CNEC), realizada em
Luziania-GO em 2004, € o momento no qual é ratificada essa relacdo, que, por sua
vez, € explicitada por meio da expressao “Educacdo do Campo: direito nosso e
dever do Estado”. Conforme Molina (2012, p. 585), “[...] o debate sobre politicas
publicas, na histéria da Educacdo do Campo, relaciona-se sempre a ideia de direito”.

Muitas conquistas no ambito das politicas publicas para a EdoC aconteceram
desde a Il CNEC. Podemos citar a criagcdo da Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), por meio da qual era instituida a
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Coordenacéo Geral da Educacao do Campo.

O protagonismo e o envolvimento do MST com as lutas por uma Educacéo do
Campo “...] deixara marcas na perspectiva de educacdo do Movimento”.
(DALMAGRO, 2010, p. 137). Pois o Movimento contribuiu para a organizacdo e
elaboracdo de textos, documentos e pautas de reivindicagbes relativas a
necessidade da implementacdo de politicas publicas para Educacdo do Campo.
Assim, ha uma espécie de imbricacdo do MST e a EdoC culminando em certa
influéncia dessa relacdo na forma e no conteudo da concepcao de educacédo do
MST, bem como nas experiéncias educativas e escolares desenvolvidas pelo
Movimento a partir de entéo.

Cumpre destacar ainda um outro elemento importantissimo nesse cenario.
Em meados da década de 1990, temos a publicacéo da tese de doutorado de Roseli
Salete Caldart intitulada “Escola € mais do que escola na Pedagogia do Movimento
Sem Terra” (1996). Esta pesquisa analisa o processo de engendramento no
contexto das experiéncias educativas e escolares do MST da Pedagogia do
Movimento, dando destaque a forma como a escola é ocupada pela intencionalidade
pedagdgica do MST. (CALDART, 2004), além de demarcar o inicio da formulacéo de
uma proposta pedagodgica especifica do MST. Assim, Roseli Caldart, por meio da
obra Pedagogia do Movimento Sem Terra (2004), sistematizou elementos do
percurso histérico de constituicdo da proposta educativa e escolar do Movimento. As
compreensdes de Caldart constituem-se na “[...] primeira grande sintese tedrico-
pratica da pedagogia do MST”. (FRIGOTTO, 2011, p. 36).

Segundo Caldart (2011, p. 148), “Pedagogia do Movimento foi o nome que
demos a uma forma de praxis pedagodgica que tem origem e referéncia no
Movimento Social dentro ou desde um projeto de transformacao da sociedade e do
ser humano”. Ou seja, a Pedagogia do Movimento tem como alicerce o MST
enguanto sujeito pedagogico. (CALDART, 2004).

Em escritos mais recentes, a autora afirma que a Pedagogia do Movimento

ndo deve ser entendida como uma concepcdo particular de educacédo e de
escola ou uma tentativa de criar uma nova corrente da pedagogia, mais sim
como um jeito de trabalhar diferentes préaticas e teorias da educacgéo
construidas historicamente desde os interesses sociais e politicos dos
trabalhadores, que tem a dindmica do Movimento (suas questdes,
contradicbes, necessidades formativas da luta e do trabalho) como
referéncia para construir sinteses proprias de concepgdo, igualmente
historicas, em Movimento. (CALDART, 2010, p. 68-69).
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Entende-se assim que “o MST tem uma pedagogia que é o jeito de fazer pelo
o qual historicamente vem formando o sujeito social (coletivo) de nome Sem Terra”.
(CALDART, 2012, p. 546). E, ainda, afirma-se o Movimento como sujeito
pedagdgico, isto é “[...] uma coletividade em movimento, que é educativa e atua
intencionalmente no processo de formagdo das pessoas que a constituem”.
(CALDART, 2004, p. 315). Enfatiza-se o0 Movimento como principio educativo. Ou
seja, como “[...] base da concepgao de educagao construida através da experiéncia
humana de ser do MST”. (CALDART, 2004, p. 317). Nessa dinamica, a Pedagogia
do Movimento € constituida das matrizes formadoras do ser humano que, por sua
vez, compdem o projeto formativo do MST. S&o elas: a luta social, a organizacdo
coletiva, a cultura, a historia e o trabalho. (CALDART, 2004).

Nas palavras de Caldart (2015, p. 123), “as matrizes formadoras séao
elementos materiais ou situacbes do agir humano que s&do essencialmente
conformadoras do ser humano no sentido de Ihe constituir determinados tracos que
nao existiiam sem atuacao desta matriz/desse agir”.

Desses entendimentos, emergem as matrizes formadoras da Pedagogia do
Movimento ja detalhadas acima. A matriz vinculada ao trabalho surge da
necessidade de articular o trabalho produtivo a educacao escolar desde os primeiros
acampamentos e assentamentos do MST. E nesse sentido que “o trabalho é a base
principal do projeto educativo da escola e que se vinculem o0s conhecimentos
escolares ao mundo do trabalho e da cultura por ele produzida, participando das
lutas de superacdo da forma histérica que o trabalho assume na sociedade
capitalista”. (CALDART, 2015, p. 125).

A matriz formadora da luta social esta diretamente relacionada a iniciativas
de e pela transformacao social. Na definicao de Caldart (2004), ela implica “formar-
se para estar em estado permanente de luta”.

Ja a matriz da organizacao coletiva tem a intencdo de proporcionar o cultivo
da necessidade de um modo de vida coletivo por meio, por exemplo, “da
participacdo de tarefas coletivas organicas ao Movimento visando qualificar a
capacidade organizativa de forma combinada a formacédo ao trabalho social e a
militdncia”. (CALDART, 2015, p. 128).

A matriz da cultura esta intrinsecamente ligada ao modo de vida e ao jeito de

ser humano, ou seja, a experiéncia humana. Do ponto de vista pedagogico, ela
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proporciona aos educandos a preservagao da identidade como trabalhadores, como
camponeses Sem Terra.

Quando se trata da matriz da histéria, a questéo latente € a de proporcionar
aos sujeitos Sem Terra a possibilidade de compreender sua vida, a acdo ou a
situagao ao qual estdo submetidos numa perspectiva historica. Implica assim na “[...]
compreensao do que sédo e qual o papel das contradicbes no desenvolvimento
histérico, das sociedades, de cada ser humano”. (CALDART, 2015, p. 130).

Portanto, as matrizes formadoras sao

sinbnimos do agir humano que sdo essencialmente formadoras ou
conformadoras do ser humano, no sentido de constituir-lhes em a atuacéo
dessa matriz, desse agir. Podem ser associadas a ideia de “principio
educativo” quando esta expressdo € usada para indicar o que seria uma
matriz originaria da constituicdo do ser humano. Assim se compreende a
afirmacao do trabalho como principio educativo: ele é a base da constituicao
da praxis, como totalidade formadora do ser humano. (CALDART, 2012, p.
549).

Essas matrizes formadoras no ambito da educacdo escolar passam a ser
matrizes pedagodgicas que devem integrar a intencionalidade formativa expressa no
projeto politico-pedagdgico da escola, bem como o ambiente educativo e as préticas
educativas cotidianas realizadas com educandos.

Porém, neste momento cabe destacar a importancia da afirmacéo do trabalho
como matriz formadora da Pedagogia do Movimento, para o fortalecimento da
relacdo trabalho educacdo e formacdo humana na proposta educativa e nas
experiéncias escolares do MST.

Assim, a compreensdo da categoria trabalho, como matriz formadora do ser
humano, constitui-se por meio da obra Pedagogia do Movimento Sem Terra,
especialmente quando nesta é expressa o0 entendimento da categoria trabalho como
fundamental na formacdo humana que tem como horizonte o projeto historico e
politico da emancipacdo e da transformacéo social. (CALDART, 2004). A partir de
entdo, a compreensdao do trabalho como matriz formadora passa a compor 0s
escritos sobre educacao do MST.

Recuperar esses elementos € necessario para entender as influéncias que a
EdoC e a tese da Pedagogia do Movimento Sem Terra passa a ter nas producoes
do Setor de Educacdo do Movimento a partir do final da década de 1990. Em

especial, a Pedagogia do Movimento que, a partir desse momento, constitui-se como
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umas das bases tedricas de sustentam a concepcdo e a pratica educativa do
Movimento. Desde entéo, tem-se a inser¢cédo do conceito Pedagogia do Movimento e
de suas matrizes formadoras e pedagogicas nestes documentos.

Um outro elemento importante da trajetoria da educacdo no MST no final dos
anos 1990 foi o acesso ao ensino superior. Desde o final de 1994, ocorreram
discussodes via Setor de Educagdo do Movimento para a organizagdo de um curso
superior na area de pedagogia. Nesse periodo, o MST inicia as negociacdes de
parcerias com universidades até conseguir organizar a primeira turma em janeiro de
1998, na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul
(UNIJUI), com sede em ljui-RS.*

Em 1999, é publicado o documento “Como fazemos a escola de educagao
fundamental”’, que demarca a insercdo e utilizacdo do termo Pedagogia do
Movimento nos documentos do MST. Em seu conteddo, fica explicita essa
compreensao quando afirma-se que o Movimento Sem Terra “[...] vem produzindo
um jeito de fazer educacédo que pode ser chamado de Pedagogia do Movimento”.
(MST, 1999, p. 6).

Neste mesmo documento ha a apresentacdo das pedagogias do Movimento:
pedagogia da luta social, pedagogia organizacdo coletiva, pedagogia da terra,
pedagogia do trabalho e da producéo, pedagogia da cultura, pedagogia da escolha,
pedagogia da historia, pedagogia da alternancia. Verifica-se como a tese da
Pedagogia do Movimento passa a se constituir também como base tedrica dos
documentos de educacéo produzidos pelo Movimento.

Ressaltam-se ainda no documento os aspectos constituintes das escolas do
MST: estrutura organica, ambiente educativo, trabalho e producéo, estudo. (MST,
1999). Em relacdo a questao do trabalho e producao, reafirma-se o trabalho como
principio filosofico e pedagégico do MST. Assim, “a escola dever proporcionar
experiéncias em varias formas de cooperacdo e na organizagdo de diferentes
processos produtivos”. (MST, 1999, p. 33). Nesse mesmo movimento sao
especificadas as possibilidades de realizacdo do vinculo entre trabalho e producéo

na escola: nas unidades de producdo como jardim, horto medicinal e de temperos,

% De acordo com Souza (2006, p. 65-66), “[...] o surgimento do Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agréria, vinculado a um processo de encontro entre entidades governamentais e
movimentos sociais ocorrido em 1997, foi fundamental para o fortalecimento das parcerias. [...]
Assim, atravées do PRONERA inUmeras parcerias, no formato de convénio técnico, foram
estabelecidas entre governo, universidades e movimentos e organizagées sociais do campo”.
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horta, criagdo de pequenos animais, lavoura, marcenaria, serralheria ou ferraria,
grafica, artesanato. E outros tipos de trabalho: na familia, trabalho voluntario no
acampamento e assentamento, administracdo da escola.

No ano 2000 o MST ja contava com 1.500 escolas publicas nos seus
assentamentos, com 150 mil criancas matriculadas nos anos iniciais do ensino
fundamental e com um corpo docente de 3.500 professores. (MORISSAWA, 2001).
Nesse contexto, tem-se convénio ITERRA e Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS), a partir do qual sédo criadas duas turmas de pedagogia para
formacéo de educadores do campo, institucionalmente nomeadas como turmas de
Pedagogia Anos Iniciais do Ensino Fundamental: criancas, jovens e adultos. Dessa
forma, processo de institucionalizacdo do MST é desencadeado também por meio
da construcéo e efetivacdo de politicas publicas para EdoC.

A partir das consideragfes e andlises realizadas, fica evidente que, a medida
que o MST tem acesso aos materiais dos pedagogos russos, amplia-se a
compreensao das dimensdes educativas do trabalho bem como da auto-organizacéo
e da coletividade. Dessa maneira, esse acesso permitiu uma maior apropriacdo em
termos teoricos e metodolégicos das dimensfes educativas acima citadas e uma
ampliacdo das experiéncias educativas e escolares do Movimento. Por outro lado,
nesse momento apresentam-se novos elementos que passam a influenciar
diretamente os escritos e as praticas educativas e escolares do MST. Sao eles: o

movimento da Educacédo do Campo e a Pedagogia do Movimento Sem Terra.

4.4 A institucionalizacdo das experiéncias escolares do MST e a
secundarizacdo da categoria trabalho na sua proposta educativa e escolar
(2001-2005)

Nesse momento, ha certa diminuicdo da poténcia combativa do MST.
(BAHNIUK, 2015). Varios fatores contribuiram para que isso acontecesse, alguns
deles j&4 destacados no capitulo primeiro da presente tese: as novas roupagens do
mundo do trabalho pautadas no processo de reestruturacdo produtiva;, a
acentuacado, a precarizacao e a intensa exploracao dos trabalhadores do campo; o

triunfo do agronegocio; a integracdo dos camponeses ao capital financeiro; a eleicéo
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de Lula a presidéncia do pais; a banalizacdo da reforma agraria; a criminalizacao
dos movimentos sociais, em especial 0 MST; e as politicas sociais assistenciais.

Olhar para estes fatores é essencial para compreendermos o porqué do
refluxo das lutas do MST. Ja no contexto do governo Lula, o Movimento continuou
realizando suas ocupacOes e marchas como forma de pressionar a realizagédo da
reforma agraria, mas ndo de forma tdo intensa como em momentos anteriores. Os
préprios dirigentes do Movimento reconhecem esse fato, pontuando que “[...] a partir
dos anos 2000 ha um descenso da luta pela reforma agraria. Mas nao se perdeu de
vista a perspectiva dela, o que pode nos levar a qualificar muito mais a luta nos
proximos anos”. (MAURO, 2014, s/p.).**

Segundo Dalmagro (2010), neste periodo o Movimento passa a ter
dificuldades para a organizacdo dos Sem Terra devido a esperanca na realizacdo da
reforma agraria, tdo esperada no contexto de um governo do PT. Além disso, 0s
acampados passam a apresentar dificuldades para permanecer nesta condi¢cdo por
longos periodos, principalmente por causa das politicas assistenciais promovidas
pelo governo, entre elas a Bolsa Familia e a Bolsa Escola.

De fato, enquanto governo pos-neoliberal (SADER, 2013), o governo Lula
busca superar a heranca deixada pelos governos anteriores. Sader (2013, p. 8)
analisa que este governo herdou um legado devastador dos governos neoliberais de
Collor e FHC.

[...] na estrutura social, o desemprego, a precarizacdo das relagcbes de
trabalho, a exclusdo social e 0 aumento da desigualdade deram a ténica. Ja
a politica foi reduzida a complemento da ditadura da economia, assim como
o Estado foi reduzido a Estado minimo, com a centralidade do mercado. No
plano internacional, viu-se a subordinacdo absoluta aos designios da
politica externa dos Estados Unidos. Na cultura, o Estado renunciou ao seu
fomento e promoveu a mercantilizagao.

A direcdo tomada por Lula foi a prioridade em relac&o as politicas sociais que,
por sua vez, tém impactos na radicalidade das lutas, na continuidade e na
organizacdo do MST. E ainda, para Pinassi (2014, s/p.), um outro elemento
importante para a compreenséo do recuo das lutas do MST no contexto do governo

Lula tem a ver com a tensao interna que o Movimento vivencia. Pois “[...] em toda

% Entrevista de Gilmar Mauro dirigente do MST a revista Carta Capital, intitulada: “O governo Dilma

nao fez nada em termos de reforma agraria”. Disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br
/sociedade/201co-governo-dilma-nao-fez-nada-em-termos-de-reforma agraria201d-6758.html>.
Acesso em: 3 ago. 2016.
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sua historia, o MST movimentou-se entre a radicalidade de suas praticas de
ocupacdo e a luta institucional para viabilizar os assentamentos e acomodar as
familias trabalhadoras em seus lotes”. (PINASSI, 2014, s/p.).

Por outro lado, neste contexto tém-se avancos no ambito da educacédo no
MST, pois ha a ampliagdo dos convénios com universidades nas diferentes areas, a
partir da educacgdo a producdo, e ao mesmo tempo ocorre o aumento do nimero de
escolas em areas de assentamento. (DALMAGRO, 2010).

Junto disso ha também a intensificacdo do processo de institucionalizacao
das experiéncias educativas e escolares do MST. Cabe considerar que este
processo também é o reflexo da institucionalizacdo da Educacdo do Campo por
meio da conquista e efetivacdo de politicas publicas. Ou seja, a articulacdo do MST
com a Educacédo do Campo (EdoC) apresenta como saldo sua institucionalizacéao
por meio da ampliacdo das experiéncias escolares do Movimento em niveis
municipal, estadual e federal, especialmente no ambito do ensino superior.

Em relacdo aos documentos produzidos nesse periodo, estes passam a fazer
referéncia e incorporar elementos da EdoC e da Pedagogia do Movimento. O
documento “Nossa concepcao de educacgao e de escola”, de 2001, faz referéncia a
Pedagogia do Movimento: “buscamos refletir sobre o conjunto de praticas que fazem
o dia-a-dia dos Sem Terra, e extrair delas licbes de pedagogia, que permitam
qualificar nossa intencionalidade educativa junto a um numero cada vez maior de
pessoas. A isso temos chamado de Pedagogia do Movimento”. (MST, 2001a, p.
233).

No mesmo documento € perceptivel a aproximacdo as concepcdes da EdoC
guando se emprega a terminologia escola do MST compreendida como uma escola
do campo. Assim, explicita-se

Ao dizer escola do campo, estamos assumindo um vinculo mais amplo com
o destino do conjunto dos camponeses ou dos trabalhadores do campo, o
gue exige da escola que também leve novas questbes a comunidade,
ajudando em seu engajamento a um projeto mais amplo, histérico, de
futuro. Em qualquer as expressées, o de ou o do pretendem-se afirmativos
de uma identidade construida. N&o basta ter escola no assentamento; ela
tem que ser uma escola de assentamento. Ndo basta ter escola no campo;
tem que ser uma escola do campo, que assuma as causas e a cultura de
guem ali vive e trabalha. (MST, 2001a, p. 233-234).

Também sao expressos alguns principios fundamentais da Pedagogia do

Movimento. Discute-se a necessidade da selecdo de conteudos socialmente Uteis e
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eticamente preocupados com a formagédo humana integral; educacéo para o trabalho
e pelo trabalho, com énfase na cooperacao, construgdo de um ambiente educativo
que vincule a escola com processos econdmicos, politicos e culturais; auto-
organizacdo dos estudantes; formacdo para postura e habilidades de pesquisa;
cultivo da memdria coletiva e valorizagcdo da dimensdo pedagdgica da historia;
vinculo organico da escola as comunidades do campo; criacdo de coletivos
pedagogicos e formacdo permanente de educadores; e a avaliagcdo permanente que
envolve todos os momentos do processo educativo. (MST, 2001a).

Conforme o exposto, é possivel perceber que este documento j& transita
pelas concepcdoes da EdoC e pelas concepcbes da Pedagogia do Movimento,
adotando seus principios norteadores. Ao mesmo tempo, este também indica a
continuidade da énfase nas dimensfes educativas da pedagogia socialista russa,
com destaque para a formagdo humana integral, educacéo para o trabalho e pelo
trabalho, auto-organizacao dos estudantes e a formacao de coletivos pedagdgicos.

O Boletim n®. 8 “Pedagogia do Movimento Sem Terra: acompanhamento as
escolas”, também publicado em 2001, ratifica a influéncia das concepc¢bes da
Pedagogia do Movimento na proposta educativa do MST. O texto escrito por Roseli
Caldart inicia com o seguinte questionamento: “Por que falar em Pedagogia do
Movimento e ndo mais em proposta educativa ou proposta pedagogica do MST?”.
(MST, 2001b, p. 235). Justifica-se esta questdo objetivando reforcar duas ideias. A

primeira ideia destaca que

O MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST € o jeito que através do
gual o Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome
Sem Terra, e que no dia a dia educada as pessoas que dele fazem parte. E
o principio educativo desta pedagogia é o préprio movimento. (MST, 2001b,
p. 235).

A segunda ideia afirma:

A pedagogia do MST hoje é mais do que uma proposta. E uma pratica viva,
em movimento. E desta pratica que vamos extraindo as licbes para as
propostas pedagdgicas de nossas escolas, n0ssos cursos, e também para
refletirmos sobre uma proposta ou um projeto popular de educacgéo para o
Brasil. (MST, 2001b, p. 235).

Devido a estas afirmacdes, o boletim da destaque as formulacdes da

Pedagogia do Movimento e aos desafios que esta impde para o trabalho educativo
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no contexto do MST. Numa mesma direcdo, refere-se as licbes da Pedagogia do
Movimento: as pessoas se educam apreendendo a ser; as pessoas se educam
produzindo e reproduzindo cultura; as pessoas se educam aprendendo a conhecer
para resolver; as pessoas se educam em coletividades; a escola concebida como
uma oficina de formacéo humana. (MST, 2001b).

O documento discute também o papel importante do acompanhamento do
Setor de Educacdo do MST nas escolas dos assentamentos e acampamentos e a
importancia da construcdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas do
Movimento articulados as dimensdes educativas construidas “[...] ao longo da
trajetdria de reflexdo pedagogica do Movimento”. (MST, 2001b, p. 256). Séo elas: a
formacdo de valores e a educacdo da sensibilidade; o cultivo da memodria e o
aprendizado da histéria; a producdo de conhecimentos humanamente significativos;
a formacdo para o trabalho; a formagcdo organizativa; a formacdo econdmica; a
formacao politica e ideolégica; o cuidado com a terra e com a vida. Por fim,
destacam-se as praticas relacionadas ao cotidiano pedagodgico escolar: aulas,
oficinas, gestao coletiva e atividades artisticas e ludicas; participacdo em acdes do
Movimento fora da escola; sistematizacao de praticas.

Importa observar que, mesmo com a adocédo dos principios da Pedagogia do
Movimento, neste documento ainda estdo presentes nos dois documentos citados
elementos relacionados as dimensdes educativas da pedagogia socialista russa
ligadas ao trabalho, a coletividade, a auto-organizacao e a formacéao politica.

Em 2004, publica-se o Boletim n® 9 “Educagdo no MST — balanco dos 20
anos”. Um documento de avaliacdo do trabalho do Setor Nacional de Educacéo do
MST, nele pontua-se que, nos ultimos anos, 0 setor esteve mais engajado na luta
para “impedir o fechamento das escolas do que para abrir’, destacando ainda em
forma de autocritica a acomodacédo das comunidades Sem Terra na luta pelo direito
e acesso a outros niveis de educacdo, para além das séries iniciais do ensino
fundamental: “[...] nossas comunidades se acomodaram a esta realidade de escolas
até a 4 série, e as iniciativas do setor de educacdo também tem sido timidas para
reverter uma situagdo que é estrutural”. (MST, 2010, p. 13). Reconhece-se a
necessidade de “[...] retomar nossa tarefa de origem, que hoje vemos como a luta
por escolas para os Sem Terra de todas as faixas etarias”. (MST, 2010, p. 20).

O “Dossié MST Escola”, publicado em 2005, é uma compilacdo dos

documentos, cadernos e textos produzidos pelo setor de educacdo do MST no
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periodo de 1990-2001. Este material procura resgatar a memoéria da reflexdo sobre a
escola no contexto do Movimento e fomentar novamente as discussdes em torno
dos objetivos das escolas do MST.

A partir da analise dos documentos desse momento, € possivel perceber,
comparando com as producdes do inicio e de meados da década de 1990 que
pontuavam a importancia da categoria trabalho nas experiéncias educativas e
escolares do MST, que a énfase passa ser dada a questdes relacionadas a
categorias presentes na proposta educativa da EdoC. Entretanto, como ja
assinalado, ainda € perceptivel nos documentos a presenca das dimensdes
educativas da pedagogia socialista russa como elementos essenciais na construcao
da proposta educativa e escolar do Movimento, especialmente no que tocante a
organizacao do trabalho pedagogico.

No entanto, é inegavel que, em certa medida, os pressupostos teéricos da
EdoC acabam por influenciar a concepcéo de educagao, bem como as experiéncias
educativas e escolares do MST. Em nosso ver, eles desencadeiam certo
distanciamento e recuo em relacdo a categoria trabalho e sua centralidade nos
processos educativos de formagdo humana. Um outro aspecto importante diz
respeito ao uso da referéncia tedrica da Pedagogia do Movimento e a énfase no
movimento como principio educativo.

Parte dessa compreensdo também é expressa por Garcia (2009) quando
pontua que, a partir do advento do movimento da EdoC, novas categorias® passam
a constituir o corpo epistemolégico dos escritos do MST sobre educacao. Para a

autora

[...] tais categorias estimulam nossas andlises a reconhecer um campo
tedrico mais fragil nessas outras elabora¢des, devido a uma flexibilizagdo de
concepcgdes tedricas, ou um ecletismo tedrico, passando a confirmar um
campo epistemolégico que destoa da corrente marxista, que até entdo era
evidente na proposta de educacao do MST, muito proximo do pensamento
pés-moderno. (GARCIA, 2009, p. 115-116).

A autora enfatiza também que ha uma espécie de minimizag&o das categorias
totalidade e trabalho nas elaboracdes da EdoC. (GARCIA, 2009). Na mesma

® Garcia (2009) destaca as seguintes categorias: constru¢cdo de um novo paradigma, valorizacdo

dos ciclos da vida, pratica de reinvencdo social, transversalidade da educagdo do campo, o
movimento como principio educativo, projeto educativo baseado em varias pedagogias, matriz
cultural prépria do campo.
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direcdo, Vendramini (2010) afirma que é possivel observar diferentes orientacdes
teodrico-metodologicas no A&mbito dos documentos da EdoC, ora ligadas ao marxismo
e ora ligadas ao pensamento pés-moderno. Devido a essa constatacdo, para a
autora a EdoC “[...] tem buscado sustentagdo das categorias cultura, identidade e
diferencas, secundarizando a centralidade da categoria trabalho”. (GARCIA, 2009, p.
131).

Para uma adequada compreensdo desse processo, torna-se necessario
reconhecer, num primeiro momento, que as novas categorias apropriadas da EdoC,
aproximam-se dos principios do pensamento pés-moderno que, por sua vez, dao
suporte a ofensiva do capital sobre o trabalho e a luta de classes.

O pensamento pds-moderno € um “modismo tedrico” forjado no contexto do
capitalismo contemporaneo, mais especificamente no final do século XX, que por
sua vez corrobora diretamente na manutencdo da hegemonia do capital, ao
trabalhar a favor dos processos de interiorizacdo da ideologia neoliberal,
constituindo-se dessa maneira como um aliado do neoliberalismo. Ou seja, o
neoliberalismo e o pdés-modernismo sdo partes da mesma realidade social, como
indica Chaui (1993, p. 23): “[...] o0 pés-modernismo € a ideologia do neoliberalismo”.

De fato, o pensamento pés-moderno converge para 0s interesses do
neoliberalismo, estabelecendo uma relagdo intima com este. (DUARTE, 2006).
Portanto, o pés-modernismo € mais um fetiche ideoldgico dos tempos neoliberais,
possuindo como marca a fragmentacdo da realidade em todos 0s seus niveis por
meio de um discurso eclético, ao mesmo tempo conservador e fatalista que

evidencia a chamada sindrome do fim. Conforme Frigotto (2014, p. 15),

[...] vivemos nas ultimas décadas do milénio marcados por uma espécie de
sindrome do fim. A queda do muro de Berlim e, em seguida, o colapso do
socialismo real oferecem ao conservadorismo a falsa base para proclamar,
de maneira arrogante, o fim da historia, o fim das classes sociais,
particularmente do proletariado, e o surgimento do cognitariado, o fim das
grandes utopias, das ideologias, das teorias estruturais e até mesmo, o fim
da razao.

Na avaliacdo de Costa (2015), o discurso p6s-moderno organiza-se por meio
de trés argumentos: o fim da centralidade do trabalho, o fim da centralidade da luta
de classes e o fim das vanguardas politicas.

NoO que concerne ao primeiro argumento, este é apregoado pelo discurso de

que as transformacgdes ocorridas no mundo trabalho a partir das ultimas décadas do
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século XX, marcadas diretamente pelo processo de reestruturacdo produtiva e pela
complexificacdo das relagbes de trabalho, deram fim a centralidade do trabalho,
perdendo-se o sentido e o significado do trabalho e tornando, ao mesmo tempo,
obsoleto o conceito de classe operaria ou proletariado.

Antunes (2000) polemiza e contesta essa tese ao afirmar que as profundas
transformacdes no mundo trabalho ndo atingem sé a materialidade das relacdes de
trabalho, mas também afetam a subjetividade, a forma de sentir, ser e viver dos
trabalhadores. Diante dessa constatacdo, 0 autor destaca que ocorre 0 processo
intenso de fetichizagcao dos trabalhadores diante dessas transformacdes, culminando
no préprio estranhamento do trabalho sob novas roupagens e atingindo diretamente
o sindicalismo e 0s movimentos sociais classistas.”

Ao analisar a situacdo das lutas de classes diante dos impactos da
reconfiguracdo do mundo do trabalho no contexto do capitalismo contemporaneo,
Montafio e Duriguetto (2011, p. 191) ressaltam o engendramento de um processo de
pulverizacdo, heterogeneizacdo e desarticulacdo da classe trabalhadora, que leva a
perda de unidade e identidade nas lutas, que articula-se ao acirramento da ofensiva
do capital sobre o trabalho, por meio da precarizacdo e intensificacdo, do aumento
do desemprego, da perda de direitos trabalhistas e das politicas sociais estatais.
Conclui-se assim que, na verdade, o argumento do fim da centralidade do trabalho é
fruto das acdes do capital para “...] quebrar a consciéncia de classe dos
trabalhadores”. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 229).

E importante evidenciar ainda que a tese sobre o fim da centralidade do
trabalho apresentou consequéncias no campo das producdes e pesquisas em
ciéncias sociais e humanas nas universidades, nos partidos de esquerda, nos
movimentos sociais populares e nos sindicatos, implicando na recusa “do sentido
ativo e transformador do trabalho e da classe trabalhadora”. (ANTUNES, 2000, p. 9).
Esse entendimento é coerente “[...] com a fragmentacao ‘pés-moderna’, com o culto
fetichizado do ideario dominante”. (ANTUNES, 2000, p. 9).

% para Antunes (2000, p. 43), o sindicalismo e os movimentos sociais classistas aderem ao “acritico

sindicalismo de participacdo e de negociacdo, que em geral aceita a ordem do capital e do
mercado, s6 questionando aspectos fenoménicos desta mesma ordem. Abandonam as
perspectivas que se inseria, em ac¢des globais que visavam a emancipac¢éo do trabalho, a luta pelo
socialismo e pela emancipag¢édo do género humano, o operando uma aceitacdo também acritica da
social-democratizagdo, ou que é ainda mais perverso, debatendo no universo da agenda e do
idedrio neoliberal”.
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Diante desse cenario, tem-se também a alegacao de que a luta de classes se
tornou obsoleta, constituindo assim o segundo argumento: o fim da luta de classes.
A este respeito, Costa (2015, s/p.)”” diz que “[...] a luta de classes sempre existiu
desde que as classes se constituiram na humanidade e continuard sua trajetoria
enquanto existir a exploragdo de um ser humano por outro”.

Portanto, mesmo diante do refluxo das lutas sociais, é impossivel afirmar a
inexisténcia da luta de classes. Sustentamos esta afirmacdo na tese de Marx e
Engels apresentada em Manifesto do Partido Comunista (1848), segundo a qual a
luta de classes € a forca motriz da histéria. Ou seja, “a histéria de todas as
sociedades até hoje é a historia das lutas de classes”. (MARX; ENGELS, 2010, p.
40). Partindo desse pressuposto, consideramos que as lutas sociais sao
desdobramentos das lutas de classes e das contradicbes de classe que, por sua
vez, assumem formas diferentes nos diferentes momentos historicos e se fundam na
contradicdo entre capital e trabalho.

O terceiro argumento diz respeito ao fim das vanguardas politicas. De acordo
com Costa (2015, s/p.),

O terceiro dos argumentos-chave dos tedricos pds-modernistas é o fato de
[que] os partidos revolucionarios, especialmente os comunistas, ndao tém
mais nenhum papel a desempenhar no mundo atual. A agao politica agora
deve ser comandada pelos movimentos sociais, pelos movimentos de
género, minorias étnicas, de ragas, sexuais, etc., que sdo vitimas de
“opressbes especificas”. Isso porque os partidos seriam organizagdes
autoproclamatérias, autoritarias, portadoras de um fetiche autorealizavel
[sic], que é a revolugdo socialista. Essas instituicdes, portadoras de um
discurso utépico de emancipacdo humana, estdo também definhando em
todo o mundo porque ndo estariam entendendo a realidade do mundo
globalizado.

Para complementar a analise desse argumento, vale lembrar que, no ambito
do pensamento pés-moderno associado a ideologia neoliberal, celebram-se “[...] os
interesses singulares de grupos politicos, enfatizam a micropolitica a identidade dos
novos movimentos sociais, a multiplicidade de lutas fraturadas”. (MORAES, 2004, p.
342).

Ao analisar as preocupacdes dominantes a partir do advento do pés-

modernismo, Wood (2003, p. 219) destaca “...] a énfase na diversidade, na

o Disponivel em: <http:// pcb.org.br/fdr/index.php?option=com_content&view=article&id=25:0s-

movimentos-sociais-e-0s-processos-revolucionarios-na-america-latina-uma-critica-aos-pos-
modernistas&catid=3:temas-em-debate>. Acesso em: 18 mar. 2016.
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diferenca, no pluralismo”.”® Junto a isso, temos a alarmante negacdo do capitalismo
pelos seguidores do ideario pos-moderno, que implica diretamente na negacdo da

alternativa historica do socialismo. Na anélise de Wood (2003, p. 223),

[...] o problema é que as teorias que nao distinguem — e na verdade
“privilegiam”, se isso significa atribuir prioridade causal ou explicativa — entre
muitas instituicbes e “identidades” sociais incapazes de enfrentar
criticamente o capitalismo. Como forma social especifica, o capitalismo
simplesmente desaparece diante dos olhos, enterrado sobre um monte de
fragmentos e “diferengas”. E aonde vai capitalismo também vai a ideia
socialista. O socialismo € a alternativa especifica ao capitalismo. Sem
capitalismo, ndo precisamos do socialismo; aceitamos conceitos muito
difusos e indeterminados de democracia que ndo se oponham
especificamente a nenhum sistema identificavel de relacdes sociais, na
verdade nem chegam a reconhecer um sistema assim.

Apesar de extenso, este excerto analisa clara e objetivamente como o
pensamento pds-moderno € pura e simplesmente a aceitacao da légica do capital.
Nesse contexto, as lutas sociais promovidas muitas vezes no ambito dos novos
movimentos sociais sao envoltas pelo ideario pés-moderno e acabam por fortalecer
o conformismo e a acomodacdo ao status quo negando a possibilidade da
transformacao social.

Em sintese, é perceptivel que o argumento do fim das vanguardas politicas
ou dos partidos politicos revolucionarios (COSTA, 2015) ocorre por meio de um
intenso processo de refluxo das lutas sociais, fruto da desmobilizacdo dos
movimentos sociais e partidos de esquerda, o que, por sua vez, esta relacionado
com a complexificacdo do mundo do trabalho, mas também com o culto cego do

pOs-modernismo e seus principios.

% Wood (2003, p. 222) chama atencdo para os argumentos que fundamentam o ideéario poés-

moderno: “os argumentos sdo mais ou menos assim: a sociedade contemporénea se caracteriza
por fragmentacdo crescente, diversificacdo de relagcbes e experiéncias sociais, pluralidade de
estilos de vida, multiplicacdo de identidades pessoais. Em outras palavras, estamos vivendo um
mundo ‘pés-moderno’, um mundo em que diversidade e diferenca dissolvem todas as antigas
certezas e todas as antigas universalidades. [...] Romperam-lhe velhas solidariedades — o que
significa especialmente as solidariedades de classe — e proliferam movimentos sociais baseados
em outras identidades e contra outras opressdes, movimentos relacionados a raca, ao género, a
etnicidade, a sexualidade etc. A esquerda, continua a argumentacdo, dever reconhecer esses
acontecimentos e construir sobre eles. Deve construir uma politica baseada nessa diversidade.
Deve tanto celebrar a diferenca quanto reconhecer a pluralidade das formas de opresséo ou
dominacdo, a multiplicidade das lutas emancipadoras. A esquerda tem de reagir a essa
multiplicidade de conceitos complexos de igualdade, que reconhecam as necessidades e
experiéncias diferentes das pessoas”.
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No caso especifico das lutas dos movimentos sociais, na maioria das vezes
acabam perdendo sua caracteristica reivindicatéria e se institucionalizam
promovendo ac¢des que vao ao encontro dos interesses do capital.

Analisando estes apontamentos, verificamos que o MST, como Movimento
Social Popular do Campo, ndo esta imune a estas questdes. Em termos de
aproximagdo dos principios do pensamento pds-moderno, este ocorre por meio da
apropriacdo dos pressupostos tedricos da EdoC que, conforme Garcia (2000, p.
117), “[...] se distanciam das prerrogativas socialistas”. Com a incorporagao desses
principios nas concepcdes préaticas educativas do Movimento, ocorre certo
esvaziamento do seu projeto de classe e do seu contetdo emancipatério, vinculado
a centralidade da categoria trabalho nos processos de formacdo humana.

Nesse mesmo cenario, observa-se também, como ja dito acima, o
deslocamento da centralidade do trabalho como principio educativo para o
movimento como principio educativo, a partir da apropriagdo e incorporacdo dos
pressupostos da Pedagogia do Movimento Sem Terra.

Ao fazer a critica a essa questdo, Zanella (2008) demonstra 0s riscos que 0
MST corre ao assumir, tendo em vista os principios da Pedagogia do Movimento, a
referéncia na sua proposta educativa e 0 movimento como principio educativo. A
critica realizada pelo autor pauta-se no entendimento de que a escola do MST, ao
focalizar no movimento como principio educativo, acaba por atender a demandas
imediatistas. E ainda € contraditoria, devido ao fato de que segundo o autor uma a
proposta de escola que se diz vinculada aos principios do materialismo histérico
dialético deveria fundamentar-se no trabalho como principio educativo e ndo no
movimento social como principio educativo e nem s6 nas necessidades e objetivos
do Movimento. (ZANELLA, 2008, p. 130).

Entendemos que a critica realizada por Zanella (2008) é pertinente na medida
em que demonstra a importancia e a necessidade de clareza tedrica para a
construgdo de uma proposta pedagodgica, ainda mais quando se refere a um
movimento social com o corte de classe como o MST. O autor também chama
atencao para os avangos presentes na proposta da Pedagogia do Movimento: “[...]
na Pedagogia do Movimento, o aluno ndo é visto como abstragdo, mas como sujeito
ativo, concreto, que faz parte do coletivo”. (ZANELLA, 2008, p. 130).

Ainda no que respeita a énfase no movimento como principio educativo,

Dalmagro (2011, p. 69) ressalta:
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[...] um movimento social como o MST, conforme entendemos,
potencialmente revolucionario, ndo pode buscar uma pedagogia propria,
mas amparar-se nas conquistas pedagdégicas da humanidade, articuladas
pela base materialista histdrico-dialética. Essa pedagogia, em intima
articulacdo com os movimentos sociais revolucionarios, tendo-os como
fonte de inspiracdo, ndo é, porém, exclusiva de nenhum movimento
especifico, mas produto da classe trabalhadora em Iuta que se
desenvolvera numa sociedade plenamente emancipada.

Do ponto de vista da questdo debatida, cabe ressaltar que recuperar a
centralidade do trabalho na formacdo humana € uma questdo imprescindivel na
Otica da construcdo de uma educag¢do emancipatoria, ou seja, uma educacao para
além do capital que tenha como projeto historico a transformacao social.

Entretanto, cabe reconhecer que a relacdo entre trabalho educacdo se
manteve viva em certa medida nas experiéncias educativas e escolares do
Movimento, por meio das dimensdes educativas da pedagogia socialista russa que
se fazem presentes na organizacdo do trabalho pedagdgico nas diferentes
experiéncias escolares desenvolvidas pelo MST em diversos niveis e modalidades
de ensino.

Em nossa dissertacdo de mestrado, analisamos uma dessas experiéncias: o
curso de Pedagogia para Educadores e Educadoras do Campo, da Universidade
Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus de Francisco Beltrdo, turma
“‘Antonio Gramsci”. Naquele momento, ao analisar elementos relacionados com a
constituicdo proposta metodoldgica, identificamos que as dimensfes educativas da
pedagogia socialista russa estavam presentes por meio dos tempos educativos
destinados ao estudo, ao trabalho e a reflexdo, que asseguravam a efetivacao de
processos de auto-organizagao e de trabalho coletivo. (SANTOS, 2009).

Nos diferentes cursos desenvolvidos no Instituto Josué de Castro, por
exemplo, vé-se mais efetivamente as dimensfes educativas da pedagogia socialista
russa compondo o trabalho pedagdgico. Ao analisar em que medida a relagédo entre
trabalho e escola que acontece no IEJC expressa o acumulo tedrico-pratico da
pedagogia socialista russa, Pergher (2013) elegeu trés categorias que, em seu
entender, articulam formacdo e trabalho: insercdo na coletividade, organizagcao
coletiva do trabalho e reproducao da gestao.

Portanto, indicou a centralidade do trabalho coletivo na organizagcdo do

trabalho pedagogico no IEJC, desdobrado nos processos de auto-organizacgao,



163

autodirecdo dos educandos, que nao deixam ser expressao do referencial tedrico-
pratico da pedagogia socialista russa. Na mesma direcao, Freitas (2013, p. 9), em
relacdo ao IEJC, indica que “[...] sua existéncia representa um esforco tedrico e
pratico fundamental para o futuro da pedagogia socialista no Brasil”.

Com base nesses apontamentos, observa-se que, mesmo diante da
secundarizacédo da categoria trabalho na proposta educativa do MST, em algumas
experiéncias escolares ainda persiste certa aproximacao e referéncia as dimensodes
educativas da pedagogia socialista russa, especialmente por meio da coletividade e
da auto-organizacéo, mesmo com limites e contradicdes.®

Um outro aspecto importante, constatado em nossas analises e também
relacionado ao processo de institucionalizacdo via politicas publicas para EdoC,
refere-se a relacdo do MST com o Estado. Ao elencarmos essa questéo, alertamos
para o fato de que, nas instancias estatais, o MST corre o risco de ser cooptado e
perder de vista seu carater estratégico no ambito da luta de classes e do exercicio
da contra-hegemonia.'® Ressaltamos também, por meio das anélises de Vendramini
(2010, p. 130), que ‘[...] as praticas formativas desenvolvidas em espagos nao
institucionalizados tem um potencial emancipatério maior, por responderem
fundamentalmente as necessidades e as exigéncias dos movimentos sociais e por
nao estarem totalmente submetidas ao controle do Estado”.

Partimos do pressuposto de que a relacao entre Estado e MSPdoC, no caso o
MST, ndo deixa de ser uma expressao das contradicdes historicas presentes na
funcdo do Estado na sociedade capitalista.

Como é sabido, o Estado, de acordo com a matriz marxiana e engelsiana,
emerge das relagfes sociais de producao, expressa os interesses de classe que o0s
representa, sendo um instrumento imprescindivel no processo de dominacao de
classe no contexto do modo de producado capitalista. Nessa perspectiva, o Estado

“[...] ndo esta acima dos conflitos de classe, mas profundamente envolvido neles.

% Machado (2003), Vendramini e Machado (2011), Bahniuk (2015) identificam por meio de
pesquisas as limitacdes e contradicdes no que se refere a relacado trabalho educacdo nas
experiéncias escolares do MST.

Na Critica ao programa de Gotha, Marx afirma: “Uma “educagéo do povo a cargo do Estado” é
inadmissivel’, ou seja, Marx repudia a acdo do Estado em relagdo a educacdo da classe
trabalhadora, sugere um “sistema de gestdo ndo burocratico, com a intervencdo direta da
populacdo trabalhadora através de seus delegados e num marco de democracia direta”. (MARX;
ENGELS, 1983, p. 11).

100
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Sua intervencgdo no conflito é vital e se condiciona ao carater essencial do Estado
com meio de dominagéao de classe”. (CARNOQY, 2013, p. 69).

Para Marx e Engels (2007), o Estado est4 nas maos da burguesia, mas nas
maos da classe que historicamente detém o controle dos meios de producédo e o
controle sobre o processo de producao e a forca de trabalho. Nas palavras de Marx
e Engels (2010, p. 42) o Estado “[...] ndo € sen&o um comité para gerir negécios
comuns a toda classe burguesa”. Em A ideologia alema, eles afirmam que [...]
Estado nada mais é do que a forma de organizacdo que 0s burgueses adotam para
fins internos e externos, para a garantia reciproca de sua propriedade e interesses”.
(MARX; ENGELS, 2007, p. 75). Estas afirmacdes permitem inferir que, em sua
esséncia, o Estado ndo representa 0s interesses comuns, mas 0s interesses de uma
classe particular, isto é, subordina todos 0s outros interesses aos interesses da
classe dominante.™*

Ressaltamos que a concepcdo de Estado, formulada por Marx e Engels
(2010), ainda mantém-se atual. Porém, diante da analise da questéo aqui suscitada,
a relacdo entre Estado e MST, optamos por abordagens que ampliam e até mesmo
superam a analise marxista classica sobre Estado.

Mascaro (2013) destaca que o Estado funciona como um agente que
possibilita a reproducéo capitalista ao assegurar formas de troca de mercadorias, a
propriedade privada e a manutencdo das relacdes de exploracdo da forca de
trabalho, constituindo-se assim como forma especifica da sociabilidade capitalista.
Ao mesmo tempo, demonstra o Estado como forma politica do capitalismo, que néo
suprime a luta de classes, mas sim € atravessado por contradi¢cdes vinculadas as

dinAmicas das lutas de classes.

O Estado néo é a forma de extingcdo das lutas a favor de uma classe, mas
sim de manutencdo dindmica constante da contradicdo entre classes. Sua
forma politica ndo é resolutdria das contradi¢cdes internas do tecido social
capitalista, sendo, antes, a propria forma de sua manifestacéo, constituindo
alguns de seus termos e mesmo de seus processos mais importantes.
Assim, ndo se ha de pensar a forma politica estatal e na luta de classes
como dois pélos distintos ou excludentes num mesmo tecido social. Na
mesma dindmica da luta de classes estabeleceu-se a forma politica estatal.
(MASCARO, 2013, p. 60).

191 Montafio e Duriguetto (2011, p. 39) ressaltam que “[...] essa concepg¢ao instrumental do Estado, e

seu carater (de dominacao) de classe, ndo é especulativa; basta lembrar as condi¢des politicas do
Estado em meados do século XIX na Europa, onde a participacdo no poder politico se dava
somente para 0s proprietarios (direito de votar e ser votados). Eram esses os ‘cidaddos ativos’ e
seu parlamento que controlavam o poder executivo”.
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Em Poulantzas (2015), o Estado é uma relagdo social, isto é, uma
condensacdo material de uma relacdo de forcas entre as classes e fracdes de
classe. Ou seja, o Estado “nao dever ser considerado como uma entidade intrinseca,
ele é resultado das contradicbes de classe que sdo inerentes a sua estrutura.
(POULANTZAS, 2015). De certo modo, a concepc¢éo de Estado esta localizada no
entendimento deste enquanto um campo de batalha estratégico para a luta de
classes, “[...] um local de conflito de classes, onde o poder politico € contestado”.
(CARNOY, 2013, p. 133).

Outro traco importante presente € a compreensao de que a politica de Estado
necessita ser entendida como resultado das contradicdes de classes inseridas nas
suas estruturas. Segundo Poulantzas (2015, p. 135), “[...] as contradi¢cdes de classe
constituem o Estado, presentes na sua ossatura material” dando forma a sua
organizacdo.'”

Depreendem-se dessas compreensdes elementos importantes para a nossa
analise, em especial a possibilidade de repensar processo de ocupacdo do Estado
pelo MST, também como uma maneira de adentrar as fissuras e contradicbes no
ambito do Estado capitalista, isto €, como forma de disputa por hegemonia.

Pelo exposto, a nocdo de hegemonia discutida por Antonio Gramsci, como
forma de dominio e direcao intelectual e moral, assume relevancia central nessa
discussédo. Esse conceito refere-se a questdes ligadas a compreensédo de como uma
classe se torna dirigente, quanto a direcéo cultural e ideoldgica em relacdo a outra
classe, operando por meio da direcdo e do consenso.

Aqui, lancamos mé&o desse conceito a fim de situar e pontuar que a
hegemonia pode ser — e deve ser — disputada pelas classes subalternas, com vistas
a construcdo e organizacdo de processos de contra-hegemonia. Isso porque a
hegemonia é tida como uma construcdo instavel, de maneira que esta sujeita a
alteracOes a partir da correlacdo de forcas. Para exercer a hegemonia, a classe
dirigente faz concessdes a classe subalterna, construindo ideologicamente valores
comuns que, por sua vez, mascaram os antagonismos de classe e legitimam o seu

poder hegemaonico.

%2 De acordo com Carnoy (2013, p. 167), para Poulantzas “[...] as formas e fun¢bdes do Estado néo

sdo determinadas pelas relacdes econbmicas de classe, em sentido abstrato, mas pela
expressao histérica dessas relagdes em forma de luta”.
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[...] o fato da hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em
conta interesses e as tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia
sera exercida, que se forme um certo equilibrio de compromisso, isto &, que
o grupo dirigente faca sacrificios de ordem econémico-corporativa.
(GRAMSCI, 2000, p. 48).

O exercicio da contra-hegemonia pressupfe, considerando os estudos
gramscianos, priorizar a constituicdo de uma hegemonia das classes subalternas por
meio da constru¢cdo de uma nova concepc¢ao de mundo coerente, unitaria e critica,
fundamentada na filosofia da praxis,'® que eleve culturalmente as massas e
desenvolva a consciéncia de classe para si. Assim, a unidade entre os intelectuais'®
€ as massas proporcionard o acesso e a compreensdo da teoria revolucionaria, o
que culminarda na formacdo de uma nova cultura. Como destacam Montafio e
Duriguetto (2013, p. 48), “[...] a formacdo de uma consciéncia critica € um dos
alicerces de uma acao politica que procura conquistar a hegemonia”.

No ambito do Estado, e no caso do MST, a acdo contra-hegemonica
necessita ser exercida por meio de uma praxis politica consciente, articulada as
demandas das classes subalternas e, principalmente, a um projeto historico e
estratégico, que se situe para além das necessidades de lutas imediatas. Além
disso, torna-se extremamente necessario construir mecanismos para desvelar e
combater processos de cooptacdo e desmobilizacdo presentes nas politicas publicas
articuladas as demandas que provém da luta dos movimentos sociais.

O grande desafio para o MST em relacdo ao processo de institucionalizagao
de suas lutas € “[...]Jconstruir a hegemonia de modo amplo a esfera estatal vigente,
como aguela nado limitada ao &ambito da institucionalidade capitalista em
permanéncia”’. (RIBEIRO; ANTONIO, 2007, p. 10)

103 «A filosofia da praxis ndo busca manter os ‘simplorios’ na sua filosofia primitiva do senso comum,

mas busca, ao contrario, conduzi-los a uma concepcdo de vida superior. Se ela afirma a
exigéncia do contrato entre os intelectuais e os simpldrios ndo é para limitar uma atividade
cientifica, e para manter uma unidade ao nivel inferior das massas, mas justamente para forjar
um bloco intelectual-moral, que torne politicamente possivel um progresso intelectual de massa e
nao apenas pequenos grupos de intelectuais”. (GRAMSCI, 1989, p. 20).

Na perspectiva gramsciana, o papel dos intelectuais ndo é de impor seus conhecimentos sobre
os “simpldrios”, mas de construir com eles o processo de elevagao a consciéncia critica. Ainda
de acordo com Gramsci (2000, p. 15), “todo grupo social, nhascendo no terreno originario de uma
funcdo essencial no mundo da producdo econbmica, cria para si, a0 mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e consciéncia
da propria fungéo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e politico [...]".

104
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4.5 Reafirmacéo da categoria trabalho e da importancia da relagéo trabalho
educacdo e formacdo humana na proposta educativa do MST e nas suas

experiéncias escolares (2006-2015)

O processo de reafirmacao da categoria trabalho e da importancia da relacao
trabalho educacdo e formacdo humana na proposta educativa e nas experiéncias
escolares do MST é desencadeado a partir do momento em que ha avaliacdo do
Setor de Educacao do Movimento da necessidade de retomar as discussdes sobre a
escola, seu papel no contexto das lutas e na formacdo dos Sem Terra.
(DALMAGRO, 2010).

A partir de entdo vé-se a importancia da ampliacdo das experiéncias
escolares do Movimento por meio, por exemplo, da luta por ensino médio e
educacdo profissional. Em 2006, € publicado pelo MST o Boletim Especial n2. 11
“‘Educacao basica de nivel médio nas areas de reforma agraria”. Nele, fica expressa
a busca pela consolidacao escolas de educacdo média e profissional, por meio da
elaboracdo da uma proposta para escolas publicas de assentamento nesse nivel e
nessa modalidade de ensino. O documento visa subsidiar as discussdes sobre a
tematica no &mbito das escolas também.

Dividido em duas partes, o0 documento apresenta primeiramente uma
discusséo tedrica de viés marxista sobre o tema ensino médio, e entdo apresenta
textos com olhar mais especifico na perspectiva da concepcdo de educacédo do
Movimento Sem Terra.

Delineada a organizacdo do documento, cabe destacar que o0s textos da
primeira parte resgatam categorias do pensamento marxista imprescindiveis para a
construcdo da educacdo na perspectiva da formacdo omnilateral: trabalho como
principio educativo e politecnia. (MST, 2006). No entanto, ainda permanece muito
forte a énfase na Pedagogia do Movimento, como bem analisou Dalmagro (2010, p.
183)

Nos documentos a partir dos anos 2000 (especialmente de 2001 a 2006)
ndo ha mais o aprofundamento do trabalho como base da educacéo. Esta é
atribuida a Pedagogia do MST, ao modo de vida no campo, a seus sujeitos,
sua cultura e tempos de vida. O trabalho no sentido ontologico e base da
proposta educacional do MST perde forca, e passa a ser debatido nos
documentos mais nas dimensfes da educacao profissional, e de atividades
gue ndo conseguem articular a totalidade educacéo escolar.
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Somente a partir de 2007, com a aproximagao do Setor de Educacéo com 0s
estudos de Luiz Carlos de Freitas sobre a pedagogia socialista russa, bem como a
partir da assessoria direta desse pesquisador, inicia-se um processo de
reaproximacgao da teoria marxista, em especial dos principios teérico-metodologicos
da pedagogia socialista russa, principalmente a partir de suas dimensodes
educativas. (DALMAGRO, 2010; SAPELLI, 2013; BAHNIUK, 2015).

Somando-se a isso, em 2008 o Coletivo Nacional de Educacdo do MST
realiza o seminario “MST e Escola” no qual ocorreram debates sobre “[...] o
redesenho politico-pedagogico das escolas de educacao basica do Movimento, bem
como a avaliagdo dos 25 anos de trabalho do MST com educagao e escola”.
(CALDART, 2001, p. 63).

A partir da realizagéo deste evento e, em especial, das discussodes e acdes do
Setor Nacional de Educacao, observa-se a necessidade de recuperar os vinculos
entre trabalho educacdo, bem como a centralidade da categoria trabalho e das
dimensdes educativas da pedagogia socialista russa nas experiéncias educativas e
escolares realizadas pelo MST, agregando-se a isto, de forma mais incisiva, as
contribuicbes de Pistrak e de Shulgin na organizacdo do plano de estudos para
escolas de educacéo basica do Movimento.'®

Nesse instante, j& no contexto do governo de Dilma Rousseff,'”® ha a
continuidade dos projetos iniciados no governo anterior do PT. Em relagcdo a reforma
agraria, como ja pontuamos em outra se¢do, ndo ocorreram grandes avancos, e sim
o fortalecimento do agronegdcio e da producdo de commodities para atender as
necessidades impostas pelo capitalismo financeiro. Além da intensificacdo da

ofensiva do capital e da midia sobre os MSPdoC.

1% Em 2009, ha a publicacdo de Escola Comuna de Pistrak, posteriormente em Rumo ao

politecnismo’ de Shulgin e, ainda em 2015, mais uma obra de Pistrak: Ensaios sobre a escola
politécnica. Todos traduzidos por Luiz Carlos de Freitas e publicados pela editora Expressao
Popular. A nosso ver, a publicacdo dessas obras também fomentou o acesso e o
aprofundamento das questdes relacionadas a pedagogia socialista russa pelo MST.

Sader (2013) também define o governo de Dilma como um governo pés-neoliberal que priorizou,
assim como o governo Lula, “[...] um modelo de desenvolvimento intrinsecamente articulado com
politicas sociais redistributivas, colocando a énfase nos direitos sociais e ndo nos mecanismos
de mercado. Buscam o resgate do Estado como indutor do crescimento econdmico e garantia
dos direitos sociais de todos. Colocam em prética politicas externas que dirigem seu centro para
0s processos de integracdo regional e os intercAmbios Sul-Sul e ndo para Tratados de Livre
Comércio com os EUA”. (SADER, 2013, s/p.).
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7

Para o MST, este periodo ainda é marcado pela diminuicdo de suas
mobilizacbes e lutas. Porém, no ambito da educacédo, sdo varias as conquistas. De
acordo como Kolling et al. (2012, p. 502), “...] o MST chega em 2011 com 1.500
educadores formados nestas turmas especificas e com 50 turmas em andamento,
nas diferentes areas, com aproximadamente 2 mil educandos de ensino médio,
técnico e superior”.

Desde o dossié MST e Escola, as publicacdes especificas do Setor de
Educacdo do MST diminuiram. Diante disso, e com a necessidade de mapearmos
nosso objeto de estudo, optamos por analisar e pontuar questbes presentes nos
textos da coletanea Caminhos para transformacao da escola publicada pela Editora
Expressdo Popular. A escolha por esta coletanea nao foi fortuita. Ela ocorreu pelo
simples fato de que esta apresenta reflexdes a respeito das novas discussdes e dos
novos encaminhamentos que vém ocorrendo no ambito da proposta educativa do
MST, principalmente aqueles referentes a retomada da centralidade do trabalho na
formacdo do Sem Terra e ainda da pedagogia socialista russa e suas dimensdes
educativas.

A coletanea compbe-se de trés cadernos, respectivamente: “Caminhos para a
transformacao da escola: reflexdes desde préticas da licenciatura em Educacdo do
Campo” (2011); “Caminhos para a transformagdo da escola 2: agricultura
camponesa, educacao politécnica e escolas do campo” (2015); e “Caminhos para a
transformacdo da escola 3: organizacdo do trabalho pedagogico nas escolas do
campo: ensaios sobre complexos de estudos” (2015). Em 2015, temos também a
publicacdo do Boletim n®. 12 durante o segundo Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (I ENERA). Este documento também sera
analisado.

No caderno “Caminhos para a transformacdo da escola: reflexdes desde
praticas da licenciatura em Educacado do Campo” (2011), temos o texto “O MST e a
escola: concepcao de educacido e matriz formativa” escrito por Roseli Caldart, que
apresenta uma sintese das discussdes engendradas a partir de 2010 sobre a
concepcao de escola e a matriz formativa do projeto escolar do MST. O texto é
composto por ideias-forca na direcdo de apresentar uma proposta de trabalho para
as escolas.

Nele, Caldart (2011, p. 65) afirma que a Pedagogia do Movimento é uma

“concepcao de base historica-materialista-dialética” que concebe o género humano a
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partir da sua formacgéo atrelada as condi¢cdes de existéncia implicadas diretamente
no trabalho enquanto principio ontolégico. Pauta-se ainda na defesa de que o
Movimento constroi uma concep¢do ampliada de educacdo comprometida com a

formacdo humana para além dos ditames de educacéao capitalista unilateral.

A educacgdo é, nessa perspectiva, um processo intencional (planejado e
organizado objetivamente, de preferéncia por coletivos, em uma direcao
determinada) de busca do desenvolvimento ominilateral do ser humano [...]
Por isso, o trabalho (enquanto atividade humana criadora) é a base da
educacdo e da praxis na perspectiva pretendida. Nenhuma agéncia que
objetive efetivamente ser educativa pode separar producéo da existéncia de
formacao, e separar instrucéo de formacao. (CALDART, 2011, p. 65-66).

Aqui é expressa a tentativa de retorno as bases tedricas do materialismo
histérico dialético e a categoria trabalho enquanto constituinte do género humano.
Essa compreensédo demonstrou a necessidade de alterar a matriz formativa da
escola de carater cognitivista e comportamentalista, atrelada as demandas do
mercado de trabalho, para uma matriz orientada pelo dominio das diferentes
dimensdes necessarias a formagdo humana de carater integral. Dessa forma,
reconhece-se a necessidade de romper com a forma histérica escolar para a
construcdo dessa nova matriz.

Por esse caminho, é reafirmada a potencialidade do vinculo da escola com o
trabalho. Nesse processo, destaca-se ainda o entendimento de que, para construir
processos de alteracdo da forma escolar, € imprescindivel instituir novas formas de
organizacdo e gestdo escolar, por meio de outra légica formativa e educativa

pautada na auto-organizacdo e na coletividade.

[...] tomar o trabalho a base integradora do projeto formativo da escola,
vinculado os conhecimentos escolares ao mundo do trabalho, da producao,
da cultura que o trabalho produz. [...] implica em rever formas de
organizacdo do trabalho do conjunto da escola, dos educadores e dos
educandos. Também implica em examinar as possibilidades de vinculo da
escola com processos produtivos que acontecem seu entorno. (CALDART,
2011, p. 77).

A partir daqui, a autora enfatiza a importancia de produzir um curriculo e
organizar o trabalho pedagdgico coerente com a nova escola que potencialize um
processo educativo na diregdo de uma humanidade mais plena. (CALDART, 2011).

Para tanto, cita-se a forma de organizacgao do plano de estudos.
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A reorganizacdo do plano de estudos das escolas do MST faz referéncia
direta a proposta escolar desenvolvida e experenciada no contexto da Revolucdo
Russa, especialmente a das Escolas-Comunas coordenadas por Pistrak, além
apropriar-se de conceitos desenvolvidos por Shulgin — especialmente os conceitos
de trabalho socialmente necessério (TSN) e politecnismo.

Em sintonia com o0s pressupostos tedrico-metodoldgicos presentes nessas
experiéncias, Caldart (2011) indica novos rumos a serem tomados pelas escolas do
MST. A dimensédo educativa da atualidade aparece com destaque, tornando-se um
eixo de organizacao do curriculo e do trabalho pedagdgico escolar. Na compreensao
de Caldart (2011, p. 78),

Exigir que a escola trate de questdes da atualidade subverte a logica de
trabalhar o conhecimento escolar de forma fragmentada como se ele tivesse
sido produzido fora da vida social, da politica, da cultura, da histéria,
desafiando a um repensar da forma do trabalho pedagdgico com o
conhecimento, que valorize diferentes formas de conhecer, que rearticule
teoria e pratica, contelildos escolares e vida real, conteddos entre si, indo
bem além da chamada “contextualizagdo dos conteudos” e facilitando a
apropriagcdo de determinados conceitos e métodos de producdo do
conhecimento que sdo necessérios a formacdo dos estudantes.

7z

A partir disso, € enfatizada a importancia de uma abordagem tedrico-
metodoldgica que contribua para a apreensdo da realidade enquanto totalidade,
observando suas contradicbes dentro do movimento da historia. Assim, o0
materialismo historico dialético deve ser retomado como referéncia para o trato com
o conhecimento cientifico. (CALDART, 2011).

Na continuidade de suas reflexdes, a autora afirma que o Setor de Educacéo
do MST tem retomado os escritos dos pedagogos russos para dar inicio ao
experimento pedagdgico do plano de estudos por complexos. Em nota de rodapé,
destaca as diferentes experiéncias com os complexos de estudo que estdo sendo
desenvolvidas nas escolas itinerantes do Estado Parana, local de insercdo dos
estudantes dos cursos de licenciatura em Educacdo do Campo e de cursos de
especializacéo voltados ao mesmo segmento.

A partir do exposto, fica evidente que o plano de estudos almejado pelo
Movimento esta em consonancia com as contribuicdes tedrico-metodoldgicas da
pedagogia socialista, mais especificamente as orientacdes elaboradas por Pistrak e

Shulgin. E um novo desafio que se impde ao MST, o de pensar o contelido, o
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método e a forma histérica escolar para avancar na direcdo da construcdo de
processos educativos contra-hegemaonicos.

Com isso, nos ultimos anos, nas escolas itinerantes do Parana, ha a
organizacdo da proposta do plano de estudos tendo por referéncia os dois
educadores socialistas acima citados. Ou seja, a metodologia dos temas geradores
vem sendo substituida aos poucos. Desde meados de 2010, a proposta do plano de
estudos de Pistrak esta sendo implementada no Parana, no MST, nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio.

De acordo com Sapelli (2012), h4 uma espécie de retomada de questbes
relacionadas a pedagogia socialista russa que ja estavam presentes na proposta
educativa do Movimento desde o inicio da elaboracdo de sua proposta pedagogica,
no sentido de avancar na construcdo de experiéncias escolares com o intuito de
alterar e, até mesmo, romper com a forma histérica escolar capitalista.

Sabemos que, desde as primeiras escolas do Movimento, as praticas
escolares desenvolvidas pelo MST adotaram o trabalho com os temas geradores,
mas junto foram incorporados elementos de Pistrak, especialmente suas reflexdes
sobre a relacdo entre escola, trabalho e coletividade e sobre a auto-organizacao dos
estudantes. Cabe ressaltar ainda que a metodologia dos temas geradores ainda esta
presente nas escolas do Movimento. Em depoimento a Sapelli (2012, p. 5), Rosel

Caldart ressalta que

O trabalho com temas geradores [...] foi naquele momento considerado
mais préximo e mais facil de compreender do que os Complexos de Estudo
de Pistrak. Nos documentos produzidos, entdo, no inicio dos anos 1990, a
énfase ficou nos temas geradores. Percebeu-se em experiéncias realizadas
a dificuldade de articular o didlogo sobre as questfes da realidade com o
estudo dos conteudos escolares, e a apropriacdo do conhecimento cientifico
necessario a compreensao das proprias questdes tratadas.

Segundo Sapelli (2012), a retomada da pedagogia socialista russa esta
associada aos diversos encontros realizados em 2009 entre o Setor de Educacgé&o do
MST do Parana e universidades publicas parceiras que visaram registrar as

experiéncias educativas do Movimento.'” Ressalta também que

7 Universidade Federal Fronteira Sul (UFFS); Universidade Estadual do Oeste do Parana

(UNIOESTE); Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana (UNICENTRO); Universidade
Estadual de Londrina (UEL).
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Foi a partir das necessidades concretas e reconhecendo a contribui¢cdo de
Paulo Freire para construir o caminho e a identidade pedagdgica, que o
Movimento continua a caminhar, buscando na experiéncia soviética do
inicio do século XX, elementos que evidenciam, outras dimensdes na
formacao humana e que recoloque entre elas a dimensédo da apropriacao do
conhecimento produzido social e historicamente. (SAPELLI, 2013, p. 231).

Nesse sentido, as novas proposi¢coes para a proposta educativa e escolar do
Movimento, principalmente a partir de 2010, estdo localizadas no plano da estratégia
para a materializacdo do projeto educativo do Movimento na atualidade vinculado
diretamente a pedagogia socialista russa e suas dimensdes educativas.

Compde ainda o caderno o texto “A escola unica do trabalho: explorando
caminhos para sua construgado”, escrito por Luiz Carlos de Freitas. Neste, é
formulado o principio orientador para a acéo do coletivo da escola do MST, pautado
na pedagogia socialista, especialmente por meio da organizacdo do plano de
estudos por complexos, vinculado as dimensdes educativas da auto-organizacao, do
trabalho socialmente necessario, da atualidade, da vida e da politecnia, ao mesmo
tempo “[...] como pano e fundo, ainda estdo a propria matriz formativa multilateral e
0S objetivos da educacdo postos a partir dos interesses e anseios da classe
trabalhadora”. (FREITAS, 2011, p. 164).

Num primeiro momento, tem-se a critica a forma histérica escolar,
demonstrando o carater historico da escola e das relagdes presentes em sala de
aula, com vistas a afirmar a escola como uma relacédo, tomando como referéncia os
escritos de Viktor Shulgin. A partir dai, ressalta-se o papel do MST e de sua
experiéncia acumulada com educacdo, seu papel na criacdo de bolsdes de
resisténcia e no exercicio de projetos de formacdo humana afinados com os
interesses da classe trabalhadora. (FREITAS, 2011).

Seguindo esse caminho, afirma a necessidade de conectar a escola a vida,
associada ao trabalho enquanto atividade humana criativa e principio ontoldgico.
Este entendimento toma como base os escritos de Pistrak e Shulgin, ou seja, esta
implicado na possibilidade da construgcdo de uma pedagogia do meio, a qual permite
a conexao entre ensino e conteudo escolar com o conteudo da vida, no sentido de
proporcionar aos educandos elementos para uma analise critica da atualidade, com
0 objetivo primeiro de formar lutadores e construtores da nova sociedade

emancipados e conscientes.
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Nesse contexto, a categoria trabalho apresenta centralidade nos processos
de formacdo humana, por meio da énfase no trabalho como principio educativo.
Para Freitas (2011, p. 160),

[...] o trabalho é um aspecto relevante de uma proposta revolucionaria de
educacdo também no sentido mais amplo, como atividade humana
construtora do mundo e de si mesmo; como vida, fundamento. [...] Portanto,
a nova escola devera estar sempre na vida, na préatica social, no trabalho
socialmente (til, onde os sujeitos se constituem inclusive na insercdo nas
lutas sociais e pela vivéncia das contradi¢cfes, constituindo-se como sujeitos
gue se auto-organizam para intervir na construcdo do mundo. [...] A escola
do trabalho é a escola da vida incluido ai o trabalho produtivo, quando
adequado a idade da crianca.

A partir de entéo, reitera-se a necessidade da construcao do plano orientador
da acdo do coletivo da escola, por meio do trabalho coletivo a ser realizado entre
educadores e educandos e na perspectiva da recriacdo da forma historica escolar.
Chama a atencéo para a importancia da dimensao educativa da auto-organizacao,
que implica diretamente na organizacdo do trabalho pedagdgico que proporcione o
desenvolvimento das dimensdes educativas ligadas a pedagogia socialista.

Assim, a reflexdo segue na direcdo de apontar e definir teoricamente as
categorias centrais que deverdo estar contempladas no plano de estudos'® das
escolas do MST. Entre elas, destacam-se: o trabalho socialmente Gtil ou necessario,
a atualidade, a vida, a auto-organizacdo, a politecnia, a autodirecdo e a matriz
formativa multilateral. (FREITAS, 2011). Transparece aqui novamente a retomada da
pedagogia socialista russa enquanto aporte tedrico-metodolégico imprescindivel
para a reorganizacao da proposta educativa e das experiéncias escolares do MST.

Nesse sentido, a direcdo a ser tomada para a construgdo de uma unidade
para a didatica socialista, segundo Freitas (2011), deve estar em consonancia com a
nocdo de complexos de estudos com o intuito de superar a forma e o contetdo da

escola capitalista.

[...] o complexo é uma construgdo tedrica da didatica socialista como um
espaco onde se pratica a tdo desejada articulacdo entre teoria e pratica,
pela via do trabalho socialmente util. Sendo “socialmente Util” acontece no

% De acordo com Caldart (2011, p. 174), “o plano de estudos refere-se ao que se planeja/decide

estudar na escola, implicando em uma concepcdo de estudo e de conhecimento e em uma
I6gica de definicdo do que deve ser priorizado como contetdos do estudo em determinada etapa
do processo educacional ou para determinada faixa etaria, indicando parametros na forma e a
abrangéncia da organizacéo do trabalho pedagdgico”.
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meio, em contato com a natureza e com a sociedade, o que se articula com
outras duas categorias [...] atualidade (luta pelo conhecimento e
transformacéo da sociedade e da natureza) e auto-organizacao (forma de
se preparar sujeitos histéricos). N&do héa, portanto, a separacdo entre
atualidade, auto-organizacéo, trabalho e complexo de estudo. O complexo é
um espaco articulador dos trés primeiros elementos (e ndo apenas de um
“tema”). (FREITAS, 2011, p. 165).

Como podemos observar, assumem relevancia na organizacao do plano de
estudos por complexos as dimensdes educativas da atualidade, a auto-organizacéo
e o trabalho, constituindo-se assim como seus elementos estruturantes. Num
exercicio de sistematizar as categorias que compdem o complexo de estudo, Luiz
Carlos de Freitas elabora o seguinte esboco.

Figura 1 — Esquema de proposta da Unidade Complexo
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Fonte: Freitas, Sapelli, Caldart (2013).

A orientacdo expressa acima demonstra que a organizacdo do plano de
ensino por complexos deve orientar-se pela definicdo da concepcdo de educacéo e
seus objetivos, articulados ao meio educativo expresso pela categoria atualidade e
as matrizes pedagogicas, sendo que a categoria definidora desse processo € o
trabalho na relagdo com a vida, com a teoria e pratica e os tempos educativos.
Nesse movimento, ha o dialogo com as bases das ciéncias e artes, isto €, com 0s
conteudos escolares.

Outro elemento importante esta relacionado as formas de organizacdo do
trabalho pedagdgico que déo sustentacdo a efetivacdo dos complexos de estudo,
por meio do exercicio da auto-organizagdo coletiva dos educandos. Dessa forma,

“[...] a esséncia dos complexos, enquanto unidade curricular, esta na sua
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capacidade de articular as bases da ciéncia, vale dizer, os conceitos das disciplinas,
de forma dialética, através do trabalho, promovendo o seu didlogo com a pratica
social mais ampla”. (FREITAS, 2009, p. 72).

A introducdo dos complexos de estudo na proposta educativa e escolar do
MST insere-se no movimento de “[...] recriar a escola entendendo-a como uma
escola do trabalho”. (FREITAS, 2011, p. 167). As estratégias indicadas envolvem a
conexao da escola com a vida por meio dos inventérios da realidade que permitem
identificar as fontes educativas presentes no meio. Estas estdo diretamente
articuladas as orientacbes de Pistrak (2003, p. 136), pois, de acordo com o
pedagogo, “[...] o complexo deve ser importante antes de tudo, do ponto de vista
social, devendo servir para compreender a realidade atual [...]".

Ainda, faz-se necessario considerar que, na proposta do plano de estudos por

complexos,

[...] a conexdo dos conteddos com as questdes da realidade tem
centralidade, pois implica num processo de luta a tomada de consciéncia da
realidade, diante da qual se exige um posicionamento, bem como o0 acesso
aos conhecimentos produzidos histérica e socialmente, que representam
um instrumento de luta e de qualificacdo desse posicionamento. (SAPELLI,
2015, p. 137).

De fato, formulacbes do plano de estudos por tema nos complexos séo
desenvolvidas tendo em vista os conteddos cientificos das diversas areas de
conhecimento e seus objetivos de ensino e aprendizagem de acordo com cada nivel
de ensino. Ou seja, a efetivacdo das estratégias tem como base o conhecimento
cientifico sistematizado.

Somando-se a isso, tem-se também a definicdo dos conteddos formativos:
valores e atitudes, com vistas a construir uma formac¢do humana pautada na
solidariedade, coletividade, para assim dar suporte a demais dimensfes educativas
como, por exemplo, a auto-organizacao e autodirecao.

A nosso ver, € na perspectiva do rompimento e da superacdo da forma
histérica escolar na direcdo da construcdo de um projeto histérico socialista que o
MST recorre novamente as orientagfes da pedagogia socialista russa.

Como fica perceptivel também nas orientagbes presentes nos textos do
caderno “Caminhos para a transformacdo da escola 2: agricultura camponesa,

educacao politécnica e escolas do campo”, publicado em 2015, especificamente no
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texto “Caminhos para a transformacdo da escola”, de Roseli Caldart, no qual a
autora apresenta o debate sobre a necessidade do rompimento e da superacao da
forma historica escolar capitalista. No texto, sé@o sintetizados 0s processos de
transformacdo da escola engendrados a partir das praticas educativas
desenvolvidas pelo MST. Para tanto, retomam-se reflexdes sobre a concepc¢éo de
educacdo e a matriz formativa da proposta educativa do Movimento Sem Terra
gerada ao longo de sua trajetoria.

Para Caldart (2015), os caminhos para a transformacdo da escola séo
perpassados no ambito do MST por alguns pressupostos orientadores. O primeiro
pressuposto geral na direcdo da transformagéo da escola demonstra a articulagéo
necessaria do projeto de escola com o projeto historico articulado aos interesses da

classe trabalhadora. Para isso, na visdo de Caldart (2015, p. 117) é imprescindivel

[...] potencializar as contradicbes da sociedade atual para vincular esta
instituicdo educativa ao desafio de constru¢éo de novas relacdes sociais ou
a da formacd@o de seres humanos capazes de se assumir como sujeitos
concretos da luta social na direcdo de outro modo de producdo, de outra
forma de sociedade.

O segundo pressuposto refere-se a relagdo entre o particular e o universal.
Pois, “ndo se trabalha pela transformacédo da escola (ou pela transformagédo de
qualquer coisa) em tese, abstratamente” (CALDART, 2015, p. 118). Ja o terceiro
pressuposto ressalta a relacdo entre teoria e pratica e sua importancia na
construcdo dos caminhos para a transformacdo da escola. Como um quarto
pressuposto ha o reconhecimento da necessidade do trabalho coletivo,
considerando “[...] que ndo havera mudancas significativas na escola enquanto cada
educador trabalhar sozinho e por sua conta propria”. (CALDART, 2015, p. 120).

No que tocante a concepcdo educativa e a matriz formativa da proposta
educativa do MST, o autor destaca que, no percurso da construcao dos seus pilares
educacionais, o Movimento dialogou com propostas pedagdgicas que estiveram
historicamente vinculadas aos interesses da classe trabalhadora e buscou, na sua
prépria dindamica formativa, elementos para compor seu projeto educativo.
(CALDART, 2015).

Nesse percurso, afirma que desde as primeiras escolas houve a busca pela
alteracdo da forma historica escolar capitalista por meio dos processos da ocupacgéo

da escola e da luta pela construcéo da escola diferente. Com isso, o MST “encontrou
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0 acumulo prético e teorico da pedagogia socialista, em um didlogo que ainda
continua”. (CALDART, 2015, p. 121).

Na sequéncia, ressaltam-se indicios do vinculo da escola com a realidade
atual desde o inicio das praticas educativas realizadas nas escolas do Movimento.
Pois, por vezes, a escola foi acionada para a compreensédo de questdes postas na
realidade, ou seja, na vida e correspondeu. Na opini&do de Caldart (2015, p. 123), “a
guestao de vincular a escola com a vida, que ocupa o MST, e ndo so6 a ele, do inicio
até hoje, foi de um lado mostrando as transformacfes necessarias na forma de
organizagao escolar para isso acontega”.

Junto a esta afirmacdo sao sistematizadas as matrizes formativas da
concepcao de educacdo do MST: do trabalho, da luta social, da organizacéo
coletiva, da cultura e da histéria, colocando em destaque a compreensédo de que, ao
serem incorporadas, as praticas educativas passam a se constituir como matrizes
pedagdgicas.

Em geral, chamou-nos a atencéo a incorporacdo nas matrizes pedagadgicas,
de forma mais incisiva e detalhada, das categorias presentes nos escritos sobre
educacdo de Marx e Engels: trabalho como principio educativo, politecnia e
omnilateralidade, além das dimensdes educativas da pedagogia socialista russa,
especialmente aquelas presentes nas obras de Pistrak e Shulgin.

Na matriz pedagdgica do trabalho, tem-se a defesa do trabalho como base do
projeto educativo da escola do MST, aparecendo o conceito de trabalho socialmente
necessario. Em nota de rodapé, ha a justificativa para o emprego do conceito
elaborado por Shulgin, também utilizado por Pistrak, como forma de “[...] alargar o
sentido do trabalho que deve ser objeto de praticas e de estudos da escola”.
(CARDART, 2015, p. 125). Trata-se de uma espécie de ampliagdo do conceito de
trabalho como principio educativo por meio da incorporacédo do conceito de trabalho
socialmente necessario (TSN).

Ao detalhar as possibilidades de desenvolvimento do TSN nas escolas de
acampamento e assentamento do MST, a autora ressalta que “[...] podem ser
atividades necessarias ao funcionamento da propria escola, podem ser trabalhos
sociais no acampamento ou assentamento, podem chegar a ser atividades
produtivas com estudantes de mais idade (final do ensino fundamental e ensino
médio)”. (CARDART, 2015, p. 25).
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Entretanto reconhece-se que as possibilidades do vinculo entre escola e
trabalho por meio do TSN s&o distintas, pois estas estéo diretamente relacionadas
ao local em que a instituicdo escolar se insere. Por isso, € importante considerar
esta especificidade sem deixar de lado o objetivo maior da matriz do trabalho, que é
0 de potencializar a relagao trabalho educagao para assim garantir “[...] nos limites
da escola que temos a perspectiva da educacgdo politécnica, no sentido refletido por
Marx e depois desdobrado pela pedagogia socialista”. (CARDART, 2015, p. 126).

Com relacdo a matriz pedagdégica da luta social no plano das praticas
educativas, visa desenvolver atitudes de inconformismo e contestag&o social, formar
militantes em estado de permanente de luta.

A matriz pedagodgica da organizacao coletiva visa inserir, no contexto escolar,
a participacdo ativa dos educandos na construcdo dos processos educativos, com a
perspectiva de formar lutadores e construtores da nova sociedade. Nesse cenario, a
dimensdo educativa da auto-organizacdo dos estudantes assume o papel de
protagonista. De acordo com Caldart (2015, p. 127-128),

Nosso objetivo € chegar a formas cada vez mais coletivas de gestdo e
organizacgao do trabalho pedagdgico da escola (envolvendo os estudantes).
Para isso ja descobrimos como fundamental desenvolver processos de
auto-organizacao dos estudantes. Pode-se comegar com esse exercicio
em atividades pontuais ou especificas até chegar a construir a auto-
organizacdo como base da participacdo dos estudantes nos processos de
gestdo coletiva da escola. [...] E deve incluir o vinculo com iniciativas que
acontecam fora da escola, seja nas a¢des de luta social, seja mobilizando e
discutindo sobre a participacdo dos estudantes nos encontros Sem
Terrinhas ou jornadas da juventude Sem Terra, conforme idade e os
envolvimentos locais.

A matriz pedagogica da cultura implica na formac&o da consciéncia historica
por meio do cultivo da memdria coletiva das lutas sociais do MST, com uso da
mistica, de simbolos que representam a identidade Sem Terra. Ocorre também a
ampliagdo dessa matriz pela insercdo da concepcao de cultura atrelada aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade que constituem também
a cultura humana. Dessa forma, cabe a escola “[...] garantir a apropriagao das bases
das ciéncias, das artes e das tecnologias, ou dos conhecimentos basicos de fundo
necessarios a compreensao da natureza e da sociedade, por sua vez necessaria ao
desenvolvimento pleno do ser humano”. (CARDART, 2015, p. 129).

A matriz pedagdgica da historia discute a necessidade posta a escola de

contemplar a historicidade dos fenbmenos estudados nos processos de ensino e
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aprendizagem, exercitando assim o desenvolvimento da consciéncia historica dos
educandos em relacdo a realidade e vida.

Pode-se notar uma espécie de nova configuracdo das matrizes formadoras e
pedagogicas presentes na concepcao de educacdo do MST, especialmente por ser
visivel a incorporacdo novamente das dimensdes educativas desenvolvidas e
experienciadas pela pedagogia socialista russa, alargando o olhar do MST sobre a
relacdo trabalho educacdo e formacdo humana. Esse movimento inscreve-se no
processo de reafirmacdo da centralidade da categoria trabalho e expressa a
retomada da pedagogia socialista russa, em particular por meio do acesso as novas
obras de Pistrak e Shulgin.

Portanto as matrizes pedagodgicas abrangem a partir de entdo novos
enunciados apropriados da pedagogia socialista russa. De Shulgin, temos a
dimensédo educativa do trabalho, expressa por meio do conceito de TSN, a que o
MST teve acesso com a traducdo e publicacdo da obra Rumo ao politecnismo em
2013.

O TSN é compreendido como um trabalho social articulado com o meio, que
estabelece um compromisso com a comunidade local em todos 0s seus aspectos
desde melhoria da economia e da vida e até a elevacao cultural dos sujeitos. “Ele
ocorre fora da escola, na vida e entorno dela, coloca a crianga na posicdo de
pesquisador e executor. Ele apaga os limites da escola”. (SHULGIN, 2013, p. 114).
Vale destacar que a grande critica de Shulgin (2013) era o afastamento da escola da
vida. Na visdo do educador, é impossivel ignorar a vida, pois “a escola estuda a
vida” (SHULGIN, 2013, p. 44), ndo estando descolada de suas problematicas e
contradicoes.

Ensejando a efetivacdo do TSN como um aspecto basilar na constituicdo do
plano de estudos das escolas do MST, também é retomada a dimenséo educativa
da auto-organizacdo no ambito de suas matrizes pedagodgicas. Isso porque a auto-
organizacdo € condicdo para o TSN, contribuindo também para a valorizagdo da
coletividade. Por sua vez, por meio do TSN ha a conexdo com a realidade atual e a
vida.

Outra dimensédo educativa da pedagogia socialista russa presente nas
matrizes pedagoégicas descritas é a formagdo politica, diretamente associada na
proposta do Movimento Sem Terra a tarefa de formacao de lutadores e construtores

da nova sociedade, como ocorreria no contexto revolucionério russo. E por este
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caminho que Caldart (2015) apresenta também indicacbes para a organizagao
escolar e construgdo do ambiente educativo nas escolas do Movimento.

Segundo a autora, um esforco importante para conectar escola e vida é
organizar o trabalho pedagdgico com um ambiente educativo que projete a
transformacao da forma historica escolar, reconhecendo que “[...] o desenvolvimento
multilateral do ser humano néo pode ser trabalhado efetivamente na escola sem que
rompa com a forma escolar instituida”. (CARDART, 2015, 131). Por conseguinte, é
preciso promover alteracdes na forma histérica escolar na direcdo da materializacéao
do projeto historico socialista.

As alteracdes na forma historica escolar referem-se a redefinicAo dos
objetivos formativos e objetivos de ensino para orientar a acdo pedagdgica nas
escolas e, consequentemente, 0s processos de avaliacdo. A realizacdo dos
inventarios da realidade que identificam as fontes educativas permite o vinculo entre
teoria e prética e a organizacdo do cotidiano escolar por meio dos tempos
educativos, uma pratica ja presente na maioria das escolas do MST, combinada com
uma estrutura organica que exija a participacao de todos “de modo a garantir que
todos trabalhem e todos participem das decisdes”. (CARDART, 2015, p. 135). Para
tanto, € preciso constituir na escola um coletivo de educadores, fomentar a auto-
organizacdo dos educandos e a construcao coletiva do ambiente educativo.

No contexto desta discussao, Caldart (2015, p. 135) insere o debate dos

complexos de estudo dizendo que se trata de uma

[...] formulacdo mais recente do MST, que esta sendo feita a partir da
experimentacdo pedagdgica em curso [..] Mas a logica que vai se
desenhando é a de que cada complexo, tratado como unidade bésica do
plano de estudos, se constitui pelas conexdes internas que se consegue
estabelecer (ja no planejamento) entre: conteldos, objetivos formativos e de
ensino, inventarios, decisbes tomadas acerca da participacdo dos
estudantes nos processos de trabalho e de organizacdo, dentro e fora da
escola, avaliacéo.

Nota-se assim que 0s novos caminhos que orientam as praticas educativas
nas escolas do MST, na perspectiva da transformacao da forma histérica escolar,
incorporaram novas dimensodes educativas a didatica socialista russa que, por sua
vez, sdo amalgamadas na concepcéo e proposta educativa do Movimento. Como
podemos perceber na citagdo a seguir, que resume as novas proposi¢cdes para

suas escolas:
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1. Tomar o trabalho socialmente necessario como elemento de constituicao
do plano de estudos da escola permite materializar o trabalho educativo
com as diferentes matrizes pedagdgicas (trabalho, luta social, organizacao
coletiva, cultura e histéria) e organizar a intencionalidade da relacédo teoria e
pratica, religando escola e vida. [...] 2.Formular objetivos formativos que
integrem o plano de estudos da escola, desdobrando em acédo pedagdgica
especifica nossos objetivos de educacdo mais amplos, consideradas, para
cada ciclo etario e etapa da educagdo basica, as caracteristicas dos
educandos concretos e as exigéncias formativas do periodo atual. [...]
3.Assumir a educacdo politécnica como dimensdo a ser considerada
principal na formulacdo dos objetivos formativos, que definirdo a
processualidade de sua abordagem em cada idade e etapa da educacéo
basica e incidirdo sobre o conjunto de elementos de constituicdo do plano
de estudos. [...] 4.Tomar a agricultura como objeto de insercao pratica e
estudo tedrico pelos estudantes, fazendo dela o ponto de partida para a
educacdo politécnica nas escolas do assentamento (ou no conjunto das
escolas do campo). 5.Tratar o assentamento como lugar de realizacdo
prioritaria do trabalho socialmente necessario a ser organizado pela escola
junto as instancias ou estruturas organizativas em que se inserem (escola e
assentamento) e como objeto de estudo cientifico pelos estudantes, como
uma processualidade e abrangéncia planejadas em conformidade com sua
idade e os objetivos formativos e de ensino de cada etapa da educagéo
bésica. (MST, 2012, p. 3-8, grifo do original).

As proposicBes destacadas constituem-se também como principios
orientadores para novas praticas educativas a serem desenvolvidas nas escolas do
Movimento. Assim, a experiéncia escolar russa desenvolvida no contexto
revolucionario, denominada Escola Unica do Trabalho, passa a ser referéncia para o
Setor de Educacédo do Movimento.

E no estado do Parand que a experiéncia soviética da Escola Unica do
Trabalho vem sendo implementada. Desde 2013, treze escolas de assentamentos e
acampamentos do Movimento neste estado estdo reelaborando suas propostas
curriculares para a implementacdo do plano de estudo por complexos, que possui
como referéncia, como vimos, a experiéncia da Escola Unica do Trabalho do periodo
da Revolugdo Russa (1917-1931), tendo o trabalho e a vida como eixos curriculares
orientadores e como matrizes formativas de carater multilateral.

Nesse mesmo ano, € publicado o “Plano de estudos das escolas itinerantes”,
organizado por Luiz Carlos de Freitas, Marlene Sapelli e Roseli Caldart, que
apresenta elementos sobre como organizar um plano de estudos para as escolas
itinerantes do Parana, ou seja, um documento orientador para os educadores que
atuam especialmente nos anos finais do ensino fundamental.

Este documento foi elaborado por meio do trabalho coletivo entre

especialistas do curriculo, especialistas nas diversas areas de conhecimento,
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educadores das escolas itinerantes, coordenacao do coletivo estadual de educacgao
do MST do Parana, e por profissionais que debatem a questdo pedagogica.
(FREITAS; SAPELLI; CALDART, 2013).
Delineia-se, assim, o plano de estudos por meio de um conjunto de objetivos
gue buscam estabelecer
[...] conexdes com a vida dos estudantes, a partir de uma pesquisa
realizada da vida do entorno das escolas itinerantes do Estado do Parana.
Esta realidade forneceu um conjunto de situacdes praticas que séo
indicadas com poderosas articuladoras da aprendizagem das varias
disciplinas, entendo que a natureza interdisciplinar de tais situac6es catalisa
e dirige a atencdo dos estudantes dando significado aos conteldos,

categorias e procedimentos constitutivos das disciplinas ensinadas.
(FREITAS; SAPELLI, CALDART, 2013, 9-10).

N&o por acaso a questdao da necessidade da conexdo escola e vida esta
contemplada nas orientacdes para organizacdo dos planos de estudos. Por um lado,
resulta da avaliacdo critica sobre o afastamento da escola da vida, que apresenta
como consequéncia a dificuldade do educando em estabelecer relagdes entre o que
€ aprendido na escola e o que vivencia cotidianamente. Por outro lado, resulta da
percepcdo de que, ao objetivar a conexdo escola e vida, muitas experiéncias
educativas acabaram por banalizar os conhecimentos cientificos. Por meio do plano
de estudos em sintonia com a pedagogia socialista, 0 MST pretende avancar rumo a
superacao desses limites.

Nesta direcdo, o plano de estudos sustenta-se na concepcao de educacédo do
MST gestada ao longo de sua trajetoria de lutas por terra, trabalho educacéao.

[...] e educagédo é pensada no plano da formacdo humana e ndo apenas da
instrucdo ou mesmo do acesso ao conjunto de producéo cultural de uma
sociedade. Educacao é, em sintese, um processo intencional de busca do

desenvolvimento multilateral do ser humano. (FREITAS; SAPELLI,
CALDART, 2013, p. 13).

Em seguida, afirma-se que quando a escola assume um projeto de classe, é
imprescindivel assumir também a matriz formativa o vinculo escola e vida, que tem
como base a realidade atual. O indicativo dado é de que, no contexto das
experiéncias escolares do MST, esta materializar-se-ia por meio do trabalho
pedagogico com as matrizes formadoras: do trabalho, da luta social, da organizacao

coletiva, da cultura e da histéria, diretamente conectadas a Pedagogia do

Movimento. ISso requer ao mesmo tempo a organizacdo de um ambiente educativo
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que contemple o vinculo escola e vida associado as matrizes, num processo
constante de alteracdo da forma historica escolar. De acordo com o conteddo do

documento,

[...] o desenvolvimento de uma nova forma escolar inclui a garantia do
acesso ao conhecimento, mas deve garantir igualmente a vivéncia de novas
relacdes no interior da escola e entre a escola e a vida. [...] Uma escola de
sélida formacéo tedrica que se desenvolve em estreita interacdo com a vida
social, em contato direto com o trabalho socialmente necessario. (FREITAS;
SAPELLI, CALDART, 2013, p. 22).

Essa orientacdo expressa no documento pauta-se no entendimento de que a
escola deve inserir os educandos em diversas formas de TSN contribuindo, dessa
forma, para a efetivagdo de “[...] ganhos pedagodgicos para o educando, como
ganhos sociais do coletivo (assentamento ou acampamento) e de seu projeto de luta
e construgéo”. (FREITAS; SAPELLI, CALDART, 2013, p. 23).

Para subsidiar e consolidar essas praticas educativas, € preciso iniciar a
implementacdo da organizacdo politica das escolas, o que implica instituir um
trabalho pedagdgico pautado na coletividade, ou seja, que estabeleca relacdes
horizontais entre os educandos e os educadores.'® Isso ocorreria por meio das
instancias da assembleia escolar, da comissdo executiva da assembleia e de

nucleos setoriais. Por isso, de acordo com o documento

Nesta dire¢do, é importante que haja uma instancia na escola na qual todos
0s estudantes possam se enxergar como membro dela, com direitos e
deveres onde todos possam ver-se como um todo. Estd instdncia é a
Assembleia Escolar, composta por todos 0s que pertencem a escola
(educadores, educandos e trabalhadores de apoio. A segunda instancia é a
Comissao Executiva da assembleia, composta pelos estudantes lideres dos
Nucleos Setoriais que se encarregam de aspectos especificos da vida
escolar — estes Nucleos Setoriais sdo a terceira instancia. (FREITAS;
SAPELLI, CALDART, 2013, p. 24).

Importa também assinalarmos que a organizacdo politica das escolas tem
como referéncia as experiéncias ocorridas no ambito das Escolas-Comunas, onde
as assembleias funcionavam como forma superior de autogestdo, ocorrendo por

meio do coletivo infantil e da auto-organizagao.

109 Segundo Bahniuk (2015, p. 229), “[...] o processo de participacdo dos estudantes pretende

guestionar a logica de poder verticalizada nas escolas, bem como, superar os mecanismos de
carater representativo, nos quais os estudantes sdo representados de forma minoritaria. Para tal,
sdo constituidos diferentes espagos e momentos voltados para a responsabilizacéo coletiva da
conducdo da escola e estimulo de processos formativos de auto-organizacdo dos estudantes”.
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A constituicdo de coletivos infantis d4 suporte a auto-organiza¢do. Segundo
Pistrak (2003, p. 173), “[...] a necessidade do coletivo infantil deriva da necessidade
fundamental de inculcar nas criancas a atividade, a iniciativa coletiva, a
responsabilidade correspondente a sua atividade. O coletivo das criancas criara,
pelo préprio fato de existir, a auto-organizagao”.

Observa-se também que os coletivos infantis devem possuir formas de
organizagao que visem construir responsabilidades. Para tanto, “[...] deduz-se que a
auto-organizacdo das criancas nao € apenas um jogo. Deve ser uma necessidade,
uma ocupacao seéria das criangas encarregadas de uma responsabilidade sentida e
compreendida”. (PISTRAK, 2003, p. 197). Para Pistrak,

[...] a auto-organizacdo das criangas € uma escola de responsabilidades
assumidas, onde as atividades infantis se definem, desde a conservacgéo da
limpeza do prédio, a divulgacdo de normas higiénicas, a organizacdo de
sessdes de leitura, o registro dos alunos, até espetaculos e festas
escolares, a biblioteca e o jornal escolar. Isso inclui a participacdo das
criangas na administracdo financeira das escolas. A cooperativa escolar,
gue fornece o material escolar e a alimentacdo € também uma das muitas
formas de auto-organizacdo. (TRAGTENBERG, 1981, s/p.).

Pistrak (2003) destaca a participacdo das criancas no trabalho pedagogico
por meio de representacdo no conselho escolar. Essa participagcdo tem o objetivo
amplo de construir nogdes de coletividade para que nao haja mais a distingao “entre
(n6s) e eles (educadores)’. (PISTRAK, 2003, p. 200). Em relagcao a formacgao dos
coletivos infantis, o educador destaca a necessidade de eleicbes por meio de
assembleias gerais dos alunos que se constitui como o principio fundamental do
coletivo.'*

A adicdo ao plano de estudos de mais essas dimensodes educativas culminou
na elaboracdo do esquema abaixo que ilustra detalhadamente a forma que a

organizacao politica da escola deve seguir

10 «A autoridade suprema do coletivo autdnomo, a qual todas as outras prestam contas, é a

assembléia geral dos alunos, que se redne regularmente e extraordinariamente quando as
circunstancias exigem. [...] Ainda ha um ponto que merece nossa atencdo: a duracdo das
funcbes elegiveis e seu valor educativo [...] consideramos indispensavel: em primeiro lugar, fixar
a duracdo das fung@es legiveis a trés meses no maximo. [...] em segundo lugar, orientar as
criancas a renovagdo constante dos organismos elegiveis, dando lugar aos novos fazendo os
administradores veteranos voltar ‘as fileiras”. (PISTRAK, 2003, p. 205-206).
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Figura 2 — Esquema da proposta de auto-organizacdo dos estudantes na
organizacao politica da escola.
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Fonte: Freitas, Sapelli, Caldart (2013).

No que diz respeito a esta organizagéo, Bahniuk (2015, p. 231) afirma que

Em grande medida, essa organizacdo da escola, estava presente nas
propostas de Educacdo do MST, desde as primeiras formulagdes,
inspiradas, principalmente na Pedagogia Soviética e nos autores:
Makarenko e Pistrak. Como por exemplo, a direcéo coletiva, a participacdo
real dos estudantes na escola e a auto-organizagdo, em suma a escola ja
era reconhecida como um lugar para também aprender a se organizar. O
gue se apresenta como certa novidade, no Plano de Estudos das Escolas
Itinerantes s@o o0s nucleos setoriais. Ndo encontramos outros materiais da
Educacao do MST, em que essa nomenclatura esteja presente. No entanto,
depreendemos dessa denominacdo, bem como de sua funcionalidade, a
inspirac@o nos nucleos de base e nos setores existentes na organicidade do
Movimento. Nos materiais de educacéo e nas escolas do MST existiam as
Equipes de trabalho, unidades de producéo que se assemelham, em certa
medida, aos n(cleos setoriais.

Além disso, as orientacdes presentes no plano de estudos ndo se distanciam
das praticas educativas ja desenvolvidas pelo MST ao longo da sua trajetéria com a

relacéo trabalho educacéo e formagcdo humana, que tiveram por referéncia também
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dimensdes educativas da pedagogia socialista russa, conforme Bahniuk (2015)
destacou: coletividade e auto-organizagao.

Ainda em relacdo a organizacao politica da escola no plano de estudos séo
indicados aspectos sobre e necessidade do redimensionamento dos tempos da
escola por meio da instituicdo dos tempos educativos, uma pratica j4 recorrente em
algumas experiéncias escolares do Movimento no contexto das escolas itinerantes,
bem como do IEJC. Entretanto, como demonstra Bahniuk (2015, p. 232) “[...] a
novidade embutida no Plano de Estudos é a tentativa de articular os Tempos
Educativos aos Complexos de Estudos”.*'!

No plano de estudos, ainda é destacada de forma detalhada a metodologia
para a organizacdo dos complexos, seguindo a mesma ldgica descrita e analisada
anteriormente por meio da Figura 1.

Assim, nos ultimos anos € possivel inferir que, inspirado pelas experiéncias
escolares russas, o Movimento Sem Terra, especialmente no Parana, passa a
dialogar de forma mais direta com as dimensodes educativas da pedagogia socialista,
no intuito de rediscutir os desafios para a educacgao escolar do MST e para a relagéao
entre trabalho educacéo.

Em outro texto, intitulado “Desafios do vinculo entre trabalho e educacao na
luta e construgdo da Reforma Agraria Popular”, publicado ainda no “Caderno
Caminhos para a transformacdo da escola 2: agricultura camponesa, educacao
politécnica e escolas do campo” (2015), Caldart (2015, p. 206) afirma:

1 No plano de estudos, sdo apresentados também orientacdes em relacdo & estruturacdo dos

tempos educativos. Tempo Abertura: momento coordenado pelos nucleos setoriais corresponde
ao momento da mistica e também dos informes. Tempo Trabalho: organizagdo do trabalho
coletivo, instituido por meio da divisdo social do trabalho onde todos assumem responsabilidades
em prol da coletividade. Tempo Leitura: envolve momentos especificos para leitura com vistas a
estimular o gosto e a prépria disciplina de leitura. Tempo Reflexdo Escrita: momento de registro
das vivéncias e dos aprendizados ocorridos diariamente. Tempo Cultura: destinado ao cultivo
das expressofes culturais e atividades como cinema, teatro, festas, etc. Tempo Aula: momento do
desenvolvimento das disciplinas, das aulas. Tempo Estudo: organizado para o0 momento de
estudo dos educandos, atividades de pesquisa, além de um momento destinado a elaboracdo de
trabalhos, bem como realizacdo de estudos etnograficos. Tempo Oficina: contempla momentos
de insercdo em oficinas de artesanato, esportes, ginastica, construcdo de materiais com vistas a
construcdo da cooperacédo. Tempo Noticia: tempo de acompanhar meios de comunicagao e suas
noticias, podendo ser um momento de elaboracdo do Jornal Escolar. Tempo de Estudo
Independente e Orientado: quando os educadores auxiliam nas dificuldades de compreenséo
dos educandos sobre algum conteddo da disciplina. Tempo dos Nucleos Setoriais: organizado
duas vezes por semana, abrange o processo de gestdo da coletividade, pois objetiva reunir
participantes dos nucleos setoriais para realizar discussdes sobre organizagdo e planejamento.
Tempo dos Educadores: momento reservado ao planejamento, estudo e organizacdo da pratica
educativa. (BAHNIUK, 2015).
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[...] dos pedagogos russos, temos colhido ideias importantes especialmente
para o diadlogo entre o esforco inicial revolugdo de 1917 de construcédo da
escola Unica do trabalho e os desafios da construgdo préatica na perspectiva
da educacdo politécnica nas escolas de educacdo basica dos nossos
assentamentos.

A sintonia do Setor de Educacdo do MST com a pedagogia socialista russa
passa a ser nitida. A partir de entdo, criam-se as bases tedrico-metodoldgicas para o
Movimento avancgar ainda mais na direcdo do tensionamento da forma historica
escolar no contexto do modo de producéo capitalista. Nesse percurso, 0s escritos
dos educadores russos apresentaram contribuicdes fundamentais para a construcao
do experimento pedagogico nas Escolas Itinerantes dos Acampamentos de Reforma
Agréria do estado Parana.

Novamente, ressalta-se a importancia de Shulgin na concepcdo de TSN e
agora também de politecnismo.'> Tendo por referéncia estes dois conceitos,
retorna-se ao debate da importancia de repensar o plano de estudos das escolas do
MST por meio dos complexos.

O caderno “Caminhos para a transformagdo da escola 3: organizagdo do
trabalho pedagogico nas escolas do campo: ensaios sobre complexos de estudos”,
publicado em 2015, relata e sistematiza o experimento pedagdgico'® que esta em
desenvolvimento nas Escolas Itinerantes dos Acampamentos de Reforma Agréria do
estado Parana vinculadas ao projeto politico e pedagogico do MST.

Por meio da andlise desse caderno, interessa-nos apurar mais
detalhadamente elementos do processo de apropriacdo das dimensdes educativas
da pedagogia socialista russa que vem ocorrendo nos Ultimos anos nas experiéncias
desenvolvidas pelo MST no Parana. Seguindo nesse sentido, pretendemos
demonstrar que esse experimento pedagdgico carrega em si elementos de
reafirmacdo da categoria trabalho e da importancia da relacéo trabalho educacéo e

formacdo humana na proposta educativa do MST e nas suas experiéncias escolares.

112 A concepcao de politecnismo em Shulgin deve ser entendida “[...] como um sistema completo de

conexao da educacéo com o trabalho, envolvendo atividades para todas as idades e incluindo, a
partir de certa idade, o trabalho produtivo mais complexo”. (CALDART, 2015, p. 206).

“Trata-se de um experimento porque se busca, em uma situacdo especifica, e envolvendo um
namero pequeno de escolas, dar um tratamento diferenciado (reflexivo, analitico, cientifico) a um
conjunto de processos interligados que estdo sendo desenvolvidos a partir de um planejamento
coletivo, discutido entre elas. Esse tratamento € necessario para que praticas, necessariamente
locais ou particulares, possam gerar teorizacdes capazes de inspirar ou ser referéncia para
pensar outras praticas, em outros lugares”. (SAPELLI; FREITAS; CALDART, 2015, p. 14).

113
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As escolas itinerantes envolvidas no experimento de organizacao do plano de
estudos por complexos sao doze. Por sua vez, seguem orientagbes do Setor de
Educacdo do MST/Parana inspiradas nas experiéncias escolares construida no
contexto revolucionario russo na busca da construcdo de uma escola publica
socialista.

Essa inspiragdo possibilitou a aproximagcdo das dimensdes educativas
presentes na pedagogia socialista russa tais como: politecnismo, trabalho
socialmente necessario e sistema de complexos, que acabaram por compor o
experimento do plano de estudos e ainda reafirmar o vinculo entre trabalho
educacao e formacao humana nas experiéncias educativas e escolares do MST.

Como podemos notar por meio do texto “Pedagogia do Movimento e
Complexos de Estudos”, de Roseli Caldart, no qual a autora destaca que o vinculo
entre ensino e trabalho é fundamental para a materializacédo do plano de estudos por
complexos. Diante disso, os dois conceitos desenvolvidos por Shulgin e Pistrak
aparecem novamente como basilares para o vinculo citado, bem como para a
organizacdo do plano de estudos por complexos nhas escolas itinerantes.

Concernente a isso, Caldart (2015, p. 58) reconhece que

O sistema de complexos (formulacdo mais desenvolvida por Pistrak) é uma
organizacdo do trabalho escolar pensada para articular, na perspectiva da
escola politécnica, as diferentes dimensBes educativas de inser¢cdo dos
estudantes no trabalho e, particularmente, para vincular os estudos
escolares com trabalho socialmente necessério, visando a apropriacdo das
ciéncias sociais e da natureza.

Constata-se, pois, que os conceitos de politecnismo e TSN assumem um
papel de mediadores para o vinculo ensino e trabalho no plano de estudos. Nessa

direcéo, propde-se

[...] tomar a agricultura como objeto de insergdo pratica e estudo tedrico dos
estudantes, fazendo dela o ponto de partida para educagédo politécnica nas
escolas de assentamento (ou conjunto das escolas do campo). Para isso, é
preciso tratd-la como um complexo tecnoldgico, necessariamente conectado
a outros complexos, a outras inddstrias, no sentido das praticas, dos
conhecimentos tecnologicos e cientificos de base que envolve. Estes
conhecimentos e suas conexdes podem orientar parte da selecdo ou da
reviséo do rol dos contetdos das diferentes etapas da educacao bésica, ao
mesmo tempo em que apontam critérios para selecao das possibilidades de
trabalho socialmente necessario. A perspectiva politécnica exige que nao se
fique limitado ao vinculo com a producao agricola, mas exige também que
ela seja incluida no trabalho educativo da escola (do campo e da cidade).
(MST, 2015, p. 53-54).
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Estdo presentes nesta proposicdo concepcdes relacionadas aos escritos de
Pistrak sobre as possibilidades de construcdo da escola politécnica ainda no
contexto do modo de producédo capitalista. Na concepcao de Pistrak (2015, p. 43-
44), o politecnismo implica na “[...] participacdo direta das criangas no trabalho
produtivo, ou ainda, mais a inclusdo direta das criancas em idade escolar no
processo de producao”.

Outro aspecto fundamental refere-se a compreensdo de que a escola do
campo pode, sim, ser uma escola de carater politécnico. Pistrak (2015, 46) constata
que a escola do campo “[...] pode se tornar, e de forma mais rapida, uma escola do
trabalho” devido ao fato de que os sujeitos do campo aproximam-se do trabalho
produtivo desde a mais tenra idade”."**

Em relacdo a adocao do TSN, assume-se o grande desafio de conecta-lo aos
objetivos e conteudos de ensino a fim de atingir os objetivos formativos da escola.

Quer dizer,

[...] ndo se trata de usar o vinculo TSN, ou mais amplamente com a vida,
apenas como artificio didatico para “ilustrar’ o que é ensinado. Novamente o
desafio é assumir a légica dialética: se a “vida” ajuda a compreender ou dar
sentido aos conteddos, aos estudos dos conceitos e das ciéncias, 0s
conteudos precisam ajudar a compreender e “resolver” questbes da vida. Se
este movimento for perdido, ndo estaremos na légica de estudo que nos
desafiamos a construir. (CALDART, 2015, p. 62).

Tendo por base essas compreensdes, as praticas educativas do MST na
atualidade perseguem a constituicdo da escola politécnica sob inspiracdo da
pedagogia socialista russa. Ao mesmo tempo, reconhecendo que “em nosso
experimento pedagoégico, modestamente, procuramos retomar a questao da unido
do ensino com o trabalho no ponto em que a teorizacdo russa parou, porém como
humildade que a pratica neste momento recomenda e permite”. (FREITAS, 2015, p.
10).

Tecendo reflexdes sobre o plano de estudos nas Escolas Itinerantes do
Paranda, Bahniuk (2015, p. 236) considera

14 “[...] o filho do camponés entra diretamente muito mais cedo ndo s6 no trabalho de casa, da

familia, mas também diretamente no trabalho agricola produtivo: desde os primeiros dias de sua
permanéncia na escola ele estd simultaneamente envolvido na producao, e esta producao esta
intimamente ligada a vida da sua familia”. (PISTRAK, 2015, p. 45).
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[...] a proposta dos Complexos de Estudo na trajetéria da educagéo do MST,
em certa medida uma novidade, apesar dela recuperar as principais
concepcdes e principios presentes na Educacdo do MST: o trabalho, o
vinculo com a realidade, a auto-organizacdo dos estudantes, entre outros,
propde um novo arranjo para a articulacdo dos elementos que constam na
Proposta de Educacdo do MST. Portanto, um modo original de realizar a
relacdo entre escola e realidade, orientada pelos contetdos de ensino e
objetivos formativos e ndo por questdes problemas como na organizacao
dos temas geradores. Em outras palavras, os Complexos apresentam uma
nova qualidade para a concep¢do de escola no MST, ao provocar uma
maior articulacdo dos elementos basilares dessa concep¢do de escola:
Trabalho, Conhecimento e Auto-organizacdo. (BAHNIUK, 2015, p. 236).

Ao refletir sobre a questdo do trabalho nas Escolas Itinerantes, Ritter et al.
(2015) demonstra que a relacdo trabalho educacdo e formacdo humana,
desenvolvida no contexto dessas escolas no Parana, tentam caminhar desde o
autosservico até o TSN. Primeiramente, reforca-se que o autosservico se constitui
como uma necessidade para as Escolas Itinerantes.

A questdo do autosservico é apontada por Pistrak (2009) por meio de dois
fatores ligados: a necessidade e o0 autosservico pessoal. Isto é, nas Escolas-
Comunas, assim como nas Escolas Itinerantes, devido a condi¢cdes materiais das
instituicBes foi necessério dispor do trabalho das criangas para manté-las em bom
funcionamento. Os trabalhos referiam-se a limpeza das salas, organizacdo dos
materiais pedagogicos, organizacdo da alimentacdo, embelezamento da escola,
cuidados e manutencdo da horta até cuidados pessoais. Entretanto, de acordo com
Pistrak (2009), o autosservico deveria se constituir como o0 ponto de partida para o
estabelecimento de rela¢cdes mais abrangentes com o trabalho produtivo.

No contexto das escolas do MST, o autosservico também € uma necessidade,
como indicamos acima. O grande desafio, segundo Ritter et al. (2015) é partir do
autosservico, ou seja, potencializa-lo na direcdo da construcao de praticas de TSN.
Nesta diregao, fica claro que “[...] apesar do avanco significativo na compreensao e
realizagdo do autosservico, ainda had um longo caminho no sentido de
desafiar/provocar a escola a realizar também o TSN para além das préprias
necessidades”. (RITTER et al., 2015, p. 135). Nota-se assim que 0 autosservico
integra o esforco das Escolas Itinerantes a potencializar o TSN como elemento
mediador entre trabalho, escola e a vida.

Nesse cenario, é importante considerar que, na experiéncia em constru¢ao no

ambito das escolas do Movimento sob inspiracdo da pedagogia socialista russa, um
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dos objetivos é subverter a forma historica escolar na perspectiva da construcao de

uma forma de escola contra-hegemonica. Ou seja, ha o reconhecimento de que

Os fundamentos da proposta pedagdgica por Complexos de Estudo exigem
romper com a forma escolar classica, buscando alinhar a escola ao desafio da
formacao humana; para isso, foi essencial conectar a escola a vida e assumir o

trabalho socialmente necessario como categoria central. [...] Estd cumplicidade
entre escola e a vida é a base da nova forma escolar [...]. (FARIAS et al., 2015, p.
145).

Sem duvida, ao adotar o TSN e a conexdo escola e vida como dimensodes
educativas da escola, o MST expressa e fundamenta a busca por maneiras de
subverter a forma histérica escolar capitalista. Nesse momento, & perceptivel a
introducéo das dimensdes educativas da pedagogia socialista russa, descritas por
Pistrak a partir da experiéncia escolar realizada nas Escolas-Comunas, e as
sistematizadas por Shulgin, que tinham como um dos objetivos principais repensar o
trabalho pedagogico e a subversdo a forma histdrica escolar naquele contexto
histérico, mesmo com limites e contradi¢cdes, com vistas a sua transformacao.

Nesse particular, convém assinalar que o préprio Movimento reconhece as

limitacBes do experimento pedagdgico:

A nova forma escolar [...] E a sintese possivel, construida coletivamente e
revela, num mesmo movimento, o anseio e as contradi¢cdes oriundas de um
sistema educacional tradicional, assim como evidencia a luta dos
trabalhadores para construir, nas brechas do Estado burgués, uma forma
escolar que em muito contraria a l6gica das relagfes burguesas, embora em
pontos, pode até se assemelhar a elas. (FARIAS et al., 2015, p. 163).

A sintonia com o legado da pedagogia socialista russa também pode ser
constatada durante o Il Encontro das educadoras e educadores da Reforma Agraria
— Il ENERA realizado em Luziania — Goias sem setembro de 2015.

A realizacdo do Il ENERA deu-se a partir de um balanco politico e
organizativo feito no contexto do VI Congresso Nacional do MST em fevereiro de
2014, quando foram analisados os desafios postos ao Movimento nesse contexto
historico marcado pelo acirramento da luta de classes. Para fomentar os debates

durante o evento, foi publicada uma edicdo especial do Boletim da Educagéo n®. 12,
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com textos de orientacdo e de apoio aos estudos que, por sua vez, situavam
questdes a serem discutidas durante o Il ENERA.'"

Este boletim apresenta documentos j& produzidos pelo MST, sendo eles: Il
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria (Il ENERA);
Coordenacédo do Setor de Educacdo: MST 30 anos: balanco projetivo; Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro (1997). Na
segunda parte ha textos escolhidos com o objetivo de fomentar os debates no Il
ENERA, em destaque: Programa Agrario do MST; MST Compromissos 2014;
Plataforma da Via Campesina para a Agricultura; Educacdo Basica no Brasil: entre o
direito social e subjetivo e o negdcio (Gaudéncio Frigotto); Os empresarios e a
politica educacional: como o proclamado direito a educacédo de qualidade € negado
na préatica pelos reformadores empresariais (Luiz Carlos de Freitas); Organizacéo,
estratégia politica e Plano Nacional de Educacédo (Roberto Leher); Férum Nacional
da Educacdo do Campo; MST e a Educacdo; O MST e a escola: concepc¢ao de
educacdo e matriz formativa; Desafios de Formacdo da Juventude; Il Seminério
Nacional da Infancia Sem Terra; Seminario Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos da Reforma Agraria; A educacdo no MST: desafios e diretrizes para supera-
los. Para fins de analise, tomamos os documentos da primeira parte do boletim,
especialmente o primeiro e o segundo textos, ja que o terceiro — intitulado “Manifesto
das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro (1997)" — ja
foi analisado em outro momento. Compora também a nossa analise o Manifesto das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria produzido no contexto do Il ENERA.

O primeiro texto, “Il Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Il ENERA)”, escrito pela organizacdo do Setor de Educagéo do
Movimento ressalta que o MST pretendeu organizar um encontro de carater politico,
formativo, organizativo, mobilizador e celebrativo. (MST, 2014). Como podemos

verificar nos objetivos do evento a sequir:

15«0 Boletim esta organizado em duas partes. Na primeira parte socializamos documentos ja

produzidos de planejamento e orientacdo a preparacdo do || ENERA nos Estados, em cada
assentamento, acampamento e nas escolas. Junto, colocamos o Manifesto produzido no |
ENERA, realizado em 1997, retomando a memoria de discussdes e lutas do nosso percurso,
como inspiragéo para as reflexdes deste novo momento. Na segunda parte selecionamos alguns
textos relacionados aos eixos de estudo e debate que devem compor o || ENERA, e que também
integrardo as atividades de preparacdo nos Estados. Alguns textos sdo documentos ou
producgdes internadas ao MST e outros foram cedidos por autores amigos do Movimento para
nos ajudar na tarefa de analisar a realidade sobre a qual trabalhamos. A selecéo feita ndo esgota
o tratamento dos temas, mas pode ser um ponto de partida ou uma contribuicdo para as nossas
discussdes”. (MST, 2014, p. 5).
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a) socializar e aprofundar compreensdo do Programa Agrario do MST,
atualizada nos debates de preparacdo e realizacdo do VI congresso, em
fevereiro de 2014. b) analisar a politica educacional brasileira e sua
incidéncia sobre as praticas educativas desenvolvidas nas areas de reforma
agréria. c) avancar na formulagdo coletiva do nosso projeto educativo
estratégico discutindo papel da educacdo no momento histérico atual e na
construcdo da reforma agraria popular. d) fazer um balanco politico dos 30
anos de trabalho do MST com a educacdo e definir lutas, tarefas e
compromissos politico-pedagégicos e organizativos principais para o
periodo. e) fortalecer a organizacdo e participacdo dos estudantes dos
assentamentos e acampamentos. f) celebrar nosso percurso, socializar
experiéncias e no mobilizar para a continuidade da luta e da construcdo da
educacéo da classe trabalhadora. g) denunciar a precarizacao da educacéo
publica por atuacao dos setores privados e discutir mobilizagGes conjuntas
com outras organizagfes de trabalhadores. (MST, 2014, p. 8).

O segundo texto, “MST Educagéo 30 anos: balango projetivo”, objetivou dar
suporte para a avaliagdo sobre quais as discussfes necessarias na atualizacdo no
conteudo e forma de trabalho do MST, além de retomar o debate sobre a educacéo,
no sentido que questionar qual a contribuicdo do trabalho de educacdo para o
Movimento. (MST, 2014).

Os pontos elencados para o balanco projetivo em relacdo a educacao foram:
“lutar pela universalizagdo do acesso a escola publica de qualidade social; produzir
formulacdes politico-pedagdgicas que materializem nossa concepc¢ao de educacéo e
sirvam de referéncia ao conjunto diversificado de préaticas educativas; c) Contribuir
pelas praticas de educagéo das diferentes geragdes”. (MST, 2014, p. 14).

Hé& ainda pontos que versam sobre a necessidade de avaliacdo da atuacao e
funcionamento do setor de educacdo do MST, desde suas areas de atuacdo com
foco na andlise das problematicas atuais até as transformacdes necessarias a sua
acao, na construcdo de sua organicidade, nas relagcbes com o Estado, bem como
com a sociedade em geral.

Também é relevante destacar a lista dos desafios gerais elencados a partir do
ponto de vista do MST no momento de realizagdo da Il ENERA. Destaca-se assim, 0
desafio do enfrentamento da hegemonia ideologica do agronegocio; o enfrentamento
a politica educacional dominante; a organizacdo de lutas e constru¢des prioritarias
na relacdo com a reforma agraria popular; e os ajustes na forma e conteddo do
trabalho de educagéo feito pelo MST. (MST, 2014).

Todas as reflexfes, discussbes e debates a partir das questdes pontuadas

nesses textos preparatorios culminaram na produgédo “Manifesto das Educadoras e
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Educadores da Reforma Agraria” durante o I| ENERA. Cabe destacar aqui que este
manifesto foi redigido coletivamente.

Nele, sdo expressos elementos politicos, econdmicos e sociais presentes na
atual conjuntura brasileira. Em especial, questdes relacionadas ao campo. Além de
reflexdes sobre a atual situacdo da educacdo publica e popular demarcando os
compromissos de luta e a construgdo assumidos pelas educadoras e educadores da
reforma agraria.

Entre os compromissos assumidos, chamou-nos a atencdo o n° 15 que
afirma “seguir trabalhando pela Pedagogia do Movimento e pela Educacédo do
Campo, na construcédo da Pedagogia Socialista para o conjunto dos trabalhadores e
trabalhadoras”. (MST, 2015, s/p.). Esse compromisso ficou visivel durante o Il
ENERA.

Aqui cabe um paréntese para ressaltar que, no Il ENERA, realizamos um
trabalho de campo por meio de observacao participante. Nesse momento, pudemos
verificar a intencionalidade do Setor de Educacdo do MST em aproximar suas
educadoras e seus educadores dos principios tedrico-metodologicos da pedagogia
socialista russa.

A partir das observacdes, vivéncias e registros no diario de campo, afirmamos
que o Il ENERA recolocou na ordem do dia o debate sobre a necessidade de disputa
da educacéo publica e popular no que se refere ao projeto de escola e educacgéo
para a classe trabalhadora, na perspectiva de construir uma unidade em torno de um
projeto educativo socialista, assumindo seus desafios de luta e de construcéo ainda
no contexto do modo de producédo capitalista. Portanto, constituiu-se como um
espaco de rearticulacdo das educadoras e educadores das areas de reforma agréaria
na direcdo do projeto histérico e educativo do MST.

Em sintese, a partir da andlise documental apresentada neste capitulo,
ressaltamos que o esforco do MST, ao longo da sua trajetoria historica, com a
relacdo trabalho educacdo e formagdo humana, além de tensionar os fundamentos
da forma historica escolar, carrega em si a potencialidade significativa da construgéo
de novas sinteses desta relacéo ainda no contexto do modo de producéo capitalista.

As tensdes aos fundamentos forma historica escolar foram constituidas desde
0S primeiros questionamentos feitos pelos Sem Terra acampados e assentados

sobre modelo de educagcdo escolar, ou seja, a educacgdo rural imposta aos
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camponeses. Junta-se a iSso 0s processos engendrados de ocupacgao da escola e
construcdo de uma escola diferente.

Esse tensionamento teve continuidade a medida que o MST promove
discussbes coletivas sobre o projeto formativo das escolas e luta pela formacéo de
educadores e educadoras do e para o0 MST que estiverem em consonancia com seu
projeto histdrico vinculado a luta por uma nova escola e uma nova sociedade. Nesse
cenario, a pedagogia socialista russa acessada por meio de alguns militantes e nos
cursos de formacdo de educadores, especialmente via FUNDEP, passa a
instrumentalizar os educadores a compreender a necessidade da subversdo da
forma histérica escolar, colocando em pauta a possibilidade da construcdo de uma
nova forma escolar.

J& a partir da década de 1990, essa questdo torna-se mais evidente por meio
da publicacéo dos primeiros documentos e cadernos de educacdo do Movimento, os
quais apresentam elementos que afirmavam da dimensédo formativa e educativa do
trabalho introduzindo novos objetivos formativos para as escolas, ou seja, para o
trabalho educativo. Somando-se a isso, ha também a apresentacédo e insercdo na
organizacdo do trabalho pedagégico das dimensBes educativas da pedagogia
socialista russa: coletividade e auto-organizacdo. Cabe ressaltar que estes
documentos serviriam e servem, até hoje, como ferramenta de estudos de todos os
educadores e educadoras Sem Terra.

Esta teorizacdo, que ndo estava desvinculada das préticas ja desencadeadas
nas escolas publicas dos assentamentos, representou, a nosso ver, um elemento
importante para compreensdo da relacdo trabalho educacdo. Ou seja, recolocou
esta questdo para além dos aspectos ligados as necessidades imediatas dos
acampamentos e ou assentamentos do MST, situando sua importancia no ambito da
formacao humana a partir do referencial marxista.

Quando o trabalho passa a ser um principio educativo e filoséfico da proposta
educativa e escolar MST e também matriz formadora da Pedagogia do Movimento
Sem Terra, sdo apresentadas novas discussfes que permitiram potencializar e
desencadear ainda mais tensbes a forma historica escolar. Nesse contexto, 0
grande desafio que se impds ao Movimento foi o de transcender a discussao teorica
e colocar em pratica efetivamente essas orientacées em todas as escolas vinculadas
ao Movimento, mesmo com limites e contradigcbes, na busca de recriar a forma

escolar a favor dos oprimidos.
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Com a institucionalizacdo das experiéncias escolares do MST j& no inicio dos
anos 2000, especialmente por meio das lutas do movimento da EdoC — do qual o
MST foi um dos principais protagonistas —, ocorre um processo de distanciamento
de algumas concepcdes originarias da proposta educativa do Movimento,
culminando principalmente na secundarizacdo dos debates sobre a importancia da
relacdo trabalho educacdo na formacao humana. Junto disso ha, em certa medida, a
perda do potencial de a educacao tensionar a forma escolar, pois na maioria das
vezes as experiéncias escolares do MST acabam engessadas nas estruturas
estatais, e até mesmo cooptadas. Por outro lado, como destacamos acima, um outro
desafio imposto ao Movimento é o de repensar o processo de ocupacao do Estado
e, nesse movimento, construir espacos de disputa por hegemonia.

Somente nos ultimos anos observa-se a recuperacdo mais incisiva do debate
da relacdo trabalho educacdo atentando para a importancia desse vinculo na
construcdo de praticas educativas comprometidas com a formacdo humana para
além dos ditames do capital. Como ja destacamos também, nesse movimento de
recuperacdo a pedagogia socialista russa € tomada novamente como base de
sustentacdo da relacdo trabalho educacgéo, principalmente por meio de suas
dimensdes educativas: trabalho; trabalho socialmente necessario; coletividade; auto-
organizacao e autosservico; atualidade por meio da conexao escola, realidade, vida
e conhecimento; formacao politica; politecnismo e formacéo multilateral. Além disso,
reconhece-se de forma mais veemente do que em outros momentos a necessidade
de promover alterac6es a forma histérica escolar.

Mas especificamente, no experimento do plano de estudos por complexos
gue vem ocorrendo em algumas Escolas Itinerantes paranaenses, no qual as
dimensdes educativas da pedagogia socialista russa sdo incorporadas ao projeto
formativo e a prética educativa, é perceptivel a construcéo de concepcgdes e praticas
mais alargadas em relacdo ao papel da escola na formacdo humana, mesmo com
algumas limitagbes, que acabam engendrando processos de desmistificagcdo da
forma histérica escolar e, até mesmo, subversdo na perspectivada construgdo de
uma nova forma escolar.

Dessa maneira, a forma historica escolar € novamente colocada em pauta e
debatida a luz das dimensfes educativas da pedagogia socialista russa, o que
acaba por impulsionar a organizacdo de praticas educativas que carregam em si 0

potencial de tensiona-la.
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No que se refere a construcao de novas sinteses da relagdo entre trabalho e
educacgdo, esta também é gestada nesse percurso de constituicdo da proposta
educativa e escolar do MST. Ela esta diretamente articulada a apropriacdo das
dimensdes educativas da pedagogia socialista russa ao longo da trajetoria de
construcdo da proposta educativa e escolar do MST, que permitiram que o
Movimento construisse uma visdo mais ampliada da relacéo trabalho educacéo e
formacdo humana ainda no contexto do capitalismo.

Isto implicou num processo de reinvencdo das dimensdes educativas da
pedagogia socialista russa considerando questdes vinculadas as determinacdes
historicas, politicas, culturais e econdmicas presentes na forma histérica escolar e,
até mesmo, questdes ligadas as necessidades do proprio MST em relacdo ao seu
projeto historico.

Tendo por base esses entendimentos, ressaltamos que ha uma espécie de
ampliacdo da relagao trabalho educacédo e formagédo humana promovida no ambito
das experiéncias educativas e escolares do Movimento. Numa primeira instancia,
isso ocorre via resgate da dimensao educativa do trabalho cooperativo e coletivo,
que se contrapfe diretamente a forma de organizacdo do trabalho no capitalismo.
Desde entdo, h4 uma conexdo entre escola e trabalho onde um dos elementos
principais é a participacao ativa dos sujeitos Sem Terra na constru¢do do projeto
formativo das escolas e na autogestao coletiva do trabalho pedagogico.

Nesse cenario, duas dimensdes educativas da pedagogia socialista russa que
vem potencializando a relacdo trabalho educacé&o na proposta educativa e escolar
do MST séo: a coletividade e a auto-organizacdo. A introducdo dessas dimensdes
na organizacdo do trabalho pedagdgico nas experiéncias escolares do Movimento
contribuiu, em certa medida, para mediar e alargar a compreensdo da relacao
trabalho educacdo. Segundo Ghedini (2015, p. 274-275), nas escolas do MST

[...] os estudantes trabalham (exercem atividades concretas) com a
intencionalidade de recuperar o sentido do trabalho como constituidor do ser
humano, compreender melhor a classe trabalhadora como potencial
transformador da sociedade, assim como superar o sentido do trabalho que
desumaniza. Ambos, auto-organizacdo e trabalho, colocam-se na
perspectiva da formacdo humana e sd@o ferramentas propiciadoras de
oportunidades para questionar as relacdes sociais da escola e as
dimensdes da vida humana.
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Portanto, a insercdo do trabalho na proposta educativa e escolar do MST
proporciona, em alguma medida, aos estudantes a construgdo de um olhar para o
trabalho sob uma nova perspectiva, compreendo este na sua dimensao formativa e
na sua dimensdo desumanizadora. Em decorréncia disso, impulsiona-se assim a
busca por relagbes de trabalho e producdo de novo tipo, para além daquelas
determinadas pelo modo de produgéo capitalista.

Outro elemento potencialmente mediador na construcédo de novas sinteses da
relacdo trabalho educacdo no MST é a conexdo direta desta com a realidade.'*
Desde o inicio das primeiras experiéncias com a relacao entre trabalho educacéo, o
MST enfatizou as suas conexdes com elementos da realidade, especialmente por
meio do vinculo escola e trabalho real que acaba por descentralizar, da escola e da
sala de aula, os processos de efetivacdo dessa relacdo conectando-os com a vida.

O acesso aos novos escritos dos educadores socialistas russos,
especialmente por meio das dimensfes educativas da atualidade e do trabalho
socialmente necessario (TSN), permite a construcdo de experiéncias novas e
mesmo inéditas no ambito da relacdo trabalho educacao que, por sua vez, tem o
potencial de assegurar o vinculo mais organico entre trabalho educacao, escola,
conhecimento e vida.

No entanto, por meio de analises do experimento com o plano de estudos por
complexo nas escolas itinerantes do estado do Parana, Bahniuk (2015, p. 300)

demonstrou que

[...] reflexdes, em particular, as referentes ao Trabalho Socialmente
Necessario (TSN), conceito formulado por Shulgin (2013), contribuiram para
reconhecerem que as vivéncias concretas de trabalho na escola
restringiram-se ao autosservico. Registram, ainda, a necessidade de
ampliar a apropriacdo do conceito de trabalho e de buscar conectar os
conteudos escolares ao trabalho socialmente necessario.

Por isso, convém assinalar e reconhecer que ainda existem algumas
limitagdes, principalmente no ambito da efetivacdo de uma pratica pedagdgica com
as dimens0fes educativas da pedagogia socialista russa, o que significa dizer, como

bem ja apontou Sapelli (2015), que os avangos se encontram mais no plano tedrico.

118 Cabe considerar aqui que este vinculo, num primeiro momento, teve a influéncia da metodologia

dos temas geradores; ja que esta era a metodologia predominante nos processos de ensino e
aprendizagem desenvolvidos nas escolas publicas de assentamento do Movimento.



200

Outras limitagBes estéo relacionadas diretamente as condi¢cdes das escolas,
tanto estruturais como materiais; a alta rotatividade de professores que trabalham
nas escolas do MST vinculadas a rede estadual de ensino; a necessidade da
formacao continuada dos educadores, na qual estejam presentes mais momentos de
estudo para uma maior apropriacdo dos fundamentos tedrico-metodolégicos da
proposta da pedagogia socialista russa. Ao analisarem o experimento do plano de

estudo por complexos no Parana, Mariano e Sapelli (2014) escrevem que

Muitos limites tém se apresentado na tentativa de implementacdo da
proposta, especialmente relacionados a postura de resisténcias de muitos
educadores, decorrente do seu processo de formacéo; da precariedade da
infraestrutura; da falta de empenho para aprofundar os estudos; dos
problemas internos dos acampamentos e assentamentos; da rotatividade de
educadores; da falta de materiais de estudo tanto para os educadores como
para os educandos; da falta de dominio acerca das propostas e das
necessidades de cada disciplina, da dificuldade de realizar planejamento e
acdes coletivas. Mesmo com esses limites, essas escolas representam a
possibilidade de se exercitar outras préticas educativas e expressa um
processo de auto-gestdo da classe trabalhadora que precisa ser
potencializado, portanto, representa uma alternativa a forma atual da
escola. Mesmo com esses limites, essas escolas representam a
possibilidade de se exercitar outras praticas educativas e expressa um
processo de auto-gestdo da classe trabalhadora que precisa ser
potencializado, portanto, representa uma alternativa a forma atual da
escola.

Frente a estas constatacdes, afirmamos que as experiéncias educativas e
escolares do MST com a relagéo trabalho educacéo a luz da pedagogia socialista
russa, encontram-se pautadas num esforgco coletivo de construcdo de um projeto
formativo comprometido com a emancipacao da classe trabalhadora e com o projeto
histérico socialista, e que, por sua vez, ndo estdo isentas de contradicbes, ja que
sdo enredadas constantemente pelo discurso hegeménico que visa a construcéo de
processos de interiorizacdo da légica do capital por meio da educacéo.

Dessa forma, conclui-se que as dimensdes educativas da pedagogia
socialista russa auxiliaram o MST a pensar a relagéo trabalho educacéo e formacao
humana para além daquela imposta no contexto do capitalismo, promovendo a
construcdo de novas sinteses dessa relagcdo, muito mais localizadas no plano teorico
do que na pratica pedagogica das escolas vinculadas ao MST. Cabe considerar
ainda que seus limites e contradi¢cdes, bem como suas possibilidades, tém relacéo
direta com o processo de correlagao de forgas no contexto do acirramento da luta de

classes



201

CONSIDERACOES FINAIS

[...] a Unica maneira plausivel de enfrentar o desafio
de nosso tempo histdérico é aceitando o fardo da
responsabilidade que dele emerge.

(MESZAROS, 2007, p. 21).

Nesta tese, tivemos por objetivo analisar a trajetoria histérica da relacéo
trabalho educacdo e formacdo humana na proposta educativa e escolar do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), de modo a desvelar os
processos de apropriacdo das dimensdes educativas da pedagogia socialista russa
e suas implicacdes no tensionamento dos fundamentos da forma historica escolar,
bem como na construcdo de novas sinteses da relacdo entre trabalho educacéo
ainda no contexto do modo de producdo capitalista. O percurso metodologico
realizado para alcancar esse objetivo pautou-se em pesquisa bibliografica,
documental e observacgao participante.

O caminho percorrido para dar sustentacdo a tese apontou para a
necessidade de situar, no primeiro capitulo, as mediacfes historicas vinculadas a
luta pela terra no Brasil que deram base a organizacdo do Movimento Sem Terra. Ao
recuperarmos estas mediacfes, observamos que as bandeiras de luta do Movimento
configuram-se como expressao das lutas historicas dos trabalhadores do campo por
terra, trabalho e educacéo.

Esse inventario levou-nos a reconhecer também como as transformacdes
ocorridas historicamente no campo brasileiro estiveram diretamente articuladas a
formacao social, politica, econémica do Brasil, enquanto um pais construido sobre
as bases de um capitalismo dependente. Ao mesmo tempo, verificou-se que no
contexto do capitalismo contemporaneo essas relacdes ndo se alteram, mas sim a
dependéncia € aprofundada e, cada vez mais, subordinada aos interesses
hegemonicos do capital financeiro internacional pela via da politica agricola do
agronegocio com énfase na produgcdo de commodities, que acabam por intensificar,
ainda mais, a expropriagao e exploracdo dos camponeses.

No segundo capitulo, investigamos a forma histérica escolar sob o
capitalismo. Demonstramos que a educacdo no contexto do modo de producéo
capitalista apresenta-se imbricada com o trabalho, bem como vinculada a luta de
classes. Em outras palavras, “...] digam-me onde esta o trabalho em um tipo de
sociedade e eu direi onde estd a educacdo”. (MESZAROS, 2008, p. 17). Dessa
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forma, a natureza da educacdo esta diretamente vinculada ao trabalho. (SAVIANI,
2005). Por isso, pensar uma educagdo emancipatoria implica estabelecer vinculos
entre o trabalho a educacéo no processo de formacdo humana e ndo os perder de
vista.

Nesta perspectiva, coube reconhecer a escola como uma instituicao
especializada na formacé&o humana que organiza e efetiva processos educativos, 0s
quais, por um lado, reproduzem as determinacdes sociais, politicas e econdmicas e,
por outro, por estarem situados no movimento e no dinamismo da histéria,
apresentam possibilidades de constituir a escola como um campo social de disputa
hegemonica entre 0os grupos que compdem as classes sociais. Para Frigotto (1995,
p. 25), “esta disputa da-se na perspectiva de articular as concepc¢des, a organizacao
dos processos e dos os conteludos educativos na escola e, mais amplamente, nas
diferentes esferas da vida social, aos interesses da classe trabalhadora”.

Em face dessa constatacdo, retomamos as contribuicbes dos escritos de
Marx e Engels sobre educacdo, no intuito de compreender as categorias
pedagogicas do trabalho, politecnia e omnilateralidade, por considerarmos que estas
devem ser o alicerce das proposi¢cdes que visam a construcdo de uma nova forma
escolar, pautada na relacdo trabalho educacdo comprometida com a formacao
humana integral. Estas discussdes auxiliaram no aprofundamento das questdes
tedricas vinculadas a relacao trabalho educacéo e formacdo humana.

Na busca de alcancar o objetivo da pesquisa e a afirmacdo da nossa tese, 0
terceiro capitulo retratou a pedagogia socialista russa, destacando elementos
relacionados a sua génese, concepcdes e propostas presentes nas experiéncias
escolares desenvolvidas especialmente por Anton Makarenko, Moisey Pistrak e a
proposta por Viktor Shulgin Com isso, identificamos as dimensdes educativas
gestadas no contexto dessas experiéncias. A identificacdo destas serviu como
suporte para as analises da trajetoria histérica da relacdo trabalho educacédo e
formacdo humana no MST no concernente as suas apropriacbes na proposta
educativa e escolar do Movimento.

No quarto capitulo, procuramos mostrar, por meio de pesquisa documental e
observacdo participante, a trajetoria historica da relacdo trabalho educacdo e
formacdo humana na proposta educativa e escolar do MST, almejando
simultaneamente localizar como ocorreu nos diferentes momentos dessa trajetéria o

processo de apropriacdo da pedagogia socialista russa.
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A analise documental apresentada e os dados do trabalho de campo por meio
de observacdo participante nos permitem asseverar que foi, ao longo de sua
trajetéria, que o MST gestou a sua proposta educativa articulada com a luta social.
Imprimiu a marca de classe na educacdo desde o momento que se faz porta-voz da
reivindicacdo de uma educacéo a favor dos oprimidos, sublinhando, assim, o carater
contra-hegemonico da educacgao e da escola no ambito da sociedade capitalista.

Pelo exposto no quarto capitulo, infere-se ainda que experiéncias educativas
e escolares do Movimento Sem Terra, desenvolvidas desde o inicio de sua trajetoria
com a educacédo escolar, localizam-se no amago da estratégia da luta por relagbes
sociais de novo tipo ainda no contexto do modo de producgédo capitalista. Dessa
maneira, concordamos com Leher (2010, p. 30) em que “[...] os movimentos sociais
tém situado o problema da educacdo socialista no cerne de suas perspectivas
estratégicas”. Tendo em vista essas compreensdes, partihamos também da

compreensao de Sapelli (2015, p. 141), que destaca:

[...] as preocupacdes do Movimento, em relagcdo aos processos educativos,
ndo se limitam ao acesso a educacéo formal, mas apresentam elementos
gue transcendem o préprio espaco escolar. Portanto, indicam a
necessidade de se potencializar processos educativos formais e néo
formais no compromisso com a formag&o humana omnilateral e também de
romper com o tradicional contetido e forma escolar.

Foi devido a necessidade constante de pensar a acao educativa no contexto
das escolas dos acampamentos e assentamentos vinculadas ao projeto historico do
MST que houve a busca por fontes que estivessem em consonancia com o projeto
educativo do Movimento e articuladas as lutas dos trabalhadores do campo e da
cidade e, dai, o didlogo com a pedagogia socialista russa e suas dimensdes
educativas, especialmente as construidas no ambito das experiéncias escolares
desenvolvidas por Anton Makarenko, Moisey Pistrak e mais recentemente a
proposta por Viktor Shulgin. Sendo elas: trabalho; trabalho socialmente necessario;
coletividade; auto-organizacdo; atualidade; formacdo politica; politecnismo e
omnilateralidade.

Desde o momento que articulou a escola com o projeto histérico socialista, ou
seja, com a transformacéo social, na busca por uma escola diferente, 0 MST passou
a compreender a educacdo como processo de formacdo humana integral,

resgatando o vinculo da relacdo trabalho educacdo, com base principalmente no
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legado da pedagogia socialista russa. Dessa maneira, a pedagogia socialista russa
instrumentalizou a Pedagogia do Movimento na direcdo da construcao e efetivacao
de experiéncias educativas com a relacdo entre trabalho educacdo de cunho
potencialmente emancipatorio, organizando praticas educativas que ensaiam a
construgdo de uma nova forma escolar e, ao mesmo tempo, tensionam oS
fundamentos da forma historica escolar capitalista.

Assim, concordamos com Caldart (2011b, p. 150) que diz haver uma

[...] contribuicio especifica e importante dos movimentos sociais dos
camponeses para pensar a educagdo e a escola, sobretudo pela
exigéncia da rediscussdo do projeto formativo das novas geracdes
de trabalhadores e, portanto, das finalidades das praticas educativas
gue 0s tomem como sujeitos.

De fato, em sintonia com o legado da pedagogia socialista russa, desde o
inicio da sua trajetéria com a questdo educativa e escolar o MST ensaia e
potencializa praticas educativas emancipatérias que, a nosso ver, engendram novas
sinteses da relacao trabalho educacéo e formacdo humana no contexto das relagdes
sociais capitalistas.

Concluimos, assim, que no MST a pedagogia socialista russa esteve e esta
em sintonia com a proposta educativa e escolar do Movimento desde a sua criagao
e com a dindmica de sua luta pela construgcdo de uma escola diferente. Sob essa
perspectiva, a relacdo trabalho educacdo e formacdo humana no MST a luz da
pedagogia socialista russa vem apresentando marcas préprias, forjadas ao longo de
sua trajetoria de construcdo de suas experiéncias educativas e escolares que
caminham na contraméo da forma histérica escolar.

Logo, destacamos a urgéncia de voltarmos os nossos olhares para as
experiéncias educativas e escolares do MST que, mesmo com suas contradicdes,
acenam para o inédito viavel em nosso tempo histérico. De fato, na busca pela
alternativa radicalmente socialista 0 Movimento ja em nosso tempo histérico
potencializa novos atos histéricos articulados a questdo da formacdo humana de
carater integral a luz das dimens@es educativas da pedagogia socialista.

Afirmamos assim a nossa tese: ao longo do processo de formulacdo e
vivéncia de experiéncias educativas e escolares, o MST cumpre o papel de
engendrar a possibilidade de tensionar os fundamentos da forma historica escolar

por meio da denuncia da perspectiva da formacédo unilateral que a escola assume
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sob capitalismo e do anuncio da possibilidade da constru¢cdo de uma nova forma
escolar, bem como de novas sinteses da relacdo trabalho educacdo e formacéo
humana que, por sua vez, estdo presentes muito mais no plano teérico do que na
pratica pedagogica das escolas vinculadas ao Movimento. Estas sao construidas a
luz da pedagogia socialista russa e estdo comprometidas com a emancipacgao da
classe trabalhadora. Ou seja, o MST assume [...] o desafio de nosso tempo historico
[...] aceitando o fardo da responsabilidade que dele emerge”. (MESZAROS, 2007, p.
21).

Em sintese, objetivamos realizar uma pesquisa que sirva como suporte para a
construcdo de experiéncias e préaticas educativas com a pedagogia socialista ainda
no contexto do capitalismo, e aponte caminhos na dire¢cdo da organizacdo de uma
nova forma escolar vinculada a um projeto comprometido com as lutas historicas da

classe trabalhadora vinculadas a um projeto historico socialista.



206

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALENTEJANO, Paulo. Trabalho do campo. In: CALDART, Roseli S., PEREIRA,
Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionéario de Educacao
do campo. Rio de Janeiro. Séo Paulo: EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

ALGEBAILE, Eveline. Escola publica e pobreza no Brasil: ampliacdo para menos.
Rio de Janeiro: Lamparina, Faperj, 2009.

ALVES, Giovanni. Crise da globalizacéo e l6gica destrutiva do capital — notas sobre
0 soécio-metabolismo da barbéarie. In: Revista Katalysis, Floriandpolis, v. 7, n.1,
jan./jun 2004.

ANDERSON, Perry. Balanco do neoliberalismo. In: Sader, Emir, Gentili, Pablo. Pds-
neoliberalismo: as politicas sociais e 0 Estado democratico. Rio de Janeiro. Paz e
Terra, 1995.

ANDRE, Marli. A pesquisa no cotidiano escolar. In: FAZENDA, Ivani (org.).
Metodologia da pesquisa educacional. 12.ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

ANTUNES, Ricardo. O toyotismo e as novas formas de acumulacdo do capital. In:
ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho: ensaios sobre a afirmacéo e a
negacéao do trabalho. 6.ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2000.

ARAUJO, Maria Nalva Rodrigues. As contradicbes e as possibilidades de
construcdo de uma educacdo emancipatéria no contexto da luta pela terra.
2007. 334f. Tese (Doutorado em Educacédo). Faculdade de Educacdo UFBA,
Salvador.

BAHNIUK, Caroline. Experiéncias escolares e estratégia politica: da pedagogia
socialista a atualidade do MST. 2015. 302 f. Tese (Doutorado em educacao).
Programa de Pés-graduacdo em Educacgdo Universidade Federal de Santa Cataria-
UFSC, Floriandpolis.

BELINKY, Tatiana. Apresentacdo. In. MAKARENKO, Anton S. Poema pedagdgico.
Trad. Tatiane Belinki. Pés — facio Zoia Prestes. Sdo Paulo: Editora 34, 2012.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, SariKnopp. Investigacao qualitativa em educacgéo:
uma introducdo a teoria e aos meétodos. Trad. de Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia
dos Santos e Telmo Moutinho Baptista. Portugal: Porto Editora, 1994.

BOGO, A. O pedagogo da esperanca e da liberdade. Disponivel em:
www.mst.org.br. Acesso em 13 de novembro de 2007.

BORON, Atilio A. O socialismo no século 21: ha vida apés o neoliberalismo? Sao
Paulo: Expresséo Popular, 2010.


http://www.mst.org.br/

207

BRASIL. Ministério da Educacdo\Conselho Nacional de Educacdo\Camara de
Educacdo Bésica. Diretrizes operacionais para a educacdo béasica nas escolas
do campo. Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002.

BRAZ, Marcelo. Capitalismo, crise e lutas de classes contemporaneas: questdes e
polémicas. In: Revista Servi¢co Social. Sado Paulo, n. 11, p. 468-492, jul/set, 2012.

CALAZANS, Maria Julieta. Para compreender a educacao do Estado no meio rural:
tracos de uma trajetoria. In: THERRIEN, J. et al. Educagéo e escola do campo.
Campinas: Papirus, 1993.

CAMINI, Isabela. Escola itinerante na fronteira de uma nova escola. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2009.

CALDART, Roseli Salete. Sem Terra com poesia: a arte de re-criar a histdria. S&o
Paulo: Vozes, 1987.

. Educacdo em movimento: Formacdo de educadores e educadoras no
MST. Petropdlis, RJ: Vozes, 1997.

. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 3. ed. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2004.

. Escola em Movimento no Instituto de Educacéo Josué de Castro. Sao
Paulo: Expresséo Popular, 2013.

CALDART, Roseli Salete e Bernadete Schwaab. A educacdo das criancas nos
acampamentos e assentamentos. In: GORGEN, F. Sérgio A. e STEDILE, Jo&o
Pedro. Assentamentos: a resposta econdmica da Reforma Agraria. Petropolis: Rio
de Janeiro, 1991.

. Teses sobre a Pedagogia do Movimento. In: Educacdo Basica de Nivel
Médio em Areas de Reforma Agraria. Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. Setor de Educacéao, 2006.

Escola do Campo em Movimento. In: ARROYO, Miguel Gonzalez,
CALDART, Roseli Salete e MOLINA, Ménica Castagna (orgs.). Por uma educacao
do campo. 5.ed.Petropdlis, RJ: Vozes, 2011.

. A Educacao do Campo e a perspectiva de transformacdo da forma escolar.
In: Educacdo do Campo: reflexdes e perspectivas. MUNARIM, A.; BELTRAME, S.;
CONTE, S. F.; PEIXER, Z. I. (orgs). Floriandpolis: Insular, 2010.

. O MST e a escola: concepcdo de educacdo e matriz formativa. In:
CALDART, Roseli Salete (Org.). Caminhos para transformacéo da escola:
reflexdes desde praticas da licenciatura em educacdo do campo. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2011a.

. O MST e a formacdo dos Sem Terra: o movimento social como principio
educativo. In: GENTILI, Pablo, FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgs.). A cidadania



208

negada: politicas de exclusdo na educacao e no trabalho. 5.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011b.

. Educacdo do Campo: notas para uma analise de percurso. Trabalho,
educacdao e saude (Online), v. 7, p. 35-64, 2009.

. O MST e a formacdo dos Sem Terra: 0 movimento social como principio
educativo. Estudos Avancados, vol.15, n.43, pp. 207-224, 2001.

. A escola do campo em movimento. Contexto & Educacéo, ljui, v. 15, p.
43-75, 2000.

. Desafios do vinculo entre trabalho e educacdo na luta e construcdo da
Reforma Agraria Popular. Trabalho encomendado na 36 Reunido Anual da
Anped, GT Trabalho e Educacao, Goiania, 30 de setembro 2013.

. Proposicdes as escolas de educacédo basica das areas de Reforma Agraria.
In: Seminario Escolas Regido Sul: formas de organizacdo do Plano de Estudos,
Educacéo Politécnica e Agricultura Camponesa. Veranopolis: Setor de Educacéo do
MST/ Instituto de Educacéo Josué de Castro, 2012.

. Caminhos para transformagédo da escola. In: CALDART, Roseli Salete,
STEDILE, Miguel Enrique, DAROS, Diana (Orgs.). Caminhos para transformacao
da escola: Agricultura camponesa, educacdo politécnica e escolas do campo. Séao
Paulo: Expressao Popular, 2015a.

. Pedagogia do Movimento e Complexos de Estudos. In: SAPELLI, Marlene
S., FREITAS, Luiz Carlos, CALDART, Roseli S. Caminhos para a transformacéao
da escola: organizacao do trabalho pedagogico nas escolas do campo ensaio sobre
complexos de estudos. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2015b.

CAPRILES, René. Makarenko: o nascimento da Pedagogia Socialista. Sdo Paulo:
Editora Scipione, 1989.

CARNOY, Martln: Estado e teoria politica. 17.ed. Campinas, SP: Papirus, 2013.
CARVALHO, Horacio Martins. A expansdo do capitalismo no campo e a
desnacionalizacdo do agrario no Brasil. Revista da Associacdo Brasileira de
Reforma Agraria — ABRA. Edicao especial, julho de 2013.

CARVALHO, Mauri de. Lenin, educagédo e consciéncia socialista. In: LOMBARDI,
José e SAVIANI, Demerval (orgs.). Marxismo e educacédo: debates
contemporaneos. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005.

CHAUI, Marilena. “Vocacdo politica e Vocacdo cientifica da Universidade”.
Educacédo Brasileira. Brasilia: MEC/CRUB,1993.

CHESNAIS, Francois. A mundializacdo do capital. Sdo Paulo: Xama, 1996.



209

CIAVATTA, Maria e FRIGOTTO, Gaudéncio. (orgs.) Teoria da educacdo no
labirinto do capital. 2.ed. Sao Paulo: Vozes, 2001.

CIAVATTA, Maria e LOBO, Roberto. Pedagogia Socialista. In: CALDART, Roseli S.,
PEREIRA, Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario de
Educacéo do campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo: EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

CHEPTULIN, A. A dialética materialista. Sdo Paulo: Alfa-Omega,1982.

DALMAGRO, Sandra. A escola no contexto das lutas do MST. 2010. 235 f.Tese
(Doutorado em Educacéo). UFSC, Florianépolis.

DECLARACAO Final do Seminario Nacional de Educagéo do Campo. “Educagdo do
Campo: semente que se torna planta pelo nosso cultivar’. In. KOLLING, E., J,;
CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. (Orgs.). Educacdo do campo: identidade e
politicas publicas. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional Por uma Educacédo do Campo,
2002. (Colecao Por uma Educacéao Basica do Campo, n. 4).

DELGADO, Guilherme. A questdo agraria e o agronegocio no Brasil. In: CARTER,
Miguel (org.) Combatendo a reforma agraria no Brasil. Sdo Paulo: Editora Unesp,
2010.

DOMINGUES NETO, Manuel. O “Novo Mundo Rural”. In: MARTINS, M()r]ica D.
(org.). O Banco Mundial e a terra: ofensiva e resisténcia na America Latina, Africa e
Asia. Sao Paulo: Viramundo, 2004.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriacdes
neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana. 4 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2006.

ENGELS, Friedrich. Do socialismo utdpico ao socialismo cientifico. Sdo Paulo: G
lobal editora, 1979.

ENGUITA, M. F. A face oculta da escola: educacao e trabalho no capitalismo.
Trad.: Tomaz Tadeu da Silva. Porto Alegre: Artes Médicas,1989.

FARIAS, Alcione et al. Transformacédo da forma escolar e a formacéo de lutadores e
construtores de uma nova sociedade. In: SAPELLI, Marlene S., FREITAS, Luiz
Carlos, CALDART, Roseli S. Caminhos para a transformagdo da escola:
organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo ensaio sobre complexos
de estudos. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2015.

RITTER, Janerte et al. A questdo do trabalho na escola itinerante. In: SAPELLI,
Marlene S., FREITAS, Luiz Carlos, CALDART, Roseli S. Caminhos para a
transformacdo da escola: organizacdo do trabalho pedagogico nas escolas do
campo ensaio sobre complexos de estudos. Sao Paulo: Expressao Popular, 2015.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Espacos agréarios de inclusdo e exclusdo social:
novas configuracbes do campo brasileiro. In: Curriculo Sem Fronteiras. V.3, n. 1,
pp. 11-27. Jan/Jun. 2003.



210

FERNANDES, Bernardo Mancado. Os usos da terra no Brasil: debates sobre
politicas fundiaria. Sdo Paulo: Cultura Académica: Unesco, 2014.

Agronegocio e Reforma Agraria. Disponivel
http: //www2 fct.unesp.br/nera/publicacoes/AgronegocioeReformaAgrariA_Bernardo.p
dfsso. Acesso em 13 de nov. de 2015.

. Via Campesina. Dicionario de Educac¢do do campo. Rio de Janeiro. S&o
Paulo: EPSJV. Expresséao Popular, 2012.

. Espacos agrarios de inclusdo e exclusédo social: novas configuragées do
campo brasileiro. In: Curriculo sem Fronteiras, v.3, n.1, pp. 11-27, Jan/Jun 2003.

FERNANDES, Florestan. Capitalismo dependente e classes sociais nha América
Latina. 4.ed. S&o Paulo: Global, 2009.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. 14 ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1982.

. A mensagem de Paulo Freire: textos de Paulo Freire selecionados pelo
INODEP. Sao Paulo, Nova Critica, 1977.

. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003
. Educacédo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
. Conscientizacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

. Acdo cultural para liberdade e outros escritos. 14 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2011.

. Pedagogia da Indignacéo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao
Paulo: Editora UNESP, 2000.

FREITAS, Ana Lucia Souza de. Pedagogia da conscientizacdo: um legado de
Paulo Freire a formacéao de professores. 3 ed. Porto Alegre. EDIPUCRS, 2004.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os reformadores empresariais da educacdo: da
desmoralizacdo do magistério a destruicdo do sistema publico de educacao. In:
Educacéo e Sociedade. Campinas, v. 33, n.119, p.379-404. Abr. jun. 2012.

FREITAS, Luiz Carlos de. Os empresarios e a politica educacional: como o
proclamado direito a educacgéo de qualidade é negado na pratica pelos reformadores
empresariais. In: Boletim de Educacdo — Numero 12. Il Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria — Il ENERA: Textos para estudo e
debate. MST. S&o Paulo, 2014.

FREITAS, Luiz Carlos de. Prefacio. In: SHULGIN, Viktor. Rumo ao politecnismo.
Séo Paulo: Expressao Popular, 2013.


http://www2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/AgronegocioeReformaAgrariA_Bernardo.pdfsso
http://www2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/AgronegocioeReformaAgrariA_Bernardo.pdfsso

211

. Escola Unica do Trabalho. In: CALDART, Roseli; PEREIRA, lIsabel;
ALENTEJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs). Dicionério da Educacéo do
Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio,
Expresséo Popular, 2012a. 334

. A Escola Unica do Trabalho: explorando os caminhos de sua construc&o.
In: CALDART, Roseli (org). Caminhos para a transformacé&o da escola: reflexdes
desde praticas da licenciatura em educacao do Campo. Expresséao Popular, 2011.

. A luta por uma pedagogia do meio: revisitando o conceito. In: Pistrak,
Moisey (org). A escola comuna. S&do Paulo: Expressao popular, 2009.

FREITAS, Luiz Carlos; SAPELLI, Marlene & CALDART, Roseli (orgs). Plano de
estudos. Cascavel — Parand, 2013.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo e formagcdo humana. Ajuste neoconservador e
alternativa democréatica. In: GENTILI, Pablo e SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs).
Neoliberalismo, qualidade total e educacéo: visdes criticas. Petropolis: Vozes, 1997.

. Projeto societario contra-hegemdnico e educacdo do campo: desafios de
conteudo, método e forma. In: Educacdo do Campo: reflexdes e perspectivas.
MUNARIM, Antonio; BELTRAME, Soénia; CONTE, Soraia F.; PEIXER, Z. I. (orgs).
Florianopolis: Insular, 2011.

. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional. In:
FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacional. 12 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2010.

. A dupla face do trabalho: criacdo e destruicdo da vida. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. (Orgs.) A experiéncia do trabalho e a Educacéo
Basica. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

. Educacéao e crise do trabalho: perspectivas do final do século. Petropolis-
Rj: Vozes, 5.ed. 2001.

. Educacdo Omnilateral. In: CALDART, Roseli S., PEREIRA, Isabel B.,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do
campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo: EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

. Educacdo politécnica. In: CALDART, Roseli S., PEREIRA, lIsabel B.,
ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do
campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo: EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

. A produtividade da escola improdutiva: um (re) exame das relacbes
entre educacao e estrutura econdémico-social e capitalista. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,
Autores Associados, 1989.

. Educacéo Bésica no Brasil: entre o direito social e subjetivo e o negdcio. In:
Boletim de Educagcdo — Numero 12. Il Encontro Nacional de Educadoras e



212

Educadores da Reforma Agréaria — Il ENERA: Textos para estudo e debate. MST.
Séo Paulo, 2014.

. “Escola sem partido”: imposi¢cdo da mordaga aos educadores. In: Blog da
Revista Espaco Académico. Disponivel em
https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido imposicao-
da-mordaca-aos-educadores/. Acesso em 14 de outubro de 2016.

FRIGOTTO, Gaudéncio, CIAVATTA, Maria. Trabalho como principio educativo. In:
CALDART, Roseli S., PEREIRA, Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO,
Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do campo. Rio de Janeiro. Sédo Paulo:
EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

FUNDEP - Fundacdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa (Trés Passos —
RS). Coragem de Educar: uma proposta de educacdo popular para 0 meio
rural/FUNDEP. Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.

GARCIA, Fatima. A contradicdo entre teoria e préatica na escola do MST. 20009.
253 f. Tese (Doutorado em Educacéo). UFP, Curitiba.

GENTILI, Pablo. Neoliberalismo e educa¢do: manual do usuario. In: TOMAZ, Tadeu
e GENTILI, Pablo. (orgs.). Escola S.A. Quem ganha e quem perde no mercado
educacional do neoliberalismo.

GENTILI, P. A falsificacdo do consenso: simulacro e imposicdo na reforma
educacional do neoliberalismo. Petropolis: Vozes, 1998.

GHEDINI, Cecilia Maria. A producao da educacdo do campo no Brasil: das
referéncias histéricas a institucionalizacdo. 361 f. Tese de Doutorado. (Doutorado
em educacédo). UERJ, Rio de Janeiro, 2015.

GOUNET, Tomaz. Fordismo e toyotismo na civilizacdo do automodvel. Sé&o
Paulo, Ed. Boitempo, 2002.

GRAMSCI, Antonio. Concepcédo dialética da historia. Trad. Carlos Nelson
Coutinho. 8.ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1989.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacao da cultura. 8 ed. Rio de Janeiro:

Civilizacao Brasileira, 1991.

. Cadernos do céarcere, volume 2. Trad. Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2000.

GIL, Antonio. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 1995.
HARVEY, David. Espacos de esperanca. Sdo Paulo: Loyola, 2005.

. A condicdo pés-moderna. 25.ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2014.


https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido%20imposicao-da-mordaca-aos-educadores/
https://espacoacademico.wordpress.com/2016/06/29/escola-sem-partido%20imposicao-da-mordaca-aos-educadores/

213

. O neoliberalismo: histéria e implicacdes. 5.ed. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola,
2014.

. O novo imperialismo. 7.ed. Sao Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2013.

. O enigma do capital: e as crises do capitalismo. Sado Paulo, SP: Boitempo,
2011.

HOBSBAWN, Eric. A era das revolugdes: Europa 1788-1848. Trad.: Maria Tereza
Lopez Teixeira Marcos e Marcos Penchel. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977. 343 p.

. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991. Traducdo Marcos
Santarrita. Sado Paulo: Companhia das Letras, 1995.

GRAZIANO DA SILVA, José. O que é questdo agréaria. Sao Paulo: Brasiliense,
1980.

KOLLING, Edgar, VARGAS, Maria Cristina, CALDART, Roseli. MST e a educag&o.
In: CALDART, Roseli S., PEREIRA, Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO,
Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo:
EPSJV. Expressédo Popular, 2012.

KOLLING, E. J.; NERY, I. J.; MOLINA, M. C. (Org.). Por uma educacéo béasica do
campo. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por uma Educacédo Basica do Campo,
1999. (Colecéo Por uma Educacédo Béasica do Campo, n. 1).

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 2.ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1995.

KONDER, Leandro. O futuro da filosofia da praxis: o pensamento de Marx no
século XXI. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

KUENZER, Acacia Z. Desafios tedrico-metodoldgicos da relacao trabalho-educacgéo
e o papel social da escola. In: FRIGOTTO, G. (Org.). Educacédo e crise do
trabalho: perspectivas de final de século. Petrépolis: Vozes, 1998.

. Exclusédo includente e inclusdo excludente: a nova forma de dualidade
estrutural que objetiva as novas rela¢des entre educacao e trabalho. In: Lombardi, J.
C., Saviani, D. & Sanfelice, J. L. Capitalismo, Trabalho e Educacé&o. Campinas,
SP: Autores Associados, 2002.

KRUPSKAIA, Nadjla. K. Prefacio. In: PISTRAK, Moisey M. A Escola-Comuna. Trad.
Luiz Carlos de Freitas e Alexandra Marenich. S&o Paulo: Expresséao Popular, 2009.

LEHER, Roberto. Movimentos sociais, democracia e educacéao. In: Favero, Osmar,
Semeraro, Giovanni (orgs.). Democracia e construgdo do publico no pensamento
educacional brasileiro. Petropolis: Vozes, 2002.

LEHER, Roberto. Organizacéo, estratégia politica e o Plano Nacional da Educacéo.
In: Boletim de Educacdo — Numero 12. Il Encontro Nacional de Educadoras e



214

Educadores da Reforma Agréaria — Il ENERA: Textos para estudo e debate. MST.
Séo Paulo, 2014.

LEHER, Roberto. Atualidade da politica publica educacional e desafios da educacéo
dos trabalhadores. In: PALUDO, Conceic¢éo. | SIFEDOC: Campo e cidade em busca
de caminhos comuns. Pelotas, UFPel, 2014.

LEITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizacéo e politicas educacionais. 2 ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

LUEDEMANN, Cecilia. Anton Makarenko vida e obra - a pedagogia da
revolucdo.Sao Paulo: Expresséao Popular, 2002.

LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, José Luis (orgs).
Capitalismo, trabalho e educacdo. Campinas, Sdo Paulo: Autores Associados,
HISTEBR, 2002. (Cole¢édo Educacdo Contemporanea).

LOMBARDI, José Claudinei e SAVIANI, Dermeval. (orgs.) Marxismo e educacéao:
debates contemporaneos. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005.

LOWY, Michael. Ideologia e ciéncia social: elementos para uma analise marxista.
19.ed. Séo Paulo: Cortez, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Illma Ferreira. A organizacdo do trabalho pedagégico em uma
escola do MST e a perspectiva de formacao omnilateral. Campinas, Unicamp,
2003, Tese (Doutorado em Educacéo).

MACHADO, L. R. de S. A educacédo e os desafios da nova tecnologia. In: Ferreti,
C.J. et al. (orgs.). Novas tecnologias, trabalho e educacdo: Um debate
multidisciplinar. Petropolis, Vozes, 1994.

MANACORDA, Mério A. Marx e a pedagogia moderna. Sao Paulo: Cortez, 1991a.
. Marx e a pedagogia moderna. 2.ed. Sdo Paulo: Editora Alinea, 2010b.

. Historia da Educacéo: Da antiguidade aos nossos dias. Traducdo Gaetano
LoMonaco. 13 ed. Sdo Paulo, 2010.

MARIANO, Alessandro Santos, SAPELLI, Marlene Lucia. O experimento curricular
dos complexos de estudo na escola itinerante do MST do Parana. In: XXI
Jornada do  Histebr e X  Seminario de dezembro. Disponivel
embhttp://docplayer.com.br/10040140-O-experimento-curricular-dos-complexos-de
estudo-na-escola-itinerante-do-mst-do-parana-1.html. Acesso em 10 de out. de
2016.


http://docplayer.com.br/10040140-O-experimento-curricular-dos-complexos-de%20estudo-na-escola-itinerante-do-mst-do-parana-1.html
http://docplayer.com.br/10040140-O-experimento-curricular-dos-complexos-de%20estudo-na-escola-itinerante-do-mst-do-parana-1.html

215

MAURO, Gilmar. “O governo Dilma nao fez nada em termos de reforma agraria”. In:
Revista Carta Capital online. Disponivel em:
http:/Mww.cartacapital.com.br/sociedade/201co-governo-dilma-nao-fez-nada-em-termos-de-
reforma agraria201d-675.html. Acesso em 03 de ag. de 2016.

MAKARENKO, Anton. Poema Pedagdgico. Trad. Tatiane Belinki. Pds-facio Zoéia
Prestes. Sao Paulo: Editora 34, 2012.

MARTINS, André Silva, NEVES, Lucia Maria Wanderley. Pedagogia do capital. In:
CALDART, Roseli S., PEREIRA, Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO,
Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo:
EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

MARTINS, Fernando José. A ocupacdo da escola: uma categoria em construcao.
2009. 273 1. Tese (Doutorado em Educacao). UFRGS, Porto Alegre.

MARTINS, José de Souza. Os camponeses e a politica no Brasil. 2 ed. Petrépolis:
Vozes, 1982.

. Expropriacéo e violéncia: a questéo politica no campo. Sao Paulo, Editora
HUCITEC, 1991.

. A chegada do estranho. S&do Paulo, HUCITEC, 1993.

MARTINS, André Silva. A educacao basica no século XXI: o projeto do organismo
“Todos pela Educagao”. In: Praxis Educativa. Ponta Grossa, v. 4, p.21-28, jan-jun,
20009.

MARTINS, André Silva e RAMOS, Lucia Maria Wanderley. Pedagogia do Capital. In:
CALDART, Roseli S., PEREIRA, Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO,
Gaudéncio. Dicionario de Educacdo do campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo:
EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

MARX, Karl. Critica ao Programa de Gotha. In: ANTUNES, A. A dialética do
trabalho. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2004.

. “Instrugcdo aos delegados do Conselho Central Provisério” In: MARX e
ENGELS. Textos sobre educacéo e ensino. Sao Paulo, Moraes, 1983.

. Manuscritos Econdémicos-Filosoficos. Sao Paulo: Martin Claret, 2006.

. O capital: critica a economia politica. 2.ed. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1985.
Livro 1, v.1.

. O capital: critica a economia politica. 17.ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1999. Livro 1, v.1.

. Maquinaria a grande indastria. In: MARX, Karl. O capital: o processo de
producéo do capital. Trad. Rubens Enderle. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.


http://www.cartacapital.com.br/sociedade/201co-governo-dilma-nao-fez-nada-em-termos-de-reforma%20agraria201d-6758.html
http://www.cartacapital.com.br/sociedade/201co-governo-dilma-nao-fez-nada-em-termos-de-reforma%20agraria201d-6758.html

216

. Prefacio. In: . Para a critica da economia politica; Salario, preco e
lucro; o rendimento e suas fontes: a economia vulgar. S&o Paulo: Abril Cultural,
1982.

MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. A ldeologia Alem&. S&o Paulo: Martin Claret,
2006.

. Cartas filosoficas & O manifesto comunista de 1848. Sao Paulo, SP:
Editora Moraes, 1987.

. Manifesto do Partido Comunista. Trad. Pietro Nassetti. Sdo Paulo: Martin
Claret, 2004.

. Manifesto do Partido Comunista. Trad. Alvaro Pina e Ivana Jinkings. S&o
Paulo: Boitempo, 2010.

. A'ideologia alemé&. S&o Paulo: Boitempo, 2007.
MASCARO, Alysson Leandro. Estado e forma politica. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.

MEDEIRQOS, Leonil de Servolo e LEITE, Sérgio Pereira. Agronegocio. Dicionario de
Educacéo do campo. Rio de Janeiro. Sdo Paulo: EPSJV. Expresséo Popular, 2012.

MESZAROS, Istvan. O desafio e o fardo do tempo histérico: o socialismo no
século XX. Trad. Ana Contrim e Vera Contrim. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

. A educacdo para além do capital. Trad. Isa Tavares. Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.

. A teoria da alienagcdo em Marx. Trad. Isa Tavares. S&o Paulo: Boitempo,
2006.

. A crise estrutural do capital. 2 ed. S&o Paulo: Boitempo, 2011.

MOHR, Naira Estela Roesler. Formacédo para o trabalho no contexto do MST.
Florian6polis, UFSC, 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).

MOLINA, Ménica Castagna. Politicas publicas. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionério da educagdo do campo. Rio
de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio; Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2012.

MONTANO, Carlos e DURIGUETTO, Maria Llcia. Estado, classe e movimento
social. 3.ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MORAES, Maria C. Dupla problematica do objeto da historia: ontologica e
metodologica. In: MORAES, Maria C. Reforma do ensino, modernizagdo
administrativa: a experiéncia de Francisco Campos - anos vinte e trinta.
Floriandpolis: UFSC. Centro de Ciéncias da Educacdo, Nucleo de Publicacdes,
2000.



217

MORISSAWA, Mitsue. A historia da luta pela terra e o MST. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2001.

MUNARIM, Anténio. Educacdo do campo no cenario das politicas publicas na
primeira década do século 21. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, p. 51-63, abr. 2011.
Disponivel em
<http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2566/1763>.  Acesso
em: 23 ago. 2013.

MUNARIM, Anténio. Movimento nacional de educacdo do campo: uma trajetoria em
construcdo. In: 31 REUNIAO ANUAL DA ANPED, 2008, Caxambu. Trabalhos GTs.
Caxambu, 2008. Disponivel em: <http://31reuniao.anped.org.br/1ltrabalho/GT03-
4244--Int.pdf>. Acesso em: 10 ag. 2013.

MST. Documento basico do MST. Piracicaba: MST, 1991.

. O que queremos com as escolas de assentamentos. Caderno de Formacao
n.18. S&o Paulo, 1991.

. Como deve ser a escola de um assentamento. Boletim da Educacao n. 1.
Séo Paulo, 1992.

. Como fazer a escola que queremos. Caderno de Educacdo n. 1. IN:
Caderno de Educacdo n.13 Edicdo Especial. S&o Paulo, 2005a. (Publicado
originalmente em 1992).

. Escola, Trabalho e Cooperagcdo. Boletim da Educacéo n. 4. Sao Paulo,
1994.

. O trabalho e a coletividade na educacéo. Boletim da Educacéo n. 5. Séo
Paulo, 1995.

. Principios da Educacdo no MST. Caderno de Educacédo n. 8. Sado Paulo,
1996.

. Como fazemos a escola de Educacdo Fundamental. Caderno de Educacéo
n. 9. S&o Paulo, 1999.

. Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acompanhamento as Escolas. Boletim
da Educacéao n. 8. Séo Paulo, 2001a.

. Educacédo no MST: Balango 20 anos. Boletim da Educacéo n. 9. Séo Paulo,
2004.

. Dossié MST Escola: Documentos de Estudos 1990 — 2001. Caderno de
Educacéo n.13 Edicéo Especial. Sdo Paulo, 2005.

. Caminhos da Educacgéo Basica de Nivel Médio para a Juventude das areas
de Reforma Agraria. Documento Final do 1° Seminario Nacional sobre Educagéo



218

Basica de Nivel Médio nas areas de Reforma Agréria. Luziania, setembro de
2006.

. Principios da educacdo no MST. (Caderno de Educacdo n. 8). Porto
Alegre, 1997.

. Boletim de Educac&o — Numero 12. Il Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria — Il ENERA: Textos para estudo e debate. MST.
Séo Paulo, 2014.

. Proposicdes as escolas de educacdo basica das areas de Reforma Agréria.
In: Seminario escolas regido sul: formas de organizacdo do Plano de Estudos,
Educacéo Politécnica e Agricultura Camponesa. Veranopolis: Setor de Educacéo do
MST: Instituto de Educacéo Josué de Castro, 2012.

NETTO, José Paulo. Introducdo ao estudo do método em Marx. S&o Paulo:
Expressao Popular, 2011.

NETTO, José Paulo e BRAZ, Marcelo. Economia Politica: uma introducéo critica.
Séo Paulo: Cortez, 2012.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (org.). A nova pedagogia da hegemonia:
estratégias do capital para educar o consenso. Sdo Paulo: Xama, 2005.

NOGUEIRA, M. Educacéo, saber, producdo em Marx e Engels. 2.ed. Sdo Paulo:
Cortez,1993.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Geografia das lutas do campo. 6.ed. Séo
Paulo: Contexto, 1994.

. A'longa marcha do campesinato brasileiro: movimentos sociais, conflitos
e Reforma Agraria. In: Revista de Estudos Avancados, n. 43, 2011.

. Modo de producao capitalista, agricultura e reforma agraria. Sao Paulo:
FFLCH, 2007.

. Politica agraria do governo Lula valorizou o agronegdcio. Entrevista de
07 de janeiro de 2011. Disponivel e. Acesso em 19 de julho de 2014.

OLVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Barbarie e modernidade: o agronegécio e as
transformacdes no campo. In: Revista Terra Livre. Sdo Paulo. Ano 19, v.2, n.21.
jul/dez, 2003.

OLIVEIRA, Francisco. A economia brasileira: critica a razao dualista. 6 ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 1987.

PALUDO, Conceicdo. Educacédo Popular em busca de alternativas: uma leitura
desde o campo democratico popular. Porto Alegre: Tomo Editorial; Camp, 2001.



219

. Educacéo Popular e Educacéo (Popular) do campo. In: MIRANDA, S. G. e
S. SCHWENDLER. Educac¢do do campo em movimento: teoria e pratica cotidiana.
Volume I. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.

PAULINO, Robério. Socialismo no século XX: o que deu errado? 2.ed. Sdo Paulo:
Letras do Brasil, 2010.

PERGHER, Eduardo. A Escola do Trabalho: um estudo no Instituto Josué de Castro.
2012. 158 f. Dissertacao (Mestrado em educacéo). UFRGS, Porto Alegre.

DALMAGRO, Sandra. A escola no contexto das lutas do MST. 2010. 235 f.Tese
(Doutorado em Educacao). UFSC, Florianopolis.

PETITAT, André. Producdo da escola/producdo da sociedade: andlise sdcio-
histérica de alguns movimentos decisivos da evolucao escolar no ocidente. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1994.

PINASSI, Maria Orlandi. Balan¢co dos 30 anos do MST. In: Correio da Cidadania.
Disponivel em
http://www.correiocidadania.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=
9378:submanchete240214&catid=25:politica&ltemid=47. Acesso em: 08 de abril de
2016.

PISTRAK, Moisey. Fundamentos da escola do trabalho. Traducdo de Luiz Carlos
de Freitas. 3 ed. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2003.

. A Escola-Comuna. Sao Paulo: Expressao Popular, 2009.
. Ensaios sobre a escola politécnica. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2015.

POULANTZAS, Nico. O Estado, o poder e o socialismo. Paz e Terra: Rio de
Janeiro, 2015.

PRADO JUNIOR, Caio. Historia econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense,
2012.

PRESTES, Zoia. Pos-facio. MAKARENKO, Anton S. Poema Pedagdgico. Trad.
Tatiane Belinki.; pés-facio Zéia Prestes. Sao Paulo: Editora 34, 2012.

QUARESMA, Adilene Gongalves. A relagao trabalho-educacéo e Projeto Politico
Pedagodgico do MST: uma pratica em constru¢cdo em Escolas dos Assentamentos
de Minas. 2011. Tese (Doutorado em Educacédo). UFMG, Belo Horizonte.

RAMOS, Marise. A educacdo profissional pela pedagogia das competéncias e a
superficie dos documentos oficiais. In: Educacdo e Sociedade. Campinas, v.23,
n.80, setembro/2002, p.405-427.

RAMOS, Marise. Pedagogia das competéncias. In: CALDART, Roseli S., PEREIRA,
Isabel B., ALENTEJANO, Paulo, FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionéario de Educacéo
do campo. Rio de Janeiro. Sado Paulo: EPSJV. Expresséao Popular, 2012.



220

RITTER, Janete et al. A questdo do trabalho na escola itinerante. In: SAPELLI,
Marlene S., FREITAS, Luiz Carlos, CALDART, Roseli S. Caminhos para a
transformacédo da escola: organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do
campo ensaio sobre complexos de estudos. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2015.

REIS, Marilia Freitas de Campos Tozoni. O capitalismo no Brasil. In: Caderno de
formacao: formacdo de professores, educacédo, cultura e desenvolvimento.
Universidade Estadual Paulista. Pro-Reitoria de Graduacao; Universidade Virtual do
Estado de S&o Paulo. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

RIBEIRO, Marlene. Emancipagdo versus Cidadania. In: CALDART, Roseli
PEREIRA, Isabel; ALENTEJANO, Paulo e FRIGOTTO, Gaudéncio. Dicionario de
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, Expresséo Popular, 2012.

RIBEIRO, Marlene, ANTONIO, Clésio A. Estado e educacédo: questdes as politicas
de educacdo do campo. In: Simpdsio Brasileiro, Congresso Luso-Brasileiro,
Coléquio Ibero-Americano de Politica e Administracdo da Educacéo. (2007 nov.
11-14). Cadernos Anpae, n.4, Porto Alegre.

ROSSI, Wagner. Pedagogia do Trabalho. Sado Paulo: Moraes, 1981.

SADER, Emir (org.) 10 anos de governos pés-neoliberais no Brasil: Lula e
Séo Paulo, SP: Boitempo; Rio de Janeiro: FLACSO Brasil 2013.

SANTOS, Franciele Soares dos. Formacao de educadores militantes no MST: a
experiéncia do curso de Pedagogia da Terra da Unioeste-PR. 2009. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo). UFSC, Florianépolis.

SAPELLI, Marlene Lucia Siebert. Escola do Campo - espaco de disputa e
contradicdo: analise da proposta pedagogica das escolas itinerantes do Parana e
do Colégio Imperatriz Dona Leopoldina.2013. 448 f. Tese (Doutorado) - Curso de
Educacdo, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2013.

. De Paulo Freire a Pistrak. In: Férum de educacdo do campo da regido
sul do RS. Pelotas. Anais... Pelotas, RS: SIFEDOC, 2012.

. Escola Itinerante: espaco de disputa e contradi¢cdo. In: Educar em revista.
Curitiba, Brasil, n. 55, p. 129-143, jan./mar. 2015. Editora UFPR.

SAVIANI, Dermeval. Transformagdes do capitalismo, do mundo do trabalho e da
educacéo. In: LOMBARDI; C. SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (orgs). Capitalismo,
trabalho e educacéo. Campinas, Sao Paulo: Autores Associados, HISTEBR, 2002.
(Colecéo Educacdo Contemporanea).

. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. IN: Ferreti,
C.J. et al. (orgs.). Novas tecnologias, trabalho e educacdo: Um debate
multidisciplinar. Petrépolis, Vozes, 1994.



221

. Marxismo e pedagogia. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, numero
especial, p. 16-27, abr. 2011 - ISSN: 1676-2584.

. Pedagogia histérico-critica primeiras aproximacoes. 9 ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2015. p. 11-22.

SCHWENDLER, S. F. Educacdo e movimentos sociais: uma reflexdo a partir da
pedagogia do oprimido. In: MIRANDA, S. G. e SCHWENDLER, S. F. (orgs.).
Educacdo do campo em movimento: teoria e pratica cotidiana: volume |. Curitiba:
Ed. UFPR, 2010.

SCOCUGLIA, A. C. A Historia das Idéias de Paulo Freire e a atual crise de
paradigmas.2 ed. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria / UFPB, 1999.

SHIROMA, Eneida, GARCIA, ROSALBA Maria Cardoso e CAMPOS, Roselane de
Fatima. Conversdo de “almas” pela liturgia da palavra: uma analise do discurso
todos pela educacéo. IN: BALL, Stephen J. E MAINARDES, Jefferson. Politicas
educacionais: questdes e dilemas. S&do Paulo: Cortez, 2011.

SHIROMA, Eneida O., e EVANGELISTA, Olinda E. Um fantasma ronda o professor:
a mistica da competéncia. In:. MORAES, M. C. M. (org.) lluminismo as avessas:
producdo de conhecimento e politicas de formacéo docente. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

SHULGIN, Viktor N. Rumo ao politecnismo (artigos e conferéncias). Trad. Alexey
Lazarev e Luiz Carlos de Freitas. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2013.

SILVA, Maria do Socorro. Da raiz a flor: producdo pedagoégica dos movimentos
sociais do campo e escola do campo. In: MOLINA, Ménica Castagna. Educacéao do
Campo e Pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento
Agrario, 2006.

SNYDERS, Georges. Escola, classe e luta de classes. 2.ed. Rio de Janeiro:
Moraes Editora, 1981.

SOUZA JUNIOR, Justino. Omnilateralidade. In: PEREIRA, Isabel Brasil e LIMA, Julio
César Franca. Dicionario da educacao profissional em saude.2.ed. rev. ampl. -
Rio de Janeiro: EPSJV, 2008

SOUZA, Suzane Tosta e CONCEICAO, Alexandrina Luz. As “novas” estratégias do
capital para o campo brasileiro a partir do discurso do agronegdcio. In: Revista
Pegada, vol.9, n.1, junho, 2008.

SOUZA, M. Educacdo do campo: propostas e praticas pedagogicas do MST.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2006.

SUCHODOLSKI, Bogdan. Fudamentos de pedagogia socialista. Barcelona,
Editorial Laia, 1976.

. Teoria marxista da educacéo. Martins Fontes, Sao Paulo, 1976. Vol. |



222

. Teoria marxista da educacéao. Martins Fontes,Sao Paulo, 1976. Vol II.
. Teoria marxista da educacgéo. Martins Fontes, Sdo Paulo, 1976. Vol. Ill.

STEDILE, Jodo Pedro (Org.). A questdo agraria no Brasil: o debate tradicional:
1500-1960. S&o Paulo: Expresséao Popular, 2005.

. A questdo agréaria no Brasil: o debate da esquerda: 1960-1980. Sao
Paulo: Expresséo Popular, 2005.

. A gquestdo agraria no Brasil: Programas de reforma agraria: 1946-2003.
Séo Paulo: Expressao Popular, 2005.

. “Querem desmoralizar quem faz luta social nesse pais”. Entrevista de
29 de outubro de 2009. Diponivel em http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-Stédile-
guerem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-pais/. Acesso em 19 de jul. de
2014.

. A agenda da classe trabalhadora é a unidade da luta do campo e da
cidade na construcdo de uma sociedade mais justa. Entrevista de 27 de
setembro de 2010. Disponivel em portalctb.org.br/.../index.php?a-agenda-da-classe-
trabalhadora. Acesso em 19 de julho de 2014.

. Reforma agréria popular, por terra e soberania alimentar. Entrevista de
21 de outubro de 2013. Disponivel em
http://www.revistaforum.com.br/mariafro/2013/11/07/40988/. Acesso em 19 de julho
de 2014.

TORRES, Rosa Maria. Melhorar a qualidade da educacéo béasica? As estratégias do
Banco Mundial. TOMMASI, L. De; WARDE, J. M.; HADDAD, S. (Orgs.) O Banco
Mundial e as politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez Ed./A¢do Educativa/PUC-
SP, 1996.

TRAGTENBERG, Mauricio. Pistrak: uma pedagogia socialista. In: PISTRAK, Moisey.
Fundamentos da escola do trabalho. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

TRIVINOS, Augusto N. S. Introduc&o & pesquisa em Ciéncias Sociais. S&o Paulo:
Atlas, 1987.

TROTSKY, Leon. A historia da Revolugdo Russa. Traducdo de E. Huggins.
Primeiro Volume. Rio de Janeiro: Editora Saga. 1967.

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo em Movimento na luta pela terra.
Floriandpolis: NUP/CED, 2002.

. Educacéo e Trabalho: reflexbes em torno dos Movimentos sociais do

campo. In: Cadernos Cedes: Educacdo do Campo. Campinas, vol. 27, n.72, 2007.


http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-stedile-querem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-pais/
http://www.zedirceu.com.br/joao-pedro-stedile-querem-desmoralizar-quem-faz-luta-social-nesse-pais/
http://www.revistaforum.com.br/mariafro/2013/11/07/40988/

223

. A educacdo do campo na perspectiva do materialismo histérico
dialético. Conferéncia proferida no Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacgéo
do Campo, realizado em Brasilia, no periodo de 6 a 8 de agosto de 2008.

. A relagéao entre trabalho, cooperativas e educagao nas pesquisas sobreo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Perspectiva, Florianopolis, p.119-
147, jan/jun. 2008.

. Os desafios do MST e da educacdo na atualidade. In: Perspectiva.
Floriandpolis, v. 31, n.2, 505-525. Maio/Agosto, 2013.

VENDRAMINI, Célia;, MACHADO, llma. A relacdo trabalho e educacdo nas
experiéncias escolares do MST. In: VENDRAMINI, Célia; MACHADO, Ilma (Orgs.).
Escola e movimento social: a experiéncia em curso no campo brasileiro. Séo
Paulo: Expresséo Popular, 2011.

VICENT, Guy, LAHIRE, Bernard e THIN, Daniel. Sobre a histdria e a teoria da forma
escolar. In: Educag&o em Revista. Belo Horizonte, n.33, junho de 2001.

WOOD, Elen Meiksins. Democracia contra capitalismo: a renovacdo do
materialismo histoérico. Sdo Paulo: Boitempo, 2003.



