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Nosso verbo ser
E uma identidade
Mas sem projeto
E se temos verbo
Como objeto

E bem mais direto
No entanto falta
Ter um sujeito
Pra ter afeto

Mas se € um sujeito
Que se sujeita

Ainda é objeto.

José Miguel Wisnik
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RESUMO

SCHWANZ, Jezuina Kohls. Guardids da memodria escolar: a preservacdo da
Historia da Educacdo em duas cidades gauchas nas primeiras décadas do século
XXI. 2016. Tese (Doutorado). Programa de Pés-Graduacdo em Educacao.
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A presente tese de doutoramento realizada no ambito da Historia da Educacéo buscou
analisar o papel das guardids da memoéria escolar que atuam na salvaguarda de
acervos escolares: Alice Rigoni Jacques, guardia do Memorial “do Deutscher
Hilfsverein ao Colégio Farroupilha” do Colégio Farroupilha e Mariza Dias da Rosa,
guardid do Museu do Colégio Municipal Pelotense: sala Luiz Curi Hallal, do Colégio
Municipal Pelotense. A temética pesquisada abrange questdes relacionadas a cultura
material escolar, aos espacos de memoria da educacdo, a constituicdo de acervos
escolares, a relacdo das instituicdes escolares com as politicas publicas educacionais
e a importancia dos guardides de memdéria para a criacdo e manutencdo desses
espacos, refletindo sobre o descarte e a salvaguarda da cultura material escolar.
Essas questdes foram analisadas a partir da pesquisa nos acervos do Colégio
Municipal Pelotense, em Pelotas; do Colégio Farroupilha, escola privada localizada em
Porto Alegre, e na analise de documentos administrativos das respectivas escolas; da
realizacdo de entrevistas, tendo por base a Historia Oral e na andlise de artigos e
capitulos de livros escritos por uma das guardids. Na presente pesquisa utilizo,
fundamentalmente, os pressupostos da Historia Cultural, tendo como principais
categorias de analise a cultura material escolar e seus desdobramentos. A delimitacédo
temporal esta concentrada na ultima década do século XX e primeiras décadas do
século XXI, estando fundamentada teoricamente pela Historia do Tempo Presente. A
escolha dessas duas instituicbes como objetos de pesquisa deu-se por serem
importantes referenciais para a historia da educacédo do Rio Grande do Sul, e pelo
pioneirismo de ambas as escolas ao constituirem seus espacos de memoria na
primeira década do século XXI. Portanto defendo a tese de que o0s espacos de
memoria, para se constituirem como tais, necessitam - para além do interesse
institucional e de politicas publicas especificas- do incentivo de pessoas que se
responsabilizem pela sua organizagcédo e guarda, os que aqui denomino de guardides
da memoria escolar.

Palavras-chave: Espacos de Memoéria. Guardids da memdria escolar. Patrimdnio
escolar. Preservagdo. Memaria da educacgéo.
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ABSTRACT

This doctoral thesis carried out in the area of History of Education aimed to examine the
role of the guardians of the School memory that work in safeguarding school collections,
like Alice Jacques Rigoni, guardian of the Memorial "Deutscher Hilfsverein to
Farrukhabad School" and Marisa Dias da Rosa, guardian of the Pelotas Municipal
School Museum. The theme researched covers issues related to school material
culture, to education memory spaces, to the provision of school collections, the
relationship of educational institutions with the educational policies and the importance
of memory guardians for the creation and maintenance of these spaces, reflecting on
the disposal and safeguarding of school material culture. These issues were examined
from the research in the collections of Pelotas Municipal School in Pelotas (Rio Grande
do Sul, Brazil); the Farroupilha School, a private school located in Porto Alegre (Rio
Grande do Sul, Brazil), and by analyzing administrative documents of these schools;
conducting interviews, based on oral history and analysis of articles and book chapters
written by one of the guardians. In this research it was used, fundamentally, the
concepts of Cultural History, and the main categories of analysis of school material
culture and its consequences. The time-lapse is concentrated in the last decade of the
twentieth century and early decades of the twenty-first century, when it was influenced
by the theories of the History of Present Time. The choice of these two institutions as
research objects was due to the important references to the history of education in Rio
Grande do Sul (Brazil) and for being the first ones to constitute their memory spaces in
the first decade of the twenty-first century. Therefore, | defend the thesis that the
memory spaces, to be constituted as such, need — besides the institutional interest and
specific public policies — the incentive coming from people that are responsible for their
organization and guardianship, which | hereby characterize as guardians of the school
memory.

Keywords: Memory Spaces. Guardians of school memory. School property.
Preservation. Memory of education.
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INTRODUCAO

“Memodria e esquecimento andam juntos, sdo memoérias da
educacdo que buscamos, para ndo esquecé-las, para retoma-las
numa busca que impega o seu esquecimento” (MENEZES, 2005,
p.27).

A presente tese insere-se na Linha de pesquisa Filosofia e Historia da
Educacado, do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacado, da Universidade Federal
de Pelotas. A temética pesquisada abrange questdes relacionadas a cultura escolar,
aos espacos de memoéria da educacgdo, a constituicdo de acervos escolares, a relacao
das instituicBes escolares com as politicas publicas educacionais e a importancia dos
guardibes de memoria para a criacdo e manutencao desses espacos, refletindo sobre

o descarte e a salvaguarda da cultura material escolar.

Tais questdes sdo analisadas através da pesquisa nos acervos do Colégio
Municipal Pelotense, em Pelotas; do Colégio Farroupilha, em Porto Alegre; na analise
de documentos administrativos das respectivas escolas; da realizacdo de entrevistas,
tendo por base a Histéria Oral, realizadas com membros das escolas, da Secretaria de
Educacao e Desporto de Pelotas (SMED), assim como com alunos e professores das
instituicdes estudadas. A escolha dessas duas instituicbes como objetos de pesquisa
deu-se por serem importantes referenciais para a historia da educa¢do do Rio Grande
do Sul. Ambas as escolas criaram seus espacos de memoadria na primeira década do
século XXI, em comemoracao ao seu centenario. Com essa tematica estudada, tenho a
oportunidade de unir os conhecimentos adquiridos em minha formac&o académica, na
tentativa de colaborar com as questdes relativas a salvaguarda dos acervos das

instituicdes educativas.

Graduei-me no Curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas em 2002. Ingressei na pesquisa na area de Memoria
e Patrimdnio, no curso de Especializacdo em Memodria, Identidade e Cultura Material,
realizado junto ao Departamento de Historia da Universidade Federal de Pelotas,
concluido no ano de 2007, tendo como objeto de estudo as trajetorias de vida de
senhoras em fase de letramento. O Mestrado foi realizado junto ao Programa de Pés-
graduacdo em Memaria Social e Patrimoénio Cultural do ICH/UFPel e foi concluido no
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ano de 2011, tendo como objeto de andlise a Chécara da Baronesa e suas
representacées. Trabalhei no Museu Municipal Parque da Baronesa! o que fez com
gque me interessasse ainda mais pela materialidade dos objetos e as inimeras

possibilidades de leitura que podemos fazer dos mesmos.

N&o posso deixar de mencionar a constante inquietagdo que sempre me
causou observar, durante os anos em que trabalhei como professora na rede publica
de ensino?, os recorrentes descartes de uma infinidade de materiais em containeres
instalados na frente da escola em que lecionava. Sob os olhares de pais, alunos e
professores, eram jogados no lixo, provas, trabalhos de alunos, bilhetes e até mesmo

livros, considerados como “estorvo” para a escola.

Ressalto que, no panorama educativo nacional da ultima década, constatam-
se inumeras iniciativas e realizacbes no que diz respeito & memdéria da educacao.
Estas ocorréncias se deram, em parte pelo apego aos vestigios do que foi vivido nos
altimos anos, em parte pelo que Frago (2011) denomina “furor comemorativo” — pois
muitas escolas completaram, nas primeiras décadas do século XXI, o seu centenario.
No ambito da Histéria da Educacdo € crescente o interesse pela salvaguarda e
organizacdo de acervos, sejam eles de instituicdes publicas ou privadas. Essa
preocupacdo é fundamental para a preservacdo da memodria e para o estudo dos
processos de escolarizacdo e da cultura escolar em geral.

Ao considerar que a escola, no seu cotidiano, produz uma infinidade de
documentos — sejam eles administrativos ou ndo — pode-se refletir sobre quais os
processos utilizados pela instituicdo para a salvaguarda e o descarte dos mesmos. No
que diz respeito as atividades dos professores, ha diarios de classe, livros, apostilas,
planos de aula, cadernos e uma diversidade de materiais didaticos pedagodgicos
produzidos ao longo do ano letivo. A administracdo cabe a guarda de documentos
necessarios ao funcionamento da instituicdo, tais como livros ponto, atas de reunides,
livros de ocorréncias, fotografias de solenidades, livros de contabilidade, registros

docentes e discentes e uma infinidade de outros registros.

1 No ano de 2007, apés a conclusao do curso de especializagdo em Memaria na condicdo de professora
do municipio, fui transferida para a Secretaria Municipal de Cultura de Pelotas, passando a coordenar as
atividades educativas do Museu Municipal Parque da Baronesa, onde trabalhei até o ano de 2010.

2 Atuei como professora concursada da rede municipal de ensino de Pelotas durante os anos de 2003 a
2007.
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E importante salientar que, atualmente, muitos desses documentos que antes
resultavam em um grande numero de pastas, hoje sdo armazenados em bancos de
dados digitalizados, que requerem cuidados especificos. Ja os alunos tém em seu
poder provas, bilhetes contendo avisos, cadernos, livros, apostilas, agendas, fotos e
toda uma materialidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem. Nao se
pode deixar de elencar também, o mobilidrio e materiais didaticos pedagdgicos que
servem de apoio aos professores em sala de aula, bem como os prédios que abrigam

as escolas.

A falta de politicas publicas adequadas para a salvaguarda desses acervos
escolares faz com que apenas o0s documentos administrativos, considerados
comprobatérios, sejam preservados, e por apenas um tempo determinado. O descarte
de documentos e artefatos da cultura material escolar sem critérios técnicos e
cientificos, traz a comunidade escolar e aos historiadores da educagdo um imenso
prejuizo. As instituicdes educacionais — e toda a comunidade com ela envolvida —

perdem sua memoria educacional e parte de sua identidade.

O historiador, que por sua vez, necessita de diferentes fontes e suportes os
quais oferecam informacfes a respeito das praticas educativas, perde a oportunidade
de se valer de fontes importantes na abordagem da Histéria da Educacdo. O
desenvolvimento de projetos sobre a histéria e memodria de instituicbes educacionais,
assim como a educacao e seu patriménio, vém sendo cada vez mais necessarios no
atual cenario brasileiro, no qual a busca incessante pela memoaria faz com que surjam

diferentes processos para a salvaguarda do patriménio educativo.

Devido a politica de aproveitamento de salas ociosas nas escolas para
transforma-las em sala de aula, antigos arquivos e bibliotecas escolares estdo sendo
obrigados a descartar todo tipo de material que n&o esteja em uso. De acordo com
Gusmao (2005) foi nas décadas de 1960 e 1970 que o Ministério da Educacédo e
Cultura autorizou a eliminagcao de papéis “acumulados nas escolas”. Essa politica do
descarte foi criada pela portaria n°® 200 de 1962, que determinava a guarda apenas dos
registros que comprovavam a vida funcional das escolas, professores e alunos. Isso
em decorréncia de uma reorganizacado no sistema de ensino, devido a ampliacédo do

namero de alunos que passou a ter acesso ao ensino escolar obrigatério de oito anos.
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Em funcdo dessa reestruturacdo do ensino encontramos livros didaticos, livros ponto,

atas e uma infinidade de outros materiais no lixo ou em sebos3.

Sabe-se que os muitos anos de existéncia da escola como instituicao,
participando ativamente dos repertérios culturais, em diferentes tempos e contextos,
deixou marcas nas memorias dos sujeitos que por ela passaram e ainda irdo passar. E
pensando nesse valioso patriménio, seja ele material ou imaterial, que a analise do
passado escolar € de suma importancia para que possamos rever seus caminhos,
direcionando nossas questfes para os problemas da instituicdo e da comunidade onde

ela se insere.

Entende-se que preservar ndo significa guardar tudo, mas avaliar os objetos, a
documentacéo, descartando o desnecessario. Além disso, oferecer condi¢cdes para que
0 suporte fisico seja bem acondicionado e que as informacdes contidas nesses objetos
tenham uma circulacdo que justifique a sua salvaguarda. Vidal (2005) alerta para a
importancia dos estudos de casos, a partir de iniciativas realizadas no sentido da

preservacao dos arquivos e artefatos escolares.

Grande parte das escolas brasileiras ndo possui uma politica de salvaguarda
de seus acervos. O que se encontra sdo pequenas iniciativas — acontecem geralmente
por um professor ou funcionario, com mais vivéncia na instituicdo — que,
voluntariamente, passa a “guardar” objetos, fotografias, documentos, considerados, por
algum motivo, dignos de serem preservados. Essa pesquisa tem o desafio de fazer
emergir e analisar as praticas dessas pessoas, aqui consideradas guardids da
memoéria. Com este estudo pretendeu-se descobrir quando ocorrem essas iniciativas
de preservacdo e guarda da memoria escolar, quem S80 0s sujeitos responsaveis?
Como nasce um “guardiao da memoria®? No que tange as duas instituicdes escolares
analisadas, qual o papel do Museu do Colégio Municipal Pelotense e do Memorial do

Colégio Farroupilha para a memoria da instituicdo escolar? Como a comunidade em

3 No Brasil, a livraria que vende livros usados € comumente conhecida como “sebo”, e, de acordo com
Aurélio (2013) equivale-se a “caga-sebo”. Para Bastos (1928) o “sebo” seria a casa de alfabarrista,
revendedor de livros e “casa de alfarrabio”. “Caga-sebos”, no século passado era o nome dado aos
vendedores de livros usados, de segunda m&o, hoje esses sdo chamados de “sebistas” (MAGALHAES
JUNIOR, 1974). Prefiro referir-me ao “sebo” mais poeticamente como o faz Brito (1991, p.11) “O sebo é

cultura. O sebo € o lugar onde a cultura circula”.
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geral faz uso desses espacos de memoria? Esses e outros questionamentos serviram

como norte na construcao da tese.

Os museus escolares abrigam parte da memoria institucional que, em grande
namero de casos, pararia em arquivos mortos ou até mesmo, no lixo. Esses espacos
sao sedes privilegiadas que guardam objetos capazes de evocar um passado que ndo
mais existe. Sdo0 os chamados “objetos de memodria”. Esses espacos s&o criados a
partir da necessidade de fazer emergir a historia da instituicdo educacional. Quem se
responsabiliza pela selecdo e guarda desses objetos, o faz de acordo com seus
referenciais, com sua visdo do que € importante salientar e o que nao é relevante. A
selecdo do que preservar e do que descartar ajuda a construir uma narrativa

representativa desse passado escolar.

Ao considerar o grande potencial histérico do Colégio Municipal Pelotense
(Pelotas) e do Colégio Farroupilha (Porto Alegre) — ambos colégios centenarios,
destinados a elite de suas respectivas cidades, com suas semelhancas e
singularidades — o trabalho de pesquisa e levantamento de dados acerca desses
espacos de memoaria pretende colaborar com analise que considere a salvaguarda da
memo©ria para a socializacdo do conhecimento e, acima de tudo, para a ampliacdo dos

instrumentos de pesquisa na area de histéria da educacao brasileira.

Na presente pesquisa utilizo, fundamentalmente, os pressupostos da Histéria
Cultural, tendo como principais categorias de analise a cultura material escolar e seus
desdobramentos; memaria; identidade; patriménio; imaginario e representacédo. Dentre
0s principais referenciais a serem trabalhados no campo da Historia Cultural, destaco
Chartier (1988); Certeau (1982); Ginzburg (1989); Le Goff (1996) (2005); Pesavento
(2004) e Burke (1992) (2000). Para o trato das questdes relacionadas a identidade na
perspectiva dos Estudos Culturais trago as analises de Hall (1997); Woodward (2000).

Para uma maior compreensdo da tematica abordada, que ainda esta em
desarrolo, saliento o uso da Histéria do Tempo Presente (HTP), partindo dos
referenciais de Rousso (2007); Lagrou (2007); Ferreira (2000); Hobsbawm (1993) e
Muller (2007). Como referenciais da Historia Comparada utilizo Barros (2007); Bloch
(1928) e Febvre (1970).
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Burke (2000) sublinha que os historiadores se interessam pela memoria por
dois motivos: por ela ser uma fonte historica e por ser um fenémeno historico. Ela se
relaciona com a identidade na medida em que a alteridade € a esséncia da constituicdo
de ambas: “recordar € em si mesmo um ato de alteridade. Ninguém se recorda
exclusivamente de si mesmo, e a exigéncia de fidelidade, que € inerente a recordacao,
incita ao testemunho do outro” (CATROGA, 2001a, p. 45).

Questdes relativas a memoria foram analisadas em dialogo com autores como:
Candau (2012); Nora (1993); Halbwachs (1990); Portelli (1998) e Ricoeur (2007),
Catroga (2001a) (2001b). Para o trato da Histéria Oral, destaco a influéncia de Pollak
(1988); Thomson (1997); Thompson (1992); Bosi (1994) (1996) (2003); Alberti (2004);
Amado e Ferreira (1996); Gomes (1996) e Meihy (2007).

A cultura escolar e a cultura material escolar passam a ser trabalhadas a partir
dos referenciais teoricos de Julia (2001); Escolano Benito (2000) (2010); Frago (2009)
(2011); Mogarro (2009) (2012) (2013); Felgueiras (2004); Souza (2004) (2007) (2013);
Vidal (2005); Menezes (2004) (2005) e Faria Filho (2000). Sobre os espacos de
memoria e 0S museus escolares, trago como principais referenciais Mogarro (2005)
(2012- 2013) (2014), Vidal e Faria Filho (2000), Menezes (2005), Medeiros (2003),
Luporini (1999), Vidal (2005) e Petry (2013).

Esta pesquisa de doutoramento buscou compreender o0s processos de
descarte e salvaguarda da cultura material escolar, bem como a importancia de
espacos museais e de seus guardibes, para a preservacdo, socializacdo do
conhecimento histérico e reconstru¢cdo da memoéria da instituicdo escolar. Tem como
objeto de estudo aspectos do Museu do Colégio Municipal Pelotense e do Memorial do

Colégio Farroupilha.

E importante destacar que a linha central desse trabalho sustenta-se na ideia
de que a cultura material escolar tem uma relacao direta com a constru¢cao da memoria
das instituicdes educacionais. Esta, por sua vez, € um dos pressupostos basicos para a
garantia da cidadania cultural dos sujeitos e da manutencéo de identidades. O didlogo
com autores, como Frago (2009) e Julia (2001), auxilia na compreensao do conceito de

cultura escolar. Para ambos, a analise dessa cultura, por meio dos artefatos, implica
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considerar as relacdes culturais operadas nas instituicbes em direcao a outros campos
sociais, suas formas e contetdos, bem como as transferéncias culturais operadas, a

partir de outros setores, em direcao a essas instituicoes.

Sendo assim, a cultura escolar seria uma cultura derivada da cultura e
subordinada a esta. Para Frago (2011), para além de um conjunto de teorias e préticas
relacionadas a escola, estdo os espacgos, tempos, normas. Para cada instituicdo
escolar diferente, existe uma cultura escolar Unica, pois todas possuem suas
especificidades. Sdo essas especificidades que tornam a pesquisa institucional

importante.

Cabe aqui destacar a categoria cidadania cultural. Para Chaui (1995), a
Cidadania Cultural baseia-se no principio de que todos os cidaddos tém direitos
culturais, estimulando uma nova consciéncia politica com relagao aos bens culturais, “a
partir da apropriagdo da cultura como direito a fruicdo e a experimentagcdo”. A autora
ainda ressalta que esse conceito busca “o rompimento com a passividade perante a
cultura”, por meio do consumo de bens culturais e a resignacao ao estabelecido. Chaui
traz a ideia dos direitos adquiridos quando um sujeito tem sua cidadania cultural, mas é
possivel falarmos também nos deveres do cidadédo e dos 6rgdos mantenedores perante

os bens culturais, sua valorizacao, sua difusédo e preservagao®.

Voltando a andlise dos objetos dessa cultura é possivel dizer que, quando
damos voz aos objetos (Escolano Benito, 2010), eles apdiam a construcdo de relatos,
transformando-se assim em textos, podendo ser lidos e interpretados de diferentes
formas. Os historiadores da cultura material escolar buscam a relagcéo entre os objetos
e o contexto em que foram criados e das praticas de que participaram.

4 A respeito de uma politica cultural, Chaui (1995, p. 8-9) esclarece: [...] um dos instrumentos mais
poderosos e eficazes da legitimagcdo do Estado contemporéneo € a politica cultural e a industria cultural,
encarregadas de disseminar, conservar e difundir a ideologia da classe dominante. A politica cultural
diretamente efetuada pelo Estado se realiza nas escolas (do pré-primario as universidades), nos
laboratérios e centros de pesquisa cientifica e artistica, nos planos nacionais de educacéo e de cultura,
nos museus, na literatura oficial e em todas as empresas nacionais de cultura. A inddstria cultural (que
pode ser estatal ou ndo) se realiza pelos meios de comunicacdo de massa — imprensa, radio, televisao,
propaganda, servicos editoriais, discos e artes audiovisuais. Evidentemente, as finalidades da politica
cultural e da indUstria cultural sdo as mesmas, isto €, a conservacao da ideologia dominante, porém, a
politica cultural pode oferecer-se como politica nacional que interessa a nagdo e a sociedade como um
todo, enquanto a industria cultural se oferece diretamente determinada pelo jogo do mercado e da
competicdo. A politica cultural pode aparecer como incentivo a producdo cultural, enquanto a industria
cultural se baseia exclusivamente no consumo dos chamados bens culturais.
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Assim, a partir da oposicéo entre a idéia de “descarte” e “salvaguarda”, passo
a refletir sobre a importancia dos objetos criados pela e para as instituicoes
educacionais, a fim de manter memoarias, fortalecer identidades sociais, bem como o

papel dos museus e outros espacos de salvaguarda dessa memoaria.

Ha que se destacar que na ultima década do século XX e primeira década do
século XXI, a histéria da educacdo no Rio Grande do Sul é palco de um fenbmeno
conhecido como “furor comemorativo”, pois muitas importantes instituicbes de ensino
completaram seu centenario. Esse fendbmeno € anunciado por Frago (2011). Em se
tratando de datas redondas, a busca pela memoria escolar, através de celebracdes e
memoriais, torna-se frequente. Ao completarem 50, 100, 200 anos, algumas
instituicbes buscam reforcar sua tradicéo através da celebracdo de suas memoarias. De
acordo com o autor, esse furor esta relacionado a uma supervalorizacdo da memoria
por parte do governo e de determinadas instituigdes, inclusive as educativas, durante
suas celebracdes. Essas comemoracdes estdo permeadas de intencionalidades, seja
para enaltecer um passado de gloria, ou do contrario, criar novos motivos para se

comemorar através da invencao de novas tradicoes.

Esse foi o caso das duas instituicbes de Ensino que sdo o lécus dessa
pesquisa: o Colégio Municipal Pelotense e o Colégio Farroupilha. Portanto, a
delimitacdo temporal escolhida para a presente pesquisa é o periodo que compreende

0s anos de 1990 até os dias atuais.

A partir da valorizacdo das memodrias educativas e da identificacdo da
comunidade com as mesmas, 0 carater histérico dos artefatos passa a ser
imprescindivel para a manutencdo de memorias coletivas. Em tempos de celebracdo
da memoria, as datas redondas, como o centenario do Colégio Municipal Pelotense e
do Colégio Farroupilha, sédo transformadas em marcos para a sacralizacdo da histéria

das mesmas.
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Das instituicdes pesquisadas

O estudo das instituicbes educativas, nos diferentes ambitos e enfoques, tem
se tornado cada vez mais apreciado pelos historiadores da educacéo. De acordo com
Magalhdes (1996, p.62), “a historiografia das instituicbes € uma condi¢ao basica para
sua inteleccdo e tomada de decisdes”. E através dela que o historiador procura dar
sentido as questdes impostas pela complexidade espaco-temporal, pedagdgica e

organizacional dessas instituicoes.

Como ja afirmado, a pesquisa foi realizada no Museu do Colégio Pelotense e
no Memorial do Colégio Farroupilha, tendo como foco questdes relacionadas aos
descartes e a salvaguarda da cultura material escolar, assim como a relagdo dos

guardibes de memadria com esses espacos.

O Colégio Municipal Pelotense, além de ser uma importante instituicdo de
ensino de Pelotas, foi a primeira escola deste municipio a possuir um museu escolar
institucionalizado na sua sede®. Fundado em 2004, o Museu do Colégio Municipal
Pelotense surge com o objetivo de preservar e divulgar a histéria desta instituicao
centenaria, abrigando um consideravel acervo representativo. Documentos, troféus,
mascotes, uniformes e fotografias, bem como artefatos representativos da cultura

japonesa, no total 83 pecas®, compdem seu patrimonio histérico.

O Colégio Farroupilha, instituicdo privada de ensino, fundado no final do século
XIX, com o intuito de abrigar imigrantes aleméaes e seus descendentes, € referéncia em

educacdo na cidade de Porto Alegre. O colégio conta com um espaco de memoria

5 O Museu do Colégio Municipal Pelotense passou a fazer parte do Sistema Municipal de Museus —
sendo reconhecido oficialmente no dia 28 de dezembro de 2012 — através de documento assinado pela
entdo secretaria de educacéo, Mariluce dos Santos Kurz Vieira. De acordo com Mariluce, o MMCP “é o
primeiro a ser criado oficialmente na cidade de Pelotas e possibilitara que outras escolas percebam a
importancia de terem suas memoarias guardadas”.

Fonte: Portal da transparéncia da Prefeitura Municipal de Pelotas, acessado no dia 7 de junho de 2014,
as 17 horas 46 minutos. http://www.pelotas.com.br/noticias.

6 As 83 pecas representantes da cultura japonesa foram doadas ao Museu do CMP pelo diplomata,
poeta, compositor e fundador da irmandade Pelotas Suzu, Luiz Carlos Lessa Vinholes, em julho de 2013.
A irmandade entre Pelotas e Suzu foi oficializada em 1963. Atualmente as pecas fazem parte do acervo
permanente do MCMP, sendo mais um atrativo para o museu, dando destaque a irmandade.
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criado em 05 de junho de 2002, denominado Memorial “Do Deutscher Hilfsverein ao
Colégio Farroupilha”. O seu acervo remete a historia do Colégio, bem como da
Associacdo mantenedora, através da materialidade dos objetos expostos, tais como:

documentos, fotografias, livros e cadernos de professores e alunos.

Os vestigios — testemunhos de toda uma materialidade — encontrados nessas
instituicbes tém se constituido em um terreno fértil para a compreenséo das relacdes
construidas entre os sujeitos e 0s objetos, historicamente, no cotidiano da escola e,
também, fora dela. Percebe-se a escola como produtora de uma cultura proépria,

constituida por e constituinte da cultura social.

Ressalta-se que na maioria das escolas brasileiras observa-se uma cultura do
descarte em relacdo aos documentos e outros artefatos escolares. Com relacdo a
guarda dos documentos, vivenciamos um descaso consideravel, em grande parte das
instituicbes. E pratica comum, que anualmente ou em menor tempo, documentos

considerados “inuteis” para a escola sejam colocados no lixo.

Nas escolas, apesar dos constantes descartes, encontra-se uma diversidade
de artefatos oriundos da cultura escolar que resistem ao tempo. Dentre esses, pode-se
destacar alguns livros, sejam eles didaticos, literarios e livros atas. O que, em um
primeiro momento, evidencia a importancia que o livro ocupa no cenario educativo.
Conforme afirma Magalhdes (2011), o livro € um importante objeto cultural, ocupando
um lugar central, enquanto fator de sociabilidade da cultura escrita. Ainda nessa
perspectiva, Mogarro (2005) destaca que os documentos escritos sao privilegiados em

relacdo a outros objetos.

Nos espagos escolares, além dos livros, documentos administrativos e
pedagogicos e documentos considerados oficiais, encontram-se, também, alguns
cadernos de planejamento de professores e produc¢des dos alunos. No entanto, mesmo
existindo varios documentos que resistiram a intempéries, a condicdo de guarda e
preservacdo nem sempre ocorre adequadamente, criando condi¢cdes favoraveis a
deterioracdo e descarte dos mesmos. Percebe-se também que a falta de conhecimento
€ um dos principais elementos causadores desta atitude. Somando-se a isto, a

auséncia de uma politica publica adequada para a salvaguarda dos materiais.
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Embora esses descartes possam parecer desinteressados, muitas vezes estao
permeados por diferentes intencionalidades, cabe alguns questionamentos: por que
alguns documentos sdo destinados ao lixo e outros ndo? Porque o destino primeiro &

guase sempre o lixo e ndo a doacgao para instituicdes de guarda ou reciclagem?

Nesse sentido, uma questdo importante que me coloco € a de que nao €
possivel guardar tudo. E necessario selecionar, mas para fazer a selecéo é preciso que
haja determinados critérios. No entanto, estes ndo podem estar pautados apenas na
|6gica administrativa. Devem ir além, dando voz e visibilidade aos sujeitos, aos objetos,
as producdes e praticas escolares. Seguindo essa premissa, faz-se necessario refletir
sobre esses processos de selecdo dos acervos. Os critérios de descarte devem ser 0s
mesmos para as diferentes instituicbes educacionais? Quem deve definir esses
critérios? Quais os documentos serdo considerados historicos e, portanto, merecem ser

salvaguardados em arquivos permanentes?

A primeira hipétese que levanto é que de nada adianta salvaguardar
determinado documento ou objeto se esse nédo faz sentido a comunidade escolar. E é

ai que entram as questdes de identidade e pertencimento, abordadas nessa pesquisa.

Objetivos da pesquisa

Tomando como objeto de estudo a cultura material escolar, considerando que
os artefatos sdo manifestacfes ou representacdes da memoaria institucional, lanco aqui

algumas questdes a serem problematizadas nessa pesquisa:

1. Como nasce um “guardido da memaria” escolar? Qual o seu papel para a

Historia da Educagéo?

2. O que faz com que os artefatos’ produzidos pela cultura escolar tornem-se

objetos de memdria?

7 Como artefatos da cultura material escolar entende-se uma infinidade de objetos produzidos para
escola ou apropriados por ela como: lapis, cadernos, fotografias, documentos administrativos e
pedagdgicos, carteiras, lousas entre outros.
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3. Qual a forgca da cultura material escolar na producdo e manutencao de
identidades culturais? Qual a relacdo da comunidade escolar e da comunidade em

geral com os objetos produzidos pela cultura material escolar?

4. Qual a importancia dos espacos de memoéria (museus e memoriais
escolares) e em que medida a musealizacdo dos objetos escolares corresponde a
possibilidade de preservacao, salvaguarda e utilizacdo como objetos de memaria e de

identidade?

Com o intuito de analisar essas questdes, a presente pesquisa tem como

objetivos:

- Através da analise documental e de relatos, descobrir como se da o descarte

e preservacao dos materiais oriundos da cultura material escolar;

- A partir da andlise dos acervos e de relatos orais, tentar compreender a

importancia dos espacos de salvaguarda para a histéria da educacéo;

- Através dos relatos orais, reconstruir as trajetérias dos guardides da memaria
a fim de que se possa compreender como nasce um guardido da memoria, suas
relacbes com o0s objetos e com a instituicdo de guarda, bem como as questdes de

identidade institucional e pertencimento que permeiam a salvaguarda desses artefatos.

Das fontes

A pesquisa foi constituida através do cruzamento de diferentes fontes, em
didlogo com os autores pesquisados, a partir das categorias jA enunciadas. Por
considerar que 0 acesso ao passado sO € possivel mediante os documentos
produzidos pelos sujeitos histéricos, analisamos uma diversidade documental:
documentos escritos e memdérias dos que vivenciaram o periodo e outras possiveis

fontes.

Dentre as fontes pesquisadas, destacam-se:
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- O uso da Histéria Oral como fio condutor dessa pesquisa, através das
trajetérias das duas pesquisadas: Mariza e Alice, professoras do CMP e do CF,
respectivamente. Os seus relatos sdo o0 ponto de partida para a analise das outras

fontes.

- O acervo do Museu do Colégio Municipal Pelotense, composto por
documentos administrativos e pedagdgicos, livros, uniformes, cadernos, medalhas,
fotografias, mobiliario e outras infinidades de artefatos, que foram selecionados e
resistiram a acdo do tempo e aos sucessivos descartes, bem como as 83 pecas
representativas da cultura japonesa, que compdem atualmente o acervo do museu. O
acervo do MCMP possui uma diversidade de objetos, que salvaguardados, desprovidos
de suas finalidades originais, transformam-se em objetos de memoria. A leitura dos
mesmos, a analise da expografia e a intencionalidade dos gestores séo fatores
importantes para a pesquisa, que tem como foco a cultura material escolar e suas
relacbes com os sujeitos. O MCMP encontra-se em fase de organiza¢do, contando com

o apoio inicial da Universidade Federal de Pelotas.

- O acervo do Memorial “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”
conta com cadernos escolares, documentos administrativos e pedagdgicos, fotografias
de alunos, professores, livros, boletins, convites de formaturas, uniformes, caneta
tinteiro, mata-borrdo, instrumentos de laboratérios, maquinas de fotografias,
computadores, mimedgrafos, gravadores e mobiliario. O Memorial é aberto a
comunidade em geral e possui uma rede de colaboradores, tanto da instituicio como
da Universidade. Da maneira como esta disposto, torna-se um importante referencial
para a Histéria da Educacao, pois possibilita aos historiadores um amplo acesso ao seu
acervo ja organizado. O Museu conta com o apoio da Pontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS). Seu acervo atual encontra-se organizado e catalogado.

- Pesquisas em jornais e blogs se tornam pertinentes a pesquisa, no momento
em gue desejamos conhecer o contexto social, econdmico e politico, os quais fizeram
com que as representacfes a respeito desses espacos fossem criadas. Atraves das
noticias veiculadas nos jornais e blogs analisados pode-se perceber como a

comunidade se identifica com as duas instituicbes pesquisadas e como, por exemplo,
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as noticias de descartes indevidos afetam alguns segmentos da sociedade, como

intelectuais e académicos;

Para a analise das fontes € necessaria a utilizacdo de documentos e 0s
objetos considerados aqui como documentos histéricos. Levando em conta a trajetoria
do objeto que — por sua propria materialidade, perpassa contextos culturais diversos —
sofre mudangas no seu uso, alterando sua biografia. Essa riqueza de diversidades, em
torno do objeto historico, faz dele uma fonte bastante proficua de informacdes sobre a
dindmica das sociedades. Essa nocédo de trajetoria aplica-se também ao momento em
gue o objeto se transforma em documento, no qual adquire novos sentidos e usos,

tornando-se fonte de informacao.

De acordo com Ragazzini (2001), as fontes sdo vestigios; testemunhos o0s
quais podem responder as perguntas que lhes sdo apresentadas, sendo elas
essenciais para o historiador da educacao fundamentar suas bases e seus alicerces da
pesquisa: “A fonte provém do passado, € o passado, mas ndo esta mais no passado
qguando é interrogada” (RAGAZZINI, 2001, p.14).

As diferentes fontes em analise, ao serem cruzadas, tornam-se importantes
para a narrativa histérica construida. E importante ressaltar que, conforme os
referenciais da Histéria Cultural, as fontes estdo sendo tratadas com a mesma
importancia. Pois, de acordo com Barros (2005, p.63), “fonte historica é tudo aquilo que

coloca o historiador diretamente em contato com o seu problema”.

Para estudar a histéria da educacdo, sdo importantes tanto as fontes
encontradas na prépria instituicdo, como a legislacdo, as normas, as reformas
pertinentes. Da mesma forma, também as fontes da escola, entendidas aqui como
aguelas que provém diretamente das praticas escolares. Para Ragazzini (2001, p.21):

Na historia local e especifica de uma escola, estdo dispostos todos os
problemas conexos a histéria desse local, ndo obstante eles ganhem

significacdo somente quando colocados em contraste com outros locais e
com o abstrato médium de referéncia que é a histéria nacional.

Ainda de acordo com o autor (2001), as fontes da histéria da escola e da
educacédo sao fontes identificadas e individualizadas, podendo ser lidas tanto no ambito

da historia da educagéo como de qualquer outra tematica.
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A Tese

Esta pesquisa teve o desafio de emergir e analisar as praticas dessas duas
mulheres, Alice e Mariza, aqui consideradas ‘guardids da memdria escolar’. Vale aqui
ressaltar que, até o presente momento, ndo foi encontrado na historiografia analisada
essa categoria. Portanto destaco a inovagdo dessa pesquisa para futuras andlises

desses sujeitos no campo da Histéria da Educacéo.

Sendo assim, defendo a tese de que o0s espacos de memoria das escolas,
para se constituirem como tais, necessitam — além do interesse institucional e de
politicas publicas especificas — do incentivo de pessoas que se responsabilizem pela

sua organizacao e guarda, os que aqui denomino guardides da memaoria escolar.

O presente estudo encontra-se subdividido em quatro capitulos. O primeiro,
intitulado Referenciais tedrico-metodoldgicos: a luz da Histéria Cultural, apresenta os

referenciais tedricos e metodoldgicos da pesquisa.

O segundo capitulo traz uma analise historiografica da educacdo no Rio
Grande do Sul tendo como foco as cidades de Pelotas e Porto Alegre, bem como

aspectos da histéria das instituicbes pesquisadas.

O terceiro capitulo, Lugares de memdéria da educacéo: o patrimbnio escolar em
debate aborda questfes relativas a criacdo de espacos de guarda da cultura material
escolar, apresentando os dois espacos de memaria objetos dessa pesquisa: 0 Museu
do Colégio Municipal Pelotense: Sala Luiz Curi Hallal e o Memorial “Do Deutscher

Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”.

O quarto capitulo, Guardids da Memoria Escolar, traz as trajetorias das duas
guardids da memoria escolhidas para essa pesquisa. Mariza Dias da Rosa —
professora de Histéria do Colégio Municipal Pelotense — idealizadora e atual diretora do
Museu do CMP — e Alice Rigoni Jacques — professora do Colégio Farroupilha de Porto
Alegre — idealizadora e diretora do Memorial do “Deutscher Hilfsverein ao Colégio

Farroupilha”, tracando a relagdo das duas com a instituicdo que “guardam”, como
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surgiu o desejo de guardar a memoria da escola, os critérios de escolha dos objetos e
documentos e o compartilhar desses guardados.

Nesse item, procurei evidenciar os caminhos percorridos durante minha
trajetoria académica, bem como a escolha dos objetos de pesquisa e a construcéo da
tese. E importante ressaltar que a partir da pesquisa nas instituicdes ja mencionadas é
que chegou-se as guardids Mariza e Alice, consideradas como guardids da memoéria

escolar.
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Capitulo 1- Referenciais Tedrico-metodologicos

Os caminhos percorridos durante a presente pesquisa historiografica passam
pelas concepcgdes de Benjamin (1994), o qual afirma que o historiador deve juntar os
“cacos da histdria”, cruzando fontes, leituras, imaginando. Ou ainda com o “olhar
detetivesco”, anunciado por Ginzburg (1989), através do “Paradigma Indiciario” onde o

detetive historiador deve estar atento aos detalhes, ir a busca dos sintomas

apresentados pelo objeto.

Ainda de acordo com Ginzburg (2001), é preciso que se tenha um olhar de
estranhamento para o0 objeto e ele aponta essa atitude de estranhamento como um
importante componente metodoldgico para a pesquisa. Olhar os mesmos objetos com
outros olhos, perceber suas singularidades, suas qualidades especiais. Pesavento
(2004, p. 65) salienta:

[...] & preciso ir de um texto a outro, sair da fonte para mergulhar no
referencial de contingéncia no qual se insere o objeto do historiador. Do
texto ao extratexto, esse procedimento potencializa a interpretacdo e

assinala uma condicdo especialissima, que é o verdadeiro capital do
historiador: a sua erudicao.

O historiador da Historia Cultural busca vestigios do passado, para transforma-
los em fontes para sua pesquisa. E é através de sua narrativa histérica que consegue
chegar a sua verdade historica. O documento € convertido em prova através da
argumentacao do historiador. As suas escolhas sdo importantes para a construcao de
uma narrativa historica coerente, capaz de responder as questdes lancadas no comeco
da pesquisa. Essas escolhas demonstram que ndo ha neutralidade na pesquisa

cientifica.
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Movimento de carater internacional, a Historia Cultural é retomada na década
de 1970 por tedricos franceses. Entretanto, de acordo com Burke (2008), ja era
praticada na Alemanha nos séculos XVIIl e XIX. Tedricos como Jacques Le Goff,
Philippe Aries, Michele Perrot e Georges Duby passam a apresentar em seus trabalhos
uma historia relacionada a cultura, dando voz a novos objetos e a grupos que até entédo
estiveram excluidos da narrativa oficial, como as mulheres, os negros e o0s
trabalhadores. O termo “Nova histéria Cultural” passou a ser utilizado na Franca a partir
do trabalho de Le Goff com esse titulo. Na obra, sdo discutidos “novos problemas”,

“novos objetos” e “novas abordagens” (BURKE, 2008).

A producéo historiografica em Histéria da Educagéo no Brasil passa a utilizar
como referéncia a Historia Cultural na década de 1990. A partir desses referenciais,
utiliza fontes e documentos até entdo bem pouco explorados, como os ligados a cultura
material escolar. As discussfes em torno da memdria escolar, com enfoque nos
materiais e documentos provenientes dessas instituicdes, vém alinhadas as novas
guestBes levantadas pela Historia Cultural. Nessa perspectiva, Chartier (1988, p.45)
define essa historia como sendo “uma histéria dos objetos na sua materialidade, uma
histéria das praticas nas suas diferencas e uma histéria das configuracdes, dos

dispositivos nas suas variagoes”.

As variagOes indicam que os diferentes suportes e abordagens, explorados
pela Histdria Cultural, possibilitam ao historiador da educacédo encontrar, através da
sua narrativa histérica, uma dentre tantas verdades possiveis (CERTEAU, 1982).
Nesse sentido, Pesavento (2004, p.8) destaca que: “[...] a Histéria Cultural apresenta
mais duvidas do que certezas [...]” 0 que deve servir de estimulo para o historiador, que

estd em busca da sua verdade histoérica.

A Histéria Cultural se constroi, principalmente, a partir dos objetos, seus
significantes e significados. Tomando o objeto como um documento historico e o

documento como monumento, Le Goff (1996, p. 538) afirma:

O documento n&o é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
gue o produziram, mas também das épocas sucessivas durante as quais
continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento € uma coisa que fica, que
dura, e o testemunho, o ensinamento que ele traz devem ser em primeiro
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lugar analisados, desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento. Resulta do esforgo das sociedades historicas
para impor ao futuro - voluntaria ou involuntariamente - determinada imagem
de si proprias.

Chartier (1991) aponta a importancia da Historia Cultural para identificar como,
em diferentes lugares e momentos, uma realidade social é construida, pensada. Para
ele, a Histdria Cultural deve ser entendida como o estudo dos processos com 0s quais
se constréi um sentido, uma vez que as representacfes podem ser pensadas como
“[...] esquemas intelectuais, que criam as figuras, gracas as quais, 0 presente pode
adquirir sentido, o outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (CHARTIER,
1991, p.17). E importante ressaltar que a categoria “representagdo” tornou-se peca

fundamental para os estudiosos da Histéria Cultural.

Partindo da andlise do conceito de representacdo, percebe-se que ele se
preocupa com a forma com que os individuos se apropriam de alguns conceitos,
valorizando assim as mentalidades coletivas. As préticas culturais sdo produzidas pelas
representacfes, através das quais determinados individuos vdo dando sentido ao
mundo deles, por meio de sua leitura de mundo e 0 modo como operam 0S pProcessos
de representacao de sentidos. Ainda nessa perspectiva, a proposta da Histdria Cultural
seria decifrar o passado, por meio das representacdes individuais ou coletivas de um

passado dado a ler.

Para situar a presente pesquisa, que tem como foco um passado recente,
cabe aqui destacar que, dentro dos pressupostos da Histéria Cultural surge a “Histéria
do Tempo Presente” (HTP). Esta se torna pertinente para analisarmos o0s processos de
descarte que acontecem diariamente nas instituicdes de ensino. Lagrou (2007) aponta
algumas questdes que fariam parte de uma Histéria do Tempo Presente. Para ele, o
tempo presente poderia ser definido por um continuum, compreendido entre o periodo
da pesquisa e 0 momento da escrita:

[...] A particularidade do historiador do tempo presente consistiria ho que
poderia chamar de unidade temporal do sujeito e do objeto, daquele que
estuda e aquilo que estuda. O historiador é contemporaneo dos

acontecimentos que estuda em um outro sentido que aquele de uma
coabitacao fisica com as testemunhas]...] (LAGROU,2007, p.3).
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A HTP muda as noc¢des de tempo e espaco comuns na historiografia, em que
para se fazer histéria com rigor era necessario ao historiador um distanciamento
espaco-temporal. De acordo com Mduller (2007, p.29), “[...] O presente torna-se
passado, ndo por sua cronologia ou pelo seu distanciamento do presente por nos
vivido, mas pela constru¢édo que o historiador faz de seu objeto de estudo [...]". Fazer
uma histéria que ainda ndo se desenrolou completamente exige do
historiador/pesquisador mais rigor na sua pesquisa, um maior cuidado com as fontes,
pois muitas delas ainda séo fontes vivas. Como afirma Rousso (2007, p. 282),

Sem insistir muito nas singularidades desse segmento da historiografia, €
preciso, de qualquer forma, lembrar uma evidéncia: as questbes
epistemolégicas ou metodoldgicas tém aqui, na maior parte do tempo,
implicagbes politicas, administrativas, juridicas e, até mesmo, judiciarias
imediatas e delicadas, como testemunha a evolu¢éo em curso das leis sobre
a abertura dos arquivos publicos, ou o avang¢o da jurisprudéncia no
enquadramento juridico do trabalho de investigagdo (a fim de proteger a

honra ou a vida privada dos individuos, ou ainda, a seguranca interior ou
exterior), sem citar problemas ligados as politicas publicas de memaria.

Para Hobsbawn (1993), o tempo presente é o periodo durante o qual surgem
eventos que impulsionam o historiador a revisar a significacdo que ele da ao passado,
a rever as perspectivas, a redefinir as periodizacdes, isto €, a olhar, em funcdo do

resultado de hoje, para um passado que somente sob essa 6tica adquire significacao.

11}

Roger Chartier (1993) afirma que na histéria do tempo presente, “o
pesquisador € contemporaneo de seu objeto e divide com os que fazem a historia, seus
atores, as mesmas categorias e referéncias”. Para o autor, a falta de distancia, ao invés
de ser um inconveniente, como apontam muitos historiadores, pode ser um instrumento
de auxilio importante para o entendimento da realidade estudada. Ao que Ferreira
(2000, p.6) complementa:

Assim, a historia do tempo presente constitui um lugar privilegiado para uma
reflexdo sobre as modalidades e os mecanismos de incorpora¢édo do social
pelos individuos de uma mesma formagédo social. Do exposto, fica 6bvia a

contribuicdo da histéria oral para atingir esses objetivos. abordagens para
pesquisadores de outros periodos da historia.

E importante ressaltar que as questdes relativas & memoaria, a Historia Oral, &
identidade e as préticas e representacdes trabalhadas nessa pesquisa, Ss&o

fundamentais para o historiador do tempo presente, que ndo esta em busca de uma
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Unica verdade histérica, mas principalmente das representacées de um passado, seja

ele recente ou remoto.

Para a analise das duas instituicbes pesquisadas e suas guardids utilizo
alguns pressupostos da Histéria Comparada, partindo das contribuicbes de Bloch
(1928), Febvre (1970), Genovese (1971) e Klein (1967). Para Bloch (1928, p. 19), a

Histéria comparada teria como finalidade:

Estudar paralelamente sociedades vizinhas e contemporéneas,
constantemente influenciadas umas pelas outras, sujeitas em seu
desenvolvimento, devido a sua proximidade e a sua sincronizacdo, a agéo
das mesmas grandes causas, e remontando, ao menos parcialmente, a uma
origem comum.

Da Histéria Comparada Problema de Bloch, onde as andlises eram feitas de
grandes estruturas e numa esfera mais macro, até a concepcao de Barros (2007), onde
€ possivel comparar duas realidades contiguas, circunscritas em realidades distintas,

sejam elas vizinhas ou distantes. De acordo com Barros (2007, p.2):

A Histéria Comparada € uma modalidade historiogréafica fortemente marcada
pela complexidade. Referindo-se simultaneamente a um ‘modo especifico
de observar a histéria’ e a escolha de um ‘campo de observagao’ de
determinado tipo — na verdade um “duplo campo de observagédo”, ou mesmo
um “multiplo campo de observagado®. Situa-se entre aqueles campos
histéricos que sao definidos por uma “abordagem” especifica (por um modo
préprio de fazer a histéria, de observar os fatos ou de analisar as fontes).
Resumida em duas indagacdes que a tornam possivel, a Historia
Comparada pergunta simultaneamente, no momento mesmo em que 0
historiador esta prestes a iniciar sua pesquisa: “0 que observar?” e “como
observar?”. E da respostas efetivamente originais a estas duas indagacoes.

O uso da Histéria Comparada no presente estudo busca examinar
simultaneamente as duas realidades nas quais as guardias estdo inseridas, a fim de
gue se possa conhecer as semelhancas, as diferencas e as relacdes que ambas

estabelecem com seus espacos de guarda.

1.1. Memoria, Identidade

A meméria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido,
ela estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranca e do
esquecimento, inconsciente de suas deformacgfes sucessivas, vulneravel a
todos os usos e manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de
repentinas revitalizacbes (NORA, 1993, p. 9).



36

No campo das Ciéncias Sociais, mdultiplas sdo as interpretacbes que
estudiosos das mais diversas areas fizeram a respeito da memoria. Em primeiro lugar,
destaco algumas questdes que envolvem a memoria social e coletiva, bem como suas
implicacdes na formacao de identidades culturais. Tais questbes tornam-se pertinentes
a pesquisa no momento em que analisamos 0s processos de musealizacdo e guarda
de objetos, nas quais as relagdes com a memadria ajudam a reconstruir a historia de
determinada instituicdo educativa. Para elucidar o presente objeto de estudo essas e

outras questdes sao fundamentais.

Ao considerar a memoria como um fato social, Halbwachs (1990) analisa a
mem©ria coletiva, ou seja, a memadria de um grupo que lembra, ndo um individuo
isolado. Para ele, mesmo que estejamos sés, a memoria individual continua sendo um
ponto de vista da memoria coletiva. A memoria coletiva é moldada pelos quadros
sociais da memoéria: como a familia, a religido, a escola e a comunidade da qual
fazemos parte. As formas de representacdo que temos do passado séo resultado de

incorporacdes de memoérias que se fizeram compartilhadas.

Nas lembrancas comuns, como as de familia, muitas vezes incorporamos algo
que faz parte das lembrancas de outros. Ainda de acordo com Halbwachs (1990, p.
71), “a lembranca é, em larga medida, uma reconstrucdo do passado com a ajuda de
dados emprestados do presente [...]. Segundo essa perspectiva, 0 que a memoaria
realiza é a reinvencdo de um passado em comum, a qual possibilita novos olhares,
para que se entenda melhor o presente. Essa reconstrucdo do passado abre novas
possibilidades, ndo apenas para 0 presente, mas também para o futuro. A
reconstituicio da memoria coletiva € fundamental para a manutencao da vida social,

tanto no sentido da sua continuidade, como nas suas transformacoes.

A partir dos estudos de Bergson (1939) sobre memoria individual, e de
Halbwachs (1990) sobre memoria coletiva; Candau (2012) desenvolve uma
problematizacdo entre essas duas, afirmando que a memoéria ndo se da s6 no nivel
individual e nem somente no coletivo. Para ele, a memaria se produz entre o individuo
e 0 coletivo, através do conceito de metamemodria, que seria uma forma de
representacdo de uma memoria coletiva, o que nos permite abordar a reconstrucao de

valores ou de memoarias comuns e ndo coletivas.
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Esse conceito de metamemodria de Candau vem complementar aquilo que
seria memoria coletiva para Halbwachs, pois este nos deixa uma lacuna entre a
memoria coletiva e a memoria individual tratada por Bergson. Para Candau, a memoéria
se produz entre o individuo e o coletivo. A metamemoaria € uma forma de representacao
do que seria uma memodria coletiva, pois nos permite abordar a recorréncia de

memodarias ou valores comuns a determinados grupos.

Conforme explica Candau (2012), os sujeitos ndo teriam uma memoria
coletiva, pois, de acordo com suas vivéncias, seria impossivel que todos lembrassem,
da mesma forma, de um determinado fato social. Mas esses mesmos sujeitos podem
ter a mesma representacdo do fato, como uma forma de reivindicagdo de uma memoria
Unica, construindo assim identidades coletivas. O autor destaca que as retoricas
holistas tendem a construir conjuntos duraveis e homogéneos para unificar
determinados grupos. Assim, podemos afirmar que os individuos compartilham,
principalmente, o que esqueceram sobre seu passado, pois, nesses Qrupos,

lembrariam diferentemente de determinados fatos, de acordo com suas vivéncias.

Como exemplo de retdricas holistas Candau (2012) cita as historias contadas
de geracdo em geracdo, que produzem e alimentam a memoéria familiar. Os relatos
funcionam como sociotransmissores dessas memoérias. Mas essas recordacfes nem
sempre correspondem fielmente ao acontecido, sdo apenas uma parte dessa memodria.
Por isso, falarmos em memodria coletiva seria incompleto, pois cada membro do grupo

lembrara a partir de sua prépria visdo do mesmo acontecimento.

As narrativas dos guardides da memodria institucional sdo exemplo de retoricas
holistas. Através delas o guardido passa para seus ouvintes todo um cabedal de
lembrancas que acredita merecerem ser compartilhadas e perpetuadas, tornando-se

assim as memorias do grupo que faz parte daquela instituicéo.

Candau traz, em seu livro intitulado “Memdria e Identidade” (2012), a nao
possibilidade de dissociacdo dos conceitos de memdéria e identidade, pois a0 mesmo
tempo que a memoria nos modela, é também por nés modelada, conjugando assim a
nossa identidade. Portanto esses dois conceitos apoiam-se um no outro “para produzir

uma trajetéria de vida, uma historia, um mito, uma narrativa” (CANDAU, 2012, p.16).
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N&o existe busca identitaria sem memoria e o contrario também se justifica. A busca
pela memoria também é sempre acompanhada pelo sentimento de identidade, seja ela
individual ou coletiva. A “memodria € geradora de identidade, no sentido de que participa
da sua construgdo” (CANDAU, 2012, p.19). Por outro lado, a identidade molda o que
nossa memoaria ira selecionar para lembrar, dependendo das representacfes que 0s

individuos fazem da sua propria individualidade.

Partindo da afirmativa de que a busca pela memoria € sempre acompanhada
pelo sentimento de identidade, pode-se supor que a salvaguarda — ou ndo — dos
artefatos escolares estaria ligada ao (des) pertencimento que a comunidade escolar
teria em relacdo a escola e ao que ela representa? A comunidade escolar identifica-se

com a narrativa historica contada pelo acervo do MCMP?

A identidade esta intimamente ligada aos processos de representacado de cada
grupo ou sociedade. Assim, “‘uma representagdo social ou um simbolo tem papel
fundamental de legitimacdo a medida que passa a ser conhecida e reconhecida como
verdadeira por aqueles que Ihe estdo sujeitos ou que a constroem” (HAESBAERT,
2001, p. 4).

As identidades sdo construidas historicamente pelos sujeitos e sua relacédo
com a alteridade e a construcdo dessas significacdes, sejam elas sociais, étnicas ou
culturais, constituindo-se num processo ligado a contextos marcados por relacdes de
forte poder simbdlico. Ainda nessa perspectiva, segundo Woodward (2000), diferentes
significados sdo produzidos por diferentes sistemas simbdlicos. Entretanto, estes sao
contestados e variaveis de acordo com o tempo. A escolha entre um sistema e outro se
da através das relacBes de poder. Neste sentido, de acordo com a autora, as praticas
de significacdo que produzem significados envolvem relacbes de poder, as quais

podem definir quem é incluido e quem é excluido.

A identidade aparece como uma construcdo cultural a partir da selecado de
certo numero de elementos que caracterizam, ao mesmo tempo, o individuo e o grupo:
artefatos, costumes, géneros de vida, meio, mas também sistemas de relacdes
institucionalizadas, concepg¢fes da natureza, do individuo e do grupo. Ao lembrar que

as identidades sdo produzidas a partir da diferenca, Woodward (2000) destaca que tal
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marcacao ocorre por meio de sistemas simbolicos e de representa¢des, bem como, por
meio de exclusdo social. A identidade ndo é o oposto da diferenca, mas dependente

desta diferenca.

Para Hall (1997) as identidades sdo determinadas posicdes que 0 sujeito
assume. Embora saiba que sao representacbes e que “a representagdo € sempre
construida ao longo de uma falta, ao longo de uma diviséo, a partir do lugar do outro,
assim elas ndo podem, nunca, ser ajustadas — idénticas — aos processos de sujeito que
sao nelas investidos” (HALL, 1997, p. 112).

1.2. Representacéao e Imaginario

A selecdo ao redor da memoria social acontece quando alguns elementos
passam a ter um significado diferenciado em relacdo a outros. A isso, Chartier chama
de representacgao, “que seria o processo de producao de sentidos efetivado a partir do
conhecimento, da visdo de mundo que o sujeito adquiriu em sua vivéncia” (CHARTIER,
1991, p.27). Desta maneira, a representacdo produz sentidos, tal como no caso dos
discursos. Por sua vez, os sistemas de representagcdo constroem os lugares, a partir

dos quais os individuos podem se posicionar e falar.

De acordo com Darnton (1987), a no¢éo de representacdo pode ser entendida
na maneira pela qual as pessoas comuns organizavam a realidade em suas mentes e

COMO as expressam em comportamentos e praticas sociais.

Para Pesavento (2004) as representacdes sdo operacdes mentais e histéricas,
que d&o sentido ao mundo. Sem elas, este “em si”, ndo possui significado. E através
das representacdes que se age no mundo e que as identidades sé@o construidas. Deste
modo, a representacao fica no lugar da realidade, porém, ndo como uma imagem
perfeita do real: o representante ndo é o representado. Ainda de acordo com a autora,
a representagao tornou-se uma categoria chave ao analisarmos a nova historia cultural.
Historia esta que busca reconstituir o modo como, através do tempo, os homens foram
capazes de perceber a si proprios e ao mundo em que vivem, construindo assim um

sistema de idéias e imagens de representacdo coletiva. As praticas sociais sao
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produzidas pelas representa¢cfes, através das quais os individuos dao sentido ao
mundo que é deles. Assim, a leitura que fazem do mundo e o modo como operam

esses processos de producao de sentido forjam esses sujeitos e suas praticas.

E importante destacar que tanto para Chartier, como para Pesavento, as
representacdes sao expressas por discursos. No entanto, para Chartier (1991), sdo as
formas diferenciadas com que os individuos apreendem os discursos que dédo a ver e a
pensar o real. Para ele, as leituras dos discursos feitas pelos sujeitos, e a consequente
producdo de sentido, sdo determinadas por certas condi¢cdes e processos, como por
exemplo, o tempo e o espaco vivido por cada um. Portanto, ha uma pluralidade dos
modos de emprego dos discursos e uma diversidade de leituras que devem ser
evidenciadas, revelando que as categorias aparentemente invariaveis sao construidas

historicamente.

As representacdes incluem sistemas simbolicos e préticas de significacdo, nas
quais os significados sao produzidos. Posicionando-os como sujeitos, damos sentido
as nossas experiéncias através desses significados produzidos pelas representacdes.
A representacdo pode ser compreendida como um processo cultural que estabelece
identidades individuais e coletivas, os sistemas de representacdo constroem o0s
lugares, a partir dos quais os individuos podem se posicionar e a partir dos quais
podem falar (WOODWARD, 2000).

O conceito de imaginario social vem complementar o conceito de
representacdo. Baczko (1985) afirma que o imaginario transita através dos sistemas
simbdlicos, constituidos a partir da experiéncia dos agentes sociais, seus desejos,
aspiracbes e suas motivacdes. Esse conceito € elaborado a partir da coletividade,
sendo uma forca reguladora da vida social, fortalecendo identidades, elaborando
representacdes e estabelecendo papéis sociais. Torna-se uma das forcas reguladoras
da vida coletiva, designando identidades, elaborando determinadas representacdes de
si, estabelecendo e distribuindo papéis e posi¢cdes sociais, exprimindo e impondo
crengas comuns, construindo modelos de bom comportamento. Sendo assim, o
imaginario interpreta a realidade, ao mesmo tempo em que motiva a acao; ele é alvo de

disputas, além de ser inteligivel e comunicavel através da linguagem.
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A categoria do imaginario € bastante controversa entre os estudiosos, mas o
que nao se discute é que seu elemento fundamental é o simbdlico. O imaginario utiliza
0 simbolico para se exprimir e para existir, a0 mesmo tempo em que 0 simbolismo
pressupde a capacidade hipotética, a capacidade de investir significacdes. A partir do
que ja existe, o simbolismo estabelece um vinculo entre dois termos, de maneira que
um "representa” o outro, fornecendo respostas a perguntas colocadas pelo proprio
fazer social. Para Baczko (1985), o imaginario € posto como uma habilidade de

criacao/recriacao propria ao ser humano, para a representacdo do mundo.

Para Le Goff (1996), o imaginario é dimensdo e pertence ao campo da
representacdo, na medida em que traduz uma realidade exterior percebida, tradugéo
gue alimenta o homem e o faz agir. Para o autor, 0 que o homem considera realidade
é fruto do seu proprio imaginario. O imaginario social impde crencas e constréi modelos
de comportamento, interpretando a realidade. E através dos seus imaginarios que uma
sociedade estabelece sua identidade, designadamente através de modelos formadores

” W L1

da personalidade como os de “bom homem?”, “boa mae”, “bom professor”, entre outros.

A instituicdo escolar carrega consigo, além do mundo das préticas e
representacfes, um mundo imaginado. As memdrias, como as de infancia, estdo
povoadas pelo imaginario escolar. Os modelos de bom aluno e bom professor séo,
através desse ideal, passados de geracdo em geracao. A escola modernizou-se, 0
perfil de aluno e professor também mudou, mas o sujeito mitico continua sendo o
mesmo. Uma das contribuicbes do conceito em questdo para a analise histérica em
questdo estd no fato de, através dele, haver a possibilidade de alcancar aspectos
referentes as formas de pensar, de agir e de sentir dos sujeitos educativos.

A palmatoria é exemplo de objeto que povoa até hoje o imaginario dos alunos.
Embora muitos ndo tenham sequer visto tal instrumento, ele faz parte de inUmeras
historias contadas para nos durante a infancia e juventude. Um livro que marcou a
minha infancia foi “Conto de Escola” 8, de Machado de Assis, leitura obrigatéria que fiz
na sexta série. Nele, o autor retrata situacfes nas quais o uso da palmatdéria era prética

comum nas escolas. Ao ter o primeiro contato com o objeto temido, j& na fase adulta,

8 QOriginalmente publicado na Gazeta de Noticia, em 08 de setembro de 1884. Republicado em Varias
Historias, de 1886.
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“tive que dar a mao a palmatéria”, como diz o dito popular, pois as lembrancas, de uma
tortura que ndo sofri, povoaram meu imaginario. E isso acontece com outros objetos

como o livro, o lapis, as classes e fotografias.

1.3. Sociotransmissores e Lugares de memoria

Os sociotransmissores elencados por Candau (2012), como monumentos e
obras de arte, fotografias, dentre outros, ajudam as sociedades a lembrarem de
determinados acontecimentos histéricos. Portanto, a escolha — ou ndo — de um bem
como sociotransmissor pode influenciar no que lembramos e, também, no que

esquecemos. Essas escolhas podem ser feitas por critérios pessoais e politicos.

Quando se elege um determinado objeto, em detrimento a outro, para ser
salvaguardado, esta escolha esta permeada por intencdes. Ao selecionar as fotografias
que fardo parte de um album representativo de determinada instituicdo, provavelmente
ficarao aquelas em que todos aparecem “bem na foto”, os marcos histéricos e as
festividades. Fica aqui entdo a questdo: os inameros objetos oriundos da cultura

material escolar constituir-se-iam em sociotransmissores das memarias educativas?

O conceito de “lugares de memoaria®, trazido por Nora (1993), torna-se
pertinente a presente pesquisa, se pensarmos na escola como um lugar de memodria,
onde passamos grande parte da nossa vida e onde podemos ancorar nossas
lembrancas. A sociedade faz uso desses lugares em um contexto em que o passado €
sempre evocado. Nao tal como foi, mas uma reconstrucdo desse passado que dé o
sentido de pertencimento e, consequentemente, de identidade. Para o autor,

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento de que ndo ha
memdria espontanea, que é preciso criar arquivos, organizar celebracoes,

manter aniversarios, pronunciar elogios flnebres, notariar atas, porque estas
operacgfes ndo sdo naturais (NORA, 1993, p.45).

Podemos considerar os “lugares de memdéria” como um misto de historia e
memoria; monumentos hibridos, em que ndo ha mais como se ter somente memoria.
Ha a necessidade de identificar uma origem, um nascimento, algo que relegue a

memoria ao passado, fossilizando-a de novo: “O passado nos é dado como
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radicalmente outro, ele € esse mundo do qual estamos desligados para sempre”.
Assim, "a memaria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, ha imagem, no objeto.
A historia so se liga a continuidades temporais, as evolucdes e as relagdes das coisas.
A memoaria € o absoluto e a historia, o relativo” (NORA, 1993, p.8). Nora afirma ainda
que:
Se habitassemos ainda nossa memoria ndo teriamos necessidade de lhe
consagrar lugares. Nao haveria lugares porque ndo haveria memoria
transportada pela histéria. Cada gesto, até o mais cotidiano, seria vivido

como uma repeticéo religiosa daquilo que sempre se fez numa identificagéo
carnal do ato e do sentido (NORA, 1993, p. 8-9).

Esses lugares de memoéria nascem a partir do momento em que a memdaria se
torna o resultado de uma organizacdo voluntaria, intencional e seletiva. A memoria tem
a necessidade de suportes externos a ela, de referenciais tangiveis para que o
passado possa ser evocado. Instituicdes como arquivos, museus e bibliotecas surgem
com a intencionalidade de salvaguardar uma memoria que deixou de ser multipla e
coletiva, para se tornar Unica e sagrada. A memdria produzida nesses lugares é
voluntaria e seletiva. Problematizo o significado que o termo passa a ter, quando

incorporado ao cotidiano de outras instituicées como a escola.

Em tempos de celebracdo da memodria, instituicbes centenarias tendem a
revisitar esse passado. Nesse sentido, o carater politico da memoria fica evidente na
preocupacdo dos gestores em fazer emergir a histéria da escola, o passado a ser
mostrado para as novas geracdes de estudantes € sempre mais bonito do que o caos
que se vive hoje na escola publica. Esse “furor comemorativo” é apontado por Frago
(2011, p.37). Para o autor, “las conmemoraciones, como los olvidos, son
acontecimientos sociales normalmente promovidos por el poder politico, econémico o

religioso com el soporte de um cierto discurso historico”.

Las conmemoraciones alcanzan a si mismo a las instituciones educativas.
Forman parte de su historia, de su memoria y de su cultura. En lo que a
educacion se refiere, junto a la memoria de los alumnos, de los profesores y
de los objetos, puede incluir sela de los establecimientos e instituciones
docentes. Cada centro docente, com el paso del tiempo, construy su propia
memoria y, conella, la de quienes pasan por sus aulas. Dicha memoria es
conformada y conforma su cultura institucional. Una cultura expresada em
rituales, rutinas, actos corporativos y documentos escritos, em
comportamientos, habitos y formulas sociales, en formas de hablar, de
vestir, de relacionarse e interactuar que pueden incluso, em algunos casos,
identificar a quienes pertenecieron, como alumnos o profesores, a dicho
establecimiento. Una cultura asimismo construida a base de
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conmemoraciones, exposiciones y textos escritos con motivo de las mismas
(FRAGO, 2011, p.341).

O papel do historiador e sua posicdo com relacdo aos fatos narrados, em
virtude das comemoracdes, formam parte da representacdo. Suas escolhas afetam o
processo comemorativo e as memoarias que serdo forjadas em decorréncia do mesmo.
Alguns fatos seréo dignos de registro, outros, considerados menos importantes, serao

fadados ao esquecimento.

Assim destaco alguns questionamentos: seria a escola o lugar de memoria
para todos que por ela passam? O que faz da escola um lugar de memaria para uns e
para outros ndao? As representacdes que fazemos do ambiente escolar fazem com que

nos identifiguemos mais ou menos com o espaco?

1.4. Historia Oral e as Narrativas de Vida

Para o trato das memodrias dos sujeitos educativos, suas representacoes e as
interacdes entre o que aconteceu e o0 que realmente ficou como memoria, utilizo os
referenciais da Histéria Oral. Estes tém se constituido como importante ferramenta para
aqueles que se aventuram a pesquisar fatos em desarrolo®, termo utilizado para definir

a Historia do Tempo Presente.

De acordo com Thompson, a Histéria Oral € uma histéria construida em torno
das pessoas. “[...] Ela langa vida dentro da propria histéria e isso alarga seu campo de
acdo. Admite heréis vindos ndo sO dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo [...]” (THOMPSON, 1992, p.44). Portanto, a coleta de dados
orais € fundamental para o estudo de memoria e das representacdes que se tem do
passado. Cabe aqui salientar que a fonte oral — seja um pequeno depoimento, seja um
registro de histéria de vida — € um importante mecanismo de escuta. Além disso, cada
vez mais, vem ganhando espaco entre antropélogos, historiadores e profissionais de

areas afins.

9 Expresséo encontrada em Miller (2007) ao referir-se aos fatos que sao contemporaneos do historiador,
ou seja, ainda ndo se desenrolaram completamente.
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A memoria € constitutiva do momento presente. E nele que recordamos os
fatos passados. A presenca dos atores vivos traz a tona o problema da testemunha —
por vezes valorizada por sua experiéncia narrada e, outras vezes, desacreditada pelo
mesmo motivo. No depoimento oral, temos uma testemunha viva de um passado que

foi evocado a partir de percepcoes e problemas dados pelo presente.

A memodria do sujeito que lembra nunca é neutra, pois ela é carregada de
significados construidos a partir das experiéncias vivenciadas. Ela também nédo é
linear: o ontem e o hoje se entrecruzam constantemente. Por isso, a memoria é uma
leitura inacabada da realidade, de tal modo que a possibilidade de se trabalhar com ela
implica considerar ndo sé as lembrancas, mas também os esquecimentos, 0s siléncios

e as palavras nao ditas.

Pollak (1988) afirma que “as fronteiras desses siléncios e ‘ndo ditos’ com o
esquecimento definitivo e o reprimido inconsciente ndo séo evidentemente estanques e
estdo em perpétuo deslocamento”. Muitas vezes, o siléncio é fruto do temor de nao ser
ouvido, ou ser mal-entendido, ou ainda, punido pelo que se diz. Nesse caso, o siléncio
precisa também ser problematizado. Do mesmo modo, é preciso lembrar que as formas
com que damos sentido as nossas memaorias mudam com o passar do tempo, uma vez
que experiéncias novas ampliam constantemente as imagens antigas e, no final,

exigem e geram outras formas de compreensao.

A memoria gira em torno da relacdo passado/presente/futuro e envolve um
processo continuo de reelaboracéo e transformacao das experiéncias relembradas, em
funcdo das mudancas nos relatos sobre o passado. Conforme afirma Thompson
(1992), “[...] as histérias que relembramos ndo séo representacfes exatas do nosso
passado, mas trazem aspectos desse passado e os moldam para que se ajustem as

nossas identidades e aspiragdes atuais”.

A oralidade abre caminhos para novas perspectivas sobre o passado,
conjecturando que cada sujeito tem a sua leitura a partir da sua propria histéria de vida,
ou seja, a partir da sua perspectiva e visdo do presente. Dessa forma, € preciso
considerar diferentes leituras, ditos e nao-ditos, de um mesmo fato narrado por

diferentes pessoas. Pois como afirma Halbwachs (1990, p.47):
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Toda a arte do orador consiste talvez em dar aqueles que o ouvem a ilusédo
de que as convicgcbes e 0s sentimentos que ele desperta neles ndo Ihes
foram sugeridos de fora, que eles nasceram deles mesmo, que ele somente
adivinhou o que se elaborava no segredo de suas consciéncias e ndo lhes
emprestou mais que sua voz.

Ao rememorar trechos da vida escolar, o sujeito que narra, transporta-se,
muitas vezes, para o mundo infantil, onde é possivel lembrar fatos marcantes do
periodo escolar, sejam eles felizes ou ndo. Alguns objetos, como livros e fotografias,

tornam-se importantes evocadores dessa memaria.

Para analisar as narrativas é preciso ter cuidado para ndo ser seduzido pela
fonte, conforme afirma Amado (1996). E necessario levar em conta o lado
autopromotor de quem narra. Afinal, o discurso do individuo é apenas um ponto de
vista do real. Devemos, pois, observar os diferentes niveis que compdem a memoria

individual e a carga afetiva de quem lembra.

A reminiscéncia depende, como diria Halbwachs, dos quadros sociais em que
cada individuo encontra-se mergulhado no instante em que o passado € evocado. A
partir dessas experiéncias vividas socialmente, o individuo € capaz de inventar novas
imagens e sensacdes sobre o vivido, incorporando-as em suas narrativas como fatos

que realmente aconteceram.

Para elucidar a histéria das instituicdes educativas e seus espacos de
memo©ria, os relatos tém a tarefa de compor a trajetéria dos sujeitos que se entrelacam
com a instituicdo, selecionando aquilo a ser rememorado. Para Certeau (1982, p.199):
“Os relatos poderiam igualmente ter esse belo nome [metafora]: todo dia, eles
atravessam e organizam lugares; eles os selecionam e 0s redne num sO conjunto;

deles fazem frases e itinerarios. Sao percursos de espagos”.

De acordo com Delgado (2006), a pesquisa documental e a histéria oral devem
caminhar juntas, ndo para comprovar ou confrontar os dados, mas para se apoiarem e
preencher lacunas que podem surgir durante a analise das diferentes fontes. Na
presente pesquisa, a metodologia de historia oral € utilizada na forma de entrevistas
com alunos, professores e gestores, bem como para a coleta das narrativas das

guardias pesquisadas.



47

As entrevistas ndo sdo fechadas, mas, conforme destaca Alberti (2004), as
chamadas entrevistas tematicas. A partir do tema objeto de pesquisa, o0 entrevistado é
instigado a construir seu relato, sem perguntas pré-determinadas, deixando sempre um
espaco para a rememoracdo. Dai a importancia de uma metodologia adequada de
histéria oral, através da qual a coleta de dados propicie a leitura dos mesmos, a partir
de um contexto histérico, buscando algumas possiveis representacdes do passado
vivido. As entrevistas estdo sendo gravadas em gravador digital — com a devida

autorizacéo do depoente — e, posteriormente, transcritas na integra’®.

Para Zago (2003, p. 139),

[...] a gravacdo do material é de fundamental importancia, pois, com base
nela, o pesquisador esta mais livre para conduzir as questdes, favorecer a
relacdo de interlocucdo e avancar na problematizacdo. Esse registro tem
uma funcdo também importante na organizagéo e andlise dos resultados
pelo acesso a um material mais completo do que as anotacbes podem
oferecer e ainda por permitir novamente escutar as entrevistas,
reexaminando o seu conteudo.

Segundo Meihy (2007, p.19), a histéria oral € um processo de aquisicdo de
entrevistas inscritas no “tempo presente”, respondendo a uma utilidade pratica social.
Mas ela ndo se esgota em si mesma. Se bem coletada, armazenada e etiquetada,
pode servir de consulta a um grande numero de pesquisadores, os quais fardo uso
desse documento histérico de acordo com seu objeto de pesquisa. Para isso é
importante que se pense no destino das gravacfes, as quais devem ser mantidas e
disponibilizadas ao consumo social. As entrevistas coletadas poderdo ser

disponibilizadas as instituicbes para pesquisas futuras.

As narrativas de vida ocupam uma posicao privilegiada no campo das Ciéncias
Humanas, com destague para a Antropologia, a Sociologia e, mais recentemente, na
Historia, por estarem intimamente ligadas as nogdes de identidade (POLLAK, 1988). E
através das narrativas que as pessoas dao sentido as suas vidas. De acordo com
Pollak (1988), as histérias de vida — sejam elas biograficas ou pequenos relatos — séo o

resultado de um processo de negociagcdo entre a memoéria social e a memoria

10 Segundo Meihy (2007, p.133), o processo de transcricdo de entrevistas é sempre uma transcriacao,
uma mutacgédo, ou seja, “agdo transformada, agéo recriada” de uma coisa em outra, de algo que, sendo
de um estado da natureza se torna outro... a palavra varia da forma oral para a escrita... e assim se
justifica as diversas variag6es de uma mesma fonte [...].
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individual. Os relatos de vida precisam ter pontos comuns com a historia dos grupos,
para que o depoente possa se ancorar neles. A memoaria individual € sempre um ponto
de vista da memoaria coletiva. Para Pollak, (1988, p. 12-13),
[...] ao contarmos nossa vida, em geral, tentamos estabelecer certa
coeréncia por meio de lacos légicos entre acontecimentos chaves [...] e de
uma continuidade resultante da ordenacdo cronolégica. Através desse

trabalho de reconstrucédo de si mesmo, o individuo tende a definir seu lugar
social e suas relagdes com 0s outros.

No caso das instituicdes escolares, objetos dessa pesquisa, dar voz aos
diferentes sujeitos que fizeram e fazem parte das escolas através de relatos orais é
uma maneira de “desentranhar memoarias e historias das instituicdes”, pois ndao ha uma
Unica histéria, mas multiplas histérias, de acordo com 0s grupos que as contam e com

a época em que viveram a instituicio (WERLE, 2004, p.110).

O sujeito que narra, ndo apenas conta uma historia do que passou. Ele traz, na
sua narrativa, tracos da sua personalidade. Um pouco do que é se entrelaca no
rememorado. Para Candau (2012, p. 76):

Quando um individuo constréi sua histéria, ele se engaja em uma tarefa
arriscada consistindo em percorrer de novo aquilo que acredita ser a
totalidade de seu passado para dele se apropriar e, a0 mesmo tempo,

recompé-lo em uma rapsoédia sempre original. O trabalho da meméria é,
entdo, uma maiéutica da identidade, renovada a cada vez que se narra algo.

Para desentranhar essas memoérias educativas, os relatos “tém inicialmente
uma funcéo de autorizagéo, ou, mais exatamente de fundagéo” [...] abrindo um “teatro
de legitimidade a agdes efetivas.” E o relato que estabelece a disposicéo dos dados,
possibilita descortinar um contexto, um ambiente, atuando como um “mapeamento
dindmico do espago” (CERTEAU, 1982, p. 210).

Enfim, o trabalho com a memdria, contribui para a pluralidade nos registros e
analises sobre a historia e, nesse caso, sobre a historia das instituicbes educativas

envolvidas na pesquisa.
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1.5. Cultura Material Escolar

A partir dos caminhos abertos pela Histéria Cultural, a cultura material vem
sendo cada vez mais explorada, ndo sé pela historiografia, mas pela Museologia, a

Antropologia, a Arqueologia e pela Sociologia. De acordo com Menezes (2005, p. 18):

A chamada ‘cultura material’ participa decisivamente na produgdo e
reproducdo social. No entanto, disso temos consciéncia superficial e
descontinua. Os artefatos, por exemplo, sdo ndo apenas produtos, mas
vetores de relacdes sociais. Que percepcdo temos desses mecanismos?
N&o se trata, apenas, portanto, de identificar quadros materiais de vida,
listando de objetos modveis, passando por estruturas, espagos e
configuracdes naturais, a ‘obras de arte’. Trata-se, isto sim, de entender o
fendmeno complexo de apropriagdo social de segmentos da natureza fisica
— e, mais ainda, de apreender a dimensao material da vida.

Nas ultimas décadas no campo da Historia da Educacdo, os artefatos
escolares vém ganhando espaco. As investigacfes voltam-se para diferentes fontes de
pesquisa, dando énfase a organizacdo e ao funcionamento das instituicées escolares,
ao curriculo, as disciplinas, aos agentes envolvidos no processo educativo e nos
materiais produzidos por eles. O foco agora passa das ideias pedagogicas, para as
praticas educacionais. Conforme Warde e Carvalho, “é assim também que comeca a
se configurar o campo de uma histéria cultural dos saberes pedagdgicos, interessada
na materialidade dos processos de producdo, circulacdo e apropriacdo desses
saberes” (WARDE e CARVALHO, 2000, p.27).

Para haver uma compreensdao critica, a respeito das instituicbes escolares, &
preciso que haja uma contextualizagao social e politica, “bem como uma apropriagéo
ad intra dos seus mecanismos de tomada de decisdo e das suas relagbes de poder”
(NOVOA, 1995). Para esse fim, os arquivos constituir-se-iam em fontes bastante
proficuas. Ainda de acordo com o autor, (NOVOA, 1995, p. 16):

As escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se
exprime o jogo dos actores educativos internos e externos; por isso, a sua
andlise so0 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as
dimensdes pessoais, simbdlicas e politicas da vida escolar, ndo reduzindo o
pensamento e a accdo educativa a perspectivas técnicas, de gestdo ou de
eficacia stricto sensu.
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Maria Jodo Mogarro, historiadora portuguesa, traz em seus indmeros
trabalhos, com foco na histéria das instituicbes escolares, as mdltiplas fontes de

informacé&o escolar. Para ela a cultura escolar é:

[...] constituida de um conjunto de teorias e principios, normas, regras,
rotinas, habitos e praticas, a cultura escolar remete-nos também para as
formas de fazer de pensar, [...] 0s tracos caracteristicos da cultura escolar -
continuidade, persisténcia, institucionalizacéo e relativa autonomia - permite-
Ihe gerar produtos que Ihe d&@o configuracdo de uma cultura independente.
Essa cultura constitui um substrato formado, ao logo do tempo, por camadas
mais entrelacadas que sobrepostas, que importa separar e analisar
(MOGARRO, 2005. p.105).

7z

O termo Cultura Material Escolar € recente na historiografia. Diana Vidal
(2005) traz um levantamento a respeito do surgimento desse novo segmento da cultura
escolar, apontando autores como Chervel e Forquin, na década de 1990, com o0s
estudos sobre a cultura escolar, bem como Julia (1995), apoiados nas ideias de

Chartier e Certeau sobre cultura.

Cabe aqui ressaltar o que se entende por cultura. Devido a polissemia
adquirida por esta palavra, buscarei apropriar-me das definicdes da Histéria Cultural a
esse respeito. Para Ginzburg (1986; 1987; 1989) a cultura passa a ser percebida
através da micro-histéria ao analisar a vida de um moleiro em o Queijo e 0os Vermes.
Chartier (1988, 1991, 2010) propde percebermos o conceito de cultura como pratica e,
sua analise através de categorias jA enunciadas anteriormente, como representacao e
imaginario. Certeau (1982), através de sua (re) invencao do cotidiano, traz a importante

relacdo dos sujeitos com os objetos em determinados contextos histérico.

Duas perspectivas sobre a cultura material escolar devem ser consideradas
para essa pesquisa: a primeira perspectiva colocaria a escola como modeladora de
hébitos e comportamentos — como o uso do espaco escolar, os métodos utilizados nas
aulas e a legislacdo educacional; a outra perspectiva € composta pelos objetos e
materiais que tém uma funcdo pedagdgica, no sentido que delineiam a formacéao e a

consolidacéo da educacao em diferentes aspectos.

A cultura material escolar envolve dois grandes elementos interrelacionados: o
edificio (ou artefato fixo) e a infinidade de artefatos mdéveis que estdo em seu interior ou

a sua volta, como: lousas, mesas, carteiras, lapis, computadores, fotografias e livros. A
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histéria da cultura material escolar compreende um amplo programa de pesquisa. Além
disso, demanda certo apuramento conceitual, teérico, analitico e a exploragdo de um
conjunto significativo de fontes de pesquisa, incluindo, necessariamente, fontes

materiais (os proprios artefatos).

Souza (2005, p.170) enfatiza:

[...] a expresséo cultura material escolar, por sua vez, passou a ser utilizada
na area da Histéria da Educacdo nos ultimos anos, influenciada pelos
estudos em cultura escolar, pela renovagédo na area provocada pela Nova
Histéria Cultural e pela preocupacéo crescente dos historiadores em relagao
a preservacdo das fontes de pesquisa e de memodria educacional em
arquivos escolares, museus e centros de documentacdo. Ao recortar o
universo da cultura material, especificando um dominio préprio - isto é, o dos
artefatos e contextos materiais relacionados a educacédo escolarizada - a
expressdo ndo apenas amplia o seu significado, reinserindo as edificagdes,
mobiliario, os materiais didaticos, os recursos audiovisuais, e até mesmo as
chamadas novas tecnologias do ensino, como também remete & intrinseca
relacdo que os objetos guardam com a producdo dos sentidos e com a
problemética da producao e reproducéo social.

Ainda de acordo com a autora, “o aparecimento, uso, transformacgdo e
desaparecimento dos objetos escolares sdo reveladores das praticas educacionais e
suas mudangas” (SOUZA, 2005, p. 224). Alguns objetos se perpetuam, outros vao
ganhando novos significados, surgem as lousas digitais, os tablets. No Brasil, 0 uso da
tecnologia digital vem ganhando for¢ca nos ultimos cinco anos. Essa revolu¢do na
maneira de educar certamente deixara marcas na Histéria da Educacdo. Mas o que
acontecera com 0s antigos objetos? Serao eles esquecidos em algum pordo escuro ou

adquirirdo novos significados?

Considerando a materialidade dos artefatos, como fonte de pesquisa, o que se
deve buscar é a compreensdo da escola como projeto sdcio-cultural. Recuperar a
historicidade desses artefatos e compreendé-los como objetos culturais que tém sua
funcdo e uso destinados a fins educativos. Esses objetos passam a fazer sentido na
cultura quando confrontados com outros objetos, relacionados também com os

discursos produzidos pelas praticas e pelas representacées (ABREU JUNIOR, 2012).

Para Escolano Benito (2010, p.13), a cultura material escolar € uma importante

fonte de conhecimento:
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La cultura material es valorada pues por la nueva historiografia educativa
como una fuente esencial para el conocimiento del pasado de la escuela en
sus dimensiones practica y discursiva, toda vez que este legado material
otorga identidad a una cultura inventada (en parte también reinventada a
partir de la tradicién) por los actores que dieron vida y forma a los nuevos
espacios y modos de sociabilidad de los que las revoluciones liberales
comenzaron a implantar en el siglo XIX.

No ambito da pesquisa escolar, os materiais sao vestigios e registros das
finalidades culturais da escola. Como observa Escolano Benito (2000, p.07),

[...] los textos, el mobiliario, los espacios y todos los elementos que

componen el utillaje escolar hablan también de nuestros modos de pensar y

de sentir, de los sistema de valores que informaron la educacion, de la

intrahistoria de la escuela y de las relaciones de ésta con la sociedad de
cada época.

Ao voltar meu olhar para os artefatos escolares, concordo com Gongalves e
Faria Filho (2000, p.02), quando afirmam que “[...] nosso olhar e perguntas devem nos
levar a perceber, nos indicios, nos sinais, na materialidade, as praticas de que os
objetos séo portadores e/ou que formalizam [...]. Esses artefatos materiais carregam
concepcles pedagogicas, praticas, saberes, constituindo-se em importante ferramenta

para os estudos da cultura escolar.

De acordo com Frago (1995), o surgimento, uso, transformacdo e o
desaparecimento desses objetos sédo reveladores das praticas educativas, de suas
mudancas e permanéncias. Para entender as relacfes estabelecidas do sujeito com o
objeto, é preciso levar em conta ndo sé o objeto em si, mas o contexto em que foi
produzido, os aspectos relacionados a circulacdo, também a recepcdo e ao uso dos

mesmos.
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CAPITULO 2-

A HISTORIA DA EDUCACAO EM DUAS CIDADES DO RIO GRANDE
DO SUL: PORTO ALEGRE E PELOTAS

Esse capitulo traz breves apontamentos sobre a historia das duas cidades
l6cus dessa pesquisa. Para tanto, utilizo os referenciais da histéria comparada que, de

acordo com Barros (2014, p.09):

[...] constitui, antes de mais nada, uma modalidade historiografica fortemente
marcada pela complexidade, ja que se refere tanto a um ‘modo especifico
de observar a histéria’ como a escolha de um ‘campo de observagao’
especifico — mais propriamente falando, uma espécie de “duplo campo de
observagao”, ou mesmo um “multiplo campo de observacgao.

Para o autor, a historia comparada transita entre duas importantes indagagoes:
‘0 que observar?” e “como observar?”. Comparar duas cidades distintas — Pelotas e

Porto Alegre — requer rigor metodologico. Sabendo o que observar, a comparacao

7

passa a ser Util para a pesquisa. Em muitos casos, a comparacdao € um gesto
espontaneo, partindo do conhecido para uma situagcdo de estranhamento. A

comparacao passa a ser método diante da necessidade do historiador.

Trata-se de iluminar um objeto ou situagdo a partir de outro, mais conhecido,
de modo que o espirito que aprofunda esta pratica comparativa dispde-se a
fazer analogias, a identificar semelhancas e diferencas entre duas
realidades, a perceber variagbes de um mesmo modelo. Por vezes, sera
possivel ainda a pratica da “iluminagao reciproca”, um pouco mais
sofisticada, que se dispde a confrontar dois objetos ou realidades ainda nao
conhecidos de modo a que os tracos fundamentais de um ponham em
relevo os aspectos do outro, dando a perceber as auséncias de elementos
em um e outro, as variagcdes de intensidade relativas a mltua presenca de
algum elemento em comum (BARROS, 2014, p.10).

O uso dessa modalidade historiografica busca fazer emergir, a partir da
comparacao entre realidades distintas das duas escolas pesquisadas, elementos que

possam apresentar um padréo de transformacéo ao longo do tempo. Surgem questdes:
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quais diferencas e semelhancas de comportamento influenciaram as guardias de
mem©éria? Como se constituiram os dois espagos de memoria com realidades
socioeconbmicas e politicas tdo diferentes? De que modo essas duas realidades

contiguas podem elucidar as questdes de salvaguarda de instituicdes educativas?

2.1. Porto Alegre, a capital do Estado

Porto Alegre teve importante crescimento na area cultural a partir da segunda
metade do século XIX. Foi nessa época que comegou a hascer o imaginario de uma
Porto Alegre rica culturalmente. Para Pesavento (2004, p.11), o imaginario social
corresponde “ao sistema de ideias e imagens de representagdo coletiva que uma
sociedade constroi para si ao longo do tempo”. Entre os anos de 1820 e 1890, a capital
passa, lentamente, a adquirir uma nova identidade urbana. Esse nucleo urbano passa
a distinguir-se das demais cidades galchas, predominantemente rurais. Nos arredores
da urbe cresce o mercado informal de trabalho:

O periodo que se seguiu a paz de 1845, a cidade se tornara o principal
centro econdmico da provincia, constituindo-se num foco de atragéo para o
investimento dos capitais advindos da comercializacdo dos produtos
coloniais e configurando-se como o maior mercado de trabalho do Rio
Grande do Sul. Nas é&reas limitrofes, os primeiros arraiais eram locais em
que se erguiam olarias, moinhos, matadouros, lavadeiras, doceiras e negros
alforriados, que se dedicavam a toda sorte de pequenos servigos urbanos,

davam o contorno de um mercado informal de trabalho em formacao
(PESAVENTO, 1992, p. 23).

De acordo com Arriada (2007) a urbanizacdo de Porto Alegre € bastante
acelerada. Entre os anos de 1858 e 1872 o crescimento demografico é cinco vezes
maior do que no periodo que compreende os anos de 1848 a 1858. Para o autor, o
crescimento se deu ndo sO6 na parte populacional, mas também em significativas
melhorias na rede urbana, como agua encanada em 1861; a primeira linha de bondes

em 1869 e, em 1874, a instalacao de iluminacdo a gas.

Ja ao final do século XIX, assim como em outras cidades brasileiras com
grande presenca de negros, resultante da escravidao, Porto Alegre quer passar a ideia
de moderna, culta, civilizada, e branca (PESAVENTO, 1992, p.366). Para contribuir
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com o ideério da elite porto-alegrense, a zona central da cidade, a partir do final do
século XIX e comeco do século XX, passa a erguer majestosos prédios publicos,
sobrados e casas requintadas de comeércio, que vendiam todo tipo de produtos
franceses. Para Pesavento (1992, p. 24) [...] “Vivéncias burguesas e redutos do povo
viviam seus ultimos momentos de co-habitagdo na &rea central. Em 1889, o novo

Cadigo de Posturas Municipais buscava imprimir um novo ideal de urbanidade™?.

Até o advento da Republica, Porto Alegre tem um desenvolvimento desigual,
fortemente ligado as tradi¢cdes rurais. No intuito de implantar uma nova ideologia, a
capital passa a se contrapor a cultura social desenvolvida até entdo. Deste modo,
passa a difundir uma ideologia baseada na elite econdmica partidaria, representada

pelo Partido Republicano Rio-grandense.

Nesse sentido, Pesavento (1992) destaca a influéncia politica no surgimento
de uma elite cultural. Os fundadores do Partido Republicano Rio-Grandense defendiam
as ideias do meio urbano, ligados a intelectualidade: eram os donos de jornais e
periodicos, cronistas, fundadores de escolas particulares e, alguns, membros e

fundadores do Clube Partenon Literario.

Os propagandistas da nova proposta eram um grupo de jovens bacharéis
recém-formados, geralmente filhos de estancieiros rio-grandenses. Quando
estudantes, a maior parte deles na faculdade de Direito de S&o Paulo,
haviam entrado em contato com as ideias republicanas e positivistas, bem
como vivenciado todo um clima de efervescéncia politica e de
transformagbes econdmico-sociais experimentadas pelo centro do pais. [...]
Eram filhos de estancieiros, mas geralmente desvinculados da pecuaria
tradicional do eixo Pelotas-Rio Grande-Bagé (PESAVENTO, 1992, p. 94-95).

Alguns membros do Partido Republicano Riograndense (PRR) haviam
concluido seus estudos em Paris, ou passado grandes temporadas na capital francesa.
Dessa forma, teriam migrado algumas ideias da burguesia europeia, fortemente
marcada pela logica positivista Comteana e do proprio lluminismo (PESAVENTO,
1992).

11 A partir da década de 1890, um novo imaginario urbano se construia em torno da busca de uma
cidade limpa, bonita e ordenada. A cidade reproduzia, na ocupacdo do espago, a assimetria social da
ordem burguesa que se consolidava. Este foi o periodo aureo da extingdo dos becos, (dos pecados
Mortais, do Leite, da Fonte) que cortavam as ruas principais da cidade: Rua dos Andradas, Duque de
Caxias, Riachuelo e Fernando Machado. Objeto de um discurso higienista que se articulava a uma
politica moralizadora, as vivéncias e territérios dos pobres foram tematizadas como focos da
criminalidade, prostituicdo e promiscuidade (PESAVENTO, 1992, p. 42-43).
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De acordo com Monteiro (1995, p.47):

Sobre a cidade se produz um discurso que visa a atualizacdo do imaginario
da sociedade rio-grandense e porto-alegrense no sentido de alcancar a
modernidade. Modernidade esta construida a partir do ideario das elites
dirigentes [...].

Arriada (2007) cita a importancia da educacdo nesse papel civilizador e

modernizador da sociedade, em que “a educagdo assume um carater emblematico e

fundamental, cabe a ela regenerar as novas geracgdes”. A respeito do crescimento das

escolas secundarias em Porto Alegre, o autor ainda traz uma citacdo de Oscar Canstatt

(1877):

Apoiada nos

A cidade tem muitas escolas e instituicbes de instrucdo secundaria nas
quais ndo se prové muito especialmente para 0s numerosos alemées. A
educagcdo dos filhos é, por isso, em regra, motivo para 0S NOSSOS
compatriotas voltarem para a Europa. Tudo o que se aprende nas escolas
brasileiras é incompleto. O ensino de trabalhos manuais as meninas é ainda
0 mais toleravel. Vem a propésito observar aqui que € muito comum as
brasileiras trabalharem sentadas no chdo com as pernas cruzadas a moda
oriental. Em muitas escolas as meninas adotam mesmo este costume.
Serve-lhes de mesa uma pequena almofada dura, que a Sociedade
estabelecida em 18.06.1868, e que atuou até 1879, a partir dessa data sua
atuacdo é pequena. O desaparecimento definitivo ocorre em 1885. Criada
por um grupo de intelectuais onde se salientaram entre outros, Apolinério
Porto Alegre, Aquiles Porto Alegre, Alberto Coelho da Cunha, Caldre Fido,
Damasceno Viera, Karl von Koseritz, etc. Divulgavam as suas ideias por
meio pessoa trabalhando descansa no colo e onde, quando € preciso,
prende o trabalho.

ideais positivistas Porto Alegre passa a remodelar-se,

fortalecendo ainda mais esse imaginario: “as reformas atendiam a nova concepgéao

burguesa de cidade veiculada pela elite, o centro deveria ser lugar de conduta

civilizada [...]" (MONTEIRO, 1995, p.34). Teatros, escolas e igrejas cada vez mais

ganham espaco no centro da vida social porto-alegrense.

2.1.1. A Educacao em Porto Alegre e as escolas teuto-brasileiras

No Sul do pais, a imigracdo alema instituiu grupos de colonizacdo onde se

desenvolveram relagbes entre diferentes culturas. Uma das formas de manter a

identidade cultural alema foi através da instituicdo de escolas étnicas. De acordo com



57

Kreutz (1999), a multiplicidade de culturas em processo relacional estabelece o étnico
como elemento constitutivo da dindmica social, sendo a identidade étnico-cultural

"fonte de sentido e de construcao do real, mesmo se marginalizada.

Para Grutzmann (2003, p.129), o termo teuto-brasileiro seria mais apropriado
em detrimento ao étnico, sendo definido como “uma categoria identitaria coletiva que
visa conciliar o pertencimento ao povo aleméo e a situagéo existencial dos imigrantes e
seus descendentes no Brasil”. Conforme Seyferth (2003, p.77),

[...] as relagbes entre os imigrantes alemées e a populagcédo brasileira
resultaram nas expressfes sociais, politicas e culturais de germanidade
[Deutschtum] e no germanismo teuto-brasileiro [Deutschbrasilianertuml],
manifestacbes de etnicidade configuradas de modo conflituoso durante o
processo histérico. Para Willems, é possivel vincular os continuos contatos

entre culturas diferentes ou de diversas origens étnicas e as possibilidades
de conservacéo de identidade cultural.

No final do século XIX, instituicbes comunitarias alemas comecam a difundir os
valores étnicos, preservados pelos imigrantes e passados de geracdo em geracgao.
Com a criacdo de escolas étnicas, a cultura nacional e a lingua materna seriam
preservadas. Conforme Seyferth (2003), “A lingua materna e a cultura nacional seriam
preservadas através da escola, mas acima de tudo, através da palavra escrita.” A
palavra escrita seria o veiculo que viria refor¢ar o Deutschtum “[...] no sentido de marcar
a diferenca de um grupo em relacdo aos outros. Estas instituicdes formais serviram de
veiculadoras e perpetuadoras da etnicidade” (SEYFERT, 2003, p.82).

A importancia dada a educacdo e a escolarizacao entre teuto-brasileiros ja
fazia parte de sua heranca cultural. De acordo com Kreutz (1999, pag.10),

[...] o interesse dos imigrantes alemaes pela questdo escolar ndo era
fortuito, vinha de uma tradigdo ja secular na Alemanha, e no Rio Grande do
Sul estava vinculada a uma perspectiva mais ampla de organizacao
comunitdria com um projeto comum. N&o se havia incentivado somente
escola comunitéria para todos, mas estabelecera-se também toda uma
estrutura de apoio a mesma, que por sua vez, estava inserida numa
organizacdo maior, ou seja, no projeto dos imigrantes teuto-brasileiros no
Rio Grande do Sul.

A que se destacar que a educacdo no Rio Grande do Sul, na época do
Império, era muito precaria, fator esse que motivou o grupo teuto-brasileiro a assumir
sua propria educacgéo, tendo em vista a raridade de escolas publicas na provincia.

Portanto, a escola alema passa a assumir um papel fundamental para a manutencéo
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da sua identidade étnica e para a preservacdo do idioma estrangeiro. De acordo com
Kreutz (1999, p.80):

A opgdo por etnia, como uma categoria de andlise em educacdo, ndo se
opde nem substitui as categorias de classe, de género e outras. Ajuda, sim,
a ampliar a 6tica de andlise, com potencialidade para detectar aspectos da
trama das acdes e das relacdbes humanas a partir de vivéncias e
simbologias. Significa um avanco no esforco metodoldgico que ajuda a
compreender de que forma o processo educacional e escolar tem se
desenvolvido em relacéo a diferenciagdo cultural.

Para Kreutz (1991), alguns ideais nacionalistas e liberais tinham énfase na
Prussia, no inicio do século XIX, e uma marcante repercussdo nas coldnias teutas do

Sul do Brasil. Para ele, esses ideais:

[...] promoveram a difusdo geral do ensino elementar, a melhoria na
formacdo dos professores pela implantagdo das escolas normais, a
renovacdo de métodos e, especialmente, a formacdo de uma nova mistica
em relacdo & educacdo sob o pressuposto de que as reformas sociais e
politicas deveriam surgir pela educac¢éo (KREUTZ, 1991, p. 38).

Nesse processo de colonizacdo, percebe-se o empenho da comunidade de
imigrantes alemdes em dar prioridade a educacéo de seus filhos, seja por iniciativa
privada, através da igreja ou de instituicbes particulares. Nesse sentido, apontam
Muller (1994); Rambo (1994); Seyferth (1990). De acordo com Tambara (1995), no

caso especifico do Rio Grande do Sul:

[...] a atuacdo dos protestantes, na area educacional, foi uma imposicéo dos
fatos, além de uma consequéncia da heranca cultural germénica e da
confissdo religiosa que professavam significativas parcelas de imigrantes.
Foi no sentido da preservacdo desta bagagem sécio-cultural que os
protestantes, a exemplo dos catdlicos, estimulados pela inércia do poder
publico, construiram um sistema de ensino modelo, para a época, no Rio
Grande do Sul (TAMBARA, 1995, p. 417).

Para Shaden (1966, p. 65),

O sistema escolar teuto-brasileiro constituiu-se de forma bastante complexa.
A sua notavel diferenciacdo interna tem sido escamoteada ndo raro pela
designacdo corrente de "escola alem&@". Dadas as multiplas formas de
transicdo, ndo é facil, alids, dar uma tipologia satisfatéria das "escolas
alemas" no Brasil. De qualquer modo, conviria distinguir pelo menos entre:
1°, escolas alemds propriamente ditas, surgidas, sobretudo em nucleos
urbanos e mantidas, em sua maioria, por sociedades escolares; 2°, escolas
comunitarias ou coloniais, caracteristicas das zonas de fraca densidade
demogréfica; e 3°, escolas mantidas por congregacdes religiosas alemas.
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O Colégio Farroupilha enquadra-se na primeira tipologia indicada por Shaden:

a de escola alema surgida em um nucleo urbano, no caso Porto Alegre, mantida por

uma sociedade escolar: a Associacdo Beneficente e Educacional (ABE). De acordo

com Jacques (2013), os imigrantes aleméaes, com o intuito de incentivar 0 processo

escolar étnico, formaram um conjunto de associacfes. A Associacdo Deutscher

Hilfsverein, criada em 1858, teve sua origem em uma organizacdo classista

empresarial de cunho étnico alemdo, “mas que nao possuia necessariamente
conotacgao classista”:

[...] era integrada por representantes de todas as profissdes e néo levava

consigo a imagem de ser uma sociedade fechada e restrita, pelo contrario,

seus membros tinham todo o interesse de ampliar seu campo de acdo, com

0 objetivo de organizar filiais nas comunidades e entidades auténomas,

mantendo uma correspondéncia e ligagdo constante com todas elas
(JACQUES, 2013, p. 59).

Dentre os integrantes dessas associacfes, estavam 0s representantes da elite
intelectual teuta de Porto Alegre. De acordo com Gans (2004, p.12), esses
representantes eram “aqueles individuos que elaboravam ou reproduziam proposicoes
claras a respeito da comunidade imigrante e de sua insercéao na sociedade local, e que

se encontravam em posicéo de divulga-la”.

Uma das principais iniciativas da ABE era atender os imigrantes aleméaes
recém chegados ao Brasil, dando-lhes orientacdo, dinheiro e alimentos (JACQUES,
2013). A grande maioria dos integrantes da Associacao eram evangélicos, mas ainda
sem confissdo definida. Com o passar do tempo a associacdo passa a assumir
diferentes papéis na vida desses imigrantes, como a criacdo de um educandario. Sobre

o Colégio Farroupilha tratarei nos itens seguintes.

De acordo com Gans (2004), a atuacdo dos intelectuais teutos foi de suma
importancia para a consolidacdo de uma identidade propria dos alemées no sul do
Brasil. “[...] uma identidade nem alem& nem brasileira, mas sim original, que chamarei
de teuto-brasileira (GANS, 2004, p.112). Com valores marcados e opinides fortes a
respeito da politica, educacéo e religiosidade, essa comunidade teuta foi fundamental

para a educacao no sul do pais.



60

2.2. O Capital Cultural da Princesa do Sul

A origem da expressdo Princesa do Sul para designar Pelotas ndo é um
consenso entre os historiadores. Para Euclides Franco de Castro — que comecou a
editar em 1951 um peridédico chamado Princesa do Sul — o autor da expresséao €
Antdnio Soares da Silva, na época estudante da Faculdade de Direito de Sao Paulo,
que em junho de 1863 publica na Revista da Associacao Tributo as Letras, um poema
intitulado Pelotas com os seguintes versos finais: “A Patria, orgulhosa de tantos
primores,/ te aclama princesa dos campos do Sul”. A Enciclopédia dos municipios
brasileiros, editada pelo IBGE em 1959, concorda com essa informagao. Em Opuléncia
e cultura na Provincia de S&o Pedro (1993) e, mais tarde, em artigo publicado no Diério
Popular (2002), Mario Osério Magalhdes (1993) contesta essa versao, argumentando
que uma medida de alcance social tdo amplo — a ado¢do de um titulo para qualificar
uma cidade — dificilmente teria origem em uma pagina literaria, publicada numa revista

estudantil, em outra regido do pais e, com certeza, de circulagéo restrita.

Com isso, Magalhdes (2003) conclui que o cognome, produto do imaginario
social, ja estaria consagrado em 1863, sendo apenas referendado por Antdnio Soares
da Silva em seu poema — e a prova disso estaria implicita no proprio texto do poema: “a
Patria (...) te aclama”. Para o autor, nessa ocasiao os brasileiros ja tratavam Pelotas

pelo “apelido” de Princesa do Sul'?.

Durante o século XIX, a industria saladeiril instalada em Pelotas, com sua
producdo de carne seca, foi por muito tempo o principal meio de subsisténcia da
cidade. Embora o charque fosse produzido também em outras cidades da Provincia, foi
em Pelotas que se centralizou o polo charqueador do Rio Grande do Sul, possibilitando
um aproveitamento melhor dos rebanhos bovinos, proporcionando a concentracdo da

riqueza nas maos dos estancieiros e dos charqueadores. Foi a partir dos interesses

12 para saber mais a esse respeito ver: Magalhdes. Opuléncia e cultura na Provincia de Sdo Pedro: um
estudo sobre a histéria de Pelotas (1860-1890). Pelotas: Editora da UFPel/Livraria Mundial, 1993, p. 106.
“Princesa do Sul”. In Magalhdes, Mario Osoério. Histéria aos domingos. Pelotas: Editora
Livraria Mundial, 2003. (Magalhées). Disponivel em:
http://www.ufpel.tche.br/ich/ndh/noticias/dicionario.html- Dicionéario da Histéria de Pelotas.
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dessa elite que nasceu uma sociedade aristocratica e escravagista, durante o periodo

imperial no Brasil.

Para entender essa elite aristocratica que surge na Pelotas do século XIX,
torna-se pertinente explicar a teoria das elites no sentido de elucidar um grupo
minoritario marcado pelo diferencial do capital cultural. De acordo com Bobbio (2000), a
teoria das elites possui um carater posicional, tanto de poder quanto de status. A
condicdo de grupo faz com que a elite acabe agindo como status e ndo como um
processo. Nesse carater posicional, ndo se € elite e sim se esta elite. Para Bobbio
(2010), em todas as sociedades existe uma minoria que detém o poder sobre uma
maioria. Segundo o autor, como pode-se considerar todas as suas dimensdes: poder

ideoldgico, politico e ou econbémico.

Segundo Oliveira (2012), no século XIX, devido a economia do charque, os
aspectos econdmicos eram mais evidentes que os simbolicos em Pelotas. Entretanto, o
poder simbdlico torna-se mais acentuado como elemento de distincdo da elite
pelotense com relacdo aos outros grupos sociais e de outras localidades. Para a

autora:

Ao se levar em consideracdo esses elementos, percebe-se que a elite
pelotense ndo se baseava apenas nos fatores econémicos, ao constituir-se
como classe, mas se tratava de um grupo de status, cujos habitos e
costumes a caracterizava melhor do que suas posses (OLIVEIRA, 2012, p.
19).

No ano de 1835, a vila S&o Francisco de Paula virou cidade de Pelotas.
Apenas dois, dos quatorze outros municipios que existiam na provincia, Porto Alegre e
Rio Grande, tinham populagdo maior. Assim, nesses trés municipios centralizavam-se
as principais atividades econbmicas da Provincia de S&o Pedro. A partir da
prosperidade econbmica, advinda do desenvolvimento da atividade pastoril e do
comércio do charque, solidificou-se uma nova camada social na regido meridional do
Brasil, a chamada aristocracia do charque. Esta passou a exigir, cada vez mais, a
participacdo dos grandes proprietarios na vida social e politica do Brasil Império
(SCHWANZ, 2011) %3,

13 Sobre Pelotas representagfes e imaginario, tratei em um capitulo destinado ao tema na dissertacao A
Chécara da Baronesa e o imaginario social pelotense, defendida no ano de 2011, junto ao programa de
Pés-graduacdo em Memdéria Social e Patrimbnio Cultural, do Instituto de Ciéncias Humanas da
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Com o desenvolvimento do nucleo urbano, comecou a delinear-se, em
Pelotas, um caréater de refinamento e opuléncia, através do qual os charqueadores e
suas familias — na sua maioria letrada e politicamente influente — passaram a ostentar
uma cultura moldada nos padrdes europeus, no que dizia respeito ao modo de vestir,

aos habitos e ao gosto pelas artes.

A fama de cidade aristocratica e opulenta jA comecava a esbocar-se através
dos relatos de viajantes. O que chamava bastante atencdo nas primeiras trés décadas
do século XIX, ao se comparar Pelotas com as demais cidades do Rio Grande do Sul,
eram as diferencas decorrentes da presenca de estancias e de charqueadas. Aos
estancieiros cabia o trabalho mais rastico, ao lado dos pedes, de atividade o ano todo,
0 que ndo propiciava muito tempo para o lazer. Ja os charqueadores “[...] puderam
entdo manter um padrdo de existéncia em que se observava como contrapartida da
fortuna, o refinamento das maneiras e do espirito [...]” (MAGALHAES, 1993, p.53).
Portanto, pelo fato de que o trabalho nas charqueadas acontecia de novembro a abiril,
0s charqueadores passavam grande parte do seu tempo ocupados em desenvolver a

vida social.

De acordo com Loner (2002), a sociedade pelotense do século XIX tinha uma
vida social bastante agitada, uma sociedade complexa com um significativo grau de
riqueza, que a igualava, na sofisticagdo de sua vida social e cultural, a algumas capitais
do pais, como Porto Alegre. Também o fato de estar localizada préximo ao litoral, entre
o Rio de Janeiro, Montevidéu e Buenos Aires, propiciou que em Pelotas se criasse um
gosto requintado pelo teatro, saraus e festas, muitas vezes animados por viajantes que
faziam uma pausa no trajeto maritimo entre as capitais do Brasil, do Uruguai e da

Argentina.

Conforme Oliveira, (2012, p.20):

Os seus costumes, tradicBes, divertimentos e cultura se constituem em
elementos de ordem simbdlica, os quais tinham por objetivo demarcar a sua
posicdo na estrutura social. Sendo assim, ao mencionar-se essa
denominacéo, fica claro de que se trata mais do que uma classe, mas de um
grupo de status que via na cultura, na educacdo e no refinamento,
elementos fundamentais para a sua distingdo na trama social.

Universidade Federal de Pelotas sob a orientacdo da professora doutora Maria Leticia Mazzuchi
Ferreira.
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Segundo analisa Pierre Bourdieu (2005), o conjunto social € constituido por
campos sociais que apresentam estruturas proprias, de acordo com as caracteristicas
de seus ocupantes, e, em parte, determinadas por eles. Para a manutencao do préprio
campo € necessario que o grupo obedeca a certas regras e determinadas posicdes. O
conceito de capital cultural e social (BOURDIEU, 2005) esté intimamente ligado a ideia
de estruturacdo do campo, com a posi¢ao ocupada pelos agentes individuais definindo
estratégias para que mantenham tais posicfes. Esse conceito de campo nos ajuda a
entender o comportamento da sociedade saladeiril pelotense do século XIX, com
sujeitos pertencentes a um mesmo grupo lutando para estabelecer e manter ligagbes
duraveis, através das quais poderiam ter acesso a beneficios econémicos, politicos,
sociais e simbolicos (SCHWANZ, 2011).

Nas palavras de Bourdieu (2005, p.9):

O poder simbodlico € um poder de construcdo da realidade que tende a
estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo (e, em
particular, do mundo social) supde aquilo que Durkheim chama de
conformismo légico, quer dizer, ‘uma concep¢do homogénea do tempo, do
espaco, do nimero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias’.

Uma das maneiras encontradas pela elite pelotense de exercer seu poder
simbdlico e diferenciar-se das outras classes foi pelo acesso a cultura e a educacéo,
privilégio dos charqueadores e estrangeiros que chegavam para investir seu capital na

cidade. A esse respeito tratarei no item a seguir.

2.2.1. A Educacédo como instrumento de distin¢céo social

Como ja vimos anteriormente, um dos principais instrumentos de distingdo
social utilizado pela elite pelotense foi pelo acesso a cultura e a educacédo. Para
Oliveira (2012, p.18):

Embora as ac¢des da elite estejam permeadas pela disputa partidaria, que foi
acirrada na imprensa pelotense, o que existe de singular em Pelotas em
relagdo aos demais municipios do estado € a unidade no sentido de
demonstrar um desenvolvimento cultural e educacional impar, distinguindo-
se, em ambito nacional, colocando-se lado a lado com grandes cidades.
Sendo assim, percebe-se que na sociedade pelotense ocorre uma maior
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valorizagcdo dos aspectos simbdlicos em detrimento aos econdémicos,
mesmo que 0s primeiros estejam subjugados aos Ultimos. As instituicdes e
as praticas escolares, inseridas em um contexto em que a educacédo, a
urbanizacdo e a modernidade estdo intrinsecamente relacionadas, tomam
um lugar central nessa busca por permanéncia no espaco conquistado.

De acordo com Reverbel (1981, p.35), durante o século XIX, Pelotas passa a
ser conhecida como um importante centro educacional da provincia. Em 1832 foram
criados os primeiros colégios particulares de projecéo, frequentados por estudantes de
varias partes da provincia. De acordo com os dados sobre a escolarizacdo, entre os
anos de 1847 e 1891, destacados por Magalhdes (1993), houve um consideravel
aumento da oferta de instrucdo em Pelotas. No ano de 1847, a cidade contava com 11
escolas, entre publicas e privadas. Ja em 1891 encontravam-se um total de 46 escolas.

Ou seja, 0 numero triplicou.

Na virada do século XIX para o XX, Pelotas experimenta um crescimento
urbano acelerado, resultando em obras de saneamento e de expansdao do centro
urbano. Junto a esse fendbmeno de expansdo, aumenta a preocupagdo com uma
educacao de qualidade para a elite. De acordo com Oliveira (2012), essa modernizacao
gue ocorreu em Pelotas nas primeiras décadas do século XX aconteceu também em
varias cidades brasileiras, como foi o caso de Porto Alegre. Nesse sentido a autora
complementa:

Entretanto, a elite pelotense se utilizou da representacdo de modernidade
como elemento de distincdo em relacdo as outras camadas Contudo, é
necessério destacar a existéncia de uma hierarquia social, na qual as
instituicbes educacionais eram destinadas a determinados publicos. Existia,
em Pelotas, como em geral ocorria no Brasil, uma proposta educacional

para as elites e uma para as camadas populares. sociais e as classes
analogas de outros municipios (OLIVEIRA, 2012, p. 353).

Amaral (2014) destaca que, no final do século XIX e inicio do século XX, a
educacao foi um campo estratégico nas iniciativas de preservacéo e na ampliacdo das
areas de influéncia das ideologias, tanto da Igreja Catdlica quanto da Magonaria. Essa
disputa politico-ideologica fez crescer o interesse da Maconaria no investimento na
educacao, vindo a criar, no inicio do século XX, o Gymnasio Pelotense. “Portanto, o
Pelotense representou uma acao concreta da Macgonaria, no projeto contra-

hegemdnico magom em relagao a Igreja” (AMARAL, 2014, p.20).
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De acordo com a autora:

No inicio do século XX, uma grande modificacdo na educacao brasileira foi
ocasionada pela implantacdo da Lei Orgénica de 1911, proposta pelo
Ministro Rivadavia Correa, que era ligado ao Partido Republicano Rio-
Grandense. Esta Lei permitia que os estabelecimentos de ensino criassem
cursos de ensino superior. A Congregacao do Ginasio Pelotense fundou trés
cursos de ensino superior: a Faculdade de Farmacia e Odontologia ja no
primeiro ano da vigéncia dessa lei e, no ano posterior, a Escola de
Agrimensura e a Faculdade de Direito (AMARAL, 2014, p.21).

O Colégio passou a ser frequentado por meninos oriundos das classes mais
abastadas, tendo no seu corpo docente professores escolhidos pela Maconaria, o que,
com o passar do tempo, se tornaria o diferencial desse educandario: a qualidade de

seus professores.

Posto isso, € possivel observar que ambas as cidades, Pelotas e Porto Alegre,
experimentaram uma urbanizacdo acelerada, partindo dos ideais positivistas em
vigéncia na época. A modernizacdo experimentada pelas duas cidades no inicio do
século XX fez com que usassem a educacédo e a cultura como importantes ferramentas
nesse processo de urbanizacdo e modernidade. Vale destacar que tanto em Pelotas
guanto em Porto Alegre havia uma proposta educacional voltada para a elite e outra

para as classes populares.

2.3. Histdria das instituicdes escolares

A historia da educagéo brasileira tem focado cada vez mais seus interesses na
histéria das instituicbes educacionais, ampliando a discussdo e apontando para a
relevancia de estudos referentes a cultura material escolar, discutindo possibilidades
para sua conservacao e organizagcdo. Mas o mais importante sdo as possibilidades do

uso desses acervos como fontes para pesquisas na area da educacao.

De acordo com Barletta (1993, p.30),

[...] a compreensédo critica da trajetoria da educagdo no nosso pais fica
comprometida ndo s6 pelo desconhecimento dos acervos existentes nos
arquivos, mas também pela auséncia de uso de acervos organizados e
disponiveis para a pesquisa. [...] Por essas razdes, trabalhos que priorizem
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a localizacdo de acervos, e a discussdo em torno de levantamentos ja
existentes, sdo fundamentais para a renovacdo da pratica da pesquisa
histérica no campo da educacéo [...] Mapear fontes é, portanto, preparar o
terreno para uma critica empirica vigorosa que constitua novos problemas,
novos objetos e novas abordagens.

Cabe aqui ressaltar que o0s sujeitos passam, ao longo de sua vida, por
diferentes instituicbes que, de acordo com Bourdieu (1997), constituem os “campos
sociais”, tais como a familia, as instituicdes religiosas, as educacionais, 0s grupos de
trabalho, entre outras tantas. Participamos dessas instituicbes exercendo graus
variados de escolha e autonomia, cada um em um determinado momento, dentro de
um contexto especifico. “Em certo sentido, somos posicionados e também
posicionamos a nés mesmos, de acordo com os diferentes campos sociais nos quais
estamos atuando” (WOODWARD, 2000, p.30).

Para Werle (2004, p.111):

As instituicbes sdo lugares de acdo social e, como tais, marcadas pelo
tempo, espacos e pessoas. Sdo formas sociais dotadas de organizagdo
juridica e material, cujo estudo envolve a analise de suas origens, génese,
estabilidade, rupturas e processos de formacéo. Elas sdo o espago real,
tanto objetivo como subjetivo, no qual vivenciamos relacdes, valores,
normas, poder, experiéncias de liderancas, rivalidades, conflitos e
competicao.

As escolas e demais instituicbes educativas, onde passamos grande parte de
nossas vidas, sdo capazes de moldar comportamentos e ajudar a construir identidades
culturais, tanto no sentido da igualdade quanto da diferenca. Logo, ao reivindicar um
passado dessas instituicbes através dos objetos e da sua materialidade, nos
‘reconstruimos” a histéria dessa instituicdo. As continuidades e diferengas, na
producdo e reproducdo de materialidades, dizem muito dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos. Mas esse passado reconstituido € sempre um passado

imaginado.

As instituicbes educacionais, como foco da pesquisa historica, oferecem ao
historiador uma gama de possibilidades de interpretacdo, assim como diferentes
objetos a serem explorados. Mas, para isso, € preciso que as fontes sejam
preservadas. Bourdieu (2005) evidencia a necessidade de uma histéria dos objetos que
sao corrigueiros em nosso cotidiano, tdo comuns e evidentes que, para a maioria das

pessoas, ndo despertam mais atencao.



67

Ao dedicarmos tal importancia as instituicdes escolares e as praticas por elas
produzidas, percebe-se que a reconstrucdo da memoéria escolar contribui para uma
redescoberta da historia institucional, fortalecendo vinculos e a identidade da
sociedade. De acordo com Magalhdes (1999, p.72):

[...] a construcdo da histéria de uma instituicdo educativa visa, por fim,
conferir uma identidade cultural e educacional. Uma interpretacdo do
itinerario historico, a luz do seu préprio modelo educacional. A histéria de
uma instituicdo educativa constroi-se a partir de uma investigacéo coerente
e sob um grau de complexidade crescente, pelo que a triangulacdo entre os
historiadores anteriores, a memoéria e ao arquivo se devera contrapor uma

representacao sintética, organica e funcional da instituicdo - o seu modelo
pedagdgico.

Werle (2004) enfatiza que a reconstituicdo do passado da instituicdo escolar
deve ser feita em trés dimensdes: em uma perspectiva de representacdo coletiva, de
relacionamento de ritos e simbolos, e a ultima dimenséao teria a finalidade de tornar
presente aquilo que esta ausente, a fim de formular uma representacdo da instituicao.
Nesse sentido Werle (2004, p. 31) complementa:

[...] a histéria da instituicdo pode ser um fator construtor da identidade da
instituicdo, uma forma de representa-la objetivando um certo olhar sobre si
mesma. Um processo de pesquisa, que objetive a histéria de instituicdes

escolares, explicita a importancia da preservacdo de documentos para a
memodaria institucional e da sociedade.

A “recuperacao” do passado dessas instituicbes tenta reconstruir a identidade
das mesmas, para resolver questdes dadas pelo presente: Qual o papel da escola nos

dias de hoje? Quais caminhos por ela percorridos?

A producao do conhecimento histérico aponta para novas fontes de estudo. A
escolha e o0 uso que se faz delas, muitas vezes, determinam a viabilidade e a qualidade
do trabalho cientifico, pois, conforme Nunes e Carvalho (1993, p. 23),

Nao fazemos bons trabalhos na area sem respeitar a empiria contra a qual
lutamos; e todos ja deparamos com a dificuldade de recolher fontes
impressas e arquivisticas, geralmente lacunares, parcelares e residuais.
Apesar dessas dificuldades, é justamente no manuseio critico das fontes
que o pedagogo ganha a distancia necesséaria para olhar de uma nova
maneira a pedagogia, tornando-se, pela sua pratica e pelo seu projeto, um
historiador.
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Nesse caso, como pedagoga de formacdo, ao ingressar em uma
especializacdo em Historia, procurei familiarizar-me com o campo. Hoje como
historiadora, busco compreender aspectos da educacdo. Creio que a juncdo das duas

areas tenha sido fundamental para a compreensao da tese.

De acordo com Barletta (2011, p. 62), “poucos pesquisadores se interessam
ou se prontificam a sofrer as agruras de buscar nas proprias escolas materiais
documentais”. Muitos desses arquivos encontram-se em salas de descarte, cobertas de
mofo, em porbes ou espalhados em salas ociosas. Mas essa pratica, além de trazer a
luz novas fontes e, portanto, novas informacfes, auxiliaria na sensibilizagcdo dos

responsaveis em manter os arquivos organizados e minimamente conservados.

2.3.1. Colégio Municipal Pelotense

O Colégio Municipal Pelotense (CMP) — ou Gymnasio Pelotense como foi
denominado na época — foi criado no ano de 19024, pela Maconaria, que buscava dar
aos pelotenses e também alunos de outras regiées, uma alternativa de educacao laica,
oferecendo o ensino primario e secundario de qualidade para as familias mais
abastadas®®. Na cidade ja existia 0 Gymnasio Gonzaga, fundado em 1894 que ofertava

0 ensino catodlico. A esse respeito Amaral (2002, p. 14) destaca:

Inicialmente, € importante esclarecer que a Maconaria e a Igreja Catélica
foram instituicdes de grande influencia nos rumos da Histéria do Brasil
desde o Periodo Colonial. S6 que as relagBes entre ambas passaram de
cooperacdo a animosidade explicita. Durante o Império, a atividade
maconica desenvolveu-se com o apoio e participagdo da Igreja e do Estado
em funcdo do objetivo comum de consolidar o recém intituido regime
monarquico. No entanto o clima de conflito politico-ideolégico, entre a Igreja
Catdlica e a Magonaria, consolidou-se, neste pais, a partir da presséo anti-
macobnica desencadeada pelo Vaticano no final do século XIX.

14 A primeira sede do Gymnasio Pelotense foi situada na antiga residéncia do Dr. Miguel Barcelos,
localizado na rua que leva 0 mesmo nome.

15 A relacéo da Maconaria e a educac@o em Pelotas e sua importancia na fundacéo do Colégio Municipal
Pelotense foi discutida por Amaral em sua dissertacdo de mestrado e, posteriormente, na tese de
doutoramento defendida em 2003.
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A partir do advento da Republica foi deflagrado no Brasil o processo de
laicizacdo do ensino, resultando em constantes disputas entre a Magonaria e a Igreja
Catolica no campo da educacédo. “Foi, entdo, dentro desse contexto de efetiva atuacao
politica e social e de disputa com a Igreja Catolica, objetivando preservar e ampliar sua
influéncia, que a Magonaria de Pelotas criou 0 Gymnasio Pelotense” (AMARAL, 2002,
p. 14).

Imagem 1- Segunda sede do CMP (1903 a 1961)'6
Fonte: Pelotas Memdria

A obra retratada na imagem 2 encontra-se hoje na sala da direcdo do CMP e é
de autoria de Nesmaro (Nestor Marques Rodrigues), natural do Uruguai, ex-professor
do educandario. Durante trabalho de organizacdo do acervo em setembro de 2015,
encontrei uma correspondéncia enviada ao CMP no ano de 1961 com a seguinte

descricéo:

16 | ocalizada a Rua Félix da Cunha esquina com Tiradentes. Imagem da década de 1920.
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L2

Imagem 2- Pintura do Prédio da Félix da Cunha.
Fonte: Acervo CMP

A Escola de Belas Artes de Pelotas, que desde a sua fundacao e instalagdo
mereceu o indispensavel apoio da municipalidade, através de todos os seus
prefeitos, desde a administracdo do Dr. Joaquim Duval até o presente,
exercida por vossa exceléncia, que tem sobrepujado as demais em
atendimento das suas inadiaveis necessidades, na oportunidade em que o
Colégio Municipal Pelotense vé realizada a sua maior aspira¢ado, qual seja, a
transferéncia de suas instalacdes para um prédio condigno com o seu
funcionamento, tem a honra e a satisfacdo de associar-se ao jubilo de toda a
comunidade pelotense. Seria grato a esta Escola se Vossa Exceléncia
desse pronunciamento a direcdo e corpos docente e discente do prestigioso
e tradicional educandario, com quem nos congratulamos pelo transcurso do
59° aniversario de fundacdo e a quem, como homenagem especial,
ofertamos o quadro que reproduz a pintura do prédio da sua, hoje, antiga
sede. Com protesto de elevado apreco e consideracdo. Marina de Moraes
Pires- Diretora”.

Importante instituicdo de ensino, o Colégio Pelotense abrigou, inicialmente,
meninos oriundos da elite pelotense em regime de internato. A partir do ano de 1915, o
colégio passou a aceitar também meninas, formando turmas mistas, embora
inicialmente elas tenham sido minoria. Em 1916, o Ginasio € entregue ao poder publico
municipal (AMARAL, 2008, p. 122).

Na entrega da escola ao municipio, foi estabelecido um contrato em que
ficaram resguardados ndo sé os fins da sua criagdo como também seu
patrimonio, passando a institui¢do a ser dirigida por nomeagéo intendencial.
Durante as décadas posteriores, pode-se observar os estreitos lacos que
continuaram a unir este estabelecimento de ensino a Maconaria, inclusive
sendo muitos de seus diretores, magons (AMARAL, 2014, p. 22).
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Conforme afirma a autora, o Colégio Municipal Pelotense buscou oferecer aos
seus alunos um ensino de qualidade, escolhendo inicialmente seus professores dentre
a elite intelectual da cidade. Com um histérico que acompanhou o desenvolvimento da
cidade de Pelotas na area educacional, ao longo do século XX tornou-se um importante
referencial para a historia da educacao do nosso pais. A partir da legislacdo federal, em
1943 o Gymnasio Pelotense passa a se denominar Colégio Pelotense.

O CMP possui, desde sua fundacéo, caracteristicas identitarias que o distingue
das demais escolas da época tendo por base “pressupostos de liberdade de
consciéncia e de livre exame, tdo apregoados pela Maconaria, que se utilizou de
muitos aspectos da teoria Positivista para fundamentar as influéncias ideoldgicas
préoprias de sua esfera de interesse” (AMARAL, 2012, p. 17).

No ano de 1961 o Colégio Municipal Pelotense consegue sua atual sede, no
seu 59° aniversario, os Gatos Pelados e a cidade de Pelotas tem muito a comemorar
com suas novas instalacdes. Em decorréncia das festividades de aniversario e
mudanca de prédio, a administracdo do Colégio recebe varias correspondéncias
destinadas ao seu “grande feito” e ao CMP. Todas elas ressaltando a importancia do

prestigio do educandario para a sociedade pelotense.

Imagem 3- Uma das primeiras fotografias do Colégio Municipal Pelotense

Fonte: Blog eu sabia e tu sabias'’

17 Fotografia da década de 1960, feita por Helmut Koettel, no inicio dos anos 60.
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As homenagens recebidas pelo CMP na época da inauguracdo do seu
segundo prédio dizem muito sobre a importancia que o estabelecimento tinha para os
pelotenses e que, ainda hoje, alimenta o imaginario social da cidade. Pessoas dos mais
diversos segmentos, como arquitetos, professores, escritores e jornalistas
estabeleceram vinculos com CMP, seja por terem feito parte dessa historia, como ex-
alunos e professores ou apenas por reconhecerem no educandario seu papel na
histéria de Pelotas. Alguns buscaram, através de suas memorias, uma forma de
representar esse “lugar de memoaria”, deixando registros, cada qual na sua area, da

forca do colégio em seu novo espaco.

O Reverendo Walter Antunes Braga, comentarista da Radio Cultural® e
professor do CMP, em 1961, faz o seguinte comentério a respeito da troca do Velho
Casarao para o novo prédio do CMP, em seu programa diario no dia 23 de outubro de
1961:

[...] nestes momentos que antecedem o ato solene e inaugural do novo prédio,
os professores, os diretores, os alunos e suas familias, estdo vivendo intensas
emocOes de jubilo e de honesta ufania [...] hoje serd o dia das Ultimas e
derradeiras aulas do Colégio Pelotense, nas suas salas de aulas gastas e em
ruinas, pelo tempo que tudo consome. Somos quem sabe, um dos mais novos
professores desta Escola, a qual ja dedicamos apreciagdo e amor, foi com
emocado que demos nesta manhad nossas Ultimas aulas, naquelas salas que
agora ficardo vazias e saudosas dos seus antigos frequentadores... se a nossa
alma vibrou de emogédo nesta manhd, como n&o ter4 se sentido o velho
professor, aquele que a mais anos ja& vem lecionado no edificio da rua Rui
Barbosa, que amanha terd sua comovente despedida...As emoc8es de tristezas
e alegrias hdo de se misturar ao torvelinho das ideias e das evocacdes desses
ultimos momentos com a velha escola, no pensamento e no cora¢édo dos antigos
professores,diretores, servidores e alunos do Colégio Pelotense [...]*°

Fonte: Blog http://eusabiaetusabias.blogspot.com.br/2015/01/colegio-municipal-pelotense.html. Acessado
em 2 de janeiro de 2016.

18 Em 7 de setembro de 1933, na cidade de Pelotas, Rio Grande do Sul, Atahualpa Gongcalves Dias e um
grupo de amigos, entre os quais estavam Martial José Dias e Candido Monte, inauguraram a Sociedade
Difusora Radio Cultura Ltda.O veterano radialista e escritor pelotense Mauricio Anténio Silveira conta
gue a Sociedade Difusora Radio Cultura Ltda. funcionou, a principio, na prépria loja comercial de
Ataualpa Goncalves Dias e, mais tarde, foi transferida para o Clube Comercial, assim como oito anos
antes acontecera com a Radio Sociedade Pelotense. A discoteca inicial da radio foi organizada através
de contribuicdo da populacdo em discos. Foi a primeira emissora do Sul do Estado a fazer radioteatro.
Fonte: http://memoriallandelldemoura.com.br/radiod_o_radio_no_rs_pelotas.html

19 A copia do comentério do reverendo encontra-se na integra nos anexos.
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Em seu comentario emocionado, Walter salienta a importancia do CMP para
toda a comunidade pelotense e ressalta que o antigo prédio ficaria na histéria dos
Gatos Pelados. Em outros trechos destaca o quanto significara para a educacéo o novo

prédio, mais amplo e adequado a essa escola que s0 cresce.

O prestigio conquistado pelo Colégio nos seus primeiros anos de fundacéo
perdura, de uma certa forma, até hoje. Destacando-se pelos professores e alunos que
passaram pela instituicdo. “No mundo dos negdcios, da cultura, da politica, em todos
0s campos, sempre ha um representante egresso do Velho Pelotense [...]?° (AMADOR
In AMARAL, 2002, p. 52). De escola privada no inicio do século XX, até sua
municipalizacdo, o CP figurou entre as escolas preferidas pelas classes mais

abastadas da cidade que queriam o ensino laico.

De acordo com Amaral (2011), ao citar Bourdieu (1992), as elites econémicas,
além de se firmarem pela posse da riqueza, distinguem-se socialmente por meio de
acOes simbdlicas, tais como o vestuario, a linguagem e a escolha da escola de seus
filhos. Para Amaral (2003), no periodo que abrange as décadas de 1930 a 1960,
Pelotas busca adaptar-se a uma nova realidade politica e econémica:

Diante da clara decadéncia econ6mica de Pelotas, a difusdo da instrucao
escolar em todos os niveis passa a ser considerada uma estratégia

fundamental na manutencdo da tdo propalada “civilidade” dos pelotenses
(AMARAL, 2003, p. 312).

E importante destacar que em 1917 o CP é entregue ao municipio, mas nem
por isso deixou de ter o apoio intelectual e financeiro da maconaria. “Desta forma, o
Pelotense continuou a se consolidar como um dos mais destacados estabelecimentos
do estado” (AMARAL, 2003, p. 189) %L.

20 Rubens Amador foi aluno do Colégio Pelotense entre os anos de 1942 e 1946. Amador participou da
Coletanea Gimnasio Pelotense, Colégio Municipal Pelotense: entre a memdria e a histéria (1902-2002)
Organizada por Giana Lange do Amaral, publicada em 2002 em comemoragdo aos cem anos de historia
da instituicao.

21 Sobre o processo de municipalizagao do CP, Amaral (2005, p. 165): O processo de municipalizagao da
escola sO6 pode ser compreendido levando-se em conta todo o contexto vivido naquele periodo,
relacionado basicamente a legislacdo de ensino, aos problemas administrativos do Gymnasio e ao
proprio interesse da Magonaria de que ele passasse ao poder publico. E importante salientar que, nessa
época, a Magonaria assume uma postura totalmente favoravel ao ensino publico, e seria bastante
contraditorio que continuasse a ser proprietaria de um estabelecimento de ensino.
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Imagem 4- Sede do CMP (1961 até os dias atuais). Imagem da década de 1990.
Localizada a Rua Marcilio Dias. Fonte: Blog da banda do CMP??

Considerada uma das maiores escolas publicas municipais da América Latina,
o CMP conta atualmente com aproximadamente 3500 alunos, é a maior escola
municipal de Pelotas. De acordo com Amaral (2014), no ano de 2014 foram 3320
alunos matriculados, aproximadamente 1830 alunos no Ensino Fundamental e 1015
alunos no Ensino Médio. A escola conta também com 17 turmas de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). O guadro de professores naquele ano foi de 276 e 96

funcionarios.

Atualmente, o CMP conta com salas de aulas e salas de estudos para cada
disciplina, as quais servem espaco para as aulas de reforco, no turno
inverso, aos alunos que apresentam rendimento escolar abaixo do
esperado. Disp6e também de laboratorio de Informaética, Laboratorio de
Quimica, Fisica e Biologia, sala de Recurso para alunos que possuem laudo
médico que comprovam sua deficiéncia, salas de aula para alunos surdos,
Biblioteca, incluindo Biblioteca Infantil, salas especificas para os projetos
extraclasses, como o CTG Sinuelo do Sul, o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiro e Indigena (NEABI), Fato Pré-Vestibular (GPV), Sala da Banda,
Audio-Visual, Sala de Danca, Museu, Sala de Xadrez, espaco do Gato Diet,
salas de video, quadras de esporte e um Departamento de Estatistica, que
por sua vez auxilia as atividades do Servico de Orientacdo ao Estudante
(SOE), bem como as necessidades do setor administrativo requisitados pela
direcdo (AMARAL, 2014, p.11). &

22 http://bandacolegiopelotense.blogspot.com.br/ acessado em novembro de 2014.
23 A autora baseou-se em relatério realizado por Dilson Ferreira Ribeiro, intitulado “A realidade em
nameros, do Colégio Municipal Pelotense, no ano de 2014”, documento este que teve como base
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De acordo com os dados do relatério, pode-se observar que o Colégio possui
uma grande infraestrutura, bem como propostas diversificadas para atividades
extraclasses e de apoio aos alunos. Estas ofertas o tornam bastante cobicado por
alunos provindos de diferentes bairros e classes sociais. Gostaria de destacar a
importancia do educandario na histéria dos educandos e professores da instituicao.
Essa estreita relacdo faz com que até hoje o “espirito gato pelado” ?* seja orgulho para
a comunidade escolar. Conforme Amaral (2014, p.26):

Gato Pelado é o apelido dado aos alunos do Colégio Pelotense, assim como
Galinha Gorda, aos do Gonzaga. Tais denominagBes originam-se das
iniciais “GP” de Ginasio Pelotense e “GG” de Ginasio Gonzaga e, a0 mesmo

tempo, de uma suposta alusdo a alunos de origem “plebeia” e aqueles de
origem mais abastada e aristocratica.

O imaginario criado em torno dos que passaram pela escola alimenta a
memoria social dos pelotenses e é através desse imaginario que ex-alunos e ex-
professores revivem o orgulho de ter feito parte desse educandario. Para os que por ali

passaram, h4 sempre uma historia nova para contar, um fato engracado a rememorar.

A respeito dos “Gatos Pelados” Amaral (2011) destaca:

Os Gatos Pelados, desde 1935, tém o “seu dia”. Em anos passados ele era
amplamente comemorado. Mas hoje, juntamente com o “dia do professor”, o
“dia do funcionalismo publico” e o “dia do aniversario da escola”, sem
maiores celebracdes e rituais, essa data ndo passa de mais um feriado em
que a escola fecha suas portas, e muitos de seus membros ficam em suas
casas sem saber muito bem por qual motivo. Em12 de julho de 1935
(posteriormente transferido para o dia 14 de julho), instituiram o “Dia do
Gato Pelado” e realizaram, no periodo em que vinha ocorrendo a Semana
Centenaria, a primeira Passeata dos Gatos Pelados.

levantamento dos Livros de Matriculas, do Servico de Orientacdo ao Professor (SOP) e do
Departamento Pessoal do Colégio.
24 Sobre o “espirito gato pelado” ver Amaral, 2014.
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De acordo com Amaral (2011), o espirito Gato Pelado, como habitus®®
desenvolvido no CMP, permanece forte na memoria ndo s6 dos alunos dessa
instituicdo, mas nos professores e na comunidade pelotense. E possivel que isso deva-
se ao fato de o Pelotense ser uma “escola de Pelotas”, mantida pela municipio e pelo
trabalho de um seleto corpo docente constituido pelo que de melhor a terra possuia em
termos de intelectualidade ( AMARAL, 2011, p.152).

2.3.2. O Colégio Farroupilha

O Colégio Farroupilha foi fundado em 1886, pela Associacdo Beneficente e
Educacional (ABE) de 1858, composta por imigrantes aleméaes. Primeiramente, as
atividades da escola eram realizadas em salas alugadas da Comunidade Evangélica
Knabenschuledes Deutschen Hilfsverein. Ao longo dos anos Knabenschule,
Madchenschule, Hilfsvereinschule, Hindenburgschule, Ginasio Teuto-Farroupilha e
Ginasio Farroupilha. No momento de sua fundacdo, a instituicdo contava com um
diretor e dois professores. Durante aquele ano, havia 70 alunos matriculados
(JACQUES, 2013). Nesse periodo a escola ja contava com o apoio de grande parte da
comunidade alema alojada em Porto Alegre, deixando claro o seu interesse para com a

educacéao de seus filhos.

De acordo com Telles (1974), a escola foi criada para dar apoio e educacao as
familias de origem teuta situadas na regido de Porto Alegre. Antes de sua fundacao ja
ficou estabelecido que seria cobrada uma taxa escolar (mensalidade), para a

manuten¢ao da mesma, e que essa ndo seria muito baixa.

25 O conceito de habitus aqui utilizado refere-se ao conceito desenvolvido por Bourdieu como [...] um
sistema de disposicbes duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona a cada momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacbes e de acdes — e torna
possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas [..] O conceito de habitus foi concebido como principio mediador, principio de
correspondéncia entre as praticas individuais e as condicbes sociais de existéncia, foi no seu
desajustamento que ele se tornou explicito. (BOURDIEU, 1983, p. 65) Ou mais recentemente: “Sendo
produto da histéria, o habitus € um sistema de disposi¢cdes aberto, permanentemente afrontado a
experiéncias novas e permanentemente afetado por elas. Ele é duravel, mas ndo imutavel” (BOURDIEU,
2002, p. 83).
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Partimos do ponto de vista que ndo é o objetivo do Hilfsverein oferecer ao
publico alemé&o uma escola que facilite pecuniariamente a educacéo de seus
filhos; mas que a sua finalidade, pela unido das forcas e em virtude da
posicdo independente, permita aos professores criar algo melhor e mais
sélido do que, até agora, as escolas aleméas se encontram em condi¢des de
oferecer (TELLES, 1974, p. 48).

Em 1895, a escola passa a ter sede propria que, de acordo com Jacques

(2013), era conhecida como Velho Casardao, mantendo suas atividades nesse local por

67 anos. A partir de 1904, a ABE funda a Madchenschule (Escola para Meninas) que

se manteve separada do Velho Casardo até o ano de 1929, quando se decide unir

meninos e meninas na mesma sede, passando a formar turmas mistas. O Casaréo

demarcou um periodo em que o colégio ganha destaque, por sua sede prépria
localizada em uma zona nobre de Porto Alegre.

Um dos espacos de demarcacdo das instituicdes frente as demais € o

prédio. O prédio escolar € um elemento importante na busca de identidade

da instituicAo educacional, funcionando como agente fisico ativo nas

subjetividades e na materialidade da cidade. Expressa uma visdo da

funcionalidade institucional presente no momento em que foi erigido,

trazendo um fardo de histéria pelas relacdes e vivéncias construidas em seu
interior e arredores (WERLE, 2004, p.111).
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Imagem 5- O “Velho casaréo”. Fachada da antiga sede do Colégio Farroupilha.?®
Fonte: Clic RBS.

Com o processo de nacionalizacdo compulséria do ensino no Brasil (1937-

1945), o Colégio Farroupilha, assim como as demais escolas étnicas, passa por

mudancas bruscas. Esse processo se deu de forma progressiva, nesse processo
muitas escolas étnicas nao resistiram e fecharam suas portas.

[...] algumas de nossas escolas privadas acabaram. Trata-se, na maior parte

dos casos, de escolas com poucos alunos. [...] Algumas acabaram porque

nao se tinha a mao terra e moradia para o professor. [...] Outras escolas

paroquiais também fecharam porque na vizinhanga se abriu novas escolas

gratuitas e publicas. Foi o impacto das circunstancias que levou estas

escolas a encerrarem livremente suas atividades (LZ, jan.1939, p. 2 In.
KREUTZ, 2010, p.74).

De acordo com Kreutz (2005), as escolas teuto-brasileiras, especialmente
,Significavam perigo, sendo que os nucleos italianos, judeus, poloneses e japoneses
nao eram objeto de preocupacao para o governo do estado por nacionalizarem-se sem
resisténcia. Devido ao medo por parte do Estado com relacdo as escolas teutas, as
escolas que nao fecharam suas portas nesse periodo, como no caso do CF, tiveram

que se adaptar as mudancas impostas pela nacionalizacao.

26 Imagem da década de 1950. Localizada a Rua Alberto Bins. Atualmente no local encontra-se o Hotel
Plaza San Rafael. www.clicrbs.com.br. Acessada em outubro de 2014.
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Para Jacques (2015):

Nao foi facil, teve troca de professores, implantacdo de hora civica, a
inspetoria tava todo dia aqui na escola, fiscalizando. Teve também a
mudanga na dire¢do da escola, que passou a ter um diretor brasileiro. Até
entdo eram s6 aleméaes. Mas a escola precisou se adaptar, sendo fechava
mesmo.

ApOs superar o periodo de repressado, a escola volta a receber alunos, agora
de diferentes etnias. No ano de 1962 o Colégio Farroupilha instala-se no prédio que
abriga a sua sede até hoje, localizado no bairro Trés Figueiras. Atualmente, o Colégio é
referéncia na educacéo privada de Porto Alegre, contando com mais duas unidades.
Em seu quadro docente, 145 professores divididos em Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e escola de Instru¢do Militar. Seu quadro discente conta
com 2500 alunos em média, divididos nas trés unidades.

Imagem 6- Vis&o aérea do colégio e do bairro Trés Figueiras em 1965. Foto: Reproducgado de imagem.
Fonte: Acervo do Memorial do Colégio Farroupilha.

Na época da construcdo, o bairro Trés Figueiras, em Porto Alegre, estava
crescendo. Privilegiadamente bem localizada, a constru¢cdo imponente do Colégio
Farroupilha ajudou a consolidar a fama do educandério dentre as escolas privadas da
capital, crescendo assim seu prestigio e clientela.
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Imagem 7- Imagem atual da sede do Colégio Farroupilha que abriga o Memorial “Do Hilfsverein
ao Colégio Farroupilha”. Localizado a Rua Carlos Huber, 425.27,

De acordo com Werle (2000), a materialidade dos prédios escolares busca

uma diferenciacdo entre as demais escolas e no espaco da cidade como um todo,

7z

enfatizando que para uma analise complexa das instituicbes escolares é necessario
estar atento ao ambiente no qual esta inserida. Para a autora, a “Memoaria institucional
ndo é apenas memoria da instituicAo escolar, de seus agentes, e das demais
instituicbes educativas com que manteve relacionamentos, mas € memoria da cidade”
(WERLE, 2000, p. 27).

A respeito da clientela da escola, quando de sua criacdo até os dias atuais,

Jacques (2015, p. 24) ressalta:

O Colégio Farroupilha era uma escola particular, formadora de uma elite
étnica germanica da capital gaucha. Atualmente, ainda mantém essa
caracteristica de uma escola privada da burguesia e classe média porto-
alegrense, no que se refere a sua clientela e estrutura fisica e que ainda
busca um ensino identificado com valores, tais como a disciplina e a
tradicdo. Claro que nos dias de hoje, ndo ha mais o predominio de familias
de origem alemd, mas estd configurada na representacdo de familias
oriundas de diversas origens étnicas e pelos filhos e netos de seus ex-
alunos que tornaram-se empresarios, médicos, engenheiros, advogados de
familias conhecidas e bem sucedidas na cidade de Porto Alegre e no Rio
Grande do Sul.

27 Fonte: http://www.ufrgs.br/leiturasdacidade/vervivenciar. Acessada em janeiro de 2015.
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De acordo com Jacques e Grimaldi (2014), o Colégio Farroupilha é uma
instituicdo que valoriza seu patrimdnio historico-cultural. “Desde sua origem, colocou
em pratica um método que caracterizou e exemplificou diversos tipos de a¢des dos
colonos imigrantes alemaes no Estado”. O que viria a tornar-se uma forte caracteristica
da populagéo teuta no Rio Grande do Sul: a valorizagdo da cultura alema através da
educacdo. Conforme Kreutz, (1994, p. 152):

Os estudos que tratam da imigracdo alema no Rio Grande do Sul sao
praticamente unénimes em apontar alguns aspectos para 0s quais essa
etnia deu atengdo especial. Trata-se da escola comunitéria, difusdo da
imprensa, énfase no associativismo, organizacdo das comunidades

religiosas, criagdo de estruturas de apoio para dinamizar e canalizar as
iniciativas locais e regionais, vinculando-as a um projeto comum.

Vindo ao encontro do fendmeno “furor comemorativo” (FRAGO, 2011), a ABE
tem se preocupado em preservar sua historia e memorias. Para as comemoracdes dos
150 anos da imigracdo alema no estado, encomendou ao historiador Leandro Telles,
ex-aluno do Colégio Farroupilha, a escrita da historia, intitulada: Do Deustscher
Hilfsverein ao Colégio Farroupilha, de 1858 a 1974. A obra vem compor o aparato de
memodrias e historias que o memorial hoje abriga. Nas palavras de Octavio Glycerino
Fauth:

Essa histéria também mostrard aos pesquisadores e estudiosos o

desenvolvimento de uma sociedade beneficente e de um estabelecimento
de ensino, frutos da tendéncia gregaria dos alemées e seus descendentes.

[...] a histéria dos educandarios € como a das pessoas: existem altos e
baixos, vitérias e derrotas. Contudo, como j& o afirmou um antigo Diretor, se
a raiz for bem enxertada, a planta ndo perecera. Isso se aplica inteiramente
ao nosso Farroupilha, demonstrando que a casa néo foi construida sobre
areia, mas sobre rocha (TELLES, 1974, p. 7).

De acordo com Bastos e Jacques (2014), em comemora¢ao ao centenario do
Colégio Farroupilha (1886-1986) foi publicada a obra escrita por Carlos Hofmeister
Filho intitulada “Colégio Farroupilha: cem anos de pioneirismo” (1986). Essa obra
também teve o apoio da ABE. No ano de 2013 é publicada a obra alusiva aos 150 anos
da ABE intitulada “O passar dos tempos e a educacdo: A exceléncia na historia do
Colégio Farroupilha” (TELLES; MENEZES, 2012).

No caso do CF, é possivel observar no desejo de preservar a historia da
instituicdo através de livros, que ha sim, uma reproducdo de uma memoria oficial. Isto

se deve ao fato de servirem, para além de registro histérico e memorialistico, como
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propaganda de uma instituicdo privada que necessita de uma “boa imagem” para
manter sua clientela.

As instituicdes tém a sua histéria/memaria e a forma como esta é registrada
e 0 que nela é enfatizado é importante para compreendé-la. Esta
historia/meméria institucional é variavel no tempo, reescrita de quando em
quando. Pode-se dizer que ela tem duas dimensdes, uma oficial e outra
idiossincratica. Conforme os agentes da instituicdo v@o retomando esta
historia, vao retrabalhando-a, enfatizando determinados elementos,
encobrindo outros. A histéria/memoria que as instituicbes mantém de si
mesmas é uma dimensao que, em grande parte das vezes, reforca os
espacos objetivos da instituicdo, as continuidades, contando novamente o
que anteriormente ja vinha sendo referido, reproduzindo simplesmente o que
outros no passado escreveram, embora retomando, periodicamente, tais
escritos para acrescentamento de fatos recentes. Por vezes, esta memoria
pode tomar uma dimensdo de exclusividade e posse (WERLE, 2000, p.
114).

As duas Ultimas publicacGes?® também sdo comemorativas dos 150 anos do
educandario, porém séo resultados de pesquisas realizadas pela parceria entre o
Colégio Farroupilha, a mantenedora e a PUC-RS. Colecdo que contara com dois
volumes, organizada por Maria Helena Camara Bastos, Alice Rigoni Jacques e Doéris
Bittencourt Almeida: Do Deustscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha — Memérias e
Historias (1958-2008). A obra é resultado da constituicdo do Memorial do CF no ano de
2002 e reune trabalhos do grupo de pesquisa “Entre Memdrias e Historias da escola do
Rio Grande do Sul: Do Deustscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1958-2008).
Essa retomada histérica que acontece principalmente em datas de aniversario tanto da
escola quanto da associagcédo beneficente, ocorre como uma forma de valorizar a escola
de hoje, mas com base na tradi¢cdo. Pois, mesmo com o passar dos anos é capaz de

se manter forte dentre da comunidade porto-alegrense.

Atualmente, devido a um forte movimento envolvendo as gestdes de escolas
privadas, frente a grande competitividade e com origens no mundo empresarial, as
instituicbes buscam estratégias de diferenciacdo frente as demais que surgem a cada

dia. O apelo pelo novo, moderno, versus a tradicéo e histéria de colégios mais antigos.

28 A segunda obra da série em questdo, até 0 momento do término dessa pesquisa, ainda ndo havia sido
lancada oficialmente.
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CAPITULO 3- LUGARES DE MEMORIA DA EDUCACAOQ: O
PATRIMONIO ESCOLAR EM DEBATE

Nunca se colecionou tanto, nunca se arquivou tanto, nunca tantos grupos se
inquietaram tanto com os temas referentes a memdaria, patriménio e museus.
Paradoxalmente, os gestos de guardar, colecionar, organizar, lembrar ou
invocar antigas tradigbes vém convivendo com a era do descartavel, da
informacdo sempre nova, do culto ao ideal de juventude (ABREU E

CHAGAS, 2003).
A palavra patriménio teve origem na palavra pater, que significa pai, em latim.
Logo, significava “aquilo que é passado de pai para filho, aquilo que é herdado”. No
gue tange a protecdo do patriménio nacional e de politicas de preservacao, o Brasil
ainda € um pais jovem. O governo Vargas criou, em 1937, a primeira lei de protecéo do
patriménio cultural do pais, que ficou conhecida, posteriormente, como “Lei do
Tombamento”, a partir do Decreto lei n® 25, de 30 de novembro de 1937. Naquele ano
foi criado o SPHAN — Servico do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional —, hoje
transformado em instituto e conhecido pela sigla IPHAN. Os primeiros bens
considerados patriménio do Brasil, foram aqueles representantes do chamado

“patrimonio de pedra e cal” %°.

De acordo com Pelegrini (2006, p. 72), as primeiras a¢fes de preservacao
resultantes da lei de 1937, “promoveram a selecao de edificios do periodo colonial em
estilo barroco e palacios governamentais, em sua maioria prédios neoclassicos e
ecléticos, escolhas justificadas pelos vinculos manifestos a histéria da nagéo”. Essa
selecao “parcial” de bens perdurou até o final da década de 1960, quando passou a se

discutir a parcialidade do trabalho executado pelo IPHAN. Se o termo patrimdénio é

29 O Patrimdnio de Pedra e Cal é citado por Frangoise Choay em seu livro “A Alegoria do Patrim6nio”, de
2000. Nele, a autora traz um histérico das questdes patrimoniais, no Brasil e no mundo, buscando um
debate a respeito daquilo que se entende por patrimdnio e o que é considerado patriménio. O termo
patrimdnio de pedra e cal é utilizado para o patriménio edificado, que durante muito tempo teve seu
destaque nas questdes de preservacdo e tombamento.
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utilizado para designar o conjunto de bens culturais do pais, todos os grupos que

compdem a nagéao brasileira deveriam ser contemplados.

Apesar dessa concepc¢ao mais abrangente, foi somente no ano de 1975, com a
criacdo do Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC), que a nocdo de patriménio
como cultura viva, enraizada no fazer popular, se fez presente nas acdes do Estado,
dando inicio ao mapeamento da cultura de comunidades que, até entdo, ndo estavam
representadas nas politicas patrimoniais brasileiras. Para Souza (2013), apenas no
final dos anos 70 o atual SPHAN passa a defender novas concepcdes de patriménio,
as quais viriam a abranger os saberes populares e as identidades coletivas, tendo em
vista a diversidade cultural, religiosa e étnica do Pais.

A Constituicdo Federal Brasileira, de 1988 “instituiu os direitos culturais e
alargou a definicdo de patriménio, vindo a compreender também os bens materiais e
imateriais”. Em 2000, através do decreto lei n° 3.551, de 4 de agosto, foi
regulamentada a preservacdo do patrimdnio intangivel, a partir da criacdo do Registro
de Bens Culturais de natureza imaterial (CHAGAS e ABREU, 2003).

Com a ampliagcdo dos tipos de bens considerados como patrimbnio e
analisando a importancia documental na manutencdo da memoria brasileira Souza
(2013, p.6) aponta a necessidade de inserirmos o patrimonio escolar nesse debate
“publico, politico e especializado no campo da preservagéo, estabelecendo dialogos e
reconhecendo aproximacdes, € um desafio a ser enfrentado e uma necessidade
urgente”. Os recentes estudos da cultura material escolar tém dado importante passo
nesse sentido. Iniciativas de preservacdo da cultura material escolar tém se
multiplicado nos ultimos anos. Diferentes denominac¢des, como: Museus Pedagdgicos,
Museu da Historia da Educacdo, Museu da Escola ou Museu da Educacdo foram
criadas com o aparecimento de diversos espacos destinados a guarda dos acervos

educativos, principalmente na Europa e no Brasil.

Na Europa posso destacar os inUmeros espacos para a preservacao da
memoria educativa, localizados em Portugal. De acordo com Mogarro (2012- 2013),

desde o século XIX registra-se, em Portugal, a criagdo de museus escolares. A
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primeira iniciativa que se tem conhecimento foi de Francisco Adolfo Coelho, que junto
com o municipio de Lisboa inaugurou, em 1883, o Museu Pedagdgico Municipal de
Lisboa, destinado basicamente aos professores. Mas foi nos ultimos anos que este
movimento de preservacdo e valorizacdo do patriménio da educacdo passou a ter
notada relevancia nas pesquisas em historia da educacdo. Destacam-se na pesquisa
sobre patriménio educativo, em Portugal, autores como Névoa (1996; 1998;),
Felgueiras (2000) e Mogarro (2003; 2010; 2012- 2013).

Souza (2013) destaca ainda iniciativas na Franca, com a publicacdo de uma
obra coletiva de referéncia sobre o patriménio da educag&o nacional por Alexandre-
Bidon, Compére, Gaulupeau, (1999). Na Espanha, destaca as obras de Escolano
Benito (2007); Escolano & Hernandez (2002); Ruiz Berrio (2000; 2006). Esses autores
inserem-se em um movimento crescente de realizacfes de salvaguarda e de criacfes
de museus escolares e pedagogicos no pais, com destaque para o Centro
Internacional de Cultura Escolar (CEINCE), dirigido por Escolano Benito (MOGARRO,
2012- 2013).

JA no Brasil, ainda no século XIX pode-se observar experiéncias de
preservacdo do patriménio educativo como o Pedagogium, museu pedagdgico que
funcionou entre os anos de 1890 a 1919, no Rio de Janeiro (Souza, 2013). Desde
entdo, outros projetos foram criados nesse sentido, com maior ou menor sucesso. Mas
foi nos Ultimos anos que se evidenciou um aumento significativo de iniciativas nessa

area.

Em 1994, foi criado o Museu da Escola de Minas Gerais. Este inspirou outros
projetos semelhantes, pelo seu pioneirismo na area. Espaco de pesquisa,
contemplacéo e de divulgacdo da memdria educativa mineira, abriga atualmente mais
de 6 mil pecas entre objetos escolares, livros, cartilhas, mobilidrio e fotografias, bem
como um arquivo de historias orais com depoimentos diversos dos sujeitos educativos.
Atualmente, passou a ser chamado de “Museu Ana Maria Casasanta Peixoto”. Foi

tombado pelo Instituto Estadual do Patriménio Histérico e Artistico, em quatro de
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outubro de 2005. O Museu da Escola possui ampla parceria com os professores

mineiros, considerando os seus relatos como patriménio imaterial de Minas Gerais®°.

Em 1992 iniciaram-se os trabalhos de pesquisa para a implementacdo do
Museu da Escola Catarinense, criado pelo Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Estado de Santa Catarina. O mesmo caracteriza-se como centro de
apoio a pesquisa cientifica em educacédo e tem como finalidade abrigar e contar a
historia de Santa Catarina. No ano de 2000, o prédio que abrigou a Escola Normal
Catarinense e a Faculdade de Educacéo e Ciéncias Humanas da UDESC foi destinado

a instalacéo proviséria do Museu®.

Os objetos dessa pesquisa, 0 Memorial “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio
Farroupilha”, na cidade de Porto Alegre e o Museu do Colégio Municipal Pelotense em
Pelotas, foram criados, respectivamente, nos anos de 2002 e 2004, sendo pioneiros no

estado.

No ano de 2006 o Governo de S&o Paulo lanca o Manual de Trabalho em
Arquivos Escolares, parte integrante do Projeto Memorial da Educacdo Paulista do
Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas: Nossa Escola tem Historia. Através
desse projeto varias escolas do estado de Sdo Paulo deram inicio aos seus centros de
memoria. Para Chalita, idealizador do projeto (2003, p. 5):

Essa descoberta da escola em perspectiva histdrica, a possibilidade de olhar
para esse prédio como uma personagem que testemunhou acontecimentos,
motivou descobertas e apontou caminhos, abencoou casais que ali se
conheceram, recebeu os filhos dessas uniées como antes ja havia recebidos
0s pais, e tudo isso dar4 motivo a que se olhe com carinho renovado para

algo que é mais que um prédio ou uma instituicdo, porque sera sempre um
importante foco aglutinador das melhores relagdes humanas.

Em 2013, o Nucleo de Pesquisa do Patriménio Histérico Escolar do Parana,
em acdo conjunta com a Secretaria de Estado da Educacao, criou o Museu da Escola

Paranaense®?, com o intuito de salvaguardar a meméria da educacdo no Estado do

0Para saber mais a respeito do Museu da Escola de Minas Gerais ver
http://magistra.educacao.mg.gov.br/index.php/museu-da-escola.

31Disponivel em:
http://www.museudaescola.udesc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=56&Itemid=66.
Acessado em u de dezembro de 2014.

32 Criado pelo decreto lei n° 8.242, o objetivo geral do projeto Museu da Escola consiste em produzir
solucdes de abrangéncia local, regional e estadual, estimulando a implantacdo de Espacos de Memarias
nas Escolas Estaduais da rede publica, com a finalidade da protecdo do patrimbnio histérico e


http://www.museudaescola.udesc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=56&Itemid=66
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Parana, se propondo a ser um espacgo cientifico-educacional de recuperacdo e
preservacdo da historia (SILVEIRA, 2013). O projeto est4d presente em escolas
estaduais de varios municipios paranaenses e conta atualmente com a participacao de
12 escolas, dando suporte técnico para que criem e gerenciem seus proprios
memoriais. De acordo com Pupo Silveira (2013, p.27):
Muitos museus da escola foram criados a partir dessas iniciativas de
pesquisa, de uma nova Histéria da Educacdo que revaloriza o patrimonio
escolar. A proposta de criacdo do Museu da Escola Paranaense se insere
nesse tipo de iniciativa, na medida em que propde resgatar, recuperar e
proteger o patrimdnio das escolas da Rede Publica Estadual, colocando-os
a disposicdo da sociedade paranaense para estudos, reconstituicdo de sua

historia e memdria educacional, ou simplesmente para resgatar lembrancas
do modo como se realizavam as praticas educativas escolares no Parana.

Também em 2013, a cidade de Unido da Vitoria, localizada no Estado do
Parand, inicia um projeto de recuperacédo da historia da educacéo da regido, através da
criacdo do Museu Pedagdgico da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). O
Museu ainda ndo conta com sede prépria e 0 acervo encontra-se em poder da
UNESPAR.

Posso destacar alguns centros de memoaria e documentacdo voltados para a
producdo de investigacdes em histéria da educacédo e a guarda de artefatos da cultura
material escolar, na sua maioria vinculados a universidades. Exemplo desses é o
Centro de Memdria da Educacao da Universidade de Campinas (CEM-UNICAMP); o
Programa de Estudos e Documentacdo Educacdo e Sociedade — Proedes, da
Faculdade de Educacdo da Universidade do Rio de Janeiro (URJ); o Centro de
Documentacdo e Memodria da Educacdo Fluminense do Conselho de Educacéo, o
Arquivo Historico do Liceu de Humanidades de Campos/RJ, o Laboratério de
Informacado, Arquivo e Memodria da Educacédo (LIAME), da Universidade Catdlica de
Santos, o sitio eletrénico do projeto Histéria da Educacdo e da Infancia, da Fundacao
Carlos Chagas; em Santa Catarina, o Centro de Memoria da Educacao do Sul de Santa
Catarina, entre outros (SOUZA, 2013).

preservagao da memoéria da educacéao escolar paranaense. Fonte:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br. Acessado em janeiro de 2016.
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E relevante destacar o trabalho realizado pelo Centro de Estudos e
Investigacdo em Histéria da Educagdo (CEIHE), da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), que abriga o Centro de Documentacdo (CEDOC) e do qual faco
parte desde 2012. Criado em 2000, o centro de investigacdo reune pesquisadores na
area de historia da educacdo que atuam em temas como: histéria das instituicbes
escolares, cultura escolar, cultura material escolar, impressos estudantis, manuais

escolares, cartilhas, memoarias de professores, etc.

De acordo com Arriada; Tambara;, e Teixeira (2012), o Centro de
Documentagdo (CDOC) tem como finalidade: recuperar a memoéria da historia da
educacdo regional, preservando todo o tipo de material e constituindo acervos
documentais tematicos; disponibilizar um acervo documental (fontes impressas,
manuscritas e iconograficas); constituir um acervo de dissertacdes e teses produzidas
no campo da histéria da educacgdo; reconstituir a materialidade das rotinas e do
cotidiano escolar: carteiras escolares, mesas, lousas, lapis, canetas, palmatorias,
cadernos escolares, manuais escolares, etc.; recolher e catalogar materiais doados por

instituicbes ou pessoas e promover exposi¢cdes e mostras sobre histéria da educacéao.

Além dos museus, centros de memoéria da educacdo e publicacdes sobre o
patriménio educativo, destaco o trabalho realizado pelos inimeros grupos de pesquisa,
féruns e congressos envolvendo a tematica, bem como sitios e blogs dedicados ao
tema. Iniciativas existem em diferentes lugares pelo Brasil, faltam politicas publicas
para assegurar a manutencdo desses espacos, garantindo aos pesquisadores e

guardides condi¢cOes adequadas de trabalho e de salvaguarda.

3.1. Museu escolar, espacos de memaoria e memoriais

A partir das duas dltimas décadas do século XX, o Brasil conheceu um
fendmeno memorialistico (MENEZES, 2000). Em diferentes regides surgiram museus,
memoriais e espacos de memoria. Mas cabem aqui certos questionamentos: qual a

diferenca entre as nomenclaturas citadas? Os museus surgidos nesse periodo teriam
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uma diferenca dos museus ja sacralizados, como os de arte? Para responder a essas
questdes e inseri-las no contexto da Histéria da Educacdo, busco apoio tedrico em
autores como Meneses (2003), Abreu e Chagas (2003), Vidal (2012), Souza (2013),
Gaspar da Silva (2011) e Petry (2011; 2013).

O furor memorialistico, acontecido préximo a passagem do século XX para o
XXl, e ja destacado anteriormente, é explicado por Frago (2011) e por Meneses (2003).
Esse furor descrito por Frago, tem se dado tanto na sociedade em geral como no
ambito educativo. Para esses autores, em uma época de constantes mudancas, sejam
elas comportamentais ou tecnoldgicas, onde tudo é descartavel e dura apenas alguns
minutos, as pessoas necessitam de objetos e locais onde possam ancorar suas

lembrancas, dai o surgimento dos espacos de memoaria.

Ainda nessa perspectiva, Huyssen (2000) declara que estamos passando por
um processo de musealizacdo da sociedade, estamos todos “seduzidos pela memoria”,
na medida em que “um dos fendbmenos culturais e politicos mais surpreendentes dos
anos recentes é a emergéncia da memdéria como uma das preocupacdes culturais e
politicas das sociedades ocidentais”. E enfatiza: “[...] a memodria se tornou uma
obsessédo cultural de propor¢coes monumentais em todos os pontos do planeta”
(HUYSSEN, 2000, p.9-16).

Conforme pesquisa realizada pelo IBRAM - Instituto Brasileiro de Museus —
houve nos ultimos anos um grande crescimento na area museal: em 2011 havia, em
todo pais, mais de 3000 instituicdes museoldgicas3. Apesar disso, no Brasil, a relacéo
museu-habitante ainda é muito baixa. Além disso, o habito de visitar museus nédo € algo
incorporado ao conjunto da populagéo brasileira. De acordo com a Legislacdo sobre
museus (2012, p.15):

E inadmissivel que, em pleno século XXI, quando 0s museus em todo o
mundo passam a exercer importante papel na revitalizacdo dos grandes

centros urbanos, pouco mais de 5% dos brasileiros ja tenham visitado
alguma exposi¢do numa instituicdo museolégica.3

33 Instituto Brasileiro de Museus. Museus em numeros. Brasilia: Ibram, 2011. vol. 1, p. 27.
%4Este documento encontra-se disponivel em Biblioteca Digital da Camara dos Deputados-
http//bd.camara.gov.br.
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A partir dessa proliferacdo de espacos de memoria, foi necessaria a criacdo de

leis que regulamentassem a pratica museal. A lei n° 11.904, de 14 de janeiro de 2009,
institui o Estatuto de museus®®, de acordo com o artigo 1°:

Consideram-se museus, para os efeitos desta lei, as instituicdes sem fins

lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expdem,

para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacdo, contemplacdo e

turismo, conjuntos e colecBes de valor historico, artistico, cientifico, técnico

ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da

sociedade e de seu desenvolvimento. Paragrafo Unico. Enquadrar-se-&o

nesta lei as instituicbes e os processos museoldgicos voltados para o

trabalho com o patriménio cultural e o territério visando ao desenvolvimento
cultural e socioecondmico e a participacdo das comunidades.

Nesse sentido, acredito ser necessaria a insercao da escola nesse cenario
museal. Trazer o museu para dentro da escola possibilitaria, aos educandos e
educadores, uma aproximacdo cada vez maior com a memoria do nosso pais e, por
conseguinte, com a memoria da instituicdo da qual fazem parte. Uma educacao voltada
para o patrimonio, para o direito previsto em lei, de que todos os cidad&dos devem ter

acesso aos bens e aos valores culturais.

No caso da Historia da Educacao brasileira, o0s museus criados na e para a
escola passaram ao longo dos séculos XIX, XX e inicio do século XXI por diferentes
mudangas e finalidades. Mas as varias formas de emprego do termo “museu escolar”
podem se referir a diferentes usos e significados. De acordo com Petry (2013), o “termo
museu escolar” pode ser atribuido a museus de arte, histéricos ou mesmo de escolas.
A autora cita como exemplos 0 Museu da Escola de Minas Gerais e 0 Museu da Escola

Catarinense?3.

Os primeiros museus escolares foram constituidos como aparatos
pedagdgicos e ndo com a finalidade de contarem a historia das instituicdes escolares,
como é o caso do Museu do Colégio Municipal Pelotense e do Memorial " Do
Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha/RS”. De acordo com Petry (2013), o
museu escolar era um armario, encontrado nas proprias instituicbes educativas, e teria

como finalidade principal, servir de suporte ao professor e alunos na realizacdo dos

35 Lei publicada no Diario Oficial da Unido, Secéo 1, de 15 de janeiro de 2009, p. 1.

36 Para saber mais a respeito dos Museus Escolares, ver Petry (2013). A autora traz em sua dissertagéo,
sob orientacdo de Vera Lucia Gaspar da Silva, uma ampla pesquisa sobre os museus escolares, tal
como foram criados no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX.
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estudos em diferentes disciplinas, tendo como base o material concreto, isto é, um

conjunto de objetos que serviriam para uma aprendizagem intuitiva®’.

Para Bastos (2002), os museus escolares foram impulsionados por outra
modalidade de museus: os pedagdgicos, que serviram de estimulo para a criacdo de
museus educativos. A autora salienta que a concep¢do de um museu pedagdgico se
inseriu na “representacdo da modernidade educacional brasileira”, a partir de 1870,
consequéncia da “participagdo nas exposigdes internacionais, do contato com

publicacdes e de visitas a estabelecimentos estrangeiros” (BASTOS, 2002, p. 258).

Segundo Petry (2013, p.48):

A criacdo do primeiro museu pedagdgico brasileiro data de 2 de dezembro
de 1883, tendo sido chamado de Museu Escolar Nacional, situado no Rio de
Janeiro. Sua concepc¢ao se relaciona com a Primeira Exposi¢cdo Pedagdgica,
a qual legou parte dos objetos que viriam a constituir o acervo do museu.
Depois de fundado, o Museu Escolar Nacional passou a funcionar no andar
superior da Imprensa Nacional, sendo aberto ao publico duas vezes por
semana, além do dia inteiro aos domingos. Entre 1884 e 1887 promoveu
exposicdes escolares anuais.

Como ja mencionado anteriormente, no ano de 1890 é criado o Pedagogium,
novo museu pedagodgico, através do decreto n. 667, de 16 de agosto, durante o

mandato do ministro Benjamin Constant.

Petry (2013) e Vidal (2009 e 2012) encontraram em suas pesquisas, com base
na historiografia educacional brasileira, inimeros “usos” para o termo museu escolar.
Passando de movel que guarda objetos (gabinetes), a cole¢cbes de objetos
propriamente ditas. A partir dessas pesquisas fica evidente que, ao longo dos séculos
XIX, XX e XXI, em se tratando de museus escolares, embora possam haver

semelhancas, nao é possivel afirmar que correspondem ao mesmo tipo de instituicao.

87 A criacao de museus escolares articulou-se, de inicio — de acordo com a tendéncia ocidental —, as
exposi¢bes universais e a propagacdo de museus pedagogicos, muitos dos quais decorreram de
exposi¢cBes pedagdgicas, nas quais se encontravam expostos mobiliarios e materiais de ensino. Entre os
objetivos dos museus pedagdgicos estava a formacgéo de professores e a disseminagdo de métodos e
materiais considerados mais adequados e internacionalmente reconhecidos como simbolos da inovagéo
educacional. Nessa corrente, somam-se 0s museus escolares, vistos como instrumento didatico a
servigo do método intuitivo, entdo em voga (PETRY, 2013, p. 192).
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Possamai (2010, p.68) aponta o0 museu como sendo um grande guardido de

memorias:

Guardidao dos objetos, mas também dos significados, das lembrancas, das
memodrias, do passado, das lembrancas da infancia e da juventude que eles
carregam, enfim, de tudo que se considere importante para perdurar, “para
ficar”, “para ndo se perder”. Pouco importa se esses objetos nunca mais
serdo vistos ou se o depoente ird um dia visitar 0 museu para relembrar
aquilo que esta depositado com eles. N&do importa, pois se sabe que la esta
“seguro”, “cuidado”, “guardado”. Se os objetos depositados no museu estao
a salvo, pode-se permitir esquecer a sua existéncia, como ocorreu com

alguns depoentes que nao recordavam terem feito a doacdo ha varios anos.

Assim, 0 termo museu, seja escolar ou ndo, vem adquirindo ao longo dos
séculos diferentes usos e significados: de simples templo de adoragéo e contemplacéo,
destinado a elite do século XVIII, a espacos interativos, que contam a historia de
comunidades e pessoas que normalmente estariam a margem da historia oficial. Para

Meneses (2010, p.19):

No museu, objetos de nosso cotidiano (mas fora desse contexto e, portanto,
capazes de atrair a observacao) ou estranhos a vida corrente (capazes, por
isso, de incorporar a minha as experiéncias alheias) assumem valores
cognitivos, estéticos, afetivos, signicos. Doutra parte, é a fungdo documental
do museu (por via de um acervo, completado por bancos de dados) que
garante ndo s6 a democratizacdo da experiéncia e do conhecimento
humanos e da fruicdo diferencial de bens, como, ainda, a possibilidade de
fazer com que a mudanca - atributo capital de toda realidade humana - deixe
de ser um salto do escuro para o0 vazio e passe a ser inteligivel.

O museu ndo é mais aquele espaco estatico, de contemplacdo. De acordo
com o Conselho Internacional de Museus (ICOM), o museu passa a ser definido como
"uma instituicdo a servico da sociedade, que adquire, conserva, comunica e expde com
a finalidade de aumentar o saber, salvaguardar e desenvolver o patrimbénio, a educacao
e a cultura, bens representativos da natureza e do homem". E 0 museu da escola?
Teria ele uma finalidade além das ja descritas?

O Museu, para atingir sua funcao pedagodgica, devera ter uma capacidade
de producdo prépria, com questionamento critico e criativo, sem, contudo,
deixar de interagir com outras areas do conhecimento. A pesquisa como
principio cientifico e educativo, € o caminho para que o0 museu possa

contribuir, efetivamente, para o desenvolvimento sécio-cultural (SANTOS,
2002, p.317).

O museu de hoje deve ter uma fungcdo social e educativa, passando a ser
entendido como meio de divulgacdo de conhecimento. Neste espac¢o, 0 contato com o
objeto cultural pode indicar outros referenciais que nos ajudem a desvendar o mundo

em que vivemos. O museu da atualidade deve ser dinamico, estabelecendo
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guestionamentos e conexdes entre passado e presente, entre diferentes culturas. Ou
seja, o Patrimonio Cultural como eixo norteador para a constru¢do do conhecimento.
Castro define qual seria o papel social dos museus:
Dentre as chamadas instituicdes de memoria, 0 museu tem um papel impar
na sociedade moderna, como mediador entre o publico e o acervo, e
enquanto comunicador e produtor de discurso. A forma pela qual o publico
recebe o contelido e a mensagem de uma exposi¢cdo museoldgica assegura

e garante a legitimidade da funcdo social do museu (CASTRO, 2007, p.
105).

Assim, 0s museus escolares abrigam parte da memdria institucional que, em
grande numero de casos, é destinada aos arquivos mortos ou até mesmo ao lixo.
Esses espacos configuram-se como sedes privilegiadas que abrigam objetos capazes
de evocar um passado que ndo mais existe. Sdo os chamados “objetos de memoria”.
Esses espacgos sdo criados a partir da necessidade de fazer emergir a historia da
instituicdo educacional. A selecdo do que preservar e do que descartar constroi uma

narrativa que é uma representacéo desse passado escolar.

7

Para Bruno (2010), o que caracteriza um museu é a intencdo com que foi
criado, bem como o reconhecimento do publico de que € um autentico museu. A
museologia atual tem langado duras criticas aos pequenos museus, que, devido a falta
de receita, ndo conseguem uma equipe e materiais adequados para 0 seu

funcionamento.

Nesse sentido Neves (2011) aborda o seguinte aspecto da musealizagdo: um
museu, para ser reconhecido como tal, deve ser resultado da vontade social (ou
mesmo de segmentos da comunidade), alem de estarem envolvidos com a
comunidade, serem respeitados e queridos, caso contrario, a “institucionalizagao” é

apenas nos termos do juridico-formal (NEVES, 2011, p. 29).

Surgem entdo, duas questdes: Para quem e para que deve servir 0 museu da
escola? Lembrando que devido a infinidade de termos utilizados para designar o
museu escolar, estabeleco aqui como museu escolar aquele, criado, gerenciado e

abrigado pela escola, vindo a servir aos alunos, professores e a comunidade em geral.
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3.1.1. Arquivos “vivos”: os arquivos escolares, leis de salvaguarda e

protecao

Nunca podemos recuperar totalmente o que foi esquecido. E
talvez seja bom assim. O choque do resgate do passado seria tdo
destrutivo que, no exato momento, forcosamente deixariamos de
compreender nossa saudade. Mas € por isso que a
compreendemos, e tanto melhor, quanto mais profundamente jaz
em nos o esquecido (BENJAMIN, 1994).

De acordo com a perspectiva de Cook (1998), os arquivos contemporaneos
podem ser considerados templos de memdéria. Com as noc¢des de documento
ampliadas, areas como arquivistica, museologia, biblioteconomia, entre outras, tiveram
gue rever as questdes relacionadas aos arquivos. De acordo com Miranda (2011, p. 6):

Nesse movimento, 0s arquivos ganham novos contornos, passam a ser
vistos como espacgos de poder e disputa, como espacos dindmicos, cujos
documentos tém diversos usos potenciais, sendo valorizados e
revalorizados pela sociedade num processo dinamico. Considerando as
abordagens da Arquivologia, as novas rela¢gbes entre a sociedade e os
arquivos e o papel dos historiadores na criagdo de novas instituicbes de
custddia e na valorizacdo de acervos documentais de outros atores, coloca-
se em evidéncia que as instituicdes de custddia documental séo espacos de

trabalho interdisciplinar, responsaveis coletivamente pela preservacdo do
patriménio documental comum.

Nesse sentido a comunidade académica passou a aceitar que a avaliagdo e
selecdo documental ndo € neutra, e tem sérias implicacées sobre o conhecimento que
se tem do passado e consequentemente, de suas interpretacdes no presente. Os
arquivos passam a ser considerados como depositarios de diferentes suportes com

diferentes formas narrativas.

De acordo com Tognoli (2010), os arquivos envolvem algum poder e
manipulagdo, sendo assim, devem ser selecionados e avaliados com base na
narratividade contextual de criacdo, ao invés do conteudo, englobando tanto os
documentos que representam a voz dos poderosos, COMo 0S que representam a voz

do marginalizados.

Esses novos questionamentos vém ao encontro das mudancgas vivenciadas
na relagdo entre a sociedade e o0s arquivos. A valorizagdo da meméria
individual e coletiva, em diferentes partes do mundo, esta associada a
crescente consciéncia de que os arquivos sao espacos de poder e conflito e



95

que a preservacdo permanente de alguns fundos, grupos ou séries
documentais é requisito para o exercicio da cidadania e para o direito de
saber (MIRANDA, 2011, p. 7).

Em se tratando de arquivos escolares, com base em pesquisas
historiogréficas, pode-se perceber que grande parte dos gestores de escolas estdo
interessados apenas no valor comprobatério dos documentos. As secretarias escolares
procuram manter os registros da vida escolar de alunos e professores, atualizando com
frequéncia os arquivos correntes. Constata-se também que esse mesmo cuidado néo
acontece com a documentacdo historica e os documentos produzidos cotidianamente
pela atividade pedagdgica, na maioria das vezes, acumulada em arquivos mortos, ou
descartados. Para Peixoto (2000, p. 80),

As instituicdes escolares ndo tém, de uma maneira geral, preocupagdo com
esse material como histéria. A falta de um local adequado nos
estabelecimentos e a auséncia de funcionarios especializados para a
organizacdo de documentos propiciam a conceituagdo de “papel velho”,
seguido de descarte prematuro. Esse processo de descarte € estimulado
pelos 6rgdos de administracdo do sistema que, tendo em vista a
necessidade de racionalizagdo dos servicos administrativos, autorizam as

escolas a promover periodicamente, uma atualizacdo em seus arquivos,
queimando documentos considerados “velhos”.

As escolas, tanto publicas quanto privadas, sdo responsaveis por guardar e
zelar pela documentagéo gerada no cotidiano administrativo, conforme determina a Lei
8159 de 08 de janeiro de 1991. Ja os locais definidos para a guarda desses materiais
sdo 0s mais variados possiveis: um canto da biblioteca, um armario velho na sala do
diretor, porbes, sotdos e ha arquivos que resistem ao tempo, acondicionados em salas
destinadas a merenda escolar. Isso se da ndo sO pela falta de espacos adequados
para esse fim, mas pelo descaso dos gestores na conservagdo e guarda desses
materiais.

Estes documentos comprobatérios do cotidiano da instituicdo escolar
constituem registros que foram produzidos “por instituicdes ou individuos
singulares, tendo em vista ndo uma utilizag&o ulterior, e sim, na maioria das
vezes, um objetivo imediato, espontdneo ou ndo, sem a consciéncia da

historicidade, do carater de ‘fonte’ que poderia[m] vir a assumir mais tarde.”
(ROUSSO, 1996, p.87).

Cabe aqui ressaltar que os termos arquivo corrente e arquivo morto®,

significam, respectivamente, o conjunto de documentos, em tramitagdo ou nao, e fonte

38 O termo arquivo morto de acordo com o dicionario de terminologia arquivistica € denominado como
arquivo permanente.
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de consultas frequentes pela instituicdo que o produziu, a quem compete a sua
administracdo; e o conjunto de documentos preservados em carater definitivo em
funcdo de seu valor. Para Camargo e Belloto (1996, p.8), “arquivo morto € a
denominacdo comumente utilizada em escolas para designar o depdésito onde se
acumulam os documentos ja ndo necessarios a administragdo, mas que ainda guardam
valor legal.” De acordo com Vidal (2005, p.4),

[...] seu fim assemelha-se, distanciando-se apenas no tempo. Enquanto os

primeiros sofrem destruicdo progressiva em virtude da ma conservagao, 0s

segundos encontram na lixeira seu destino. Por uma espécie de selecao

natural, uns e outros sobrevivem, testemunhando matizes do trabalho na
escola.

Acredito que essa “selecédo natural”, precisa ser problematizada para que no
futuro ndo tenhamos perdas irreparaveis para a Histéria da Educacdo. Ao selecionar o
gue sera salvaguardado, o que sera destruido e o tipo de organizacao de cada acervo,
intencionalmente ou néo, as instituicbes estdo contando ou deixando de contar, uma

parte de sua historia.

Com efeito, a uma gestdo do acto pedagégico de uma forma geral muito
selectiva, relativamente a quantidade e a qualidade da informacéo que os
intervenientes entendem dever conservar, [...] tem vindo a associar-se, por
outro lado, a auséncia de uma politica esclarecida sobre a conservacgéao,
preservacdo e organizacdo documental, pelo que os fundos documentais
das instituicbes educativas tém ficado dependentes do arbitrio dos agentes
responsaveis e dos imprevistos que o tempo e a gestdo dos espagos, por
vezes exiguos, permitem (MAGALHAES, 1999, p.75).

E necessario, portanto, voltar o olhar para os arquivos escolares, para que
possamos buscar novos paradigmas da teoria arquivistica, da materialidade dos
objetos e da historia da educacéo, que de acordo com Certeau (1982, p.83):

Nao se trata apenas de fazer falar estes “imensos setores adormecidos da
documentacdo” e dar voz a um siléncio, ou efetividade a um possivel.
Significa transformar alguma coisa, que tinha sua posi¢do e seu papel, em
alguma outra coisa que funciona diferentemente (...). A transformacdo do
“arquivistico” € o ponto de partida e a condicdo de uma histéria nova. Esta

destinada a representar o mesmo papel que a “maquina” erudita dos séculos
XVII e XVIII.

Vale salientar que a nog¢do de documento arquivistico na educacdo foi
recentemente ampliada. De acordo com Barletta (2005), os materiais didaticos ou

pedagogicos encontrados nos arquivos das escolas sdo a prova que precisamos
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considerar uma (re) definicAo no termo arquivo e 0 que ele abarca. Para a autora

(2005, p. 113):

No caso dos arquivos escolares, 0 estudo das praticas escolares s6 sera
possivel se incluirmos os documentos arquivisticos nos mais variados
suportes, ndo mais somente o papel, mas os brinquedos, os componentes
de um laboratério, filmes, fotografias, equipamentos para fins diversos etc.,
enfim os materiais didaticos ou pedagogicos. Se levarmos em conta que as
novas teorias arquivisticas consideram documento arquivistico aquele que
se relaciona organicamente com a instituicdo, podemos inferir que esses
materiais representantes das praticas escolares podem sim ser tratados
dentro dos preceitos arquivisticos.

Mogarro (2005) ressalta a importancia dos arquivos escolares para

salvaguarda da memodria das instituicdes. Para a autora, a escola constitui um universo

com uma cultura propria e historicamente sedimentada, sendo ela mesma a produtora

dos documentos dessa cultura. Ainda de acordo com a autora, (2005, p.103),

Esses documentos configuram na sua diversidade e variedade, o
patrimdnio educativo de cada instituicdo — o espaco fisico (o edificio e zona
envolvente) corporiza esse universo arquivistico, museolégico e
bibliografico — integram os documentos, portadores de informacdes
valiosas, que trazem, do passado até o presente, aspectos da vida da
escola e que tornam possivel escrever o itinerario da instituicéo.

Um constante didlogo entre a Arquivologia, a Museologia e historiadores da

educacao faz-se necessario para que esse importante patrimoénio educativo, que sdo

0S acervos, ndo se perca. A Arquivologia criada no século XIX, com a finalidade de

garantir o fluxo corrente de informacbes em empresas e 6rgdos publicos, trata o

documento na sua importancia legal e institucional. As tabelas de temporalidade

buscam garantir a vida do documento pelo prazo necessario a funcédo que ocupa. De

7

acordo com essas tabelas, o descarte do documento é determinado quando o

documento perde a validade.

Para Vidal, (2000, p.38):

Preserva-se em geral, um exemplo, quando os documentos sdo do mesmo
tipo, toda documentacao que repde a organizacdo (organograma) e remete
a constituicdo histérica da instituicdo, ou que informa sobre algumas de suas
personagens principais (diretores, presidentes, dentre outros). A légica é a
historia politica e econémica.
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Ainda de acordo com a autora, segundo essa logica, todo o cotidiano das
relacbes pessoais estabelecidas na instituicdo tende a se perder. Na hora da limpeza
de final de ano, os primeiros documentos a serem jogados fora do arquivo morto séo os
cadernos de alunos, diarios de classe e planos de aula, enquanto ficam abarrotados de

pilhas e pilhas de Diario Oficial.

Souza (2011) alerta para a importancia dos arquivos escolares e as
dificuldades encontradas no caminho do historiador da Educacéao:

[...] a despeito de diversas tentativas e iniciativas de organizar instituicbes

voltadas para a guarda da memoria local e regional, temos conseguido fazer

pouco - ou quase nada — se considerarmos a dimensdo e a riqueza do

nosso patrimdnio histdrico e o crescente processo de destruicdo a que se

encontra submetido.tem constituido uma preocupa¢édo dos pesquisadores
da &rea de Historia da Educagdo (SOUZA, 2011, p. 127).

Iniciativas de salvaguarda existem, mas quando acontecem esbarram no
descaso dos gestores, na falta de verbas para a conservacdo dos objetos e
contratacdo de funcionarios especializados da area da arquivologia e da museologia.
Para Hilsdorf e Vidal (2004, p. 179), a falta de politicas publicas em favor da
salvaguarda e organizacdo das fontes é responséavel por inumeras dificuldades com
gue se defrontam os pesquisadores brasileiros de histéria da educacéo, principalmente
se considerarmos a pluralidade de fontes documentais solicitadas pelas novas linhas

investigativas desenvolvidas nesse campo.

O proximo item abordard os aspectos legais que envolvem 0s arquivos

escolares.

3.1.2. Arquivos escolares: aspectos legais

Conforme Vidal (2005), nos ultimos anos a tematica dos arquivos tem sido
assunto recorrente entre os historiadores da educacdo. InUmeros sdo os relatos de
experiéncias de organizacdo de acervos institucionais bem como narrativas sobre as
potencialidades da documentacéo escolar para a percepcao da cultura escolar pretérita

(e presente), publicagBes de inventarios e guias de arquivo, elaboracbes de manuais e
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reproducao de documentos (digitados ou digitalizados) tém mobilizado investigadores

da area da educacdo.

No entanto, ndo se pode deixar de registrar que apesar da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) lei n°® 4.024/61- exigir das instituicdes escolares
a organizagdo de arquivos para a conservagdo e guarda de seus documentos, a

maioria das escolas ainda ndo se preocupa em preservar seus arquivos.

A legislacéo brasileira que trata especificamente de arquivos esta concentrada
basicamente na Lei n°® 8.159, de 18 de janeiro de 1991, que “dispde sobre a politica
nacional de arquivos publicos e privados e da outras providéncias”, na lei 8.394, de 30
de dezembro de 1991, que dispde sobre arquivos presidenciais, e no Decreto lei n°
4.073 e de 9 de janeiro de 2002, a qual regulamenta a Lei n°® 8.159/91. No entanto, a

realidade encontrada nas escolas publicas brasileiras, em geral, € bastante diferente.

De acordo com Zaia (2003), a idéia de que os arquivos escolares sao “lugares
de memodria” surgida no final do século XIX, ainda ndo chegou a maioria das escolas,
uma vez que essas instituicbes ndo tém dado a devida importancia ao valor de seus
acervos. As Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, responsaveis
administrativamente pela maioria dessas instituicbes, também n&o assumiram sua

responsabilidade para a guarda e prote¢céo desses arquivos.

O conceito legal para arquivo®® é definido pela lei n° 8.159, de 18 de janeiro de

1991
Conjuntos de documentos produzidos ou recebidos por 6rgdos publicos,
instituicbes de carater publico e entidades privadas, em decorréncia do

exercicio de atividades especificas, bem como pessoa fisica, qualquer que
seja o suporte da informacé&o ou a natureza dos documentos.

Para Medeiros (2003), essa conceituacdo € bastante abrangente, nos
permitindo ir além do mero dominio da burocracia, pois abre espaco para o

reconhecimento e protecdo de arquivos nao burocraticos. A partir dessa conceituacéo

39 No Brasil, o conselho que regulamenta as questdes dos arquivos € o CONARQ (Conselho Nacional de
Arquivo) — érgédo central do SINAR (Sistema Nacional de Arquivos) — que tem como finalidade definir a
politica nacional de arquivos publicos e privados, bem como exercer orientagdo normativa para gestao
documental e a protecéo legal dos arquivos. Inexistindo uma lei municipal ou estadual especifica para a
guarda dos arquivos escolares, € 0 CONARQ que deve estabelecer as diretrizes.
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em forma de lei, o arquivo escolar pode ser definido como um conjunto de documentos
produzidos ou recebidos por escolas publicas e/ou privadas, em decorréncia do
exercicio de suas atividades (MEDEIRQOS, 2003, p.2).

Ja quanto ao tipo, os arquivos podem ser classificados como arquivos publicos
e arquivos privados. Essa classificacdo também consta da lei e refere-se ao carater
publico ou privado dos documentos no exercicio de suas atividades. Se os conjuntos
de documentos forem produzidos ou recebidos por 6rgdos publicos, no exercicio de
suas funcdes, o arquivo sera publico. Os arquivos publicos sdo Federais, Estaduais, do
Distrito Federal e Municipais. Quanto as funcbes do Estado, serdo do Executivo, do
Legislativo e do Judiciario.

Portanto, de acordo com a legislacdo vigente, os arquivos escolares sao
divididos em publicos e privados. Naquilo que se refere as suas atribuicdes, arquivos
de escolas particulares também sao considerados de interesse publico e, portanto,
protegidos por lei. Dentre esses documentos, pode-se citar os documentos de
transferéncia, historicos escolares de alunos e atas de colacéo de grau, devido ao seu
carater publico. Se uma escola da rede privada ou publica encerra suas atividades,
esses documentos sao transferidos para o poder publico. Conforme Medeiros (2003),
mesmo que o arquivo oriundo de escola privada ndo esteja na conceituacao legal de
arquivo publico, este sera publico por destinacdo, automaticamente, com a extincdo da

escola que o produziu.

Os documentos escolares em arquivo séo classificados de acordo com seu
tipo e uso como: correntes, intermediarios e documentos de uso permanente. S&o
chamados de arquivos correntes aqueles que constituem documentacdo em curso,
usados para eventuais consultas. Os intermediarios sdo aqueles que ndo sdo usados
com freqiéncia, mas, por razbes administrativas, aguardam eliminacdo ou serem
recolhidos a guarda permanente. Por udltimo, estdo os arquivos de valor historico,
probatério e informativo. Estes requerem um cuidado especial, pois sdo documentos
permanentes. Essa classificacdo esta prevista por lei para os arquivos em geral, sendo,

portanto, a mesma utilizada para os arquivos escolares.
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Os documentos que compdem o0s arquivos escolares tém distintas funcdes e
finalidades, podendo exercer direito de prova da administracdo escolar ou de direito de
pessoas, como no caso dos historicos de alunos. Nos documentos escolares, esta
registrada uma infinidade de acontecimentos que passa a contar a memoria da
instituicdo. A obrigatoriedade de preservacdo e guarda também esta prevista por lei, e
0 seu descumprimento sujeito a penas. Ainda conforme Medeiros (2003, p. 6):

As escolas exercem munus publico e estdo obrigadas a preservarem seus
arquivos. Os arquivos das escolas particulares, quando extintas estas, serdo
confiados ao arquivo publico. Os arquivos de Escolas Publicas ficardo
nestas ou, apds algum tempo, 0s seus conjuntos de documentos
permanentes estardo confiados a arquivo publico. A op¢do da forma de
deixar os documentos nas escolas ou de, decorrido algum tempo, transferi-
los para um arquivo central ou regional sera objeto de op¢do normativa da

administracdo publica. Observe-se que ha niveis de autonomia de Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios.

A lei também estabelece o direito a consulta dos arquivos publicos aos
cidadaos. Esse principio da lei € um direito publico e um dever da administracdo de
guarda. Para Medeiros (2003, p.6):

A exigéncia de cumprimento de referido direito € uma das tarefas centrais da
comunidade intelectual, especialmente de pesquisadores e historiadores. No
caso de arquivos escolares, a situacdo é terrivel: Arquivos centrais ou
regionais geralmente sdo depésitos de documentos que existem apenas
gracas ao cuidado de alguns funcionarios que pressentem a importancia dos
documentos. Para a democratizacdo da pesquisa e do conhecimento, para a
producéo de saberes, os pesquisadores da Histéria de Educacao precisam
elaborar propostas, exigir o cumprimento do principio de franqueamento de
documentos a consulta, que s6 podera ser otimizado com arquivos bem
organizados.

Outro principio da lei fundamental para a protecdo dos arquivos escolares é o
da inalienabilidade, que significa que os arquivos publicos ndo podem ser vendidos,

doados ou emprestados, e devem permanecer em territorio brasileiro.

Historiadores da educacdo devem estar atentos ao principio da selecao
controlada. Ele prevé a existéncia de comissdes especificas e permanentes de
avaliacdo dos documentos. Para fins de armazenamento, devem ser analisados,
avaliados e selecionados com cautela. Interessa-nos aqui analisar o ultimo principio da
lei: Proibicdo de destruicdo de documentos: os documentos considerados de

valor permanente e de interesse publico e social ndo podem ser descartados,



102

desfigurados ou destruidos. A infracdo desta lei implica em responsabilidade penal,

civil e administrativa.

Cabe aqui destacar que o Estado do Rio Grande do Sul recentemente
atualizou a legislacdo existente referente a gestdo de documentos arquivisticos do
Estado, a partir do Decreto lei n® 52.808, de 18 de dezembro de 2015. De acordo com
0 decreto em questao, o Sistema de Arquivos do Rio Grande do Sul (SIARQ/RS) criado
conforme decreto n° 20.818 de 26 de dezembro de 1970, passa a ter como objetivos:

| — zelar pelo cumprimento dos dispositivos constitucionais e legais que
norteiam o funcionamento e 0 acesso aos documentos arquivisticos
publicos; Il — racionalizar e padronizar a producdo de documentos
arquivisticos publicos; Il — assegurar a protecdo e a preservacdo da
documentacdo arquivistica do Poder Executivo Estadual; IV — regular o
acesso aos documentos arquivisticos publicos, de acordo com a legislacéo
vigente; V — normatizar o uso de tecnologias no que tange a gestdo de

documentos arquivisticos; e VI — promover o inter-relacionamento entre os
poderes, entes municipais e arquivos privados.

No artigo dois estabelece sobre os 6rgdos e entidades que fazem parte do
SIARQ/RS. No paragrafo Unico Art. 2° “Integram o SIARQ/RS, todos os 6rgdos e
entidades do Poder Executivo Estadual”, e em seu paragrafo Unico estabelece: “Aos
Municipios do Estado é facultada a adesao ao Sistema de Arquivos do Estado do Rio
Grande do Sul - SIARQ/RS - por meio da assinatura de Termo de Ades&o pelo
respectivo titular do 6rgdo ou entidade”. Sobre a abrangéncia do SIARQ-RS, pode-se
observar que o 6rgdo nao possui funcionarios suficientes para fiscalizar o cumprimento
das acdes previstas por lei. Sua funcdo seria dar orientagcdo aos 6rgaos publicos,

qguando solicitado. 40

Posto isso, cabe aqui discutir a responsabilidade pela preservacdo desses

arquivos, tratados neste trabalho como bens culturais.

40 Em anexo encontra-se o Edital de Ciéncia de Eliminagao de Documentos, desenvolvido e distribuido
aos 6rgaos que compdem o Sistema de Arquivos do Rio Grande do Sul, de acordo com a Instrucéo
Normativa SARH n° 02, de 22 de maio de 2014.
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3.1.3. A guem cabe a preservacao do patrimdnio educativo

A parte as inumeras iniciativas relacionadas a preservacdo do patriménio
educativo ja mencionadas, Souza (2013) aponta para a importancia de se inserir esse

patriménio em um debate mais amplo no cenario patrimonial do pais:

As atividades de preservacdo tém-se espalhado por todo o territorio
brasileiro e o reconhecimento delas é condi¢cdo fundamental para envidar
esforgcos colaborativos e coletivos. Mas disso convém reter ao menos o
seguinte: é preciso avancar no que diz respeito ao debate politico acerca da
preservacdo desse patriménio e, ainda de ndo menor importancia, avancar
na reflexdo que se pergunta qual o sentido dessas préticas de salvaguarda
do patrimdnio escolar, quem se beneficia dessas iniciativas e qual é o papel
dos historiadores da educacgédo (SOUZA, 2013, p.210).

Para a autora é preciso que haja uma consolidacdo no campo do patrimdnio
escolar, tanto no que tange ao conceito de patrimbnio escolar, quanto as politicas
preservacionistas. Questdes como: “o que preservar’? “para que preservar’? e “como
preservar’ ? Devem estar presentes no debate. A esse respeito Souza (2013, p. 2012)

aponta:

O que deve ser preservado também estd em jogo - se edificagdes,
documentos em risco, objetos e mobiliarios antigos, ou livros e manuais
didaticos. Da mesma maneira, € importante ter em vista a delimitagdo
cronoldgica do passado a preservar. Neste caso, impde-se novamente o
critério de antiguidade e representatividade. Nessa linha de
problematizacdo, € imperioso questionar 0 que mais convém: criar
instituicbes especificas de guarda do patrimdnio escolar ou demandar
politicas publicas para que cada escola tenha condi¢cdes de preservar seu
préprio patrimbnio? Esta segunda opcdo, mais consensual entre o0s
historiadores da educacéo e, aparentemente, mais coerente com o zelo e o
respeito pelas instituicdes escolares, dissolve a nocdo sempre seletiva da
nocdo de patriménio como bens que, por seu valor, entre os demais de
mesma natureza, merecem ser preservados. Esta posi¢do corre o risco de
converter todas as escolas em espagos de memodria, conduta patrimonial
nao isenta de questionamento.

Em tempos de celebragcdo da memoria, onde a sociedade reconhece que é
preciso guardar para as futuras geracdes, é necessario que se desenvolva politicas
publicas de preservagdo e de organizacao das fontes; que se preocupe em organizar,
ja pensando no futuro dos materiais dos arquivos escolares correntes. Procurando
desenvolver uma mentalidade de preservacdo nas escolas, incentivando a coleta de
doacbes das fontes de particulares, organizando arquivos de historia oral, onde se

sintam contemplados os diferentes atores educativos.
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Cabe aqui ressaltar que as iniciativas de salvaguarda e de criacdo de espacos
de memodria, para se consolidarem, devem partir de necessidades percebidas pelas
proprias instituicdbes de ensino. De acordo com Werle (2004), € comum que projetos
isolados de salvaguarda partam de interesses publicos ou da propria universidade. O
que acontece, comumente, € que se a escola ndo entende como importante a

preservacdo de suas memorias, ao término do projeto, ndo dé continuidade ao mesmo.

Nesse sentido Souza (2013, p. 213) observa:

A conservacgdo do patrimbnio escolar deveria servir, em primeiro lugar, as
préprias escolas e a comunidade escolar para reconhecer o significado
sociocultural da instituicdo, como memoria afetiva da experiéncia escolar,
mas, principalmente, como ferramenta de reflexdo sobre o significado da
escola como instituicdo ao longo do tempo e os sentidos de sua atuagédo no
presente.

De acordo com Costa (2011, p.13), “a defesa do patrimbnio escolar implica
considerar a memodria da educacdo no rol dos direitos culturais garantidos pela
Constituicao Brasileira”. De acordo com o autor, para que haja uma preservacao efetiva
desse patrimbnio & necessario “levar em conta os principios constitucionais culturais,
isto é, o pluralismo cultural, a participacdo popular, a atuacdo estatal como suporte
logistico, o respeito a memodria coletiva e a universalidade”. Para ele (2011, p.14):

Se cabe ao Estado definir diretrizes e normas para proteger, valorizar e
difundir o patrimdnio escolar, também é discutivel a competéncia para
legislar e garantir esses direitos, se do Ministério da Educacdo e/ou do
Ministério da Cultura. Além disso, é preciso ter em vista a colaboragéo entre
os entes federados na gestdo publica desse patrimbénio, ou seja, 0s
governos estaduais e municipais.

Ainda nessa linha, se inserissemos o patrimbnio educativo em uma
perspectiva maior de patriménio, estariamos com os direitos de salvaguarda garantidos
pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que contempla em seu artigo 216,
§1°, a seguinte disposicao: “O Poder Publico, com a colaboragdo da comunidade,
promovera e protegera o patrimonio cultural brasileiro, por meio de inventarios,
registros, vigilancia, tombamento e desapropriacdo, e de outras formas de

acautelamento e preservacgao”.
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A elaboracdo e a aplicagdo de instrumentos legais de salvaguarda nao
garantem, por si sO, praticas efetivas de preservacdo. A consolidacdo do patrimoénio
escolar na esfera maior do patrimbnio pde em destaque novos saberes, sujeitos,
instituicbes e instrumentos envolvidos com a preservacdo. Segundo Souza (2013, p.
214):

Politicas publicas efetivas em prol do patrimbnio escolar passam pela
valorizagdo e apoio as instituicGes de preservacdo, cCOmo 0S museus € 0S
centros de documentagdo e memdria, vinculados ou ndo as universidades,
com destinacdo de verbas e pessoal qualificado; pela manutengcdo de

programas de preservacédo de arquivos escolares nas instituicbes educativas
e pelo auxilio as investigagdes e divulgacao desse patriménio.

Se o Estado passa para a escola a tarefa de decidir sobre o destino de seus
bens arquivisticos, logo a tarefa recai sobre os gestores escolares. A esse respeito,
Werle (2004, p. 115) conclui:

Na abordagem da histéria/meméria de escolas, o papel do administrador
escolar e dos professores é fundamental. Preservacéo é atitude, é processo
de formacdo de valores, expresso em a¢des e conhecimentos. Os diferentes
segmentos devem colaborar e, especialmente, os gestores devem estar
atentos e considerar as necessidades e exigéncias técnicas de preservagao
e recuperacdo da memoria institucional. Seguramente, a histéria/memaria
institucional pertence & area de responsabilidade do administrador,

especialmente pelo fato de vivermos um periodo em que a tendéncia
predominante é a descentralizagdo e a autonomia da escola.

Se o0 gestor escolar necessita de preparo para lidar com as questdes
patrimoniais, resta a pergunta: Os cursos de graduacao e pos-graduacdo na area da

educacao buscam inserir em seus curriculos o patrimdnio educativo?

Uma pesquisa realizada pela ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo)** no ano de 2013 sobre a formacdo e a pratica dos
profissionais da educacdo — que baseou-se na analise de resumos (144) de
dissertacbes e de teses em Educacdo, produzidas em 40 programas de POs-
Graduacao de Instituicbes de Ensino Superior brasileiras — analisou, dentre outras
categorias, a formacéo do especialista da educacdo. No trabalho, ndo ha mencéo a

resumos que tenham analisado o administrador como um lider na preservagdo da

41 Para saber mais a respeito da ANPAE ver: http://www.anpae.org.br/. Acessado em setembro de 2015.


http://www.anpae.org.br/
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histéria/memoria institucional. Esses dados sdo preocupantes, pois apontam para uma
deficiéncia nos cursos de formacgéo de gestores em educacgédo. No entanto, a grande
maioria desses trabalhos da énfase ao papel educativo desse gestor. Logo, se o
administrador tem um papel educativo, aspectos referentes a memoaria institucional sdo

de fundamental importéancia.

A esse respeito, Castro e Lopes (2011) consideram importante identificarmos
quais as perspectivas de Administracdo Escolar estdo sendo privilegiadas no Brasil e
sugerem a necessidade de providenciar, junto aos cursos de formacdo, extensa

discussdo em temas que abranja a histéria e a memoria institucional.

E necessario, portanto que se pense 0 patrimdnio como importante fator
identitario dos grupos sociais. As politicas publicas em favor da salvaguarda dos
acervos escolares sdo necessarias e urgentes. O patrimbnio é uma necessidade
identitaria que compde a existéncia coletiva dos homens, que tem no seu passado seu
lugar de reconstrucdo. A perda da memdria coloca em cheque 0s grupos sociais, que

tem no patrimdnio seu vinculo com o passado e 0 presente.

Mesmo com tantas iniciativas em prol do patriménio educativo, no Rio Grande
do Sul, h4 apenas quatro museus escolares em funcionamento.*? Devido as diferentes
nomenclaturas dadas aos museus escolares, estabeleco como museu escolar aquele
que esta parcial ou totalmente sob a responsabilidade de uma escola (gestéo,
salvaguarda do acervo, recursos humanos e espaco fisico). Isso em um universo de
452 museus cadastrados. Dentre os quatro museus mencionados estdo o Museu do
Colégio Municipal Pelotense: Sala Luiz Curi Hallal em Pelotas/RS e o Memorial do
“Deutscher Hilfsverein” ao Colégio Farroupilha localizado em Porto Alegre/RS. Os
outros dois sdo: O Museu Escolar Arnildo Hoppen localizado em Sao Leopoldo/RS e o

Museu Escolar do Colégio Evangélico Augusto Pestana, em ljui/RS.

42 Informacdes contidas no Cadastro Nacional de Museus (CNM). O CNM é uma ferramenta do Sistema
Nacional de Museus (SBM) que tem a finalidade de facilitar o didlogo entre museus e instituicdes afins e
assim, promover a gestdo integrada e o desenvolvimento dos museus, acervos e processos
museolégicos brasileiros. Desde 2006 o CNM mapeou mais de 3500 museus distribuidos em 1.160 dos
5.564 municipios brasileiros. Disponivel em: www.museus.gov.br/sistemas/cadastro-nacional-de-
museus/. Acessado em 3 de janeiro de 2016.


http://www.museus.gov.br/sistemas/cadastro-nacional-de-museus/
http://www.museus.gov.br/sistemas/cadastro-nacional-de-museus/
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Esses dados dizem muito sobre a falta de incentivo e de politicas publicas*?
em relagdo ao patriménio educativo no Estado. Com isso, destaco a importancia dos
guardibes da memoaria, para a preservacao desse patrimonio. Acredito que seja a partir
dessas iniciativas de guarda que irdo surgir as discussdes relacionadas as politicas
publicas que irdo abarcar questdes voltadas para a salvaguarda da cultura material

escolar.

Com isso conclui-se que o surgimento de lugares de memoria da educacao
vem aumentando com ou sem 0 apoio dos gestores e sem leis especificas que os
amparem. Mas essas iniciativas necessitam de apoio financeiro e de reconhecimento e
aceitacdo por parte da comunidade escolar para manter-se. Estes “lugares de
memoria” sdo espacgos onde o passado é reconhecido, sacralizado e celebrado. No
momento em que um grupo volta o olhar para o seu passado, sente que ele proprio
permaneceu 0 mesmo e se conscientiza de sua identidade, preservada ao longo do
tempo (NORA, 1993).

3.2. O Museu do Colégio Municipal Pelotense: Sala Luiz Curi Hallal**

Ter um museu dentro da prépria escola, contando sua historia e de seus
objetos, implica bem mais que s6 divulgar conhecimento, mas também contribui para a
reconstrucdo de memorias, em busca da identidade da instituicdo, na valorizacdo do
espaco escolar e dos sujeitos que fazem parte do processo educativo. O museu da
escola deve ser mais que uma sala onde se depositam coisas velhas, sem sentido para
os alunos e professores. Foi para salvaguardar a memoria do Colégio Municipal

Pelotense que o Museu foi pensado.

43 De acordo com Moreira ( 2010, p.5) Politica Pablica pode ser definida como: [...] conjunto de diretrizes
e principios norteadores de acdo do poder publico; regras e procedimentos para as relagfes entre poder
publico e sociedade, mediacoes entre atores da sociedade e do Estado. Nado sdo meramente construgdo
de um governo, mas sim de uma coletividade.

44 Parte desse capitulo encontra-se publicado no livro, sob a organizacéo da professora doutora Giana
Lange do Amaral, “Museu do Colégio Municipal Pelotense: um espago para a pesquisa, 0 ensino e a
extensdo (2004-2014)”, no capitulo intitulado “Museu do Colégio Pelotense: um espaco de salvaguarda
da memoéria da educacdo em Pelotas”. Pelotas: EDUCAT, 2014.
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Em comemoragdo ao centendrio do colégio, muitas foram as festividades
organizadas pelo CMP e pela cidade. Essas comemoragdes suscitaram a vontade de
criar um espaco, dentro da propria escola, que expusesse a cultura material resultante
desses cem anos de historia. Deste intuito que, em 2004, foi criado o Museu do Colégio

Municipal Pelotense.

Para Frago (2011), cada escola constréi, com o passar do tempo, sua propria
memoria e, com ela, de todos aqueles sujeitos que fazem parte daquele espaco
educacional: professores, alunos e funcionarios. Encontrar um espaco dentro da

propria instituicdo escolar, para que se reviva essa memoria, é de suma importancia.

O MCMP foi inicialmente organizado pelos professores Mariza Dias da Rosa e
Antonio Mauricio Medeiros, em uma parceria firmada com a Associacdo de Ex-alunos
do colégio. De acordo com o0s organizadores, o museu € um espaco destinado a
pesquisa, organizacdo e recolhimento (realizado junto a comunidade em geral) de
artefatos provenientes da cultura material escolar, documentos, fotografias e pecas de
mobiliario. Até o final de 2015 a equipe do MCMP era composta por: professora Mariza;
professor Listi Torino, Luis Claudio Guterres e professor Jodo Nei Pereira das Neves.
De acordo com seus depoimentos, a equipe (2014) trabalha mais “por amor a
camiseta”, pois ndo tem horas suficientes para se dedicar ao trabalho, nem mesmo

apoio financeiro.

O Museu se engquadra no artigo 12, da lei n°® 11.904, de 14 de janeiro de
2009%, que prevé a denominacdo de museu municipal a todo museu vinculado ao
municipio, por pertencer a uma escola municipal. Dentre os objetivos do MCMP sé&o
destacados os seguintes:

- Possibilitar a integragdo com a comunidade escolar, mobilizando e
despertando o interesse pela organiza¢cdo do museu;

- Garantir a preservacdo do espago do museu; despertar o interesse dos
alunos pelo resgate da histéria do Colégio Municipal Pelotense;

- Fortalecer os valores do cidaddo, integrando-o cada vez mais a
comunidade escolar;

- Desenvolver nos alunos e professores a ideia de que fazem parte da
histéria contemporanea desse educandario, sendo responsaveis pelo seu
registro (Livro de registros do MCMP, 2003).

45 Publicada no Diario Oficial da Unido, Secéo 1, de 15 de janeiro de 2009, p. 1.
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A partir dos objetivos expostos, pode-se perceber que a intencéo dos gestores
do MCMP, no momento de sua concepc¢ao, foi além de simplesmente expor objetos
antigos, deslocados do contexto em que foram criados. Nao se trata apenas de uma
simples acéo de salvaguarda, mas de dar voz ao objeto historico, transformando-o em
fonte de informacdo. Dias (2014, p.88) enfatiza a atuagédo e o papel educativo do
MCMP ao relatar:

[...] a equipe que atua no Museu oferece atendimento, durante todo ano, aos
ex-alunos, ex-professores e comunidade em geral que procuram a escola
para visitar, trocar informag8es e material sobre sua histéria, bem como para
doarem material para o acervo do Museu. Também atendemos alunos das
universidades que, frequentemente, tém procurado o Museu para obterem
dados e informacdes para suas pesquisas cientificas. Ficamos sempre na
expectativa do retorno ao CMP do resultado desses trabalhos uma vez que,
como escola publica, precisamos desse intercambio. Ndo acreditamos que
nosso Museu seja somente fonte de informacdo, de exposicdo de
materialidades e de acervos documentais. Através dele, também se
ensina e aprende.

Na imagem 8, pode-se observar uma das visitas dos alunos ao museu. Esse
trabalho pedagogico com os alunos ndo tem sido realizado de forma sistematica, pois
ndo ha um funcionario dedicado diariamente ao Museu. Mesmo com todas as
dificuldades apontadas, o trabalho pedagdgico prestado pelo museu tem sido de
fundamental importancia para que os alunos entendam e passem a preservar sua

histéria.
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Imagem 8- Visita dos alunos ao Museu. Fonte: Acervo digital do MCMP (2014).

O museu estd em consonancia com o artigo 19 do Estatuto Nacional de
Museus que estabelece que:

Os museus deverdo promover agdes educativas, fundamentadas no respeito

a diversidade cultural e na participagdo comunitaria, contribuindo para

ampliar o acesso da sociedade as manifestacdes culturais e ao patriménio
material e imaterial da Nag&o.

Os objetos presentes no acervo representam a historia daqueles que fizeram
parte da vida escolar do CMP. Portanto, apds o objeto ser inserido no espaco museal,
sera apenas um objeto representativo de uma época, de um trabalho especifico,

significativo como simbolo de um valor historico e cultural.

No museu, o objeto ndo tem mais a funcdo de uso que lhe foi atribuida no
momento da sua concepc¢do. Por exemplo, o mimedgrafo ndo faz mais copias, mas
registra um tempo em que os professores reuniam-se para fazer copias de provas e
para trocar idéias sobre as aulas, os alunos e jogar conversa fora. Muitos alunos nao
tiveram o prazer de sentir o cheiro das provas recém passadas pelo mimedgrafo,
muitos s6 conhecem as maquinas de Xerox da escola. De acordo com Chagas (1996),
0 que faz de um objeto um bem cultural ou um documento € o olhar interrogativo que

langamos sobre ele:
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[...] no momento em que perguntamos o nome do objeto, de que matéria-
prima € constituido, quando e onde foi feito, qual o seu autor, de que tema
trata, qual a sua funcdo, em que contexto social, politico, econdmico e
cultural foi produzido e utilizado, que relagdo manteve com determinados
atores e conjunturas, etc. (CHAGAS, 1996, p. 43).

Os objetos expostos no MCMP demonstram a vontade dos gestores de
salvaguardar a historia da instituicdo, seus muitos anos de destague na educacédo e no
esporte pelotense. Os quadros com fotografias de ex-alunos que se tornaram
profissionais de sucesso trazem consigo um discurso de triunfo do educandario: “por
agui passaram alunos que se tornaram grandes homens. Esse seria talvez o papel da
escola atual, formar homens de sucesso e cidaddos de carater.” Hoje as escolas
publicas, em geral, ndo tém mais esse glamour de anos atrds. A educacdo esta em
crise. Portanto, contar historias de sucesso, onde a escola é enaltecida, faz com que

essa memoria seja ainda mais importante para a escola.

O Museu do Colégio Municipal Pelotense ndo conta uma soO histéria. Ele
possibilita que cada pessoa que por ele circule faca a sua leitura dos objetos que estéo
sendo expostos. Nao s6 a memoria do Colégio estd sendo preservada, mas uma parte
da memodria da educacdo de Pelotas também permanece viva em meio as suas
estantes. Professores, pais, alunos, estudantes e comunidade em geral tém a
oportunidade de apropriarem-se desse espaco de memoéria, ajudando-os a compor e

recompor suas trajetérias.

3.2.1. O espaco fisico

O Museu do Colégio Municipal Pelotense organiza-se em trés ambientes. No
andar térreo esta localizada a sala de honra do Museu, com area de 75,96 metros
quadrados. A sala leva o nome de um ex-aluno do educandario, Luiz Curi Hallal*¢, e foi
declarada Patriménio Histérico Cultural do Municipio de Pelotas, através da lei n.5.128,
de 24 de junho de 2005. A partir dessa data ndo pode ser utilizada para outro fim. O
reconhecimento do espaco como um museu oficial, possibilitou a insercdo do mesmo

no Guia Nacional de Museus, o0 que, posteriormente ira facilitar a captacdo de recursos

46 A sala onde estd situado o Museu leva o nome de Luis Curi Hallal, que foi um dos primeiros
presidentes da Associacdo dos Alunos do Colégio Municipal Pelotense. A familia Curi Hallal chegou em
Pelotas no inicio do século XX, vinda do Libano.
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junto ao Instituto do Patriménio Historico Artistico Nacional (IPHAN). Nas imagens a
seguir € possivel se ter uma idéia da disposi¢céo do acervo na area atual do museu.

Imagem 9- Sala Luis Curi Hallal como esté disposta atualmente.
Fonte: Acervo digital da autora (2014).

Também no andar térreo estdo localizadas, numa das dependéncias da
biblioteca, as salas provisoérias de higienizagdo, com area estimada de 54,78 metros

quadrados e o passivo do Museu, com area de 18,07 metros quadrados.
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Imagem 10- A imagem representa a sala temporaria de higienizagéo localizada junto a Biblioteca do CMP.
Fonte: Acervo digital Aline Sicca (2015).

No “passivo” do MCMP, com area de aproximadamente 18,7 m2, encontra-se
entre outros documentos: livros de atas, folhas de chamadas, livros de matriculas,
registros de diplomas, documentos pessoais de alunos, que como pode-se observar
pelo relato de Amaral (2015), esta longe de ser um espaco ideal para a guarda de
documentos, que sofrem com a acdo da poeira, umidade e pelo inadequado
armazenamento.

Outra sala onde também se encontra o acervo documental do museu se
localiza no piso térreo, onde antes era um banheiro. O local enfrenta
problemas de umidade, com circulacdo inadequada de ar, j& que as janelas
se localizam junto ao teto. Esse espaco foi transformado em sala para
acolher os documentos que remontam a criagdo do CMP, em 1902, até os
dias atuais. S8o caixas de documentos produzidos e recebidos pela escola
no exercicio de suas fungbes. Nelas estdo separados por décadas
documentos da &area contabil, livros de atas de diversas instancias, livros de
termos de compromisso e posse de funcionarios e professores, livros e
fichas de pontos, folhas de chamadas, livros de matriculas, prontuarios de

alunos, documentos pessoais de alunos, registros de diplomas, planos de
aula (AMARAL, 2015, p. 328).

A sala de trabalho onde se encontra parte do arquivo do Museu, localizada no
terceiro piso, possui area de aproximadamente 20,6 metros quadrados; com isso, O
Colégio Municipal Pelotense disponibiliza uma area total de 169,41 metros quadrados,
para desenvolver as atividades referentes ao Museu. E nesse pequeno espaco de 20,6
m2 mal distribuidos e sem janelas para a parte externa do prédio, que Mariza exerce as

atividades concernentes ao Museu e prepara suas aulas: “E apertado e pouco
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ventilado, mas é como se fosse meu escritério, meu canto de trabalho, aqui fico
sossegada” (DIAS, 2015).

Imagem 11- Fotografia da sala de trabalho e arquivo do MCMP.
Fonte: Acervo digital da autora (2015).

Imagem 12- Mariza no seu espaco de trabalho. Fonte: Acervo digital da autora (2015).
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Como pode-se observar nas imagens 12 e 13, a sala de trabalho é de
dimensdes bastante reduzidas, Mariza mal tem espaco de sentar entre a estante onde
estd parte do arquivo do MCP e a parede, com ventilacdo ineficiente e de dificil
circulacdo. Apesar da area total de 169,41 metros quadrados ocupada pelo museu, 0s
espacos nao sdo adequados. Salas sem ventilacdo, sem a iluminacdo adequada,
distantes entre si e sem armarios para a disposi¢do das pecas, dificultam o trabalho
das poucas pessoas responsaveis por tantas tarefas diferentes nos cuidados com o

acervo.

Em um encontro informal com o atual diretor do CMP, Arthur Katrein*’ destaca:

Sabemos que o Colégio é grande comparado a outras escolas, mas em um
Colégio que estd sempre crescendo, nunca temos espaco suficiente para
tudo. Necessitamos de mais laboratérios de informatica, mais salas de aulas
para os prés... Nunca é o suficiente. E tem o Museu, que pela sua
importdncia para a memodria da escola, sabemos que ndo esta
adequadamente contemplado, mas nesse momento 0 que temos sdo esses
espacos enjambrados e emprestados que a Marisa tem que a duras penas,
se adequar. Temos varios projetos de ampliagdo da nossa estrutura, e um
deles contempla um espag¢o mais adequado ao museu. Mas por ora, € 0 que
temos. A escola € um quarteirdo inteiro que ndo tem espaco!

Na fala de Arthur, pode-se observar os problemas de infraestrutura que a
escola, assim como a maioria das escolas publicas vem enfrentando atualmente. Esse
problema obriga a direcdo do Colégio Municipal Pelotense a improvisar espacos,
dividindo salas para projetos e, até mesmo locais que deveriam ser de passagem,
como € o caso da sala do acervo localizada abaixo da escada, sdo utilizados para
diversos fins. De acordo com dados trazidos pelo jornal O Globo, de 28/09/2015,
“‘menos de 5% das escolas publicas de ensino fundamental do pais apresentam
infraestrutura adequada para o ensino aprendizagem. Os dados foram retirados,
através de comparacdo com o CAQI*® (Custo Aluno Qualidade Inicial) elaborado pela

47 Arthur Katrein, formado em Historia, estd na direcdo geral do Colégio Municipal Pelotense desde
janeiro de 2014. Salienta que reconhece o valor do Museu para manter viva a memdria da instituicdo,
mantendo um canal aberto com a atual dire¢do do MCMP. O encontro com Arthur aconteceu no dia 15
de setembro de 2015 durante uma reunido com Giana Amaral, Jezuina Kohls Schwanz, Mariza Dias e
Hardalla do Valle. A reunido teve como objetivos estabelecer cronograma e prioridades de trabalho das
bolsistas de Giana na sala do arquivo do MCMP.

48 O CAQI (Custo Anual de Qualidade Inicial) consta do Parecer CNE/CEB n° 8/2010, aprovado em 5 de
maio de 2010 - Estabelece normas para aplicacéo do inciso IX do artigo 4° da Lei n°® 9.394/96 (LDB), que
trata dos padr6es minimos de qualidade de ensino para a Educacdo Béasica publica. Para saber mais a
esse respeito no Portal do MEC. Fonte: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-



http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=5368&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=5368&Itemid=
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Campanha Nacional pelo Direito a Educacado, o qual apresenta os itens considerados

minimos para atender as necessidades basicas dos estudantes*°.

Portanto pode-se concluir que apesar de o MCMP néo ter as condicdes e
espacos adequados para o armazenamento de seu acervo, ainda encontra-se em
vantagem perante a maioria das escolas publicas. Como ja mencionado anteriormente,
ter um espaco de guarda diferencia o CMP das demais instituicdes, que nédo tem a

mesma preocupacao para com a sua memodria.

3.2.2. O acervo

O acervo do MCMP é composto por pecas de mobiliario que datam do inicio
do século passado; fotografias de festividades, jogos e formaturas, uniformes usados
pelos alunos e professores; troféus e medalhas; mimedgrafos; equipamentos usados
pela banda tradicional da escola e diversos documentos de registros das atividades
docentes e administrativas. Esses artefatos fazem parte da cultura material da escola e
sao registros importantes da sua historia. Apesar de sucessivos descartes e perdas
devido as condicfes de armazenamento ao longo dos anos, 0 museu possui um acervo
documental consideravel. De acordo com Amaral (2015, p. 329):

No que tange a esse material que esta sendo trabalhado, mesmo com as perdas
sofridas nos ultimos anos, pode-se afirmar que ainda é consideravel o acervo
escolar que remonta as primeiras décadas do século 20. Constata-se que ndo ha
muito material da primeira década (1902-1910). Isso, provavelmente, foi

resultado de um incéndio que ocorreu na década de 1920 e que destruiu grande
parte da documentacéo da secretaria do antigo prédio do Ginasio Pelotense.

basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/15519-custo-aluno-qualidade-inicial-
cagqi

49 0 Plano Nacional de Educacéo estabelece sete itens de infraestrutura basica para as escolas, mas um
estudo do Movimento Todos pela Educacao revelou que s6 agua tratada e energia existem em mais de
80% colégios. Menos da metade das escolas tém bibliotecas, acesso a internet, quadras de esporte,
esgoto sanitério. E que s6 8% contam com laboratérios de ciéncias. No Norte, menos de 1% das escolas
tem todos os itens. Essa estrutura das escolas de ensino fundamental € responsabilidade dos
municipios. O Ministério da Educacao diz que se alguma prefeitura tiver dificuldades pode recorrer ao
governo estadual e ao federal.
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Atualmente, grande parte dos objetos que compdem o acervo do MCMP esta
exposto numa exposicdo de longa duracdo. Apenas alguns sdo trocados para
comemorar determinadas datas da escola. Isso devido, principalmente, a falta de
funcionarios para que se possa fazer uma rotatividade maior dos objetos, com
montagens de exposi¢cdes de curta duracdo. Considerando que a exposicdo de longa
duracéo é o principal canal de comunicagdo do MCMP com seus visitantes, creio que
essa deveria ser sistematicamente pensada e reavaliada. Para tanto, seria necessaria

uma equipe de trabalho efetiva no Museu, com profissionais da area.

Flamulas, distintivos ¢ miniaturas dos uniformes

Imagem 13- A imagem traz um pouco da exposi¢éo de longa duragdo do museu.
Fonte: http://www.camarapel.rs.gov.br/ Acesso em fevereiro de 2015.

Na imagem 14 pode-se observar varios objetos: flamulas do colégio, brasfes
de uniformes, quadro de formandos e bonecos com réplicas de uniformes do Colégio
Municipal Pelotense. Esses e outros objetos compdem a exposi¢cao de longa duragéo

do museu, possibilitando ao espectador uma imersao na histéria do colégio.

As exposicdes temporarias (de curta duracdo), quando acontecem, ocorrem
com uma periodicidade irregular e sem planejamento, o que dificulta sua montagem
com os recursos adequados e a divulgacdo necessaria. Ou seja, € premente que se

estabeleca um programa anual de exposi¢cbes para 0 museu de forma que se possa


http://www.camarapel.rs.gov.br/
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planeja-las e executd-las com sucesso. A verba disponivel para a compra de eventuais
materiais de divulgacao, e/ou para o suporte das exposi¢des, é resultante da venda de

camisetas e adesivos do museu.

Imagem 14-Pecas japonesas expostas no MCMP. Fonte: Acervo digital do MCMP (2015).

Na imagem 15 podem-se observar pecas da colecdo de arte japonesa que
desde 2013 fazem parte do acervo do MCMP. Sdo 86 obras artisticas e pecas
artesanais, bem como fotografias de diferentes regides e fases da cultura japonesa. A
exposicdo intitulada “50 Anos da Irmandade Pelotas-Suzu” *° trouxe em destaque
pecas japonesas comemorativas. A primeira vista as pecas parecem deslocadas em
meio aos artefatos do Colégio, por isso a importancia de uma equipe para mediar a
visita ao museu, explicando os elos que existem entre Pelotas e Suzu, e o clube de
correspondéncia criado para que os alunos do Pelotense se correspondessem com 0
Japao. A esse respeito Dias (2015) destaca:

Pois é eu j& ouvi falar que essas pec¢as do Japao nado dizem nada com nada,
gue parecem um gabinete de curiosidades, mas as pessoas ndo sabem né,
gue além de belas elas contam uma histéria, bom se eu pudesse ficar

explicando para todo mundo, mas ndo da né, as vezes 0s visitantes vem, a
gente ta fazendo outra coisa e passa batido.

50 Em setembro de 1963 foi firmado o acordo de fraternidade ente as cidades de Pelotas e Suzu que sédo
as primeiras cidades irmas entre o Brasil e o Jap&o. Suzu pertence a uma regido do Jap&o que durante
muitos séculos esteve isolada dos centros do poder e por esta razdo tem algumas singularidades. Hoje
esta inserida no contexto geral do pais, com acesso facil a tudo, com rodovias, linhas férreas e
aeroporto, e recebendo influéncia de outras regides e do exterior.
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Para que o museu ndo pareca um “gabinete de curiosidades” %%, tdo criticados
durante o século XX pela museologia, € necessario que, além de expor objetos consiga
comunicar, informar e educar. Para além do senso estético daquele que produz as
colecbes € necessario que o visitante comunique-se com o0 objeto exposto,
estabelecendo um nexo com a histéria que esta sendo contada através da exposicao.
Felgueiras (2004) salienta que para o entendimento da cultura material escolar é
necessario que se tenha clara a diferenca entre conhecimento, informacdo e
comunicacdo, sendo assim, a caracterizacdo da exposicdo do museu da escola sirva

como elemento que ajuda na valorizagdo do patriménio escolar.

De acordo com o guia de exposi¢cdes do Museums and Galleries Commission,
publicado pela USP, é preciso que se tenha um rigor técnico para o sucesso de uma

exposicao, pois,

As exposicdes sdo muito mais do que o simples processo de colocar objetos
em vitrines ou quadros em paredes com um texto e legendas. Muitos fatores
diferentes influem na comunicacdo da exposicdo com o visitante: cor,
textura, som e iluminacéo; a maneira como objetos de diferentes periodos,
culturas ou areas de conhecimento sdo agrupados; a distribuicdo de espaco
na apresentacdo; a adequacdo do texto ao publico-alvo e a linguagem
usada; a maneira como 0s objetos sdo apresentados (como testemunho,
elementos cenograficos, elementos de comparacdo ou simbolos), e a
selecdo de material contextual (tais como os esbocos iniciais para uma
pintura, o testemunho do autor ou do usuério, fotos de um objeto durante a
producgdo, em uso ou durante a conservacdo). Os mesmos objetos usados
em diferentes montagens podem contar histérias diferentes e fornecer novas
perspectivas ou visbes (FERNANDES, 2001, p. 17-18).

E evidente que no caso de um museu com pPoucos recursos, e sem a equipe
técnica adequada, ou um funcionério que faca o atendimento, o que funciona é a boa
vontade do gestor — no caso, da guardia Mariza Dias, que conta com a colaboracéo

das alunas do Curso de Magistério®? para a montagem das exposicoes.

51 Foi a partir do século XVI que surgiram os Gabinetes de Curiosidades, que eram amplos salfes
destinados a abrigar as cole¢Bes de Histéria Natural. Esses acervos pertenciam a colecionadores, que
eram, na sua maioria das vezes, membros da nobreza. Os objetos eram oriundos das expedi¢cdes ao
Novo Mundo. Essa grande variedade de objetos por si s6 carregam uma linguagem a ser decifrada. A
partir do acumulo desses “achados e guardados” nessas colegdes de objetos curiosos, a compreensao
de museu passou a ser criada. Menos vinculados a estética e a fruicdo do belo do que a ciéncia e ao
descobrimento, os Gabinetes de Curiosidades ou Quartos das Maravilhas escrevem essa pré-historia
dos museus (CHAGAS, 2001).

52 O Curso de Habilitagdo ao Magistério teve sua implantacdo efetivada no ano de 1992, com uma
estrutura curricular constituida por disciplinas do ndcleo comum de Ensino Médio, por disciplinas do
nacleo de Fundamentos da Educacdo e pela execucdo de praticas pedagodgicas pelas alunas,
distribuidas nos 4 anos de duracao do curso, devendo ser realizado, no primeiro semestre do quinto ano
do curso, o Estagio Curricular Supervisionado, pelas alunas/estagiarias, em escolas da rede publica
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Imagem 15- Exemplo da atual expografia. Fonte: Acervo digital do MCMP (2015).

Até o ano de 2015, O trabalho de higienizacdo do acervo foi realizado por
bolsistas de dois projetos de pesquisa de professores da Universidade Federal de
Pelotas, ambos integrantes do CEIHE — Centro de Estudos e investigacfes em Historia
da Educacao: Giana Amaral com o projeto intitulado “Acervos escolares: possibilidade
de pesquisa, ensino e extensdo no campo da Histdria da Educacdo” e Diogo Rios, com
0 projeto de pesquisa “A modernizagdo da matematica em instituicbes escolares de
Pelotas-RS” (RIOS, 2013), que tem como objetivos localizar, organizar, catalogar e
digitalizar os documentos relacionados ao ensino de matematica do Colégio Municipal

Pelotense, referente ao século XX. A esse respeito Amaral (2015, p. 329) destaca:

E importante esclarecer que, nesse trabalho junto ao acervo do Museu do
CMP, 0 nosso interesse recai nas praticas educativas e culturais existentes
no interior das escolas, associadas a importancia crescente da abordagem
sobre a historia, a memoéria e a identidade dos diversos grupos que se
formaram no interior dessas instituicbes, em especial a partir de suas
praticas, discursos e da materialidade inerente ao espagco escolar que
constituem sua cultura escolar.

municipal e estadual. Para saber mais a respeito do Curso de Magisterio do CMP ver: SANTOS, Lourdes
Helena Rodrigues dos. O trabalho coletivo na formacdo de professores: interacdes e saberes
docentes compartilhados. 2015. 197f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduagao
em Educacéo, Faculdade de Educacao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2015.
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De acordo com as bolsistas em artigo publicado em conjunto com o0s
coordenadores, o objetivo do projeto é a salvaguarda, a higienizacdo, a identificacdo e
digitalizagcao do acervo para posterior disponibilizagdo em meios digitais. “Acreditamos
gue esse € um trabalho em que duas instituicbes (CMP e UFPEL) possam exercer
atividades colaborativas no sentido de resgate, preservagcéo e uso de um importante
acervo documental [...]" (In: AMARAL, 2014, p. 120).

Pretende-se, dessa forma, preservar a materialidade dos documentos
impressos e minimizar a vulnerabilidade a que estdo expostos, dando
visibilidade ao importante acervo documental existente nessa escola
centenaria. Esse trabalho, certamente contribuira para que continuem a
serem desenvolvidas atividades voltadas para a pesquisa, 0 ensino e a
extensao, ndo so realizado por alunos e professores da instituicdo, mas por
todos que quiserem ter acesso ao material catalogado e que estara
disponibilizado para o seu uso (In.: AMARAL, 2014, p.120).

Imagem 16- Higienizac&o do acervo®3. Fonte: Acervo digital da bolsita Aline Sicca. 2014.

O posicionamento das bolsistas da equipe em conjunto com os coordenadores
dos projetos deixa clara a importancia dessas iniciativas para a salvaguarda do
patrimonio educativo, bem como para sua formacdo. E através de projetos
colaborativos como estes que a Universidade tem apoiado instituicbes publicas que
carecem de mé&o de obra especializada e recursos para manter seus espacos de

salvaguarda.

53 Imagem de um dos momentos de higienizacdo do acervo, realizada por bolsistas do projeto de
pesquisa e extensdo coordenado pela Professora Giana Lange do Amaral.
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3.3. O Memorial “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”

Os museus sao janelas, portas e portais; elos poéticos entre a memaria e o
esquecimento, entre 0 eu e o outro, elos politicos entre o sim e o ndo, entre
o individuo e a sociedade. Tudo o que é humano tem espago nos museus.
Eles sdo bons para exercitar pensamentos, tocar afetos, estimular acdes,
inspiracdes e instituicdes (CHAGAS; STORINO, 2007, p.61).

Essa citacdo abre o texto de Alice Rigoni Jacques e Lucas Costa Grimaldi
intitulado “O Memorial Do Detscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha: Um espaco de
ensino e pesquisa” (2002), publicado no livro que conta a histéria do Colégio
Farroupilha®*. A partir da citacdo pode-se perceber o que significa o Memorial para os
autores, de “elos poéticos” a “elos politicos”, da poesia que transita entre a memoéria e o
esquecimento de nossas instituicdes, as escolhas politicas entre o que guardar e 0 que

sera digno de rememoracéo para as futuras geracoes.

\

‘

I | "

am = e |-
- —. =

< ¥ -";-— 'w (=

:. = | 2 \k
l

S

B ‘f—\“:“ \/
[E— »

Imagem 17- Vista panoramica do MCF. Fonte: Sitio Institucional do Colégio Farroupilha.
Acessado em maio de 2015.

54 O Livro “Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha/RS: memoérias e histérias (1958- 2008) tém
como organizadoras Maria Helena Camara Bastos, Alice Rigoni Jacques e Déris de Almeida Bitencourt,
publicado em 2013, pela EDIPUC-RS, com o apoio do CNPQ. O livro é uma coletanea que redne textos
acerca da Instituicdo de Ensino Colégio Farroupilha. Os textos abordam diferentes aspectos do Colégio
desde a sua constituigao.
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A escolha do nome para o memorial decorre do nome original Deutscher
Hilfsverein, que em alemao quer dizer Sociedade Beneficente Alema. O Memorial “Do
Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha” foi fundado no dia 05 de junho de 2002,
localizado na sede do Colégio Farroupilha, no bairro Trés Figueiras, em Porto Alegre.
Em seu acervo encontram-se boletins, livros didaticos, caneta tinteiro, fotografias de
alunos e professores, documentos administrativos, entre outros artefatos que ajudam a
contar a histéria dessa instituicdo centenaria. Quanto a escolha da expressao

memorial, no lugar de museu, Bastos e Jacques (2014, p. 54), explicam:

A expressao “memorial” foi uma escolha do presidente da mantenedora na
época - Jorge Guilherme Bertschinger -, que entendia que o espaco deveria
constituir-se em um “lugar de memdria”, resultado de uma organizagao
planejada, com o objetivo de sacralizacdo da instituicdo e dos sujeitos que a
constituiram e continuam este processo. A Ata n° 517 da reunidao do
Conselho Escolar-Administrativo da ABE, de 10 de junho de 2002, registra a
inauguracdo do memorial, com a exposi¢do de fotos Da Vida Contemplativa,
do ex-aluno Guilherme Werle.

A organizadora e diretora do espaco € Alice Rigoni Jacques, professora da
escola desde 1985. Em 2000, apds ser remanejada para o setor de Apoio Cultural da
instituicdo, Alice apresentou a direcdo da escola o projeto para a criacdo de um
memorial. Segundo ela, “essa idéia surgiu porque me preocupava o fato da instituicdo
ser centendria e ndo possuir um local onde pudéssemos divulgar e preservar a histéria
da escola e da sua mantenedora” (JACQUES, 2011, p.17).

O acervo do Memorial encontra-se organizado e devidamente catalogado,
suas pecas foram separadas, higienizadas e, na medida do possivel, restauradas. “Ele
esta ordenado e organizado de acordo com um sistema de letras e numeros, em
cadernos e pastas, com as fichas de registro de doacdo e as de tombamento que
descrevem o material, facilitando sua localizagéo [...] (JACQUES; GRIMALDI, 2013,
p.83). A organizacdo em que hoje se encontra o Memorial permite o amplo acesso de

pesquisadores as fontes, o que facilita a pesquisa.

O Museu do Colégio Farroupilna possui registro no Sistema Estadual de
Museus (SEM), bem como no sistema Federal. Possui apoio de pesquisadores
(professores, graduandos, mestrandos e doutorandos de diferentes instituicbes como a
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS), da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), da FEEVALE, e da UNISINOS). Também
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conta com apoio, desde 2011, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) e da Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande
do Sul (FAPERGS).

O memorial tornou-se um espaco de encontro de ex-alunos e ex- professores.
Nesse sentido, Leandro Maia®®, professor de Musica do Colégio, compds, em 2003, a
cancao para o Memorial:

Cancao do Memorial

Uniformes velhos j& tiveram o brilho das roupas
de hoje

Maquinas de escrever ja foram velozes
computadores

Alfaiates, chapeleiros, carpinteiros,
comerciantes,

Padeiros, sapateiros, professores imigrantes,
O antigo nao é velho

E o novo nédo é tdo novo assim para nés

Do futuro do passado

Tradicdo, ndo esqueca.

Para Jacques (2014) %, o Memorial € um importante referencial na area da
educacdo do Rio Grande do Sul, constituindo-se num amplo espaco de pesquisa e
estudos, mantendo parceria com a PUC de Porto Alegre e com a UFRGS. As
atividades de pesquisa e as acOes educativas, realizadas pelo memorial, estdo em

consonancia com o artigo 28 do Estatuto Nacional de Museus (20012, p.32), que preveé:

Subsecéo Il

Do Estudo, da Pesquisa e da A¢édo Educativa

Art. 28. O estudo e a pesquisa fundamentam as ac¢des desenvolvidas em
todas as é&reas dos museus, no cumprimento das suas multiplas
competéncias.

§ 1° O estudo e a pesquisa norteardo a politica de aquisi¢des e descartes, a
identificacdo e caracterizacdo dos bens culturais incorporados ou
incorporaveis e as atividades com fins de documentacéo, de conservacao,
de interpretacdo e exposicao e de educacao.

% Leandro Maia foi professor de Muisica do Colégio Farroupilha. Cantor, violonista e compositor.
Professor da Universidade Federal de Pelotas. Mestre em Literatura Brasileira (UFRGS). Especialista em
Letras - Praxis da Criacdo Textual (Unirriter). Licenciado em Mdusica (UFRGS). Prémio Acgorianos de
Musica — Revelacao e Troféu RBS Cultura pelo Cd-Livro “Palavreio”, considerado um dos dez melhores
discos brasileiros de 2008 pela imprensa gaucha.

56 Segundo entrevista concedida a mim por Alice Rigoni Jacques, em Curitiba, no dia 27 de agosto de
2014 durante o X Congresso Luso- Brasileiro de Histéria da Educacao.
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A preocupacao com a pesquisa, constante no acervo existente no memorial é,

segundo Alice, fundamental para aqueles que procuram nos objetos a memoéria da

instituicdo. De acordo com Jacques (2011, p.42) ao fazer uma referéncia a Schutz

(1994):

Arquivar a memaria € como entrar em sotaos e porfes, geralmente, a parte
mais interessante dos velhos casarfes, ainda que esses casarfes estejam
apenas em nossa imaginacdo. Relnem a maior variedade de artefatos
culturais, nada refugam, tudo podem receber. Organizam-se
desorganizadamente, aparentemente, sem neuroses nem traumas, numa
rigueza em que os modismos séo postos de lado, as diferencas sao aceitas
e respeitadas. Tais artefatos podem ser periodicamente recuperados e
causar admiragdo pela atualidade que sua antiguidade ndo apagou, ou pelo
ensinamento que sua futilidade pode apresentar. Tudo depende de quem
remexe essas coisas empoeiradas: se alguém com olhos para ver, sentir e
aprender ou alguém voltado para o imediato do seu tempo. Ndo que os
novos tempos ndo contenham a possibilidade de sabedoria. Mas essa se
constrdi sobre um lastro de passado de cuja solidez depende a construcéo
do contemporéaneo.

A imagem 19, retirada da pagina do facebook do Memorial, mostra uma das

acOes educativas que acontecem diariamente no espac¢o. S&o crian¢as da pré-escola,

gue confortavelmente instaladas em colchonetes dispostos pelo ambiente, aprendem

sobre os mais diversos temas como: meios de transporte, a historia do colégio e de

seus antepassados. Por possuir uma equipe relativamente grande, a pagina do

s

facebook do memorial, € constantemente alimentada e, juntamente com o sitio do

colégio, tem sido uma importante ferramenta de marketing.

Imagem 18- Acao Educativa sobre os meios de transporte. Pré-escola.
Fonte: Pagina do facebook do Memorial®’. Acessado em dezembro de 2015.

57 www.facebook.com/memorialcolegiofarroupilha/?fref=ts. Acesso em dezembro de 2015.


http://www.facebook.com/memorialcolegiofarroupilha/?fref=ts
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Pode-se perceber, através dos constantes investimentos relatados por Alice,
gue a escola ndo mede esforcos para a modernizagédo e adequacgao de seu espaco de
memoria, que para além dos fins memorialisticos, serve também como propaganda

para a captacao de novos alunos.

3.3.1. O espaco fisico

O Memorial goza de um espaco bem planejado para esse fim, diferentemente
das pequenas salas reservadas a memoriais, quando encontrados nas escolas

publicas. Sala ampla e bem equipada, localizada no andar térreo do Colégio, onde séo

hY

promovidas exposicfes, abertas a visitacdo publica. No segundo andar do prédio
administrativo, fica localizada a reserva técnica. De acordo com Bastos e Jacques
(2002, p. 57-58),

O espacgo fisico pode ser analisado em trés momentos histéricos: 2002,
2011, 2013. Tais momentos evidenciam sua consolidacdo como espacgo
educativo e de pesquisa. O memorial ocupava uma pequena sala na entrada
da escola, considerando-se a quantidade significativa de documentos que ja
conservava. A sala se dividia em dois ambientes: um, com armarios, com o
acervo documental; o outro, para exposicoes.
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Imagem 19- Imagem da primeira expografia do Memorial em 2002.
Fonte: (BASTOS; JACQUES, 2014)
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O Memorial foi ganhando notoriedade e adquirindo mais pecas, tanto as que
eram garimpadas na escola, quanto as oriundas de doacdes, necessitando assim de

um novo espacgo de exposicoes.

Imagem 20- Ampliacdo da sala do Memorial em 2011. Fonte: (BASTOS; JACQUES, 2014)

A expografia visualizada na imagem 21 representa uma sala de aula da

década de 1950. Através da disposicdo das pecas e da réplica de uma sala de aula, o
MCF procura auxiliar na proposta pedagoégica do colégio. Conforme Jacques (2015):

O Memorial esta articulado com a proposta pedagdgica da escola. Eu

trabalhei muitos anos com a coordenacédo dos anos iniciais e percebi o

gue os professores careciam para auxiliar em suas aulas. Dai entra o

trabalho do Memorial. N6s passamos aos professores e alunos aspectos

importantes da historia do Colégio, da ABE. Também auxiliamos os

professores na aplicacdo de alguns conteldos especificos, como a

histéria da cidade, meios de transportes e outros tantos temas que esses
possam a vir solicitar

Atualmente o Memorial possui uma area de 90m?, estrategicamente situada logo
na entrada da sede do Colégio Farroupilha. Sendo cuidadosamente dividida em trés
ambientes, por painéis que trazem os nomes dos alunos formandos que frequentaram
a escola desde o ano de 1920; um espaco de trabalho, para a coordenacéo e
pesquisadores, e arméario, contendo parte do acervo documental. O espaco foi
planejado para receber o Memorial, como se pode observar na imagem a seguir.
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Imagem 21- Planta baixa do Memorial. (2012). Fonte: (BASTOS; JACQUES, 2014)

Um ambiente que se destaca € o que apresenta uma réplica da sala de aula
da década de 1950, além de um espaco destinado ao atendimento das turmas de
alunos, contendo almofadas e tapetes para a maior comodidade das criangas durante

suas visitas.

Imagem 22- Painéis que dividem o espag¢o do Memorial. Fonte: Acervo digital da autora (2015).
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De acordo com Jacques (2015), “os painéis contendo os nomes dos ex-alunos
formandos foram uma grande sacada das arquitetas” colocados inicialmente para
servirem de divisérias para o Memorial, “(...) se tornaram um sucesso entre os alunos e
ex-alunos do colégio que chegam para procurar 0 nome dos seus pais e irmaos, €
muito bacana”. Por ser uma escola tradicional que manteve seu prestigio durante os
anos, o Colégio Farroupilha tem tradicdo de formar varios membros de uma mesma
familia, avos, filhos e netos, que encontram nos painéis uma maneira de terem
perpetuadas suas histérias. Para Jacques (2015 p. 325):

O Memorial é um espaco de forte significado, pois integra um projeto de
valorizagdo da escola e dos seus agentes: professores e alunos, em fungéo
de seu importante papel para garantir a individuos, de diferentes grupos
sociais, 0 acesso ao conhecimento produzido pela humanidade. Por isso, o

seu foco € a histéria do ensino, em todos 0s seus aspectos - 0 das
instituicbes, o dos atores, o0 dos conteldos.

Apesar de ser um espaco bem planejado e estrategicamente situado no
coracao do Colégio, o Memorial ndo possui sua propria reserva técnica. Trabalhos de
higienizacdo, catalogacao e organizagdo do acervo séo feitos no mesmo espago onde
se encontra a exposi¢ao de longa duracdo. Outros documentos pertinentes a pesquisa,
como os relacionados aos histéricos dos alunos encontram-se na secretaria. De acordo
com Jacques (2015), podem ser acessados com facilidade pela equipe do Memorial

sempre que necessario.

Imagem 23- Armarios que ficam no espaco do Memorial do Colégio Municipal Farroupilha.
Fonte: Acervo digital da autora (2015).
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E esse armario é assim, todo o material pedagdgico, ludico, a gente utiliza
nas aulas, os uniformes antigos e discos de vinil que a escola utilizava,
alguns uniformes, isso com certeza se agente nédo tivesse guardado teria ido
para o lixo, com certeza (JACQUES, 2015).

A esse respeito Alice (2015) explica: A gente ndo tem uma reserva técnica,

mas temos que nos orgulhar que temos esse espaco nobre dentro da escola, com

esses armarios, a iluminacéo a disposicéo dos objetos. E complementa:

Assim, para ndo dizer que a gente ndo tem uma reserva técnica a gente até
tem, mas néo é nossa. E da secretaria, essa reserva entdo tem muitos livros
grandes, onde tem as correspondéncias e tem a vida escolar dos alunos que
tem que ficar entdo volta e meia a gente vai no arquivo. Muitas coisas que
estavam por la atiradas a gente trouxe para o memorial. A biblioteca
também tinha umas cole¢cbes que quiseram se desfazer entdo a gente
trouxe aqui pro memorial, pela representatividade. Tem outro arquivo bem
pequeninho que fica 14 no ginasio de esportes numa sala. L4 ficam os
cadernos de chamada de certo periodo, alguns ja foram digitalizados e
descartados, pois eles tém um periodo curto de duracdo e tu acaba
descartando. E tem também a parte dos recursos humanos que estéa la. Ano
passado eu a e a Milene fizemos um levantamento nos dois arquivos para
ver tudo que tinha de documentos nesses dois arquivos. Correspondéncias
que a gente usa pra pesquisa. E a secretaria que tem todo o arquivo dos
alunos desde o comecgo. Os ficharios que séo todas as fichas em aleméo
esses ja estdo no memorial (JACQUES, 2015).

Essa dispersédo nos acervos das escolas € comum. Na falta de um espaco de

memdaria que gerencie esse acervo, parte dele acaba se perdendo. As escolas ampliam

seus espacos, construindo mais salas de aula, e vao gradativamente se apropriando

dos locais destinados aos acervos. Isso acontece tanto na rede publica quanto na rede

privada de ensino.

3.3.2. O acervo

O acervo do Memorial conta com uma infinidade de objetos e documentos

utilizados pela ABE e posteriormente pelo Colégio, documentos preservados em

diferentes setores da instituicdo por mais de cem anos. Entre plantas do velho casarao,

cadernos, uniformes, maquinas de escrever, tinteiros e documentos administrativos,

uma historia a ser contada. Para Jacques (2014), esse processo de selecédo e

organizagao dos artefatos comegou de forma empirica “fui pegando uma coisa daqui,

outra dali e vendo o que podia servir para o propésito do Memorial”:
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O processo de selecdo e organizacdo do acervo documental nos coloca
algumas questdes: o que foi selecionado para se cristalizar no tempo e
sacralizar a instituicdo e os sujeitos? O que foi descartado? Assim, é
fundamental realizar a biografia do acervo, a génese de sua constituicao,
pois ela define uma maneira de fazer e de ler a histéria (BASTOS;
JACQUES, 2014, p. 55).

A organizacdo do memorial esteve inicialmente a cargo das professoras Alice

Rigoni Jacques e Adenir Dreher da Silva:

Para organiza-lo, as professoras Alice Rigoni Jacques e Adenir Dreher da Silva
comecaram pelo recolhimento de materiais e o tombamento do arquivo inativo.
Os documentos foram separados, higienizados e restaurados, partindo para a
catalogacéo, registro e arquivamento. Ndo comecaram do nada, visto que,
anteriormente, a professora Lia Mostardeiro ja havia realizado parte da
catalogacdo do imenso acervo fotografico, por data e evento. Para essa primeira
etapa de constituicdo do acervo, as professoras foram buscar informacéo junto a
museus escolares nos municipios de Porto Alegre e Sdo Leopoldo,
respectivamente, Colégio Americano e Colégio Sinodal (BASTOS; JACQUES,
2014, p. 57).

O acervo provém de pecas que estavam espalhadas pelo colégio, de
fotografias organizadas anteriormente e de pecas recebidas como doagdes. Alice foi
questionada a respeito de como estas ocorriam: “A gente ndo faz campanha para

doarem o material, as pecas vao chegando ao longo do ano. Assim que saiu a noticia

da inauguracéo do memorial, as doagdes foram chegando” (JACQUES, 2015).

‘.,.ummm"ﬂ‘w

Imagem 24- Doacdo de materiais ao Memorial pela ex- aluna Gladis Renata Wiener Blumenthal®®. Da esquerda para
a direita: Alice Rigoni Jacques, Gladis Blumenthal e Maria Helena Camara Bastos.

%8 Na manhad de segunda-feira, 11 de maio de 2015, a ex-aluna Gladis Renate Wiener Blumenthal
realizou uma série de doagbes para o Memorial do Colégio. Gladis foi estudante do Farroupilha de 1953
a 1961, e fez parte da ultima turma a cursar todo o curso Ginasial no Velho Casarédo, situado na Avenida
Alberto Bins. “Fago essa doac¢do como agradecimento pelo muito que recebi dessa escola e por valorizar
a histdria como preservadora da meméria coletiva. Como educadora que hoje sou, percebo nitidamente
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Fonte: Sitio institucional do Colégio Farroupilha. Acessado em janeiro de 2016.

Dentre os materiais doados pela ex-aluna estado: livros, cadernos, diplomas,
certificados entre outros. De acordo com Jacques (2015), as doacdes acontecem
regularmente e sdo muito importantes. Geralmente quem doa tem um envolvimento

com a escola, pais de alunos, ex-alunos e professores.

A respeito das doacOes de objetos aos museus, deve-se ter em mente a
intencionalidade do doador. Doa-se para se livrar do estorvo, para ajudar determinada
instituicdo, mas, acima de tudo, para ver 0 objeto e sua histdria perpetuados. Para Lima
e Carvalho (2005), é preciso que se entenda os aspectos que envolvem a reproducao
das acdes sociais, analisando os aspectos sociais do ato de doar. Para elas: "fazer
uma oferta ao museu é uma forma de apropriacao fisica do espaco publico e de
resignificacdo dos sentidos que esta instituicdo propaga (...)", toda doacéo é observada
como um modo de homenagear, ou de transferir para a dimenséo publica da vida social
vestigios da vida privada (LIMA e CARVALHO, 2005, p.88).

Os objetos que se encontram na exposicdo de longa duragdo ja estédo
devidamente digitalizados e catalogados. De acordo com a equipe do Memorial (2015),
esse € um trabalho que nunca acaba, pois sempre tem coisa nova chegando. A equipe
que auxilia no trabalho diario do Memorial é composta por estagiarios e pesquisadores
da Pontificia Universidade Catdlica de Porto Alegre PUC- RS.

0 quanto tenho dentro de mim desenvolvidos durante a minha ‘fase farroupilhana™, afirmou Gladis.
Disponivel em: http://colegiofarroupilha.com.br/noticias/see/1890
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Imagem 25- Exemplo da atual expografia do memorial. Fonte: Acervo digital da autora (2015).

Entre os materiais expostos no MCF se pode encontrar varios objetos do
cotidiano escolar como: sineta, carimbo, chave, tesoura, globo entre outros. Os
artefatos de um passado, seja ele distante ou ndo, sdo importantes evocadores de
memoéria. Quando inseridos em um contexto, ajudam a contar a histéria de outras

épocas.

A ambientacdo do acervo do Memorial foi cuidadosamente pensada de forma
gue alunos e visitantes sintam-se transportados para uma sala de aula de meados do
século XX. De acordo com Possamai (2010), objetos quando transformados em pecas
de museu, perdem seu significado primeiro, o de utilitario. Possamai, (2010 p. 65)

ressalta:

Podem-se encontrar, assim, no minimo trés momentos em que Sao
dadas significacdes ou valores diferenciados ao objeto: o primeiro, de
ordem subjetiva, é conferido pelo individuo a um determinado objeto, a
ponto de garantir-lhe a preservacéo junto de si (afetivo, lembrancas da
infancia, elo com mortos) pelo decurso de certo tempo; o segundo,
quando passado um tempo mais prolongado - dessa forma, o museu e
0s objetos ali preservados séo frutos de uma vontade de conservacéo
levada a efeito por grupos, instituigbes ou individuos. Tudo que é
guardado no museu, deve-se a escolhas efetivadas por agentes sociais.
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Como se pode observar nas imagens seguintes, 0s objetos expostos
encontram-se em 6timo estado de conservacao, o que indica que ndo estiveram em
porbes empoeirados, sujeitos a intempéries. Também evidencia que para o guardador,
esses objetos possuiam um valor para além do fim a que foram produzidos, mas um
valor memorial. Os objetos que pertenceram a Associacdo Beneficente (ABE)
estiveram, por muito tempo, guardados, primeiramente por seus membros e depois sob

a guarda do CF, a fim de perpetuar a memoéria da instituicao.

Imagem 26- Objetos de uso escolar, tendo ao fundo um dos painéis que separam o ambiente.
Fonte: Acervo digital da autora (2015).

O Colégio Farroupilha vem crescendo ao longo dos anos, em tradicdo e
espaco fisico. O aumento no nimero de alunos e de filiais indica o bom momento que
as escolas privadas vém vivendo nos ultimos anos. Mas esse crescimento tem mantido
0S objetos de memoria da instituicdo salvaguardados, ganhando nos ultimos dez anos
um espaco nobre dentro da instituicdo. O MCF para além de salvaguardar os objetos
antigos serve também como propaganda de sucesso. Diferente do que acontece em
grande parte das escolas publicas, como o Colégio Pelotense, que ano apés ano
precisa remanejar seus arquivos e objetos antigos para pordes e salas umidas, 0s
quais ndo oferecem condi¢cdes minimas de armazenamento. Tal fato se deve muito

pela escassez de salas de aula e de laboratorios.
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Esse capitulo abordou a categoria de “lugares de memoria” e como esses
lugares vem ganhando espaco no cenario brasileiro. Na area da educacao, iniciativas
em prol dos acervos escolares tém eclodido pelo pais, seja através de grupos de
pesquisa ou da criacdo de museus e memoriais. A partir da analise da legislacéo
voltada ao patrimbnio escolar, percebe-se que quando essas leis existem, s&o
ineficientes, pois muitas vezes nem chegam aos gestores escolares. Portanto, é
necessario expandir as pesquisas voltadas aos acervos escolares, apresentando a
outros pesquisadores iniciativas de sucesso na criacdo e manutencdo de espacos de

guarda, ampliando o debate a cerca do patrimonio educativo.
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CAPITULO IV- GUARDIAS DA MEMORIA DA EDUCACAO

“Quando os ventos de mudanga sopram, umas pessoas levantam
barreiras, outras constroem moinhos de vento” (Erico Verissimo, O
tempo e o vento, 1949).

O presente capitulo aborda aspectos da trajetéria de Alice Rigonni Jacques
durante sua atuacdo no Memorial Do “Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha”,
bem como da trajetéria de Mariza Dias da Rosa, como professora de Historia e
coordenadora do Museu do Colégio Municipal Pelotense. Essa parte do estudo é
construida basicamente atraveés do cruzamento das andlises das entrevistas realizadas
com as duas guardids, artigos académicos, dissertacdo de mestrado e tese de
doutoramento de Alice; com os relatos de membros das comunidades das duas
escolas e documentos administrativos, bem como da legislacdo especifica sobre

documentacéo e preservacao de acervos.

Apdés uma primeira fase exploratéria de conversas informais, parti para as
entrevistas tematicas onde, segundo Meihy (2007), utiliza-se de roteiros e questionarios
gue delimitem o tema a ser explorado durante a entrevista, sendo que o que interessa
aqui, € a trajetéria da depoente até chegar a condicdo de guardid. Saliento que os
relatos orais contribuem para a histéria das instituicdes escolares. O uso da memoria,

portanto, € um forte aliado para descortinar essas histérias.

As questdes elaboradas giram em torno de sua condicdo de guardids, seu
envolvimento com as escolas e com 0 espaco que guardam. Também foram abordadas
questbes relativas ao descarte e a salvaguarda dos materiais, 0 envolvimento da
comunidade com o0s espacgos e a colaboracdo da direcdo das escolas e do poder

publico para com a instituicdo. Detalhes da histéria pessoal das depoentes so6
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interessam aqui na medida em que revelam aspectos Uteis a tematica central da

pesquisa.

Sendo assim, através da analise dos relatos das guardiads, em conjunto com as
outras fontes, busco evidenciar que os espacos de memoéria das escolas, para se
constituirem como tais, necessitam, além do interesse institucional e de Politicas
Publicas especificas, do incentivo de pessoas que se responsabilizem pela sua

organizacao e guarda, os que aqui denomino guardides da memoria escolar.

Para isso destaco a utilizacdo da Historia Oral teméatica que, apesar de sua
subjetividade, permitiu a elaboracdo de questbes pertinentes a pesquisa. A principio
foram elaborados trés roteiros de entrevistas para as duas guardids®®. E importante
salientar que ao compartilhar suas memodrias, elas selecionam aquilo que, no momento
presente, lhes parece relevante, elegendo alguns fatos como importantes, descartando
outros, isso no sentido de dar significado as suas trajetorias. Pollak (1988) aponta o
carater seletivo da meméria. Para o autor, a memoria é seletiva, visto que, nem todos
os fatos ficam registrados em nossa memodria, e os individuos s6 tem recordacfes

daqueles fatos que de uma maneira ou de outra ficaram marcados.

Na analise das narrativas é preciso ter cuidado para ndo ser seduzido pela
fonte, conforme afirma Amado (1996). E necesséario levar em conta o lado
autopromotor de quem narra. Afinal, o discurso do individuo é apenas um ponto de
vista do real. Deve-se, pois observar os diferentes niveis que compdem a memoria

individual e a carga afetiva de quem lembra.

Ambas as depoentes escolhem, dentre suas trajetérias nos espacos de
memoria que tem sob sua tutela, partes que para elas, sdo mais significativas, seja
com o intuito de promover a instituicdo da qual fazem parte, seja para ressaltar seu
papel na criagdo e manutencdo dos memoriais. Esses e outros relatos foram

analisados em conjunto com as demais fontes utilizadas nessa pesquisa.

59 O primeiro roteiro de entrevistas encontra-se disponivel nos anexos.
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O hébito de selecionar e de guardar objetos € comum aos chamados
guardides da memoria. Cabe aqui ressaltar que os seres humanos tém a capacidade
de selecionar, separar aquilo que merece ser guardado, estabelecendo assim um
relacionamento entre si e a materialidade que guarda. Através dessa materialidade,
buscam produzir conhecimentos e difundi-los; acumular informagdes e inserir-se

culturalmente em sociedade.

O uso do termo guardida da memoria é aqui designado para aquele sujeito que
nao apenas guarda e conserva algo, mas também aquele que vigia e protege. De
acordo com o Dicionario Aurélio, a palavra “guardido” € sinbnimo de superior religioso
de alguns conventos e “guardar” significa também cuidar, vigiar a fim de proteger, ndo

apenas deixar depositado, sem risco para a seguranca . Conforme Gomes (1996,
p.7):

Ser um guardido da memaria é ser um ‘narrador privilegiado’ da histéria
do grupo a que se pertence e sobre o qual esta autorizado a falar. Ele
guarda, possui as marcas do passado sobre o qual se remete tanto
porque se torna um ponto de convergéncia de histérias vividas por
muitos outros do grupo (vivos e mortos) quanto porque é o ‘colecionador’
dos objetos materiais que encerram aquela memoria.

Pereira (1996) ressalta o carater feminino do habito de guardar memorias
familiares, apontando para as questdes de género que envolvem o ato de guardar no

ambito do privado. Para Pereira (1996, p.7):

Durante toda as suas vidas (essas mulheres guardids) selecionaram e
guardaram fotografias, cartdes, lembrancas, relégios, bibelds, moedas [...]
enfim, pequenos objetos de memdria que foram sendo depositados em
caixas, as quais denominei, caixinhas de lembrancas.

O guardador, possui as marcas do passado sobre o qual se remete, tornando-
se um ponto de convergéncia das historias vividas pelo grupo, “quanto porque é o
‘colecionador’ dos objetos materiais que encerram aquela memdéria (GOMES, 1996, p.
8).

60 FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio Basico da Lingua Portuguesa. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira/Folha de S&o Paulo, 2000.
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Gomes (1996) refere-se a guardids da meméria familiar, onde o narrador ja
esta, por contar uma histdria que também é sua, previamente autorizado a guardar e
passar adiante essas lembrancas. No caso das guardids da memoria de instituicbes de
ensino, como Mariza e Alice, € necessario para além da vontade de guarda, que a
instituicdo escolar as autorize como tal. A trajetéria das duas guardids dentro das
respectivas instituicdes de guarda €, em primeira instancia, o que as habilita perante o

grupo, para esse fim.

Portanto, os guardides da memodria, seja ela familiar ou institucional, se
constroem como sendo narradores e guardadores das lembrangas que se fizeram
compartilhadas. Cabe a eles o privilégio de serem detentores de informacfes sobre
determinados fatos que s6 eles conhecem. Os guardifes, na sua maioria, sdo grandes
narradores e suas narrativas sdo ancoradas nos “objetos de memodria” que estdo sob

sua guarda: livros, fotografias, cadernos, recortes de jornais e revistas entre outros.

De acordo com Barros (1989, p.38), existem fatores desencadeantes para que
um sujeito torne-se um guardido da memoaria familiar: a perda de um ente querido ou o
nascimento, a soliddo, a perda de emprego ou a aposentadoria. “todos esses
momentos tem significados subjetivos bastante relevantes para desencadear um
processo de busca e mesmo de pesquisa da memodria familiar”. E no caso das guardias

da memoria institucional, como acontece? Existem também fatores desencadeantes?

Destaco a importancia da dimensdo experiencial contida nas memorias
educativas, memoéria essa que reposiciona 0Ss sujeitos no centro da historia
sociocultural, conferindo uma nova atencdo aos seus percursos de vida, o que
possibilita uma maior compreensdo da realidade escolar. Para Novoa, (1997, p.199) a
utilizacao de experiéncias vividas e das formas como elas se afirmam, “revela-se como
um mecanismo adequado para mostrar como a linguagem e o silencio funcionam na

reconstrugcao das vidas e das identidades pessoais e profissionais”.

A partir das experiéncias vividas e rememoradas pelas guardids em seus relatos
para a presente pesquisa, 0 passado é trazido a tona pelas recorda¢cdes de momentos
anteriores de suas vidas, mais precisamente de seus percursos escolares e de suas

trajetérias como educadoras e, atualmente, gestoras de “lugares de memoaria”. Essas
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representagbes criadas em torno de seus percursos escolares e dos processos de

formacao que viveram traduzem-se em testemunhos, sejam eles orais ou escritos.

E importante destacar que o espaco escolar vivido pelas guardids, enquanto
espaco coletivo e institucional, € construido por praticas que se constituem em
representacdes sociais dos sujeitos que comungam desse espaco. As vivencias desses
sujeitos historicos, numa instituicdo escolar sdo permeadas por subjetividades que

formam a identidade de cada um.

De acordo com Pollack (1992, p. 204):

N&o é possivel pensar identidades sem nos referirmos ao estudo das
memodrias; e para pensar estas duas categorias, € necessario perceber
esta relacdo como consequéncia de um movimento continuo do tempo
historico.

Dessa forma, os sujeitos de um espaco escolar sdo parte de um grupo,
gue formam os quadros da memdria, onde séo realizadas ac¢6es individuais e coletivas,
que constituem as lembrancas, as quais s6é podem ser reconstruidas a partir da
reunido das varias memorias dos individuos que vivenciaram as experiéncias. O
guardido, através de sua condicdo de guardador e narrador, tem um importante papel
na manutencéo das identidades do grupo. Nesse sentido, a construcdo das memarias
de um espaco coletivo esta associada as transformacdes ocorridas neste lugar,
definindo as identidades de cada individuo no amplo quadro da memoria.

4.1. A Guardia Mariza

Mariza Dias da Rosa é a primeira guardid a ter sua trajetéria aqui
descortinada. Nasceu em 15 de outubro de 1958, no dia do professor, na cidade de
Pinheiro Machado/RS. A esse respeito comenta: “[..] estava destinada a ser
professora, pois até nasci no dia do professor (risos)’. Pinheiro Machado, cidade
marcada pela tradicéo, pela lida campeira e pelo apreco as suas raizes, fez com que
brotasse na cidada pinheirense o gosto pela historia e pela memoria da nossa terra.
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Durante nossas entrevistas®', Mariza diz ficar lisonjeada por ter alguém
estudando sua trajetéria no Museu do Colégio Municipal Pelotense. Para tanto passa a
selecionar fatos e acontecimentos do passado em funcéo dos seus efeitos no presente.
De acordo com Bosi (1994, p. 17), “Lembrar n&o € reviver, mas refazer, reconstruir,

repensar, com imagens e idéias de hoje, as experiéncias do passado”.

Imagem 27- Mariza com o mascote do Gato que simboliza os “Gatos Pelados”.
Fonte: Acervo particular de Dias (2015).

A imagem acima traz Mariza com o emblematico gato, mascote da escola, que
na década de 1950, foi criado por Aldyr Garcia Schlee. Dias (2015) esclarece: “A gente
tem verdadeira paixdo por ser gato pelado, por fazer parte dessa grande familia que é
o Pelotense”. A figura que traz um gato intelectual, vestindo gravata e usando
monoculo, € até hoje o simbolo maior de alunos, ex-alunos, professores e ex-
professores do educandario. Schlee foi aluno (década de 1950) e professor (década de
1960) do educandario do CP. Amaral (2003, p. 289) transcreve o testemunho de
Schlee:

61 Entrevistas realizadas dias 8 e 9 de abril de 2015 e 22 de setembro de 2015.
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Essa figura do gatinho fui eu que desenhei. Era o modelo da época. Quer
dizer, era aquela coisa de fazer o animal (era Disney puro) antropomorfico,
vamos dizer assim. Era um gatinho nojento, cretino, de pince-nez, de
gravatinha tope, para se opor a Galinha Gorda. E quase uma figura
humana.

Dias (2015) comenta a importancia da figura do gato para os eternos “Gatos
Pelados”: “N6s temos um mascote do gato & no museu, e sempre que vem ex-aluno,
ex-professor visitar, acabam por tirar foto com o gato, virou um icone”. E continua:
“Quando a gente conta a histéria para os alunos, acabam achando engracada essa

histéria de ‘Gato Pelado’ e ‘Galinha Gorda™”. Amaral (2003) destaca que os apelidos em
guestdo surgiram no inicio da década de 1930 em virtude das disputas futebolisticas
entre os Colégios Pelotense e o Gonzaga, esses, eram uma forma insultar o time

adversario.

Com uma vivacidade de professora recém-formada, Mariza, prestes a
aposentar-se, fala das dificuldades de ser professora nos dias de hoje, pois ndo ha
incentivo. “Vou voltar pra Pinheiro, pois 14 tenho minha casinha, minhas terras [...]".
Saiu de Pinheiro Machado para fazer Estudos Sociais em Bagé, mas ndo deu
sequéncia aos estudos, pois sua vontade era de ser professora de Histéria. Mudou-se
para Pelotas em 1986, e em 1987 passou a trabalhar na Universidade Catdlica de
Pelotas como funcionéria, quando ingressou no curso de Historia como portadora de
titulos.

Ai eu fiz Historia, depois trabalhei na APAE. Em 1992 acho, fiz a
Especializagdo em Educacdo na Universidade Federal de Pelotas, dai em
seguida veio a educacdo de surdos, que eu comecei a trabalhar com surdos
aqui no Pelotense e ai fiz uma especializacdo junto com a UFRGS, sobre
surdos. E depois eu entrei ha Sociologia, também Especializagdo. E depois

por ultimo a distancia que eu fiz pela FURG que é a Histéria do Rio Grande
do Sul (DIAS, 2015).

Tendo sua trajetoria académica voltada para a area de Histéria, Mariza buscou
aprimorar-se para exercer com qualidade sua profisséo (DIAS, 2015). Em 1990 passou
no concurso do Municipio de Pelotas, e comecou a trabalhar na Escola Cecilia Meireles
como professora de Geografia. No ano de 1992 foi homeada para trabalhar como

professora de Geografia no Colégio Municipal Pelotense.
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Aqui no Pelotense eu comecei a trabalhar em 1992. Concursada do
municipio em 1990 trabalhei no Cecilia Meirelles, depois eu vim pra ca. Ai
vim pra cé e a principio fiquei com as duas escolas mais o0 estado que eu ja
tinha... trabalhando com Geografia. Dai em 1993 fui convidada para assumir
a coordenacdo da area que era junto na época, Histéria e Geografia. Dai
passei a trabalhar no noturno, no médio com Historia. Fiquei seis anos com
a coordenacédo e a sala de aula. Depois teve mudanca de direcao e eu sai
pois ndo concordava com a gestao da época (DIAS, 2015).

Como Mariza aponta, “sempre gostei de trabalhar em varias coisas, pois sou

muito ativa né?” Essa sua constante empolgagdo fica evidente durante nossos

encontros. Ao ser questionada sobre qual area gosta mais de atuar observa:

Mas eu sempre quis trabalhar com o Curso de Magistério. Por ser um grupo
forte, que estuda e debate. Ai eles estavam precisando e eu literalmente me
coloquei no curso normal. Aqui no colégio, hoje, eu fago tudo que eu gosto e
agora com o museu entéo [...] Eu sou uma privilegiada. Eu ndo tenho do que
me queixar mesmo, surdos, curso normal e o museu (DIAS, 2015).

Imagem 28- Mariza em seu local de trabalho, arquivo do MCMP.
Fonte: Acervo digital da autora, 2015.

Na imagem 29 pode-se observar a pequena sala onde se encontra 0 arquivo
do MCMP, Mariza mantém seus cadernos, livros e outros objetos que utiliza para o
preparo de suas aulas. A respeito do espaco mal ventilado e com pouca iluminagéo
comenta: “Na verdade a gente tem esse cubiculo aqui, que no maximo duas pessoas

conseguem trabalhar... Mas vai fazer o qué?” E foi nessa pequena sala que Mariza
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concedeu sua primeira entrevista. Ao ser questionada sobre como surgiu a ideia de

criar um museu ha escola Dias (2015) assim declara:

Eu sempre tive essa vontade. Como professora de histéria sempre me
encantou as coisas antigas. Também porque eu via as coisas sendo
descartadas, jogadas no lixo todos os anos. Entéo fui trabalhando com essa
ideia, até que propus a direcdo da escola. Na época eu ndo sabia em que
estava me metendo.

Durante nossa conversa Mariza deixa claro que se nao fosse sua iniciativa
muita coisa teria se perdido ao longo dos anos, pois, segundo ela, nem a direcdo da
escola nem a Secretaria de Educacdo do Municipio se preocupam com 0 patrimonio
escolar. Para ela, eles estdo mais preocupados em se livrar das coisas antigas para
darem espaco as coisas novas, mais salas de aula, mais laboratorios. Nesse sentido
aponta Werle (2004, p.116):

E lugar comum afirmar que as escolas atualmente n3o preservam sua
historia. Incéndios, arrumacdes, limpezas, mudancas, superlotacéo e falta

de espaco, acdo de insetos e desconhecimento sdo alguns dos fatores que
exterminam com a mem©éria material, objetiva da educacao.

A fala de Mariza é permeada de intencionalidades e demonstra sua frustragéo
com a atual situacdo de desvalorizacdo do ensino publico no Brasil. Como afirma
Soares (1991), a narracdo, assim com a memoria, ndo é neutra, sua construcao é
influenciada por diversos fatores. Ela € uma re-construcdo que é re-pensada e refeita,

com as imagens e ideias de hoje.

Em reunido com membros da SMED (Gestdao 2014), tendo em vista a
elaboracdo deste estudo, percebi que ndo existe uma regulamentacdo a respeito da
salvaguarda do patrimbnio educativo das escolas do municipio de Pelotas. A
Secretaria apenas estabelece a guarda dos documentos comprobatérios da vida
escolar, e isso por um curto espacgo de tempo (5 anos). Entre esses estado 0s registros
de alunos e professores. O descarte dos documentos e outros objetos do cotidiano

escolar fica a critério das escolas.

Quando nos remetemos as politicas publicas voltadas para os acervos
escolares, logo nos deparamos com uma triste realidade. Além do desinteresse da

gestao publica para com os mesmos, de acordo com Teixeira (2002, p.6):
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[...] com uma fragil base econdmica, ao lado da ineficiéncia administrativa,
0S recursos proprios, da maioria dos municipios ndo vao alem dos 5% do
total da receita. Desta forma, a autonomia de realizar politicas préprias sem
vinculacéo aos programas federais e estaduais € minima.

O Municipio de Pelotas ha muito delegou essa funcéo diretamente as escolas.

No entanto, sabe-se que € dever do Poder Publico a gestdo documental e a protecao

dos documentos de arquivos, como instrumento de apoio a administragcdo, a cultura, ao

desenvolvimento cientifico e como elemento de prova e informacéo. A esse respeito,

vale aqui destacar que na Legislacdo Arquivistica Brasileira (CONARQ), no capitulo I,
gue versa sobre 0s arquivos publicos, encontra-se:

Art. 9° - A eliminagdo de documentos produzidos por instituicées publicas e

de carater publico serd realizada mediante autorizacdo da instituicdo
arquivistica publica, na sua especifica esfera de competéncia.

Ter um espaco especialmente destinado a gerenciar e preservar documentos e
objetos ndo é muito comum em instituicbes publicas, portanto, a iniciativa de Mariza
para alguns de seus colegas pareceu, segundo relata, como uma desculpa para estar
fora da sala de aula. Mas Mariza conta que ndo se deixou intimidar e apresentou o
projeto da criacdo do Museu do Colégio Municipal Pelotense a dire¢cdo do Colégio.

Foi um trabalho de formiguinha, fazer o projeto, aprovar na direcdo,
conseguir a sala que pertencia ao ex-alunos, foi muita briga para conseguir
[...] existe muita disputa de egos aqui no Colégio, ninguém faz, mas quando
alguém vai fazer sempre tem um para dar contra. Ai fui recolhendo material

gue estava espalhado pela escola, biblioteca, no ginasio, embaixo da
escada [...]

As disputas politicas que Mariza se refere sdo comuns nas escolas publicas e
demais instituicbes de ensino. A cada mudanca de gestdo, o trabalho realizado pela
equipe anterior para, e, por vezes, € desacreditado. A decisdo de utilizar a sala Luiz
Curi Hallal, como sede do MCMP, foi muito questionada. “A sala ndo era quase
utilizada, s6 quando tinha alguma reunido de ex-alunos ou na época das elei¢bes que o
tribunal eleitoral solicitava. Por isso fiquei de olho”. Uma das condi¢cfes impostas pelos
ex-alunos para a cedéncia da sala foi a de que permanecesse 0 nome de seu aluno
homenageado no nome do Museu ficando, portanto “Museu do Colégio Municipal

Pelotense: Sala Luiz Curi Hallal”.
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Durante os onze anos do Museu, a Associacao de ex-alunos tem dado apoio

as festividades e exposi¢cdes do MCMP, usando seu status para angariar fundos e

colaborando para a divulgacéo e prestigiando os eventos. A respeito da atuacdo dos
ex-alunos no CMP, observa Amaral (2015, p. 327):

E importante ressaltar a atuacdo das associacdes de ex-alunos nas

instituicGes escolares no Brasil, ndo sé no que diz respeito a manutengéo da

sua memoria e histdéria, mas como um grupo que costuma permanecer

atento as necessidades das escolas, principalmente as escolas publicas. No

Colégio Pelotense, essa associacdo, fundada em 1941, tem atuado de modo

relevante, desde a sua criacdo, no que tange ao apoio as praticas realizadas

no Colégio, assim como a constituicdo da histéria, memdria e identidade da
escola.

Mariza aponta também a preocupacdo em se explicar para cada nova gestao
gue entra, pois a maioria dos professores desconhece o trabalho que é feito pelo
Museu, o que dificulta o trabalho da equipe do MCMP. Para ela:

O museu tem boas expectativas, mas o pessoal nao tem nocao do trabalho
que a gente faz aqui no museu. Todo ano, toda nova gestao eu tento passar

isso para eles. Por que é s6 chegar gente nova para ir tirando nossas horas
de dedicagdo ao Museu, que ja sao poucas (DIAS, 2015).

Ao caminhar com Mariza pelos corredores do Colégio, € comum sermos
abordadas por algum professor ou funcionario que sabe de alguma coisa antiga no seu
setor de trabalho, avisando a colega que se ela n&o for recolher o objeto para o museu,
com certeza ir4 para o lixo. Com o passar dos anos, Mariza € reconhecida como a
guardid desses objetos, sendo autorizada pelo grupo que representa a falar de suas
memorias. Nesse sentido Gomes, (1996, p. 6) salienta:

A guarda de uma memoéria comum é fator essencial na formacdo e
manutencdo de grupos (de tamanhos e tipos variados. Esta dimensdo da
meméria, que Ihe da limites e demanda reelaboracdo permanente, vincula-
se a um fendbmeno que a literatura especializada chama de “trabalho de
enquadramento” da memoaria. Por conseguinte, o enquadramento e a guarda
da memoéria comum se retroalimentam, estando ligados a presencga de uma

figura especial - porque singular no grupo e porque especializada - , que se
reconhece e é reconhecida como o guardido da memdria.

Marisa, em tratativas com a Prefeitura Municipal de Pelotas em 2015, espera a
municipalizacdo do MCMP, com isso 0 espago passaria a ter certa autonomia com
relacdo ao Colégio Municipal Pelotense. Verbas e funcionarios passariam a ser
destinados diretamente ao Museu: “Isso seria um sonho”. No entanto, acredito que

talvez essa municipalizagdo do MCMP n&o venha em boa hora, pois, atualmente a
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cidade de Pelotas, reconhecida por preservar sua memodria, tem um de seus mais
conhecidos museus fechados devido a precariedade de suas instalagbes. O Museu
Municipal Parque da Baronesa, mantido pelo municipio, teve que fechar suas portas
em 2015, pois devido a atual crise financeira, e o descaso da administracao publica,

pouco h& para investir em cultura.

Apesar dos problemas enfrentados na diregao do MCMP, a guardid Mariza
orgulha-se dessa posicéo, que para ela foi alcangada a duras penas. De acordo com
seus relatos, a principio foi muito desacreditada pelos seus colegas que pensavam ser
uma bobagem guardar objetos velhos e sem sentido. Aos poucos, como professora de
Historia, foi conseguindo passar aos seus colegas a importancia da preservacao da

memoria da escola para as futuras geracoes (DIAS, 2015).

4.1.1. O que guardar?

Para Gomes (1996) os “objetos de memadria” sdo bens simbdlicos que podem
conter a trajetoria e a afetividade de um grupo. Sejam eles documentos, fotografias,
moveis, etc. Todos eles ttm em comum o fato de dar sentido pleno, de “fazer viver’ em
termos profundos o proprio grupo. No caso do Museu do Colégio Municipal Pelotense,
Mariza tomou para si a tarefa de selecionar o que guardar e o que descartar.
Imprimindo no espaco a sua personalidade e seus ideais. A principio foi “pegando tudo
que os outros departamentos ndo queriam mais”, mas como todo guardador, também
tem suas pecas favoritas: “0 meu xodd é a colecdo de pecas do Japao doadas pelo

Seu Vinholes”.
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Imagem 29- Luiz Carlos Lessa Vinholes e Mariza Dias da Rosa®?.
Fonte: http://www.diariopopular.com.br/ acessado em 2 de abril de 2015.

As pecas que Mariza refere-se como sendo seu xod6 foram doadas ao MCMP
pelo ex-diplomata, poeta, compositor e fundador da Irmandade Pelotas Suzu, Luis
Carlos Lessa Vinholes. A primeira doacao foi de 83 pecas de sua cole¢céao particular,
adquiridas durante suas viagens ao Japao. No momento da doacdo Mariza da o
seguinte depoimento ao Diario Popular: “Além de dar mais visibilidade ao museu, esta
doacdo nos remonta ao clube da correspondéncia em que estudantes do Colégio
Municipal Pelotense e da Escola Jardim Busy Bee trocavam cartas entre si” 63,

Vinholes, em entrevista ao Jornal Diario Popular comenta a respeito da irmandade:

62lmagem registrada no momento de doacao de 83 pegas do acervo particular de Vinholes sobre o Japao
ao MCMP realizada no dia 29/7/2013.

63 A doacdo aconteceu no dia 30 de julho de 2013. Fonte: Diario Popular: Disponivel em
http://www.diariopopular.com.br/tudo/index.php?n_sistema=3056&id_noticia=NzE2NTg=&id_area=MA==


http://www.diariopopular.com.br/
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A historia desta irmandade comecou em 1962 quando visitei a Escola
Primaria Ohtani e ouvi a criangada cantar o hino escolar que compus para
elas; o primeiro e 0 Unico hino de uma escola japonesa de autor estrangeiro.
A letra é do poeta Shuzo Ilwamoto, vanguardista dos anos 40, do qual eu
traduzira para o portugués muitas das suas poesias. Na mesma visita o vice-
prefeito Saburo Kawahara, interessado em intensificar os contatos com o
Brasil, perguntou-me o que poderia ser feito. Respondi que seria tornar
cidades irmas Suzu e, minha terra natal, Pelotas. Kawahara foi & casa do
prefeito Okamura para consulta-lo e voltou com o aval que esperava. Entrei
em contato, por carta, com o prefeito Jodo Carlos Gastal que respondeu
positivamente. Em setembro de 1963 o elo de fraternidade foi concretizado.
Pelotas e Suzu séo as primeiras cidades irmas entre o Brasil e o Japéo.

Mariza comenta sua identificagdo com Vinholes: “Ele € um amante das coisas
antigas e reconhece a importancia do Museu e sabe que as pecas ficardo bem
cuidadas aqui” (DIAS, 2015). A respeito da doagao, Vinholes complementa:

Durante toda a minha vida interessei-me pelo diferente a meus olhos e a
minha formacdo. Por isso, guardava elementos que, de alguma forma,
representassem 0 que eu encontrava de singular. Sempre acreditei na
importancia de compartilhar o que aprendi e 0 que passava a possuir com
minhas coletas, mas em nenhum momento me considerei dono do que
tinha. Eu via e ainda vejo meu papel como o de um simples depositério fiel
temporério. Dar destino a estas pecas que me acompanharam até agora

tem sido minha presente meta. Escolhi o Colégio Pelotense devido a
importancia e ao grande numero de alunos que a escola mantém.

A colecdo do Japao aguca acima de tudo a curiosidade de quem visita o
Museu. Durante uma visita & exposicdo Ana, estudante do 7° ano observa: “E legal,
mas nao entendi 0 que essas coisas de outro pais tém a ver com nosso Colégio”. Em
ocasido da visita, o0 museu néo dispunha de um mediador para explicar a aluna a
relacdo entre o colégio e o Jap&o. E importante destacar que, sem a contextualiza¢&o
adequada e sem um mediador, 0 museu passa a ser apenas um gabinete de
curiosidades. Ou seja, 0s mesmos objetos usados em diferentes montagens, com uma
mediacdo adequada, podem contar histérias diferentes, aproximando ou afastando o

publico do bem cultural.

Levando em consideracdo a realidade do MCMP, que conta com uma equipe
pequena para realizar todas as tarefas, a mediacdo tem ficado em segundo plano. E
guando acontece, nem sempre o0 mediador consegue estar atento as questdes
relacionadas a histéria e ao contexto no qual o objeto estd inserido, 0 que prejudica a

comunicacao, que é considerada uma das fungdes basicas de um museu.
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A mediacdo busca, de certo modo, favorecer o compartilhamento de
experiéncias vividas entre os visitantes na sociabilidade da visita, e o
aparecimento de referéncias comuns. Trata-se, entdo, de uma estratégia de
comunicacao com carater educativo, que mobiliza as técnicas diversas em
torno das colecdes expostas, para fornecer aos visitantes os meios de
melhor compreender certas dimensdes das colecfes e de compartilhar as
apropriacdes feitas (DESVALLEES; MAIRESSE , 2013, p. 52).

A partir de sua fala, Dias (2015) demonstra ter consciéncia dos problemas
enfrentados pelo MCMP. Para ela a solucdo seria a coordenacdo do CMP ampliar as
horas da equipe e chamar mais pessoas para trabalhar: “Eu fago tudo aqui no museu,
mas sei que nao sou duas”. E continua:

E muita demanda depois de dez anos tentando dar conta 10 horas so para
projeto para todo mundo, mas isso ndo é ordem da escola. E da SMED s6
dez horas de projeto para todo mundo... e dez horas eu ndo dou conta, eu
sempre trabalhei mais que o meu horario. Mas enfim a dire¢do estd bem

empenhada em me bancar mesmo contra a orientagdo da SMED me deram
horas a mais, porque tem os eventos, as reunides, receber alunos [...].

Dias (2014) ainda destaca que, as atividades de cunho educativo realizadas
pelo Museu sao particularmente especiais, pois é através delas que os alunos
percebem a importancia de pertencerem ao Colégio Municipal Pelotense, de ser “Gato
Pelado”. Além disso sao realizadas anualmente mostras e exposi¢coes de curta e longa
duracdo nas dependéncias da escola. Tais atividades despertam o interesse daqueles

gue ainda nao conhecem o trabalho do Museu.

No ano de 2009, o MCMP participou pela primeira vez de uma Exposicdo em
comemoracao a Semana Nacional de Museus, organizada junto a Secretaria Municipal
de Cultura (SECULT). As exposicdes que passaram a ser feitas fora da escola deram

uma maior visibilidade as atividades do museu.

E importante destacar que o envolvimento de Mariza com 0s objetos do

Museu, transcende a sua funcao de coordenadora. Em sua fala percebe-se que muitas

vezes ela tem uma relagéo de posse com os artefatos guardados bem como para com

o Museu: “pois € as pessoas falam: o Museu da Mariza, os documentos da Mariza e de
certa forma sdo meus mesmo”.

A nocédo de posse — de que se derivam possesséao, possuidor, possuido e

outras — parece, nesse caso, mais precisa e adequada do que a de

propriedade. O termo posse tem, entre outros, 0s seguintes sentidos:

“Retencgao ou fruicdo de uma coisa ou de um direito”; “Estado de quem frui
uma coisa, ou a tem em seu poder” (CHAGAS, 2007, s/p).
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O Museu, ou nesse caso, quem tem a posse dos objetos, tem em suas maos a
tarefa de selecionar, salvaguardar ou descartar os objetos patrimoniais. Tem o poder
de instituir o patrimonio, de condena-lo ao esquecimento ou enaltecé-lo para as futuras
geragdes, bem como “de acionar (ou ndo) os mecanismos de transferéncia de posse

entre tempos, sociedades e individuos diferentes” (CHAGAS, 2007, s/p).

O guardador tem o poder de moldar memérias e de construir histérias. E a
partir de seus critérios de avaliacdo que se definirA a memoéria do grupo a ser
perpetuada. Sob qual angulo sera contada. Como afirma Chagas (2007, s/p):

Olhando por outro angulo: ha uma hierarquia de valores que é mobilizada
politicamente para justificar a preservagdo ou a destruicdo dos chamados
bens culturais. Em nome da preservacédo e da defesa de supostos valores
“mais altos”, exércitos sdo mobilizados e colocados em marcha provocando
a destruicdo de seres e coisas, que, de resto, passam a ser tratados como
patriménios indteis.

Nesse sentido Werle (2000) ressalta que as marcas do passado, sejam elas
livros, arquivos ou fotos correm o risco de serem tratadas como se nao pertencessem a
instituicdo, mas a pessoa que cuida e preserva esses guardados.

Esta atitude de posse e exclusividade impossibilita a oficial/histéria/meméria
institucional de ser revisitada e retomada em cada momento histérico pelos
alunos, professores e administradores, os quais poderiam se reapropriar e
reconceber a histéria/memdéria institucional de diferentes formas,
retrabalhando-a numa dimensdo atual da identidade institucional. Esta

atitude de posse priva a instituicdo de utilizar sua histéria/memdria como
componente ativo da proposta educativa (WERLE, 2000, p. 15).

7

O descarte e a salvaguarda dos bens culturais é sempre atravessado por
interesses politicos, por disputas de poder e memadria. Em outras palavras: o interesse
pelo patrimdnio n&o se justifica somente pelo seu vinculo com o passado, mas pela sua
conexdo com a histéria da atualidade, com a vida dos sujeitos em relacdo a outros

sujeitos, palavras, idéias e sentimentos.

Mariza requereu sua aposentadoria para o ano de 2016, 0 que preocupa a
direcdo da escola e também a ela: “Tudo tdo bem cuidado e tanta dedicagdo, se néo
fosse eu isso aqui ndo existiria, entdo me preocupo sim”. Para ela, dez anos de
dedicacgéo e trabalho no MCMP estéao prestes a acabar, mas como toda boa guardia,
tem dificuldade em deixar seu legado a outra pessoa. A esse respeito (DIAS, 2015)

observa;:
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Eu to tentando ir me desapegando entdo minha preocupacdo sdo duas...
deixar 0 museu o0 mais organizado possivel e quem me substituir na
coordenacdo. Isso me preocupa muito. Inclusive uma colega que ja tinha
saido do colégio eu consegui que ela retornasse a escola. A Cristiane,
inclusive ela ja trabalhou na implantacdo do Museu da Col6nia Francesa®“.
Super capacitada para isso, ja esta fazendo inclusive o mestrado em
memodria e patrimdnio. E da histéria, bem interada, tem contatos.

Cristiane Avila é professora de Histéria da Rede Municipal de Ensino, e esta
sendo remanejada, a pedido de Mariza, para trabalhar no Colégio Pelotense, na
expectativa de que Cristiane dé continuidade ao trabalho no Museu. Com mestrado em
Memoria Social e Patrimbnio Cultural pela Universidade Federal de Pelotas, Cristiane
tem experiéncia na area museal, trabalhando como pesquisadora no Museu da Colbnia
Francesa. Dias (2015) afirma que Cristiane é como ela: “[...] bem articulada,
trabalhadora, e possui os contatos certos [...]". Ou seja, provavelmente, uma nova
guardia. Cristiane ja tem participado das atividades do MCMP, seja colaborando na
montagem das exposicOes, proferindo palestras e participando dos eventos

organizados por Mariza.

Dias (2015) ressalta que a pessoa que vai ficar a frente do museu tem que
estar envolvida com a escola, ndo alguém que venha de fora, desconheca as
particularidades e venha ditar regras. A esse respeito cita a ocasido em o Curso de
Museologia da Universidade Federal de Pelotas veio ajudar na organizacdo do

museu’®:

No ano de 2010 nds tivemos aqui a Néris Leal professora da Universidade
com uma equipe. A partir de um esboco de um Plano Museolégico que eu
havia feito, elas fizeram um Plano Museol6gico que na realidade ndo nos
contemplou. Na verdade nédo utilizaram nada do que eu ja tinha feito. Al
inclusive nés tivemos alguns problemas, inclusive com a saida delas. A
gente fazia as coisas e elas desfaziam, entravam e saiam quando queriam.
Em primeiro lugar o que elas tem que ver é que nos somos 0 museu de uma
escola. [...] nosso museu € pedagdgico. Eu quero saber que o museu conte
a historia do colégio, ndo quero saber se é “museoldgico”. Eu quero saber
que as criangcas se interessem pelo patrimdnio. Do jeito que for se é
“museologico se ndo é museoldgico” ndo quero saber.

64 O Museu Etnogréafico da Coldnia Francesa foi inaugurado em 14 de julho de 2007 e dois anos depois
abriu suas portas ao publico. O referido Museu contou com o apoio da Comunidade local para sua
existéncia e hoje se encontra sob a administracdo da Universidade Federal de Pelotas. O Museu
localiza-se na Vila Nova, interior de Pelotas- RS. Em seu acervo, encontram-se fotografias, documentos,
moveis, objetos agricolas entre outros objetos representativos da Col6nia Francesa em Pelotas.

65 O projeto de extensdo denominado “Adequacdo do Museu Municipal Pelotense” sob a coordenacéo da
professora Noris Mara Pacheco Martins Leal. Foi desenvolvido durante o ano de 2010.
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O fato de ser ou ndo museoldgico para a guardid, que enfrenta praticamente
sozinha os problemas da gestdo de um museu que esta inserido em um contexto
escolar, ndo é o mais importante. E preciso que se leve em consideracéo os problemas
orcamentarios de uma escola publica, que ndo possui verbas para, muitas vezes, suprir
as necessidades béasicas da instituicdo, os gastos com a instituicdo, provavelmente néo
serdo uma prioridade para a escola. O que funciona para um museu pode nao

funcionar em um contexto escolar.

Sobre o Plano Museolodgico (PM), foi criado pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional/ Ministério da Cultura, a partir da portaria normativa n° 1
de 5 de julho de 2006 (D.O.U. de 11/7/2006). O PM pode ser compreendido como:

[...] ferramenta basica de planejamento estratégico, de sentido global e
integrador, indispensadvel para a identificagdo da vocacdo da
instituicdo museoldgica para a definicdo, o ordenamento e a priorizacdo dos
objetivos e das acdes de cada uma de suas areas de funcionamento, bem
como fundamenta a criacdo ou a fusdo de museus, constituindo instrumento

fundamental para a sistematizac@o do trabalho interno e para a atuagéo dos
museus na sociedade.®¢

O artigo 1° Paragrafo Unico aponta para o carater politico, técnico e
administrativo do Plano Museol6gico, servindo como uma ferramenta béasica de
planejamento estratégico, indispensavel para a identificacdo da missdo da instituicdo
museal e para a definicdo, ordenamento e priorizacdo dos objetivos e das acbes de
funcionamento do museu. E importante salientar que a lei prevé como fundamental a

presenca de um museélogo para a criacao e aplicacao do Plano Museolégico.

s

No entanto, € preciso considerar que a profissdo de museblogo®’ é
relativamente nova no pais, e que as escolas ainda ndo tém em seu quadro de
funcionérios tal profissional. Na atual realidade brasileira, onde faltam professores e

funcionarios nas escolas, qual sera o lugar do museo6logo? E é ai que entra a figura do

66 Definicdo de Plano Museolégico Segundo o Art. 45. Da Secdao Ill, Lei 11.904 de 14 de janeiro de 2009.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11904.htm.

Acesso em 23 de janeiro de 2016.

67 Até 2004, o Brasil contava com apenas dois cursos de museologia: na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Com o Programa de Apoio ao Plano de
Reestruturagcéo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni), surgiu a proposta de criar, entre outros,
0 curso de museologia em outras instituicdes publicas. Na UFPEL o curso foi criado através da portaria
n® 1158, de 21 de agosto de 2006. Na UnB, a faculdade comecou a funcionar no segundo semestre de
2009, sendo a primeira instituicao publica a oferecer a graduagéo no Centro-Oeste.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11904.htm

154

guardido, ndo para substituir o musedlogo, mas para criar e manter iniciativas de

salvaguarda, enquanto essa realidade ndo muda.

O Plano Museoldgico criado pela equipe do Curso de Museologia da
Universidade Federal de Pelotas para o Museu do Colégio Municipal Pelotense em
2010, foi deixado de lado e o MCMP ainda nao possui o seu PM oficial, apenas alguns
esbogos. A esse respeito Dias (2015) salienta: “[...] a gente faz o que da né... sdo aulas
para dar, exposi¢gdes para montar, encontros para ir [...]. O Plano Museologico em
guestao ndo pode ser apreciado para avaliacdo. Quando eu pedi para consulta-lo, Dias
(2016) declarou: “Acho que coloquei no lixo no final do ano passado, para nao ter
perigo de alguém aplica-lo depois que eu saisse (risos)”.

Mas voltando ao assunto do plano, o que aconteceu com o plano
museoldgico, parou, mas tenho alguma coisa escrita...como e que é 0 n0Sso
regimento de preferéncia o coordenador tem que ser um professor para
coordenar tem que ser alguém que entenda os tramites da escola. Tem que
ser ou Pedagogo ou Historiador né. Nao é justo que venha gente de fora,
que ndo entenda o funcionamento do museu e a funcdo dele e mude tudo,
nédo é mesmo? (DIAS, 2015).

A atitude de Mariza ao jogar no lixo o PM criado pela equipe do Curso de
Museologia da UFPel, diz muito sobre seu temperamento, bem como sobre o conflito
que se formou entre ela e a equipe em questdo. Essa atitude de posse, comum aos
guardadores, atua como um tipo de mecanismo de defesa que servira para proteger 0s
artefatos selecionados e guardados para contar a historia do grupo que pertencem. A

respeito do desentendimento com a equipe, Dias, (2015) salienta:

N&o se pode chegar na casa dos outros querendo mandar, a gente tem que
pedir permissdo, ouvir 0 que o0 outro pensa. Chegou num ponto que era ela
ou eu. Tive que bater o martelo. Ou ela sai, ou saio eu.

Marisa ficara a frente do MCMP até marco de 2016, quando passara a tarefa

para sua colega Cristiane, mas nem ela mesma acredita que se mantera afastada da

escola e do Museu, pois,

[...] aqui j& € minha casa né, passo mais tempo aqui do que com meu
marido, vou me distanciar é claro, mas acho que vou me envolver em outras
atividades ligadas a cultura, 1& em Pinheiro Machado. E claro que ficarei de
olho no que estdo fazendo aqui com o0 nosso Museu.
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A “casa” que Mariza “guardou” durante mais de uma década, estara, a partir de
2016 sob nova tutela, ela espera que sua trajetéria no MCMP nao seja esquecida e que
a nova guardida dé continuidade ao seu trabalho de guarda, contribuindo assim para

manter viva a memoria do Colégio Pelotense.

4.2. A GUARDIA ALICE

Gostaria de destacar que grande parte da trajetoria de Alice foi retirada de
seus textos académicos, como sua dissertacdo de mestrado e sua tese de doutorado®,
além da analise de duas entrevistas. A Primeira entrevista foi concedida em Curitiba-
Parand em agosto de 2014 durante “O X Congresso Luso-Brasileiro de Historia da
Educacdo”, onde ambas, Alice e eu, apresentdvamos trabalho, a segunda entrevista
realizada com Alice, aconteceu no espaco do Memorial, na cidade de Porto Alegre, em
abril de 2015.

Em seus escritos Alice narra sua historia a fim de dar sentido as suas escolhas
profissionais e académicas. A escrita autobiografica ou o registro pessoal da propria
vida, utiliza a lembranca para chegar ao passado, que, estimulado por fatores externos
ou internos, traz para o presente histérias remodeladas com finalidades especificas.
Nesse sentido Candau (2012) aponta para a metamemoria que pode ser caracterizada
como o conhecimento que o sujeito tem de sua propria memoria, aquilo que o sujeito

pensa e articula sobre si mesmo.

Soares (2001) explica a metamemdria como sendo um processo dialético, pois

para compreendermos o hoje, temos que ter clara a importancia do passado para a

construcdo do nosso presente. E afirma: “... acredito que € pelo presente que se

8 A dissertacdo de Alice intitulada As Marcas de Correcdo em Cadernos Escolares do Curso
Primario do Colégio Farroupilha/RS — 1948/1958, foi defendida em 2011, junto ao programa
Faculdade de Educacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, tendo como
orientadora a professora Dra. Maria Helena Camara Bastos. Sua tese de doutoramento sob o titulo: O
Ensino Primario no Colégio Farroupilha: do Processo de Nacionalizagcdo do Ensino a LDB n°
4.024/61 (Porto Alegre/RS: 1937/1961), defendida em 2015, também pela PUC- RS com a orientacao
de Maria Helena.



156

explica o passado...”. O sujeito que se utiliza da escrita de memoriais tem a
possibilidade de retomar o passado em suas mé&os. As suas experiéncias vividas
possibilitam n&o sé o proprio reconhecimento de sua trajetoria, mas que também os
outros possam ter a possibilidade de fazer uma reflexdo no sentido de aprender mais e

contribuir para a propria vivéncia e para a vivéncia em sociedade.

Alice utiliza-se da metamemoria fazendo uma constante retrospectiva do seu
processo de formacéo, refletindo sobre seu tempo como aluna no Ensino Fundamental
e Ensino Médio em escolas confessionais, e a transposicéo de aluna para professora e
de professora para pesquisadora, a fim de “entender e dar a entender” o “porque fez”,

“para que fez” e “como fez”.

Alice Rigoni Jacques nasceu na cidade de Erechim, no Rio Grande do Sul.
Filha de descendentes italianos trouxe de sua origem o0 gosto pelas coisas antigas
como afirma: “também tinha um gosto inusitado pelas coisas antigas. Colecionava
canetas, selos e moedas” (JACQUES, 2011, p. 16).

Gostaria de salientar que o ato de colecionar € comum entre as guardias da
memoria, que fazem dos objetos, pontos de ancoragem de suas lembrancas. A
trajetoria académica de Alice é repleta de marcas das suas escolhas e experiéncias.
Formada em magistério, Alice ingressa no Curso de Pedagogia na Universidade
Integrada do Alto Uruguai e das Missbes (URI),

Em 1985, procurei a rede privada de ensino. Participei de um processo de
sele¢do e fui admitida, entdo, no Colégio Farroupilha. Atuei por cinco anos
nesta instituicdo, na 32 série do Curriculo por Atividades. Sendo que nos
dois Ultimos anos pedi exoneracdo do Estado e assumi, em turno integral, a
escola particular. Foi um periodo dificil, pois trabalhava e vivenciava
situacdes de ensino-aprendizagem em escolas com realidades bem
distintas. Passados estes cinco anos, fui convidada, por parte da Direcdo da
escola, a assumir a Coordenacdo Pedagdgica de 5% a 82 série. Para isso,
tive que retornar a universidade e fazer algumas disciplinas que me
fornecessem capacitacdo para atuar na Supervisdo Escolar. Estudei, por
dois anos e meio, na Faculdade Porto Alegrense, obtendo a habilitacdo em
Superviséo Escolar (JACQUES, 2011, p. 17).

Buscando melhores oportunidades de emprego, Alice, assim como Mariza,
saiu de sua cidadezinha do interior e foi para uma cidade maior. Acostumada com o

interior, Alice fica chocada com as diferencas no ensino da capital:
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Foi entdo que consegui transferir meu contrato de professora para a cidade
de Porto Alegre. Trabalhei na E. E. Acorianos, com turmas de 3?2 série, do
Curriculo por Atividades. Outra cidade, outra escola, outra realidade. A
escola é publica, cuja maioria dos alunos sdo carentes. Outro desafio
iniciava-se neste momento. Alunos carentes, com precdrias condicbes 17 de
saude, dificuldades de aprendizagem e socializacdo, gerando muitas vezes
problemas de disciplina (JACQUES, 2011, p. 17).

De acordo com Jacques, a fim de melhorar sua condicéo financeira, procurou
a rede privada de ensino e no ano de 1985, foi admitida do Colégio Farroupilha, onde

permaneceu desde entao.

Apés ter vivenciado diferentes situacdes de docéncia e com um convite para
assumir a supervisao escolar do CF, Alice sentiu a necessidade de aprimorar-se,
buscando o Curso de Pedagogia para atuar com Supervisdo. Esse processo de
formacdo continuada, de acordo com NoOvoa (1992) ndo se constroi apenas pela
acumulacdo de cursos, mas sim através da reflexdo critica sobre a préatica do
professor, que reconstroi permanentemente sua identidade como educador “por isso €
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto de saber e experiéncia” (NOVOA,
1992, p.25).

Até o 2° grau parecia que as disciplinas que estudava ndo estavam
relacionadas a nada. Na faculdade, essa concepcdo mudou. Conseguia
contextualizar, abstrair, estabelecer relacdes. A Filosofia, a Sociologia e a
Psicologia me mostraram uma nova visdo de homem, de mundo e de
sociedade. Ao longo do curso de Pedagogia, fui construindo novos olhares
em relagcdo ao conhecimento. Aliada a teoria, eu também tinha a pratica, e
isso foi importantissimo para a minha formagédo como educadora. Nos anos
em que atuei na Coordenacdo Pedagdgica do Colégio Farroupilha,
atualizamos o Regimento Escolar, adequamos o Projeto Politico Pedagogico
da Escola e capacitamos o0s professores para trabalhar com o
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Aprimoramos o fazer
pedagdgico com a implantacdo de projetos interdisciplinares e estudamos
sobre a avaliagdo (JACQUES, 2011, p. 17).

Apbs a narrativa de Alice sobre a aquisicao de seus novos saberes, considero
pertinente utilizar a afirmacdo de Pimenta (2001). Para o autor uma identidade
profissional, s6 se constréi a partir da significacdo social dessa profissdo, bem como a
partir de novos significados que vao surgindo durante a trajetéria, jA que os saberes
docentes provém de varias fontes. Isso requer uma atitude de compromisso do
educador, no sentido de considerar um conjunto de decisbes que sao chamados a
tomar no seu dia-a-dia, no interior da sala de aula e no contexto da organizagéo

escolar.
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A respeito da criagdo do Memorial, Jacques (2011, p. 17) explica:

Toda instituicdo passa por mudancas e, em 2000, mudou a Direcdo da
Escola e fui remanejada para o Setor de Apoio Cultural. Foi entdo que
montei um projeto para a criacdo de um Memorial, que contasse a historia
da instituicao. Essa idéia surgiu porque me preocupava o fato da instituicao
ser centenaria e ndo possuir um local onde pudéssemos divulgar e
preservar a histéria da escola e da sua mantenedora. Assim, outros
caminhos foram se abrindo. Ganhei o0 espaco e descobri muitas
informacdes, contatos, estudos e pesquisa de materiais para registrar a
histéria da escola e de sua mantenedora. Arquivos, documentos, objetos,
fotografias, cadernos, livros, mobiliarios foram sendo organizados,
preservados, catalogados e divulgados. Cadastrei o Memorial ho SEM -
Sistema Estadual de Museus e no Sistema Federal, surgindo, com isso,
grupos de apoio e de estudo, que me deram suporte para organizar o
Memorial, utilizando técnicas de catalogac¢éo, restauro e cuidados com o
acervo.

Como ela mesma afirma, foi seu apego pelas coisas do passado e a
preocupagao com a memoria do colégio que a fizeram “ingressar no mundo dos
museus” (JACQUES, 2014).

Eu trabalho na instituicao ja hé trinta anos. Eu sempre me voltei muito para a
area da Historia e dos Estudos Sociais. O colégio tinha apenas um livro,
onde tinha as memodrias da instituicdo. Uma escola centenaria, cheia de
histéria para contar, percebi que precisava de algo mais. A partir daquilo eu
montei um projeto. O que eu imaginava em termos de divulgacdo de
preservacdo da memoria para aquela instituicdo. Dai eu li esse livio e me
apropriei da histéria. Bom, me apropriei daquela histéria e mandei o projeto
para a direcdo da escola e para a mantenedora. E ai eu recebi o ok que eu
teria a oportunidade de montar o espaco.

Tanto a escola, como a mantenedora, desde o principio ofereceram amplo
apoio para Alice, proporcionado espaco fisico, tempo para a pesquisa e ajuda de custo
em suas viagens de aprendizado em outros espacos de memdéria (JACQUES, 2014).
Numa realidade diferenciada do que acontece em espac¢os publicos, onde o guardido,
muitas vezes, inicia suas atividades desacreditado por seus colegas de trabalho, néo
recebe apoio financeiro da instituicdo nem mesmo da esfera publica. Sobre o inicio do
seu trabalho na formagéo do Memorial, Alice (JACQUES) responde:

E ai por onde comecgar? Eu sabia que a escola tinha um arquivo inativo. E a
partir dali eu fui indo. E dai conversa com um conversa com outro e
comecaram a me dar pistas. Dai depois de sete meses de trabalho nesse
arquivo inativo, comecei a separar, catalogar, jogar coisas fora que eu
achava que nao tinha nada a ver. Tudo com critérios meio assim aleatorios.

Dai eu solicitei um espaco. Consegui tudo que queria, ar condicionado,
lampadas adequadas, armarios.
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A respeito da importancia do memorial para a salvaguarda dos objetos, Alice
(2015) comenta: “As pessoas nao tém essa cultura do guardar, o Colégio todo o ano se
renova, aumenta, tu cria espacos diferenciados e ai muda os moéveis, muda tudo. E o
que nao serve mais para nada, vai pro lixo”. Para ela, se nao fosse pela iniciativa de
resgate do memorial “[...] tu pode ter certeza, se ndo fosse a gente, essas coisas ja

teriam sido descartadas”.

O descarte de materiais acontece quase que diariamente nas escolas, por nao
ser possivel guardar tudo, a selecdo tem que ser feita a partir de critérios especificos,
na falta destes, o guardido os define. Alice comenta que os descartes foram sendo feito
de forma aleatéria, de acordo com que ela achava ser pertinente ou ndo para a
memoria da escola. Aqueles documentos, que de alguma forma sobreviveram durante

um determinado tempo, agora passam pelos critérios do guardador.

Nesse sentido, Vidal (2005, p. 22) salienta:

[...] € necessario que o estabelecimento dé critérios de guarda e descarte,
na compreensdo de que tudo preservar é impossivel, o que supfe a
ativacdo de um dialogo constante e proficuo entre a histéria da educagéo, a
arquivistica e museologia.

Esse exercicio de poder, ao selecionar dentre objetos, aqueles que serdo
representativos de um grupo ou instituicdo € marcado por disputas de memdarias. O que
sera salvaguardado atende aos interesses do grupo ou do guardador? O interesse da
instituicdo em salvaguardar suas memorias tem fins memorialisticos ou apenas de

marketing?

De acordo com Possamai (2010) existem motivacdes que levam a insercao do
objeto no conjunto de uma colegado: “Essa passagem de um objeto do cotidiano a pecga
de museu revela motivagdes individuais ou sociais”. Sempre ha uma escolha para
perpetuar um objeto transformando-o em peca museal, seja ela intencional ou nao.

“Tudo que é guardado no museu, deve-se a escolhas efetivadas por agentes sociais.”
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As escolhas feitas por Alice na coleta e guarda dos objetos que hoje compdem
0 acervo do memorial, imprimem sua marca no espaco, posicionando-a como uma

guardid que tem o poder de moldar as memoarias da instituicao.

Depois de ja ter dado inicio a sua trajetoria no memorial Alice conta que néao se
acomodou: “A partir dai, novamente senti a necessidade de buscar mais conhecimento
para o trabalho no museu” (JACQUES, 2015).

Vim buscar, no curso de Pds-Graduacdo em Educacdo, o suporte tedrico
para o meu trabalho e fazer com que a histéria da Escola e da sua
mantenedora se transforme num espaco de pesquisa da cultura escolar.
Nestes anos que frequentei o curso de Pés-Graduacdo em Educacgéo, fui me
identificando cada vez mais com a linha de pesquisa que escolhi: Teorias e
Culturas da Educacdo. O fato de compartilhar com 0s outros colegas as
experiéncias como mestrandos e doutorandos, fez com que aos poucos, eu
fosse me direcionando com mais intensidade para o0 meu objeto de
pesquisa. [...] No inicio parecia tudo téo dificil e muitas vezes assustador,
entretanto, fui amadurecendo como aluna, perdendo o medo, até que
atualmente, escrever um artigo é desafiador, mas antes de tudo, muito
prazeroso. Quanto a escolha do tema da pesquisa, sempre me chamou
atencdo a rotina da escola e o uso dos materiais escolares. Certos objetos
ficam registrados no tempo, pois sua histéria legitima a escola. Eles nao
representam apenas “curiosidades”, mas sim, um referencial de identidade e
de cultura (JACQUES, 2011, p. 19).

Essa desacomodacdo perante as mudancas e a busca pelo conhecimento
constante, de acordo com Pimenta (2001), deveria fazer parte de todo profissional da
educacao, que procura na sua formacdo, uma melhoria tanto na sua qualidade de vida

quanto no ensino que oferta.

Alice acredita que o trabalho pedagogico realizado diariamente com os alunos
do Colégio Farroupilha, € um dos mais importantes realizados pelo Memorial. “Eu fago
muitas outras atividades na escola, mas adoro trabalhar com as criancas, ver o0s
olhinhos dela brilhando”. O diferencial do Memorial sdo as atividades pedagogicas que
acontecem, quase que diariamente. Ao priorizar o trabalho pedagdgico nesse espaco,
Alice esta imprimindo mais uma de suas marcas no espaco, ressaltando assim sua

formacdo em Pedagogia. Ela pode contar com uma equipe de estagiarios®® que a

69 Os estagiarios e pesquisadores fazem parte do projeto de pesquisa —Entre memorias e histoérias da
escola do Rio Grande do Sul: Do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1858-2008), criado em
2008. O projeto integra pesquisadores — professores, graduandos, mestrandos e doutorandos -, de
diferentes instituicdes — da Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos), da Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) e do Colégio Farroupilha/RS -, com o apoio
das instituicbes de fomento a pesquisa — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
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ajudam nas tarefas diarias do memorial, como higienizagdo, cataloga¢cdo, montagem de
projetos e atendimento ao publico. Para JACQUES (2014) se nédo fosse a parceria com

a Universidade ela néo iria dar conta de tudo. Para ela (2015):

Entdo eu conheco a histéria da escola e posso servir como um meio pra
facilitar o trabalho dos alunos e do professor. Eu fico feliz quando eu sei que
0 aluno sabe da histéria da sua escola. Por que o Farroupilha existe? Quais
eram os ideais do passado? Por que era uma escola alema? Qual foi o
papel dos alemaes no Rio Grande do Sul?

Imagem 30- Alice apresentando aos alunos da pré-escola o Memorial.
Fonte: Pagina do MCF no facebook™

Alice, durante seus mais de 30 anos na escola, estabeleceu fortes lacos com a
comunidade escolar. A esse respeito: “Eu tenho um vinculo muito forte com o colégio, e
€ esse vinculo que me fez investir de cabeca nesse espaco” (JACQUES, 2014). Os
vinculos que o sujeito estabelece com o grupo influenciam na construcdo de suas
trajetdrias sociais. De acordo com Brandao (2008), entende-se por trajetéria de vida o
processo de compreensao “da realidade da qual cada individuo, mergulhado numa
cultura (social ampla e familiar), abstrai, a partir de sua percepcéo Unica, reordena e
transforma em um projeto, profissdo, modo e estilo de vida”. Ou seja, “o individuo é
influenciado e influencia, formando um elo numa corrente sem fim, o que chamamos

“saber”, que constréi e da sentido a trajetoria humana” (BRANDAO, 2008, p.6).

Tecnolégico/CNPq (2011-2015), CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul.

70 https://www.facebook.com/memaorialcolegiofarroupilha/?fref=ts. Acesso em 23 de novembro de 2015.
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Com uma proposta pedagogica bastante clara o Memorial, em parceria com 0s
professores, todo ano apresenta aos novos alunos e professores 0 Seu espaco, com o
intuito de que os recém-chegados conhecam e passem a admirar a histéria da
instituicdo. A esse respeito Jacques (2015) explica:

Junto a proposta pedagogica da escola, o Memorial também se configura
como uma ferramenta e um recurso a disposicdo dos professores e dos
alunos. Aulas de Histéria e de Estudos Sociais sdo programadas com tema
previamente escolhido por professores ou que estédo alinhadas com a matriz
curricular. Hora do Conto Histérico, com temas sobre memoria e patriménio
séo apresentadas aos alunos, contelidos sobre o inicio da povoacédo do Sul
do pais, museus da cidade, espacos culturais, pontos turisticos da cidade e
meios de transportes utilizados antigamente. A insercdo de documentos da

instituicdo no trabalho em sala de aula, ou, ainda, de projetos envolvendo a
histéria da instituicdo e da comunidade.

A énfase dada por Alice ao lado pedagdgico do memorial deve-se, em partes,
a sua formacdo em Pedagogia. Isso demonstra que quando um espaco de memoaria €
criado e cuidado por um guardido, muito de sua personalidade e de suas
intencionalidades ficam gravadas nesse espaco. Apesar de se tratar de um espaco da
rede privada de ensino, Alice consegue imprimir no MCF suas marcas. A esse respeito
destaca: “Eu sempre tive uma certa autonomia, tanto na escolha das pegas quanto na

disposicao delas no espaco. A escola confiou a mim esse trabalho” (JACQUES, 2014).

Imagem 31- Alice e uma turma de pré-escola.
Fonte: Pagina do facebook do Memorial™

1 https://www.facebook.com/memaorialcolegiofarroupilha. Acessado em 20 de dezembro de 2015.
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Na imagem 32 pode-se observar um dos diferenciais do museu que esta
inserido em uma instituicdo de ensino, alunos vestem o acervo e sentam nas carteiras.
Isso seria impensavel de acordo com as regras da Museologia atual. Alice (2014) sabe
gue o acervo deve ser acondicionado, exposto esporadicamente e ndo deve estar em
contato direto com o publico. Mas para ela: “O que funciona num museu escolar € isso,
a interagdo dos alunos com o objeto museal”. As regras impostas para a Museologia,
funcionam para um determinado tipo de museu e de publico, portanto, os museus
inseridos no espaco escolar, por serem recentes, ainda carecem de estudos e normas

especificas para com o trato de seus objetos.

No ano de 2012, Alice foi remanejada novamente para a coordenacéo

pedagogica do colégio. A esse respeito comenta:

Foi horrivel, ndo conseguia nem passar na frente do memorial, nesse
momento eu ja estava no doutorado, mas nao tinha tempo para a pesquisa.
Ver aquilo que ja é parte da gente praticamente abandonado me frustrou
muito. Dai procurei a mantenedora para voltar a frente do memorial, pois ja
ndo queria mais trabalhar com gestédo escolar (JACQUES, 2014).
Apesar de deixar o Memorial a cargo de um colega em quem tinha total
confianga, ela ndo se sentiu segura em abrir mao de sua condi¢gao de guardadora. “No
meu lugar ficou o meu colega Lucas Grimaldi, mas ndo me senti bem em sair, tinha um

aperto no peito, parecia que eu ia chegar e as coisas nao estariam mais 1a”.

Nesse sentido o guardido assemelha-se ao colecionador que depois do
trabalho de selecdo cuidadosa e guarda do objeto, devera, de acordo com Benjamin
(2004) coloca-lo para sua apreciacdo ou do publico a que se destina. A perda do
contato visual com o objeto guardado provoca no colecionador uma desestabilizagéo
do seu mundo. Para Baudrillard (2004, p. 94) “A posse jamais é a de um utensilio, pois
este me devolve ao mundo, € sempre a de um objeto abstraido de sua funcdo e

relacionado ao individuo”.

Nesse sentido cabe problematizar a iniciativa individual, pessoal de cada
guardid e seu reflexo na memoria das instituicbes. Nao ha duvidas da importancia de
seu papel para a salvaguarda da memoaria das instituicdes educativas. Mas € preciso

gue se leve em conta que esse trabalho quase de curadoria, autoral exercido pelas
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guardids pode apresentar pontos negativos. Como ja exposto, ndo existem politicas
publicas especificas que assegurem a manutencéo e permanéncia desses espacos. Na
auséncia da figura das guardids por motivos de aposentadoria, remanejamento ou de
demisséo, esses locais ficam a mercé do gestor da instituicdo. Essa dificuldade de
deslocamento do agente idealizador do espaco de memdria, apresentado em ambas as
instituicbes demonstra essa possivel fragilidade. Principalmente no que tange a falta de
continuidade de um tipo de salvaguarda, com determinadas caracteristicas identitarias

imprimidas pelo guardido da memoria.

4.3. Guardias de memoria e a parceria com a Universidade

O trabalho de salvaguarda realizado nos dois espagcos de memdria que sao
objetos dessa pesquisa vem ao longo de mais de uma década, colaborando para a
ampliacdo das fontes de pesquisa em histéria da educacédo. O trabalho inicialmente
realizado pelas guardids Mariza e Alice, abriu caminho para a insercédo da Universidade
nesses espacos. A esse respeito, Vidal (2005) salienta que as iniciativas de
salvaguarda devem partir primeiramente das escolas, ha relatos de experiéncias que
ndo deram certo quando o movimento foi o inverso. A vontade de preservar sua historia
deve vir da propria instituicdo de ensino, e ndo de projetos isolados impostos pela

academia.

Nesse sentido, destaco o importante trabalho realizado pelo Centro de Estudos
e Investigacdes em Histéria da Educacédo (CEIHE) da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas (FAE/UFPEL) em parceria com as escolas da regido.
De acordo com Amaral (2014) o CEIHE tem como objetivos: realizar um trabalho
sistematico de pesquisa, de resgate e de preservacdo da Historia da Educacéao,
evitando o descarte e dispersdo da cultura material escolar; fomentar o envolvimento
da universidade nesses processos; incentivar a criacdo de espagos de memoéria nas
proprias escolas; gerar produtos ou processos que contribuam para a realizagdo de
artigos, monografias, dissertacdes e tese que tenham como objeto o trabalho realizado

com as escolas publicas; dar oportunidade de pesquisa e extensdo aos graduandos e
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pés-graduandos da FAE/UFPEL. O Centro de Documentacdo (CEDOC) do CEIHE tem
recebido documentos, artefatos e livros oriundos das escolas publicas de Pelotas e da
regido, que sem espaco para armazena-los, seu destino seria o descarte. Esse
trabalho tem sido fundamental para a salvaguarda da memoria das instituicoes

escolares, como é o caso do Colégio Municipal Pelotense.

Como j& mencionado anteriormente, o projeto maior, no qual o meu esta
inserido, “Acervos escolares: possibilidades de pesquisa, ensino e extensdo no campo
da Histéria da Educacao” esta sendo desenvolvido junto ao CEIHE, sob a coordenagao
da professora doutora Giana Lange do Amaral’?> que tem como prioridade:

[...] a atuagdo junto a escolas da rede publica de ensino de pelotas que
demonstrarem interesse em um trabalho que busque a valorizacao,
organizacdo e constituicdo de seus acervos histéricos (documentos, livros,

mobiliario, material de ensino) e de sua histéria € memoria institucional
(AMARAL, 2014, p. 100).

Nos anos de 2014 e 2015, alunos de graduacéo e poés-graduacdo tém, a partir
desse projeto, exercido diferentes tarefas junto ao Museu do Colégio Municipal
Pelotense, como: pesquisa, inventariado, higienizacdo e digitalizacdo do acervo do
museu, 0 que tem colaborado e muito com a equipe do MCMP que nao dispde de
tempo e nem preparo para a realizacdo desse trabalho. Sobre a importancia da
participacdo da universidade nas escolas publicas Amaral (2014, p. 1001) salienta:

[...] a participagdo e articulagdo de docentes e discentes da universidade e
das escolas envolvidas se torna fundamental, ndo sé no que se refere a
atividades que envolvam pesquisa em relacdo a histéria da educacgéo, mas
pelas possibilidades de sensibilizar a comunidade escolar no que tange a
preservacdo do patriménio histérico. Sao possiveis acgbes efetivas que
remetem para préaticas coletivas de identificagdo, organizagdo do acervo e
valorizagdo da histdria e memoria institucionais. Tal trabalho tem por
objetivo promover o encontro entre a pesquisa e as atividades pedagdgicas

através da integragdo de diferentes agentes das praticas escolares para a
producéo do conhecimento sobre a historia e a memoria da instituigdo.

Na imagem 33 pode-se observar bolsistas do projeto coordenado pelo
professor Diogo Franco Rios “A modernizagdo da Mateméatica em instituicbes escolares

de Pelotas- RS”, o qual também esta inserido no CEIHE e associado ao projeto

72 Giana Lange do Amaral tem com o Colégio Pelotense, uma estreita relacdo. Giana foi aluna e
professora de Historia do educandario durante os anos de 1986 a 2002. Posteriormente sua dissertacao
de mestrado e sua tese de doutorado abordaram aspectos da constituicdo e trajetéria do Colégio
Municipal Pelotense. Além de publicacdes de livros e artigos sobre a instituicdo,organizados por ela.
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coordenado por Giana Amaral. De acordo com Rios (2014) os objetivos do projeto
estdo voltados para a “identificacdo, valorizacao e preservacdo dos acervos escolares
relacionados a Matematica, minimizando a vulnerabilidade em que estes se

encontram”.

Imagem 32- Trabalho de higienizacéo e digitalizacdo do acervo do MCMP.
Fonte: Acervo do MCMP (2015).

De acordo com DIAS (2015), que anteriormente teve problemas com o curso
de Museologia, “o projeto da professora Giana e do professor Diogo tem facilitado a
organizagédo e higienizagao do acervo, tem sido uma experiéncia boa, de troca”. Para
ela “sem a ajuda das bolsistas, o trabalho de higienizagao e digitalizagao estaria quase

parado, pois 0 museu nao tem pessoal para fazer isso”.

Além disso, a insercdo do Colégio Municipal Pelotense nos projetos em
questao tem dado visibilidade ao espaco, através das publicacdes de artigos, livros e

trabalhos apresentados em eventos.

No Memorial do Colégio Farroupilha o envolvimento da universidade tem
colaborado de forma semelhante. O grupo de pesquisa “Entre memdérias e Historias da

escola do Rio Grande do Sul: do Deutscher Hilfsverein ao Colégio Farroupilha (1858-
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2008) 3, que desde 2008, tem colaborado com o MCF, na pesquisa, coleta de histéria
oral, catalogacéo, entre outros trabalhos. O projeto integra pesquisadores, professores,
graduandos, mestrandos e doutorandos de diferentes instituicdes gauchas. Dentre elas
a PUCRS, a UFRGS, a FEEVALE, a UNISINOS e o Colégio Farroupilha, essas
instituicbes recebem fomento a pesquisa pelo CNPqg (2011-2015) e pela FAPERGS
(BASTOS; JACQUES; ALMEIDA, 2013). O projeto ja resultou em dois livros “Do
Deutscher Hilfsverein” ao Colégio Farroupilha/RS: Memdrias e Histérias (1858-2008)
volumes | e Il, bem como dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, artigos

publicados e participagdes em congressos.

i ami.tms_!mi

Imagem 33- Histdria Oral no MCF.7*
Fonte: Pagina do Facebook do Memorial.

O projeto, além de ter alavancado as pesquisas no acervo do CF, incentivou
Alice a retomar seus estudos, ingressando no mestrado e posteriormente no doutorado,
com o apoio e orientacdo da coordenadora Maria Helena Camara Bastos. O memorial
dispde de bolsistas de graduacdo que, diariamente exercem funcBes de mediador,
recepcionista e pesquisa.

73 O projeto tem como coordenadora a professora doutora Maria Helena Camara Bastos, professora da
PUCRS. Maria Helena iniciou seu processo de escolarizagdo no Colégio Farroupilha.

74 Ex-aluno do Colégio Farroupilha, Ivam Kley ao ser entrevistado pelo grupo de pesquisa do memorial.
Na foto o entrevistado exibe o uniforme que vestia em seu tempo de aluno do educandario. Disponivel
https://lwww.facebook.com/memorialcolegiofarroupilha/photos/a.964787140257947.1073741828.9647736
20259299/1032845246785469/?type=3&theater. Acesso em dezembro de 2015.
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A guardia Alice entende seu papel na criagdo do Memorial e na guarda dos
artefatos, mas menciona a todo o momento o envolvimento da escola, da mantenedora
e da Universidade para a manutencdo desse espago. “Eu comecei sozinha, mas

sempre tive 0 apoio para dar segmento aos projetos do Memorial”.

Pelo que foi exposto destaca-se a importancia da inser¢cao da universidade em
projetos que abranjam a salvaguarda dos acervos escolares. A partir de projetos
advindos de outras universidades voltados para a preservacdo da cultura material
escolar, € que espacos de memoéria como do Colégio Farroupilha e do Colégio
Municipal Pelotense passardo a afirmarem-se dentro do contexto museal brasileiro,
oferecendo o respaldando para que iniciativas como as das guardids na sua atuacgéao e

continuidade.

De acordo com Werle (2004), a preservacdo da memoria das instituicoes
escolares é primeiramente, papel do gestor escolar, sendo que as iniciativas de
preservacdo devem partir de dentro da escola. Em muitos casos, devido a total falta de
critérios de organizacdo dos acervos escolares, muito da memoria escolar fica a cargo
de funcionarios ou professores mais antigos, que ndo estdo mais em sala de aula. Mas,
quando esses funcionarios se aposentam ou sdo deslocados para outras tarefas, para
quem fica a guarda desses artefatos e memorias? No caso da Guardia Mariza, tem-se
o diferencial que, professora atuante, decidiu montar um projeto para a criacdo do
MCMP e desde entdo continua dando aula e cuidando do museu. Como ja foi afirmado
anteriormente, Mariza Dias da Rosa aposentou-se no final de 2015 e a expectativa é de

que outra guardia assuma seu lugar junto ao MCMP.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever historia cultural €, em certo sentido, uma compensacgéo por ndo me

ter tornado poeta ou artista (BURKE, 2000, p. 190).

O presente estudo, inserido na esfera da Historia Cultural se utilizou de
categorias como cultura material escolar, memoadria e identidade para destacar a
importancia dos guardides da memadria escolar para a salvaguarda da historia e da
memoéria de instituicdes educativas. No Capitulo | sdo apresentadas as escolhas
tedrico-metodoldgicas que nortearam esta pesquisa. Nesse sentido ressalto a
influéncia da minha trajetéria docente e académica para a escolha do objeto de
pesquisa. Ha que se destacar também o percurso tedrico metodoldgico tracado tendo
como referencial a Histéria do Tempo Presente (HTP), pois como afirma Hobsbawm
(1993) no tempo presente se produzem eventos que pressionam o historiador a
revisitar o passado, a redefinir as periodizacdes, isto é, a olhar a partir dos resultados

de hoje para um passado que somente sob essa 6tica adquire significacao.

Além dos referencias tedrico-metodoldgicos, foi necessaria a realizacdo de um
estudo sobre a cultura material escolar e sua insercdo no campo mais amplo do
Patrimonio Cultural brasileiro. O estudo das instituicées educativas e da cultura material
por elas produzida veio, ao longo dos anos ganhando espaco na Histéria da Educacéo.
A partir da pesquisa historiografica, evidenciou-se que grande parte das escolas
brasileiras ndo possui uma politica de salvaguarda de seus acervos. Fato esse que tem
feito com que apenas os documentos administrativos, considerados comprobatoérios,
sejam preservados. O descarte de documentos e artefatos da cultura material escolar,
sem critérios técnicos e cientificos adequados tem demonstrado o descaso para com
esses espacos, por parte das Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios,

responsaveis administrativamente pela maioria das instituicdes educativas.
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Ressalta-se que, como foi abordado anteriormente, os historiadores da
educacdo e a comunidade escolar em geral tem sofrido com o0 descaso para com 0S
acervos oriundos de instituicbes escolares. Considerando a importancia desses
arquivos para as pesquisas em educacao, o presente estudo abordou aspectos da
legislacdo arquivistica e da legislacdo patrimonial que julgo importantes serem
considerados para a salvaguarda dos mesmos. Nesse sentido a ampliagdo do termo
arquivo escolar (Barletta, 2011) é bastante pertinente, pois nem sé de documentos séao
compostos 0s arquivos escolares, neles se encontram todo um aparato pedagogico
utilizado pelos alunos e professores, como livros, cadernos, mimeografos e moveis

antigos.

Haja vista que, nas duas ultimas décadas, a preocupacdo e a valorizacdo da
memoria das instituicdes cresceu significativamente e questdes relacionadas ao que
guardar também foram levantadas. Algumas escolas passaram a perceber a
importdncia da memoria institucional para a comunidade escolar, seja por questdes
econbmicas, a fim de fazer propaganda da instituicho como acontece em algumas
instituicbes privadas; ou por gquestbes afetivas, com o intuito de salvaguardar a
memoéria dos tempos &aureos da escola. Esse foi o caso das duas instituicdes

pesquisadas.

O capitulo Il abordou aspectos da histéria das cidades de Pelotas e de Porto
Alegre, onde estdo situados os dois colégios pesquisados, bem como apontou
caracteristicas dessas instituicbes de ensino, quando de sua formacédo até os dias
atuais. No periodo em que as escolas foram criadas, final do século XIX e inicio do
século XX, Porto Alegre e Pelotas viviam momentos semelhantes no que tange aos
processos de urbanizacdo e de escolarizacdo, utilizando a educagcdo como um

importante instrumento de distingéo social.

As escolas teuto-brasileiras exerceram papel importante para a educacao no
sul do pais, foi através dessas instituicbes que os imigrantes alemées encontraram
formas de manter a sua identidade cultural. Em um periodo em que a educacgéo no
Brasil era bastante precaria, essas escolas buscaram dar aos imigrantes alternativas

para uma educacao de qualidade alicercada em sua propria cultura.
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Ha que se destacar que, tanto o Colégio Municipal Pelotense em Pelotas como
o Colégio Farroupilha em Porto Alegre, séo instituicdes representativas para a histéria
da Educacdo no Sul do Estado e ambas constituiram seus espacos de memoéria na
primeira decada do século XXI, sendo portanto pioneiras na constituicdo desses

espagos.

De escola destinada a imigrantes alemaes de classes mais abastadas, o
Colégio Farroupilha, a partir da nacionalizacdo do ensino, teve que readequar-se,
mudando sua estrutura de ensino e passando a atender alunos de diferentes etnias.
Mas ndo perdeu suas raizes, alicercadas na valorizacdo de sua heranca cultural e do
ensino de qualidade. Importante instituicdo privada de Porto Alegre completou seu
centenario em 1996 e vem, ao longo dos anos, mantendo-se entre as principais
escolas privadas do Estado. A partir da iniciativa da guardia Alice Rigoni Jacques, em
2002, passou a constituir um espaco de memodria em sua sede, o Memorial do
“‘Deutscher Hilfsverein” ao Colégio Farroupilha. O Memorial, em parceria com a
Universidade vem desenvolvendo um amplo trabalho de pesquisa e extensdo, sendo

hoje referencial para a histéria da educacao no pais.

O Colégio Farroupilha tem buscado na valorizacao de sua memoaria e histéria,
a diferenciagcdo que necessita para estar entre as melhores instituicdes privadas de
ensino de Porto Alegre. Através do Memorial do Colégio e dos livros publicados, sua
memoria € resgatada dando-lhe destaque, perante outras escolas da cidade,
consideradas menos tradicionais e com menos histéria para contar. Geracdo apoés
geracdo, membros da elite porto-alegrense matriculam seus filhos na instituicdo, tendo
em vista sua histéria e suas atuais propostas de ensino. O Memorial do Colégio
Farroupilha, além de preservar a memoéria da instituicdo e da sua matenedora, serve
como propaganda para a aquisicdo de novos alunos. Situado estratégicamente logo na
entrada de sua sede, funciona como uma espécie de vitrine, para a aquisicdo e

manutencao de sua clientela.

O Colégio Municipal Pelotense, importante escola municipal do Rio Grande do
Sul, considerada uma das maiores escolas publicas da América Latina, em 2002,
passou a abrigar o Museu do Colégio Municipal Pelotense. Com uma iniciativa pioneira

dentre as escolas publicas do Estado, que vém ao logo dos anos perdendo sua
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memoria. A partir dos esforcos da guardid Mariza Dias da Rosa, o Colégio Municipal
Pelotense conta com um significativo acervo, o Museu do Colégio Municipal Pelotense:
sala Luiz Curi Hallal, vem ao longo dos seus 11 anos de historia, desenvolvendo um

importante trabalho de salvaguarda da memoria da educacéo no sul do pais.

O Colégio Municipal Pelotense, que no momento de sua criagdo, através do
apoio da maconaria Pelotense, serviu como alternativa de ensino laico e de qualidade
para a elite pelotense. Hoje, com os problemas enfrentados pela rede publica de
ensino, sua clientela ndo é mais a mesma. Com a falta de investimento, o CP conta
com o apoio da Associacao de ex-alunos para manter seu prestigio junto a sociedade

pelotense.

Com este estudo procurei destacar que as iniciativas em prol da salvaguarda
dos acervos escolares vem aumentando nos ultimos anos. Essas iniciativas tém partido
geralmente de um professor ou funcionario com mais vivéncia na instituicdo. Esse, na
maioria dos casos, possui um forte vinculo com a escola e, voluntariamente, passa a
“‘guardar”’ objetos, fotografias e documentos, os quais julga dignos de serem
salvaguardados. Esse guardido da memoria escolar tem sido responsavel por
salvaguardar objetos e documentos, que sem sua intervencdo, seu destino
provavelmente, seria o lixo. Esse foi o caso das guardias Alice e Mariza, que
encontraram na guarda dos objetos escolares, uma possibilidade de colaborar com a

salvaguarda da memoaria e da histéria das suas instituicoes.

Ao longo desse trabalho procurou-se enfatizar a importancia das guardias da
memoéria escolar para a salvaguarda de documentos e objetos oriundos da cultura
material escolar, produzidos para e pela escola. Para além de politicas publicas
adequadas e do incentivo dos gestores, tem sido a partir dessas iniciativas de recolha e
guarda de acervos escolares que a memoria da educagdo brasileira tem sido

salvaguardada.

Através de sua iniciativa a guardid Mariza Dias da Rosa, ao dar inicio ao
projeto de criacdo do Museu do Colégio Municipal Pelotense, abriu caminhos para que
outras escolas possam constituir seus espacos. Criar um espaco de memoria dentro

de uma escola publica, carente de espaco fisico, funcionarios e de verbas, néo foi uma
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tarefa facil. O trabalho de recolha e selecdo de materiais contou primeiramente com a
boa vontade da guardid, que em meio a documentos abandonados no ginasio da
escola, deu inicio ao acervo. ApGs conseguir uma sala para abrigar o museu em um
espaco nobre da instituicdo, os problemas foram aumentando. Mesmo com as poucas
horas destinadas ao trabalho no espaco e contando com uma equipe pequena de
professores para realizar todas as tarefas que envolvem a criagdo e manutencéo de um
museu Marisa veio ao longo dos anos desenvolvendo um importante trabalho de
recolha e salvaguarda, que tem colaborado para a ampliacdo e valorizacdo das fontes

de pesquisa do CMP.

Ha que se destacar, que mesmo com sucessivos descartes ocorridos no CP
nos ultimos anos, o acervo escolar recolhido pelo MCMP ¢é ainda bastante
consideravel. A precariedade dos espacos e a falta de materiais necessarios para o
acondicionamento adequado do acervo histérico do MCMP, ndo tem sido um
empecilho para que se busque melhorias para o espaco. O trabalho de organizacao e
higienizacdo do acervo que vem sendo realizado em conjunto com o CEIHE, dara
melhores condi¢des ao acesso as fontes por parte de pesquisadores e da comunidade

escolar.

Nesse cenario o MCMP nao recebe verbas especificas do municipio de
Pelotas, tem mantido suas atividades através de doacbes, vendas de adesivos e
camisetas. Contudo, procura desenvolver um trabalho de salvaguarda, comunicacao e
investigacdo no museu. Atualmente em parceria com o CEIHE/FAE/UFPEL, vem

incentivando a pesquisa e desenvolvendo a organizagéao do acervo.

A Guardia Alice Rigoni Jacques, ap0s trabalhar em diferentes funcdes em seus
mais de 30 anos no Colégio Farroupilha, percebeu que mais de cem anos de historia
mereciam ser preservados e de alguma forma passados aos alunos. A iniciativa de
criar um “lugar de memdria” que contasse a histéria da instituicdo foi bem recebida
tanto pela direcdo do colégio como pela sua mantenedora (ABE), que viram no
Memorial uma oportunidade de ter perpetuada a sua histéria, bem como servir de
propaganda para a instituicdo. Em uma situagcdo que nao difere muito das escolas
publicas, Alice encontrou espalhados pela instituicdo e alguns na iminéncia irem para o

lixo, importantes documentos e objetos que compdem hoje o Memorial do colégio. A
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partir de sua iniciativa , o que seria descartado, hoje encontra-se organizado,

catalogado e sob a tutela do memorial.

Tanto Alice, quanto Mariza sentem-se, em determinado momento, donas do
espaco que guardam. Essa dificuldade de separar o espaco publico do privado é uma
caracteristica de ambas as guardids. A guardid Marisa possui certa autonomia no
gerenciamento do museu, o que se reflete nas acbes que desenvolve. Durante a
pesquisa, a depoente deixou claro esse posicionamento. Essa relacdo de posse para
com o MCMP tem sido muitas vezes, fundamental para que Marisa assegure as
condi¢cdes minimas de manutencdo do espaco. A guardid Alice ndo possui a mesma
autonomia que Marisa, pois deve responder sobre suas escolhas a direcao do CF e
também a sua mantenedora (ABE). Mas quando questionada sobre seu envolvimento
com o memorial, preocupa-se em observar a importancia de sua iniciativa na criacéo e

na manutencao do espaco.

As guardias da memoria pesquisadas nesse trabalho apesar de ndo formarem
um grupo como o definido por Robins (2002, p. 211), ou seja, como “conjunto de duas
ou mais pessoas interdependentes e interativos, que se juntam em funcdo de um
determinado objetivo”. As guardids aqui pesquisadas formam um grupo no sentido de
que tem as mesmas praticas de vida, ou seja, guardar objetos, preservar histérias e

simbolos das instituicdes escolares a que fazem parte.

Portanto o uso da ‘categoria’ guardidas da memoria escolar esta relacionado ao
modo como essas mulheres construiram-se como guardadoras, dando voz aos objetos
escolares. A funcao de guardia vai sendo alimentada, ndo s6 por seu papel de recolha
e guarda de objetos, mas pela interacdo de cada guardid com seu grupo social. E o
grupo social do qual faz parte que as habilita como tal. Sendo assim Alice e Mariza se

posicionam e sao posicionadas como guardids, construindo significados de si e do

grupo.

Logo essas mulheres se posicionam como guardids a partir de suas praticas
de recolha e guarda de objetos. Portanto pode-se constatar que o trabalho de guardia é
intencional, marcado pelo querer preservar 0 objeto e as memdrias contidas nele.

Querer preservar a historia da sua instituicdo e consequentemente, de si mesmas.
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A partir dos relatos de Mariza Dias da Rosa, € possivel perceber o entusiasmo
que demonstra ao falar sobre o Colégio Municipal Pelotense. O envolvimento da
depoente, com o espago que esta sobre sua tutela, fica evidente quando coloca que: “o
museu ja faz parte de mim e eu dele” . Esse e outros relatos apontam para questées
relacionadas ao poder conferido a Mariza, que estando a frente de um museu que faz
parte de uma instituicdo publica, esta habilitada a gerenciar o espaco de acordo com

seu préprio repertorio cultural, considerando-se por vezes, ‘dona’ do MCMP.

Ja Alice Rigoni Jacques, ao falar do Memorial do Colégio Farroupilha, lembra
da importédncia do mesmo para a Historia da Educacao de Porto Alegre: “é um acervo
incrivel, nele grande parte da memoria do educandario é representada, comecei de
forma intuitiva a organizar tudo, de acordo com o que acreditava ser importante” 7. Os
ditos e ndo ditos de Alice, ndo demonstram a autonomia que as falas de Mariza
revelam. Para Alice é preciso levar em conta que, embora esteja a frente da criacao e
guarda do MCF, o memorial € um espaco de uma instituicdo privada. Nesse sentido

guestdes realcionadas ao poder exercido pela guardid nao ficam tao evidentes.

Cabe aqui salientar que para chegarem a condi¢cao de ‘guardids da memodria
escolar’, Mariza e Alice, foram habilitadas perante os grupos que fazem parte, para
exercerem esse papel. O capital cultural das duas guardids faz com que o grupo confie
a elas o poder de trabalhar com suas memorias. Nesse sentido Bourdieu (1988) explica
que o capital cultural consiste num principio de diferenciacdo quase tdo poderoso
guanto o capital econémico, isto porque o sistema escolar realiza uma diferenciacao e

uma selecéo, sempre tendendo a manter a ordem social vigente.

Portanto, nesse estudo o que interessa sdo as significacbes que essas
guardids tecem sobre seus guardados e como essas significacdes refletem em seus
espacos de memoria. Para responder a pergunta ‘como nasce uma guardia?’, creio que
em ambos os casos foi, na eminéncia de uma aposentadoria, tentar, através da criacao

de espacos de memoaria, perpetuar a memoria das instituices e de si mesmas.

75 Trecho extraido do discurso de Mariza no jantar de aniversario dos dez anos do Museu do Colégio
Municipal Pelotense e aos 112 anos do educandario, que aconteceu nas dependéncias da escola, no dia
31 de outubro de 2014.

76 Trecho da entrevista, concedida a mim, por Alice Rigoni Jacques, em Curitiba, no dia 27 de agosto de
2014.
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O que da personalidade da guardia Mariza podemos encontrar no Museu do
Colégio Municipal Pelotense? Que marcas a guardid Alice conseguiu imprimir no
memorial do Colégio farroupilha? N&o havendo mais a figura da guardia, estardo esses

espacos salvaguardados?

Nos casos do Museu do Colégio Municipal Pelotense e do Memorial do
Colégio Farroupilha ao constituirem seus préprios espagos de memoria, reiteram a sua
importancia para a construcdo da memoéria dessas instituicbes e dos sujeitos
educativos. Além disso, esses espacos tém funcionado como importantes instrumentos
pedagdgicos para os professores e alunos. A salvaguarda dos artefatos nesses dois

espacos tem colaborado para inUmeras pesquisas em histéria da educacao.

Cabe aqui ressaltar que a implementacdo e permanéncia desses “lugares de
memoria” da educacgao estao intrinsecamente ligadas a consciéncia da importancia da
salvaguarda do patrimdnio para cada instituicdo. Essa consciéncia parte dos guardides,
mas para que se consiga uma continuidade a essas iniciativas, € preciso que atinja

toda a comunidade escolar.

Por fim, é importante observar que embora existam iniciativas em prol da
manutencdo do patrimdnio educativo, a falta de instrumentos legais e de politicas
publicas especificas tem colaborado em muito para piorar esse cenario de
desvalorizagdo da cultura material escolar. A idéia dos arquivos escolares como
“lugares de memoria da educacao” surgida no século XIX ainda ndo chegou a todas as
escolas, e muito da histéria da educacao brasileira tem se perdido em porées umidos
ou descartados como lixo. Nesse sentido o papel dos historiadores da educacgéo tem

sido para solidificar iniciativas de salvaguarda desse patrimonio.

A pesquisa indica que iniciativas como a das guardids em conjunto com o
papel desempenhado pelas universidades, sejam o caminho para a valorizacdo e
salvaguarda de espacos de guarda como: arquivos escolares, museus, memoriais e
centros de documentacdo, que tém, aos poucos, conseguido inserir a categoria
“‘patrimbnio escolar’” no cenario nacional. A valorizagdo do patriménio escolar, como

outras dimens@es do patrimdnio, tem colocado em evidéncia novos saberes, sujeitos,
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instituicées e instrumentos envolvidos com a preservacdo, que juntos atuardo para a

consolidagédo desses espac¢os de memoria, bem como para a criagdo de outros.
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ANEXOS

ANEXO I- Roteiro de entrevista nimero 1 77

CABECALHO

Dados do Depoente

1) Nome completo:

2) Local e data de nascimento:

3) Endereco atual:

Rua n° Bairro:

Cidade: Estado Cep: Telefone:

4)- Doc. de identidade:

5)- Profissdo atual:

Profissoes anteriores:

Dados da entrevista

LOCAL: DATA:

TIPO DE GRAVACAO: TEMPO DE DURACAO:

77 Este roteiro serviu como guia para a primeira entrevista tematica realizada com as duas guardias, ndo
necessariamente fiz todas as perguntas, deixando as entrevistadas livres para rememoracdo. Nesse
primeiro encontro solicitei que, se fosse possivel, 0 encontro fosse realizado nos espacos de meméria
gue sdo objetos desse estudo. No inicio da entrevista foi explicitada as primeiras intengfes dessa
pesquisa, bem como a assinatura de uma carta de cesséo dos direitos de uso do depoimento.



197

Roteiro de entrevista

Questao 1- Qual sua formacao?

Questao 2- H4 quanto tempo trabalha na instituicdo?
Questao 3- Em quais setores da escola vocé ja atuou?
Questao 4- Qual a sua funcéo atual?

Questéao 5- Quantas horas semanais vocé trabalha?

Questao 6- Qual a importancia do seu trabalho para sua vida?

Questao 7- Que importancia vocé atribui a sua escola no atual cenario educativo (local e
regional)?

Questao 8- Que importancia vocé atribuiria ao seu trabalho para a escola?
Questao 9- O que vocé entende por Patriménio Educativo?

Questao 10- Como sua escola lida com as questdes relativas a esse patriménio?
Questao 11- Qual foi seu primeiro contato com o acervo?

Questao 12- Em que situacdo encontrava-se esse acervo?

Questao 13- De que era composto?

Questao 14- Como vocé iniciou seu trabalho de guarda desses materiais?

Questao 15- Em sua vida privada, vocé tem o habito de guardar objetos, documentos,
fotografias e outros artefatos relativos a memaria familiar?

Questao 16- E relacionados a memoria da escola?

Questao 17- De quem partiu a idéia de criar um Museu na escola?

Questéao 18- Como foi?

Questao 19- Quem foram os apoiadores?

Questao 20- Quais os incentivos que a escola disponibilizou para a criagdo do mesmo?

Questéao 21- O projeto recebeu outros incentivos ( do poder publico e ou privado)?’®

78 Esse roteiro serviu apenas como base para a conducdo da entrevista, deixando espaco para a livre
rememoracao das depoentes.
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ANEXO II- Comentério transcrito do Ver. Walter Antunes Braga em aluséo a troca
de prédios do CMP do “Velho Casarao” para o prédio atual (1961). Fonte: Acervo

do MCMP
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Sede e Estiidios em Pelotas : 7 de Setembro, 353 - Fones M. R. 1200 e 3201 C. P, 268
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EMISSORAS COLIGADAS:-Z Y C 3 Rio Grande - Z Y U 7 Jaguardo e Z Y U 78 Santa Vitéria
COMENTARIO DE AUTORIA DO REV.WALTER ANTUNES BRAGA — COMENTARISTA
EXCLUSIVO DA ORGANIZACXO RADIO CULTURA LIMITADA - 23.10.961,

Um fato que tem estado merecidamente mas divulgacBes da impremsa es.
crita e falada mestes dltimos dias, com destaque e brilhantismo, e até poe-
sia da juventude estudiosa tem imspirado, € a imauguracZo do movo e belfssii
prédio do tradiciomal COLEGIO PELOTENSE, que se daré amanh3, dia 24 de outbi
bro, data do Amiversédrio de fumdacZo desta bendita escola, que a 59 amos ve:
servinmdo mo setor educaciomal e cultural as geracOes mocas da cidade Finces:

Nestes momemtos que antecedem o ato soleme e imaugural do nmovo préd:
os professores, os diretores, os alumos e suas familias, est¥o vivend inte:
sas emocgles de jdbilo e de homesta ufanifa.

B verdade que mo dia de hoje, o velho ediffcio da escola que tem se:
vido por @sies lomgos amos - 59 - se as cousas tem alma e coracfo, estd emo-
ciomado. Hoje, seré o dia das @ltimas, das derradeiras aulas do Colégdo Pelc
temse, mas suas aulas gastas e em refnas, pelo tempo que tudo comsome,

7 Somos, quem sabe, um dos mais movos professores desta Escola, a qual
jé dedicamos, sincera e profuanda apreciac¥o e amor, foi com emogZo que demos
mesta manh# as mossas dltimas aulas, naquelas salas que agora ficarSo mzizs
vazfas e saudosas dos seus antigos frequentadores... Se a mossa alma vibrou
de emog¥o mesta manh¥, como nBo terd{ se senitido o velho professor, aqaele qu
a mais anos jé vem leciomando no ediffcio da rua Rui Barbosa, que amamhi te:
a sua comovente despedida...

Quantos momentos, os mais limdos, viveram &stes professores gue vem
dando uma parte expressiva de suas vidas, mo labor maravilhoso do ensimno, de
gro daguelas guatro paredes das salas de aulas, que sexacham agora destbruids
e gastas pelo passar dos amos... Quantos momentos de angistias e de camsaco
matural no viveram alf, 8stes mestres abmegados que d%o tambo de si para os
seus a2lumos, mas que pelas limitagBes da prépria natureza e conting@ucias da
vida humana, também tem os seus momentos fracos e diffceis.

As emocOes de tristezas e de alegrias h#o de misturam mo torvelinmho
das idéias e das evocagBes d&stes dltimos momemtos com a velha escola, mo pe
samento e mo coracHo dos antigos professores, diretores e servidores ® do
Colégio FPelotemse, o que estamos procurando interpretar mas palavras déste
Comentdrio, que se comstitue numa homenagem d8ste Programa, a grande famfilia

~ dos "Gatos Pelados™ - do Colégio Pelotemse, nos momentos derradeiros do dia
que se darfo ds dltimas aulas mo velho ediffcio Cirquentenirio, que mum gest
desprendido da Magomarfa, que sempre realiza suas obras educabivas e de bene
mer&ncia maquele espirito evamgélico que o Mestre dos Mestres emsimou:" Faze
o bem com a m¥o direita, sem que a esquerda fique sabendo..." Pois h¥ 59 ano
passados, a Maconaria Pelotense fumdakwa &ste Colégio, oferecia o seu edifici
para o funcionamento das aulas e desde afi, continuou amparando esta o ra edu
cacional de Pelotas , com seu carinho e seu amor pela gemte moga e estudiosa
desta terra...

Sem ddvida, &ste velho ediffcio ficard ma saudade de muitos e muitos
coragBes, chegamos a imagimar e dizer em mossa aula de hoje, aos atenciosos
que temos maquela abemgoada escola, que n%o nos admirarfamos, se um vélho
professor, numa derermimada marh® de sua vida escolar, apesar do movo e lim-
do ediffcio gue viomimaugurar, seus passos ser@o dirigidos para o velho casa
r80 da rua Rui Barbosa, onde, sem dar de si, zpEsAx espera dar a sua aula _
costumeira, pois a saudade, as lembrancas dos dias que passaram, sio foércas
poderosas que mos conduzem imexéravelmente, aos lugares das mossas maiores
e mais profumdas emocBes da mossa vida... Saudade uma companheira qi e nos.
leva do Presemte para o Passado mnuma ronda das emocBes mais queridas de mn/vi«
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EMISSORAS COLIGADAS:-Z Y C 3 Rio Grande - Z Y U 7 Jaguardo e ZY U 78 Santa Vitéria

( comtinmuacg¥o...)

Neste dia a Familia do COLZGIO PELOTENSE despede-se com GRATIDZO
e EMOCZO do Velho Prédio acolhedor e Amigo !
E amanhi serd um NOVO DIA !

© 0006850009000 06060000s 000
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ANEXO llI- Imagens do jantar em Comemoracdo aos dez anos do Museu do

Colégio Municipal Pelotense e dos 112 anos do CP em Outubro de 2014.

Imagem 34- Registrada durante o jantar em comemoragéao aos 10 anos do MCMP e aos 112 anos do CMP. Da
esquerda para a direita: Vice- Prefeita de Pelotas Paula Mascarenhas; Mariza Dias; Prefeito Eduardo Leite e a atual
diretora do educandario. Fonte: Acervo digital da autora (2014).

Imagem 35- A imagem acima traz o ex-aluno do educandario, Professor Vilmar Avendano Donini,
hoje com 83 anos de idade. Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Imagem 36- A esquerda é a antiga professora Terezinha Louzada e sua amiga no jantar
comemorativo do MCMP e CP. Fonte: Acervo digital da autora.



APENDICES

APENDICE I- Carta de cedéncia de direitos ao uso das entrevistas —
Entrevistada Marisa Dias da Rosa

CARTA DE CESSAO

Pelotas, 07 de margo de 2016.

Eu, Mariza Dias da Rosa, RG 1011243357, declaro para os devidos fins
que cedo os direitos autorais de minhas entrevistas gravadas em 7 e 8 de abril
de 2015 e 23 de setembro de 2015, para Jezuina Kohls Schwanz usa-las
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos ou citacées, desde a
presente data.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes quanto ao objeto

dessa carta de cesséo, subscrevo a presente.

"Assitiatura do Depoente
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APENDICE II- Carta de cedéncia de direitos ao uso das entrevistas

Entrevistada Alice Rigoni Jacques

CARTA DE CESSAO

Pelotas, 07 de margo de 2016.

Eu, Alice Rigoni Jacques RG 1018050623, declaro para os devidos fins
que cedo os direitos autorais de minhas entrevistas gravadas em 6 de abril de
2015 e 27 de agosto de 2014, para Jezuina Kohls Schwanz usé-las
integralmente ou em partes, sem restricoes de prazos ou citagdes, desde a
presente data.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes quanto ao objeto

dessa carta de cessao, subscrevo a presente.

Assinaturalda Depo(%nte i



