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Resumo

COSTA, Larissa Lima Nascimento. O Periodo Preparatdrio da Alfabetizagdo em Cadernos
Escolares de Alunos. 2017. 131f. Dissertagcdo (Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2017.

A presente Dissertacdo de Mestrado tem como objetivo principal analisar em cadernos escolares
de alunos em fase de alfabetizacdo, oriundos do estado do Rio Grande do Sul, se o periodo
preparatorio se mantém mesmo depois da introducdo das discussdes de base psicogenéticas,
levando em consideracdo o periodo de 1990 até 2015. Os cadernos consultados e analisados na
pesquisa fazem parte do acervo pertencente ao Grupo de Pesquisa Historia da Alfabetizacéo,
Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — HISALES/FaE/UFPel. O caderno escolar é
considerado aqui como um importante dispositivo da cultura escolar (CHARTIER, 2002;
VINAO, 2008) e que, no caso especifico da investigacio, poderia oferecer dados importantes
para pensar 0 objeto da pesquisa em questdo, qual seja: o periodo preparatério da alfabetizacao.
A obra inicial considerada na construcdo do objeto de pesquisa foi Testes ABC: para a
verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, de Lourenco
Filho (1934), pelo fato de que o livro e o autor foram responséveis pela difusdo no Brasil de
uma concepcao de alfabetizacdo que foi caracterizada por Mortatti (2000) como “alfabetizagdo
sob medida”, cuja perspectiva era verificar o nivel de maturidade e a prontiddo para o ensino
da leitura e da escrita, pilares do periodo preparatério. Associada a essa discussao também
foram considerados os estudos de Lanza (1988) e Poppovic (1968, 1981) uma vez que ambas
dao suporte as discussdes sobre 0s aspectos de maturidade e prontiddao em relacdo ao periodo
preparatdrio, entre outros autores mencionados no capitulo principal desta Dissertacdo. Além
disso, foram consultados manuais pedagdgicos, do periodo de 1964 até 1975, e cartilhas de
alfabetizacdo do periodo de 1950 até 1988, para procurar compreender melhor as atividades
presentes nos cadernos pesquisados. Como resultados da pesquisa, destaca-se um declinio de
atividades de periodo preparatério nos cadernos consultados que ndo pode ser generalizado para
outros contextos, permitem, pelo menos, refletir acerca dessa préatica no contexto da
alfabetizacdo brasileira. Outrossim, dos dados coletados foi possivel perceber que as atividades
referentes ao periodo preparatério, como é a proposta “original”, antecede propriamente o
ensino da leitura e da escrita e sdo especificamente do tipo: coordenacdo visomotora;
discriminacdo visual; esquema corporal/lateralidade; percepcdo espacial, destacadas das
atividades presentes nos cadernos e analisadas na presente dissertacéo.

Palavras chaves: Historia da alfabetizacao; periodo preparatorio; cadernos escolares de alunos.



Abstract

COSTA, Larissa Lima Nascimento. The Preparatory Period of the Literacy in Student
Schoolbooks. 2017. 131f. Dissertation (Master Degree in Education) - Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2017.

The purpose of this Dissertation is to analyze in the schoolbooks of students in literacy stage,
from the state of Rio Grande do Sul, if the preparatory period continues even after the
introduction of the psychogenetic basis discussions, taking into account the period 1990 to
2015. The schoolbooks consulted and analyzed in the research are part of the collection
belonging to the Research Group History of Literacy, Reading, Writing and Textbooks -
HISALES / FaE / UFPel. The schoolbook is considered an important device of school culture
(CHARTIER, 2002; VINAO, 2008) and, in the specific case of research, could offer important
data to think about the object of the research in question, namely: the preparatory period of the
literacy. The initial work considered in the construction of the research object was Testes ABC:
para a verificagdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, by
Lourenco Filho (1934), for the fact that the book and the author were responsible for the
diffusion in Brazil of a conception of literacy that was characterized by Mortatti (2000) as
"literacy under measure"”, whose perspective was to verify the level of maturity and the
readiness to teach reading and writing, pillars of the preparatory period. Also associated with
this discussion were considered the studies by Lanza (1988) and Poppovic (1968, 1981), both
of which support the discussions on aspects of maturity and readiness in relation to the
preparatory period, among other authors mentioned in the main chapter of this paper
Dissertation. In addition, pedagogical manuals were consulted, from 1964 to 1975, and literacy
textbooks from the period 1950 to 1988, in order to seek to better understand the activities
present in the notebooks researched. As a result of the research, there is a decline of preparatory
period activities in the consulted notebooks that cannot be generalized to other contexts, at least,
allow to reflect about this practice in the context of Brazilian literacy. Also, from the data
collected, it was possible to perceive that the activities related to the preparatory period, such
as the "original” proposal, predates the teaching of reading and writing, specifically: visomotor
coordination; visual discrimination; laterality; spatial perception, withdrawn from the activities
present in the notebooks and analyzed in the present dissertation.

Keywords: History of literacy; preparatory period; students' schoolbooks.
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APRESENTACAO

O meu interesse nas discussdes sobre alfabetizagcdo surgiu quando fui bolsista do
Programa de Educacdo Tutorial (PET) vinculado ao curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguardo, da qual fui aluna entre os
anos de 2010 e 2014. Ingressei no referido Programa no ano de 2011. Nessa experiéncia, 0
professor Tutor, responsavel pelo PET, solicitou que cada aluno bolsista realizasse um estudo
bibliografico sobre o pensamento de algum especialista da educacdo. Foi proposto, entdo, que
eu estudasse as ideias da professora e pesquisadora Emilia Ferreiro. Estudiosa referéncia nas
pesquisas em alfabetizacdo, Emilia Ferreiro publicou o importante livro “Psicogénese da
Lingua Escrita” (1985), que revolucionou os estudos da area.

Assim, a experiéncia com o PET durante o curso de Graduagdo contribuiu
significativamente para a minha formacdo como pesquisadora iniciante. No entanto, eu sentia
necessidade em vivenciar a escola, a sala de aula. No PET, infelizmente, ndo tive essa
oportunidade. Contudo, no ano de 2012, o curso de Pedagogia criou o subprojeto, vinculado ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Alfabetizacdo e Educacédo
Inclusiva, para o qual me inscrevi para concorrer a uma bolsa e consegui, entdo, ser selecionada
para atuar como bolsista. Era 0 momento de vivenciar e de conciliar o que havia comecado a
pesquisar com o cotidiano escolar.

Durante o periodo como bolsista nesse projeto, vivenciei situacdes da escola e sala de
aula por meio da prética da docéncia compartilhada, que ocorria da seguinte maneira: o aluno
bolsista construia 0 planejamento e, para a execucdo, ele contava com a participacdo do
professor titular para o desenvolvimento da aula. Além das préticas efetivas na escola, nossa
carga horéria também era destinada aos estudos que envolviam coordenadores do projeto e
bolsistas. Essas reunifes de formacdo tinham como objetivo principal o estudo e a discussdo de
textos teoricos da area da alfabetizacéo e da Educacgéo Inclusiva.

Nesse periodo, tive contato, também, com o material do Pacto Nacional pela
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC)! principalmente por meio dos relatos e da participacéo
em algumas formagdes ministradas pela minha entdo coordenadora e orientadora de PIBID,

professora Patricia Moura, em parceria com a Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

140 Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos federal,
do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental” (BRASIL, 2012, p. 11).



Os estudos e as consultas aos materiais de formacdo e didaticos do PNAIC também
subsidiaram o meu estagio dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que ocorreu no primeiro
semestre de 2013, em uma turma de 2° ano de uma escola municipal localizada na cidade de
Jaguardo/RS. O estagio curricular tem 20% da carga horaria destinada a um periodo de
observacdo antecedente as aulas na turma escolhida pelo estagiario. Naquele momento emergiu
minha problematica de pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), pois verifiquei
que as professoras ainda ndo haviam sequer aberto as caixas do material didatico
disponibilizado pelo Ministério da Educacdo, no contexto da politica do PNAIC, com a
justificativa de ainda nédo se sentirem aptas a utilizarem tais materiais. Assim, identificando a
restricdo ao uso do material didatico, a pesquisa centrou nas concepcdes docentes acerca do
material disponibilizado as escolas pelo PNAIC.

Finalizada a formacao inicial académica fiz a selecdo para o Curso de Mestrado em
Educacdo do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE), vinculado a Faculdade de
Educagédo (FaE) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), na linha de Cultura Escrita,
Linguagens e Aprendizagens. O projeto apresentado no processo seletivo tinha como interesse
analisar a formacdo do leitor no ciclo de alfabetizacdo. Tinha a ver, portanto, com alfabetizacéo,
leitura e leitores. Mas a participacdo no grupo de pesquisa Histdria da Alfabetizacdo, Leitura,
Escrita e dos Livros Escolares (HISALES), coordenado pela professora Dra. Eliane Peres, t&o
logo a aprovacdo ao Curso de Mestrado aconteceu, reconfigurou meu objeto de investigacao.
A construcdo da pesquisa ocorreu, principalmente, na interacdo com o acervo dos cadernos
escolares de alunos em fase de alfabetizacdo. Apds um tempo de manuseio e apropriagdo desse
material, notei que ainda ha registros de sistematizacdo de escrita (copia de letras, silabas,
encher linha, etc) e de exercicios de coordenagcdo motora, proprias do que € conhecido como
periodo preparatorio.

Estava, assim, definido um novo objeto de pesquisa e o foco de investigacéao.
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INTRODUCAO

Este estudo esta inserido, como afirmei, no grupo de investigacdo HISALES que visa,
fundamentalmente, contribuir com as pesquisas no campo da Historia da Alfabetizacdo. O
referido grupo tem como objetivo promover estudos em trés eixos de investigacao, sendo eles:
1) historia da alfabetizacdo, 2) préaticas escolares e ndo-escolares de leitura e escrita (préaticas
de letramento), 3) livros escolares produzidos no Rio Grande do Sul; também realiza atividades
de constituicdo e de manutengdo de “acervos documentais que preservem a historia e a memoria
da alfabetizacdo, salvaguardando fontes que permitem uma melhor compreenséo dos processos
educacionais numa perspectiva historica” (PERES; RAMIL, 2015, p. 298). Atualmente, seu
acervo € constituido por: cadernos escolares de alunos, cadernos de planejamento de
professoras, livros escolares e cartilhas produzidas no Rio Grande do Sul, materiais didaticos-
pedag0gicos e o recente acervo de escritas pessoais e familiares. Este estudo vincula-se, assim,
ao primeiro eixo de pesquisa explorado pelo HISALES, ja destacado acima, referente a historia
da alfabetizacao, que privilegia estudos sobre memdrias da alfabetizacdo, producéo e circulagdo
de cartilhas, métodos e propostas de ensino da leitura e da escrita, cadernos escolares de
criancas e de professores alfabetizadores, politicas de alfabetizacdo?.

O acervo de cadernos de alfabetizagdo de alunos é composto, atualmente, por 565°
cadernos que cobrem o periodo de 1930 até 2015. S&o classificados como “cadernos de alunos
em fase de alfabetizacdo” todos aqueles que possuem atividades sistematicas de leitura e escrita,
tendo assim, cadernos da pré-escola, 12 série/1° ano e a partir de 2010 também de 2° ano. Essa
inclusdo de cadernos de 2° ano no acervo foi feita em razdo da redefinicdo do periodo de
alfabetizacdo com a Lei 11.274/06 gue institui o ensino fundamental de 9 anos, no qual todas
as escolas a partir de 2010 deveriam estar organizadas nesse modelo, visando um ciclo de
alfabetizacdo entre os dois primeiros anos. A partir de 2013 foram incluidos também nessa
classificacdo os cadernos de criancas que frequentaram o 3° ano, levando-se em consideragéo
0 Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, concretizando a proposta do ciclo de

alfabetizacdo que se d& nos trés primeiros anos de escolarizagao.

2 http://wp.ufpel.edu.br/hisales/
3 Total referido ao més de janeiro de 2017.



Em relag&o a politica do acervo do HISALES, quando o caderno é doado, primeiramente
ele é catalogado virtualmente em uma planilha categorizada por décadas e nas décadas pelos
sucessivos anos, recebendo, assim, um numero de cota que o identifica virtualmente e,
posteriormente, fisicamente no acervo. Essa planilha é elaborada especialmente com o intuito
de auxiliar os pesquisadores em estudos comparativos e longitudinais e para que tudo no acervo
esteja inventariado. Apds serem catalogados, sao criadas fichas individuais com os dados dos
cadernos, sendo eles: a digitalizacdo da capa, a identificacdo da déecada, do ano, o numero do
caderno no acervo, a série/ano escolar, o sexo do aluno, a escola, a cidade, o periodo de registro
de aulas e alguma observacgéo, caso necessario, como, por exemplo, se ha caderno de professora
no acervo de “Diarios de Classe* ou faz parte de um conjunto (mais de um caderno do mesmo
aluno). Passado o processo de catalogacdo virtual, os cadernos passam pelo processo de
higienizacdo e também sdo confeccionadas caixas de papel branco do tipo cartona, conforme
seu tamanho, para que sejam armazenados de forma ando prejudicar sua manutencdo. As fichas
Impressas na etapa anterior sdo fixadas nessas caixas. Com os cadernos armazenados, eles séo
organizados em prateleiras. Nas prateleiras sua organizacdo também ocorre por décadas e estdo
distribuidos por ano. Como afirmei, quando catalogado virtualmente, cada caderno recebe um
codigo (cota) de identificacdo. Esse codigo também é criado através da década e do ano de
utilizacdo por parte do aluno, por exemplo, o primeiro caderno de 2010 seu codigo vai ser
C.01/2010 e, assim, sucessivamente®.

Como afirmei, quando ha a doacdo de mais de um caderno, 0s mesmos sao armazenados
e cadastrados conjuntamente e por isso sdo chamados de “conjunto”. Ha, no acervo, casos em
que existem cadernos de um mesmo aluno desde a pré-escola até o final do Ensino Fundamental
ou Ensino Médio e conjuntos de cadernos de alunos que vdo até mesmo a Pos-Graduacéo.
Contudo, essa ndo é a politica do grupo de pesquisa, mas mesmo assim quando tal coisa
acontece, obviamente, ndo descartamos a doacéao.

Na planilha de registro, o conjunto é catalogado da mesma forma que os demais, de
acordo com a década e se é de alfabetizacdo ou néo, a diferenca estd no campo observacoes

onde constara a informacdo de que o aluno possui um conjunto de cadernos (por vezes outros

4 Denominacdo, no Rio Grande do Sul, dos cadernos de planejamentos manuscritos de professoras.

5 Cadernos de outras séries/anos, sem ser aqueles que caracterizamos como “de alfabetizagdo”, também estdo
sendo doados ao referido grupo de pesquisa, e, para tanto, foi necessario elaborar uma maneira de diferenciar a
catalogacéo desses cadernos, uma vez que o foco das pesquisas do grupo HISALES centra-se especialmente na
alfabetizac8o. Para esses cadernos, a catalogacdo ocorre no mesmo formato dos de alfabetizacdo, mas em planilha
virtual diferente e sua identificacao é representada pelas iniciais CO (cadernos de outras séries/anos). Sendo assim,
se 0 caderno, por exemplo, é da 5 série e 0 oitavo que chega ao grupo referente ao ano de 1999 sua referéncia vai
ser CO.08/1999 e, assim, sucessivamente.
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materiais como livros, folhas soltas, pastas), desta forma, o conjunto recebe um numeral. A
organizacdo fisica esta disposta na mesma prateleira e todos os cadernos do conjunto ficam
juntos; o primeiro caderno, ou seja, 0 mais antigo do aluno (por década e ano), é o balizador
para a organizacao fisica nas prateleiras (se os cadernos s@o do periodo de 1980 até 1995, por
exemplo, todo o conjunto ficara na prateleira do ano de 1980). Essa estratégia foi adotada no
intuito de n&o dispersar cadernos de um mesmo aluno ou aluna.

Iniciei 0 manuseio desse material em ordem crescente no aspecto temporal, conforme a
sua disposicao, comecando pelos anos de 1930 (mais antigos) até a década de 1980. Durante
este periodo, me deparei com os registros de atividades que caracterizam o periodo preparatério.
Surgiu, entdo, a possibilidade da pesquisa, a partir do interesse em compreender sobre a possivel
permanéncia da pratica do periodo preparatério, depois da década de 1990, tomando como
marco balizador a publicacdo no Brasil do livro Psicogénese da Lingua Escrita, em 1985, que
indicaria para a manutencdo de uma dada perspectiva de alfabetizacdo teédrica e
metodologicamente diferenciadas e até contrapostas aquilo que os estudos psicogenéticos
estavam, entdo, propondo.

Dessa maneira, 0 objetivo desta pesquisa € analisar, em cadernos escolares de alunos,
se 0 periodo preparatério da alfabetizacdo se mantém mesmo depois da introdugdo das
discussdes de base psicogenéticas, levando em consideracdo o periodo de 1990 até 2015,
identificando a recorréncia dessas atividades e proponho compreender sua manutencdo até os
dias atuais.

Considerando a andlise documental e 0 método historiografico, essa pesquisa também
utilizou diferentes fontes como, por exemplo, os livros para o ensino da leitura e da escrita
(cartilhas, pré-livros e livros de alfabetizacdo), dos anos de 1950 até 1988, os manuais
pedagdgicos, especialmente aqueles datados entre os anos de 1936 e 1980. A periodizacdo para
a consulta dessas fontes foi feita em razdo daquilo que esta disponivel no HISALES, bem como
considerado o momento auge do periodo preparatorio, uma vez que Lourenco Filho langou um
dos livros importantes na difusdo dessa perspectiva de ensino da leitura e escrita (como uma
atividade percepto-motora) em 1934, o Testes ABC: para a verificacdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita (LOURENGCO FILHO, 1934). Esse periodo
ficou conhecido inclusive na Historia da Alfabetizacdo como alfabetizacdo sob medida
(MORTATTI, 2000).

De um modo geral, o periodo preparatério, como o préprio nome sugere, era (€) um
momento que antecedia (antecede) o ensino propriamente dito da leitura e da escrita e que

envolvia (envolve) principalmente atividades percepto-motoras. Na Historia da Alfabetizagéo,
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apds o momento reconhecido como “revolucdo conceitual” (FERREIRO & TEBEROSKY,
1985), que marca a introducgdo das discussdes de base psicogenéticas centradas nas pesquisas
de Emilia Ferreiro, o processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita passa a ser concebido “como
um sistema de representacao e objeto cultural, resultado do esforco coletivo da humanidade e
nao como cddigo de transcricdo de unidades sonoras e nem como objeto escolar [...]”
(MORTATTI, 2000, p. 267); desmistificando, assim, a necessidade de um periodo preparatorio
para 0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.

O referencial tedrico dessa pesquisa sera articulado aos seguintes campos de
investigacdo: Historia da Alfabetizacdo, Histéria da Educacdo, pesquisas com cadernos,
periodo preparatorio, manuais e livros didaticos. No primeiro tema séo utilizadas referéncias de
autores como: Mortatti (2000), Frade (2011), Ferreiro e Teberosky (1999). Contribuindo nos
estudos da Historia da Educacdo sdo considerados os estudos de Lopes & Galvdo (2001),
Campos; Assis; Lourenco (2002), Saviani (2008) e Monarcha (1997). Sobre os cadernos
escolares enquanto objeto de estudo, sdo utilizados autores como Vifiao Frago (2008), Mignot
(2008;s/d), Chartier (2002, 2007), Hérbrard (2001), Castillo Gomez (2002), incluindo os
estudos ja feitos no grupo de pesquisa HISALES. Autores como Lourenco Filho (2002 [1934]),
Massini-Cagliari (1999), Soares (2015) subsidiam na compreensdo do processo psicoldgico e
linguistico do periodo preparatorio.

Nos proximos capitulos serdo abordadas as principais discussdes que estdo expostas
nessa introducdo. No primeiro capitulo apresento as perspectivas tedrico-metodoldgicas da
investigacdo, destacando: os objetivos, questdo de pesquisa e a hipoOtese lancada na
investigacao, bem como o recorte temporal nela delimitado. O segundo capitulo é destinado a
um panorama sobre o objeto de estudo, sendo denominado Periodo preparatdrio: o que é? No
terceiro capitulo, intitulado Entre movimentos e tracados: as atividades do periodo
preparatério em cadernos escolares de alunos, apresento e procuro analisar os dados

levantados na pesquisa. Por fim, realizo o fechamento do estudo nas Consideragdes Finais.
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1. PERSPECTIVAS TEORICO-
METODOLOGICAS DA INVESTIGACAO

1. 1. Objetivo e questdes de pesquisa

Esta pesquisa insere-se na intersec¢do de dois campos especificos que serdo adiante
descritos: o da Historia da Alfabetizacdo e o dos estudos de cadernos escolares. Ambos, como
podera ser visto adiante, ja tem uma certa tradicdo no Brasil e fora dele. Antes, porém de
caracteriza-los apresento o objetivo da pesquisa e as questdes de investigacdo que defini e
procuro responder com este estudo.

Assim, 0 objetivo principal da pesquisa é analisar, em cadernos escolares de criancas,
se e como o periodo preparatério da alfabetizacdo se mantém mesmo depois da chamada
“revolug¢do conceitual da alfabetizagdo” (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985), ou seja, da
introducgdo das discussdes de base psicogenéticas no campo da leitura e da escrita, depois da
metade dos anos 80 do século XX.

Para isso, discuto, neste trabalho, o que € periodo preparatério, bem como, o que sao as
bases psicogenéticas da alfabetizacdo que, supostamente, teriam rompido com a tradicdo do
periodo preparatorio, fortemente instituida a partir dos anos de 1930 no Brasil, com influéncia
significativa de Lourenco Filho. Assim sendo, pode-se tomar como hipétese de investigacdo
gue com as chamadas teorias construtivistas, de Emilia Ferreiro e colaboradoras - porque
preconizam outro sujeito aprendiz que ndo o da tradicdo lourenciana, da maturidade e da
prontiddo -, o periodo preparatério tenderia a desaparecer das classes de alfabetizacdo e
consequentemente ndo encontraria registros de tal pratica nos cadernos das criangas. Assim,
procurei de fato perseguir essa hipotese de investigacdo. Saliento que estabeleci também um
objetivo especifico de pesquisa, qual seja: compreender a “produgdo” do periodo preparatdrio,
especialmente a partir dos anos 30 do século XX.

Para desenvolver a investigacdo formulei, entdo a questdo de pesquisa seguinte: apos o
periodo de introducdo da base psicogenética na alfabetizacdo é possivel observar a
manutencdo da proposta do periodo preparatorio da leitura e da escrita em cadernos

escolares de criangas de um acervo especifico?



Decorrente dessa questdo principal formulei, ainda, as seguintes, que pautaram a coleta
de dados:

1) Ha atividades que se caracterizam como sendo do periodo preparatorio da
leitura e da escrita no conjunto dos cadernos dos anos de 1980 em diante?

2) Qual a natureza dessas atividades e como se caracterizam?

Espero que, ao final deste trabalho, as questbes possam ser respondidas de forma
satisfatoria, pois se trata de uma tematica sempre pertinente e importante no cenério educacional
brasileiro: a alfabetizacdo. No caso aqui especifico, o trabalho se insere na tradigdo brasileira —
ainda insuficiente e incipiente - dos estudos historicos da alfabetizacdo. Assim, na secdo
seguinte, discorro sobre alguns aspectos que caracterizam as pesquisas nesse campo e apresento
alguns dos estudos dessa area, uma vez que com meu estudo procuro contribuir com esse

campo.

1.2. As pesquisas em Historia da Alfabetizacéo

Como ja dito, esta pesquisa insere-se no campo da Histéria da Alfabetizacdo e
caracteriza-se, portanto, como um estudo historiografico, especialmente, visando construir uma
historia do tempo presente, visto o recorte temporal delimitado - da década de 1990 até o
periodo atual. Ressalto a Historia como um “campo de producdo de conhecimentos, que se
nutre de teorias explicativas e de fontes, pistas, indicios, vestigios que auxiliam a compreender
as agdes humanas no tempo e no espago” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 417).

Em outra perspectiva, a Historia também pode ser considerada um “saber inutil, do

ponto de vista pragmatico” (LOPES; GALVAO, 2001 p. 16), mas que:

No limite, tem contribuido para que entendamos um pouco mais, juntamente
com outras formas de explicagdo da realidade, 0 que o presente
insistentemente nos coloca como problemas: um gesto, um modo de pensar,
uma maneira de raciocinar, uma forma de agir... (LOPES; GALVAO, 2001 p.
16)

No caso do campo de estudos da Histéria da Educagdo, as contribui¢cbes da Nova
Histdria trouxeram outras perspectivas aos pesquisadores, seja em razdo do uso de novas fontes
de pesquisa (consideradas na Historia tradicional como oficiais), ou também pela possibilidade
de investigacdo de tematicas que eram consideradas “pouco nobres” no proprio campo de

estudo (LOPES; GALVAO, 2001 p. 39). Nesse sentido, a Nova Histéria “buscou alargar os
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objetos, as fontes e as abordagens utilizados tradicionalmente na pesquisa historiografica, aos
poucos, influenciou os historiadores da educacdo” (LOPES; GALVAO, 2001 p. 39).

Essa pesquisa caracteriza-se, entdo, de cunho historiografico na medida e que procura:
1) compreender a “produgdo” do periodo preparatorio, especialmente a partir dos anos 30 do
século XX; 2) analisar a manutencdo ou ndo do periodo preparatorio em cadernos escolares, a
partir dos anos de 1990, quando, supostamente, entra em declinio o periodo preparatério no
ensino da leitura e da escrita em razdo da chamada “revolucdo conceitual” com a difusdo das
ideias da Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985).

Na perspectiva da historia do tempo presente, Hobsbawm (1998) indica que o tempo
presente ¢ o “nosso proprio tempo” € aponta para uma “histéria em aberto”, remetendo-se a
vivéncia do proprio historiador. Sendo assim, o produto de um lugar se associa ao tempo
presente do historiador na medida em que esse é construido a partir da sua relagcdo na historia.

A narrativa de uma histéria do tempo presente é plausivel a partir de um novo modo de
conceber a histéria, conhecida como Nova Historia, que foi uma escrita de reacdo contra o
chamado paradigma tradicional que contemplava essencialmente a politica e marginalizava
outros tipos de Histdria, por exemplo, a da arte (BURKE, 1992). Entdo, a Histdria passa a ser
compreendida como o estudo do homem no tempo (BLOCH, 2002) e ndo mais uma narrativa
do passado humano (BURKE, 1992).

Sobre o passado e o presente, Le Goff diz que “o que acontece é fazerem-se, em fungéo
do presente, re-leituras constantes do passado, que deve sempre poder ser posto em causa”
(1990 p. 223), ou seja, ¢ tratar questdes do passado a partir do olhar do presente, sem “esvaziar
o passado” e sem prevalecer somente os estudos das sociedades do passado.

Marc Bloch (2002) definiu a historia como “a ciéncia dos homens no tempo” ¢ tornou
possivel compreender o presente através do passado e problematizar o passado pelo presente.
Para o autor, o passado e o presente consistem na relacdo entre partir do que ja se conhece e ir
para o desconhecido, levando em consideragao que a sensibilidade historica “ocorre de, em uma
linha dada, o conhecimento do presente ser diretamente ainda mais importante para a
compreensdo do passado” (BLOCH, 2002, p. 49).

A partir desse movimento também foi possivel que fontes antes nao tratadas como
legitimas passassem a ser significativas nas pesquisas de cunho historiografico, provocando
uma “revolu¢do” no processo de selegdo dos objetos de pesquisa ¢ nos tratamentos dados a
esses (LOPES; GALVAO, 2001). Nesse contexto inserem-se os cadernos dos alunos.

No entanto, é necessario ressaltar que “o documento em si ndo ¢ histdria, ndo faz

historia. Sdo as perguntas que o pesquisador tem a fazer ao material que Ihe conferem sentido”
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(GALVAO; LOPES, 2010, p. 78), atribuindo ao historiador & funcéo de transformar os vestigios
encontrados em documentos historicos.

Em pesquisas que buscam compreender aspectos do processo histérico do ensino da
leitura e da escrita, a Historia da Alfabetizacdo, pelo menos nos ultimos quinze anos, busca se
consolidar enquanto um campo de estudos autonomo. Essas pesquisas vém ganhando espaco
com diversas abordagens que contemplam o tema, com o foco nos materiais e métodos de
alfabetizacdo, historia e trajetdria de vida de professoras alfabetizadoras (PERES, 2012), além
de fazerem o uso de fontes integrantes da cultura escolar, como cadernos escolares de alunos e
professores, cartilhas escolares e livros didaticos.

Tracando um breve panorama das publicacfes recentes da perspectiva historiografica
da alfabetizacdo, apresento algumas contribui¢cdes cujo intuito é abordar o contexto mais
abrangente, a nivel nacional e procuro dar visibilidade a alguns trabalhos de pesquisadores e
grupos de pesquisas que contribuem na consolidagcdo do campo em discussdo. Fago isso no
intuito de situar a area de estudos na qual minha pesquisa esta inserida.

A primeira obra que enfatizo é essencial para a introducdo nos estudos tanto da
alfabetizacdo quanto da historia: Alfabetizacéo no Brasil: o estado do conhecimento, de Soares
e Maciel (2000). A pesquisa apresenta a produ¢do académica entre o periodo de 1961 e 1989,
referente a tematica da alfabetizagdo, em cursos de Pds-Graduacdo (strictu sensu) nas areas de
Educacao, Psicologia, Letras e Distdrbios da Comunicacédo. De carater descritivo e dividido em
quatro partes, o texto apresenta as pesquisas analisadas para a construcdo do conhecimento, 0s
temas que sdo privilegiados nessas pesquisas, 0s pressupostos e os referenciais tedricos das
producdes e a natureza metodoldgica desses estudos. De acordo com as autoras, as abordagens
dos estudos e das pesquisas sobre a alfabetiza¢do eram fundamentalmente de cunho pedagogico
e psicologico, entretanto reconhecendo o processo complexo e as multiplas facetas da
alfabetizacdo, pesquisadores de diversas areas do conhecimento também investem em estudos

desse fendmeno sob outras perspectivas, como afirmam as autoras:

Ao enfoque psicologico, predominantemente de natureza fisioldgica e
neuroldgica, acrescentam-se, hoje, as abordagens psicoldgicas cognitivas,
sobretudo no quadro da psicogénese; a perspectiva psicoldgica vieram juntar-
se perspectivas que explicam outras facetas da alfabetizacdo: a perspectiva
psicolinguistica, a sociolinguistica e a propriamente lingiistica. Além disso, a
compreensao dos determinantes sociais e politicos da educacéo, resultado da
analise critica a que se vem submetendo, nos Gltimos anos, 0 ensino e a escola,
tem produzido estudos sobre os condicionantes da alfabetizagdo, sob as
perspectivas sociologica, antropoldgica, econémica e politica. Como
decorréncia dessa multiplicidade de novas analises da alfabetizagdo, a
perspectiva pedagdgica pré-requisitos e preparacdo para a alfabetizacéo,
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métodos e procedimentos de alfabetizacdo, principios de organizagdo e
utilizacdo de cartilhas, formacéo do professor alfabetizador, etc. vem também
enriquecendo-se com estudos e pesquisas inspirados nessas novas analises
(SOARES; MACIEL, 2000, p. 7 e 8).

Dessa forma, considerando as muitas “facetas da alfabetizagdo” (SOARES, 1985),
tornou-se necessario que o0s aspectos conceituais, pedagdgicos, psicoldgicos, sociais, culturais,
politicos desse processo fossem cruzados com outros campos do conhecimento e académico
como, por exemplo, o historiografico (MACIEL, s/d).

De natureza historica, Soares e Maciel (1999) destacam a dissertacdo de mestrado de
Dietzsch (1979). Até aquele momento, (1999), essa era a Unica pesquisa - nas areas escolhidas
pelas autoras para o levantamento dos dados - de abordagem histérica. A pesquisa pioneira no
Brasil analisa o discurso da alfabetizacdo em oito cartilhas utilizadas em Séo Paulo entre 1930
e 1970. Esse é um exemplo da forca que tem os estudos dos impressos para ensino da leitura e
da escrita na historiografia da alfabetizacéo brasileira, perspectiva que se consolida alguns anos
apos esse estudo pioneiro de Dietzsch (1979). “Dialogar” com essa producgao ¢ importante na
medida em que, situada na histéria da alfabetizacdo, meu estudo agrega ao campo, mas
privilegia outro suporte escolar: o caderno.

Ainda sobre o estudo Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento, destaco que
se trata de uma pesquisa permanente e realizada pelo Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita
da Universidade Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG). Maciel (s/d) divulgou dados
atualizados da pesquisa em andamento, abrangendo o periodo inicial até o ano de 2001. A
amostragem revela um pequeno aumento nos estudos de natureza historica, o qual entre 799
teses e dissertacOes (produzidas entre 1961 e 2001) seis tratam sobre a Histdria da Alfabetizaco
no periodo. Entre elas estdo a ja citada dissertacao de Dietzsch (1979) e as pesquisas de Magnani
[Mortatti] (1997), Amancio (2000), Maciel (2001) e Trindade (2001), que abordam o contexto
nos estados de Sdo Paulo, Mato Grosso, Minas Gerais e Rio Grande do Sul. Contudo, desde os
anos de 2001 muitos trabalhos foram produzidos no campo historiografico da alfabetizacéo e a
area vem crescendo a cada ano.

Um dos primeiros estudos de carater interinstitucional (UFMG-UFMT-UFPel) que
tomou a iniciativa de localizar fontes e a formacéo de acervos para a producéo de estudos sobre
a historia da alfabetizacdo no Brasil, foi 0 projeto de investigacdo denominado: Cartilhas
escolares — idedrios, praticas pedagogicas e editoriais: construcao de repertorio analitico e de
conhecimento sobre a histdria da alfabetizacao e das cartilhas (MG/RS/MT- 1870-1996). Frade

24



(2011) relata que poucas eram as publicagdes que se destacavam acerca da tematica quando tal
proposta de pesquisa foi estabelecida.

Assim, uma das primeiras e principais obras sobre a Histdria da Alfabetizacdo no Brasil
- Historia da alfabetizacdo: producdo, difusdo e circulacdo de livros (MG/RS/MT — Séculos
XIX e XX) (FRADE; MACIEL, 2006), tornou possivel visibilizar processos da alfabetizacdo
em uma perspectiva histdrica, nos estados de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Mato Grosso.
Também nesse caso trata-se de uma obra que tem o foco nos estudos sobre as cartilhas de
alfabetizagfo, abordando a producdo, a circulacio e seus usos. E um “livro cujo repertério
‘comentado e analisado’ ¢ ainda ‘catalogo’ de fontes e de livros mais representativos de cada
regido do Brasil” (FRADE; MACIEL, 2006, p. 9). Frade (2011) argumenta que para a
elaboracdo do livro, as autoras tiveram que “assumir uma postura de arquedlogo, buscando
inventariar, selecionar, interpretar, para configurar um objeto pouco explorado” (FRADE,
2011, p. 178).

Com essa obra destaco a preocupacdo em dar visibilidade a grande area em contextos
regionais especificos, no qual as autoras souberam explorar os aspectos (técnicos, editores;
além da circulacdo e utilizacdo) que constituem os livros e as cartilhas, promovendo um estudo
inédito e importante para a area.

Ainda no &mbito do projeto interinstitucional referido, no ano de 2010 foi publicado o
livro Estudos de historia da alfabetizacdo e da leitura na escola (SCHWARTZ, PERES e
FRADE, 2010), o qual conta também com contribui¢cbes de estudos de pesquisadores e
pesquisadoras de diferentes estados dos que estdo presentes na obra citada anteriormente,
somando-se estudos de seis estados diferentes representados na publicagéo (ES, RS, MG, MT,
RJ, AM). Em seus capitulos destacam-se temas como os métodos de alfabetizacdo, producéo e
circulacdo de obras de diferentes autores representativos em sua regido, livros de leitura,
concepcdes de linguagem, texto e leitura, grupos escolares, sendo todos estudos destinados aos
séculos X1X e XX. Essa obra é importante, contudo ainda ndo contempla, por exemplo, estudos
de ou a partir de cadernos de alfabetizacdo. Assim, estudei a obra, mas no sentido de situa-la
no campo de estudos no qual minha pesquisa se insere.

Também no ano de 2010 ocorreu o | Seminario Internacional sobre Historia do Ensino
da Leitura e Escrita (I SIHELE), na Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista (UNESP- Campus Marilia). O evento teve como objetivo “congregar tedricos e grupos
de pesquisa que desenvolvem trabalhos sobre a histdria da alfabetizacéo, tendo em vista abordar
a constituicdo do campo da historia do ensino inicial da leitura e da escrita nas diferentes regiGes

do Brasil” (BOTO, 2011, p.1). Do evento realizado surge a publicagdo de uma obra de grande
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significado para o cenério da discussdo acerca da Histdria da Alfabetizacao, sendo esse processo
um feito importante para constituicdo da area. Tal obra foi intitulada como Alfabetiza¢do no
Brasil: uma histdria de sua histéria (MORTATTI, 2011), publicada no ano de 2011. Essa obra
é composta por estudos abrangentes acerca da area investigativa. Nesses estudos sdo destacados
os artigos que: retomam a producdo de uma perspectiva historica da alfabetizacéo; apresentam
a producgéo de grupos de pesquisa, que contribuem significativamente para essas discussoes; e
abordam a producdo e circulacdo de impressos escritos escolares.

A segunda edi¢do do SIHELE ocorreu em 2013 com o tema “Métodos e material
didatico na historia do ensino inicial de leitura ¢ escrita no Brasil”. Juntamente aconteceu o |
Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF) e os eventos foram realizados na
Universidade Federal de Minas Gerais, na cidade de Belo Horizonte. Deste evento também
decorreu a publicacdo de uma obra da continuidade na promocdo dos estudos de natureza
historica sobre os processos de leitura e escrita no contexto educacional brasileiro. No livro
Historia do ensino de leitura e escrita: métodos e material didatico (MORTATTI; FRADE,
2014) estdo reunidos textos de pesquisadores especialistas no tema. Em relacdo ao tema
podemos notar que ha uma modificacdo na conceituacdo do titulo entre a publicacdo do
primeiro livro que surge do | SIHELE e a publicacdo da segunda edi¢cdo. Na primeira obra, em
destaque esta a palavra Alfabetizacdo, sendo explorado sua histéria. J& na segunda, nota-se que
0 tema passa a ser mais abrangente, dando conta da histdria do ensino da leitura e da escrita.

As pesquisas citadas até aqui, de modo geral, foram publicadas em formato de livro e
séo oriundas de resultados de investigacdes de grupos de pesquisa ou foram encomendadas em
eventos especificos da area da Historia da Alfabetizac&o.

Com afinalidade de atualizar as discussdes e expandir os estudos acerca da area referida,
para além do periodo de 2010 (que marca algumas das principais obras ja citadas), realizei um
levantamento em trés importantes revistas académicas, sendo elas: Revista Brasileira de
Educacdo, Revista Educacdo e Sociedade, Revista Brasileira de Histdria da Educacao e Revista
Histdria da Educacédo (da ASPHE, Associacdo Sul-riograndense de Pesquisadores em Historia
da Educacéo).

Sendo assim, em razdo de todas as revistas terem suas publicagdes online, fiz o
mapeamento em seus enderecos eletronicos especificos a partir dos seguintes descritores:

histdria da alfabetizagdo; alfabetizagio; métodos; leitura e escrita®.

® Todos os estudos consultados estdo elencados nos apéndices desse estudo.
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A Revista Brasileira de Educacéo é vinculada e publicada pela ANPEd - Associacao
Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educacédo’. O periodo de publicagéo consultado foi
de 2009 a 2017, o qual € composto de 9 volumes e 29 nimeros. Dentre esses 29 nimeros foram
localizados cinco artigos que abordam estudos vinculados ao campo da Historia da
Alfabetizacdo, sendo eles: Uma genealogia dos impressos para o ensino da escrita no Brasil
no século XIX, de Frade (2010); o de Mortatti (2010) intitulado Alfabetizacdo no Brasil:
conjecturas sobre as relacGes entre politicas pablicas e seus sujeitos privados; o texto de
Cardoso (2013) Cartilha Ada e Edu: de producéo regional a circulagdo nacional (1977-1985);
0 artigo Alfabetizagéo e desenvolvimento, de Vincent (2014), e o estudo de Silva e Sampaio
(2015) que tem como titulo Cinquentenario das "40 horas de Angicos": memdria presente na
educacdo de jovens e adultos.

Comento os artigos de Frade (2010), Mortatti (2010) e Cardoso (2013), nomes
recorrentes nos estudos historiogréficos sobre a alfabetizacdo, porque, além de autoras
reconhecidas da area vinculada a pesquisa da historia da alfabetizacdo, sdo estudos que se
aproximam e colaboraram com o objeto de investigacdo e a principal fonte desse estudo. Frade
(2010) e Cardoso (2013) estudam impressos para 0 ensino da leitura e da escrita, como livros
ou cartilhas e abecedarios, utilizados em contextos especificos do pais, mas que podem
ultrapassar suas fronteiras geograficas. Como se pode perceber, as autoras mantém uma certa
tradicdo do campo: estudos dos impressos para alfabetizacéo.

Mortatti (2010) apresenta algumas relacdes entre setores publicos estatais que ocorre
através de um novo modo de se efetivar parcerias com 6rgdos publicos do Estado, com o intuito
de formular, implementar e avaliar politicas publicas para a alfabetizacdo. Nesse caso, a autora
toma o periodo de 1980 a 1997 para fazer um panorama sobre as propostas
“didaticopedagogicas” em politicas ptblicas voltadas a alfabetizagdo no Brasil.

As leituras desses artigos foram importantes porque, além de situados no campo
especifico da minha pesquisa, permitem perceber como as autoras tratam dois aspectos
importantes da area: o estudos dos materiais de alfabetizagcdo e as politicas, como a fonte
utilizada nessa pesquisa, que séo os cadernos escolares e pertencentes a cultura da alfabetizacéo,
e 0 politico que aborda os investimentos de politicas publicas para a alfabetizagdo que podem

verticalizar pela temporalidade proposta na pesquisa.

" Publica artigos académicos cientificos em ambito nacional e internacional ndo possui temas especificos para suas
submissOes; suas areas de interesses sdo: educacdo (sendo ela em todos seus niveis e modalidades), politicas
educacionais e movimentos sociais e educacdo. A partir de 2013 passou a ser publicada trimestralmente, sendo
que antes era quadrimestral.
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Da Revista Educacéo e Sociedade foram consultados 8 volumes e 31 nimeros que
compreendem os anos de 2009 até 20168 Nesse periodo, foram localizados somente dois
artigos que se aproximam da tematica de meu estudo: as taxas do analfabetismo no Brasil,
publicados por Sguissard (2011) e Ferraro (2011). Ambos fazem uma trajetdria sobre as taxas
e 0 estigma do analfabetismo no Brasil em uma perspectiva historica. Trata-se, portanto, de
uma abordagem diferente na historiografia da alfabetizac&o/escolariza¢do. Os autores, ambos
situados em uma perspectiva socioldgica e politica, ndo se ocupam do ensino inicial da leitura
e da escrita em ambito escolar, mas fundamentalmente procuram compreender o impacto da
alfabetizacdo e do analfabetismo no cenario brasileiro. A leitura, contudo, de ambos foi
importante na medida em que ajuda a situar o estudo empreendido aqui no contexto de uma
producdo mais ampla da historiografia da alfabetizacdo/escolarizacdo primaria: ha estudos de
cunho mais “pedagdgico”, como o feito pelo HISALES e no qual meu estudo se insere, e 0s de
cunho mais “sociologico” e quali-quantitativo, que ajudam a entender, em dimensdo macro
aquilo que procuramos “olhar” em dimensao micro.

As duas outras revistas, especificas do campo da Historia da Educacdo apresentam 0s
artigos referidos a seguir e diretamente relacionados ao campo da Histdria da Alfabetizacéo.

A primeira € a Revista Brasileira de Historia da Educacao que entre o periodo de
2009 a 2016° foram consultados 8 volumes e 25 niimeros, os quais foram encontrados 6 artigos
situados na Historia da Alfabetizacdo. O primeiro que destaco € o de Trevisan (2009), no qual
a autora apresenta as concepcbes do ensino da leitura e da escrita presentes no manual
pedagogico Praticas Escolares, de Antdnio D’avila. O segundo, o artigo de Frade (2012), a
autora aborda aspectos graficos de livros brasileiros e franceses destinados ao ensino da leitura
e 0s seus efeitos nos séculos X1IX e XX. No terceiro, o texto de Luz (2013) retrata alguns perfis
e possibilidades na alfabetizacdo e escolarizacdo de trabalhadores negros em Recife, fazendo
referéncia, assim, ao ensino de adultos trabalhadores, no século XIX. No quarto, Chartier (2016)
apresenta trés diferentes modelos de leitura entre 0s séculos XVI e XXI e reconstroi a historia
da leitura escolar no caso francés. No quarto, o artigo de Peres; Vahl e Thies (2016), as autoras
abordam a cartilha Caminho Suave. No caso, as autoras analisam 0s aspectos editorias e a
participacdo da editora Caminho Suave em programas federais referentes ao livro didatico e

demarcam trés importantes momentos durante o tempo de publicacéo da referida cartilha, sendo

8 Ainda nédo ha publicacdo no ano de 2017. A revista é indexada internacionalmente e sua publicagdo ocorre em
pausas trimestrais.

® Também n&o consta publicacdo de 2017. Entre 2009 e 2015 sua publicagdo ocorria trés vezes ao ano, ja em 2016
as pausas foram trimestrais, somando a publicacdo de 4 nimeros.
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eles: 1) marcado entre o final da década de 1940 até 1950 seu lancamento e sua proposta
inovadora para o ensino da leitura e escrita, 2) a publicacdo em grandes triagens da editora
Caminho Suave, subsidiada por programa de livro didatico do governo federal, ocorrido entre
0s anos de 1970 e 1990, e por fim, 0 momento que marca a retirada da colecdo da cartilha do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e restringe a utilizagdo de novas edigdes nas
escolas. Por fim, o Gltimo estudo que destaco é o de Bertoletti e Silva (2016), nele as autoras
analisam a producdo e a circulacdo de objetos da cultura material escolar destinados ao ensino
da leitura e da escrita como: cartilhas, paledgrafos e livros de leitura, entre o periodo de 1928 e
1961 no interior do Mato Grosso do Sul. Assim, contribui com a construcdo da Histéria da
Alfabetizacdo da cidade, bem como do estado, além de constatarem que os suportes didaticos
circularam naquele contexto e compactuavam com a cultura escolar na época. A leitura dos seis
artigos foi importante na constituicdo de minha pesquisa, na medida em que alguns estudos
prevaleceram de fontes que também sdo por mim utilizadas, como manuais e livros didaticos,
além de observarem as dimensGes politicas e pedagdgicas, que ja foram citadas anteriormente,
e que sdo retomadas nesses artigos, mas de modo mais contextualizado, com o lugar de
producao.

Na Revista Histéria da Educacdo da ASPHE foram consultados 9 volumes e 25
nameros, entre o periodo de 2009 e 2017. Foram localizados seis artigos referentes a Historia
da Alfabetizacdo. No ano de 2009 héa os textos de Pereira (2009) e Avanzini (2009), o qual
ambos se centram em uma analise documental, porém o primeiro remete a um estudo sobre o
livro Leitura Analytica, de Theodoro de Moraes e o segundo sobre o alfabeto na obra de
Comenius. Em 2011, o artigo de Bica e Corsetti (2011) aborda a politica de alfabetizagcdo na
era Vargas, através dos anuncios de campanhas de alfabetizacdo, sendo que os autores
centralizam as discussfes na Cruzada Nacional de Educacdo. Outro artigo, o estudo de
Mathieson (2013) utiliza as publica¢des da Revista do Ensino, entre 1902 e 1920, para analisar
as discussdes pedagdgicas e os sentidos sociais da alfabetizacdo, assim, apresenta alguns
indicios condizentes a “atmosfera mental da época”, principalmente ao método de alfabetizagao
e a implicacéo politica na alfabetizag&o e a formacdo do povo. Em outra publicagdo, as autoras
Stephanou e Souza (2016) estudam a circulacdo de abecedarios, construindo a sua historicidade,
além de observar a sua permanéncia ou auséncia em diferentes cartilhas pertencentes ao acervo
Memoria da Cartilha, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Por fim, a
publicacdo de Peres e Ramil (2015), apresentam a constituicdo dos acervos do grupo de

pesquisa HISALES e suas contribui¢des para a Histdria da Educacédo, fazendo com o que o
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referido grupo mantenha seu merecido reconhecimento diante do seu trabalho que propicia a
preservacao e manutencdo da memoria da alfabetizacgéo.

Com a leitura e o levantamento desses estudos sobre acervos, livros didaticos, cartilhas,
manuais pedagdgicos, materiais pedagdgicos para o ensino da leitura e escrita, praticas sociais
de leitura e escrita, alfabetizacdo de adultos em comunidades negras, campanhas politicas de
alfabetizacdo, periddicos pedagdgicos, ressalto, sobretudo, a variedade de abordagem tematica
no campo da Histdria da Alfabetizacdo, ao qual o meu estudo pode se somar uma vez que a
investigacdo se da em um suporte importante da cultura da alfabetizacdo e ausente nos artigos
levantados tanto nos livros da &area, quanto nos periddicos consultados: os cadernos das
criangas.

Assim, foi de extrema valia para esse estudo a leitura dos artigos citados, pois auxiliaram
no conhecimento metodologico referente aos suportes utilizados (sendo que muitos também
foram utilizados nesse estudo); também contribuiram com o repertério tedrico dos estudos da
area, bem como de outras que se aproximam, como a da cultura escrita e os estudos sobre
producdo e circulacdo de livros didaticos. Além de aprofundar o conhecimento sobre as
mudancas (ou permanéncias) politicas e pedagdgicas da alfabetizacdo em determinados espacos
e tempos, tema fundamental para ajudar a compreender meu objeto de pesquisa: o periodo
preparatdrio.

Na sequéncia abordo o modo tedrico e conceitual no qual considero o caderno escolar

nesse estudo.

1.3 O caderno escolar e as pesquisas sobre/com esse suporte

Recorrer ao caderno escolar enquanto fonte metodoldgica de estudo €, antes de tudo,
reconhecer o suporte como um importante produto da Historia da Educacdo, da Cultura Escrita
e da Alfabetizacdo, principalmente, na relacdo que nele se estabelece entre o contexto

educacional e o social do escrito. Para Castillo Gdmez

[...] el proyecto que sostiene la historia de la cultura escrita trasciende la
consideracion de la escritura como un mero sistema grafico para interrogarse
principalmente por sus distintas funciones y las consiguientes practicas
materiales, siempre en referencia a las respectivas sociedades historicas y
teniendo en cuenta que en cada momento la sociedad ha estado formada por
alfabetizados y analfabetos (CASTILLO GOMEZ, 2003, p. 96).

30



O campo da Historia da Cultura Escrita tem reforcado as praticas do escrito
estabelecidas em torno das relagdes sociais que sdo constituidas: entre os testemunhos escritos
e os contextos de producdo, circulacdo e uso, considerando a formacdo de determinadas
sociedades, sendo essas, por pessoas alfabetizadas, semialfabetizados ou analfabetos e
diferentes idades, género, classe, etnia ou grupo social (CASTILLO GOMEZ, 2003).

Por toda sua complexidade, o referido campo ja nasce como uma “vocacdo
interdisciplinar” (VINAO FRAGO, 2008), principalmente pelo seu compromisso em dar
sentido ao papel desempenhado, diante da sua historiografia, pela cultura escrita em diferentes
sociedades. Dessa forma, estudiosos de diversas areas como da linguistica, paleografia,
pedagogia, antropologia, historia, entre outras, sdo muito importantes para a construgdo de uma
determinada Histéria da Cultura Escrita. Obviamente que a Historia da Cultura Escrita,
enguanto campo mais amplo dos estudos do escrito, abrange a Historia da Alfabetizacéo,
entendida, no cenério brasileiro, como a histdria escolar do ensino inicial da leitura e da escrita.
Nesse sentido, o caderno escolar pode ser objeto/fonte privilegiado de pesquisa no campo
académico em pauta.

Levando em consideracdo o contexto de producdo dessa pesquisa, tratamos a
importancia do caderno “tanto por sua inser¢ao na historia da escola quanto pela preocupagio
de conservacgdo da qual ele foi objeto, é certamente um testemunho precioso do que pode ter
sido e ainda € o trabalho escolar de escrita” (HERBRAD, 2001, p. 121).

No contexto da cultura escrita escolar, Chartier (2002) relaciona o termo “dispositivo”,
muito abordado no contexto francés, com praticas institucionalizadas, e refere-se, assim,
também, aos cadernos escolares e que podem ser considerados como um “lugar de realizagdes
inventivas, as que tratam do ‘como fazer’ e que acompanham as reformas vindas de cima ou as
inovag¢des do campo” (CHARTIER, 2002, p. 11). A autora indica que as mudangas dos
conteddos da cultura escolar podem ser visiveis nos cadernos escolares de alunos (CHARTIER,
2007). Mais uma razdo pela escolha dos cadernos para investigar aquilo que me propus, 0
periodo preparatorio.

No contexto europeu, a entrada do caderno na escola tem seu marco no final do século
XVII1, evidenciando o momento de mudanca na histéria da educacdo, em especifico os métodos
de ensino e aprendizagem no ensino da leitura e da escrita (CASTILLO GOMEZ, 2003).

Para Hérbrard (2001), o caderno € um espaco caligrafico e obrigatorio desde o inicio do
século XVII, e que o uso rotineiro do caderno, na escola, pode ser relacionado a alfabetizacéo.
Entretanto a generalizacdo do uso do caderno na escola priméaria vai ocorrer somente no

primeiro ter¢o do século XIX e “é certamente um acontecimento importante na evolucéo da
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alfabetizagdo escolar” (HERBRARD, 2001, p. 119). Essa transformagio se da em razdo das
reformas educacionais do século XVI1I e, dessa forma, as folhas soltas, que eram utilizadas em
uma determinada rotina escolar como suporte de escrita, ndo davam mais conta das propostas
vigentes.

Esse enfoque é dado no caso europeu, no qual o caderno passa a ser incorporado como
um suporte pedagdgico e legitimo (SANTOS, 2008) no periodo e contexto aludido.

Nessa discussdo, € importante recuperar também a passagem historica do uso da
“arddsial® para escrita e que teve seu emprego escolar difundido pelas escolas mutuas
(BARRA, 2001), considerando o contexto norte-americano e inglés, do inicio do século XIX,
que utilizavam a arddsia como um caderno passivel de correc¢do (ou rascunho) e o papel como
suporte de treino e controle (caligrafia) controlando o traco exercitado pela crianca (BARRA,
2001). Esses dois modos de utilizacdo de suportes de escrita, como a arddsia e o papel, na depois
vieram a se fundir em um Unico dispositivo, o caderno. No cendrio brasileiro, o caderno é
incorporado como recurso pedagogico entre o final do século XIX e o inicio do século XX.

Uma das pioneiras nos estudos sobre e com cadernos escolares, Gvirtz (1995) afirma
gue os cadernos escolares se estruturam a partir de trés eixos, dependentes entre eles, que sao:
“el tiempo, la actividad y el contenido disciplinar” (GVIRTZ, 1995, p.25). Dessa maneira, o
tempo, a atividade e o contetdo associados podem revelar aspectos da cultura escolar.

Ademais, a referida autora considera duas importantes perspectivas sobre os estudos de
cadernos escolares: o caderno como fonte primaria para analise de seu conteido e o caderno
como dispositivo (GVIRTZ; LARRONDO, 2010). A primeira perspectiva compreende 0
sentido do caderno como um objeto que ndo é neutro, no entanto, metodologicamente, “para
realizar um acercamiento no ingenuo a los efectos del cuaderno, se hace necesario abordar su
estudio considerandolo como productor de efectos, como operador, o como dispositivo escolar”
(GVIRTZ; LARRONDO, p. 15, 2010). Assim, faz-se necessario compreender o caderno
escolar como portador de sentidos e efeitos/ideologias e valores. Na segunda perspectiva,
Guvirtz trata o caderno enquanto dispositivo, porque o apreende como um suporte transformador
e produtor de saberes, pois nele ha os mecanismos que o coloca em funcionamento. 1sso ocorre
na medida em que requer do aluno um processo de aprendizagem das regras que determinam o
seu uso. Em um modo geral “el cuaderno es un conjunto de practicas discursivas formateadas
por sus proprias caracteristicas, por lo cual alli podemos ver es un enunciado distintivo, no
reducible, o no directamente adjudicable a sus autores” (GVIRTZ; LARRONDO, p. 22, 2010).

10 Também conhecida como pedra, laje ou lousa. “A ardoésia surgiu numa época em que se queria ensinar aos
pobres e, pode-se acrescentar, coincidiu com a chegada dos —meninosl a escola” (BARRA, p. 12, 2001).
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No caso dessa pesquisa, trato os cadernos escolares na perspectiva de um documento
historico, pois compreendo que “¢ um documento toda a fonte de informagéo de que o espirito
do historiador sabe tirar qualquer coisa para o conhecimento do passado humano, encarado sob
o0 angulo da pergunta que lhe foi feita” (MARROU, p. 69, 1978). Como afirmei na introducéo,
com esse novo modo de conceber o documento numa perspectiva historica, novas fontes séo
reconhecidas e problematizadas (LOPES; GALVAO, 2001). O caderno escolar se insere nesse
debate.

Para Vifiao Frago (2008), os cadernos “constituem a fonte mais idonea, caso exista, para
o0 estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lingua escrita, ou seja, da
alfabetizacéo escolar, da difusdo, nesse ambito, da cultura escrita” (VINAO FRAGO, 2008, p.
17). Nesse sentido, o suporte operacionaliza a pesquisa na perspectiva de ser um espaco grafico
e representativo da cultura material escolar que oferece subsidios para pensar a manutencao (ou
ndo) do periodo preparatorio em tempos atuais.

A partir do momento em que o caderno passa a ser reconhecido como documento e €
considerado como fonte-objeto ele contribui para pensarmos sobre a sua utilizagdo na Histdria
da Educagdo como “[...] um produto da atividade realizada nas salas de aula [...] e da cultura
escolar, mas também uma fonte que fornece informagdo — por meio, sobretudo, de redacgdes e
composicdes escritas — da realidade material da escola e do que nela se faz” (VINAO FRAGO,
2008, p. 16). Contudo, apesar de o caderno ser um suporte importante da cultura escolar, eles,
os cadernos, “silenciam, ndo dizem nada sobre as intervencdes orais ou gestuais do professor e
dos alunos, sobre seu peso e 0 modo como ocorrem e se manifestam, sobre 0 ambiente ou clima
da sala de aula, sobre as atividades que nio deixam pistas escritas ou de outro tipo” (VINAO
FRAGO, 2008, p. 25).

Vifiao Frago (2008) vai além de considerar o caderno um documento, pois em seu
carater metodoldgico, é uma fonte historico-educativa que se cruza em trés campos de interesse
relacionados entre si, sendo eles a “historia da infancia, a da cultura escrita e a educagao” (p.
15). Nessa relacdo também é possivel atribuir outro campo, o0 da memodria.

A memoria esta atrelada a relacdo do passado e do presente, e, dessa forma, associamos
0 suporte caderno como um objeto memoria (MIGNQOT, s/d), por guardarem historias e darem
indicios sobre as mudancas e permanéncias do cenario brasileiro educacional. Além disso, 0s
cadernos escolares podem ser compreendidos como um conjunto de lembrancas de um grupo,
ou seja, de uma memdria coletiva (HALBWACHS, 1990). O caso do acervo do HISALES pode

ser assim considerado.
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Considero que por se caracterizar como um objeto memdria e por ser préprio da cultura
escolar, o caderno pode indicar aspectos da relacdo professor-aluno passiveis de serem
revelados a partir das escritas ali realizadas que abordam desde os saberes até as regras
escolares. E possivel, entdo, que por fazer parte da cultura escolar o suporte venha refletir “a
cultura prépria do nivel, etapa ou ciclo de ensino em que é utilizado” (VINAO FRAGO, 2008,
p. 22). No caso dessa investigacdo, os cadernos pesquisados podem, entdo, revelar aspectos da
“cultura propria da alfabetizagdo”. Ao propor a pesquisa considerei que sim: a cultura do
periodo preparatdrio, propria da fase inicial da leitura e da escrita, poderia ser problematizada
nesse ou a partir desse suporte.

Ainda na perspectiva memorialistica, e para além do ensino da leitura e da escrita ou as
relacBes estabelecidas no contexto educacional, o estudo de Laborda (2010) é realizado com
uma colegdo de cadernos do ensino priméario de uma aluna na Espanha Franquistal! e analisa
“su contenido textual e iconografico como producto de la propoaganda escolar que difundio el
régimen dictatorial” (LABORDA, p. 257, 2010). O material utilizado na pesquisa é uma
colecdo particular e o seu contetdo, escrito ou desenhado, reflete indicios de uma ideologia
totalitaria, militar teocratica e sexista. No estudo destacam-se: as licdes de geografia da
Espanha, a historia e a perspectiva do “nacionalcatolicismo”, lingua e literatura, propaganda
sexista e politica. A andlise do autor parte das licbes propostas pelas escolas e as redagdes da
aluna proponente dos cadernos, Sol Albizu. Ocorre que os textos assumidos como proposta
pedagdgica da escola eram de carater moral, religioso e franquista, no entanto essa ideologia
ndo é compactuada com as redacfes escrita pela aluna. “Albizu procedia de una familia de
ideario laico, republicano y antifranquista” (LABORDA, p. 275, 2010). Desse modo, 0S
cadernos de Albizu sdo valiosos e singulares documentos que, por um lado, expressam a
ideologia social e pedagdgica assumida pela escola e, por outro, a singularidade da expressao
autoral da aluna.

Conforme Gvirtz e Larrondo (2010), os estudos sobre/com cadernos escolares
comegaram a ganhar espaco a partir da década de 1990*2. No entanto, no Brasil, ha pouco mais
de dez anos que tal suporte tem ganhado estatuto de documento. Alguns estudos realizados por
integrantes do grupo de pesquisa HISALES, que utilizam o acervo de cadernos escolares como

fonte/objeto de pesquisa, serdo aqui referenciados.

11 Periodo ditatorial de Francisco Franco que ocorre entre os anos de 1939 e 1975.
12 Apesar de saber sobre estudos realizados anterior a 1990, como o caso da dissertacdo de Faria (1988), ressalto
a alegacdo das autoras.
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Saliento que as leituras desses estudos foram de extrema importancia na construcao do
objeto/fonte para a pesquisa aqui desenvolvida, tanto pelo fato de terem sido feitos usando o
mesmao acervo, quando pela razéo de que se inserem na perspectiva da histéria da alfabetizacao.

O estudo de Porto e Peres (2009; 2011), aborda as concepgdes e as praticas de
alfabetizacdo. As autoras destacam a importancia do caderno enquanto objeto de estudo no
ensino da lingua escrita, diante da quantidade de atividades escolares que exploram a leitura e
a escrita. Soares (2015) afirma que o ato de ler e escrever pode ser, por um lado, uma acao
mecanica ou pode expressar significados por meio da lingua escrita. Dessa forma, através da
escrita nos cadernos € possivel observar quais tradigdes metodologicas ainda se “mantém nas
praticas de alfabetizacdo independente dos discursos académicos e oficiais” (PORTO &
PERES, 2009, p. 9). Ainda sobre pesquisa sobre concepc@es e métodos de alfabetizacdo ha o
trabalho de Peres (2012) em que, em estudo realizado com cadernos escolares, a autora traca
um panorama referente as concepcdes e métodos de alfabetizacdo através das atividades
propostas pelas professoras. Ainda referente as concepcles e praticas de alfabetizacdo em
cadernos escolares de alunos também héa o estudo de Monks, Vieira e Vieira (2012). Nele as
autoras analisam textos encontrados em cadernos de alunos, em cadernos de professoras e em
cartilhas, comparando-os.

O modo de avaliacdo das professoras que constam nos cadernos escolares, também ja
foi objeto de andlise em dois estudos. No estudo de Peres; Dietrich e Barum (2011), em um
recorte temporal de 1940-2000, foi analisado como as professoras corrigem as atividades do
caderno, considerando as mudangas e permanéncias nesse modo de corrigir. As autoras, de
maneira minuciosa, levantaram todas as expressoes de correcdes por parte das professoras e
constataram que houve alguma mudanca na forma de corrigir. No entanto, nos cadernos nédo
conseguem constatar o real motivo dessa causa a0 mesmo tempo em que expressam algumas
hipoteses, sendo essas marcadas por um certo tempo historico “[...] em que o discurso
pedagogico enfatiza uma relagdo mais proxima e afetiva entre docentes e criancas” (PERES;
DIETRICH; BARUM, 2011, p. 12), além de revelarem o “poder da escrita”. As autoras
acreditam que a eficacia da corre¢do ocorre por esta pratica ser considerada “dispositivo de
regulacdo e manutencdo da ordem e do controle pela positividade, pelo incentivo altamente
afirmativo” (PERES; DIETRICH; BARUM, 2011, p. 12).

Em outra pesquisa, vinculada ao grupo de pesquisa HISALES, Peres e Nogueira (2014)
apresentam o que denominaram de registros marginais (escritas ndo autorizadas) feitas por
criangas nos cadernos escolares. Segundo as autoras, 0s registros marginais podem ser

considerados como evidéncias de um registro informal por parte da crianga e pretendem
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compreender “como os alunos, que deveriam usar o caderno de forma disciplinada, regulada e
normatizada, subvertem essa ordem e revelam-se criangas, fazendo um uso mais espontaneo,
subjetivo e menos controlado desse dispositivo” (PERES; NOGUEIRA, 2014, p. 4). Nessa
pesquisa, os cadernos deram ‘“vozes as criangas”, diante da analise dos escritos infantis,
tornando-as protagonistas da situacdo, manifestando seus interesses através da lingua escrita
que para eles € vivo e real (PERES; NOGUEIRA, 2014).

O estudo de Silveira e Peres (2015) faz uma andlise das expressdes utilizadas por
professoras nas correcbes em cadernos escolares de criancas, ampliando os dados e a
abordagem tedrica do estudo anterior. Nesse, as autoras analisam as expressdes usadas pelas
professoras na perspectiva que as enunciagdes escritas por elas, nos cadernos escolares, podem
potencializar a dimensdo produtiva no modo de ser aluno.

Ainda referente as pesquisas com cadernos de alunos vinculados ao grupo de pesquisa
HISALES também se pode citar mais dois trabalhos que abordam a relacdo entre alfabetizacéo,
escrita e infancia (PERES, 2010; FONSECA,; PERES, 2013), e dois tomando o ditado como
objeto de analise (PERES; BARUM, 2008; 2009).

Ressalto também as recentes publicacBes de trés artigos nos quais os cadernos foram
utilizados como fonte de estudo. Duas delas discorrem sobre os estudos monogréaficos
vinculados ao HISALES no ambito da pds-graduacdo (mestrado e doutorado), sob a autoria de
Costa (2016) e Silveira (2016). A outra publicacéo é a de Silveira; Vieira e Costa (2016) a qual
consta uma descri¢do sobre o acervo de cadernos escolares de alunos do HISALES, além de
realizar um levantamento sobre artigos publicados que usaram o acervo especifico como fonte
de investigacéo e apresentar algumas possibilidades de estudos a partir dos cadernos.

Somam-se mais dois artigos recentes que abordam os livros didaticos produzidos por
autoras gauchas, seu uso e circulacdo nas escolas, estudos realizados através da comparacéo de
dados levantados em cadernos escolares de aluno e livros didaticos produzidos por autoras
gauchas (PERES; RAMIL, 2015; HERREIRA; RAMIL, 2016).

Assim, o grupo de pesquisa HISALES tem procurado contribuir com o crescente e
importante campo de estudos dos cadernos escolares, somando-se aos estudos internacionais
(GVIRTZ, 1995; GVIRTZ E LARRONDO, 2010; VINAO FRAGO, 2008; HERBRAD 2001;
CHARTIER, A.M. 2002, 2007; LABORDA, 2010) e nacionais (MIGNOT, 2008; BARRA,
2001; SANTOS,2008) que tomam tal suporte para compreender diferentes aspectos da cultura
escolar. Considero que meu estudo pode também somar-se ao esforco que tem sido feito nessa
area de investigacdo. Vale salientar que todos os estudos referidos aqui serviram como

auxiliares na construcdo da minha pesquisa, especialmente em relagdo aos aspectos
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metodoldgicos da pesquisa com cadernos escolares. Nessa perspectiva, consegui perceber, ao
ler tais estudos, as possibilidades, mas igualmente os limites de se trabalhar com essa
fonte/objeto de pesquisa.

Ainda com o intuito de contribuir com o aporte tedrico da tematica sobre os estudos
de/com cadernos, fiz um levantamento sobre as publicagdes em eventos importantes na area da
educacdo. Para tanto, foram consultadas as paginas das edi¢des da Associa¢do Nacional de P6s-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo — ANPED - entre os anos de 2010 e 2015. Outras paginas
consultadas também foram as que constavam os Anais da Associacdo Nacional de Poés-
Graduagdo e Pesquisa em Educagdo da Regido Sul — ANPED SUL - entre os anos de 1998 e
2014,

Nos anais da ANPED, a nivel nacional, foi localizado somente um estudo que contempla
a tematica do caderno. Este compde o acervo cientifico do grupo de pesquisa HISALES, sendo
o intitulado: Concepcdes e praticas de alfabetizacdo: o que revelam cadernos escolares de
criancas?, de Gilceane Caetano Porto (UFPel) e Eliane Peres (UFPel).

No que se refere as publicacbes dos Anais da ANPED Sul, constatei dois estudos que
utilizam os cadernos. Sao eles: Cadernos de aula: 0 “Método da Abelhinha” nas linhas e
entrelinhas da histéria da alfabetizacdo em Pelotas/RS, de autoria de Janaina Soares Martins
Lapuente, parte da dissertacdo de mestrado da autora feita também no &mbito do HISALES e
defendida no PPGE/FaE/UFPe; e A escrita bilingue nos cadernos escolares dos descendentes
de imigrantes alemaes e o nacionalismo: escrita para a patria?, de autoria de Ademir Valdir
dos Santos.

Lapuente (2008) utiliza o caderno em sua pesquisa como fonte de estudo na
compreensdo do seu objeto que é compreender o Método Abelhinha e sua utilizacdo em Pelotas
entre 0s anos 70-90 do século XX. A autora analisa um caderno de uma aluna que foi
alfabetizada em 1999 a partir da metodologia. O cruzamento de dados se deu através da analise
do Guia do Mestre e no Guia de Aplicacdo, materiais indicados pelas autoras criadoras do
método.

O estudo de Santos (2008) trata 0 caderno como uma expressdo do curriculo e da
atividade do professor na relacdo de estratégia de ensino. A pesquisa mais ampla da autora,
referido no texto, discute o projeto nacionalista e a sua insercdo nas escolas primarias rurais do
Sul, a qual foi desenvolvida em fontes documentais como cadernos de 1930-1940 e manuais
bilingues de gramatica. Para o autor, 0s cadernos por terem na lingua escrita seu “elemento

didatico-pedagdgico articulador [...] sdo uma fonte complexa, que renem subsidios diretos e
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indiretos para o estudo das praticas e contextos educativos de certo periodo histérico”
(SANTOS, 2008, p. 4).

Tendo assim apresentado alguns estudos acerca dos campos de estudo dos cadernos
escolares, bem como a perspectiva tedrica e metodologica da pesquisa, € necessario descrever
0 corpus do estudo e detalhar alguns procedimentos adotados na investigacédo, o que fago a

sequir.

1.4. Os cadernos escolares de alunos do acervo do grupo de pesquisa HISALES como
objeto/fonte de pesquisa: os procedimentos de levantamento de dados

Conforme foi antecipado na Introdugdo, o grupo de pesquisa HISALES tem feito
grandes esforcos na constituicdo e manutengdo dos seus acervos. Em especifico, o acervo de
cadernos de alunos € um dos que funciona de maneira mais dinamica, devido ao grande fluxo
de recebimento de cadernos. Assim, periodicamente, é necessario fazer uma nova contagem no
banco de dados para atualizacdo dos dados quantitativos. Diante da dindmica de recebimento
dos cadernos e das politicas publicas balizadoras da manutencéo e da organizacao desse acervo,
percebemos que o mesmo estava tomando outro direcionamento, principalmente, pelo
expressivo numero de doacgdes de cadernos de outras séries. No entanto, ndo é de intencdo do
grupo que esses cadernos sejam descartados, sobretudo, por reconhecer o caderno como um
importante e privilegiado suporte de escrita historico.

Nesse sentido, procuramos apresentar a quantidade de cadernos que compde 0 acervo
de modo geral, sem a subdivisdo entre cadernos de alfabetizacdo e cadernos de outras séries.
Conforme recente atualiza¢do no banco de dados chegamos ao total de 1211 cadernos conforme
a tabela a sequir:

Tabela 1: Quantidade de cadernos de alunos que compde o acervo do HISALES

Década Quantidade
1930 02
1940 03
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1950 05
1960 22
1970 13
1980 32
1990 231
2000 452
2010 406
Sem identificacdo!® 45
TOTAL 1.211

Fonte: banco de dados HISALES

Desse total, 565 cadernos de criangas em fase de alfabetizacdo, conforme caracterizado

na Introducgdo. A distribuicdo desses cadernos por década estd na tabela a seguir. Conforme a

amostragem da tabela é possivel observar que sdo trés décadas com maior volume de cadernos

catalogados no acervo*:

Tabela 2: Quantidade de cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo, por década, que compde o acervo

do HISALES

Década Quantidade
1930 2
1940 3
1950 4
1960 10
1970 10
1980 21
1990 99
2000 173
2010 225
Sem identificagéo 18
Total 565

Fonte: Banco de dados do HISALES.

13 Sem identificacdo corresponde aos cadernos que ndo possuem data de elaboragdo/uso

14 Dados de janeiro/2017.
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Nessa pesquisa foram considerados somente os cadernos oriundos do estado do Rio
Grande do Sul, datados entre 1990 e 2015, pertencentes a educacéo infantil'®, e os da etapa
chamada, até 2006, de 12 série; depois disso, em razédo da lei do Ensino Fundamental de nove
anos foram considerados os cadernos do agora denominado 1° ano, conforme a nova
organizagéo do ensino'®. Ao fazer essa selegdo, usando esses critérios, o conjunto de cadernos
baixou para 339, conforme tabela a seguir, dividida em Educacéo Infantil e 12 série/1° ano.

Tabela 3: Quantidade de cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo, conforme os anos de
escolarizagdo e décadas, presentes no acervo do grupo de pesquisa HISALES

Década Educacéo Infantil 12 série/1° ano
1990 10 99
2000 16 116
2010 3 95
Total de cadernos 29 310
conforme as etapas de
ensino
Total de cadernos 339

Fonte: da autora

Uma etapa seguinte foi definida na pesquisa: consultar todos os 339 cadernos em busca
dos dados sobre o periodo preparatério. Dessa maneira, todos os cadernos foram consultados e
pautados pelas perguntas: 1) Ha atividades que se caracteriza como sendo do periodo
preparatério da leitura e da escrita no conjunto dos cadernos dos anos de 1990 em diante?

2) Qual natureza dessas atividades e como se caracterizam?

Convém relembrar que o recorte temporal dessa pesquisa, como ja indiquei, foi
escolhido em razdo da nova perspectiva da alfabetizacdo, decorrente das pesquisas de bases
psicogenéticas. Nos anos de 1980 surgiram novas discussdes no campo do ensino inicial da
leitura e da escrita e 0 processo de alfabetizagcdo passou a tomar outras dimensdes a partir das
contribuicbes tedricas de base construtivista, de Ferreiro e Teberosky (1985). No Brasil a
publicacdo é lancada em sua primeira edi¢do no ano de 1985. Optei por delimitar o periodo
de 1990-2015 considerando as seguintes razdes: cinco anos da publica¢do do referido livro

no Brasil; e a quantidade de cadernos por décadas (forma de organizacao dos cadernos

15 Desde que estes cadernos apresentem indicios de praticas que sistematizem a escrita.
16 O que ocorre através das leis n° 11.114/05 e 11.274/06 que estabelece e normatiza, respectivamente, 0 ensino
fundamental de nove anos.
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no acervo). Nesse caso, para 0s anos de 1985-1989 ha no acervo apenas 13 cadernos, 0 que

poderia comprometer a analise dos dados, uma vez que para os outros periodos (anos de 1990

e 2000) ha, em média, 20 cadernos para cada década.

Depois dessa primeira consulta nos 339 cadernos identifiquei atividades explicitas do

periodo preparatorio em apenas 60 deles. Isso significa que em 20 % dos cadernos do acervo

ha atividades assim identificadas. O sentido disso sera problematizado no capitulo 3, o principal

dessa Dissertacdo. Aqui interessa dizer que, metodologicamente, os dados foram coletados

nesse conjunto de cadernos, conforme tabela a seguir:

Tabela 4: Quantidade de cadernos, por década, que foram localizadas atividades de periodo

preparatorio

Nivel de ensino 1990 2000 2010 Total
Ed. Infantil 7 11 2 20
12 série/ 1° ano 17 9 14 40
24 20 16 60

Fonte: da autora

Com o corpus da pesquisa delimitado, o préximo passo realizado foi o de quantificar as

atividades localizadas nos cadernos por década, como esta demostrado no quadro a seguir.

Tabela 5: Quantidade de atividades localizadas nos 60 cadernos que fazem parte do corpus

2 TOTAL DE ATIVIDADES CONSULTADAS NOS
DECADA CADERNOS
1990 121
2000 64
2010 40
TOTAL 225

Fonte: da autora

Desse modo foi possivel chegar ao total de 225 atividades de periodo preparatério. A

relacdo nesse caso é a seguinte:
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v’ para o periodo de 1990-1999 (10 anos) sdo 24 cadernos no acervo e neles ha 121
atividades identificadas como sendo do periodo preparatorio;

v’ para o periodo de 2000-2009 (10 anos) ha 20 cadernos no acervo e neles foram
identificadas 64 atividades como sendo do periodo preparatorio;

v’ para o periodo de 2010-2015 (06 anos) ha 16 cadernos no acervo e neles foram
identificadas 40 atividades como sendo do periodo preparatorio.

Vale dizer que ha um equilibrio tanto temporal (6/10 anos), quanto do numero de
cadernos (24/20/16) e uma varia¢do do numero de atividades (121/64/40) que, possivelmente,
esta relacionada com a quantidade de cadernos para cada periodo.

O importante, contudo, é o esforco realizado para, mais do que quantificar as atividades
do periodo preparatorio, identificar os tipos e compreender a manutencdo de tais atividades,
entre os anos de 1990 e 2015, nos 60 cadernos em que elas apareceram no momento da coleta
de dados.

Durante o processo de pesquisa, para compreender mais e melhor o que era/é o periodo
preparatorio consultei, também, manuais pedagdgicos e especificos da etapa da alfabetizagio!’.
Foram consultados doze manuais pedagdgicos de didatica (APENDICE A) e quatro especificos
de alfabetizacdo (APENDICE B). Entre os doze manuais pertencentes ao primeiro grupo
(didatico-pedagbgicos) em seis deles localizei propostas relacionadas ao ensino da escrita
levando em consideracdo o periodo preparatorio. Esse procedimento metodolégico ainda na
fase inicial da pesquisa foi bastante importante para o esclarecimento do objeto de estudo. Os
resultados desse investimento nos manuais estdo descritos no capitulo seguinte, Capitulo 2,
guando apresento 0 que € o periodo preparatorio, Como se caracteriza, quais seus pressupostos
basicos e sua ancoragem tedrica e conceitual.

Com a mesma perspectiva também foram consultados livros para o ensino da leitura e
escrita produzidos entre as décadas de 40 até meados dos anos 80, do século XIX. Os livros
consultados fazem parte de um dos acervos mais importantes do grupo de pesquisa HISALES.
Atualmente o acervo possui 1135 livros para o ensino da leitura e da escrita (cartilhas, pré-
livros, livros de alfabetizacdo)®®. Identificar as atividades do periodo preparatdrio, como
aparecem, como sdo denominadas, entre outras coisas, facilitou a compreensao daquilo que fui
encontrando nos cadernos. Igualmente o resultado dessa consulta esta descrita no Capitulo 2, a

sequir.

17 pertencentes ao recente acervo ainda em constituicdo e organizagdo no grupo de pesquisa HISALES.
18 A tabela com a quantidade de livros do acervo do HISALES por década esta disponivel nos Anexos.
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Reforgo que esses suportes foram utilizados com a finalidade de compreender o que de
fato era o periodo preparatorio, alcancando a formacdo de professores normalistas, com o
conteldo presente nos manuais pedagogicos e especificos de alfabetizacdo, e as atividades
propostas nos livros escolares. Esse Gltimo, para além de uma compreensdo mais geral do
contetdo, também foi importante para um maior entendimento das atividades propostas de
periodo preparatdrio nos cadernos de alunos durante o levantamento de dados, como ja afirmei.

A consulta a ambos suportes — manuais pedagogicos e livros para ensino da leitura e da
escrita — constituiu uma etapa metodologica importante da pesquisa. Com esse procedimento
as atividades dos alunos registradas nos cadernos tiveram mais significado e contribuiram na
organizacao dos dados para posterior analise.

Como anunciei, o capitulo a seguir discute, em diferentes secdes, o que é o periodo
preparatorio. Esse resulta dos estudos que realizei para me apropriar do objeto de estudo desta

dissertacdo.
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2. PERIODO PREPARATORIO: O QUE E?

A problematica da alfabetizacdo sempre esteve presente nas discussdes da educacao
brasileira, especialmente vinculado ao “mal” desempenho dos alunos bem como a eficacia dos
métodos de ensino-aprendizagem (MORTATT]I, 2000). Se refletirmos sobre a alfabetizacdo no
contexto atual, podemos nos deter nas politicas governamentais que, especialmente nos Gltimos
anos, tém ganhado destaque, principalmente em razdo de acdes voltadas a formagdo de
professores e a distribuicdo de acervos didaticos e literarios para as escolas.

Contudo, ¢ preciso considerar que a alfabetizacdo esta diretamente associada a fatores
de ordem social, econdmica e cultural e para compreender esse processo em uma dimensao
historica, como no caso deste trabalho, é necessario recorrermos a fontes que possam subsidiar

essa compreensdo, uma vez que a Histdria da Alfabetizacdo pode ser entendida como o:

[...] estudo de formas pretéritas de ensino/ aprendizagem da tecnologia da
escrita; de sua manifestagdo no contexto das institui¢des as mais diversas; dos
métodos para sua transmissdo; dos materiais que estdo em jogo na sua
apropriacdo; das praticas empreendidas pelos sujeitos e grupos sociais em
torno do processo de aquisi¢do inicial da escrita e de seus efeitos sociais e
culturais na sociedade (FRADE, 2011, p. 180).

E importante compreender que para falar sobre o processo de alfabetizacdo na historia
é preciso uma reflexdo acerca do espaco-tempo dessa fase de aprendizado diante das
multiplicidades de possibilidades dessa area de investigacdo, uma vez que ela pode articular,

por exemplo, aspectos tais como:

[...] @) o que caracteriza o conteldo da aprendizagem da escrita e sua relacéo
com o que chamamos de alfabetizacdo; b) a identificacdo do momento em que
esse ensino/aprendizado ocorre, ou seja, do tempo de aquisicdo de uma
competéncia grafica; e c¢) a identificacdo das técnicas intelectuais que sdo
construidas para que a escrita, como sistema e como pratica, seja transmitida
as novas geracdes e como isso envolve metodologias e racionalidades gréficas
presentes nos materiais (FRADE, 2011, p. 182).

Para além dos aspectos citados, é importante também mencionar, sobretudo, como ja
afirmei, o caréater social, cultural, politico e ideoldgico da leitura e da escrita. Assim, também é
preciso considerar os efeitos sociais e culturais da alfabetizacdo, além do processo de

habilidades especificas e técnicas para o ensino da leitura e da escrita.



Na Historia da Alfabetizacdo, a relagdo entre os campos da Psicologia e da Educacao
foi amplamente difundida por muitos educadores, especialmente no final do século XIX e
primeiras décadas do século XX. Um educador, contudo, teve destaque no estudo dessa relagéo:
Lourenco Filho, principalmente em razdo das pesquisas de bases tedricas maturacionistas por
ele desenvolvidas entre o final dos anos 20 e o inicio dos anos 30 do século XX (MARTINS,
2010). E no bojo dessa relacio e desses estudos que surge a proposta do periodo preparatorio
da alfabetizacéo.

Essa tradicdo consagrada por Lourenco Filho, que sera desenvolvida adiante, foi
denominada “alfabetizagdo sob medida” (MORTATT]I, 2000) e perdurou durante décadas na
escola brasileira. No inicio dos anos de 1980, por exemplo, a Secretaria de Educacao do estado
do Rio Grande do Sul elaborou uma série de cadernos para professores e professoras intitulada
Aprendizagem da leitura e da escrita: variaveis e interferentes 2 e nessa obra destaca-se o
periodo preparatorio como um importante momento para a aprendizagem da leitura e da escrita.
Nesse sentido, algumas consideragOes propostas por Lourengo Filho sdo retomadas, nos anos
80 do século XX, e para o contexto da alfabetizacdo era destacado que seria necessaria a
“adequada percepgao visual e auditiva, conhecimento e controle do seu corpo, de sua postura e
de seus gestos no espaco” (SECRETARIA DE EDUCAGCAO DO ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, 1981, p.9).

Nessa perspectiva, levando em consideracdo os pressupostos orientados pela Secretaria
de Educacdo do RS concomitante a ideia lourenciana, o desenvolvimento do periodo
preparatdrio é de extrema importancia para a aprendizagem do ler e do escrever. Dessa maneira,
muitas atividades precisariam ser desenvolvidas pelos docentes como, por exemplo, as
percepto-visomotoras'®. Desse modo, a orientacdo da SEC/RS aos professores e professoras,

nos anos de 1980, era de que:

[...] o treinamento que compreende esse periodo, somado & maturacdo e
experiéncias anteriores, serve de base para o seu trabalho. Nunca subestime
nem precipite essas atividades. A alfabetizacéo € mais facil, mais rapida e mais
eficaz quando os alunos estdo bem preparados para inicia-la (SECRETARIA
DE EDUCAQAO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 1981, p.10).

Lanza (1988) indica que a préatica do periodo preparatorio se iniciou a partir dos estudos

da Psicologia Infantil, que comecaram a avancar nas discussdes sobre 0s estagios de

19 Durante o texto, em algumas citagdes, é possivel observar que ha diferentes formas de escrita da expressao:
visomotor ou visiomotor, pois seguia a ortografia vigente de cada época. O novo acordo ortogréafico da lingua
portuguesa no Brasil sugere a escrita do termo como visomotor/visomotora.
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desenvolvimento intelectual das criancas associados ao fendmeno da maturidade. Em 1925, nos
Estados Unidos, o conceito de maturidade também passou a ser observado na aprendizagem da
leitura, e, assim, a autora considera o periodo preparatério como uma pratica a favor do

desenvolvimento da crianca na fase inicial da escolarizacdo. Nas palavras da autora:

No ano de 1925, nos EUA, o termo ‘maturity’ (maturidade) foi usado no
‘Report of the National Committee on Reading’, reconhecendo-se a
necessidade da maturidade para a aprendizagem da leitura e apresentando-se
sugestBes relativas aos métodos para diagnosticar o nivel de maturidade e
corrigir as deficiéncias evidenciadas em tais diagnosticos. Foi através dessa
publicacdo que o Periodo Preparatdrio surgiu, com exercicios preparatérios
gue favorecessem o desenvolvimento da maturidade (LANZA, 1988, p. 18 e
19).

O desenvolvimento da maturidade € associado a habilidades cognitivas como a
linguagem, a motricidade, a percep¢do, entre outras. No processo de alfabetizacdo, “a
maturidade demonstrada pela crianca possibilitaria considerd-la ‘pronta’ ou ndo para essa
aprendizagem” (LANZA, 1988, p.18). Dessa forma, pressupde que a crianga ja teria vencido
estagios preparatorios, no qual a prontidao viabilizaria a sua insercdo na fase seguinte do
processo, qual seja: ler e escrever de fato.

Assim, o periodo preparatorio esta relacionado a dois aspectos de base psicoldgica,
sendo eles: maturidade e prontidao, considerando este ultimo como “ter um nivel suficiente sob
determinados aspectos para iniciar o processo da funcdo simbdlica que é a leitura e a sua
transposicdo grafica, que é a escrita” (POPPOVIC, 1968, p. 5). Os conceitos de prontidao e
maturidade sdo fundamentados na concepcdo de que o desenvolvimento da crianga ocorre de

forma sucessiva e sequencial. Para Lanza:

[...] prevé-se que, para atingir determinado estagio, a crianga deve ter vencido
o(s) anterior(es). Dessa forma, a tentativa da atuacdo se faz no sentido de
treinar a crianga nos aspectos caracteristicos da etapa em que se encontra, a
fim de que ela tenha condig¢Ges de dar o ‘salto’ para a fase seguinte. Logo; no
que diz respeito & alfabetizagdo, recorre-se a exercicios pré-estabelecidos,
organizados de acordo com uma graduacdo e complexidade que envolvem
determinadas habilidades intelectuais, perceptuais, esquema corporal,
lateralidade, etc.” (LANZA, 1988, p. 24).

Para tanto, o campo perceptivo visual e auditivo também sdo aspectos presentes na
discussdo sobre prontiddo para a aprendizagem da leitura e da escrita. Poppovic considerava

que:
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Uma adequada percepcao visual e auditiva foi necessaria para que a crianga
chegasse a identificacdo dos seres e aprendesse a nomeé-los corretamente; o
conhecimento e o controle do seu corpo, de sua postura e de seus gestos no
espaco que a rodeava permitiram-lhe a movimentacéo e a coordenag¢do motora
correta para a emissdo e a compreensdao dos conceitos verbais; atraves da
nocao de tempo, adquiriu o uso do ritmo e da sequéncia necessarios & emissao
da fala harménica e melddica. Para a aprendizagem da leitura e da escrita, um
alto grau de organizacao e inter-relacionamento dessas func@es é necessario,
baseado, evidentemente, numa linguagem interior j& suficientemente
adquirida (POPPOVIC, 1981, p. 75).

Na sequéncia, para melhor compreensdao do periodo preparatério e do momento
historico em que ele ganha forca na Histéria da Alfabetizacéo brasileira, considero as discussfes
propostas por Lourenco Filho, especialmente, como afirmei, em fungdo da importancia que tal
pensador teve nos estudos psicolégicos na alfabetizagdo. Tal pesquisador destaca-se, entre
outras coisas, pela criacdo dos Testes de Prontiddo para o Ensino da Leitura e da Escrita, 0s
conhecidos Testes ABC, em 1934, lancados em livro que teve repercussdo nacional e

internacional.

2.1. Lourenco Filho, a Escola Nova e o periodo preparatorio

N&o h& como discutir o periodo preparatério da alfabetizacdo de forma indissociavel ao
pensamento do intelectual escolanovista Lourenco Filho, devido ao marco da sua publicacéo
Testes ABC - para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da
escrita. Antes de abordar a relacdo da pratica do periodo preparatério com a obra do autor citado
anteriormente, é necessario retomar o contexto educacional no qual essa producdo foi feita e
publicada.

As contribuicdes de Lourenco Filho a educacgdo brasileira vinculam-se ao movimento
da Escola Nova que se inicia no Brasil no inicio do século XX, especialmente a partir da criacdo
da Associacdo Brasileira de Educagdo (CAMPOS; ASSIS; LOURENCO, 2002) e alcanga o
apice com a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. Nesse
contexto, a educagdo passou a ser vista como a principal questdo nacional e todas as suas
modalidades passaram a ser regulamentadas pelo governo central (SAVIANI, 2008).

Essa nova concepgéo de educacao, que se originou associada ao pensamento liberal e
que tinha um discurso centrado em um novo modelo de escola e de sociedade, refere-se a um

conjunto de principios, especialmente com a finalidade de:
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[...] rever as formas tradicionais do ensino [...] esses principios derivaram de
uma nova compreensdo de necessidades da infancia, inspirada em conclusdes
de estudos da biologia e da psicologia. Mas alargaram-se depois,
relacionando-se com outros muito numerosos, relativos as funcbes da escola
em face de novas exigéncias, derivadas de mudancas da vida social
(LOURENGCO FILHO, 2002, p. 58).

A partir desse movimento o presente estava posto em direcdo ao futuro, ja que a
educacdo passou a ser elemento de mudanca e, assim, seria uma forma de reconstruir o Brasil
e eleva-lo & modernidade (BERTOLETTI, 2006). E neste momento de modernizago
educacional e social que Lourengo Filho se destaca no cenario brasileiro, com énfase nas
discussdes da Psicologia atrelada a Educacéo.

Lourenco Filho dedicava suas pesquisas e suas aulas ao ensino da Psicologia e da
Pedagogia. Aprofundou seus estudos acerca da Psicologia Aplicada, e “foi por esse caminho
que ele atuou nos dois aspectos caracteristicos da Escola Nova [...]: a instrucdo técnico-
profissional e a psicologia da infancia” (SAVIANI, 2008, p. 204).

Por ser um estudioso principalmente da Psicologia Educacional e motivado pela
concepgdo maturacionista, Lourengo Filho investiu seus estudos “sobre a relagdo entre a
maturidade psicologica e as aptiddes necessarias a aprendizagem da leitura e da escrita”
(MONARCHA, 2008, p. 10), especialmente através da aplicacdo de testes e exames
psicolégicos em alunos em fase inicial da escolarizacdo. Dessa forma, Lourenco Filho discorre
sobre o conceito de maturacdo, em seus estudos, e a relacdo estabelecida com o
desenvolvimento mental para aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, atribui a importancia

da maturacéo:

a) para a coordenacdo de movimentos em geral e, particularmente, da
coordenacdo visual-motriz e auditivo-motriz, que condiciona a conduta da
copia de figuras e a capacidade de prolacdo; b) [...] para que condicione a
resisténcia a tendéncia de inversdo na cépia dessas figuras, e resisténcia a
ecolalia na linguagem oral; c) [...] que permita resisténcia a fadiga e, assim,
um minimo de atengdo dirigida; d) [...]que facilite a memorizacdo visual e
auditiva, para figuras, palavras ou frases, ponto inicial. (LOURENCO FILHO,
2008, p. 48).

Ao articular as dimensdes psicoldgica e pedagogica o autor elaborou os Testes ABC
para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita, obra
publicada pela primeira vez em 1934. Tratava-se de uma proposta cuja funcdo era verificar o

denominado “nivel de maturidade das criangas” para aquisi¢@o da leitura e da escrita, composta
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por um conjunto de oito provas que incluia habilidades a serem testadas como, por exemplo, a
discriminagdo visual, a motora, a acuidade auditiva, o vocabulario (LOURENCO FILHO,
1969).

Depois de testadas, as criangas que estavam ingressando na escola eram organizadas em
classes conforme o desempenho nesse teste e, assim, professores e professoras deveriam
desenvolver essas habilidades com maior ou menor énfase dependendo da turma que atuariam.
Caracterizava-se, assim, as atividades do periodo preparatorio.

Os Testes ABC foram elaborados para que sua aplicacdo fosse realizada nos primeiros
15 dias de aula do ano letivo, caso houvesse alunos novos ndo era orientada a realizagdo dos
testes nos trés ou quatro primeiros dias, devido ao pouco contato com 0 meio escolar que
poderia intimidar os alunos (LOURENCO FILHO, 2008 [1934]).

O teste completo deveria ocorrer em oito minutos, em média, em um local isolado,
silencioso, claro e sem muita mobilia. Deveria ser aplicado de forma individual com cada aluno,
pois seria uma oportunidade de distinguir outros aspectos particulares do comportamento da
crianca; para tanto era preciso que a crianga se sentisse a vontade naquele lugar e interessada
pelo trabalho, em caso de timidez excessiva, choros ou atitude negativa ao teste, deveria ser
adiado. Caso o aluno fosse ambidestro, a professora examinadora do teste pediria que o trabalho
fosse feito com a mao canhota. A cargo do examinador, entdo, era necessario que a leitura atenta
do Guia do Exame fosse previamente realizada. Assim, o trabalho deveria ser realizado com
boa vontade e de forma acolhedora ao aluno, o tom de voz deveria se manter nem muito alto e
nem muito baixo, mas com expressao clara e pausada. Durante os testes o examinador poderia
ficar a direita da crianca, estando sentado ou em pé. De um modo geral, a regra fundamental
era que durante o exame a crianca ficasse calma, interessada na proposta, a vontade na situacao
e confiante no examinador (LOURENCO FILHO, 2008 [1934]).

As oito provas dos Testes ABC eram dividias em dez aspectos que permitiriam detectar
0 grau de maturidade do aluno. A imagem abaixo, retirada da obra de Louren¢o Filho [2008

(1934)], mostra a correlacgéo entre os testes e as habilidades que seriam testadas e mensuradas:

Figura 1: Pontos de analise dos Testes ABC
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Pontos de anilise Testes
Teste 1 — copia de figuras
1) Coordenagio visual-motora Teste 3 — reprodugio de movimentos
Teste 7 — recorte em papel

2] Resisténcia & inversio na copia de figuras KztelasroerotiiahnimetprlaRritiomde

movimentos
Teste 2 — denominacio de 7 liguras
3) Memorizacao visual apresentadas em conjunto por 30
segundos
4) Coordenagio auditivo-motora Teste 6 — reprodugio de polissilabos ndo usuais
5) Capacidade de prolagao Testes 4 e 6 — reprodugio de palavras usuais e
6] Resisléncia 4 ecolalia nio usuais

Teste 4 — reprodugio de palavras de uso

7] Memorizagao auditiva corrente
Teste 8 — pontilhagao em papel quadriculado

8) Indice de fatigabilidade i e e ml

Teste 2 — denominacio de figuras
Teste 5 — reprodugio de narrativa

Toste 7 — recorte
Teste 8 — pontilhagao

9] indice de atencao dirigida

Teste 2 — denominagio de figuras
Teste 5 — reprodugio de uma narrativa
Todas as provas pelo que envolvem de
execugio a uma ordem dada.

10] Vocabulirio e compreensao

Fonte: LOURENCO FILHO, 2008 [1934]

A cada prova era atribuido um grau, que se dividia em quatro, sendo eles: superior,
médio, inferior e nulo correspondentes aos numeros 3, 2, 1 e 0, totalizando 24 pontos, 0 mMaximo
e a nota minima sendo zero. Alguns testes, contudo, “[...] fornecem, por si mesmos, registro
grafico; para os demais, de reacdo verbal, o examinador deve cingir-se a anotar a reagao de cada
aluno, escrevendo-a” (LOURENCO FILHO, 2008, p. 105 [1934]).

A avaliacdo geral ocorria através da pontuacdo obtida através da nota de cada prova e o
resultado que mostraria 0 nivel de maturidade (NM) para a leitura e a escrita, levando em
consideracdo a margem entre 0 e 24 pontos (sendo 0 minimo e 0 maximo) sem estabelecer

relacOes entre idade cronolégica e mental. Segundo o autor:

A observacdo dos grandes grupos, submetidos a classificacdo pelos Testes
ABC, bem como o estudo de numerosos casos individuais, confirmam tais
resultados: um NM de 17 pontos, ou mais, permite previsdo de que a crianga
aprenderd a ler e a escrever em um semestre letivo, sem maiores dificuldades;
um NM de 12 a 16 pontos, que a aprendizagem se dard, facilmente, no decurso
de um ano letivo; um NM de 11 pontos ou menos, que a crianca assim néo
aprenderd, reclamando maiores cuidados (LOURENCO FILHO, 2008, p. 119
[1934]).
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Os casos que mais requereriam atencdo eram os que atingiam nivel de maturidade de 11
pontos ou menos, pois acreditava-se que, por se tratar de uma baixa pontuacdo, a crian¢a ndo
aprenderia a escrever ou ler. J& quando o aluno atingisse 7 ou menos pontos, Lourenco Filho
reforgava que o “ensino escolar comum” seria estatico ao aluno, e que, nesse sentido, era
importante fazer exames complementares como de salde, nivel mental e estabilidade
emocional, para fornecer tratamento adequado (LOURENCO FILHO, 2008 [1934]).

A partir desse nivelamento os alunos eram classificados para, assim, serem organizados

em classes homogéneas, ou como denominado pelo autor, classes seletivas. Afirmava entéo:

Assim, 0s primeiros que a essa lotagdo corresponderem formardo uma classe;
0s seguintes, outra classe, e assim por diante. E evidente que as classes de
alunos classificados com menor nimero de pontos devera [sic] ter efetivo
reduzido para que o professor possa cuidar dos casos especiais, dando-lhes
tratamento individual. Com 25 a 30 alunos, isso sera perfeitamente possivel,
e o rendimento do ensino, mesmo nessas classes, serd satisfatorio
(LOURENCO FILHO, 2008, p. 119 [1934]).

Assim, classificadas as turmas, era realizado o perfil de classe, que era uma referéncia
a professora e que auxiliaria no processo de alfabetizacdo no sentido de suprir as possiveis
deficiéncias das habilidades dos alunos. Esse perfil poderia ser considerado nos seguintes

termos:

Somando-se os valores, obtidos na 12 prova, por todos os alunos da classe, e
dividindo-se o resultado pelo nimero de alunos, obtém-se o valor médio da
prova considerada. O mesmo processo aplicado, para as demais provas, dara
os dados para a construcgéo do perfil da classe [...] Pela observacéo dos valores
nele consignados, podera o professor verificar quais as deficiéncias médias da
classe nos diferentes aspectos funcionais do processo da aprendizagem da
leitura e da escrita e, em consequiéncia, organizar exercicios corretivos ou de
estimulacdo, Uteis para todos os alunos (LOURENCO FILHO, 2008, p. 121 e
122 [1934]).

Nessa perspectiva, 0s exercicios/atividades do periodo preparatério para alfabetizacéo
estavam intrinsecamente relacionados a aspectos de base psicologica, e ndo mais linguisticos
(MASSINI-CAGLIARI, 1999), pois deveriam pautar-se em atividades de desenvolvimento de
habilidades visomotoras e auditivo-motoras. Nesse sentido, as atividades levantadas nos
cadernos das criangas durante o processo de pesquisa estdo referenciadas nessa perspectiva de
alfabetizacdo. Aqui reside, também, a importancia desta pesquisa. Supostamente esta seria uma

abordagem do ensino da leitura e da escrita que pos os anos de 1980 teria sido superada, uma
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vez que no plano tedrico outro paradigma, denominado construtivista, se impds no cenario
educacional do pais.

Em um cenério de discussao entre concep¢do de alfabetizacdo “moderna” e
“tradicional” (MORTATTI, 2000)%°, diante do frequente fracasso dos alunos nesse processo,
Lourengo Filho, em sua obra, contribuiu na construgdo de um novo modo de conceber a
alfabetizacdo, que levava em consideragcdo, em primeiro lugar, as supostas condi¢des de
aprendizagem da crianca, ou seja, 0 processo de maturacdo, um fendmeno biofisiopsicolégico
e sensorial, segundo sua concepcao.

As chamadas teorias maturacionistas que influenciaram Lourengo Filho foram
reconhecidas a partir dos estudos de Arnold Gesell (1880-1961), que desenvolveu o modelo
maturacionista, o qual “caracterizava o desenvolvimento como um processo de maturacdo do
organismo, numa sequéncia geneticamente determinada devendo pouco as influéncias
ambientais [...]” (MARTINS, 2010, p. 1). Assim, em razéo de fatores bioldgicos esperava-se
que a crianga alcancasse condi¢bes necessarias a aprendizagem. Dessa forma, a partir de um
“progresso sequencial em direc¢do a uma meta evolutiva” (MARTINS, 2010, p. 2) seria
possivel atingir a maturidade, nesse caso para aprender a ler e a escrever.

Lourenco Filho considerava, a partir da perspectiva psicoldgica, o conceito de
maturacdo biofisiologica, que era a funcdo organica do humano referente ao aspecto fisico,
fisioldgico e bioldgico e a relacdo aos aspectos cognitivos, afetivos e sociais (MORTATTI,
2000). O autor partia do pressuposto que o nivel de maturidade das criancas ndo estava
relacionado com a idade cronoldgica e nem a idade mental (LOURENGCO FILHO, 1969).

Para finalizar, reforco a importancia da publicacdo e da divulgacdo dos Testes ABC,
diante de todo o investimento dado pelo professor Lourenco Filho a esse estudo, bem como a
sua técnica que foi estudada e incorporada por algumas secretarias de educacdo, como o caso
da de S&o Paulo. Também € fundamental ressaltar a sua importancia nos estudos sobre a
alfabetizacdo no Brasil e a sua relagcdo com os estudos psicoldgicos, que sdo a base do periodo

preparatorio.

20 O contexto de producéo da obra do Testes ABC foi marcado pelo movimento da Escola Nova, que criticava o
modelo tradicional de ensino vigente no Brasil. Lourenco Filho traz essa discussdo para a alfabetizacdo tentando
dar um sentido moderno a tradi¢éo herdada dos métodos sintéticos baseados na soletracdo e silabacéo. Esse sentido
moderno é pautado nos aspectos psicologicos da aprendizagem e passam a demandar funcdo ao controle e
homogeneizacéo da diversidade de praticas e o discurso institucional centrado na medida da maturidade para a
aprendizagem (MAGNANI, 1997).
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Para compreender a forma com que o periodo preparatorio foi tratado na formacéao
docente, realizei um levantamento em manuais pedagdgicos do século XX e é isso que abordo

a sequir.

2.2 O periodo preparatorio: o que dizem alguns manuais pedagdgicos (1936-1978)

Por seu caréater didatico e instrutivo os manuais pedagodgicos estdo relacionados com as
discussbes sobre a formacao de professores na histdria da educacéo, que publicados em um
determinado periodo sdo produzidos a partir do modelo educacional vigente. Bastos (2008)
afirma que os manuais pedagdgicos introduziam os alunos das Escolas Normais as “ciéncias da
educacdo” caracterizadas pelas disciplinas de filosofia, psicologia, biologia e sociologia ao
mesmo tempo em que se apropriavam dos principios politicos e pedagogicos do sistema
educacional publico.

Os manuais pedagdgicos comegaram a ser amplamente publicados na segunda metade
do século XIX e seu contexto de producdo é complexo (SILVA, CORREIA, 2004). A utilizacao
do material ia alem do simples manuseio por parte dos professores nas Escolas Normais, pois

0S manuais:

[...] também tém um papel decisivo na configuracdo do discurso pedagdgico,
da concepcéo profissional do professor e dos saberes que a sustentam [...] Isso
significa que os manuais pedagdgicos, tal como os entendemos, participam da
producdo historica dos professores. (SILVA, CORREIA, 2004, p. 615).

Tratando o manual como uma fonte significativa e representativa da cultura escolar,
principalmente por ser um suporte de memoria, informacdo e projecdo (ROSA; TEIVE, 2016),
pode ser atribuido a ele, entdo, o carater de uma fonte potencialmente historica em que “contém
uma informacgdo cientifica e uma configuracdo autoral e editorial que Ihe conferem
autenticidade como representagdo da cultura escolar” (MAGALHAES, 2008, p. 7).

Os manuais pedagogicos, especialmente aqueles que serviam de base para a formagao
docente no momento de proposicdo do periodo preparatorio, contribuiram na pesquisa, pois séo
suportes que apresentam dados relevantes sobre o que era proposto em relacdo ao periodo

preparatdrio da alfabetizacéo.
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Durante o processo desta pesquisa foram consultados doze manuais pedagdgicos de
didatica (APENDICE A) e quatro especificos de alfabetizacdo (APENDICE B). Entre os doze
manuais pertencentes ao primeiro grupo (manuais pedagdgicos de didatica) em seis localizei
propostas relacionadas ao ensino da escrita levando em consideragio o periodo preparatério?.

Priorizamos obras de autores consagrados da Pedagogia desde os anos de 1930 e
igualmente livros que subsidiaram os debates da formacgdo docente do periodo, dai sua
importancia nessa pesquisa. Nomes como Afro do Amaral Fontoura, Theobaldo Miranda dos
Santos, Anténio D’Avila, Lourenco Luzuriaga, eram referéncia na formagdo e na pratica
docentes.

No conjunto dos manuais a primeira observacdo é acerca do manual Pedagogia
Cientifica: psicologia e direcdo da aprendizagem, escrito por Alfredo Miguel Aguayo,
consultado em sua 102 edicdo, publicada em 1964. Destaco nesse manual a sua abordagem de
base psicoldgica, como indica ja o titulo. Ha um capitulo direcionado a aprendizagem da escrita.
Nesse capitulo, sdo apresentados 21 fatores que interfeririam no processo de aprendizagem da
escrita, dentre eles: os ritmos dos movimentos realizados para a escrita, a pressdo da mao,
inclinacdo da letra, posicao do corpo, do antebraco e da mao, entre outros.

E possivel destacar dois fatores que abordam os tipos de movimento ao escrever e as
escalas de medidas da escrita. No primeiro fator, é apresentada a relacdo entre 0 movimento
combinado entre os dedos, 0s bragos e 0s muasculos, sendo o dos dedos responsavel pela escrita.
O autor defende que esse movimento é considerado cansativo e lento, e propde algumas
atividades para o seu treinamento. Nessas atividades, os alunos deveriam fazer atividades
repetidas de curvas, tracados de letra e atividades no quadro que sdo denominados pelo autor
de “rima, dramatizada, com exercicio de escrita” (AGUAYO, 1964, p. 299). Por fim, assim que
as criancas aprendessem as formas das letras, elas poderiam realizar exercicios, segundo o
autor. A proposta dessas atividades tinha como finalidade principal que a escrita ocorresse de
forma legivel, uniforme e com certo grau de rapidez, sendo “[...] compativel com a qualidade a
qual se deve aspirar em cada grau” (AGUAYO, 1964, p. 230).

O segundo fator se refere a algumas escalas de medidas da escrita. Essas escalas sdo
baseadas em atividades em que as criancas leriam, copiariam e decorariam algumas sentencas
escritas; que poderiam servir para medir qualidades de escrita. Como se percebe, a discussao
centra-se basicamente em aspectos motores de aprendizagem da leitura e da escrita e nesse

sentido inserem-se nas propostas no periodo preparatorio.

21 Todos esses manuais compde o recente, e ainda em construgao, acervo pertencente também ao grupo de pesquisa
HISALES
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A outra obra a ser explorada ¢ Manual do professor primario: O professor. A escola. O
aluno. Os métodos. As medidas. As instalacdes, de autoria de Theobaldo Miranda Santos e
publicada em sua sétima edicdo no ano de 1966. A obra é dividida em sete capitulos que, de
forma minuciosa, apresentam particularidades da historia da educacéo, o trabalho docente e 0s
programas pedagdgicos. Os programas sao divididos entre os cinco anos primarios e a proposta
considerada aqui encontra-se no programa do primeiro ano e trata da escrita. Caracteristicas
que podem ser associadas ao periodo preparatdrio sdo localizadas na proposta do programa de
ensino na parte em que sao abordados os objetivos referentes a habilidade da escrita. Nessa

situacédo, sdo descritas agdes em que devem

1 — Levar a crianca a reproduzir, sem hesitar, todas as dificuldades de formas
com certa leveza de tragdes, sem confundir as letras similares e os algarismos,
todos com movimentos adequados.

2 — Desenvolvimento da cooperacgdo visio-motora, ritmo de movimentos e
principio de mecanizacdo da escrita. (SANTOS, 1966, p. 298).

Para que o0s objetivos se cumprissem, a escrita se dividiria em duas fases: a primeira
seria a preparatéria e a segunda a dos exercicios graficos. Na preparatoria, o0 autor sugere a
utilizacdo de jogos que serviriam para a aquisi¢do de habitos para a escrita, exercicios ritmicos
no quadro e no papel, sempre utilizando a oralidade, tragados com ritmo de linhas, curvas e
retas no quadro e no papel sem pauta, desenhos espontaneos e dramatizacdo de historietas de
animais através de exercicios de ritmos, cantados realizados tanto no quadro negro como no
papel. J& na segunda fase, os exercicios graficos deveriam ser do tipo: copias de palavras, firmar
a forma das letras, tracado de nome, para desenvolver a rapidez, sendo este somente no Gltimo
trimestre (SANTOS 1966). Igualmente aqui pode-se notar que o foco continua sendo no aspecto
motor relacionado ao movimento da escrita. Essa perspectiva de escrita e de escrever explica
boa parte dos exercicios que eram recorrentemente recomendados no periodo preparatorio.

Em 1972 foi publicado a 22 edi¢do do manual Problemas gerais de curriculo: uma obra
destinada a servir a faculdade de educacdo, escolas normais e cursos de pos-graduacdo em
educacao, de autoria de Dalilla C. Sperb, e é o terceiro aqui estudado. Trata-se de um manual
diferenciado na ampliacdo do seu publico, pois ja avanca para 0s cursos de pos-graduacéo.
Nessa obra, o periodo preparatério pode ser localizado na se¢do sobre o primeiro ano escolar
que se encontra no capitulo trés. Nessa se¢do encontra-se a abordagem sobre a alfabetizacéo,
na qual, logo em seu inicio, a autora j& anuncia que a primeira fase da alfabetizacdo é conhecida

como preparatoria ou de prontiddo para aprendizagem da leitura. No entanto, diferentemente
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de outros manuais, aqui a autora alega que essa fase se iniciaria no lar e que, assim, quando
chegassem a escola as criangas ja teriam motivacdo para aprender a ler e a escrever. Porém, por
se tratar de um desenvolvimento iniciado em outros ambientes, muitos fatores influenciam a
motivacao dos alunos, por isso o periodo preparatorio deveria ser iniciado, para autora, em casa
e continuar na instituicdo escolar. Para ela, o periodo preparatorio poderia ser interrompido
quando a crianca ja alcangasse algumas particularidades psicologicas que favorecessem sua
aprendizagem como: alcancar a maturidade anatomo-fisioldgica, maturidade intelectual??,
maturidade social, entre outros (SPERB, 1972). Assim, o referido manual insere-se na
perspectiva iniciada nos EUA, em 1925, em que o termo maturidade tinha sido reconhecido e
atribuido a aprendizagem da leitura e da escrita, principalmente por meio de diagndésticos que
pudessem vir a identificar o nivel de maturidade das criancas. Aqui no Brasil essa perspectiva
teria sua repercussdo principalmente com os estudos de Lourenco Filho um pouco antes da
década de 1930, mas teve a proposta difundida, de fato, com a publicacdo dos Testes ABC, ja
em 1934,

O quarto manual consultado é o de autoria de Theobaldo Miranda Santos, Metodologia
do ensino primario, e foi publicado em 1957, em sua 62 edicdo. Nesse manual, 0 autor apresenta
as definicBes e sentidos dos métodos, desde a sua relacdo com a ciéncia e a cultura até as
concepgdes de métodos pedagogicos, suas evolugdes, materiais didaticos, etc. H& um capitulo
que aborda as metodologias no ensino da escrita e nesse pode-se perceber uma possivel
concordancia do autor com a ideia de Aguayo (1964) quando alega que a crianca é livre para
escolher o tamanho de letra, por exemplo, uma discusséo que a época era relevante.

Como o intuito é apresentar processos e técnicas da escrita, o autor foca de modo mais
objetivo nos aspectos estéticos das letras (tamanho, tipo de letra). Para tanto, a maturidade
também ¢é acrescida ao debate e esta associada, segundo o autor, a motivacdo do ensino da
escrita, por parte do professor. A maturidade é caracterizada através de diagnostico e marca o
momento de condigdo de aprendizagem da crianga (SANTOS, 1957).

O manual Préticas Escolares, de Antono D’avila, foi publicado no ano de 1955, em sua
7% edicdo. No capitulo sobre o ensino da escrita, 0 autor introduz a discusséo a importancia do
desenvolvimento de habilidades motoras que imitassem o movimento da escrita. Para o autor,
“a crian¢a deve ser levada a imitacdo exata de movimentos necessarios a formagdo de

habilidade pretendida e a execucgéo de tarefas particulares para dominar perfeitamente a técnica”

22 Que permitia a participacéo em atividades que contribuiriam com o desenvolvimento da linguagem.
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(D’AVILA, 1955, p. 266). Em relagdo a esta afirmacio, o autor destaca a importancia do
periodo preparatdrio, em especial a utilizagdo dos desenhos no ensino da escrita.

Ensinar-lhe desde o inicio da aprendizagem a tracar letras, é desencanta-la da
escrita. Por isso a moderna orientacdo da aprendizagem reclama para estes
trabalhos um periodo preparatério, de que o desenho é o instrumento mais
adequado. Néle [sic] estdo todos os elementos das letras e é pelo tracado de
formas diversas que a crianca desembaraga 0s movimentos, na formacao de
certos tragados caracteristicos (D’AVILA, 1955, p. 267).

Na sequéncia apresento o manual Didatica da Escola Nova, de autoria de Alfredo
Miguel Aguayo, de 1966, em sua 132 edi¢cdo. Muito semelhante a proposta do Manual
Pedagogia Cientifica: psicologia e direcdo da aprendizagem, também de sua autoria, abordada
questBes cognitivas e estéticas relacionadas a escrita, dando o destaque ao desenvolvimento do
movimento da escrita. A diferenca esta na quantidade de fatores ligados a escrita que foram
expostos em ambas as obras. Na obra, anteriormente mencionada no texto, o autor elenca 21
fatores associados ao ensino da escrita, j& nessa obra, o autor elenca 11 fatores, entre eles
posi¢cdo do corpo humano, pressdo da mao, movimento, rapidez etc. Contudo, também nesse
caso 0 aspecto motor da escrita € salientado.

A colecdo Didatica Dinamica publicada pela editora Livraria José Olympio, a qual
possui onze volumes, era destinada para professorandos, professores, orientadores pedagogicos
e técnicos em educacdo. Nesse estudo estdo sendo utilizados os seguintes manuais para
consulta: Como preparar a crianca para ler e escrever (GROSSO; BELLOTTI, 1970), e
Alfabetizando (GROSSO; BELLOTTI, 1978).

O manual Como preparar a crianca para ler e escrever publicado em sua 12 edi¢cdo no
ano de 1968 foi escrito por Lia Dalva Jacy Grosso e Thelma Bellotti e retine, nos seis capitulos
da obra, experiéncias que visam a preparacao para a alfabetizacdo incluindo aspectos sociais,
de linguagens, psiquicos e cognitivos e a relacdo crianga com o espaco — tempo. Como se trata
de um manual que detalha de forma precisa a preparacdo da crianca para a leitura e escrita
apresento, a seguir, alguns aspectos que contribuiram para compreender as atividades nos
cadernos dos alunos, fonte de pesquisa principal.

Destaco a primeira relacdo indicada no livro, que esta no capitulo dois e se refere a
relag@o professor e crianga. Em seu subcapitulo “Conhecendo seus alunos”, as autoras abordam
possibilidades de triagem de viséo e audicao, avaliacdes de linguagens com os alunos e técnicas
de avaliacéo, sendo que na Ultima ha a citagcdo das autoras sobre os Testes ABC, revelando a

influéncia direta do mestre Lourengo Filho.
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Diferentes técnicas de avaliagdo sdo mencionadas pelas autoras como: observacao,
testes elaborados pelo professor, testes padronizados e o didlogo com 0s pais ou responsaveis
pelas criancas. Os Testes ABC, de Lourenco Filho, estdo citados no quesito testes padronizados,
sobre 0s quais as autoras dizem que esses sdo os “mais comumente utilizados em nossas escolas,
e as provas IV, V e VI sdo especificas em relagdo a Linguagem Oral” (GROSSO; BELLOTT]I,
1970, p. 23).

O segundo ponto destacado encontra-se na se¢do “Desenvolvimento da memoria
cinestésica”, inserida no capitulo cinco “Preparando para a leitura e a escrita”. Nesse, €
proposto um tipo de atividade em situacdo diversa. Num primeiro momento a atividade deveria
ocorrer em algum local aberto da escola, onde a professora pudesse riscar linhas no chdo com
0 intuito de que a crianca caminhasse sobre elas e repetisse 0 movimento fora dessas. J& na sala
de aula, as linhas seriam desenhadas no quadro e as criangas deveriam apagar utilizando o dedo
para acompanhar o tracejado. Para as autoras, o objetivo desse tipo de atividades ¢ de “ajudar
a crianca a desenvolver a memoria necessaria a reproducdo de movimentos, na Escrita (copia e
ditado)” (GROSSO; BELLOTTI, 1970, p. 83). Essas ultimas atividades sugeridas sdo
semelhantes a proposta do manual de Santos (1966), ja anteriormente citado, que é considerado
como atividade ludica de aprendizagem, mas sempre na perspectiva de desenvolver a habilidade
motora para a escrita.

De acordo com Grosso e Bellotti (1978), na obra Alfabetizando, durante o periodo
preparatorio o professor deveria conhecer as criancas, adapta-las a escola e dar condicgdes
necessarias para o processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Num periodo entre a pré-
escola e o inicio da 12 série, 0s alunos deveriam ser inseridos no estagio do periodo preparatério,
participando de atividades que a tornassem “pronta” para serem alfabetizadas.

O manual Alfabetizando foi publicado na sua primeira edicdo no ano de 1971 e € o
segundo volume da colecdo. Nele, o conceito de leitura esta presente em todos os conteldos,
desde os objetivos da leitura até a apresentacdo de um plano basico de alfabetizacdo. O método
global de leitura é destacado no capitulo trés. Outro importante aspecto é que, para as autoras,
0 periodo preparatério ndo dependia de métodos para acontecer.

Para as autoras a discriminacdo visual e auditiva teria que ser desenvolvida durante todo
0 processo de alfabetizacdo, desde o periodo preparatorio. No capitulo destinado a
discriminacdo visual e auditiva, muitas atividades do manual Como preparar a crianga para

ler e escrever também estdo presentes.
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O terceiro livro de alfabetizagéo, refere-se, mais diretamente, ao meu objeto de estudo,
e é intitulado O periodo preparatorio e a aprendizagem da leitura, de autoria da professora
Nazira Féres Abi-Saber e publicado em 1968, na sua 3? edigdo. E composto por quatro capitulos
que discorrem sobre: um bom comeco para o periodo preparatério; as condicdes fisicas,
intelectuais e socio-emocionais & preparacao da aprendizagem da leitura; preparagdo fisica,
intelectual e socio-emocional referente as atividades do periodo preparatério; e, por fim, a
avaliacdo e o desenvolvimento infantil a partir da preparacdo para aprendizagem.

O prefacio escrito por Teresinha Casasanta ja oferece elementos para compreender as
paginas de todo manual. Dados como indices de retencao e questionamentos instigantes iniciam
a apresentagdo da problematica central abordada. “Como a crianca aprende? Como ajuda-la a
preparar-se para aprender? Quando estara ela realmente preparada para iniciar uma
aprendizagem mais formal? ” (CASASANTA, 1968, p. 2). Essas perguntas ja anunciam que a
aprendizagem esta relacionada com aspectos psicologicos e pedagdgicos, em relacdo aos
processos de maturidade, comportamento e prontiddo da crianca, além, também, dos aspectos
intelectuais. Assim, esta indicado que “para aprender a ler e a escrever, a crianga deve ter
alcancado um certo desenvolvimento fisico, intelectual, emocional e social” (CASASANTA,
1968, p.2).

A apresentadora da obra também reforca o periodo preparatério como um importante
processo ja no entdo chamado Jardim de Infancia, pois nessa fase a crianca inicia seu
desenvolvimento social, aprendendo a cada dia conviver com diferentes sujeitos, e, também,

imaginacéo, criatividade, segundo a professora Casasanta. No entanto, para ela:

O periodo preparatério é geralmente, desenvolvido durante as primeiras
semanas de aula na 12 série. Quando hé conveniéncia, pode-se alonga-la pelo
ano escolar afora [...] E um periodo de treinamento especial, capaz de dar a
guem o frequenta experiéncias e habilidades necessaria a aprendizagem.
(CASASANTA, 1968, p. 4 e 5).

A crianca imersa no periodo de preparacdo para a leitura estaria recebendo atencéo as
suas condigdes sociais e emocionais e realizaria atividades ladicas, com aten¢do as condicGes
fisicas e intelectuais, que auxiliariam na adaptacdo da sua nova rotina no espaco escolar. Para
tanto, a autora do manual reforca a responsabilidade do professor diante dessa fase escolar
quando diz que “¢ a professora a chave do sucesso da crianca na escola; se ela for controlada,
tiver uma personalidade bem ajustada, criard na sala de aula um clima emocional de serenidade

e otimismo, de 6timas consequéncias para a sua tarefa educativa” (ABI-SABER, 1968, p. 87).
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Como se pode ver, indicado pelo proprio titulo da obra, trata-se mesmo de um livro direcionado
as professoras para que compreendessem a importancia e a necessidade do periodo preparatério,
além de saberem quais habilidades deveriam ser desenvolvidas e propostas nessa fase inicial da
alfabetizacéo.

O ultimo manual consultado é Curso de Técnicas de Alfabetizacéo, organizado pela
Universidade de Passo Fundo, com autoria da entdo professora do Colégio de Aplicacdo da
Universidade de Sdo Paulo (USP), Nivia Gordo, publicado pela Abril Cultural e editado pela
Fundacdo Victor Civita?®, Trata-se de um curso dividido em dois niveis de técnicas para
alfabetizar. O primeiro nivel apresenta informacgdes e propostas de atividades para o periodo
preparatorio e primeiros periodos da alfabetizagdo; ja no segundo nivel sdo abordadas técnicas
gue levam em consideracdo aspectos de didatica, psicologia e linguistica — nesse nivel também
sdo apresentados conceitos e métodos de aprendizagem. Observo, mais atentamente, o primeiro
nivel, pois aborda a temética da pesquisa.

Como afirmei, o programa € dividido em dois momentos: o periodo preparatorio e o
inicio da alfabetizacdo. Sete secGes compdem a primeira parte e discorrem sobre a importancia
do periodo preparatorio, adaptacdo da crianga, diagndstico do aluno, desenvolvimento das
capacidades do aluno e avaliagéo.

Para ressaltar a importancia desse periodo a autora destaca que “o periodo preparatorio
que antecede a alfabetizacdo é, portanto, o periodo dedicado a adaptacdo da crianca a escola e
a sua preparacdo para a aprendizagem do ler e do escrever” (GORDO, 1975, p. 3). Para tanto,
nesse periodo o desenvolvimento das habilidades relacionadas com as préaticas da leitura e da
escrita deveriam compreender algumas peculiaridades como “movimentar os olhos da esquerda
para a direita, e da direita para a esquerda, avaliar o tamanho, a forma e a posicao das letras,
segurar adequadamente o lapis, etc.” (GORDO, 1975, p. 3).

Para a autora, cinco tarefas compde o periodo preparatorio. A primeira e a segunda
referem-se ao trabalho de adaptacdo elaborado pelo professor, necessério para, além de
conhecer de forma mais minuciosa seus alunos, que as criangas se sentissem a vontade no
ambiente escolar. Nesse momento também seria a situacdo da quarta tarefa que, conforme a
autora, ¢ o de “diagnosticar” os alunos, diante da convivéncia e confianga adquiridas pelo
professor. Apds o diagnosticado, a terceira e a quarta tarefa propdem o planejamento e execucéo

de atividades nas quais as criangas superariam as dificuldades e desenvolveriam as habilidades

23 Criada em 1985, através da Editora Abril, é uma organizacdo sem fins lucrativos que fomenta e apoia trabalho
e politicas educacionais no Brasil. Informagdes também podem ser obtidas através do site <
http://www.fvc.org.br/>
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exigidas. Por fim, a avaliagdo ¢ sugerida para verificar quais alunos estdo “preparados” para
serem alfabetizados.

A autora reforca aos professores, de modo recorrente, a importancia das atividades de
periodo preparatério. Para ela “todo o tempo, todo o trabalho e todos os recursos que vocé
‘investir’ em periodo preparatdrio serdo fartamente compensados, pois facil, rapida e eficaz
sera a alfabetizag@o de alunos bem preparados” (GORDO, 1975, p. 4).

Na secdo trés (Fazendo o “diagnostico” do aluno) € ressaltado que o diagnostico deveria
ser aplicado quando as criancas ja estivessem familiarizadas com a escola e o professor. Tratar-
se-ia de um momento muito importante e caso o professor ndo tivesse sido preparado para fazé-
lo poderia recorrer a ajuda de algum médico ou psicologo, pois seriam diagnosticadas as
condicdes fisicas, a linguagem oral, a memoria, o interesse do aluno, as condi¢es cognitivas
como discriminacdo visual e auditiva e a coordenacdo motora (GORDO, 1975). Abaixo é
possivel observar alguns exemplos de testes que poderiam ser utilizados. Estes se baseiam em
aspectos de diferencas e semelhancas entre cores, formas, tamanhos e posigoes.

Figura 2: Proposta de atividade de diagnostico
Fonte: Manual Curso de Técnicas de Alfabetizagdo, 22 ed, 1975

Figura 3: Proposta de atividade de diagnostico
Fonte: Manual Curso de Técnicas de Alfabetizacdo, 22 ed, 1975
Considerei importante reproduzi-los na medida em que eles lembram bastante

atividades propostas (bem conhecidas) no periodo preparatorio.
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Ainda, os primeiros movimentos da escrita estdo descritos na se¢édo seis que aborda o
desenvolvimento das capacidades dos alunos. A preparagdo para 0s movimentos da escrita
ocorreria depois do desenvolvimento de movimentos amplos, através de atividades fisicas
(exercicios de saltos, pulos alternados com movimentos de brago e etc.); movimentos menos
amplos, como jogos de encaixe e dobraduras e movimentos dos olhos (conforme ja
mencionado, treino de movimento da direita para a esquerda). Os movimentos de escrita séo

sugeridos através de atividades de tracados e recortes conforme os modelos abaixo:

Figura 4: modelo de atividade de preparacdo para a escrita
Fonte: Manual Curso de Técnicas de Alfabetizacdo, 22 ed, 1975

Alguns dos modelos dessas Ultimas propostas de preparacao para a escrita apresentados
por Gordo (1975) ainda podem ser notados em dias atuais, conforme os resultados da pesquisa.

E possivel considerar, portanto, que os contetdos referentes ao ensino primario, em
especial os ligados a fase inicial do ensino da leitura e da escrita, enfatizavam os aspectos
psicoldgicos inerentes & concepcdo de periodo preparatorio e, portanto, de alfabetizacéo,
entendida como habilidade percepto-motora.

Em suma, o que se revela como caracteristicas do periodo preparatério da alfabetizacao
reforgca, entdo, a forte influéncia da psicologia no processo da aprendizagem de forma
indissociavel do treino motor e dos testes que apresentavam a condic¢do de aprendizagem do
aluno, bem como a sua maturidade cognitiva.

E possivel verificar que as propostas associadas ao periodo preparatorio também
deveriam servir como medig8o, através de testes para identificar a maturidade dos alunos,

situacdo intrinsecamente relacionada ao modelo proposto por Lourengo Filho, concebido como
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“alfabetizagdo sob medida” (MORTATTI, 2000). Essas propostas também deveriam preparar
a crianca para desenvolver uma escrita relativamente rapida, uniforme e legivel.

Também se destaca o fato de que as propostas localizadas nos manuais assumiam a
importancia de preparar a crianca para desenvolver uma escrita com certo grau de rapidez,
uniformidade e legibilidade. A escrita foi, assim, o aspecto mais acentuado no conjunto dos
manuais estudados. De posse desses dados foi possivel compreender melhor as atividades do
periodo preparatorio nos cadernos dos alunos, objeto e foco desta pesquisa. Porém, antes de
apresentar os resultados da pesquisa, apresento, ainda, outra fonte consultada com a finalidade
de compreender melhor o periodo preparatério. Nesse sentido, fiz uma breve busca de como
isso aparecia (ou n&o) em livros didaticos de alfabetizagdo para alunos e para professores. E

ISSO que apresento a seguir.

2.3 O periodo preparatorio em livros para o ensino da leitura e da escrita

Os livros didaticos, nas palavras de Magda Soares, sdo os “que mais objetivamente
permitem recuperar como se concebia o processo de alfabetizagdo, como se traduzia essa
concepcao em métodos, em propostas didaticas, até mesmo como se desenvolvia o ensino e a
aprendizagem na sala de aula” (SOARES, 2006, p. 7). O excerto destacado aqui ja antecipa a
justificativa desse estudo ao recorrer aos livros para o ensino da leitura e da escrita como fonte
de consulta, especialmente no esforco de compreender o que era (€) e como se dava (da) o
periodo preparatorio da alfabetizacdo. Acredito que ao recuperar as propostas didaticas da
alfabetizacdo nesses livros é possivel identificar caracteristicas do periodo preparatorio, que, de
algum modo, se relacionam com as atividades encontradas nos cadernos pesquisados.

Dessa forma, os livros agregam-se a essa pesquisa com a finalidade de compreender o
periodo preparatorio, bem como suas atividades. Refor¢o que as atividades encontradas nos
livros ndo sdo dados de andlise, mas serviram para compreender mais e melhor aquilo que
visualizava nos cadernos dos alunos, fonte e objeto de pesquisa de fato.

Assim, considero os livros para o ensino da leitura e da escrita como “documento
historico” (CHOPPIN, 2004), com a finalidade de compreender um dos seus conteudos, nesse
caso as atividades de periodo preparatério.

E necessario ressaltar que o livro didatico também é considerado como um suporte
variavel e instavel (BATISTA, 1999), pois suas propostas estdo atreladas as discussfes das

concepgdes pedagogicas, politicas e culturais que ocorrem em determinado tempo e, dessa
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forma, se modificam ou se desatualizam com muita velocidade. Mas para o propésito aqui

delimitado — entender o periodo preparatdrio — a natureza “variavel e instavel” do livro didatico

é importante. Entendo que ao consultar livros dos anos de 1980 em diante eles expressardo as

ideias pedagdgicas vigentes no campo especifico da alfabetizacdo. Em uma primeira consulta

a planilha de catalogagéo do acervo dos livros para o ensino da leitura e da escrita do HISALES,

identifiquei apenas cinco livros que no titulo especificam o periodo preparatério e a prontiddo

para o ensino da leitura e escrita, sendo essas obras destacadas no Quadro 3, a seguir. Esses

cinco livros foram consultados primeiramente com a finalidade compreender melhor o objeto

de estudo e dar sentido as atividades presentes nos cadernos, muitas delas sem identificagéo ou

titulo nesse suporte.

Quadro 1: Livros para o ensino da leitura e escrita consultados

TITULO

AUTORES

EDITORA

EDICAO

ANO

Mundo
Cartilha
Periodo preparatorio —
alfabetizacéo

magico

Lidia Maria de
Moraes

Atica

1984

Arco- Iris
Prontiddo para leitura
e escrita Exemplar do
professor

Idalina
Ladeira
Ferreira

Saraiva

ga

1985

Escadinha - Prontidao
para Leitura escrita e
matematica

Geralda
Caldeira
Soares- Maria
José Caldeira

Atica

3a

1987

Gato Xadrez — Periodo
Preparatério para 12
série

Isabel Cristina
Ferreira
Guerra

Scipione

2&

1988

Hora  Alegre da
Crianca - - Periodo
preparatorio - Pré-
escrita - 12 série

Gilda de
Guimaraes
Piedade

IBEP

N/C

N/C

Fonte: da autora

Esse momento da pesquisa foi o de levantar dados sobre as habilidades desenvolvidas e

indicadas nesses livros, conforme as ideias que destaco a seguir.
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A cartilha Mundo M4gico (1984) anuncia, em seu sumario, quais habilidades se
relacionavam com as suas atividades propostas. Este sumario é dividido em Periodo
Preparatério e Alfabetizacdo, sendo o primeiro subdividido em habilidades percepto-
visomotoras como: percepcao visual, percepcdo auditiva, coordenacdo visomotora, linguagem
oral e composicéo, leitura incidental. Considerando essas habilidades, os tipos de atividades
sdo classificados, por exemplo, aquelas que auxiliam no desenvolvimento da coordenagéo
visomotora sdo atividades de labirintos (localizadas na pagina 15) e atividades de progressdo

esquerda-direita (paginas 15,16,17 e 19), conforme a imagem abaixo.

SUMARIO
CIp-Bul. Condomasioza Publicacio
ra B l o g0 Livra, m
Periodo preparatério Iﬂ:c‘: 39
Percepgdo visual lago} 42 ‘
Complementac¢ao de figuras: 13 € | macaco: 44
18 nabo: 46
Cor:3,4,8,e14 ¢ panela: 48
anuema corporal: 11 radio: 50
Expressdes e agdes: 12 sapo: 52
Eagna: 4, 14 e 18 tatu: 54
SRAU FELIXDA v qralidade: 9 e 10 yaca: 56
LD }’ 505 G30: 4,608 xale: 58
Reldgdes de dimensfo; 5 e 6 Zazh: 60
/\ Serr sihancas e diferengas: 4, 13 e Silabas complexas
% eebola: 62
Q? g Taéra'\ho,ﬁ goma: 64
PENTE DA REFUBLICA FEDERATIV A DOJ -sg”u Ceta: 47 ] 1[9\ apgéo auditiva camisa: 66
PREST 0 BAPTISTA DE OLIVEIRA FIGUEIRES iminacao de sans iniciais e Trafa:
30X 100 DE ESTADO DA EDUCACAO ECULTURA 2 c{"’naig EREZY f _2\_}' 21 g:lraa.GB
Mib 1GUEIREDO FERRAZ > nais: 20 ¢ passaro: 70
¥ FRAL DO MEC Coordenagio visomotora jama: 72
MARIO ¥ \‘Ql ALF 5 Labirintos: 15 chave: 74
) DE PRIMEIRG E SEGUNIX GRAUS Progressdo esquerda-direita; 15, abelha: 76
KA ROCHA 18,17 @ 18 galinha: 78
E DA FUNDAGAQ D ASSISTENCIA AU ESTUDANTE " \ g i
Linguagem oral e compasigio: 13 eque:
¢ 20 qual;: E; 2
§ 5 argola:
Leitura Incidental: 22 asno: 84
- = alface: 86
Alfabetizacao andarinha: 88
Vogais cabega: 90
ave: 23 ambulancia: 92
ema: 24 homem: 94
ilha: 25 cartaz: 95
0v0: 26 emprego do til: 96
unha; 27 foguete: 98
1988 e SA Enconlros vocalicos: 28 ¢ 29 Quarana: 9y
Editdngrio de Icuupr 10 Silabas simples encontros consonantals: 10/
Rua £348X) 275037 2o o Batalos 30' P 103, 106 & 107
I;Eal } postal 3556 — E . Teleg, “Bomlivea® calu: 32 emprego do ns: 104
{auto dado; 34 sons do x: 108 a 111
ow ot O dirsitos reservados faca: 36 O alfabeto: 112
Tod

Figura 5: Sumario Cartilha Mundo Mégico- periodo preparatorio — Alfabetizacéo, 42 ed, 1984
Fonte: Acervo HISALES

Na apresentac&o de outra cartilha, Arco-iris: prontiddo para a leitura e a escrita (1985),
é reforcado ao professor que o periodo de prontiddo deve estimular todos os aspectos do
desenvolvimento da crianga — fisico, social, estético e recreativo, dando destaque ao
aprimoramento de habilidades como discriminagdo visual, discriminacdo auditiva,
discriminacdo gustativa, discriminacdo olfativa, discriminacdo tatil, sequéncia temporal,
percepcdo espacial, relacdo causal, relagdes, anélise e sintese, esquema corporal e lateralidade
e linguagem. Seu indice ndo é tdo especifico quanto a cartilha Mundo Magico (1984) em relagdo
as habilidades a serem desenvolvidas; no entanto, as atividades fazem referéncia a habilidade

que esta relacionada a elas.
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Também aparecem nas atividades da cartilha Escadinha (1987) as principais habilidades
a serem desenvolvidas no periodo preparatorio, similar ao que € abordado na cartilha Mundo
Magico (1984). Em seu sumario sdo contempladas a percepcdo visual, a percepcao auditiva, a
coordenacao visomotora, a linguagem oral e a composicéo, as ciéncias, a integracao social e 0
conjunto e 0s numeros naturais. Essas capacidades e contetidos sdo subdivididos conforme as

atividades, como é possivel observar na imagem abaixo.

Sumario

Percepcio visual

1s.  Lices
(o de Educacio de Minas Geral te
de Filosofia de , 15, 22 2
o Pl e ea da Matemdtica do Curso InGCTU {orma e tamanho: 3, 4 6. 14 28
de Edveaco Pré-primaria do Instituto g8 CUTgual Co- Cor, Ihancas e diferencas): 9. 18 ¢ &7
nas Gerals, Supervisora de Ensino faz- Detalhes (seme

ronel Fulgéncio. ndo: 27, 36, 79 € 101

Figurl-lu =
Maria José Caldeira « Artes plisicas pela Fundacio wmudade;” "(e peio: 50, 57, 68, 72, 80, 95
Ucenciada em Horizonte - ia de pe : 50,
Univer Mincirpe de Are FUNN, Je Sk = Colég C""’;",‘ﬁ',‘

o
s (1.° grav 5
MG. g e 3 st do Curso de fir disposicao): 13, 19,
Yo pagoal. Professora de Educacio g = Z 1al (posico e di
FaCCIp reeigoar - Cikee - em Belo Horonte Rela . 37, 38, 39 € 41

Percepgio auditiva

Meméria auditiva: 48, 49, 63, 64, 70, 76, 78, 85
e 95

Coordenagio visomotora
i movi direcionais:
de linhas com imentos
Tuo:‘d;:» 2:, :;5 37, 51 a 53, 58, 59, 65, 69, 71,
73, 77, 79, 81, 8§, 92, 96 e 99 e
icos: 65, 69, 71, 74,
Sons onomatopaicos: 51, 52, 59, 65,
"577, 81, 86, 92, 99 e 102
Labirintos: 13 e 21
Determinagio de limites de uma curva: 5

Linhas entrelacadas: 27 e 36

eSS Rochs
TR i
m grafico-visual:
R

Recorte e dobradura: 97 e 98
Linguagem oral e composigao

Recorte de cenas e recomposicao de suas par-
tes: 7, 10 e 11

P ptiva e posicao oral: 22,
33, 47, 56, 67, 91, 111 e 112
Relagdes e afinidades: 42 e 54
Escrita: 105 e 106

Ciéncias: 4, 5, 10, 13, 17, 40, 43, 48, 70 e-81

Integragdo Social: 3, 7, 22, 54 e 70
Conji e i

Arte-final e manuscrito:
Maria do Céu P. Passuello

e rep 30 de conj 43
Simbolos de atributos e sua fegacio: 44 a 46
Relagio de pertinéncia: 55

P =

{ct P ia

de i
um a um): 60 e 61

Nameros naturais de 0 a 9: 62, 66, 75, 82 a 84,
87 a 90, 93, 94, 100, 103 e 104

Relagio de inclusio (subconjuntos): 107 e 108
Unido e intersecgio de conjuntos: 109 e 110

Figura 6: Sumario Cartilha Escadinha, 3% ed, 1987
Fonte: Acervo HISALES

Em Gato Xadrez — Periodo Preparatorio para a 12 série (1988), outro livro consultado,
as habilidades compreendidas nas atividades s&o categorizadas como discriminacdo visual,
discriminacdo auditiva, coordenacdo visomotora, esquema corporal, orientacdo espacial e
lateralidade, orientacdo temporal e linguagem oral. Conforme essas habilidades, os tipos de
atividades séo elencados, visto na imagem a seguir.
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SUMARIO

RESPONSABLICADE EDITCRIAL Discriminagio visual
Luiz Esteves Sallum /\n.fslsc—simcs;?zs 24, 26, 31, 81
10, COO(‘DENA O E EDIGAC DE TEXIO Camuflagem
PROJE dna Pefv%&r’e Nahf‘;m Comp!emcmac:k; desﬁgnras 46, 55, 107
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Gilkda Tomike Hara Cinguepaimi Frases 1
José Ffoncsco de Cilveira Matos P ala\-ras 102 103, 113, 115
CE ~RTE Relagdes e aﬁmdnd:s 14, 25
taria Beolnz de Campos Elias Silabas 86, 94,
COORDENAGAO DE ARTE
Pios Reo Hogo Discriminagio auditiva
cAo Silabas 35, 59, 96, 122 .,
PROGRAMA Q:IGU%G%EZAVE“IILU"TRACOES Sons iniciais, intermediarios e finais 13, 21, 27, 43, 45, 74, £3_ &0
REVISAO 100, 104,"111, 114, 128
Célia M. Delmont de Ancrade Coordenacio visomotora
Ricardo Abilio da Siva b
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composiodo: Jodo Yuld Fukull 74,75, 78, 79, 80, 100, 104, 111, 114, 122 =%
O ooz Uniig de pontos 30, 57, 84 <
Esquema :m’ponl 10, 15, 16, 19, 28, 31, 33, 36, 37
Tprersdo o« Academento: Gratica Edilora Hamburg Oc e‘p le 3 1
Diregao 40,
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Posicao 6, 12, 29 32 34 33 44, 49, 51, 55, 63, 77, &8585
Seqiiéncia logmo—cspacnnl 8, 20, 22, 89, 9 95

Orientagio temporal 3, 5, 9, 47, 65, 66, 69, 73, €8, 51, 55
Linguagem oral 62, 73, 88, 91, 99, 110, 117, 123

Matemicica

Adigio 109, 112

Cnnjun(os 39, 42, 44, 50, 52, 53, 54, 58, 60, 62, 64, 67, &5 "I "=
78. , 90, 93, 95, 97, 108, 109 112 116, 1"1 127

I\(cmde 36 106

Numerzl 54, S8, 60, 62, 64, 67, 72, 75, 78, 80

Numerais ordinais 98, 101

Ordem crescente 84
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Par e impar
Subconjuntos 68, 108, 109, 112
N Subtragio 116, ]2l 127
39000 00 dreltos pasENACS. Sucessores ¢ antecessores 93, 95, 97
- editora scipione ltda. G
Praca Carlos Gomes, 46 - CEP 01501 Estudos Sociais
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ISBN 85-262.0952-3 Agva 117

Alimenio 99
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Dia e noite 9

Higiene 66

Org3os dos sentidos 19

Plantas 17, 60, 62, 64, 71, 81, 85

Tempo 25

Figura 7: Sumario Cartilha Gato Xadrez — Periodo Preparatério para a 12 série, 22 ed, 1988
Fonte: Acervo HISALES

Ja na orientacdo ao professor da cartilha Hora alegre da crianca (s/d), o periodo
preparatorio é apresentado como tendo a finalidade de desenvolver na crianga “certos habitos
especiais indispensaveis para a aprendizagem da Leitura e principalmente da Escrita” (p. 96),
além do desenvolvimento de habilidades como a coordenagdo visomotora e exercicios de
discriminacao visual.

As caracterizacOes das atividades de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas
nas cartilhas ndo se dao de forma Unica, elas se diferem em algumas abordagens, como no caso
das cartilhas Escadinha, Mundo Méagico e Gato Xadrez nas quais as percepcdes e as atividades,
por exemplo, sdo apresentadas indicando diversos aspectos a serem contemplados, como no
caso da percepcéo visual que é divida em cores, formas, tamanhos e etc., conforme a imagem

anterior.
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De modo geral, busquei em cada livro consultado identificar como o periodo
preparatdrio era concebido e tentar compreender a proposta. Identifiquei em todas as cartilhas
que as capacidades percepto-visomotoras eram ressaltadas e enfatizadas.

Nesse processo, em um segundo momento, voltei ao acervo de livros e consultei todos
os livros de ensino da leitura e da escrita (cartilhas) referentes aos anos de 1940 em diante para
ver se a influéncia das ideias lourencianas, principal referéncia no Brasil acerca do periodo
preparatorio, aparecia nesses e como isso se dava.

Dando continuidade, entdo, apo6s consultar todos os livros a partir de 1940, considerei
para este estudo os titulos listados no quadro 2, um vez que nesses foi possivel atribuir algum
significado, ou fazer alguma relacdo, ao periodo preparatorio em suas atividades.

Quadro 2: Livros para o ensino da leitura e escrita consultados (1950-1980)

TITULO AUTORES EDITORA EDIQAO ANO
- Adelina Brusque e a

O dado magico Laporta Juvele | CIA 12 1950
Giselda

Brincar e aprender — 3° | Guimarées

periodo do jardim de | Gomes; Tabajara N/C 1972

infancia Clélia de
Souza Guedes

Minhas descobertas — | Doroty F. de .

19 grau V. Moniz Tabajara 22 1975

: Branca Alves | Caminho a
Caminho Suave de Lima Suave LTDA 90 1984

Fonte: da autora

Diferente das cartilhas consultadas primeiramente, escolhidas pela referécia ao periodo
preparatorio no titulo, as consultadas posteriormente ndo possuem sumarios divididos por
habilidades no periodo preparatorio, situagdo que me auxiliou no processo de relacdo entre as

atividades do periodo preparatdrio e as habilidades as quais estavam associadas. Entretanto,
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apesar de ndo explicitar tais aspectos no sumario, as cartilhas mais antigas também apresentam
atividades correspondentes ao periodo preparatorio.

No caso da cartilha O dado méagico (1950), de Adelina Juvele, na parte referente ao
periodo preparatério, sdo propostas atividades de desenho de formas que se assemelhariam as
letras, para que sequencialmente, as letras comegassem, também, a serem “desenhadas™?*. A
identificacdo desse tipo de atividade foi importante, pois observa-se que a cartilha estava
associada ao ensino da escrita com um determinado tipo letra, no caso a cursiva. Essa
observacao torna-se relevante pelo fato de os cadernos também poderem revelar tais relagdes,
e assim, contribuirem com a discussao.

A cartilha Brincar e aprender (1972), de autoria de Giselda Gomes e Clélia Guedes,
apresenta diversas atividades de periodo preparatério. As atividades sdo similares as cartilhas
da década de 1980, porém nédo apresenta atividades com letras, provavelmente por ter sido
destinada ao jardim de infancia. Atividades de coordenacdo visomotora, discriminagéo visual e
figura fundo sdo recorrentes nas suas paginas, sendo que nas finais as atividades de coordenacao
visomotora sdo predominantes, principalmente as de copias de movimentos curvilineos até o
final da linha (Figura 8). Dessa pratica é possivel pressupor que haveria um treino motor para

0 ensino da letra cursiva, exercicios que também aparecem nos cadernos pesquisados.

fazer tragados ate ©

Observando cada modelo,

Figura 8: Atividade de coordenagéo visomotora
Fonte: Cartilha Brincar e aprender (1972)

A cartilha Minhas descobertas — 1° grau (1975), de Doroty Moniz, faz parte da colecao

Minhas descobertas, da editora Tabajara. Na colecdo do 1° grau haviam 8 livros, sendo cada

24 Tal exemplo encontra-se nos anexos.
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um dividido em duas partes destinadas a cada semestre. Para esse estudo, foi consultado o Livro
2 e as atividades que se aproximam a proposta do periodo preparatorio sdo as de conjunto, sejam
eles numéricos ou do mesmo campo semantico, que, em sua maioria, sdo relacionados a

discriminacdo visual. A figura a seguir revela o tipo de atividade recorrente no livro.

e Represente aqui
junto I "

Figura 9: Atividade de conjuntos
Fonte: Cartilha Minhas descobertas (1974)

A cartilha Caminho Suave (consultada aqui sua 902 edigdo [1984]) é uma obra que se
disseminou pelo Brasil e até os dias atuais tem novas edi¢des e reimpresses. De acordo com
Peres; Vahl e Thies (2016), tal cartilha se baseou na experiéncia de docéncia da prépria autora,
Branca Alves de Lima, enquanto professora em escolas do interior de Séo Paulo, e foi
desenvolvida a partir do método eclético ou misto, sendo que “[...] o principio basico de sua
metodologia ¢ a palavragdo e a silabacao” (PERES; VAHL e THIES, 2016, p. 347).

No acervo de livros para o ensino da leitura e da escrita do HISALES ha 8 exemplares
da Caminho Suave (sendo a edicdo mais antiga a 812 de 1979 e a mais recente a edi¢do 131 do
ano de 2011). A edicdo consultada na pesquisa € a mais antiga do acervo, nela constam 73
atividades correspondentes ao periodo preparatorio. Trata-se de atividades de discriminacao
visual, coordenacdo visomotora, percepcdo espacial, lateralidade e figura fundo, sendo que
todas essas sdo propostas somente com figuras. Anterior a essa edi¢do, a cartilha se iniciava
diretamente nas letras que, conforme sua proposta, eram relacionadas a imagens

correspondentes a sua letra inicial (exemplo: a letra “f” era desenhada como uma faca).
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Também fiz uma consulta ao exemplar mais recente do grupo (datado de 2011) e as atividades
da edicdo de 1984 s&o as mesmas encontradas na de 2011, sem alteragdes.

Assim, reafirmo que essa consulta foi importante no processo de pesquisa. Sem querer
comparar as atividades das cartilhas e livros de alfabetizacdo com as dos cadernos, a consulta
permitiu situar mais e melhor aquilo que estava levantando em termos de dados de pesquisa nos
cadernos escolares.

Por fim, a seguir, apresento 0 momento que marca o recorte temporal do estudo, dando
atencdo a concepc¢do de alfabetizacdo desenvolvida no livro Psicogénese da Lingua Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985); além de apresentar alguns momentos politicos e
pedagogicos da alfabetizacdo e a relacdo com o periodo preparatério. Faco isso no intuito de
situar melhor o recorte temporal e a propria definicdo da questdo e dos objetivos da pesquisa,
pois um dos propdsitos da pesquisa € tentar identificar a manutencdo ou ndo do periodo
preparatdrio em um momento em que, na esséncia, tal perspectiva estava sendo amplamente
criticada, ou seja, com a chamada revolucdo conceitual, a propria pespectiva de alfabetizacao

se alterou.

2.4 A Psicogénese da Lingua Escrita e o periodo preparatdrio: 0 momento da revolugéo
conceitual na alfabetizacéo

A obra que revolucionou os estudos e a préatica pedagdgica no ambito da alfabetizacédo
é Psicogénese da Lingua Escrita, escrita por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, nela, as autoras,
apresentam aos professores e pesquisadores uma nova maneira de considerar a alfabetizacao,
levando em consideracdo a influéncia da teoria construtivista, que defende a aprendizagem estar
relacionada a processos complexos de intera¢do da crianga com os objetos de conhecimento.
Trata-se de um livro que explica os processos e as formas de aprendizagem das criancas, no
qual é entendido por “processo o caminho que crianga devera percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e funcéo da escrita, desde que esta se constitui no objeto da sua atengéo
(portanto, do seu conhecimento) ” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17). Dessa forma, as
autoras concebem alfabetizagdo como um campo complexo, pois diversos aspectos constituem

a aprendizagem da lingua escrita. Ademais, trata-se de um livro que tende a:

[...] demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como
guestionamento a respeito da natureza, da funcdo e do valor desse objeto
cultural que €é a escrita, inicia-se muito antes do que a escola 0 imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Pretende-se ainda demonstrar que,
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além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
buscando a aquisi¢do de conhecimento; sujeito este que se propde problemas
e trata de soluciona-los, seguindo sua propria metodologia [...] Um sujeito que
a psicologia da lectoescrita esqueceu em favor de buscar aptiddes especificas,
habilidades particulares ou uma sempre maldefinida maturidade (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 5).

Dessa forma, o que se considerava conceitualmente sobre o periodo preparatorio da
alfabetizacéo, nesse momento, comeca a ser amplamente criticado, principalmente em razéo da
mudanga na compreensao do processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Os conceitos de
maturidade e prontidao sao criticados, porque a teoria de Ferreiro e colaboradoras investe na
proposicdo do sujeito cognoscente que pensa sobre um objeto de conhecimento, no caso a

lingua escrita. Para além disso,

E possivel considerar que uma das principais contribuigbes advindas deste
estudo foi deslocar a énfase nos aspectos metodol6gicos para a aprendizagem
da leitura e da escrita e centrar a atencdo de pesquisadores e alfabetizadores
em como o sujeito aprende a ler e a escrever (PORTO, 2011, p. 72).

Entdo, diante dessa ruptura tedrica com os métodos de alfabetizacdo, Ferreiro e
Teberosky deslocaram o cerne da discussdo sobre a aquisi¢do da lingua escrita para o sujeito
da aprendizagem, reforgando que o intuito ndo era de oferecer novos métodos, mas sim mostrar
a escrita como um objeto de conhecimento que antes de uma crianca entrar na escola ela ja
pensa e elabora hipoteses acerca desse objeto, que é social e cultural.

Porto (2011) indica que a partir do estudo das autoras a concepcdo de alfabetizacéo
passa a ser concebida como um processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, que € baseada na
construcdo do conhecimento do aluno e ndo no modo de se ensinar, pensamento predominante
até meados dos anos 80 do século XX.

Sobre a escrita, é considerado pelas autoras que as criancas também sdo produtoras de
texto desde sua tenra idade e iniciam muito cedo suas tentativas de escritas que se desenvolvem
em dois tipos: tragos ondulados continuos ou pequenos circulos ou linhas verticais
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). Esses tipos de escritas, realizadas por criangas entre 2 e 3
anos, podem ser consideradas como garatujas, mas nos revelam um modo da crianga escrever.
Assim, a crianca esta criando hipoteses sobre 0 processo de escrita com autonomia. Dizem as

autoras:
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Agora: imitar o ato de escrever é uma coisa, interpretar a escrita produzida é
outra. Uma das perguntas importantes a se colocar é a seguinte: A partir de
gue momento a crianca d4 uma interpretacdo a sua escrita? Em outras
palavras, a partir de que momento deixa de ser um tragado para se converter
num objeto substituto, numa representacdo simbolica? (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 191).

Nos estudos de Ferreiro & Teberosky (1985) a escrita poderia ser iniciada pelo nome
proprio, ideia muito defendida pelas autoras, principalmente aquela que for realizada por
criangas de 4 a 6 anos.

Se essa abordagem teve uma grande influéncia na alfabetizacdo brasileira, as politicas
publicas lancadas no cenario nacional igualmente tiveram. Cito aqui primeiramente 0s
Parametros Curriculares Nacional (PCN, 1997). Nesse documento, a concepgao psicogenética,
por exemplo, é abordada da seguinte maneira:

[...] as propostas didaticas difundidas a partir de 1985, ao enfatizar o papel da
acdo e reflexdo do aluno no processo de alfabetizagdo, ndo sugerem (como
parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem espontaneista da
alfabetizagdo escolar; ao contrério, o conhecimento dos caminhos percorridos
pelo aluno favorece a intervencdo pedagdgica e ndo a omisséo, pois permite
ao professor ajustar a informacéo oferecida as condi¢des de interpretagdo em
cada momento do processo. Permite também considerar os erros cometidos
pelos alunos como pistas para guiar sua préatica, para torna-la menos genérica
e mais eficaz. (BRASIL, 1997, p. 27).

E possivel identificar nesse excerto, entre outras coisas, que o documento enfatiza a
ideia da interven¢do pedagogica em um “novo” modo de pensar a pratica docente na
alfabetizacéo, apresentando outras perspectivas de ensino, inclusive do erro, na compreenséo
da construg@o do conhecimento pelo aluno e ndo mais na transmissao de conhecimento, como
eram as abordagens até entéo.

Com as discussfes advindas das chamadas teorias construtivistas os métodos
tradicionais de ensino utilizados por professoras alfabetizadoras passaram a ser questionados.
Assim, por abordar um novo modo de conceber a alfabetizacdo, o periodo de introducgéo das
discussdes de Emilia Ferreiro no Brasil é conhecido como “revolucdo conceitual” (FERREIRO,;
TEBEROSKY,1985; MORTATTI, 2000).

Para o caso do estado do Rio Grande do Sul — contexto no qual os cadernos objetos e
fonte desta pesquisa foram utilizados - as teorias construtivistas ganharam for¢a com o Grupo
de Estudos sobre Educagéo, Metodologia da Pesquisa e Acdo (GEEMPA), principalmente pelo

seu investimento em pesquisas e formac&o de professores na area da alfabetizacao.
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A historia da instituicdo, antes denominada como Grupo de Estudos sobre o Ensino da
Matematica de Porto Alegre, comecou em 1970 através da organizagdo de um grupo de 50
professores e profissionais relacionados a educagdo que estavam “decididos a investir em
pesquisas e acdes voltadas a melhoria do ensino da matematica, vinculadas com a formacéo e
0 desenvolvimento da inteligéncia, na perspectiva do construtivismo piagetiano” (FISCHER;
CARPES, 2006, p.2).

Presente desde sua fundacdo e atuando sempre, até os dias atuais, como lider do
GEEMPA, Esther Pillar Grossi € o nome ligado a influéncia da teoria construtivista piagetiana
na constituicdo do referido grupo. Em sua trajetéria académica, Esther Grossi estudou a teoria
de Jean Piaget e tornou-se uma especialista e divulgadora de sua obra, no inicio especialmente
na relacdo com o campo da Matemaética, fundamentalmente pela orientacdo de Pierre Greco e

Gerard Vergnaud. Sobre ambos Soares (1999) afirma:

Enguanto, para o primeiro autor, a teoria piagetiana seria suficiente para a
elaboracdo de um método de ensino por se constituir na teoria mais completa
sobre o desenvolvimento humano, para o segundo autor a teoria piagetiana
seria um dos pilares para a elaboragdo de uma didatica construtivista, ndo
sendo em si mesma suficiente para responder aos desafios da aprendizagem
(SOARES, 1999, p. 7).

Ambos tedricos franceses foram professores de Esther Grossi na pos-graduacao,
realizada na Universidade de Sorbonne, na Franca. Pierre Greco foi um colaborador muito
préximo de Jean Piaget no Centro Internacional de Epistemologia Genética; além de ter sido
seu assistente no curso de Psicologia da Sorbonne. Gerard Vergnaud é um renomado professor
da Matematica e foi orientado em seu doutorado por Jean Piaget, tendo mais contato com o
ultimo periodo de producdo piagetiana, no qual enfatizava uma nova abordagem tedrica da
aprendizagem, sendo o aluno o agente principal do processo de conhecimento “e a necessidade
de se construir uma nova maneira de ensinar fundamentada nas descobertas dos processos
psicogenéticos (ou sociopsicogenéticos) que caracterizariam as aprendizagens dos diversos
contetdos” (SOARES, p. 7, 1999). Assim, ambos influenciaram a formagdo da professora
Esther, e, consequentemente, de alguma forma, o campo da alfabetizacdo no Rio Grande do
Sul, aspecto que interessa sobremaneira para esta pesquisa, devido aos cadernos com 0s quais
trabalho serem desse periodo.

Em 1990, o GEEMPA, j& consolidado, lancou as ideias do construtivismo poés-
piagetiano, ou como se autodenomina pos-construtivista, e ampliou suas discussdes na area da
Educacdo. Um ano antes, o entdo prefeito de Porto Alegre Olivio Dutra nomeou Esther Pillar

Grossi, fundadora do GEEMPA e responsavel pelo setor de pesquisa da instituicdo, como

74



Secretaria Municipal de Educacdo da capital gadcha. Durante seu mandato, a mesma
“promoveu um amplo intercimbio entre os trabalhos do GEEMPA e os da Secretaria. O
objetivo, na época, era expandir 0 construtivismo, gradativamente, a toda a rede de ensino”
(SAVEDRA, 2007, p. 49). Seu mandato se estendeu até o ano de 1992. Na decada de 90 a
influéncia do GEEMPA no estado do Rio Grande do Sul, principalmente na formagédo de
professores de alfabetizacdo e a disseminacdo da concepcdo psicogenética, é de fato
significativa. Influenciado pelos estudos de Jean Piaget e posteriormente pelos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, o grupo produziu material didatico, aléem de investir na formacao
docente.

Nos anos 90, entdo, reflete-se a revolugdo conceitual, proposta pelos estudos
psicogenéticos, ndo sé na formacao de professores, mas também nas politicas publicas, como
ja mencionado anteriormente, em referéncia aos PCNs e para o caso do Rio Grande do Sul em
razdo principalmente do GEEMPA.

Nos primeiros anos da década de 2000 a alfabetizagdo no Brasil continua a ser
amplamente discutida e, principalmente, ampliam-se os debates acerca de um ciclo de
alfabetizacdo. Nesse contexto, o ano de 2006 é um marco em razdo da modificacdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/1996), devido a aprovacdo da Lei do Ensino
Fundamental de 9 anos (11.274), que divide o ensino fundamental em dois momentos: sendo
0s anos iniciais (alunos entre 6 e 10 anos de idade) e o anos finais (alunos entre 11 e 14 anos de
idade).

Diante dessa mudanca, Peres afirma que a mesma gerou no Brasil “significativas e
acirradas discussodes e disputas, tensionando tanto o campo educacional (especialmente na
escola), quanto o proprio campo cientifico, revelando posicdes antagdnicas entre especialistas
da area” (2016, p. 5). Consequéncia disso também é o ciclo de alfabetizacdo que passou a
englobar 0 1° e 2° ano dos anos iniciais. Era necessario, entdo, gque se pensasse em um novo
modo de conceber a alfabetizagéo, nesse caso, por ciclo.

Na sequéncia das politicas educacionais brasileiras e em raz&o dos baixos resultados e
como uma possivel acdo de capacitacdo para a melhoria dos mesmos, a Portaria n°® 867 de 4 de
julho de 2012, instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). As ac0es,

bem como diretrizes, emergem para reafirmar e ampliar:

[...] o compromisso previsto no Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, de
alfabetizar as criancas até, no méximo, os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico
especifico, que passa a abranger:
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| - a alfabetizagdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliagdes anuais universais, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes
do 3° ano do ensino fundamental;

Il - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham aderido as
acbes do Pacto, para sua efetiva implementacdo. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2012, p.22).

Desse modo, os principais objetivos desta acdo passam a ser: alfabetizar todos os alunos,
do sistema publico de ensino, até os 8 anos de idade ao final do 3° ano do ensino fundamental,
reduzir a distor¢do idade-série na Educacdo Basica; melhorar o IDEB; contribuir para o
aperfeicoamento da formacdo de professores alfabetizadores e construir propostas para a
definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos
do ensino fundamental®®.

Para atingir estes objetivos, o foco do PNAIC foi no forte investimento na formagao
continuada de professores alfabetizadores, além de contarem com a distribuicdo de materiais e
referéncias curriculares e pedagdgicas disponibilizados pelo MEC (jogos pedagdgicos e livros,
no contexto do Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD, e do Programa Nacional
Biblioteca da Escola, PNBE,), assim, os materiais didaticos foram entregues conforme o
namero de turmas de alfabetizacdo, aumentando o acervo de material pedagdgico nas salas de
aula.

Como se trata de uma politica publica de grande complexidade, atingindo todas as redes
de ensino do pais, a formacdo continuada foi pensada para abranger todos os professores do
ciclo de alfabetizagéo, incluindo os docentes das classes de multietapa e multisseriadas.

Nessa organizacdo, o0 que se pretendeu com a formagdo desses professores
alfabetizadores foi que os cursos contribuissem para o aperfeicoamento de suas praticas,
visando, conforme o Caderno de Apresentacdo do PNAIC, aspectos que deveriam atingir suas
praticas, reflexdes e concepcdes do processo de alfabetizacéo.

E importante ressaltar que o PNAIC trabalha com uma perspectiva de alfabetizacéo que
estd bastante em evidéncia no momento atual, qual seja, o linguistico. Trata-se de a politica
estar em consonancia com aquilo abordado por Morais (2005) sobre conceber o sistema de
escrita como um sistema notacional, isto é, a escrita alfabética ndo funciona como um cédigo,
mas sim como um conjunto formado por sequéncias sonoras das palavras que falamos.

Diante desse cenério politico educacional, brevemente referido, lanco as seguintes

questdes: e o periodo preparatorio? Ha continuidades ou rupturas dessa pratica? O que revelam

25 Previsto na Portaria n® 867 de 4 de julho de 2012.
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os cadernos pesquisados? E disso que trata, afinal, a pesquisa realizada. E isso sera abordado
no capitulo a seguir, aquele que apresenta, interpreta e analisa os dados encontrados.
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3. ENTRE MOVIMENTOS E TRACADOS:
AS ATIVIDADES DO PERIODO
PREPARATORIO EM CADERNOS
ESCOLARES DE ALUNOS

A partir do processo descrito no capitulo anterior e dando inicio a discusséo da amostra
dos dados retomo o nimero de atividades identificadas ao periodo preparatorio. Sendo assim,
na década de 1990 (1990-1999), nos 24 cadernos, foram localizadas 121 atividades. Nos anos
2000 (2000-2009), foram localizadas 64 atividades nos 20 cadernos; na década de 2010 (2010-
2015), foram localizadas 40 atividades nos 16 cadernos consultados. Somam-se, ao todo, 225
atividades. E preciso observar que aqui ndo temos uma década “fechada”, mas apenas um
periodo de cinco anos, mas que expressa uma quantidade representativa a sua temporalidade.

O estudo tedrico sobre o periodo preparatério (LOURENCO FILHO, 2008 [1934],19609;
POPPOVIC, 1968; LANZA, 1988), a consulta aos manuais pedagdgicos e aos livros destinados
ao ensino da leitura e da escrita, permitiram que as atividades dos cadernos fossem agrupadas
nas seguintes categorias: 1) de coordenacdo visomotora; 2) de discriminacdo visual; 3) de
esquema corporal/lateralidade; 4) de percepcao espacial.

A tabela a seguir mostra os tipos de atividades e a sua quantidade por década.

Tabela 6: Relacdo tipo de atividade e quantidade por década
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1990 99 10 9 3 121
2000 61 1 1 64
2010 28 11 1 - 40
TOTAL 188 22 11 4 225

Fonte: da autora

A organizacdo e a discussao das categorias serd feita na sequéncia sendo que as mesmas
foram ordenadas daguelas com maior nimero encontrado nos cadernos pesquisados até o

menor.



3.1 Coordenacéo visomotora

As atividades de coordenacdo visomotora sdo as mais expressivas nos cadernos
consultados (somam-se 188), sendo que em todos o0s 60 cadernos do corpus da pesquisa possuli
ao menos uma atividade referente ao desenvolvimento dessa habilidade.

Nesse sentido, nota-se uma preocupacdo em relacdo ao desenvolvimento motor da
crianca relacionado as habilidades visuais, visto a expressividade do numero de atividades dessa

natureza. Referente a esse tipo de atividade Lourenco Filho (2008 [1934], p. 48) diz que:

Em relagdo a escrita, acresce a capacidade da coordenacdo dos movimentos
da méao aos da visdo da forma [...] Sera preciso supor na crianga, antes de tudo,
a capacidade de copiar figuras simples, a duas dimensbes; depois, a
capacidade de copia-las, sem inversdo.

As atividades de copias de figuras simples, mencionadas por Lourenco Filho, sdo bem
comuns e recorrentes nos cadernos dos alunos, entre as quais podem ser consideradas figuras
simples, principalmente, as de tragados.

Nos Testes ABC trés deles sdo referentes a capacidade de coordenagio visomotoraZ,
Nesses, as técnicas utilizadas, quanto a representacdo grafica, sao similares ao tipo daquelas
gue eram recomendadas de serem feitas no periodo preparatorio. Ressalto os testes a partir da
definicdo dada a representacdo grafica, pois esse estudo ndo tem o intuito de comparar a
proposta do teste (visto a sua concepcdo, o procedimento, execucdo e finalidade) com as
atividades do caderno, mas apresentar justamente possiveis semelhancas técnicas, graficas e
pedagdgicas da proposta, procurando identificar as possiveis influéncias e pressupostos que
embasam as atividades propostas pelas professoras e registradas nos cadernos. Nesse caso, ha
uma compatibilidade daquilo que é encontrado nos cadernos e dos exercicios dos Testes ABC.

Para tanto, o Teste 1 (anexo 1) parte da premissa ja mencionada, conforme a ideia
anterior de Lourenco Filho, sobre a copia de figuras simples. Nos cadernos escolares foi
possivel notar algumas atividades com copias de figuras, caso do exemplo a seguir, no qual ha
a figura de uma lagarta desenhada com circulos e abaixo ha outra lagarta, porém incompleta,

gue o aluno deveria desenha-la conforme o modelo anterior.

% Sendo os testes 1, 3 e 7 da obra.
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Figura 10: C12-2006
Fonte: Acervo HISALES

De modo geral, a coordenagdo visomotora consiste em coordenar ambos movimentos,
0 das mé&os e o dos olhos. De acordo com as orientacdes da introducdo da Cartilha Arco Iris
(1985), por exemplo, as atividades que pretendiam desenvolver a coordenacdo visomotora
primeiramente deveriam explorar desenhos, pinturas, colagem, para, posteriormente,
desenvolver uma seria¢do graduada e continua de exercicios como tragcados de linhas, labirintos
e tracados de letras, ou seja, havia uma série de atividades a serem desenvolvidas antes de
propriamente do ato de escrever e em todas elas a sincronia do movimento ocular e motor (das
maos) deveria ser desenvolvida. Ha, ai, claramente um pressuposto de aprendizagem da escrita
de que se aprende a escrever fazendo tracos, linhas e curvas. Escrita e desenvolvimento motor
e dos sentidos estéo, assim, diretamente relacionados.

Nesse sentido, no Teste numero 7 (anexo 2) dos Testes ABC, a orientacdo era do uso da
pratica do recorte e da colagem. Em tal proposta, o aluno deveria recortar uma certa
representacdo grafica em linhas curvas. No entanto, reforco que a ideia dos Testes era de nivelar
0 grau de maturidade dos alunos para o ensino da leitura e escrita e, a partir do desenvolvimento
demonstrado pelo aluno, uma simples observa¢do do tragado habilitaria “[...] a julgar das
deficiéncias das criancas, em relacdo aos diferentes aspectos do processo da aprendizagem da
leitura e da escrita” (LOURENCO FILHO, 2008 [1934], p. 121).
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Alguns autores que escreveram sobre a importancia do periodo preparatorio, como
Gordo (1975) e Grosso e Bellotti (1970), anunciavam e defendiam a ideia de a crianga trabalhar
durante o periodo preparatério “livremente”, sem a necessidade de atividades preparadas
previamente com moldes e modelos elaborados pela professora para desenvolver a coordenacéo
motora. Esses trabalhos livres ocorriam a partir do uso de diversos recursos como massas de
modelar, tintas, tesoura e cola, para que atividades de modelagem, pintura a dedo, recorte e
colagem fossem desenvolvidas (GROSSO; BELLOTTI, 1970) e, consequentemente, tais
atividades desenvolveriam as habilidades consideradas necessarias a aprendizagem da leitura e
da escrita. Também nesse sentido estou ciente de que os cadernos revelam apenas parte daquilo
que pode ter sido ou tem sido o periodo preparatorio nas escolas. Provavelmente muitas
atividades tém sido feitas e ndo deixam registros (massa de modelar, por exemplo), ou que por
sua natureza sdo feitas em folhas soltas ou outro tipo de material. Contudo, mesmo
considerando isso, os cadernos continuam sendo o suporte usado no cotidiano da sala de aula e
podem revelar aspectos da continuidade ou ndo dessa pratica nas escolas. Eles sdo, nesse
sentido, indicios importantes de aspectos de uma dada realidade.

Nos cadernos da década de 1990, por exemplo, € possivel identificar algumas atividades
realizadas com recorte e colagem para o desenvolvimento da coordenagéo visomotora. A seguir,
apresento dois exemplos do mesmo caderno, no qual a atividade segue um grau de
complexidade, primeiro o aluno representa, através da colagem, uma linha reta e alguns dias
depois faz a colagem em curva. Nota-se que ha um tracado feito a caneta para ser seguido (na

segunda imagem, Figura 12).
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Figura 11: C3-1990
Fonte: Acervo Cadernos de Alunos HISALES
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Figura 12: C3-1990(2)
Fonte: Acervo Cadernos de Alunos HISALES

Essa € uma atividade que aparece nos cadernos dessa década (anos de 1990), visto que

nas outras ndo foi possivel identificar trabalhos com outros recursos (como colagem de papéis
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picados, barbantes, lantejoulas e etc), além das conhecidas atividades elaboradas em folhas

mimeografadas ou fotocopiadas, conforme as imagens a seguir:

Figura 13: C3-2003
Fonte: Acervo HISALES
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Figura 14: C14-2014
Fonte: Acervo HISALES

As atividades exemplificadas nas figuras anteriores seguem um padrdo semelhante ao
das Figuras 11 e 12, pelo fato de proporem o trabalho com linhas planas ou curvadas, entretanto
ndo ha a utilizacdo de diferentes recursos para 0s seus preenchimentos, além do lapis sob o
papel.

Os exercicios elaborados a partir de modelos ja pré-estabelecidos muitas vezes podem

ter sido baseados (ou copiados) de cartilhas, livros didaticos ou de sites da internet. Dessa
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forma, essas atividades de cOpia e repeticdo de movimentos, que se apresentam de maneira
recorrente nos cadernos, revelam a forca da atividade motora na aprendizagem da escrita. Nesse
sentido, Aguayo (1964; 1966) ja indicava a importancia de atividades com movimentos
repetidos de curvas para a aprendizagem e a sistematizacdo da escrita. Santos (1966) também
abordava a necessidade de um bom desenvolvimento visomotor usando diferentes ritmos de
movimentos. Mais um exemplo da recorréncia disso nos materiais consultados, a cartilha
Brincar e aprender (1972), também ha o destaque a importancia do desenvolvimento
visomotor, em especial nas recorrentes atividades de curvas e movimentos presentes
principalmente nas Gltimas paginas desse livro.

Essas atividades, entdo, oferecem indicios importantes de uma certa padronizacédo do
periodo preparatério. No entanto, a concep¢do psicogenética e a concepcao linguistica
(CAGLIARI, 2009; MORAIS, 2005) do processo de alfabetizacdo, em vigor no periodo em que
esses cadernos foram usados, questionam e até criticam essa pratica dos exercicios motoros

previamente a aprendizagem da leitura e da escrita. Para o caso psicogenético,

[...] a crianca, de aprendiz dependente de estimulos externos para produzir
respostas que, reforgadas, conduziriam a aquisicdo da lingua escrita —
concepcao basica dos métodos tradicionais de alfabetizacdo — passa a sujeito
ativo capaz de construir o conhecimento da lingua escrita, interagindo com
esse objeto de conhecimento; os chamados pré-requisitos para a
aprendizagem da escrita, que caracterizariam a crianga ‘pronta’ ou ‘madura’
para ser alfabetizada — pressuposto dos métodos tradicionais de alfabetizacao
—, $80 negados por uma visdo interacionista que rejeita uma ordem hierarquica
de habilidades, afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva
construgdo de estruturas cognitivas, na relagdo da crianga com o objeto ‘lingua
escrita’(SOARES, 2015, p.89).

A concepgdo linguistica, por sua vez, critica o forte investimento dos professores as
atividades de movimentos repetitivos e copias, ja que “[...] fazendo curvinhas ninguém aprende
aescrever e a ler” (CAGLIARI, 2009, p. 30). Trata-se de atividades que “distraem”, segundo o
autor supracitado, as criangas “[...] sem lhes ensinar as no¢6es basicas indispensaveis para que
aprendam a ler. Escrever é uma decorréncia do fato de alguém saber ler. Quem sabe ler, sabe
escrever. O inverso, todavia, ndo é verdadeiro. Um aluno pode ser um bom copista e ndo saber
ler” (CAGLIARI, 2005, p. 75).

Para Grosso e Bellotti (1970), a importancia de um bom desenvolvimento da
coordenagdo visomotora € importante, pois “estas atividades t€ém como objetivo preparar a

crianga para a aprendizagem sistematizada da Escrita, na 12 série, principalmente da Escrita
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Cursiva, permitindo-lhe reproduzir, com facilidade, movimentos minuciosos” (GROSSO;
BELLOTTI, 1970, p. 82).

Para esse caso, as autoras ja indicam um certo tipo de letra a ser ensinada. Um caso
especifico, encontrado no caderno de um aluno, séo trés atividades de coordenagédo visomotora
propostas sequencialmente (ndo em dias corridos). Na primeira atividade ha reproducgéo de
figuras simples, na segunda ja € possivel identificar semelhangas dos tracados com o0s
movimentos da escrita cursiva e, por fim, a atividade com a vogal “0” em letra cursiva,

propriamente. Os exemplos estdo a seguir:

Figura 15: C40-2007 Figua 16: C40-2007 (2)
Fonte: Acervo HISALES Fonte: Acervo HISALES

Figura 17: C40-2007(3)
Fonte: Acervo HISALES
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Ressalto que nessa pesquisa ndo foram contabilizadas as atividades com letras, silabas
e palavras, pois a pretensdo é justamente de caracterizar as atividades preparatérias antes da
insercdo das letras. No entanto, h& casos, como o anterior, que precisam ser considerados,
principalmente, quando estdo em consonancia com os pressupostos do periodo preparatdrio,
nesse caso com as discussdes de Grosso e Bellotti (1970). D’avila (1955) também ressalta a
importancia de que durante o periodo preparatdrio fosse relacionado propriamente o desenho a
letra, pois o autor alega que primeiramente o desenho seria mais atrativo do que a letra?’. As
cartilhas O dado mégico (1950) e Caminho Suave (1984), por exemplo, também fazem essa
associacdo, entre desenho e letra, em suas metodologias.

O mesmo caso ocorre com as atividades de copias de numerais, que também ndo serdo
amplamente analisadas, mas apenas exemplificada, pois aparecem e d&o indicios de que as

propostas de usar numerais e letras para o treino motor aparecem. Nota-se, entdo, uma

preocupacdo com o conhecimento da representacdo numeérica.

Figura 18: C3-2005
Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos do HISALES

A atividade retratada na figura anterior € de um caderno da Educacéo Infantil e foi feita
por volta do més de outubro de 2005%. Anterior a ela ha algumas atividades de coordenac&o

27 Ressalto que no computo das 225 atividades levantadas nos cadernos essas das letras e nimeros ndo foram
contabilizadas, evitando assim entrar em um periodo “pds-preparatorio”. Minha perspectiva era de ndo extrapolar
nos dados. Contudo, 0os exemplos aqui tomados sdo apenas para ilustrar que uma forma de desenvolver a
coordenacao visomotora poderia ser, as vezes, usando letras e nimeros.

28 N&o ha referéncia de data para esta atividade, porém a atividade anterior a essa a data é do més de outubro.

86



visomotora seguindo tal ordem: primeiramente aparece uma atividade de continuar tragados em
curvas, depois copias de letras em cursiva, posteriormente escrita com algumas silabas e, por
fim, atividades com numerais (Fig. 18). Nessa atividade em especifico, além de apresentar a
relacdo quantidade do desenho com o numeral, também sugere o preenchimento de um tracado,
a sua repeticdo, e a escrita individual do aluno sem o auxilio dos pontilhados. Nesse caso, é
perceptivel uma nocdo de preparacdo a escrita, porque sao atividades dadas no final do ano
letivo da Educacédo Infantil; na situagdo, as criancas sdo preparadas para ingressar no Ensino
Fundamental e para aprender a ler e a escrever. Nesse sentido, atividades de exercicios motores
(coordenagdo motora “fina”), incluindo treino de letras e nUmeros sdo recorrentes.

Outro caso de coordenacao visomotora utilizando os numerais também é destacado a
sequir. Na situacdo exemplificada ndo ha pontilhados e ja ha uma exigéncia com a

correspondéncia entre a quantidade e o numeral.

N o LLal s
T 7

Figura 19: C2 -1991
Fonte: Acervo Cadernos de Alunos HISALES

Como se Vé na proposta, a professora coloca o numero 4 e faz um quadrado ao lado para
a crianga representar a quantidade através de desenho. Essa atividade também esta relacionada
a outra habilidade, a de discriminag&o visual.

Outro tipo de atividade que destaco é aquela em que ha a repeticdo de determinados
movimentos e/ou formas, porém sem um modelo ja iniciado para ser continuado (Fig. 17).

Esther Grossi, coordenadora do GEEMPA, em sua colecdo Didéatica da Alfabetizacéo,
apresenta a concepcao teorica de alfabetizacdo do seu referido grupo bem como a sua didatica,
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que é baseada na concepgao psicogenética de Ferreiro e Tebereosky (1989)°, como ja referi no
capitulo anterior. Nas obras, Grossi, também, relaciona os niveis de alfabetizacdo e suas fases,
com as demais mateérias curriculares de maneira em que elas estabelecam conexdes a fim de
contribuir nesse processo de aprendizagem.

Na obra, a coordenacdo visomotora também estd presente e surge a partir da seguinte
afirmativa: “O GEEMPA utiliza desde 1974 uma atividade de reproducéo de tragados que
tem revelado sistemicamente uma correlacdo positiva entre a competéncia dos alunos em
realizar esta prova e 0 seu progresso na alfabetizacdo” (GROSSI, 1999, p. 35, grifos meu).
Os destaques justificam a proposta do GEEMPA e a aproximagdo com a coordenacao
visomotora. Essa atividade do GEEMPA, citada por Grossi, € realizada pelo aluno a partir da
reproducdo de 12 diferentes figuras (anexo 4) com tracados retos, tracados que se aproximam
com losangos e circulos — remetendo a figuras geométricas. Atividades de copias de tracados
(provavelmente ocorrem a partir de uma producéo feita em quadro pela professora) também
estdo relacionados a coordenagdo visomotora. Entdo pode-se perceber que, nesse caso, ha um
suporte tedrico vinculado as chamadas teorias construtivistas e, mesmo assim, atividades dessa
natureza sao propostas, revelando que a habilidade de coordenacdo visiomotora se mantém,
mesmo que ndo naquela compreensao advinda da orientagédo lourenciana.

O exemplo a seguir demonstra essa relagdo. Na atividade da Figura 20 nota-se que ha
elementos copiados de forma sequencial, mas sem terem sido propriamente iniciados pela
professora ou a partir de algum modelo pré-estabelecido. A atividade provavelmente tenha
ocorrido de maneira individual; o aluno teve que entender o elemento para depois reproduzi-lo

respeitando os limites das linhas.

29 A colecdo é composta por trés volumes que sdo intitulados: Didatico do Nivel Pré-silabico; Didatica do Nivel
Silabico e Didatica do Nivel Alfabético. Tais niveis foram elaborados por Ferreiro e Teberosky (1989) a partir de
seus estudos e Grossi através do GEEMPA reforca a concepcao através das didaticas publicadas e difundidas no
estado do Rio Grande do Sul (sede do grupo) e também no Brasil.
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Figura 20: C2 — 1993
Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES

Para a autora, a finalidade dessa atividade:

[...] é reveladora sobretudo das competéncias das criangas na compreensdo
operadora do inter-relacionamento entre linhas do plano, que se avalia a partir
da execucdo motora de motivos lineares. Porém, ndo interessa nesta prova a
habilidade manual para reproduzi-las, como se isso fosse isolado do que se
passa a nivel cognitivo. Muito pelo contrario, estamos interessados no vinculo
profundo que existe entre o corpo e inteligéncia, o que s6 é possivel avaliar
através de inter-relagdes a nivel de conhecimento especificos [...] (GROSSI,
1999, p. 36).

Dessa forma, o modo operacional da escrita € 0 que interessa a autora, ou seja, a
atividade visa revelar como a crianga desenvolve a escrita em um determinado suporte, podendo
identificar a relagdo dos limites entre linhas e pautas, além da reproducdo da escrita linear®,
mas sempre enfatizando os aspectos cognitivos e a relacdo da inteligéncia e corpo, como afirma.
Nesse sentido ocorre a relacdo da atividade com a alfabetizagdo e a Matematica, que se da

justamente pela compreensao de espaco revelada pela crianga. Diz a autora:

30 Isso também vai ao encontro de outra habilidade do periodo preparatério que é a percepgdo espacial, abordada
adiante nesse texto.
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O espacgo concreto em gque nos movemos tem trés dimensdes: comprimento,
largura e profundidade. Porém, propriedades similares a este tém o espaco a
duas dimensGes (as superficies) ou a uma dimensdo (as linhas). As pessoas
podem dominar estes aspectos como “teoremas em acdo”, isto €, como
conhecimentos implicitos para a orientacdo e movimentacdo do corpo e dos
seus membros, desde muito antes dos 7 anos. E, porém, necessério propiciar
a explicitacdo destes conhecimentos implicitos, pois eles avangam na
construgdo do edificio do pensamento em faixas mais amplas, como é o caso
da crianca que se alfabetiza (GROSSI, 1999, p. 35).

As atividades com labirintos, diretamente associadas ao periodo preparatorio e ao
desenvolvimento motor, conforme j& abordei anteriormente, também foram recorrentes nos
cadernos que compde o corpus dessa pesquisa. Assim, como as atividades de tracados, 0s
labirintos relacionam movimentos dos olhos aos dos tracados pelas maos, bem como se

associam a faceta espacial, ja que para passar o lapis no labirinto o aluno tem que respeitar 0s

limites estabelecidos.

Figura 21: C6 -1990
Fonte: Acervo de cadernos de alunos HISALES

Em outra perspectiva de labirinto, Esther Grossi (1999), prop6e um jogo (anexo 5) que
se diferencia das atividades recorrentes, como a figura anterior retrata. O jogo proposto envolve,
além dos aspectos motor e espacial, outras habilidades como a discriminacdo visual. Nas
palavras da autora esse jogo se difere dos labirintos tradicionais, normalmente associados a
ideia de principio de mecanizacdo da escrita (SANTQOS, 1966), pois o trabalho com tracados

acontece, em um formato Iudico, de “[...] maneira interessante ¢ complexa no contexto das
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nogdes de aberto e fechado, que estdo envolvidas em muitas situagdes de vida, inclusive na da
escrita e reconhecimento dos diversos tipos de letras” (GROSSI, 1999, p. 38).

Desse modo, a ideia do jogo realmente se difere do trabalho motor que aparece nos
cadernos, no entanto, a ideia também pode ser associada ao periodo preparatério,
fundamentalmente por trabalhar desenvolvimento motor relacionado a percepgéo espacial, j&
visando um desenvolvimento que colabora no reconhecimento de letras e na escrita.

Como nota-se, a coordenacdo visomotora é a que possui mais atividades atribuidas a
ela, somando 188, e, por isso, os desdobramentos de suas atividades sdo maiores e
diferenciados. A seguir apresento a segunda que mais apareceu nos cadernos, a discriminagado

visual.

3.2 Discriminacéo Visual

As atividades de discriminacdo visual (as quais foram encontradas um total de 22 nos
cadernos) exploram imagens, sendo ou ndo de um mesmo campo semantico, diferentes
tamanhos, cor, forma, detalhes para que seja desenvolvida a “capacidade de comparar objetos,
figuras ou simbolos, percebendo semelhangas ou diferencgas” (PIEDADE, s/d, p. 96). De um
modo geral, “essas atividades de percepcao de semelhangas e diferencas, t€ém como objetivo
levar a crianga a perceber, posteriormente, semelhangas ¢ diferencas entre as palavras”
(GROSSO; BELLOTTI, 1970, p. 52), 0 que € basico para a aprendizagem da escrita e da leitura.

Complementando, essas atividades também ‘“‘consistem em identificar caracteristicas
especificas a partir de relacBes apresentadas, tais como: grande-pequeno, curto-comprido,
grosso-fino, mais-menos, leve-pesado, maior-menor, muito-pouco, alto-baixo [...]”
(FERREIRA, 1985, p. 4). Esses exemplos sdo os mais comuns localizados nos cadernos e
podem mostrar que 0 modo do aluno apresentar a sua resposta pode ser através de marcacdes
(como “X”) ou pinturas. Vale ressaltar que, geralmente, essas atividades aparecem com imagens
integrantes do universo infantil ou de objetos domesticos. A Figura 22 retrata a afirmacéo

anterior. Através da pintura o aluno deveria indicar a cenoura maior.
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Figura 22: C5-1990
Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES

Desse modo, as atividades foram consideradas na medida que seus enunciados
solicitavam que a crianca localizasse comparacgoes e relagdes, conforme a atividade da Figura
23. No enunciado dessa mesma atividade, nota-se que a professora também faz a indicacdo do
tipo de atividade, nesse caso a discriminacdo visual. Esse caderno, em especifico, € um caso
diferente dos demais, pois nas atividades os enunciados sdo claros e explicitos, como se pode

ver a seqguir:

Discriminagdo  Visual

Figura 23: C2-1998
Fonte: Acervo HISALES
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Gordo (1975) aborda que a discriminagéo visual pode ser organizada em trés fases. A
primeira é compativel com a ideia inicial referente a capacidade da crianca de identificar
semelhancas e/ou diferencas (Figuras 22 e 23). No entanto, € um momento de atividade sem a
utilizacdo de suporte de escrita no qual os alunos podem indicar as relacfes através dos seus
colegas ou materiais concretos ou objetos oferecidos pela professora. A segunda fase € realizada
com gravuras, desenhos ou fotografias que tenham semelhancgas ou diferengas e diz a autora:

O importante dessa fase é dosar o nivel de semelhancas e diferencas que
devem ser percebidas [...] os alunos devem observar gravuras que apresentem
diferencas e igualdades mais impressivas, por exemplo, quanto a forma, ao
tamanho e a posi¢do. Em seguida [...] os alunos observam as mesmas figuras,
mas com pormenores — internos e externos — diferentes. (GORDO, 1975, p.
19).

Figura 24: C28-2010
Fonte: Acervo HISALES

O exemplo anterior, da Figura 24, se aproxima a ideia de Gordo (1975) no que se refere
a segunda fase do desenvolvimento da discriminagao visual, pois trabalha com uma imagem
(peixe), com as mesmas dimensdes, porém se diferem internamente (os detalhes da imagem).
A fase subsequente, a terceira, j& ocorreria quando a crianga atingiria a “prontiddo” para a
escrita, e assim, ela ficaria “capacitada a discriminar diferenca e igualdade entre palavras”
(GORDO, 1975, p. 20).

O fato da crianca ser colocada em situacdo a qual tenha que identificar e/ou caracterizar
semelhangas ou diferencas refere-se, também, ao dito por Grosso e Bellotti (1970, p. 55): “s6

através de experiéncias variadas e repetidas a crian¢a pode ‘conhecer’ a forma e o tamanho real
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dos objetos, pessoas e figuras, independentemente da posicao, distancia e tamanho em que se
apresenta no momento”.

A relacdo indicada por Grosso e Bellotti (1970), sobre o objeto e seu tamanho real,
pressupde uma antecipacdo quanto aos aspectos graficos e de segmentacao da escrita (respeitar
limites de linhas ou margens e letras) bem como o conhecimento prévio de objetos e seu nome.

Em um modo de estabelecer relagdes entre objeto e escrita, Ferreiro e Teberoksy (1999,
p. 198) dizem que “a correspondéncia se estabelece entre os aspectos quantificaveis do objeto
e aspectos quantificaveis da escrita”, ou seja, quando a crianga, no estdgio inicial de
alfabetizacéo, pensa sobre a escrita do nome de um determinado objeto ela cria sua hipotese a
partir da relagdo tamanho do objeto e escrita.

Outros exemplos de atividades de discriminacao visual foram localizados nos cadernos
pesquisados e sdo 0s conjuntos. Geralmente essas atividades eram compostas por diferentes
conjuntos, com desenhos ou formas geométricas diferentes entre eles ou ndo, e os alunos
deveriam indicar o maior ou/e o menor, conforme a solicitacdo do enunciado. ou seja, nesse
caso, a no¢do de quantidade esta associada a discriminacéo visual.

No caderno 3 de 1994 nota-se uma atividade (Figura 25) em que a professora, no
primeiro momento, pede que o aluno marque a arvore mais alta e, posteriormente, em vez de
solicitar ao aluno a marcacdo de alguma figura menor, ela insere a relacdo maior/menor através
de conjuntos. Assim sendo, essa atividade pode abranger a discriminagdo visual e a percepc¢éo
espacial, pelo fato de o aluno poder considerar o conjunto menor em relacéo a sua dimensao

em um espaco delimitado ou também a relacdo quantitativa dos elementos em cada conjunto.
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Figura 25: C3-1994
Fonte: Acervo Cadernos de Alunos HISALES

Além de atividade como a anterior, de localizar o conjunto representativo a quantidade
menor, também é possivel considerar a discriminagcdo visual a representacdo quantitativa
realizada pelo aluno. De maneira mais complexa, pois se sabe que a Matematica possui
capacidades e habilidades proprias a sua aprendizagem, o aluno visualiza o numero e o
representa quantitativamente através de desenhos, como no exemplo da figura abaixo. No caso
do exemplo da Figura 26 a professora anuncia sobre 0 que se trata a atividade (conjuntos,
numeros e quantidades), escreve o numeral (também por extenso) e determina o espaco no qual

o0 aluno deveria representar o conjunto.
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Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES

Também foi possivel localizar atividades que tinham como caracteristicas propriedades
da discriminacdo visual, bem como da coordenacdo visomotora, no qual o aluno deveria
localizar as formas geomeétricas iguais e liga-las. Em duas décadas foi possivel localizar esse

tipo de atividade e de forma muito semelhante, como no exemplo das figuras a seguir.

Figura 27: C3-1999 Figura 28: C28 - 2010

Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos
HISALES
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Apesar de as duas atividades anteriores terem sido realizadas em um intervalo de quase
dez anos é possivel observar que as figuras geométricas sdo praticamente as mesmas, também
sdo coloridas, possivelmente elaboradas pelas professoras (visto as letras e a uniformidade das
formas) e seus enunciados sao escritos em letra cursiva. A primeira atividade da Figura 27 é
seguida por outra da mesma natureza, discriminacdo visual, e faz referéncia aos conjuntos,
como abordado anteriormente. Dessa forma, nota-se uma continuidade nas atividades de
periodo preparatorio, no caso, as de discriminacao visual.

As atividades de figura fundo — com apenas uma recorréncia nos cadernos pesquisados
- sdo também relacionadas ao desenvolvimento da percep¢do visual, muito préxima as
caracteristicas da discriminacdo visual. Para Fusco (2013), as atividades de figura fundo
auxiliariam na capacidade de deter a atengdo e a concentracdo em estimulos relevantes. Sdo
muito importantes durante o periodo preparatorio, pois “tém como objetivo levar a crianca a,
futuramente, focalizar a atencdo em uma palavra (ou grupo de palavras), dentro de um texto, e
em letras, dentro de uma palavra” (GROSSO; BELLOTTI, 1970, p. 54).

A Unica atividade localizada com esse tipo de proposta encontra-se no Caderno 1 do ano
de 2001. Esse caderno é de um aluno da Educacdo Infantil e a referida atividade foi realizada
no més de margo, ou seja, ainda no inicio do ano letivo e, seguida dela, aparecem outras
atividades referentes ao periodo preparatorio relacionadas a coordenacdo motora e a

discriminacdo visual. A proxima figura foi retirada do caderno citado e esta associada a figura-

fundo, como se pode ver:
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Figura 29: C1-2001
Fonte: Acervo HISALES
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As atividades de figura-fundo sdo muito recorrentes em cartilhas - principalmente as da
década de 1970-1980 como Brincar e aprender (1972), Caminho Suave (1984) e Escadinha
(1987), e partindo dessa constatacdo considerei que propostas vinculadas a ideia de figura-
fundo fossem aparecer nos cadernos de maneira mais significativa. Entretanto, ndo foi o que
ocorreu, pois somente uma atividade foi localizada, como mostrei.

Hé& algumas possibilidades para refletir o caso da auséncia dessa atividade nos cadernos,
principalmente relacionadas aos usos de materiais da cultura material escolar, como os livros
didaticos e as folhas mimeografadas ou fotocopiadas. Assim, ha possibilidade de as criancas
terem acesso as cartilhas/livros didaticos e as atividades terem sido realizadas direto nelas.
Também ha probabilidade do uso de outros recursos para a realizacdo de atividades que sao
justamente as folhas mimeografadas ou fotocopiadas que talvez ndo tenham sido coladas nos
cadernos. Isso tudo sdo hipoteses, porém relevantes para supor a auséncia no caderno das
atividades de figura-fundo.

No total foram 22 atividades encontradas relacionadas a discriminacao visual, sendo
essa a segunda mais recorrente. Na sequéncia apresento os exemplos localizados nos cadernos

que se vinculam ao periodo preparatorio: as de esquema corporal e lateralidade.

3.3 Esquema corporal/ lateralidade

O esquema corporal e a lateralidade estdo relacionadas, principalmente, com o
desenvolvimento de consciéncia do corpo e das suas partes. Assim, com atividades que
estimulassem essa habilidade pretendia-se que as criancas localizassem partes do corpo e
estabelecessem “a relagdo esquerda - direita no préprio corpo, no corpo de outras pessoas € em
objetos localizados em algum ambiente especifico” (FERREIRA, 1985, p. 5). A seguir ha a

imagem de uma péagina de caderno da década de 2010, referente a uma das relacdes citadas:
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Figura 30: C28-2010
Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES

As atividades presentes no exemplo da Figura 30 seguem um padrdo de lateralidade em
especifico, pelo fato de que, comumente, a crianga deveria identificar o0 meio, a esquerda e a
direita. De certa forma é possivel considerar a atividade também de esquema corporal, visto
que a crianca poderia fazer referéncia ao seu corpo para poder identificar tais posicdes na
execucdo das atividades.

Para Lourengo Filho, “os exercicios deve seguir uma graduagdo e exigem observacao
rigorosa do professor para que, em todos eles, seja obedecida a direcdo da escrita: da esquerda
para a direita” (LOURENCO FILHO, 2008 [1934], p. 134), demonstrando assim a sua rigidez
quanto a segmentacgdo no desenvolvimento dos testes, presentes no livro Testes ABC. Na obra
supracitada ha uma parte destinada ao relato do trabalho realizado pela professora Ofélia
Boisson Cardoso® a partir dos pressupostos de Lourenco Filho. Uma das conclusdes realizadas
pela professora vai ao encontro das orientacdes de Lourenco Filho referente a direcéo da escrita,

o qual argumenta que “a dire¢do do tragado ¢ também de importancia; quando sempre orientada

31 Ofélia Boisson Cardoso foi uma ilustre psicéloga, professora e pesquisadora na area da psicologia da
aprendizagem (Homenageada pela Revista Psicologia: Ciéncia e Profissdo). Considerou os Testes ABC como
instrumento da Psicologia Clinica afim de caracterizar casos de criangas com dificuldades escolares, seja para além
dos aspectos didaticas, ampliando ao aspecto social e humano. Com alguns dos seus resultados, Ofélia realizou o
Simposio da Associacao Brasileira de Educacéo, em 1953, no Rio de Janeiro, onde abordou sobre assunto, além
de ter sido um evento que comemorou 0 25° ano da publicacdo dos Testes ABC (LOURENCO FILHO, 2008
[1934]).
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da direita para a esquerda, além de revelar deficiéncia de maturidade, pode denunciar uma
situacdo de conflito que exige mais séria pesquisa” (LOURENCO FILHO, 2008 [1934], p. 157).

Nogueira, Carvalho e Pessanha (2007) afirmam que “[...] o corpo € o ponto de partida
para a construcdo da personalidade e, assim, para a construcdo da lecto-escritura”. A lecto-
escritura tem o seu destaque justamente no momento em que o periodo preparatério ainda estava
em evidéncia, baseada principalmente nos estudos psicolégicos da aquisicdo da leitura e da
escrita. Relacionado a esse pensamento, Fonseca (1996) aborda sobre a importancia do contato
da mao da crianga com outros objetos, pois esse contato poderia melhorar 0 seu conhecimento
sobre o0 corpo, ajuda-la a se orientar no espaco e reconhecer as relagdes com os objetos que
manipula, e, dessa forma, isso se tornaria um processo mais aceitavel do que “aprender a
distinguir um d de um b, onde entram relacdes nacionais de verticalidade e horizontalidade, de
esquerda e direita” (FONSECA, 1996, p. 89).

Para além, o esquema corporal é importante para a tomada de consciéncia de corpo pela
crianga, pois ¢ primordial esse conhecimento “[...] para que ela possa se situar no espaco,
controlar o tempo e desenvolver habilidades e coordenacdo de gestos e movimentos”
(ALBUQUERQUE, 2012, p.9). Completando com a ideia de Le Boulch:

A imagem do corpo representa uma forma de equilibrio entre as funcoes
psicomotoras e sua maturidade. Ela ndo corresponde a uma sé funcdo, mas
sim a um conjunto funcional cuja finalidade é favorecer o desenvolvimento.
[...] E através das relagdes matuas do organismo e do meio que a imagem do
corpo organiza-se como nicleo central da personalidade. A atividade motora
e sensorio-motora, gracas a qual o individuo explora e maneja 0 meio, é
essencial na sua evolucdo. (LE BOULCH, 1992, p. 15)

Associada a essa ideia e 0 que considero sobre o periodo preparatoério, de acordo com a
citacdo de Le Boulch, pode-se pensar, entdo, que o esquema corporal estd intrinsecamente
ligado ao objeto desse estudo, principalmente pela relacdo estabelecida entre as funcbes de

imagem de corpo, funcdo psicomotora e maturidade conforme o autor:

Se é verdade que um certo nimero de dificuldades escolares esta relacionado
a problemas na lateralidade, a atitude mais correta a este respeito, a fim de
ajudar a crianga a conquistar e consolidar sua lateralidade, é uma acao
educativa facilitadora permitindo-lhe exercer sua motricidade global (LE
BOULCH, 1992, p. 131).
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O préprio desenvolvimento de habilidades corporais também é considerado importante
na aprendizagem da escrita. Grossi (1999) estabelece algumas relages entre o nivel pré-
silabico®? da alfabetizagdo com outras areas do conhecimento, com a intengdo de mostrar a
importancia dessas com a aprendizagem. Uma das areas é a Educacdo Fisica, que propicia a
crianga:

[...] aprender a se servir do seu corpo, a fazer com ele coisas interessantes —
como virar cambalhota, saltar e correr cada vez melhor, p6r seus movimentos
a servico de atividades dirigidas pelas regras de um jogo [...] Conseguir fazer

isso deve dar ao aluno confianca na sua capacidade de coordenar seu corpo na
direcdo que seu desejo lhe indica (GROSSI, 1999, p. 51).

Muito proxima as ideias de alguns manuais de alfabetizacdo, como os escritos por
Grosso e Bellotti (1970, 1978), o momento de préaticas ladicas que se associam ao
desenvolvimento corporal também compete as condi¢Ges da aprendizagem da leitura e da
escrita. No entanto, apesar de considerar o desenvolvimento das fun¢des corporais relevante a
alfabetizacdo, a concepc¢do de Esther Grossi muito se assemelha ao psicogenético, entdo para a
autora “[..] uma pessoa que tem essas func¢des corporais em forma pode ter melhores condig¢des
de desempenho cognitivo. Ndo ha, entretanto, uma relacdo de causa-efeito entre ambas [...]”
(GROSSI, 1997, p. 51); de tal modo contraria a concepg¢éo de base psicoldgica, bastante forte
no campo da alfabetizacdo nas décadas anteriores a de 1980, em que um periodo preparatorio
com atividades percepto-visomotoras era ndo sO preciso, como condi¢cdo necessaria e
imprescindivel para essa aprendizagem.

Para tanto, as Figuras 31, 32 e 33, exemplificam trés atividades (uma em cada década)
em que uma atividade de lateralidade, a partir da figura do corpo, é proposta as criangas.
Importante reparar que as atividades dos cadernos, referentes a trés diferentes periodos (1998-
2007-2010), retratam o corpo de forma diferente: uma é representada por formas geométricas
(tronco — quadrado; cabeca — quadrado e triangulo; bracos e pernas — retangulos), a outra por
um desenho que faz parte do universo infantil, o Pindquio, e a Ultima apresenta a cabeca de um

cantor de Hip Hop brasileiro em evidéncia naquele momento.

32 Primeiro nivel da alfabetizagdo conforme os estudos iniciais de Ferreiro e Teberosk (1989). Nesse nivel os
alunos ainda ndo criam hipdtese ou relacéo entre quantidade de letras, silabas (nessa fase também pode-se agregar
alunos que ainda mesclam a escrita com nimeros, letras, desenhos ou escrevem com garatujas). Os outros niveis
sdo: silabico, silabico-alfabético, alfabético.
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Figura 33: C28-2010
Fonte: Acervo HISALES

E interessante ressaltar que sdo atividades desenvolvidas em periodos iniciais do ano
letivo. As Figuras 31 e 32 sdo de cadernos de turmas de Educacdo Infantil, nos quais as
atividades sdo localizadas no inicio do ano letivo (em especifico nos meses de abril e margo
respectivamente) e revelam, entre outras, coisas 0 uso precoce do cadernos nessa etapa da
escolarizagdo e a perspectiva de uma “preparagao” para a 1 série/1° ano e para a aprendizagem
da leitura e da escrita; ja a Figura 33 é de um caderno de 1° ano, mas a atividade também foi

desenvolvida no inicio do ano letivo, no més de marco.
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Nos cadernos que compde o corpus, foram localizadas 11 atividades de esquema
corporal/lateralidade. Sendo o terceiro numero maior de atividades correspondentes ao periodo
preparatorio, ela fica um ndmero bem abaixo da primeira, coordenacdo visomotora, ja
indicando uma disparidade entre as diferentes atividades registradas. Longe de fazer
generalizacOes essa constatacdo serve apenas como indicador, para o caso desse conjunto de
cadernos, das atividades mais recorrentes.

As propostas das atividades seguem um mesmo padréo, qual seja, para identificacao das
partes do corpo através da imagem corporal representada. Entre algumas atividades localizadas
para o periodo € possivel observar que na década de 1990 e 2000 as atividades sé&o
desenvolvidas a partir de recursos de recorte e colagem, além da pintura.

Um caderno de 1996, por exemplo, apresenta uma atividade (Figura 34) em que o aluno
usa somente o lapis de escrever para completar o corpo das imagens da folha. Apesar de o
recurso ser diferente da colagem, a proposta se mantém na sua esséncia. Nesse caso, contudo,

a crianga ndo completa o desenho do corpo a partir de uma reflexdo baseada na lateralidade,

mas seguindo um modelo prévio.

Figura 34: C13-1996
Fonte: Acervo de Cadernos de Alunos HISALES

Nos anos de 2010, a Unica atividade desse tipo localizada apresenta outra abordagem,
que considerava a criatividade e a habilidade do aluno em representar o corpo humano, através
de um desenho feito a lapis, principalmente tomando a ideia de lado, o direito e o esquerdo.

Sendo assim,

[...] é importante lembrar que a progressdo esquerda-direita e de cima para
baixo, que usamos para ler e escrever, é inteiramente convencional. A crianca
pequena ndo tem a menor ideia de que ‘deve’ comecar a olhar para uma
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palavra ou frase, partindo da esquerda. Ao olhar para uma cena qualquer, 0s
olhos fazem movimentos em vérias direcBes. Para ajudar a crianca a formar a
progressdo esquerda-direita e de cima para baixo, o professor deve, ele
préprio, tomar as seguintes precaucdes:

- sempre que ordenar elementos em uma linha, fazé-lo da esquerda para a
direita;

- usar setas indicando a direcdo esquerda-direita, em jogos e cartazaes;

- a0 contar historias, usando gravuras em sequéncia, no quadro de pregas,
ordena-las da esquerda para a direita;

- a0 escrever no quadro de giz, comecar no canto superior esquerdo de uma
area delimitada;

- ao ler frases ou palavras escritas no quadro de giz, acompanhar a leitura com
uma varinha, rapidamente, da esquerda para a direita;

- ao apontar figuras em painéis, seguir a dire¢do esquerda-direita[...]

Estas atividades tém como objetivo preparar a crianga para, posteriormente,
coordenar os movimentos dos olhos (esquerda-direita, retorno) nas atividades
de leitura e de escrita (GROSSO; BELLOTTI, 1970, p. 64 — 66).

Referente a ordem de escrita (esquerda-direita), Ferreiro e Teberosky (1999) alegam que
essa é uma das caracteristicas da escrita mais arbitraria. Para as autoras da teoria psicogenética

da alfabetizagé&o:

Nada nos surpreenderia se descobrissemos que as criangas da idade pré-
escolar ndo soubessem qual é a orientagdo correta (e esta vez ‘correto’ €
sindnimo de convencionalmente ‘correto’, ndo o esquecamos). Para poder
sabé-lo, ndo € suficiente saber o que ¢é a esquerda e a direita, 0 que é acima e
abaixo numa pagina. Faz falta, além disso, que algum informante tenha
transmitido esta informacdo, seja verbalmente, seja tendo lido textos as
criangas, enquanto assinalava com os dedos as palavras lidas (FERREIRO,;
TEBEROSKY, 1999, p. 64).

As palavras de Ferreiro e Teberosky ja anunciam a proximidade entre 0 esquema
corporal/lateralidade e a percepcdo espacial através da relacdo que as autoras estabelecem entre
a segmentacao e a direcdo (esquerda - direita) com a disposi¢do no espaco (em cima — abaixo).
Nesse sentido, 11 atividades dessa natureza foram identificadas nos cadernos dos alunos. Na
proxima secdo apresento a relagdo ja indicada anteriormente, nocdo de direita e esquerda e

disposicao do espaco, onde discuto sobre a percepcao espacial.

3.4 Percepcéao espacial

A percepcdo espacial deveria se iniciar com atividades que explorassem materiais
concretos para que a crianga vivenciasse 0 espago atraves do seu corpo para depois identificar

esse espago nas atividades em livros ou cadernos (FERREIRA, 1985). Sua capacidade “consiste
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em perceber relagdes dentro de um espago delimitado” (FERREIRA, 1985, p. 4) e, assim,

conseguir ordenar em cima — em baixo, frente - atras, primeiro - Gltimo, dentro - fora e etc.,

como o exemplo a seguir:

Figura 35: C12-2006
Fonte: Acervo HISALES

O exemplo da atividade revela que o aluno deveria fazer duas associa¢des de percepcao
espacial: cheio e vazio.

O desenvolvimento da percepcao espacial no periodo preparatorio € considerado muito
importante para o ensino da leitura e da escrita, pois “para escrever é preciso que se tenha
orientacdo espacial suficiente para situar as letras no papel, para adequé-las em tamanho e forma
ao espaco de que se dispde” (PEREIRA; CALSA, 2007, p. 160).

Assim como as atividades que exigem treino motor, como as de coordenacao
visomotoras ou as atividades de lateralidade e a sua relacdo com a segmentacao e direcdo da
escrita, as atividades de percepc¢do espacial seriam fundamentais também para permitir que a
crianga, futuramente, percebesse, com seguranca a orientacao dos simbolos gréaficos (GROSSO;
BELLOTTI, 1970). Para as autoras, isso poderia ser possivel em propostas em que 0s alunos
conseguissem relacionar objetos mais préximos ou mais distantes, conforme o exemplo a

sequir:
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Figura 36: C3 - 1004
Fonte: Acervo HISALES

O exemplo anterior mostra a relagdo entre as atividades de esquema corporal e as de
nogdo espacial. De acordo com Poppovic (1968), ambas deveriam ser desenvolvidas juntas,
pois na aprendizagem da escrita a sua importancia ocorre principalmente para “[...] o
reconhecimento e controle do préprio corpo e da simetria com os lados em relacdo ao espaco
disponivel para a agdo motora” (POPPOVIC, 1968, p. 33). Assim sendo, proporcionaria uma
habilidade que contribuiria na compreensao da segmentacéo e da direcao da escrita ou o préprio
reconhecimento espacial na orientacdo grafica.

A referida autora estabelece relacdes para além da organizacdo manual do espago ou
corpo, para ela a capacidade espacial atinge esferas da fala, do espaco e da lateralidade. Em

suas palavras:

[...] analise-se a capacidade de orientacdo no espago que se exige de uma
crianca que estd comegando a falar, para que conceitue um objeto que esta ‘em
cima’ ou ‘abaixo’. Verificar-se-a4 que esta potencialidade é bem diversa da
automatizacgdo de direcdo da esquerda para a direita exigida na leitura, e ainda
diferente da orientagdo espacial necessaria para calcular com antecedéncia o
tamanho e a separacdo de uma palavra na margem final de uma pagina escrita:
sdo trés manifestaces do mesmo sistema funcional, apesar de se apresentarem
organizadas de modos diferentes por servirem a funcBes diversas
(POPPQVIC, 1968, p. 34).

Portanto, de modo geral, as atividades de percepcao espacial deveriam exigir do aluno
um conhecimento prévio sobre o esquema corporal e a lateralidade, baseada principalmente no
seu autoconhecimento, pois a partir da consciéncia da relacdo corpo/espaco fisico a crianga
poderia estabelecer relagbes com as formas da escrita. No mais, relembro que com apenas 4
atividades nos cadernos analisados, as atividades de esquema corporal e lateralidade foram as

menos encontradas.
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Concluida, assim, a apresentacdo dos dados da pesquisa com as categorias estabelecidas
a partir desses, a seguir, faco uma sintese, antes das consideragdes finais.

*kk*k

Nesse capitulo foi possivel estabelecer algumas relagdes entre o aporte tedrico e os
dados localizados nos cadernos de alunos do acervo do grupo de pesquisa HISALES escolhidos
para a realizacdo da investigacdo. Assim, elenco algumas consideragdes que pude fazer durante
a escrita reflexiva desse capitulo, ndo com o intuito de antecipar as finais consideracdes da

pesquisa, mas como uma melhor forma de visualizar o que pretendi discutir:

o Aspectos relacionados aos dados levantados e os Testes ABC.

Considero esse topico um dos mais importantes, pois os Testes elaborados pelo
professor Lourengo Filho foram um marco na década de 1930 e foi um percurso dificil
relacionar as atividades, realizadas nos ultimos 25 anos nos cadernos dos alunos, com a obra.
Acredito que com os dados levantados foi possivel fazer algumas relacdes e mostrar indicios

de como a perspectiva lourenciana se mantém até os dias atuais.

o Aspectos relacionados aos dados levantados nos cadernos e algumas discussdes de base
psicogenéticas.

Foi possivel perceber que, especialmente a producdo de Esther Pillar Grossi, indica para
uma relacdo entre inteligéncia e corpo no processo de alfabetizacdo. Assim, as atividades de
1990 e de 2015 podem, também, ser associadas a esse debate. Com isso, indico, nas
consideracdes finais, o periodo preparatorio, quando aparece nos cadernos (60 em 339
consultados) independe do método de alfabetizacdo ou da proposta adotada.

o O tempo de duracao das atividades (primeiros meses de aula, tanto na educacao Infantil,
guanto na 12 série/1° ano), os recursos didaticos — materiais- utilizados em algumas atividades
(como as folhas fotocopiadas e lantejolas) e o uso de letras e numerais em atividades do periodo
preparatorio (embora ndo fosse o proposito incial levantar os dados de atividades com letras,
supondo j& um periodo posterior ao preparatorio, qual seja, na alfabetizagdo a introducdo
mesma do ler e do escrever).

Esses aspectos observados foram destacados principalmente pela importante relagédo
com 0s pressupostos do periodo preparatorio, em especial aqueles que constatei nos manuais

pedagogicos especificos de alfabetiza¢do, que em alguns momentos estdo em consonancia com
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com alguns autores defensores do periodo preparatério [D’AVILA (1955); AGUAYO (1964;
1966); SANTOS (1966); CASASSANTA (1968); GROSSO e BELLOTTI (1970, 1978);
GORDO (1975)], ou outras que, muitas vezes, seguem na direcdo de novas perspectivas de
alfabetizacdo [FERREIRO e TEBEROSKY (1999); CAGLIARI (2005, 2009); SOARES
(2015)]. Também sédo aspectos importantes para as consideracdes finais diante de uma possivel
alegacdo de ressignificagdo da proposta do periodo preparatdrio nessas duas ultimas décadas e

meia.

o A constatacdo de que a preparacdo para a escrita e leitura se inicia ainda na Educacao
Infantil, e, assim, identifica-se uma certa continuidade e ndo um abandono dessa perspectiva
entre um e outro nivel de ensino.

Casassanta no manual O periodo preparatorio e a aprendizagem da leitura (1968), ja
reforcava a importancia do periodo preparatorio iniciar no jardim de infancia. Essas
consideracgdes ndo sdo passiveis de confirmagbes, mas como trato de indicios e hipdteses, diante
da expressividade de atividades localizadas em cadernos de etapas da Educacdo Infantil,
percebe-se que ha um forte investimento no inicio da alfabetizacdo nessas turmas que, visto 0s
cadernos de 1° ano, continua nos primeiros meses do ano letivo nessa série.

Apresento, por fim, as consideragdes finais do estudo feito.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de fazer pesquisa é arduo, ainda mais quando se aprende a fazer pesquisa
durante ele, fazendo de fato. Pesquisar e escrever sobre o periodo preparatério na Historia da
Alfabetizacéo, em especial do estado do Rio Grande do Sul, néo foi tarefa facil, ainda mais por
se tratar de uma atividade que para nos, professores e professoras, pesquisadores e
pesquisadoras da educacdo, é considerado como um “ritual de passagem” (CORAZZA, 1989),
porém é aparentemente silenciada nas concepcbes mais atuais da alfabetizacdo. N&o so
silenciadas, mas quando referidas podem ser tratadas como algo que perdeu o sentido. Para
tanto, o intuito aqui ndo foi de criticar o periodo preparatério, mas justamente dar visibilidade
a essa pratica em tempos atuais e compreender se e como ela ainda é proposta.

Com a tematica desenvolvida nesse estudo, entdo, busquei contribuir com a
historiografia da alfabetizacdo, principalmente no contexto do Rio Grande do Sul em um
delimitado recorte temporal que, apesar de recente, ¢ marcado por “revolugdes”, ideias e
conceitos que, teoricamente, “afastariam” a alfabetiza¢ao do periodo preparatorio.

Os cadernos escolares de aluno do acervo do HISALES foram importantes fontes na
construcdo do objeto de estudo dessa dissertacdo; e para isso, tomamos 0s cadernos como
dispositivo da cultura escolar (CHARTIER, 2002; VINAO FRAGO, 2008), além de ser “[...]
um produto da ‘cultura da alfabetizacdo escolar’” (PERES, 2012, p. 103).

Diante dos dados obtidos nos cadernos escolares de alunos pertencentes ao acervo do
HISALES, ndo posso afirmar que ha o desaparecimento do periodo preparatorio da
alfabetizacdo. Entretanto é importante ressaltar que, de um universo de 339 cadernos datados
entre 1990 e 2015 referentes a etapa da Educacdo e Infantil e 12 série/1° ano, 17,7 % dos
cadernos apresentou propostas referentes ao periodo preparatério e 82,3 % ndo apresentou,
demonstrando, assim, um certo declinio dessa pratica.

E possivel refletir sobre algumas possiveis decorréncias que revelam a diminuicio do
periodo preparatorio, a partir do corpus da pesquisa. Para tanto, questiono, teria mesmo a
perspectiva de Lourenco Filho entrado em declinio e desuso?; O GEEMPA (muito influenciann
pelos estudos psicogenéticos) e as politicas publicas acerca da alfabetizacdo teriam feito com
que o periodo preparatdrio perdesse forca ou fosse ressignificado?

Referente a primeira pergunta, € possivel considerar que as perspectivas lourencianas
estdo presentes, de certa forma, em algumas atividades analisadas, apesar de ndo serem mais

consideradas em sua perspectiva original. As ideias permanecem na medida em que € possivel



identificar relagdes e semelhangas entre a teoria de Lourengo Filho e as atividades,
principalmente aos aspectos visomotores (capacidade de copiar figuras simples) e a
segmentacdo da escrita (direcdo dos tracados). Contudo, levando-se em consideracdo a pouca
expressividade no conjunto dos cadernos pesquisados de atividades de periodo preparatorio,
acredito ser possivel alegar a existéncia de um certo declinio da perspectiva lourenciana, apesar
da sua teoria revelar importantes aspectos que compde a proposta do periodo preparatério.

Né&o € possivel afirmar que 0 GEEMPA e as politicas publicas acerca da alfabetizagdo
fizeram com que a prética perdesse sua forca, porém é necessario considerar que as propostas
do referido grupo em alguns momentos vdo ao encontro do que considero sobre o periodo
preparatorio, principalmente por algumas de suas propostas de atividades serem semelhantes as
encontradas nos cadernos e, supostamente, estarem atreladas ao desenvolvimento de
habilidades caracteristicas ao periodo preparatdrio, apesar do fato de Esther Grossi ndo afirmar
ou confirmar tal relacéo.

Assim, no geral, a pesquisa também indicou que:

o O periodo preparatorio ainda estd presente nos cadernos escolares de alunos, apesar da
sua pouca expressividade se tomarmos o conjunto deles para o periodo (1990-2015) e para o
acervo especifico. As atividades ocorrem em um periodo que antecede, propriamente, 0 ensino
da leitura e da escrita e/ou por suas caracteristicas semelhantes as habilidades que histérica e
pedagogicamente se atrelam ao periodo preparatério;

o H& o predominio de atividades que propiciam o desenvolvimento motor (aspecto
relacionado diretamente a técnica da escrita). As 188 atividades visomotoras, das 225, é o dado
mais relevante da pesquisa. Demonstra, entre outras coisas, que escrever ou aprender a escrever
continua sendo, na escola, uma atividade sensorial, visomotora mesmo. Ou seja, quando o
periodo preparatorio comparece nos cadernos ele revela uma concep¢do de escrita que se
circunscreve ao treino dos olhos (viso) e das maos (motor);

o Apesar de as caracteristicas das atividades destacadas na analise se assemelharem as
propostas do periodo preparatério em algumas situacOes elas ndo estdo relativamente associadas
a isso diretamente, pois ocorrem quando o aluno aparentemente ja apresenta uma escrita regular
e segmentada, desassociando a concepc¢do de maturidade e prontiddo, a qual, dependendo do
nivel de maturidade do aluno, seria 0 momento ideal para comecar de fato o ensino da leitura e
da escrita; ou seja, embora os conceitos de maturidade e prontidao, advindos da Psicologia,
foram os suportes da proposicdo do periodo preparatorio, ndo necessariamente eles estdo na

base tedrica daquilo que se faz nos dias atuais;
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o E possivel considerar que ainda ha uma provavel relacdo entre as atividades propostas
com um determinado tipo de letra a ser ensinado, ou seja, ainda se nota atividades associadas
com o treino de letras, sejam elas bastdo ou cursiva. Novamente as 188 atividades das 225

revelam isso.

A pesquisa sobre o periodo preparatério em cadernos escolares de alunos ndo termina
aqui. Ainda hd muito o que conhecer, desvendar, aprofundar e estudar sobre essa préatica
historica que esta atrelada a tantas concepg¢@es durante muitos anos. Espero que, futuramente,
0 periodo antecessor do recorte temporal também seja estudado e compreendido, a fim de

realizar possiveis comparacgdes e constatacfes entre as décadas.
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APENDICE 1 - MANUAIS PEDAGOGICOS CONSULTADOS

QUADRO 1

MANUAIS PEDAGOGICOS

ANO/ EDICAO

REFERENCIA DO MANUAL

1936 — 2% ed

BACKHEUSER, Everaldo. Técnica da
Pedagogia Moderna (Teoria e pratica da Escola
Nova). Biblioteca brasileira de cultura/RJ.

1955 — 72 ed

D’AVILA, Antbnio. Praticas Escolares. De
acordo com o programa de préatica de ensino do
curso normal e com a orientagdo do ensino
primério. Editora Académica. v 1.

1957 — 6%ed

SANTOS, Theobaldo Mirando. Metodologia
do Ensino Primario. Companhia Editora
Nacional. Curso de Psicologia e Pedagogia. v
10.

1963 - 92 ed (12 ed — 1955)

FONTOURA, Afro do Amaral. Metodologia
do Ensino Primario. A escola viva. Editora
Aurora/RJ. v 3.

1964 — 10%ed

AGUAYO, Alfredo Miguel. Pedagogia
Cientifica:  Psicologia e direcdo da
aprendizagem. Editora Nacional. Atualidades
Pedagdgicas. v 18.

1965 - 32 ed (12 ed — 1958)

FONTOURA, Afro do Amaral. O
planejamento no Ensino Priméario. A escola
viva. Editora Aurora/RJ. v 8

1966 — 13%ed

AGUAYO, Alfredo Miguel. Didatica da
Escola Nova. Editora  Nacional/SP.
Atualidades Pedagdgicas. v 15

1966 — 7% ed

SANTOS, Theobaldo Miranda. Manual do
professor primario. O professor, a escola, 0
aluno, os métodos, as medidas, as instalacGes.
Editora Nacional. Curso de Psicologia e
pedagogia. v 11

1967

MICHAELIS, John U.; DUMAS, Enoch. A
escola primaria: principios gerais - dire¢do de
classe. Editora ao livro técnico/RJ.

1970 — 72 ed

LUZURIAGA, Lorenzo. Pedagogia. Editora
Nacional/SP. Atualidades Pedagdgicas. v 56

1972 — 22ed (12 ed — 1966)

SPERB, Dalila C. Problemas gerais de
curriculo: Uma obra destinada a servir
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faculdades de educacdo, escolas normais e
cursos de pds-graduacao em educacgdo. Editora
Globo/Porto Alegre.

FONTOURA, Afro do Amaral. Didatica geral.
1978 —19%ed (1% ed — 1961) A escola viva. Editora Aurora/RJ. v 9.

APENDICE 2 - MANUAIS PEDAGOGICOS DE ALFABETIZACAO CONSULTA
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QUADRO 2

MANUAIS DE ALFABETIZACAO

ANO/ EDICAO

REFERENCIA DO
MANUAL

CAPA

1968 — 32 ed

ABI-SABER, Nazira Féres. O
periodo  preparatério e a
aprendizagem da leitura. Editora A
Grafiquinha/MG

1970 — 2%ed

GROSSO, Lia Dalva Jacy;
BELLOTTI, Thelma. Como
preparar a crianca para ler e
escrever. Livraria José
Olympio/RJ. Colegdo didatica
dindmica.

1975 —2%ed

GORDO, Nivia. Curso Técnicas
de Alfabetizacdo. Universidade de
Passo Fundo. Sistema de Ensino
Individualizado. Editora Victor
Civita/SP.

1978 — 4%ed

GROSSO, Lia Dalva Jacy;
BELLOTT], Thelma.
Alfabetizando.  Livraria  José
Olympio/RJ. Colecdo didéatica
dinamica.

APENDICE 3 - LEVANTAMENTO REALIZADO EM PERIODICOS
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REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA DA EDUCACAO

Os trés modelos da leitura entre os séculos XV1 e XXI: como as praticas sociais transformam
0s métodos de ensino - Anne-Marie Chartier

Aspectos editoriais da cartilha "Caminho Suave" e a participagéo da Editora Caminho Suave
Limitada em programas federais do livro didatico - Eliane Teresinha Peres, Monica Maciel
Vahl, Vania Grim Thie

Cultura escrita na escola primaria: a circulacao de livros didaticos para ensino de leitura (1928-

1961) - Estela Natalina Mantovani Bertoletti, Marcia Cabral da Silva

Alfabetizacdo e escolarizacdo de trabalhadores negros no recife oitocentista: perfis e

possibilidades - Itacir Marques Luz

As configuracdes graficas de livros brasileiros e franceses para ensino da leitura e seus possiveis
efeitos no uso dos impressos (séculos XIX e XX) - Isabel Cristina Alves da Silva Frade

O ensino da leitura e escrita segundo Antonio d'Avila: Préticas escolares (1940) - Thabatha

Aline Trevisan

REVISTA HISTORIA DA EDUCACAO DA ASPHE

Um estudo sobre a leitura analytica (1909), de Theodoro de Moraes (1877-1956) -
Béarbara Cortella Pereira

El sentido y el papel que desempefia el alfabeto en Comenio - Alessandra Avanzini

O preludio das campanhas de alfabetizagdo na era Vargas: a Cruzada Nacional de Educacao
- Alessandro Carvalho Bica, Berenice Corsetti, Brasil

Educacdo na Primeira Republica: alfabetizacdo e cultura escolar na Revista de Ensino (1902-
1910) -

Louisa Campbell Mathieson, Brasil.
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A constituicdo dos acervos do Grupo de Pesquisa Histdria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita
e dos Livros Escolares e sua contribuigéo para as investigacdes em educacgéo -

Eliane Teresinha Peres, Chris de Azevedo Ramil.

Abecedérios em circulagdo: entre dicionarios, impressos e cartilhas escolares -

Maria Stephanou, Mariana Venafre Pereira Souza, Brasil

REVISTA EDUCACAO E SOCIEDADE

Decifrando a historia e o estigma do analfabetismo no Brasil - Valdemar Sguissardi

A trajetdria das taxas de alfabetizacdo no Brasil nas décadas de 1990 e 2000 — Alceu Ferraro

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO

Uma genealogia dos impressos para 0 ensino da escrita no Brasil no século XIX — Isabel
Cristina Alves da Silva Frade.

Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as relaces entre politicas pablicas e seus sujeitos
privados — Maria do Rosario Longo Mortatti.

Cartilha Ada e Edu: de producao regional a circulacdo nacional (1977-1985) — Cancionila J.
Cardoso.

Alfabetizacéo e desenvolvimento — Davi Vincent.

Cinquentenério das "40 horas de Angicos": memoria presente na educacao de jovens e adultos
— Francisco Canindé da Silva e Marisa Narcizo Sampaio.
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ANEXO 1- TABELA COM A QUANTIDADE DE LIVROS PARA O ENSINO DA
LEITURA E DA ESCRITA PRESENTES NO ACERVO DO HISALES

LIVROS PARA ENSINO DA LEITURA E DA
ESCRITA EM LINGUA NACIONAL

Década Quantidade
1910 01
1940 02
1950 09
1960 10
1970 39
1980 81
1990 310
2000 439
2010 158

Sem identificacéo 86

TOTAL 1135

Fonte: Banco de dados HISALES. Disponivel em:
<http://wp.ufpel.edu.br/hisales/>



ANEXO 2 -TESTE 1: TESTES ABC

h 3 Teste i
Material
Trés pequenos cartoes, cada um dos guais tem impressa uma das figuras abai-

xo; cada figura sera mostrada por sua vez. Meia folha de papel branco, sem pauta. Lapis
preto n® 2. Relégic que margue segundos.

Figura 8 — Cartdes com figuras para o Teste 1

Farmula verbal

Tome este lapis. Faga. neste papel. uma figura igual a esta. (Tempo maximo de
espera, para reproducao a vista do modelo, um minuto). Muito bem! Agora, foca outra,
igual a esta. [Tempo méximo, um minuto). Agera, esfa @ltima. (Tempo méxime, um mi-
nuto). Muito bem!

Fonte: LOURENCO FILHO, M. B. Testes ABC: para verificacdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita. Brasilia: INEP, 13 ed, 2008.



ANEXO 3-TESTE 7: TESTES ABC

h g lesie?
Material

Uma folha de papel, com os desenhos da Figura 15. A impressao ou risco deve
atingir os dois bordos do papel, tal como esté indicado, & no mesmo tamanho. Uma tesoura
comum tamanho médio, de preferéncia com pontas que nac sejam agudas. Relogio que
marque segundos.

Farmula verbal

Vocé vai cortar este desenho, o mais depressa que vocé puder passando a
tesoura bem pelo meio do risco. Assim! (indica-se a operacao, dando um ligeiro corte no
inicio do trage sinuoso; coloca-se a tesoura sobre a mesa). Pode comecar (Marca-se um
minuto) Pare! Muite bem. Agora corte no outro risco. Pode comegar. (Marca-se um minu-
to) Pare! Muito bem. (Se acaso, de inicio, & crianca nao compreender a ordem, devemos
repetir a formula verbal, sem altera-la).

Figura 15 - Modelo para o racortz (tamanho natural) do Teste 7

Fonte: LOURENCO FILHO, M. B. Testes ABC: para verificacdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita. Brasilia: INEP, 13 ed, 2008.



ANEXO 4 - ATIVIDADE DE REPRODUGAO DE FIGURAS - GEEMPA

Fonte: GROSSI, E. P. Didatica do nivel silabico. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra. 7 ed, 1999.



ANEXO 5 -JOGO PROPOSTO PELO GEEMPA

=

Fonte: GROSSI, E. P. Didatica do nivel silabico. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra. 7 ed, 1999.



ANEXO 6 - CARTILHA DADO MAGICO

Fonte: JUVELE, A. L. O dado mégico. Editora Brusque e CIA, 1950.



