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Resumo

GONCALVES, Lucaires Czermainski. A Formag¢ao Omnilateral e os desafios para
o Ensino Médio de Nivel Técnico no Mundo Atual: limites e possibilidades da
omnilateralidade no IFSUL. 2017. 96f. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) -
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

O modelo omnilateral de educacgao, de acordo com o pensamento marxista, devolve
ao homem a possibilidade de revolucionar sua postura e o seu pensamento diante
do sistema capitalista, podendo, desse modo, transformar o quadro de
desigualdades inerentes a sociedade. Partindo do acima exposto, nesta dissertagcéo
abordamos as discussfes no ambito da educacdo, a respeito dessa formacao
humana a partir das concepgdes marxistas sobre omnilateralidade, o ensino
integrado e trabalho como principio educativo. Fazemos uma analise das
possibilidades dessa formacao através do ensino médio de nivel técnico, trazendo
como referéncia o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pelotas —
IFSul. Abordamos o Projeto de Desenvolvimento Institucional- PDI- do [FSul,
trazendo alguns pontos de intencionalidade que evidenciam a preocupagdo com
uma pratica pedagobgica voltada a formagéo integral. Seguimos com uma
contextualizagao histérica no sentido de situar o leitor quanto as alteragcbes que se
aplica no Brasil a cada mudanga politica no setor educacional. Aprofundamos
algumas discussbes a respeito da concepgao de ensino médio integrado, partindo
do pressuposto de que a educacao voltada para o trabalho, como € o caso das
escolas técnicas, encontra dificuldades em articular formagcédo humana e mercado.
Através da literatura fundamentada nos pensamentos de Marx e também com o
auxilio de autores que pensam a educagao com a ideia de formacgao através da acao
educativa, frente ao papel formador que ela representa como referéncia no processo
de autonomia, transformacao e liberdade, concluimos que a concepc¢ao de politecnia
se apresenta como uma possibilidade de superagéo das limitacbes impostas pelos
discursos inGcuos e transitorios.

Palavras-chave: Formacao Humana em Marx; Omnilateralidade; Trabalho; Ensino
Integrado.



Abstract

GONCALVES, Lugaires Czermainski. The Omnilateral Training and the
Challenges for Technical Education in the Current World: limits and
possibilities of omnilaterality in IFSUL. 2017. 96f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

The omnilateral model of education, according to Marxist thought, gives to man the
possibility to revolutionize his position and his thinking faced the capitalist system
thereby transforming the framework of inequalities inherent in society. Based on the
above, in this dissertation we approach the discussions in the field of education about
this human formation from the Marxist conceptions on omnilaterality, integrated
teaching and work as an educational principle. We performed an analysis of the
possibilities of this training through high school technical level, bringing as a
reference the Institute of Education, Science and Technology of Pelotas - IFSul. We
approach IFSul's Institutional Development Project (PDI), bringing some points of
intentionality that show the concern with a pedagogical practice focused on integral
training. We continue with a historical context in order to situate the reader regarding
the changes that are applied in Brazil to each political change in the educational
sector. We elaborate some discussions about the concept of integrated secondary
education, assuming that work-oriented education, such as technical schools,
encounters difficulties in articulating human training and the market. The researches
and discussions were carried out through the literature based on the thoughts of
Marx and also based on authors who think of education with the idea of formation
through educational action, ahead of the formative role that it represents as a
reference in the process of autonomy, transformation and freedom.

Keywords: Human Formation in Marx; Omnlaterality; Job; Integrated Teaching
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Introducgao

Abordar a questao da formacdo humana requer a priori que se veja alguma
concepcao a respeito do que € ser humano. Temos a compreensao marxista de que
o homem difere dos demais animais pela sua capacidade de intervengdo no mundo
e em si mesmo, por sua racionalidade. Isto é, segundo Marx (1998) a distingdo entre
o0 homem e 0s animais se da quando os homens comegam a produzir 0s seus meios
de sobrevivéncia. Nesse momento, se da a passagem da vida animal, instintiva,
para o ser social.

Em sendo o homem um ser social, ele se constroi nas relagcbées com os outros
seres humanos. Dessa forma, o homem aprende a se relacionar e a interagir com a
realidade que o cerca, envolvendo as demais pessoas, de modo que esses fatos
contribuam para a sua formacgéao individual. Ndo sendo pronto e acabado, o homem
pode construir o seu modo de vida com base na liberdade da vontade, adquirir a
autonomia necessaria para organizar seu proprio modo de existir e a
responsabilidade pela direcdo de suas acdes. Nesse processo continuo de
construgcdo ha, portanto, um processamento de composi¢do interior, tendo como
resultado o produto das influéncias do contato grupal. Entdo, entende-se que o
modo de agir do homem possui condi¢des biolégicas e sociais do seu crescimento,
das vivéncias e das influéncias sofridas. Percebendo-se que, desde que esta no
mundo, o homem é um ser social em desenvolvimento e todas as suas reacdes
acontecem frente a existéncia de outro ser social.

A partir dessas afirmacgdes, mais necessario do que agir, € interagir, exercer
acao mutua com outros sujeitos, afetando ou influenciando o desenvolvimento ou a
condicdo um do outro. A partir dessa premissa, deduzimos a importancia atribuida as
relacdes sociais que se sucedem na intervencéo pedagogica. E, portanto, é possivel

perceber o aspecto fundamental atribuido ao papel do educador. Percebemos a
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relevancia da intervengcédo pedagogica, da cultura, do outro ser social, elementos
esses tidos como essenciais no proporcionar experiéncias de aprendizagem que
conduzem o educando ao desenvolvimento significativo em diversas areas.

O desenvolvimento humano é resultado de uma acdo nao meramente ao
acaso, mas que se fundamenta em intencgdes refletidas e transformadas em agdes.
Todo esse processo transforma o ser bioldgico em um novo ser que se fundamenta
entre a subjetividade e a objetividade presentes na matriz da sociabilidade, como
também do trabalho, cerne da ontologia social das sociedades. A ontologia para
Marx indica a objetividade dos seres que sdo e ndo sao ao mesmo tempo, porque
estdo em permanente transformagao.

Marx situou o homem como ser social determinado, considerando a histéria
como parte do processo global. Entendendo-se essa ontologia e a objetividade como
parte de um mesmo regulamento que rege as relagdes de um grupo social, em que
as vivéncias sociais, culturais e produtivas sao repassadas das geracdes
antecessoras para as mais novas em um processo continuo e consequentemente
cumulativo. Dai, podemos afirmar que o homem n&o pode se tornar homem sendo
pela educagéo (Grifo nosso).

Dado isso, o objetivo deste trabalho € o debate em torno da concepcao de
que a educacao formal tem possibilidades concretas de contribuir na formacgéo
omnilateral’ ainda que sob os ideais e acdes do sistema capitalista. Para tanto,
fomos buscar elementos que abram a possibilidade de uma educagao técnico/
cientifica considerando a concepc¢éo de educacgao integral, omnilateral.

Analisamos o contexto atual da escola brasileira, mais precisamente o do
Instituto Federal de Educacao- IFSUL, a fim de destacar os aspectos contraditérios e
as possibilidades para uma formagao omnilateral.

A metodologia utilizada contempla os pressupostos de uma pesquisa
qualitativa, bibliografica e documental, seguindo o método de investigacédo sob as
influéncias das reflexdes de Marx na educagéo contemporanea, atrelada que é esta
ultima ao sistema do capitalismo. O problema central, para incitar a reflexao

desenvolvida neste estudo, consiste em debrucar o olhar sobre a formacéo

' Cf. Baczinski (2016, p.03) a Omnilateralidade € um conceito marxiano que compreende o ser
humano enquanto sujeito constituido numa totalidade complexa, social e histérica, dotado de
multiplas capacidades de desenvolvimento, sendo elas fisicas, mentais, artisticas, cientificas,
politicas e técnicas. Opde-se a ideia de unilateralidade que indica o homem voltado a uma area
especifica, sem o desenvolvimento amplo das suas potencialidades.
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omnilateral do sujeito, a partir de Marx, e a possivel discussdo na pratica do ensino
médio de nivel técnico.

Questiona-se sobre as reais possibilidades de uma formagdo omnilateral,
uma formacao, no ensino médio de nivel técnico, que problematize os problemas
sociais, tendo por fundo uma sociedade em que prepondera a valorizagao do capital
e a estratificagéo social.

Conforme documentos e legislagdo em vigor, a concepgado de ensino
integrado propde que a formagdo geral e técnica seja desenvolvida de forma
integrada, propondo ao sujeito-aluno uma formagao para além do fazer, mecanizado
e descompromissado, frente as questdes sociais. Percebe-se uma énfase muito
grande em dar conta dos conhecimentos técnicos da area a qual o curso pertence,
renegando a leitura de mundo e a criticidade frente aos desafios contemporaneos.

Em sendo assim, na perspectiva de uma sociedade mais justa, a formagéao
humana omnilateral, integral ou politécnica, seria uma meta a ser atingida, deixando
de ser uma mera utopia.

Este trabalho justifica-se pelo objetivo de expor os pressupostos que
respaldam o ensino médio de nivel técnico quanto a ideia de homem e cidadéo,
relacionando a proposta de formacao omnilateral preconizada nas obras de Marx e
interpretadas por Freire, refletindo como este homem se compromete com os
problemas sociais a partir da sua formagéao técnica de nivel médio.

Objetivamos expor a nocdo de formagdo omnilateral em Marx e sua
interpretacdo em Freire, delineando as dimensdes que perfazem o ensino médio de
nivel técnico, assim como, expor as possiveis dicotomias entre formacao geral e a
formacao técnica enquanto duas dimensbes de um ensino integrado, confrontando
as exigéncias da legislagdo educacional e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional — PDI - do IFSUL (2012) que contém as inten¢des pedagogicas para os
cursos técnicos de nivel médio, integrados a instituicdo. Trata-se de entender a
formagé&o humana no contexto historico e entender essa mesma formagao por meio
das ideias de teoricos que se dedicaram a estudar a educag&o vinculada ao
trabalho.

Entendemos que as concepgdes ontoldgicas e tedricas do processo historico
elaboradas por Marx e Engels — e desenvolvidas posteriormente por outros
pensadores como Freire e Frigotto - sdo a base que nos permite analisar e apontar a
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natureza e especificidade da relagao capital/processo educativo, no que concerne a
problematica do trabalho e da educacgao.

A opcao pela pesquisa bibliografica no estudo aqui proposto, justifica-se como
um procedimento metodoldgico importante na produgcédo de um conhecimento mais
cientifico, capaz de gerar e de fazer acontecer a elaboragdo de hipdteses ou
interpretacdes que poderao nortear outras pesquisas.

Esta dissertacdo deve ser entendida como praxis, afinal, teoria e pratica se
aliam e se complementam a fim de que os sujeitos transformem sua realidade a
partir de sua acao. Nesta perspectiva, compreendemos que a educag¢ao pode ser
emancipadora ou ter valor como mercadoria, méo de obra barata para servir ao
capitalismo. Assim, precisamos pensar uma educagédo que desenvolva a criticidade,
a humanizagédo do homem, a formacéo plena, possibilitando que ao se apoderar da
realidade, se saiba pensar em caminhos e estratégias para um bem comum,
considerando as necessidades dos seres humanos. Deste modo, é preciso de igual
forma se pensar no ensino médio de nivel técnico, colocando algumas questbes em
suspenso, buscando compreender de forma mais abrangente a possibilidade de
uma formagéo omnilateral.

Através deste trabalho, fomos beber na fonte da pesquisa, no sentido de
abandonar algumas certezas e/ou convicgbes, procurando pensar no ainda néo
pensado, refletido e/ou aprofundado. Analisamos de forma mais atenta a proposta
de formacao integral no aprofundamento das obras de Marx, em destaque O capital
(1998-2002), Marx e Engels em Critica da educacdao e do ensino (1978), a
aproximagdo com as ideias de Freire em Pedagogia da autonomia (2002),
Pedagogia do oprimido (2004), e em Frigotto, Ciavatta e Ramos, pelos estudos
realizados a partir das concep¢des marxistas, buscamos a critica e as perspectivas
para o ensino médio do ponto de vista das questbes mais amplas que as
determinam como totalidades sociais, em textos e livros como o Ensino Médio
Integrado: concepgodes e contradigoes (2012).

Apresentamos também um didlogo com Marcuse (1973) devido a suas
contribuicdes para a tematica em questdo, bem como por se apresentar como
comentador e estudioso do tema. Outros autores foram necessarios e relevantes ao
desenvolvimento desta dissertagéo para o entendimento do contexto historico.

Fazemos uma breve analise do Projeto de Desenvolvimento Institucional-

PDI- de 2012, com vigéncia até 2020, do IFSUL de Pelotas para uma melhor
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compreensao sobre o entendimento que o corpo docente, discente e da area
administrativa daquela instituicdo apresenta sobre a formacéo integral e as praticas
no interior da instituicdo, considerando as exigéncias da legislagdo educacional no
pais.

Desta forma, este documento foi estruturado em capitulos nos quais
abordamos a formacg&o humana em Marx, as concepgdes de Freire e Frigotto sobre
0 ensino integrado e a omnilateralidade e, por fim, apresentamos um olhar dentro
deste enfoque sobre o ensino médio em nivel técnico no IFSUL de Pelotas, dentro

dos desafios que as transformagdes da sociedade provocam.



Capitulo |

A omnilateralidade em Marx e a relagado com o ensino integrado

Em uma perspectiva marxista sobre educagao e sua relagdo com o mundo do
trabalho, ha uma dicotomia quando abordamos o trabalho produtivo e a consequente
relagdo com educacéo e a sociedade tal como a encontramos. Essa dicotomia nos
faz refletir sobre a unilateralidade versus omnilateralidade na construgdo do homem.
Como parte da sua humanidade, o trabalho e a sociedade se constituem como
construgdo do homem enquanto ser histérico e social. De acordo com Marx e Engels
(1978, p.19), a producédo do homem completo somente se dara, quando o trabalho
produtivo e a relacéo entre educacgéo e sociedade efetivamente produzam o homem,
profissional e cientificamente.

A educacgdo na escola, hoje, envolve uma série de fatores e elementos que
contribuem para aprofundar a dicotomia a qual nos referimos. Podemos dizer que,
basicamente, prepara o0 homem para ingressar no mercado do trabalho através de
um curriculo que propde a aquisigdo de conhecimentos técnicos e que nao
favorecem a formacgao integral do ser homem, politico e conectado com a sua
realidade para que a sua participacéo seja consciente e ativa enquanto sujeito,
responsavel por suas proprias agoes.

O papel da educacado tem sido assunto recorrente e, como consequéncia,
temos inumeros pontos de vista de como esta deve acontecer, quais métodos, quais
acdes pedagogicas seriam as mais favoraveis. No entanto, € em Marx e Engels que
vamos encontrar orientagdes pedagodgicas, tanto implicitas quanto explicitas, com
base em duas proposi¢cdes: o trabalho produtivo e a relagdo entre educacgéo e

sociedade. Dados esses elementos, uma nova escola teria que ser formada com
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vistas a preparar o homem, profissionalmente assim como cientificamente. O
resultado seria um homem completo que, ao agir, tivesse consciéncia sobre a agéo e
a consequente reflexdo sobre o ato produtivo. Resultado de uma formacao
omnilateral, apontada por Marx, que tem por objetivo o homem completo através do
trabalho produtivo e da vida em sociedade.

E necessario que nos transportemos a atualidade, tendo um olhar critico
sobre o espaco formal de educacédo que temos na escola. Acompanhamos, através
de mudangas no contexto social, de projetos politico-partidarios, de influéncias
filoséficas e concepgdes sobre a sociedade, mercado, trabalho e educacéo,
percebendo que a escola reproduz o sistema de producado e as relagbes sociais a
partir dos aspectos econdémicos. Essa escola tem por meta colocar no campo do
trabalho, sujeitos formados unilateralmente, ndo preparados para a reflexdo sobre a
producao.

De outro lado, a formagéo omnilateral € uma perspectiva de plenitude, da
formacao de um sujeito capaz de colocar-se no mundo de forma critica, assumindo
seu papel de sujeito de direito, que participe da construgdo de um mundo mais
humano, com mais equilibrio de oportunidades entre todos. Nesta perspectiva
marxista, a educacao € chamada a fazer sua parte para que esta formagéo de fato
aconteca, para que este ser humano em formacéo possa compreender o fenébmeno
educativo em sua totalidade, considerando o contexto histérico, percebendo as
influéncias das relagbes existentes entre cultura, politica, economia, bem como as
relagdes sociais. O olhar ingénuo da lugar ao olhar critico. A educagdo cabe
desalienar, ter o trabalho enquanto principio educativo, voltado a humanizacdo e
emancipacao do homem que busca no ensino técnico de nivel médio, contribuir para
uma sociedade mais justa a todos. Nesse caso, para Marx, a educagao resgata sua
condigcdo ontoldgica, pois deixa de servir apenas ao capital e toma uma dimensao
social, como possibilidade de construgdo de um projeto de sociedade criativo e
coletivo.

Em Marx, buscamos referéncias sobre este conceito e proposta de formacéao,
uma vez que, apesar de nao trazer de forma tdo evidente em suas obras, o autor
defende que o maior desafio da educacdo é formar para a omnilateralidade,
rompendo com a unilateralidade, uma educacéo voltada apenas para o mercado de

trabalho.
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Segundo Marx (2002, p.211), o “trabalho é processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que O ser humano, com sua propria agéao,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza”. Educacao e
trabalho enquanto processos com estreita ligacdo, ou melhor, como processos
indissociaveis, capazes de romper com aquele modelo de educagao voltada apenas
para a industria, para a instrumentalizagdo mecénica e a atender o mercado
capitalista, como mé&o de obra barata.

Marx apresentava um possivel pensamento pedagoégico, tendo como principio
fundante a formacéo omnilateral e a emancipacdo humana. Apesar de néo téo
especifica, apresentava a ideia de integrar o ensino técnico ao regular, pois muitos
jovens, nesse periodo, nem sabiam ler, escrever e participar da vida em sociedade
de forma critica e, de fato, produtiva. Também defendia a educagdo enquanto forma
de transformacéo da realidade, de ruptura de modelos autoritarios e excludentes na
educagdo. Chamava atencao para uma praxis revolucionaria. Para ele, a formacao
omnilateral deve se dar através do tripé cultura geral, desenvolvimento fisico e
profissional, ficando desta forma organizado um curriculo integrado, almejando uma
formacao que alie saber teorico, cientifico e pratico (MARX; ENGELSh, 2002, p.51).

Afirma Marx (1993, p.196-197):

[...] A violagdo positiva da propriedade privada, quer dizer a apropriacéo
sensivel da esséncia e da vida humanas, do homem objetivo, das criagbes
humanas para e através do homem, ndo deve considerar-se apenas no

sentido do ter. O homem apropria-se do seu omnilateral de uma maneira
omnicompreensiva, portanto, como homem total.

Dessa forma, afirma-se a apropriacédo de tudo que € humano pelo proprio
homem. Dai provém a omnilateralidade e a emancipacdo humana. Esta
omnilateralidade romperia com a ideia limitada de formagao, pode-se dizer que se
rompe com a unilateralidade (a formacao unilateral que alija o trabalhador dos
saberes, que é comprometida com o trabalho alienado, com a divisdo social do
trabalho e a manutengado das relagcbes de dominacado), abre-se a possibilidade de
formar para a totalidade.

Percebe-se, entdo, que enquanto a educagédo atender apenas o mercado, a
producao e o consumo, 0s sujeitos serdo submissos ao capitalismo, alienados diante
do opressor, vitimas das desigualdades sociais, culturais e materiais.

Dado isso, podemos dizer que as condi¢cdes reais e materiais determinam a

vida do homem, depreendendo-se das circunstancias em que este vive:
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[...] A causa encontra-se, ndo na consciéncia, mas no ser, ndo no
pensamento, mas na vida. A causa reside na evolu¢do empirica da vida dos
individuos, ou seja, nas condigdes materiais do mundo. [...] Enquanto as
circunstancias em que vive o individuo nao |he permitem sendo o
desenvolvimento unilateral de uma faculdade a custa de todas as outras e
lhe ndo fornecem sendo a matéria e o tempo necessarios ao
desenvolvimento desta Unica faculdade, este individuo atingira um
desenvolvimento unilateral e mutilado. Nenhuma pregacdo moralizante
alterara ai alguma coisa (MARX; ENGELS, 1978, p.62, grifo do autor).

Quando a vida do homem abarca atividades diversas e relagdes praticas com
0 mundo, seu pensamento se torna universal, o que se da quando o pensamento do
homem adquire um desenvolvimento universal, transpde os limites locais que o
aprisionam.

De acordo com o pensamento marxista, a consciéncia aparece a principio
com a caréncia, o que determina a necessidade de intercambio com outros homens.
O trabalho, como objetivagdo humana, traz a possibilidade da consciéncia. Uma vez
que a causa dessa formacao unilateral ndo esta na consciéncia, mas na vida pratica
dos individuos, sua superagédo também esta condicionada a superac&o da pratica
material que Ihe impde um desenvolvimento unilateral, ainda que, para Marx e
Engels (1978), os seres humanos nao sejam apenas meros produtos das
circunstancias. De acordo com essa concepc¢éo, Marx e Engels destacam que néo é
a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia em um
movimento dialético constante.

Assim:

A consciéncia é, portanto, de inicio, um produto social e o sera enquanto
existirem homens. Assim, a consciéncia €, antes de mais nada, apenas a
consciéncia do meio sensivel mais proximo e de uma interdependéncia
limitada com outras pessoas e outras coisas situadas fora do individuo que
toma consciéncia; € ao mesmo tempo a consciéncia da natureza que se
ergue primeiro em face dos homens como uma forgca fundamentalmente
estranha, onipotente e inatacavel, em relacdo a qual os homens se
comportam de um modo puramente animal e que se impde a eles tanto
quanto aos rebanhos; é, por conseguinte, uma consciéncia da natureza
puramente animal (religido da natureza). (MARX; ENGELS, 2002, p.25).

A consciéncia do individuo se desenvolvera em um processo ativo de trocas
com as consciéncias dos outros individuos, tendo por mediacdo o trabalho. Isso
porque o sujeito, ao construir a sua realidade concreta, constroi-se a si mesmo. A
consciéncia é, dessa forma, o produto de uma relagao social, fruto do trabalho, que
€ um processo de socializag&o.

Entdo, o homem, quando consegue estabelecer uma relagdo com o mundo
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através do desenvolvimento do pensamento e universalidade, consegue extrapolar
os limites locais em que esta aprisionado. De acordo com Marx (2001, p.34-36), néo
necessariamente precisa haver uma disposicdo concreta de derrubar estas
limitacbes, mas as necessidades materiais podem produzir um sistema de trocas a
escala mundial.

A apreensao desta realidade, fundada na perspectiva marxista de educagéao e
da producao como principio educativo, ira nos permitir vislumbrar a construcéo: a)
do homem unilateral, através do trabalho dividido especializado e b) a omnilateral
pelo trabalho produtivo e pela relagdo entre educacdo e sociedade, de forma
consciente, desalineante.

Para Marx, a alienagéo € uma consequéncia da distancia existente entre os
interesses reais do trabalhador e aquilo que ele préprio produz. Essa alienacéo é
também uma forma de considerar se 0 que se aprende, apenas para cumprir uma
funcdo no sistema de producgao, faz parte de uma formacgéo que verdadeiramente
ajude o ser humano a desenvolver suas potencialidades. Todavia, ha que se indagar
se a educacgéo, tal como a temos na pratica, proporciona situagdes em que o aluno
adquira condigbes para um desenvolvimento pleno ou se as ac¢des educativas
propostas s6 ensejam respostas limitadas as circunstancias dadas.

Esses pressupostos em Marx (2001) serdo relevantes se o ensino e 0s
educadores tiverem como objetivo ndo a formagdo do homem como consumidor,
alienado e autébmato, unilateral, portanto, mas como sujeito histérico que produz,
pelo trabalho, suas condi¢cdes objetivas de vida individual e em sociedade, portanto,
omnilateral. Essas orientagdes para a producdo omnilateral ou unilateral do homem,
se constituem, basicamente, pelo trabalho produtivo e pela relagéo entre educacao e
sociedade efetivada nas escolas, que por ventura existam, e que preparam
profissional e cientificamente o homem completo.

Essas indicagcbes nos dao ideia sobre como deveria ser a educagédo em uma
perspectiva marxista. Em vistas a uma educacdo omnilateral, isto €, em uma
concepgao abrangente de formagdo humana, é possivel, entdo, a transformacgéo do
sistema do capital, no qual ha o dominio de uma minoria abonada contra os menos
favorecidos. Ainda que sejamos conscientes de que a pedagogia emanada do
capital n&o ficara estatica frente as tentativas de mobilizacdo dos trabalhadores e
seu movimento sera de apreensao de meios para institucionalizar a pedagogia da

dominacéo, uma pratica educativa que visa a domesticacéo e a subordinagdo como
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forma de submeter o sujeito a produzir mais com menor gasto.

Frente a isso, € preciso entender que a fungéo social da educacgéo para Marx
seria garantir agdes para eliminar e extinguir os meios e instrumentos usados na
sociedade para alimentar o processo de alienagcdo e a desumanizagao do proprio
homem. Através da sua obra, podemos incorporar alguns principios importantes que
devem ser considerados: primeiro, desmascarar todas as relagbes sociais (relagdes
de dominacgao e exploracéo) estabelecidas pelo capitalismo no ambito da sociedade,
tornando cada individuo consciente da realidade social na qual ele esta inserido;
segundo, lutar pela abolicdo das desigualdades sociais, pelo fim da dominacéo e
exploragcdo de uma classe sobre outra e, por ultimo, pela transformacéo da
sociedade.

Para atingir essa meta sera preciso o estabelecimento de uma pratica
educacional transformadora do contexto social, que vise ao homem, a formacao
omnilateral, contrapondo-se a dominagao de uma sociedade na qual se privilegia o
capitalismo.

Na superacdo dessa situagdo de alienagdo, os educadores teriam
forcosamente que investir no desenvolvimento de competéncias indispensaveis para
a compreensdo do mundo fisico e social (MARX, 2001). O que significa uma tomada
de consciéncia frente a producdo, as necessidades individuais e coletivas, a
compreensao do proprio valor enquanto criador/executor.

N&o se pode conceber a educagdo como simplesmente um meio de ingresso
para o exercicio profissional. Ela €, principalmente, uma oportunidade de
desenvolvimento do individuo socialmente. Envolve a conscientizagdo do homem
sobre os meios de sobrevivéncia, seus limites. Ainda que a educagao possa ser
usada para a sobrevivéncia, ela é responsavel também por um melhor uso do
tempo, conferindo um maior lustro as acdes sociais e culturais. Envolve o saber
pensar que a sociedade nao € meramente para o ter, mas para o viver € 0 con-viver.
O ato de educar deve priorizar a superag¢ao da alienacao. A alienagao que, por muito
tempo de dominacgao, se enraiza.

Segundo afirma Marx e Engels (1983, p.08):

[...] Toda Iuta de classes € uma luta politica [...]. A burguesia mesma,
portanto, fornece ao proletariado os elementos de sua propria educagéo,
isto &, armas contra si mesma [...]. Com o progresso da industria fragoes

inteiras da classe dominante s&o langadas no proletariado [...] também elas
fornecem ao proletariado uma massa de elementos de educacéo.



21

Entdo, para Marx haveria duas espécies de educacgdo: a) A educagao do
proletariado (os que os que vendem a sua forca de trabalho para sobreviverem); b) a
educacdo da classe dominante (os detentores do poder/capital). Esta é uma luta
politica, pois, € uma luta entre classes: De um lado o poder econémico e do outro
uma massa de trabalhadores com interesses comuns, como o salario.

Por todas essas afirmacgbes, entende-se que o homem esta ligado a
educacao e dela depende como parte intrinseca da sua existéncia. Existem, porém,
inumeras concepgdes de educacgéao e diferentes metodologias, desde as tradicionais
até as progressistas, em que uma preconiza 0 ensino como processo mecanico até
ao conhecimento como produc¢ao humana. Nao foi criada a partir da modernidade,
mas remonta as sociedades primitivas, continuando mesmo nas sociedades mais
desenvolvidas e industrializadas.

Dado isso, os individuos véao construindo sua histéria, sua cultura,
aprendendo com a educacdao como se formaram os saberes e conhecimentos,
acgdes e invengdes, codigos, normas e relagcbes. Nenhuma sociedade subsiste sem
formar seus membros dentro de valores sociais € morais e habilidades. O problema
consiste quanto ao papel que as instituicdes formais de educacao desempenham, se
lhes é designado reproduzir ou transformar a sociedade. E nesse sentido que a
educacao ganha énfase no pensamento marxista: Marx almejava uma educagéo que
desenvolvesse o homem de forma plena e consciente. Dai contrariar o pensamento
materialista de Feuerbach que, segundo Marx e Engels (1998), demonstra que ele
em sua concepg¢ao materialista reduz o homem a mero produto das circunstancias,
negando a histéria enquanto atividade humana.

[...] A doutrina materialista da transformagdo das circunstancias e da
educacgéo esquece que as circunstancias tém de ser transformadas pelos
homens e que o préprio educador tem de ser educado. Dai que ela tenha de
cindir a sociedade em duas partes - uma das quais fica elevada acima dela.
A coincidéncia da mudanga das circunstancias e da atividade humana ou

autotransformacao s6 pode ser tomada e racionalmente entendida como
praxis revolucionaria (MARX; ENGELS, 1998, p.108).

Para Marx e Engels (1998), a atividade humana, é entendida como praxis, ou
seja, enquanto produto da realidade objetiva que transforma a consciéncia e, ao
mesmo tempo, se constitui em atividade transformadora da realidade. E nesse
sentido que Marx e Engels (1998) destacam a relagcao dialética entre a produgéo do
conhecimento e as relagdes de producédo material dos homens.

Marx e Engels (1978) entendem o conhecimento humano - cientifico,
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tecnolégico e cultural (mente, corpo e maos) — como elemento superestrutural
engendrado a partir das multiplas e contraditérias relagdes sociais. Assim, afirmam
que

[...] O modo pelo qual os homens produzem os seus meios de vida
depende, em primeiro lugar, da natureza dos proprios meios de vida
encontrados e a reproduzir. Este modo da producdo ndo deve ser
considerado no seu mero aspecto da reprodugdo da existéncia fisica dos
individuos. Trata-se ja, isso sim, de uma forma determinada de exprimirem a
sua vida, de um determinado modo de vida dos mesmos. Como exprimem a
sua vida, assim os individuos sdo. Aquilo que eles sdo coincide, portanto,
com a sua produgdo, com o que produzem e também com o como
produzem. Aquilo que os individuos sao depende, portanto, das condigbes
materiais da sua produgédo (MARX; ENGELS, 1998, p.15).

Assim, ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia em um movimento permanente e dialético (entendendo-se por dialética
a arte de descobrir a verdade, percebendo-se as contradi¢des implicitas na
argumentagdo do outro e superando essas contradigbes). Ou seja, € o
desenvolvimento da consciéncia durante a existéncia, através das experiéncias
vividas e da aquisicdo de novos saberes, que ira atribuir significado aos varios
aspectos do desenvolvimento humano. A filosofia, a historia e a propria sociedade,
dessa maneira, sao explicadas pela consciéncia.

O progresso social atrela-se necessariamente ao desenvolvimento desta
consciéncia e a propria percepg¢ao de si mesmo. A percep¢aéo dos fendbmenos néo
acontece isoladamente, sem uma conexdo com outros fendmenos. E essa
percepc¢ao transcende o inconsciente, o instintivo, de forma que a necessidade faz o
homem adquirir consciéncia sobre a realidade, e assim também o meio pode
corromper essa consciéncia.

Na obra de Marx, a formacado humana nao se constitui em um tema central,
uma vez que o autor ndo se dedica exclusivamente a esse tema em nenhum de
seus escritos. No entanto, apresenta elementos fundamentais para a analise das
contradicdes geradas pelo modo de produgdo dominante e suas implicagdes para o
trabalho e as relag¢des sociais.

Nesse horizonte, € evidente a necessidade de formacdo humana, seja ela
para o trabalho ou para o convivio na sociedade. Dai também a critica elaborada
com Engels sobre a sociedade capitalista de sua época.

Para Marx e Engels, a propriedade privada e a divisdo social do trabalho s&o
indicadores sintomaticos das contradi¢gdes da sociedade de classes. Desse modo, a

partir desta analise, esses autores evidenciaram a relagdo entre o modo de
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producdo, as ciéncias, o modelo de educagdo em vigor a época e a formagao
unilateral dos homens no sistema educacional. Embora o foco da critica seja 0 modo
de producéo capitalista, sua preocupacéao residia nas possibilidades de superacao
da sociedade capitalista em uma perspectiva de emancipagdo humana, em que o
meio condutor seria a educagao da classe trabalhadora, assumindo esta um papel
preponderante no processo. Dai, podermos dizer que essa seria a funcao inicial dos
institutos tais como o IFSUL na atualidade.

Em O Manifesto do Partido Comunista, Marx e Engels (1983, p. 25)
realizam um esboco da conjuntura da sociedade, ficando evidente que uma proposta
de educacdo marxista corresponderia ao enfrentamento da légica da sociedade
capitalista, além da clara preocupagdo com possiveis rumos da classe proletaria,
explorada pela apropriagédo da méo de obra pela classe burguesa.

Sem apresentar uma proposta pedagogica, Marx indica principios que
deveriam reger a educagédo formal e sistematizada. Para o filésofo, havia o risco de
a escola tomar para si a incumbéncia de disseminar aprendizagens com vistas a
formacao partidaria ou a favor das classes sociais através dos conteudos
apresentados. Sendo a escola uma construgdo social, € também um lugar
predisposto a formacdo e informacéo. Para Marx, de todas as classes que se
opunham a burguesia, s6 o proletariado era uma classe revolucionaria consequente.
Isto €, a unido dos proletarios e o movimento desses contra o capital e a propria
burguesia poderia trazer como consequéncia uma subversdo a ordem e ao status
quo. Em assim sendo, as tentativas antirrevolucionarias poderiam fazer uso do
espaco educativo para influenciar e disseminar ideias que privilegiassem a
manutengdo da dominagao pelo capital.

Marx e Engels (1992, p. 60) indicavam que a classe operaria necessitava de
um programa politico proprio para conquistar sua emancipagéo socioecondémica-
livre da tutela do capital-, assim como precisava de um modelo escolar proprio para
conquistar sua emancipagcédo sociocultural- capacidade do homem exercer a
expressividade, perceber as contradi¢des dialéticas do contexto social, interagir
criativamente nas contingéncias e se restituir como sujeito a todo o momento,
mediante o exercicio de pensar sua condigdo humana. Por esse motivo pleiteavam
para a classe trabalhadora um modelo alternativo de educagéo escolar, financiado e
inspecionado pelo Estado, mas independente de qualquer controle do governo, da

igreja e do capital sobre a organizacao, a gestao e o ensino.
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Na concepc¢ao marxista (2002), mesmo os saberes adquiridos nas fabricas,
forjadas pelo capitalismo, apresentavam que poderiam ser aproveitadas para um
ensino transformador, principalmente, o rigor com que encarava o aprendizado para
o trabalho. No entanto, seria necessario evitar a mecanicidade, a aquisicdo de
conhecimentos estritamente necessarios para o exercicio de determinada fungéo. A
educacédo defendida em Marx envolveria os trés aspectos: intelectual, fisico e
técnico, conforme esta desenvolvido adiante.

Marx aponta para um horizonte onde haja um modelo de educacéo-
omnilateral- que prepare o individuo tanto profissional, quanto cientificamente,
aliando os conhecimentos adquiridos a reflexdo sobre a razdo dos fenbmenos. Isso
s6 pode ser possivel através de uma proposta que alie a preparagao para o trabalho
relacionado a sociedade e a educacao, o que nesta O6tica, seria uma forma de
emancipacao humana, com vistas a um homem completo. O ter abriria espacgo para
O ser, para o ser mais total, capaz de perceber para além do senso comum, para
além do que lhe é posto como verdade absoluta, a realidade seria desvelada na
mediada em que fosse criada pelo individuo. Para tanto, a agdo humana, ou melhor,
sua pratica, teria uma teoria embasando-a e direcionando-a e, por conseguinte,
levaria a uma pratica mais consciente e, quem sabe, até revolucionaria. Aqui vemos
clara a preocupacao deste autor em discutir a formacgéo, que la no periodo industrial,
era estritamente voltada para formar trabalhadores capazes de produzir mais-valia,
atendendo o mercado capitalista, sem relagdo nenhuma com a sua esséncia e com
a dos outros.

A base da mentalidade dos burgueses de tal época era a exploragdo maxima
da classe trabalhadora — o proletariado — de maneira que pudessem garantir o lucro
e manter a massa operaria dependente. O proletario era alienado do seu trabalho,
pois além de nao saber qual era o fim da sua producdo, ndo podia usufruir do
produto que era destinado a outros, devido ao continuo empobrecimento do
proletariado, o que os levava a insatisfagdo, muitas vezes ocasionando conflitos.

Marx e Engels (1978) ja destacavam uma grande preocupagdo com a
educacédo da classe trabalhadora, defendendo uma formacéao integral, ainda que
naquela época nao se constituisse numa formacéo de fato omnilateral, devido as
contingéncias da época, impostos pelo modelo capitalista e reacionario. Neste

sentido os autores apontavam que,
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Por educagédo, entendemos trés coisas:

1. Educacgéo intelectual;

2. Educacéo corporal, tal como é produzida pelos exercicios de ginastica e
militar;

3. Educacao tecnoldgica, abrangendo os principios gerais e cientificos de
todos os processos de produgéo, e ao mesmo tempo iniciando as criangas e
os adolescentes na manipulagdo dos instrumentos elementares de todos os
ramos da industria. [...] Esta combinag&o do trabalho produtivo, pago com a
educagédo intelectual, os exercicios corporais e a formacdo politécnica,
elevara a classe operaria muito acima do nivel das classes burguesa e
aristocratica (MARX; ENGELS, 1978, p.223)2.

De acordo com Marx e Engels (1978), essa combinagédo entre o trabalho
produtivo e educacdo - intelectual, corporal e tecnolégica — ird garantir, aos
trabalhadores, um nivel de desenvolvimento maior do que o alcangado pela
burguesia. Isso porque trabalho e educagdo, numa estreita relagdo, promove o
desenvolvimento amplo do ser humano através da valorizagdo tanto das habilidades
manuais quanto das intelectuais.

O que nos leva a perceber a preocupagéo para com os rumos da educacéo,
uma vez que, para os autores Marx e Engels, esta deveria dar conta das
desigualdades sociais vividas pelos trabalhadores, pois estes n&o tinham acesso a
uma educacéo integral, ainda que para eles, os autores, a educagao politécnica ndo
fosse dar conta de toda esta demanda, ainda sim, seria uma alternativa para a
libertacdo da sociedade frente a divisao social das classes. Entdo, a
omnilateralidade assumiria carater de categoria, em Marx principalmente, como
possibilidade de ruptura dos limites dos espagos formais de educagéo, adentrando o
espaco social, como alternativa para a construcdo de uma sociedade melhor,
composta por seres humanos mais humanos e acima de tudo, autbnomos e capazes
de escrever sua historia.

Para continuarmos o estudo da formagdo humana em Marx, mais
especificamente sobre a omnilateralidade e a relagdo existente entre ensino médio
de nivel técnico, traremos, no préximo capitulo, algumas consideragdes a partir dos
estudos que envolvem Marx, Freire e Frigotto. Esses autores trazem em comum a

concepgédo de educacédo, as relagdes com o capital e com o trabalho, junto a uma

20 primeiro ponto n&o €& detalhado pelo autor, supondo-se que seja a aprendizagem de

conhecimentos histéricos repassados pelas geragdes. O 2° tem como objetivo atenuar os efeitos
mutiladores da produgao através de exercicios militares e de ginastica. O 3° vem ja detalhado pelo
autor como sendo o terceiro ponto; compreende o conhecimento de todo o processo de producgéo,
técnicos e materiais e, a operagdo com instrumentos de trabalho dos diversos ramos industriais (nota
da autora).
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formacao que respeite 0 homem como ser integral, consciente e critico das suas

possibilidades na construgédo de uma sociedade mais justa.



Capitulo I

O problema da educacdo e a questido do ensino médio integrado nas

concep¢goes de Marx

A educacédo € um ato intencional, imposto de fora, sobre uma criatura que
deve ser formada como ser humano. Sendo um ato intencional e externo, ele é
desempenhado, primeiramente, pelos sujeitos que antecedem na vida social, os que
estdo sendo formados. Significa que a geragcdo mais velha deveria educar a geragéo
mais nova. Todavia, nos questionamos se a educagéao tera sido capaz de intervir
nessa formagcédo de modo a conferir ao homem conhecimentos e habilidades
essenciais para o exercicio da cidadania.

E necessario entender que, sendo o homem um ser unico, ndo se pode
dissociar a integralidade do ser e do pensar de cada individuo no mundo. Assim
temos que: "no método tedrico é necessario que o sujeito esteja sempre na
representacdo como premissa" (MARX, 2002, p.39), isto quer dizer, buscar-se,
desvendarem-se os elementos fundamentais, as causas internas para chegar-se a
esséncia.

Ha um crescente movimento em defesa da tecnologia e do politecnismo® na
formacao escolar. O que levaria a uma formacao ampla, abrangente em diversas
areas profissionais, pondo fim a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
e apontando para a superagao da divisao entre teoria e pratica. Ja que a tecnologia
€ o resultado da unificagdo entre teoria e pratica e a formacéao politécnica consiste
num dominio amplo da técnica, a unificagdo desses dois elementos na educagéo
escolar — politecnismo e tecnologia — 0 que presumiria uma preparagéo
pluriprofissional que viesse a contribuir para o desenvolvimento do sujeito de forma

integral, independendo de sua profissionalizacao.
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O objetivo deste capitulo € expor as concepgdes de Marx, estabelecendo as
relacdes existentes entre elas e as reflexdes de Freire e Frigotto sobre questbes
como a omnilateralidade, a educacédo e o ensino médio de nivel técnico. Entre os
trés autores ha, sem equivoco, a compreensao de que a pratica educativa deve
conter uma perspectiva emancipatoria da educacgao e do trabalho. Que seja esse um
processo em que se desenvolva a capacidade de pensar criticamente a realidade de

modo a desenvolver a autonomia do educando.

2.1 Omnilateralidade e as concepg¢oes de educagao no Brasil

Na atualidade os principios que regem o sistema educacional no pais tém
sido fundamentados nos ideais de solidariedade humana, de liberdade e tém por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A partir desses, a maioria dos
educadores citam Freire como fomento de um ideario mais humanista, voltado ao
desenvolvimento integral do homem. No que nos remete as concepg¢des marxistas
da omnilateralidade.

Entendemos que os principios do método dialético do conhecimento freiriano
partem da influéncia da dialética proveniente do materialismo histérico proposto por
Marx. Neste capitulo pretendemos evidenciar a aproximagdo do pensamento
educativo de Paulo Freire, encharcado pelo método dialético que constituiu seu
modo de pensar e fazer a educagao, aproximando-se em muito aos pensamentos de
Marx sobre o desenvolvimento do homem, a liberdade e as relagcbées com o mundo
do trabalho.

A partir de um estudo descritivo critico intenciona-se elencar categorias que
venham a demonstrar o transito do autor por entre diferentes visbes de mundo, na
busca de uma educagdo humana e libertaria, apoiada no conceito marxiano de
dialética. Nesse sentido, compreende-se inicialmente um estudo sobre as relagdes
dialoégicas e o método dialético freiriano. Essas relagbes promovem o encontro dos
homens que pronunciam o mundo, com o intuito de (re)criar a historia, onde o foco
permanente € a reflexdo sobre a realidade a qual ndo é entendida como abstrata e
estatica, mas sim como uma realidade concreta e processual da qual o sujeito faz
parte e intervém. Conforme Freire (1980, p.20) “uma educag¢do deve preparar, ao

mesmo tempo, para o juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar a
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possibilidade de escolher o préprio caminho”. A partir da premissa, o homem precisa
adquirir os conhecimentos histéricos necessarios para o desenvolvimento cientifico e
cultural da humanidade, sem, contudo, perder a consciéncia de que cabe a ele a
responsabilidade de seus atos e que esses néo Ihe permitam deixar de orientar-se
pelos fundamentos morais da solidariedade, do respeito as individualidades e
diferencas.

Como esta proposta de omnilateralidade considera o homem um ser integral,
pleno, capaz de transformar o meio em que vive através de sua agdo, a
omnilateralidade, proposta por Marx, é de relevancia para pensarmos em um projeto
educativo voltado a emancipagao e desalienacdo do homem. Um homem capaz de,
através do trabalho, produzir meios de viver de forma mais produtiva, critica e
coletiva em sociedade. Isso inclui uma proposta de formacgdo escolar que vise o
desenvolvimento do um ser critico e capaz de construir seu proprio caminho,
utilizando-se para tanto um curriculo que possibilite ao educando a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades essenciais para o exercicio da cidadania e inser¢éo no
mercado de trabalho, que perceba o ser humano de forma integralizada, por inteiro,
corpo e mente, um ser que possa refletir sobre o que produz e a sua relagdo com a
natureza.

Como nos dizem Marx e Engels (1998, p.27):

O primeiro pressuposto de toda histéria humana é naturalmente a existéncia
de individuos humanos vivos [Suprimido no manuscrito: O primeiro
ato histérico destes individuos, pelo qual se distinguem dos animais, ndo é
o fato de pensar, mas o de produzir seus meios de vida]. O primeiro fato a

constatar é, pois, a organizagdo corporal destes individuos e, por meio
disto, sua relacédo dada com o resto da natureza.

A educacao, pensada desta forma, requer que a proposta educativa privilegie
0 pensar critico, para além da pratica instrumental. A escola de hoje ainda nao
concebe o homem omnilateral, uma vez que os curriculos e programas ainda sao
fragmentados e com pouca ou quase nenhuma relagdo com o contexto, com a
realidade, bem como com suas contradi¢cées. Dessa forma, para pensarmos sobre a
producao que os sujeitos contemporaneos podem apresentar quanto a ela, é preciso
considerar que a producao omnilateral € a que tem por objetivo o homem completo
através do trabalho produtivo e pela vida em sociedade, sendo a produgé&o unilateral

a que entende como educar e preparar o homem para o trabalho alienado.
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A educacgdo que se apresenta nos espacos formadores, na realidade, atinge
um elevado numero de aspectos diversos que reforcam a ideia da dicotomia entre os
dois elementos por serem, na maioria das vezes, contraditérios em relagcdo a
formacdo humana para a vida e para o trabalho. O espaco escolar, as atividades
desenvolvidas a partir de um curriculo geral e uniforme, ressalvadas pequenas
individualidades formativas, limitam-se a preparacdo do homem para ingresso no
mercado de trabalho, uma vez detendo o dominio de uma técnica, adquirida de
forma mecéanica sem reflexdo, e de conhecimentos desconectados de sua vida, séo,
portanto, apoliticos e alienantes. Dai, encontrarmos importantes e esclarecedoras
orientacdes sobre educacédo e ensino nas analises filosoficas conjunturais sobre
economia e politica de Marx e Engels, ainda que estes ndo tenham elaborado uma
teoria da educacao, propriamente dita.

A respeito da produgdo do homem omnilateral, Marx e Engels afirmam que:

[...] Se 0 homem forma todos seus conhecimentos, suas sensagbes etc. do
mundo sensivel e da experiéncia dentro desse mundo, o que importa,
portanto, & organizar o mundo do espirito de tal modo que o homem faga ai
a experiéncia, e assimile o habito daquilo que € humano de verdade, que se
experimente a si mesmo enquanto homem. [...] Se 0 homem é formado

pelas circunstancias, sera necessario formar as circunstancias
humanamente (MARX; ENGELS, 2003, p.149).

Marx acreditava que seres e coisas estdo em permanente mudanca e estao
relacionados mutuamente. E necessario considerar suas ligagées reciprocas desde
0 inicio, isto &, o que permite ler o seu significado é a forma como dialogam entre si
e néo o seu significado isolado.

Para ter como resultado o homem integral social e culturalmente, sera preciso
transformar as relagdes de produ¢do de modo que se oportunizem as condigdes
necessarias a tomada de consciéncia critica e responsavel. No entanto, quando se
observa a proposta educativa de todas as instituicbes sociais que visam a formagao
humana, a escola e outras, tais como as religiosas e agremiagdes, verificam-se em
sua maioria que essas ainda atuam ideologicamente, o que se pode perceber com a
relacdo entre escola/curriculo/educagéo e poder. Isso, porque as suas abordagens
pedagogicas revelam no conjunto a sua concepg¢do de mundo e 0s interesses
socioecondmicos da classe no poder, a qual defende, reproduzindo ou valorizando o
status quo:

[...] reflete e confirma uma nitida diviséo entre as classes sociais (burguesia
e proletariado), para as quais existem orientacdes escolares diferenciadas,
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bem como veicula uma cultura abstrata e idealista, que se baseia na divisdo
do trabalho (CAMBI, 1999, p.484).

No periodo relacionado, havia claramente a demarcacéao classista, burgueses
e operarios, onde a educacdo diferia de acordo com a quem se destinava:
Burgueses eram educados para exercer o dominio, aos operarios, o proletariado,
cabia obedecer e atender as ordens através da sua forca trabalhadora. Segundo
Marx e Engels (1998, p.28) “O que os individuos sdo, portanto, depende das
condi¢cdes materiais de sua produgéo”.

E neste sentido que empreendemos, entdo, nossos estudos sobre um
processo educativo que tenha por objetivo a constru¢do do homem omnilateral, um
homem unico entre o ser e o fazer, voltado ao bem comum, a sua humanizagéo
enquanto ser social. Acreditamos em uma educacao que influa na formagdo de um
homem capaz de transgredir o status quo, superando a alienagdo advinda de uma
formacao unilateral que serve somente ao trabalho fisico, ao capitalismo e a
desumanizacado. “A histéria da humanidade deve sempre ser estudada e elaborada
em conexdao com a histéria da industria e das trocas” (MARX; ENGELS apud
GADOTTI, 1984, p.33).

Assim como Marx, Freire contribuiu e muito no conjunto da sua obra para
pensarmos numa proposta de educagdo que liberte, que emancipe. Ambos
alertaram para uma educagao que tenha por meta o desenvolvimento do homem na
sua integralidade como forma de nao resignacdo a situacdo deste como ser
escravizado, sujeito a dependéncia aos donos do capital. Ao falar sobre as praticas
pedagodgicas, Freire ndo se refere apenas as relagbes estabelecidas na escola, na
sala de aula. A pedagogia da qual fala refere-se a todo o contexto de opresséo
social. E necessario, entdo, uma

[...] pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo
dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por

sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (FREIRE, 2004,
p.32).

A educacao, assim reformulada, teria uma praxis educativa desenvolvida no
sentido da reflexdo, do pensamento critico, que levasse o educando a uma efetiva
insergao na sociedade.

Para Freire (2001a), a conscientizacdo advinda de uma educacdo que
privilegie o desenvolvimento critico e politico nas pessoas, vai promover um avango

a um estado mais libertador e transformador da realidade social. Essa tomada de



32

consciéncia ndo € uma acéo isolada do educador: Este, na verdade, servira somente
como estimulo, incentivo, de um processo interno do educando em que ele ira
adquirir a habilidade de gerenciar seus proprios conflitos.

Freire considera a educagdo como um processo ativo em que o centro e o
sujeito sdo o proprio homem. A partir desse processo, este homem se percebe
elemento em condicdes de mudar, de transformar tudo ao seu redor,
compreendendo que a falta de conhecimento é relativa, que ignorancia total néo
existe e que ndo ha um saber absoluto.

A conscientizagado requer um processo de mudanca interior. Dessa forma, a
educacao em Freire seria uma passagem de uma concepcéo distorcida da realidade
para uma percepg¢do critica da mesma. Segundo o autor, o processo de
conscientizac&o trara em decorréncia a libertagdo da opressdo, o que néo deve
ocorrer “para” os oprimidos, mas sim através destes, pois:

[...] o opressor n&o é solidario com os oprimidos sendo quando deixa de
olha-los como uma categoria abstrata e os vé como pessoas injustamente
tratadas, privadas de suas palavras, de quem se abusou ao venderem seu
trabalho; quando cessa de fazer gestos piedosos, sentimentais e
individualistas e arrisca um ato de amor. A verdadeira solidariedade n&o se

encontra sendo na plenitude deste ato de amor, em sua realizagdo
existencial, em sua praxis (FREIRE, 2001, p.59).

N&o existe libertacdo da opressdo a néo ser através de uma mudanga na
mentalidade dos oprimidos, 0 que s6 acontece se houver um processo interno de
conscientizac&o de si para si. Essa liberdade que tanto o oprimido almeja, tem que
ser conquistada por seu proéprio esforco e em comunh&o com os outros.

Entretanto, em Freire (2001a) encontramos uma proposta pedagdgica que
pode contribuir no processo de libertagcdo dos oprimidos do sistema, humanizadora,
onde o homem seja realmente para quem os olhos e as politicas publicas convirjam,
no sentido de atender as suas necessidades, sociais, culturais e produtivas.

Essa educacao se fundamenta, basicamente, em uma estreita relagao entre o
didlogo e a praxis, em principios comprometidos com o sujeito histdrico e, como
consequéncia, na formacdo de um curriculo que vise a integralidade e a
desalienacdo do ser humano. Também n&o podemos deixar que se perca a
consciéncia de nossas limitagdes humanas, de nosso inacabamento e finitude, e
termos a pretensao de saber de todas as respostas como formadores: “Na verdade,
0 inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha

vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2002, p.55). O ser humano estd em constante
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estado de aprendizado. Para tanto, faz uso da cultura, da linguagem, da
comunicagao, do legado de outras geragdes e das descobertas das novas. E preciso
estar com a mente em condigbes de absorver os fatos apreendidos e dali criar um
novo saber, por isso, somos inacabados.

Ainda com Freire (2006), o autor nos propde a superagédo de conflitos pela
negociagcéo e nao pela guerra, vendo nos processos educativos a possibilidade de
se transformar a sociedade, conferindo liberdade, autonomia e independéncia aos
sujeitos. Nesse sentido, n&o pode a educacéo ser um investimento especulativo tal
como mercadoria, 0 que retiraria a relevancia da escola enquanto espaco publico e o
aspecto humanista das relagdes educacionais.

E o inicio de um processo de libertacdo, advindo da dialogicidade entre
educador e educando, através de uma agdo social e educativa, que busca o
conhecimento, o questionamento e o movimento responsavel. E somente a
articulagao entre a formacgéao técnica e a formagao geral que se podera universalizar
e conferir maior qualidade as escolas.

Dessa forma, a educagado tem um papel de enorme relevancia no mundo do
trabalho e, em sendo assim, ndo se pode desconhecer ou alhear-se de como este
evolui, como acompanha o desenvolvimento da sociedade ou sua trajetoria. Pode-
se dizer que escola e trabalho estdo intimamente relacionados, pois € pensando nos
desafios do mundo do trabalho que se busca a educacgéo formal na escola.

Todavia, também nao se pode afirmar que através da educagéo/escola pode-
se garantir uma sociedade mais equilibrada nas relagcbes de poder e mais justa,
democratica e cidada, embora ela exergca um papel indispensavel para isso. Encarar
dessa forma as limitagbes, as dificuldades impostas, é perder a crenga no poder de
transformacao do ser humano, na sua transcendéncia, no seu poder ilimitavel de
construcéo e reconstrugcdo, na capacidade de desafio, de busca e de produgao
sobre os meios necessarios para um aproveitamento consciente dos recursos a sua
disposicao.

No sentido ontolégico, ndo podemos dizer que educacao seja trabalho,
embora atividade humana. Porém, essa afirmagéo em nada ofusca a importancia da
acao educativa como determinante nos processos sociais e no desenvolvimento da
sociedade. Pensar sobre a emancipagdo humana, a cidadania e a insergéo politica
do homem no meio social, perpassa pela necessidade de se repensar os curriculos

escolares, buscando a criagdo autbnoma do sujeito aprendente e do
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educador/mediador criticos e capazes de subverter as relagbes do meio do trabalho

existentes na sociedade capitalista.

2.2 Perspectivas de uma formagao omnilateral de acordo com o pensamento

marxista

A formacgéo que buscamos no ensino técnico de nivel médio € um complexo
processo que extrapola a mera estrutura formal, sua formacéo profissional deve ter
como base uma postura critica capaz de dinamizar a permanente e necessaria
avaliacdo dos resultados. Desse modo, ressalta-se a importancia de discussdes
sobre a dimenséo politica de sua formagéo, ou seja, de um repensar interdisciplinar
e entre graus de ensino, de como este se desenvolve, e sobre a significacdo da
producao cientifica, cultural, social e educacional para a realizagdo de sua tarefa no
século XXI.

O que podemos dizer sobre a formagédo humana, é que “uma das melhores
coisas que podemos experimentar na vida, homem ou mulher, € a boniteza em
nossas relagdes mesmo que, de vez em quando, salpicadas de descompassos que
simplesmente comprovam nossa gentitude” (FREIRE, 1999, p.34). Ser humano
resulta em estabelecer relagdes de respeito, de fraternidade, de cooperacao entre os
sujeitos, ainda que existam as diferencas préprias da diversidade. Essa capacidade
de conviver no grupo entre desiguais é que traduz a nossa humanidade. Todavia, ha
que se indagar sobre o que nos apresenta, na realidade, os processos educativos na
escola.

A atual legislagdo sugere uma profunda relagdo com o contexto, uma vez que
ao referenciar em seu artigo 3°, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional-
LDB 9394/96- aponta que:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigbes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréao de qualidade;
X - valorizagéo da experiéncia extraescolar;
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XI - vinculagao entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(BRASIL, 1996, s./p.).

Segundo a LDB 9.394/96, neste artigo, ha uma abrangéncia maior para o
acesso e a permanéncia do educando na escola, a mesma lei preconiza uma
educacdo abrangente em que os saberes apresentados na escola estejam em
consonancia com a realidade do aluno, também enfatiza a experiéncia anterior (0
que pressupde a participacédo da familia no processo educativo). Sobre a vinculagéo
e articulagdo entre educacgédo escolar, trabalho e praticas sociais, por ser uma
educacédo basica devera ter como referéncia as mudangas nas demandas de
mercado de trabalho, e necessariamente, tera de haver uma continuidade para a
aquisicao de conhecimentos especificos, dependendo de cada escolha profissional®.
Entretanto, s6 o fato de constar nas leis ndo assegura que de fato se dé essa
interlinearidade, a integragéo entre as diversas areas do conhecimento.

Prevalecem em algumas areas, as posturas tradicionais e a ideia de que o
aluno € um mero receptor, um vir a ser, a partir dos conhecimentos transmitidos
pelos mestres, que ainda sdo os detentores do saber cientifico (Grifo nosso).
Também permanece ainda a ideologia de que através da educagéo, os jovens irao
todos alcangcarem os altos patamares no cenario produtivo, o que nao pode ser
considerado verdadeiro. Da mesma forma, os curriculos escolares é que privilegiam
ou ndo as diferentes areas, de acordo com a relevancia que as escolas lhes
destinam.

Quando atribuimos sentido ao programa curricular, organizando, criticando,
relacionando o objeto de conhecimento a realidade, estamos contextualizando,
trabalhando com o ser real, debrugando-nos sobre os fatos que permeiam o
cotidiano dos individuos, situando-os em relagdo ao mundo e a si proprio.

Somente assim teremos uma efetiva participacdo do educando, um processo
educativo firmado em uma relagéo dialégica, uma busca comum por uma sociedade
diferente, a qual passa pelo respeito ao outro, pelo exercicio continuo do dialogo.

[...] E preciso que a educacdo esteja — em seu conteido, em seus

programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o

® Cf. Reis, (2006), durante a década de noventa, o desemprego no Brasil passou por alteragdes
bastante significativas, tanto no seu nivel quanto na sua estrutura. Essas mudangas no desemprego
ocorreram ao mesmo tempo em que a economia brasileira passou por alteragbes importantes, como
o processo de liberalizagdo comercial, resultando na incorporagéo de novas tecnologias na produgéo
e no aumento do comércio internacional.
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mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer
a cultura e a historia (FREIRE, 1980, p.39).

E esse processo dialdgico entre o real (o que é) e a finalidade que vai permitir
a reflexdo sobre os fatos, a criticidade, possibilitando a agao participativa que sé se
efetiva na transformacao consciente do meio, o qual s6 pode ser transformado se
houver a contribuicdo de todos para a conquista de uma educacdo de fato
libertadora e solidaria.

Freire (2001a, p.152) nos diz que “ndo ha realidade historica [...] que ndo seja
humana”, assim, sdo os homens em sua humanidade e desumanidade que fazem a
histéria, e ao fazer isso, eles préprios vdo se tornando historicamente homens-
sujeitos ou homens-objetos.

A relacédo entre homem sujeito/objeto é uma relagéo possivel, que nao esta
fechada e acabada. Caso contrario, ndo haveria a necessidade de revolugdes para
transformar a realidade.

Desta forma, as vivéncias junto a escola publica, observadas a sua estrutura,
sua organizagao, tanto de gestdo como de organizacdo do processo educativo,
indicam a necessidade de reflexdo constante sobre a finalidade da educacéo: Afinal,
para que serve a educacdo, sendo para transformar? Qual é a funcdo social da
escola, sendo ela o espaco formal onde se trabalha com educacao?

A educacao tem um papel de enorme relevancia no mundo do trabalho e, em
sendo assim, ndo pode desconhecer ou alhear-se de como esse evolui, como
acompanha o desenvolvimento da sociedade ou sua trajetéria. Pode-se dizer que
educacao e trabalho estao intimamente relacionados, pois € pensando nos desafios
do mundo do trabalho que se busca a educagéo formal na escola, todavia, também
nao se pode afirmar que através da educacgado/escola pode-se garantir uma
sociedade mais equilibrada nas relagdes de poder e mais justa, democratica e
cidada, embora ela exerca um papel indispensavel para isso.

Uma educacdo emancipadora requer ensino e aprendizagem como um todo
indivisivel. E ndo basta como direito, conforme afirma a Constituicdo Federal de
1988 (art. 1.°, inciso Il), mas €& preciso promover a cidadania (como consta também
na LDB 9394/96, art. 2, 22, 32, art. 35, inc. Il e Ill, e no PDI do IFSUL (2012 p. de 04
a 08), ter qualificacdo e acesso irrestrito. Dessa forma, o curriculo das instituicdes de

ensino esta alicergcado no entendimento delas sobre direito e cidadania.
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Sabendo-se que é um sistema onde a avaliagdo classifica, onde s6 os
melhores se formam, ha que se perguntar se haveria espago para uma formacéo
humana, solidaria e cidada.

Outra premissa € sobre o fipo de homem cidaddo que estamos formando e
que queremos formar (Embora distintas, as duas situacdes descritas tém na base
um problema semelhante: a necessidade de fazer o conhecimento fluir, enquanto a
primeira se resume em passar adiante, a segunda implica na reflexao sobre o objeto
aprendido). Também, refletindo- se sobre as raizes do método dialético freiriano (o
qual envolve as etapas da investigacdo, tematizagcdo e problematizacéo),
fundamentado na dialética proveniente do materialismo histérico proposto por Marx,
outra questdo seria qual o lugar que a dialogicidade ocupa nos processos da
formacao de educandos e educadores. Para Freire (2006, p.43):

[...] sendo o dialogo o conteddo da forma de ser propria a existéncia
humana, estd excluido de toda relagcdo na qual alguns homens sejam

transformadores em “seres para outro” por homens que sdo falsos “seres
para si”. E que o dialogo ndo pode travar-se numa relagcéo antagénica.

Para Freire (2001a), o didlogo significa o ponto de partida da educacgéo. E
sem ele, o sujeito € levado a passividade, ao conhecimento memorizado, que néo
exige elaboracdo ou reelaboragdo, “[...] nos deixa em posicdo de inauténtica
sabedoria [...]” (FREIRE, 2001a, p.103-104). E necessario refletir com clareza sobre
concepgdes de homem e de mundo, ou seja, uma educagao que se propde em favor
da autonomia do ser dos educandos.

[...] O grande problema que se coloca ao educador ou a educacgéo de opgéao
democratica € como trabalhar no sentido de fazer possivel que a
necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto

mais criticamente a liberdade assuma o limite necessario tanto mais
autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar lutando em seu

nome (FREIRE, 2001a, p.93).

A pratica da liberdade faz com que seja amadurecido o confronto com as
demais liberdades. Induz ao saber respeitar os limites préprios da sua liberdade e
que isso leva a também respeitar o outro. E tomar consciéncia do seu inacabamento
e do ser passivel de erros. Dessa forma, cria-se uma consciéncia ética que
oportuniza decisdes responsaveis. E nesta perspectiva que a educacdo deve
realizar-se como exercicio da liberdade (FREIRE, 2001a, p.34). Os sujeitos
oprimidos pelo sistema (mercado/capital) terdo oportunidade de se descobrir

enquanto sujeitos da proépria histéria e, assim, conquistar a sua autonomia.
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Essa autonomia, entendida como consciéncia-de-si, sobrepbe-se ao campo
estritamente do pensamento e passa a ter influéncia direta sobre a realidade
propriamente humana, e, em sendo a liberdade: "[...] em resumo, a espécie
essencial de toda a existéncia intelectual, portanto, também da imprensa, o que é
bom para o humano s6 pode ser uma realizagao da liberdade" (MARX, 1980, p.37).

Marx apresenta a dimenséo da liberdade humana n&o sob a forma de utopia,
mas como condi¢gdo negada em um processo de dominagao do capital. Faz parte do
intrincado processo da autonomia, da tomada de consciéncia-de-si. Assim,
transcende o campo restrito do pensamento e passa a ter ressonancia na realidade
propriamente humana. Para Marx a liberdade humana € uma pratica dos individuos,
e que ela esta diretamente ligada aos bens materiais. O mundo da liberdade do
individuo é estabelecido de acordo com seus proprios interesses. Segundo Marx, o
ser humano é essencialmente livre devido ao fato de ser capaz de determinar-se por
si mesmo, ter a competéncia de decidir, de fazer escolhas, transgredir ou néo, de
acordo com as concepgdes de mundo, de relagdes sociais. Liberdade, entdo, seria a
real emancipacao da classe dominante, a transformacgéo das relagbes no sistema
capitalista entre burgués e proletariado.

A liberdade para Freire (2004, p.35) “é uma conquista, e ndo uma doacéo,
exige permanente busca. Busca permanente que s6 existe no ato responsavel de
quem a faz’. Conforme Freire (2004), ninguém tem liberdade para ser livre, é
necessario que se lute por ela, justamente porque ndo a temos. Somos seres de
liberdade, de escolha. Este € um fato de que nem sempre nos damos conta:
escolhemos sempre, com maior ou menor consciéncia, com maior ou menor
margem de opc¢des. Posto isso, a pratica da liberdade s6 encontrara a adequada
expressdo em uma pratica pedagogica em que o oprimido tenha condigdes de
descobrir-se sujeito de sua prépria histéria. Estar em liberdade, entdo, implica em
nao acomodacao diante do poder, exige participacdo consciente no processo de
humanizacéo.

A educacao tem se preocupado em preparar o homem para o convivio social
e, logicamente, em conformidade com as normas e regulacbes da sociedade,
envolvendo, portanto a preparagdo para o mundo do trabalho. Dessa forma, é
fungdo da educagéo proporcionar ao individuo conhecimentos, habilidades e valores

necessarios para a formacdo do homem, o que se manifesta como meta a ser
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alcangada pelos educadores, dependendo de qual a ideologia a que esteja atrelado
o sistema educacional.

Sabemos que, desde os primérdios, a metodologia de ensino podia servir
como um dos meios fundamentais de dominacgao ideolégica e, em assim sendo,
seria mais um instrumento essencial para alcangar e consolidar a hegemonia da
classe no poder. Os meios utilizados no ambiente escolar podem servir meramente
como reproducédo do dominio da classe dominante. O que aconteceu, efetivamente,
ao longo da histoéria, pois as instituicdes como escola, igreja, agremiacdes, e outros
circulos sociais, foram usadas como forma de reproducao ideoldgica. Nesse caso, o
aparato escolar apresentava vantagens 6bvias e que foram largamente aproveitadas
pela burguesia, nédo diferentemente do que acontece nos dias atuais.

Ao mesmo tempo em que os avangos tecnologicos vém mudando nossa
maneira de compreender os arranjos e condicbes em que séo estabelecidas as
relagdes produtivas, na sociedade atual os meios formativos cairam no descrédito.
No setor educacional, os reflexos dessas mudancgas sé&o percebidos na medida em
que a funcédo da escola e a sua credibilidade para mediar o conhecimento se
problematizam. Se de um ponto de vista, a escola representa o espago para o
desenvolvimento da razdo subjetiva, de outro, na contemporaneidade, essa mesma
escola tem tido um acumulo de responsabilidades, recebendo encargos que antes
eram desenvolvidos pela familia ou pela sociedade como um todo.

Este visivel descompasso entre as praticas pedagdgicas institucionalizadas,
as linguagens contemporaneas e as demandas sociais, fazem com que as
recorrentes propostas educacionais nao sejam mais sentidas como objetivos reais,
faltando-lhes o vinculo com a realidade.

Deste modo, também o debate sobre o delineamento de outra racionalidade
que promova a emancipagdo humana ou o0 acesso a consciéncia humana, fica
prejudicado, uma vez que a educacdo acredita na suficiéncia das praticas
desenvolvidas para alcangar os fins propostos nos projetos politico-pedagogicos. A
formacao da-se em um plano intersubjetivo, no qual tanto as agbes quanto a
realidade, em grande parte, ganham sentido pela mediacdo das percepcdes e
interpretacbes humanas.

O que aproxima Marx e Freire, sobre a pratica educacional, é a proposta de
uma educagado construida para a superagdo do modo de producgdo capitalista,

fundamentada na dialética, onde o conhecimento seja oportunizado nas trocas, nas
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reflexdes sobre a pratica e a teoria, no pensar sobre o concreto e o que pode ser
transformado. De acordo com Antunes (2008), Freire encontra no Marxismo
fundamento para revelar o antagonismo presente na sociedade capitalista, autora de
parte dos problemas sociais do mundo.

Marx e Freire, também trazem a perspectiva de uma formacao integral, que
nao trate do sujeito como ser fragmentado, mas como um todo articulado, capaz de
perceber, refletir e transformar a realidade. E em a transformando, também
transformar-se, reorganizar-se, transpor obstaculos. Nesse processo dialético com
os fendbmenos que o rodeiam, o homem constréi a sua aprendizagem nos diferentes
grupos. Assim, nos espacos formais do processo educativo, ha uma interagcéo
orientada pela concepg¢édo de que o educador e educando aprendem juntos numa
relacdo dialética dinamica, na qual a pratica, orientada pela teoria, reorienta essa
teoria, num processo de constante aperfeicoamento. Marx diz a respeito:

[...] Tudo o que era sélido e estavel evaporou-se no ar, tudo o que era
sagrado é profanado, e por fim os homens s&o obrigados a encarar com

serenidade suas verdadeiras condigdes de vida e suas relagbes com o0s
demais homens (MARX, 1988, p.79).

O homem necessita encarar com tranquilidade suas verdadeiras condi¢des de
vida e as relagbes com os demais homens. Nada é imutavel ou possivel de
transgresséao, depois de derrubados todos os idolos e mitos.

Neste sentido, ha a valorizagdo do saber de todos os envolvidos, sem a ideia
de que o professor € o detentor do conhecimento e o aluno o receptaculo sobre o
qual irdo recair todos os multiplos saberes, propriedade do educador. Desta forma, o
didlogo pressupbe uma via com direcdo dupla, argumentagcdo e contra
argumentacao. Este processo consiste em relacionar fatos, teses, estudos, opinides,
problemas e possiveis solugbes a fim de embasar determinado pensamento ou
ideia, o que pode ser refutado ou negado, ensejando uma contra argumentacao.

Este pressuposto faz com que haja outro viés para a fungéo de professor. Ele
passa a ser também o orientador e cabe a ele a conduc¢ao do processo. O que, de
certa forma, amedronta e torna inseguro o profissional habituado a repassar
conteudos em uma educacdo bancaria (FREIRE, 1983, p.68). Isso s6 se pode
vencer, repensando e ressignificando as acdes pedagoégicas. E preciso buscar
estratégias diferenciadas na apresentacéo de conteudos, ter nova postura quando

da abordagem, tendendo a buscar aprendizagens experienciadas e significativas. A
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educacéao problematizadora, em que se dialogue com o aprendente, descobrindo e
estimulando a curiosidade inata no ser humano, é, dessa forma, oposicdo a
educacdo bancaria, uma vez que possibilita a reflexdo e a construgdo livre do
conhecimento.

Este caminho potencializa a ressignificagdo e a reformulagcdo, em muitos
casos, de pensar, ser e agir, dos educadores. Leva a percep¢ao de que muitas das
acdes pedagogicas podem ser diferentes e que esse aspecto propicia o evoluir,
tanto para educadores, quanto para os demais em busca de mudancgas a fim de que
a sociedade apresente mais consciéncia e equilibrio, proporcionando maior
qualidade de vida sustentavel. Propicia, principalmente, que os educadores possam
realmente transformar a educacao e qualifica-la, com o objetivo de uma formacao
humana livre e consciente. Citando Freire, temos que:

[...] A educacdo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que é a
pratica da dominacéo, implica a negagdo do homem abstrato, isolado, solto,

desligado do mundo, assim também a negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens (FREIRE, 2004, p.81).

A educacgéo de que nos fala Freire (ver acima) diz respeito a desenvolver o
gosto pela curiosidade, pela pesquisa e contestagdo, o que, de certa forma,
implicaria no desenvolvimento da consciéncia critica. Como nos diz Freire, a
extingdo da relacdo entre oprimidos e opressores s6 se podera dar em razdo da
revolugdo, essa, fundada em uma acdo (praxis) que contenha em si a reflexdo

critica. Nesse momento, o ser humano estara de posse da sua omnilateralidade.

[...] se o momento ja é o da agdo, esta se fara auténtica praxis se o saber
dela resultante se faz objeto de reflexdo critica. Neste sentido, € que a
praxis constitui a razdo nova da consciéncia oprimida e que a revolugao,
que inaugura o momento histérico desta razdo, ndo possa encontrar
viabilidade fora dos niveis da consciéncia oprimida (FREIRE, 2001b, p.57).

Se a agao existir simplesmente como movimento decorrente, mas né&o
refletido, ndo ha razéo que a justifique, justamente por néo ser fruto do processo
acao/reflexdo/acédo. E o resultado ndo levara ao éxito, consciente.

Sendo que para a educacgéao do futuro:

[...] conjugara o trabalho produtivo de todos os meninos além de uma certa
idade com o ensino e a ginastica, constituindo um método de elevar a

producéo social e de unico meio de produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos (MARX, ENGELS,1998, p.554).

Entre Marx e Freire existe a ideia de uma educacédo nao fragmentada (que
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descola a parte intelectual da pratica). Para eles, corpo e mente compdem um unico
individuo, integralmente.

Marx aponta a direcéo para uma educagao multilateral, com uma proposta de
educacao politécnica. Esta combinacéo de trabalho produtivo pago com a educacéao
intelectual, os exercicios corporais e a formacéo politécnica elevara a classe
operaria acima dos niveis das classes burguesa e aristocratica (MARX; ENGELS,
2003, p.60). Nesse contexto, de acordo com as ideias de Marx, o ensino médio
estaria voltado a formacdo para os trabalhos politécnicos, aqueles em que se
possibilite a variacdo das possibilidades entre fungdes. Mas o principal ndo seria
formar o homem que desempenhasse diversas tarefas e servisse ao
desenvolvimento da grande industria, mas, sim, que tivesse conhecimentos acerca
dos procedimentos tecnolégicos da totalidade da produgéao.

Ainda que Marx nao tenha explicitado, o que realmente caracterizaria o
homem €& a forma pela qual ele produz e reproduz suas condigdes de existéncia, o
que pode ser percebido através da tomada de consciéncia, da linguagem e a
inclinag&o inata para o bem.

Marx (2002, p.556) ao comentar o embrutecimento de jovens e adolescentes
com 12, 14, 16 horas ininterruptas de trabalho repetitivo, enfadonho, nos diz que o
trabalho pode ser fonte de alienagédo/ situagdo tipica do capitalismo. Essa
alienagdo € um momento onde os homens perdem-se a si mesmos e a seu trabalho
nas relagdes existentes dentro do capitalismo. Quando o produto esta feito, sé resta
ao trabalhador exigir um salario no fim do més. Este tipo de alienacdo € a mesma
que o sujeito passa ap6s terminar uma rotina para um resultado dentro das acdes
desenvolvidas em uma empresa. Apos modificar a matéria, realizar transformacgées
para adapta-la ao produto esperado da empresa, ele ndo pode reivindicar o produto
do trabalho como algo dele. A modificagdo foi um servigo garantido pelo contrato
entre empresa contratante e empresa contratada (e entre empregador e
empregado).

Para Marx as relagbes de classe eram alienantes, pois o trabalhador
assalariado se encontrava em uma posigcdo de barganha desigual perante o
capitalista (empregador). O dono do capital (capitalista) conseguia dominar a
producao e o trabalhador. Se o homem perde o controle sobre si mesmo, ingressa
em um processo de desigualdade crescente, pobreza, antagonismo social e luta de
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classes. Faz-se necessaria uma consciéncia critica sobre o trabalho e o resultado
dele, o que s6 advéem de uma formacéao que privilegie a integralidade do homem.

Uma vez que o trabalho é entendido enquanto principio educativo, a formacéao
precisa voltar-se as questdes sociais, politicas, econdmicas, ambientais, questdes
que compdem a realidade vivida e que demandam uma postura, como ressaltava
Freire (2004, p. 43), e que leve a “realizar o possivel de hoje para fazer, amanha, o
impossivel de hoje”. A realidade € dindmica, portanto superavel, assim, na educacao
em Freire ndo ha certezas absolutas, ela é antiestética e antidogmatica.

Em um ensino técnico, muitas vezes, prevalece uma formacéo voltada a
insercéo rapida para o mercado de trabalho. Nesse caso, deixando de, em muitas
vezes, assumir seu potencial para grandes mudancas em nivel social, por exemplo,
sem perder de vista as questdes econdmicas e politicas que nos atingem de cima
para baixo e acabam por aumentar a desigualdade ja tdo evidente e enraizada. “A
rigidez desta posicao nega a educacgéo e o conhecimento como processo de busca”
(FREIRE, 2005, p.58). Quer dizer, o0 movimento estagnado, retrégado, arraigado as
praticas comprovadamente ineficazes enquanto processo educativo impede, dessa
forma, o nascimento da experiéncia educativa como vivéncia criativa.

Assim, & preciso investir em uma formagdo que leve a pensar em outro
mundo possivel. Esta formacéao teria como pressuposto a desalienagéo, levar a uma
conscientizacéo, a ruptura do status quo, soltar o grito preso, lutar pelo que ainda
ndo se alcangou, porém, que sonhado: A utopia. Essa utopia, para Freire (1980,
p.27), se caracteriza como um modo de estar-sendo-no-mundo, que exige um
conhecimento da realidade, pois conhecer é possibilidade de pro-jetar, langar-se
adiante, buscar. O homem busca porque ndo estda completamente acabado, por ser
inconcluso, por esperar. A esperanga € o eixo que faz do homem um ser capaz de
caminhar para a frente na realizagdo da sua historia (Grifos nossos). O rompimento
dessas barreiras, segundo Freire, se da mais e mais a medida que o homem penetra
no conhecimento da estrutura social da qual faz parte, tenha consciéncia disto ou
nao.

Entao, essa tomada de consciéncia passa pela formacéo que devera preparar
para o trabalho, para a recusa da desigualdade, para a garantia dos direitos
humanos, diversidade de raga, género, cultura, que promova a luta contra o racismo,
sexismo, miséria, que trate das questbes ambientais, discutindo a sustentabilidade e

as problematicas que atingem a todos nés. Muito embora, através dos estudos de
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Marx, tenhamos a convicgao de que direitos humanos e marxismo nao s&o duas vias
paralelas que se entrecuzam. Marx ndo concebe o alcance da situagao de bem estar
a nao ser através dos movimentos trabalhistas contra a explorac&o do capital.
[...] O escravo romano era preso por grilhdes, o trabalhador assalariado esta
preso ao seu proprietario por fios invisiveis. A ilusdo de sua independéncia

se mantém pela mudanga continua dos seus padrées e a com a ficgdo
juridica do contrato (MARX, 2002, p.669).

Na relacdo empregador/empregado ha apenas uma divisdo de classes, onde
um é o dono do dinheiro e o outro o proprietario da forga de trabalho, a dependéncia
pode ser mascarada por itens contratuais, embora o0 que se sobreponha seja a
dominagéo de um sobre o outro. Marx acreditava que as sociedades humanas estéo
em constante transformacéo e mudanga. A transformacéo social, no entendimento
de Marx, depende das contradigbes que ocorrem entre as forgas produtivas e as
relacbes de produgédo e do nivel de desenvolvimento das lutas de classes. Nada
permanece o que €, sendo possivel extrair e aplicar leis do método dialético para
compreender a dindmica do funcionamento das sociedades, tornando possivel a
interferéncia do homem sobre esse processo de transformacdo das sociedades.
Assim, também o homem estd em constante transformacédo e esse é o movimento
que abre possibilidades de reflexdo e reelaboragdo das acgdes pelos sujeitos,
constituindo-se em espacos de resisténcia e de construcdo de outra hegemonia.
Essa outra entendida como um espaco onde haja uma ideologia e um paradigma
que sejam favoraveis ao homem, n&o um conjunto de proposi¢cdes aceitas
acriticamente como verdadeiras pelo grupo social.

Trata-se também do abismo entre o que se aprende apenas para cumprir uma
funcao no sistema de producado e uma formacao que realmente ajude o ser humano
a exercer suas potencialidades. Para romper com essa formagéao parcial, é preciso
uma educacdo que tenha como horizonte a emancipagéo humana.

Na mesma linha, Freire nos diz que:

[...] A educacdo para os direitos humanos, na perspectiva da justica, é
exatamente aquela educagdo que desperta os dominados para a
necessidade de “briga”’, da organizagdo, da mobilizacdo critica, justa,

democratica, séria, rigorosa, disciplinada, sem manipulacdes, com vistas a
reinvencao do poder (FREIRE, 2001c, p.99).

Neste sentido, a educagdo omnilateral abrangeria a dimensao ontolégica e

epistemoldgica do ser, recuperando a integralidade biofisica e sociohistérica inerente
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ao homem. A omnilateralidade despertaria a consciéncia de que as coisas nao sao
estaticas, imutaveis, mas através da reflexdo, do conhecimento compartilhado, seria
possivel uma tomada de consciéncia coletiva na luta por um objetivo comum, ainda
que em uma sociedade de classes onde o opressor é o capital.

Todavia, ndo é nesse horizonte que a educagdo contemporanea tem
apontado. As transformagdes sociais e politicas pouco ou nada tém influenciado
uma pratica mais democratizada, inovadora, dialética.

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p.74):

[...] A questdo crucial para a nova politica educacional e, em especial, a
concepgao de ensino médio integrado, é: quais s&o as exigéncias para que
0 mesmo se constitua numa mediacdo fecunda para a construgdo de um
projeto de desenvolvimento com justica social e efetiva igualdade, e,
consequentemente uma democracia e cidadania substantivas, de forma

que, ao mesmo tempo, responda aos imperativos das novas bases técnicas
da producgéo, preparando para o trabalho complexo.

A relacédo da educacgéo basica de nivel médio e nivel médio integrado com o
mundo do trabalho e do emprego devera desconstruir as concepgdes e praticas que
geram a desigualdade. Além disso, € preciso construir uma praxis capaz de
transformar as relagbes sociais vigentes na sociedade e nos processos educativos.

Mas para tanto, € necessario refletir se os curriculos que sustentam a
formacao propiciam esta formacao mais critica, atenta ao contexto, a realidade, com
vistas a uma postura investigativa, ativa e transformadora. Esta formacgédo sera
importante no sentido de pensar em uma formagdo que seja voltada a
omnilateralidade do sujeito, acreditando ser esta a possibilidade do ser humano ser
mais, de emancipac¢ao humana. Conforme Frigotto (1996, p.57):

[...] formar hoje para uma perspectiva omnilateral, e dentro de uma
concepgdo de que as pessoas vém em primeiro lugar, pressupde tornar-se
senso comum de que as relagcbes capitalistas sao incapazes, por natureza
intrinseca, de prover minimamente o conjunto de direitos fundamentais a
todos os seres humanos, a comecar pelo direito a vida digna, a saude, a

educacado, habitacdo, emprego ou salario desemprego, lazer, etc., sem o
que o humano se atrofia.

A educacéo, na perspectiva omnilateral, se faz necessaria para romper com
as amarras, com grilhdes invisiveis e excludentes. Entretanto, isso implica em
desenvolverem-se processos educativos que objetivem novas relagbes sociais
dentro de uma sociedade com novo paradigma sobre trabalho e homem.

Frigotto e Ciavatta (2003) reafirmam estas questdes ao dizer que:
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[...] Neste sentido, a educagéo é tanto um direito social basico e universal
quanto vital para romper com a histérica dependéncia cientifica, tecnologica
e cultural do pais, e fundamental para a construgdo de uma nagéo
autdbnoma, soberana e solidaria na relacdo consigo mesma e com outras
nacdes. A educacdo é, portanto, ao mesmo tempo determinada e
determinante da constru¢do do desenvolvimento social de uma nagao
soberana. Além de ser crucial para uma formagdo integral humanistica e
cientifica de sujeitos autdbnomos, criticos, criativos e protagonistas da
cidadania ativa, é decisiva, também, para romper com a condi¢&o histérica
de subalternidade e de resistir a uma completa dependéncia cientifica,
tecnologica e cultural (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p.93-130).

A educagédo, com vistas ao desenvolvimento integral do homem, haveria de
representar um papel critico, uma forga contra hegeménica, que romperia com a
submissdo ao poder do capital. Desta forma, buscando em Freire (2000) uma
sustentacao, a escola buscaria um rumo diferente do que tem sido trilhado por ela
enquanto espaco de luta hegemdnica.

A escola precisaria mudar sua fungdo de construgcéo da cidadania proposta
pela teoria liberal ou neoliberal, concretizada por uma pedagogia de opresséo, para
ser construtora de uma praxis também libertadora (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). Seria
buscar a construgdo de sujeitos criticos, comprometidos com sua a¢cédo no mundo,
na sociedade. A escola seria, dessa forma, agente da desconstrugdo da
caracteristica de alienacao, de consciéncia fragmentada, para tornar-se espacgo de
participagcédo, democratizacdo e acesso aos saberes necessarios a humanidade.

Como nos diz Freire e Faundez (1985, p.79), “é impossivel a educagdo sem
que o educando se eduque a si mesmo no proprio processo da sua libertagdo”.

A proposta pedagdgica freiriana se sustenta na conviccdo de que o
conhecimento € uma possibilidade caracteristica da formagdo do homem. Freire
(2002), ao sustentar a concepgao sobre a teoria do conhecimento, afirma que néo é
possivel aos educadores apenas exercer uma oratéria sobre as razdes: ontoldgica,
epistemoldgicas e politicas da teoria, mas pelo contrario o discurso sobre a teoria
deve ser o exemplo concreto e pratico da teoria. “Ao falar da construgdo do
conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a
construgéo, estar envolvendo os alunos” (FREIRE, 2002, p.21).

E dessa forma que Freire propde uma educagdo problematizadora onde se
estabeleca uma relacdo de troca horizontal entre professor e aluno, o que vai
propiciar a acdo de transformacdo da realidade conhecida. A educacgéo

problematizadora se constitui como processo de humanizac&do, conquistada pela
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praxis®, a qual implica a reflexdo e a acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Dentro dessa perspectiva esta a relacdo dialdbgica como elemento
fundamental para por em pratica a educacéo problematizadora. A diferenca entre a
permanéncia na condicdo de opressdo e o0 avango para a libertagcado esta, portanto,
na conscientizacdo, na politizagdo e no projeto de transformacdo. O que é
fundamentado em Marx quando se refere a relacdo dialética subjetividade-
objetividade, o que implica a transformacao no sentido amplo de teoria e pratica, de
conscientizar “para transformar e ninguém se conscientiza separadamente dos
demais” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p.40).

A praxis auténtica, ou seja, a acdo dos homens sobre o mundo pode
transforma-lo. A constatacdo de uma dada realidade, por si s6, nédo provoca
nenhuma mudanca, todavia, a intervengédo consciente sobre a realidade é tarefa a
ser assumida, na busca pela transformacao.

Por esta razdo, a educacdo passa a exercer papel fundamental na
desconstru¢cdo da caracteristica de alienagdo que permeou sua historia, que
provocou uma consciéncia fragmentada e propbe a construcédo de espagos de
participacédo, democratizacdo e acesso ao saber. Esta forma de educacéo levaria a
conscientizacéo, para a formacao critica e cidada.

As ideias apresentadas neste capitulo objetivaram provocar a reflexao entre
as ideias de Marx e Freire, evidenciando que as ideias marxistas embasaram o
método dialético freiriano, compreendendo-se entre as aproximacdes a importancia
da necessidade de conhecimento da realidade, a dialogicidade entre o sujeito
cognoscente e o objeto a ser conhecido, o trabalho como principio educativo, assim
como papel da luta de classes na mudanga econémica, politica e social.

Nesta perspectiva, no capitulo seguinte, abordaremos a omnilateralidade no
ensino médio de nivel técnico, dentro de um espaco de formacao formal.
Pretendemos situar como a educacgéo profissional técnica em nivel médio pode
oportunizar uma formagéo capaz de inserir os educandos no mundo do trabalho e
leva-los a compreender as questdes relativas a formacao e ao trabalho, dentro dos
contextos histéricos, econémicos e sociais em curso no mundo atual.

A pesquisa, a analise da documentacéo legal, a leitura dos tedricos, indicam

*A praxis estabelece uma acg&o transformadora consciente e critica da realidade, superando a
dicotomia teoria e pratica. “E na praxis que o ser humano tem de provar a verdade, isto &, a realidade
e o poder, o carater terreno de seu pensar’ (MARX; ENGELS, 2010, p.27).
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que uma educacdo em nivel técnico cientifico, que seja verdadeiramente
emancipatoéria, ndo se restringe a capacitagao técnica. Envolve uma formacéo ampla
que possibilite uma relagao intelectual com o conhecimento e prepare para a vida
nas suas multiplas dimensdes.

Isso, entretanto, ndo garante aos educandos a empregabilidade ambicionada
pelas familias. Pode, sim, desenvolver uma consciéncia critica com relagédo ao
mundo do trabalho, a valorizagcdo do trabalhador, ao estreito elo entre as politicas
educacionais e os curriculos seguidos dentro das instituigdes.

Apresentamos no proximo capitulo as possibilidades de uma educagao
profissional e tecnoloégica nas instituicbes tais como os institutos federais — IFs - e,
dentro das suas potencialidades emancipatérias superar a dicotomia formacao
humana e capacitacdo técnica de forma integrada. A preocupacao com a
omnilateralidade, compromisso social e a cidadania dentro dos processos

educativos com o viés da formacao integrada.



Capitulo Il

O Ensino Médio de nivel técnico no IFSUL: como locus para pensar o ensino

integrado na perspectiva da omnilateralidade

Neste capitulo, estaremos abordando a perspectiva da omnilateralidade em
uma das instituicdes federais de ensino na cidade de Pelotas, RS, o Instituto Federal
Sul Riograndense- IFSul, historiando o caminho percorrido pelas instituicdes federais
de ensino médio, atreladas que sao as politicas educacionais em vigor a cada
época. Aléem disso, pretendemos evidenciar os sinais que apontam para uma
tendéncia mais problematizadora (ou emancipatéria?) desenvolvida pelo Instituto a
partir de uma certa autonomia outorgada pelo poder publico com base na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao- LDB- 9394/96.

A partir destas premissas, desenvolvemos uma contextualizac&o histérica da
educacao profissional e tecnolégica, objetivando compreender como no decorrer do
tempo e de acordo com o grupo politico no poder sdo alteradas as concepc¢des

sobre educacgéo, trabalho e formag&o humana.

3.1Educacao Profissional Técnica no Ensino Médio

De que educacéao profissional se fala hoje e por que ela aparece com tanta
forca no cenario nacional? Neste capitulo problematizamos as concepgbes de
educacéao profissional técnica de nivel médio que se manifestam no debate publico
do pais na atual conjuntura, mais especificamente trazendo um olhar sobre o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia-IFSUL.

A trajetéria da educacao tem sido marcada por crises e reestruturacées em

decorréncia das questdes politicas e governamentais, conforme a visdo de homem e
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sociedade vigentes. Os resultados sdo conhecidos, embora traduzam uma
realidade insatisfatéria no que diz respeito a qualidade educacional. E vasto o
numero de estudos e discussbes que tratam sobre a necessidade de qualificar a
educacado em todos os niveis e também nos diferentes aspectos que a constituem.
No entanto, urge a necessidade de considerar que a escola esta inserida em um
contexto social, econdmico, politico e cultural. Desta forma, ela sofre diferentes
interferéncias, as quais nao poderdo ser desprezadas quando buscamos a
compreensao dos problemas e razdes que afetam a educacdo em diferentes
momentos.

Nesse sentido, compreendemos também que para o exame dos problemas
bem como das possibilidades de superagcdo dos impasses por que passa a
educacdo atual, remetem a um olhar para além do espago escolar, mas também
para o tempo histérico, ndo apenas o tempo presente.

A sociedade vem se transformando, historicamente, a partir do sistema
econdmico, politico e social em que estamos inseridos, e este, por sua vez, aplica
suas proprias regras. Os avangos tecnoloégicos, bem como o desenvolvimento da
ciéncia na sociedade atual, estdo a servigo do sistema capitalista, sendo utilizados
como instrumentos de dominacdo do homem. E, desta forma, o homem se
subordina ao processo de produc¢ao de bens de consumo.

[...] O homem né&o pode participar ativamente na historia, na sociedade, na
transformagédo da realidade se n&o for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua proépria capacidade para a transformar. [...] Ninguém luta
contra forcas que ndo entende, cuja importancia ndo mega, cujas formas e
contornos ndo discirna; [...] Isto é verdade se refere as forcas da natureza
[...] isto também é assim nas forgas sociais [...]. A realidade ndo pode ser

modificada sendo quando o homem descobre que é modificavel e que ele o
pode fazer (FREIRE, 1987, p.40).

Todo o processo de transformagdo dos homens se fundamenta em uma
pratica educativa em que eles se percebam sujeitos capazes de, no exercicio de sua
palavra e de sua agao, transformar o seu entorno.

No entanto, a educagéo, muitas vezes, passa a ser considerada como uma
mercadoria, como forma de preparar o individuo para o mercado de trabalho. O
conhecimento é tido como um bem a ser adquirido, e necessariamente a educagéo é
vista como instrumento para formacéo desse sujeito. Esta perspectiva de educacgéao
se fortalece ao passo que o capitalismo se desenvolve em detrimento da formacgéo

para a emancipagdo e a formacgao critica, autbnoma, de sujeitos que estejam
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envolvidos com os problemas da realidade, os quais ficam a mercé nesse modelo de
sociedade.

No Brasil, até o inicio do século XIX, ndo ha pretensdes e ou registros de um
ensino profissional, mas sim, propostas de formagéo para a elite. Em 1809, no Rio
de Janeiro, foi criado por Dom Jodo VI o colégio das fabricas, dando-se ao longo
deste século XIX, um movimento de criagdo de outras instituigbes que objetivavam
um ensino para os pobres, onde pudessem aprender algum oficio para servir aos
poderosos e abastados.

[...] Criancas e jovens em estado de mendicancia eram encaminhados para
essas casas, onde recebiam instrugédo primaria [...] e aprendiam alguns dos
seguintes oficios: tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria,
sapataria etc. Concluida a aprendizagem, o artifice permanecia mais trés
anos no asilo, trabalhando nas oficinas, com a dupla finalidade de pagar sua

aprendizagem e formar um peculio que Ihe era entregue no final do triénio
(MANFREDI, 2002, p.76-77 apud MACIEL, 2005, p.31).

Assim, a educagao profissional surge, primeiramente, como uma proposta de
assisténcia aos educandos pobres, oferecendo o ensino de algum oficio que
pudesse dar retorno a sociedade elitista através de servico e de produgado. De
acordo com Silveira (2006), os respingos do colonialismo, da Primeira Republica e
inicio década de 1930, quando entdo foi montado o aparelhamento escolar como
formacao da for¢ca de trabalho industrial do Estado Novo, incidem diretamente na
reforma educacional dos anos 1990.

No tempo da Coldnia e do Império, o ensino artesanal e manufatureiro era
destinado "aos miseraveis, aos 6rfaos, aos abandonados, aos delinquentes, enfim, a
quem nao podia opor resisténcia a um ensino que preparava para o exercicio de
ocupagdes socialmente definidas como proprias de escravos” (CUNHA, 2000, p.6).

Durante o Império, a educacgéo para o ensino primario limitava-se ao ensino da
leitura, escrita e calculo elementar. No entanto, o ensino superior (para uma
pequena parcela da populagao) voltava-se a formacéo de doutores e bacharéis que
ocupavam os principais postos da administrag&o, da politica e do magistério.

[...] Havia-se, assim, operado uma verdadeira separagcéo em classes. De um
lado, uma minoria de homens altamente instruidos, vivendo uma vida
intelectual intensa e divorciada das duras realidades nacionais, e, de outro,

enorme massa de povo analfabeto, ou quase, arcando com as tarefas
pesadas dos trabalhos humildes (FONSECA, 1961, p.148).

Conforme Silveira (2006), no inicio do periodo republicano, Raimundo

Teixeira Mendes, dirigente do apostolado positivista, entregou ao Ministro da Guerra,
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Benjamin Constant, um plano cujo intento era o “da incorporagéo do proletariado a
sociedade moderna” (SILVEIRA, 2006, p.27)*

A expansdo da industria requeria, cada vez mais, operarios qualificados e
cabia ao Estado exigir que cada cidaddo cumprisse seu dever, impondo a cada
cidaddo um maior grau de moralidade e instrugdo para a pratica e conhecimento do
dever. Deste modo, a ordem e o progresso estariam garantidos: mantendo-se a
desigualdade entre as classes.

Ainda, segundo Silveira (2006), ja no governo de Afonso Pena surge a
necessidade da criagdo do Ministério dos Negdcios da Agricultura, Industria e
Comeércio, tendo-se em vista o crescimento da urbanizacdo e manufatura. Cresce a
demanda por trabalhadores qualificados para atender as novas funcgdes. A
complexidade da maquinaria, ainda que manufatureira e ferroviaria, exigia uma
divisdo técnica e social do trabalho. O fato leva o governador do estado do Rio de
Janeiro a criar quatro escolas profissionais para ensino de oficios e uma para
aprendizagem agricola. Surge, entdo, no Rio de Janeiro, em 1909, através do
Decreto n° 7.566, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas, cuja finalidade é a
formacado de operarios, destinados a instalacdo e manutencado de equipamentos e
veiculos (BRASIL, 1909).

Para Fonseca, a proposicao de n°® 195, de 1906, de criagcdo das escolas
técnicas e profissionais e elementares com previsdo orgamentaria:

[...] Deve ser saudada como um marco na histéria do ensino industrial no
Brasil, uma vez que representa, na Republica, o primeiro documento oficial

habilitando, com recursos financeiros, o poder publico a iniciar, entre nés, as
escolas profissionais de ambito federal (FONSECA, 1961, p.158).

Nilo Peganha assume a presidéncia da Republica em 1909, trazendo "a
solugdo do problema do ensino proprio a formagdo do operariado nacional"
(FONSECA, 1961, p.162). Nesse periodo, cria a rede nacional de Escolas de
Aprendizes Artifices, em funcionamento a partir de 1910, decreto de n° 7.566/1909,
para "habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade, escola do vicio e do crime" (BRASIL, 1909).

No entanto, havia a necessidade de formar professores mestres e

® Proletariado é a classe social mais baixa que se formou dentro das sociedades. A expresséo serve
para descrever o cidad&o pobre que s6 era util a Republica para gerar “prole” (filho), que no futuro iria
servir a Patria.



53

contramestres para os estabelecimentos de ensino profissional, uma vez que o
governo federal enfrentava a falta desses profissionais capacitados. Isso levou a
transferéncia da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras para o ambito do
governo federal (FONSECA, 1961). Em 1930, a Escola Normal de Artes e Oficios
passou a responsabilidade do Ministério da Educacao e Saude Publica.

Dessa forma, delineava-se o que seria o ensino profissional no Brasil, sob
uma ideologia assistencialista com base na ética cristd e na filosofia positivista.
Nesse meio tempo, (SILVEIRA, 2006) vai-se construindo a burguesia brasileira:
"Essa transformagéo também aparece na escola do trabalho. Toda uma ideologia vai
se estruturando no sentido de que a educacao deve formar o homem brasileiro, que
seria um elemento de produgéo, necessario ao progresso da nagao" (ROCHA, 1997,
p.46).

Juntamente com as mudancas na sociedade e a nova ideologia, a
qualificagdo dos trabalhadores nao poderia resultar de processos improvisados, foi
preciso criar-se mecanismos de selegcédo, aparelhamentos capazes de garantir a
eficiéncia, a ordem e o progresso. Cria-se, entdo, a aprendizagem sistematizada na
Escola Profissional Mecéanica, que contava com o engenheiro suico Roberto Mange,
o qual se destacou, entre outros engenheiros, na divulgacdo da doutrina
sistematizada por Frederick Taylor - Organiza¢do Racional do Trabalho, o taylorismo
-, criando mais tarde, em 1931, o Instituto de Organiza¢do Racional do Trabalho —
IDORT®.

A reforma da Educacdo de 1930- Reforma Francisco Campos-, além de ser a
primeira a estruturar o ensino em todo territério nacional e contar com uma série de
iniciativas centralizadoras, opunha-se as ideias liberais da Republica Velha, a qual
tinha como principios norteadores, a descentralizagdo e auséncia de politica
nacional (ROMANELLI, 2001 apud SILVEIRA, 2006, p.07).

Com o nome de Reforma Francisco Campos, viria a estabelecer dois ramos
paralelos de ensino: o ramo do ensino secundario, dividido em dois ciclos: deixa de
ser preparatorio para as faculdades, transformando-se em um nivel de ensino que

oferece habilitacdo para o ingresso no ensino superior; e o ensino médio

® "0 IDORT apresentava o taylorismo como solugéo, propugnando o combate a desorganizagao
administrativa das empresas, a utilizacdo inadequada de matérias-primas, de forga de trabalho e de
energia motriz, assim como a defesa da implantagédo de um controle eficiente dos custos" (CUNHA,
2000, p.25). Essa participagéo sera decisiva na criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial- SENAI- em 19*2 pelo Decreto 4.048/42 (CUNHA, 2000).



54

profissional, destinado ao ensino comercial com carater de terminalidade.
Assim, o Decreto n°® 20.158/31":
[...] significou um avango no sentido de que pela primeira vez o ensino
profissionalizante era normatizado pelo governo central e para todo territério
nacional e, além disso, passava a ser tratado com o objetivo também de
formacado de mao-de-obra especializada e n&o apenas voltado para um

atendimento assistencialista aos 'desvalidos', caracteristica predominante
até entdo (ROCHA, 1997, p.94).

Apesar de a implantagdo do Estado Novo, 1937, definir o papel da educacéao
no projeto de nacionalidade que o estado esperava construir, a nova Constituicao
dedicou bem menos espaco a educacao do que a anterior, a C.B. de 1934.

No periodo compreendido entre 1942 e 1946, Gustavo Capanema, ministro da
Educacao e Saude Publica, foi decisivo para a promulgac¢ao das denominadas Leis
Orgénicas do Ensino (SILVEIRA, 2006). Na pratica, esses decretos objetivavam
enfraquecer a correlagéo de forgas existentes nas Constituintes de 1934 e 1937, o
que conferiu um carater de acomodacao a Constituicdo de 1937 por parte do
governo, que deixou modificagbes relevantes para segundo plano:

[...] A infancia e a juventude a que faltarem os recursos necessarios a
educacéo em instituicbes particulares, é dever da Nacgéo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundagéo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacéo adequada
as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educacgéo, o primeiro dever do Estado.
Cumpre-lhe dar execugdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa privada dos Estados, dos

Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais
(BRASIL, 1937).

No entanto, a desigualdade social se reflete ainda na dualidade do ensino que
permanece: mantinha-se a obrigatoriedade da frequéncia exigida aos que
estivessem matriculados, todavia, ndo garantia o acesso de todas as criancas a
escola. De acordo com Silveira (2006), ao mesmo tempo, somente os filhos da
classe economicamente favorecida passariam pelo ensino secundario, chegando ao
ensino superior.

Deste modo, priorizava-se uma educagao para a classe dominante e outra
para a classe trabalhadora: a primeira visava preparar os filhos das familias

abastadas para a continuidade dos estudos (curso superior), aos segundos, tinha

! Organiza o ensino comercial, regulamenta a profissdo de contador e da outras providéncias.
(Governo Provisério da Republica dos Estados Unidos do Brasil, Diario Official - 9/7/1931, Pagina
11120).
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um carater finalistico, preparava para o trabalho, destino dos filhos das familias de
menos poder aquisitivo (SILVEIRA, 2006, p.07).

Iniciam-se as discussbes para a Constituicdo de 1946, que defenderia a
liberdade e asseguraria a educagdo como direito de todos os brasileiros, obrigando
os poderes publicos a garantir, na forma da Lei, a educacdo em todos os niveis de
ensino, juntamente com a iniciativa privada. Fortes pressbes conservadoras e
privatistas participaram do processo de discussdo das propostas educacionais,
contrapondo-se a um grupo de intelectuais liberais. Embora todo o esforco
empenhado, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n° 4.024 de 20 de
dezembro de 1961 por esse grupo de intelectuais, prevaleceram ideias
conservadoras e privatistas, o que veio prejudicar a distribuigdo de recursos publicos
e a ampliagao dos direitos educacionais.

Essas reformas educacionais, estabelecidas pelas leis 5.540/68 referente ao
ensino superior, e 5692/71 referente ao ensino de 1° e 2° graus marcaram a
educacéo no periodo da ditadura militar.

A despeito do fracasso das intentivas dos educadores, a LDB/71 trouxe uma
importante modificagdo: oportunizou a equivaléncia entre os cursos técnicos e o
ensino secundario, o que possibilitava aos alunos oriundos dos cursos técnicos
ingressarem em quaisquer cursos superiores.

E oportuno salientar que o ingresso de alunos concluintes das escolas
técnicas em cursos superiores de Engenharia, Quimica Industrial, Arquitetura,
Matematica, Fisica, Quimica e Desenho. Isso, desde que houvessem cursado as
disciplinas de cultura geral na formacao técnica, apontava para o que podemos
chamar de formacéo integral do individuo, a formac¢ao omnilateral, articulando teoria
e pratica, técnica e ciéncia, técnica e cultura, ciéncia e técnica. O discurso aponta
para essa direcdo, ainda que n&o se possa afirmar que tenha, na pratica, se
realizado.

Com o Golpe Militar de 1964, que garantiu o capital e “protegeu” o pais do
socialismo conteve-se a crise econOmica, sufocou-se a movimentagao politica e
consolidou-se 0 caminho para o capital multinacional. Dessa forma, as reformas
educacionais durante os governos militares foram fortemente balizadas por agéncias

internacionais, tais como os Acordos MEC - USAID - United States Agency for
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International Developmentg, como aparelho ideologico do empresariado.

Assim, a inspiracdo de cunho liberal que caracterizava a Lei n° 4.024/61
cedeu lugar a uma tendéncia tecnicista, ndo s6 na Lei da Reforma Universitaria, Lei
n°® 5. 540/68, como, também, na Reforma de Ensino de 1° e 2° Graus, LDB n°
5.692/71.

Atribuiu-se a educacao o papel da formacao do homem brasileiro atrelado ao
crescimento econbmico. Entdo, desde ai, o conceito de educagdo como
investimento vem sendo utilizado nos debates politicos para justificar os recursos
orcamentarios relacionados aos niveis de ensino médio, superior e a capacitacao de
pessoal.

E dessa forma, que, com o poder nas maos, os tecnocratas, a partir dos
mesmos principios ideoldgicos, articulavam modificagbes nas estruturas educativas.
Toda a concepgao teorico-metodolégica do planejamento e da economia da
educacédo estava sendo aplicada para subordinar a educacéo, em seus diversos
niveis e modalidades, ao projeto de crescimento econdémico e inser¢ao subordinada
da economia brasileira no capitalismo internacional.

Neste sentido, nos debates da LDB/71, questionava-se o carater
essencialmente propedéutico no ramo secundario, incluindo, ai, o curso ginasial e o
curso secundario. Paralelamente, apontava-se o incremento de disciplinas de cultura
geral no curso técnico industrial, isto é, a secundarizagdo do ensino industrial.

[...] De um lado, encaminhavam-se em alguns estados, a necessidade de
assumir a escolarizagdo obrigatéria dos 7 aos 14 anos, oficializando a
expanséo conjugada do primario e do ginasial. De outro, buscava-se uma

conciliagdo entre educacdo geral e a iniciacdo as praticas do trabalho
(CUNHA, 2000, apud SILVEIRA, 2006, p.14).

Assim, garantia-se formacao e qualificagdo minimas a insercédo de grande
parcela da classe trabalhadora, do mesmo modo que se intensificariam e se
multiplicariam as relagdes pedagdgicas que dao contornos e conteudos particulares
a todas as facetas da formacao humana.

O Programa Estratégico de Desenvolvimento elaborado em 1967, na vigéncia
dos acordos MEC — USAID - propunha a "reformulagédo do ensino médio, para

construir, com o primario, um sistema fundamental que, atendendo a elevagao do

A Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for
International Development), mais conhecida por seu acrénimo em inglés USAID, € um 6rgédo do
governo dos Estados Unidos encarregado de distribuir a maior parte da ajuda externa de carater civil
(Fonte: <http://www.significado-definicao.com/USAID>).
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padrao qualitativo, assegure a formagao basica do educando e sua preparagéo para
as atividades econdmicas na industria, agricultura e servigos".

Em 11 de agosto de 1971 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n° 5.692, trazendo em seu bojo a profissionalizagdo compulséria
(CUNHA, 2000, p.3). Essa lei assegurava a ampliacao da oferta do ensino de 1°
grau, para garantir formacéo e qualificagcdo minimas a insercao de grande parcela da
classe trabalhadora no processo produtivo taylorista-fordistag.

Estes modelos teriam como meta criar condigdes para a formagao de méao-de-
obra habilitada a ocupar cargos da administragéo publica e da industria, de modo a
favorecer o processo de importagdo tecnoldégica e de modernizagdo que se
pretendia para o pais.

Neste sentido, a Lei n® 5.692/71, generalizando a profissionalizagéo no ensino
médio, deixou de limitar a educacao profissional as instituicbes que se dedicavam,
ha décadas, a formacéo profissional. O que propiciou o surgimento de inumeros
cursos sem investimentos apropriados e perdidos dentro de um segundo grau
supostamente profissionalizante e de baixa qualidade (SILVEIRA, 2006, p.15).

A responsabilidade da oferta se deu de modo difuso, acelerando a queda da
qualidade do ensino nas redes municipal e estadual de ensino. As escolas técnicas
da rede federal de ensino que tinham por vocacao, desde a sua criagdo, ministrar
cursos de formacédo de jovens para atuarem na area da industria, deram
continuidade a sua missao.

O curriculo proposto para a formagéo do médio de nivel técnico buscou - sob
a aparéncia de promover a integracéo entre os conteudos do nucleo comum e da
parte diversificada ou entre a denominada parte de cultura geral e parte diversificada
ou educacao geral e formacao especial - oferecer a formagéo de jovens e adultos
atendendo as necessidades estritas do mercado de trabalho.

“‘Nesta fase, a politica educacional tinha como finalidade o desenvolvimento
econdmico da nagéo, ou seja, a formagao do capital humano” (FRIGOTTO, 2001,
p.26). “Vinculo estrito entre educagdo e mercado de trabalho” (FRIGOTTO, 2003,
p.30).

° No taylorismo, o trabalhador € monitorado segundo o tempo de producdo. Cada individuo deve
cumprir sua tarefa no menor tempo possivel, sendo premiados aqueles que se sobressaem. Isso
provoca a exploracéo do proletario que tem que se “desdobrar” para cumprir o tempo cronometrado.
O Fordismo seria procedimento industrial baseado na linha de montagem para gerar uma grande
producgéo que deveria ser consumida em massa. (Fonte:
http://www.mundoeducacao.com/geografia/taylorismo-fordismo.htm>).
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A politica desenvolvimentista moldou o capital humano com a modernizagéo
de habitos de consumo, integracdo da politica educacional aos planos gerais de
desenvolvimento e seguranga nacional, defesa do Estado, controle politico-
ideoldgico da vida intelectual e cultural do pais.

Assim, "poder-se-ia dizer que a profissionalizagdo compulséria no ensino
secundario instituida pela Lei 5.692/71 promoveria a superagao do dualismo neste
nivel de ensino" (FRIGOTTO, 2004, p.11). Porém, o restabelecimento do dualismo
estrutural foi efetivado com a Lei n® 7.044/82, facultando, ou néo, as instituicdes de
ensino a oferta do ensino profissional.

Na esséncia, a Lei 7.044/82 propbe a eliminacdo da profissionalizagédo
obrigatéria e da predominancia da formacao especial em prejuizo da educagéo
geral, em nivel de 2° grau. Assim € que o Artigo I° da Lei 7.044182 exprime 0s
objetivos amplos da educacédo: "O ensino de 1° e 2° graus tém por objetivo
proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagc&o, preparagao para o trabalho e
para o exercicio consciente da cidadania.” (BRASIL, 1982)

Para Silveira (2006), com a extingdo da profissionalizagdo compulséria no
ensino de 2° grau, o dualismo passa a diferir do periodo anterior a LDB de 1971,
uma vez que a equivaléncia entre os cursos propedéuticos e técnicos permanece
preservada. Este dualismo passa a se caracterizar, ndo pela impossibilidade
daqueles que cursavam o ensino técnico ingressarem no ensino superior, mas, sim,
no plano dos valores e dos conteudos da formacgao.

[...] No primeiro caso, o ideério social mantinha o preceito de que o ensino
técnico destinava-se aos filhos das classes trabalhadoras cujo horizonte era
o0 mercado de trabalho, e ndo o ensino superior. No segundo caso,
enquanto a Lei n. 5.692/71 determinava que na carga horaria minima
prevista para o ensino técnico de 2° grau (2.200 horas) houvesse a
predominéncia da parte especial em relacdo a geral, a Lei n. 7.044/82, ao
extinguir a profissionalizagdo compulséria, considerou que nos cursos nao
profissionalizantes as 2.200 horas pudessem ser totalmente destinadas a
formacao geral. Com isto, os estudantes que cursavam o ensino técnico
ficavam privados de uma formagdo basica plena que, por sua vez,
predominava nos cursos propedéuticos, dando aqueles que cursavam
esses cursos, vantagens em relacdo as condigdes de acesso ao ensino

superior e a cultura em geral (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p.34).

Em 1968, o movimento estudantil ocorrido em varios paises, denunciava o
principio da centralizagcéo, adotado pela ideologia da Revolugéo Francesa, o controle

administrativo, técnico e ideolégico. Neste cenario, o principio da educagéo
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permanente é retomado como conceito-chave no Ano Internacional da Educacéo,
1970, devendo inspirar as politicas educacionais dos paises membros. Assim sendo,
a UNESCO", em sua 152 Conferéncia Geral, cria a Comiss&o Internacional para o
Desenvolvimento da Educacado, propondo nova orientacdo para os sistemas
nacionais de ensino: a educagao permanente tendo em sua esséncia a educagao
para a paz.
Essa Comissao tragca 21 principios norteadores da educagdo permanente.
Tais principios seréo basilares na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
realizada em 1990, Jomtien, Tailandia, influenciando diretamente a trajetéria da
Nova LDB a ser promulgada em 20 de dezembro de 1996:
[...] a educacdo permanente deve ser a pedra angular da politica
educacional nos proximos anos, tanto nos paises desenvolvidos quanto nos
paises em desenvolvimento, para que todo individuo tenha oportunidade de
aprender durante toda a sua vida; a educacao deve ser prolongada durante
toda vida, ndo se limitando apenas aos muros da escola. Deve haver uma
reestruturagdo global do ensino. [....] A educagdo deve ter um carater
simultaneo entre o tedrico, o tecnoldgico, o pratico e o manual; a educagao
tem a finalidade de formar os jovens ndo num determinado oficio, mas
oferecer recursos para que eles possam adaptar-se as diferentes tarefas,
tendo um aperfeicoamento continuo, na medida em que evoluem as formas

de produgéo e as condigdes de trabalho; a educacao técnica deve distribuir-
se entre escolas, empresas e educacéo extraescolar...[...] (UNESCO, 1990,

s./p.).

A partir dai, observamos que o planejamento econémico e social atrelado ao
planejamento educacional proposto por um conceito tdo amplo, tido como nao
ideoldgico, ndo pode ser adaptado as especificidades nacionais, regionais e até
locais dos diferentes paises, como veremos mais adiante no caso do Brasil.

Em meados de 1970, o milagre econbémico (grifo nosso) mostrava sinais de
esgotamento. A crise econdémica interna somava-se a crise do capitalismo
internacional e forte pressao recai sobre o regime militar, desestruturando seu apoio
politico. A sociedade civil se fortalece ganhando a capacidade de intervir
coletivamente nas politicas publicas.

Frigotto afirma que:

[...] Antes da denominada 'era FHC' o Brasil experimentou uma década de
intensos debates na travessia da ditadura civil-militar para a

"YUNESCO ¢é a sigla para Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura. Foi
fundada logo ap6s o fim da Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de contribuir para a paz e
seguranca no mundo, através da educagéo, da ciéncia, da cultura e das comunicacgbes. A sede da
UNESCO fica em Paris, na Franca, e atua em 112 paises. (Fonte:
<https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/>).
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redemocratizagdo. O centro desses debates foi canalizado pelo processo
constituinte e, em seguida, pela elaboragdo da nova Constituicdo (1988).
Poderiamos arriscar afirmar que o capitulo da ordem econdmica-social
incorporou amplas teses do projeto de desenvolvimento 'nacional-popular' e
logrou ganhos significativos na afirmagéo de direitos econdmicos, sociais e
subjetivos. E neste contexto que os educadores, mediante suas instituicdes
cientificas, culturais, sindicais e politicas, que resistram no periodo
ditatorial, protagonizam inUmeras experiéncias em prefeituras e depois em
alguns estados, como demonstra detalhadamente Cunha (1991), e iniciam a
construgédo do projeto da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional e do Plano Nacional de Educagéo (FRIGOTTO, 2003, p.07).

E neste cenario que a OMC- Organizagdo Mundial do Comércio- entra em
cena nas questdes da educagao brasileira como a instituicdo internacional que atua
na fiscalizagcao e regulamentacdo do comércio mundial. Essa organizacao, sediada
em Genebra - Suica-, foi fundada em 1994 durante a Conferéncia de Marrakesh,
tendo por fungbes: a) Regulamentar e fiscalizar o comércio mundial; b) Resolver
conflitos comerciais entre os paises membros; c) Gerenciar acordos comerciais
tendo como parametro a globalizacao da economia; d) Criar situacées e momentos
(rodadas) para que sejam firmados acordos comerciais internacionais; e)
Supervisionar o cumprimento de acordos comerciais entre os paises membros.

A esse respeito, dizem Frigotto e Ciavatta (2003, p. 96): “E interessante ter
presente o papel da OMC, pois em 2000, numa de suas ultimas reunides, sinalizou
para o capital que um dos espacos mais fecundos para negdécios rentaveis era o
campo educacional".

Neste caso, a Organizacédo das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) entram em cena como 6Orgao de assessoria técnica na
organizagéo pedagogica, realizando grandes eventos de farta produgdo documental.
Conforme Silveira (2006, p.21), as bases para o projeto de educagcdo em nivel
mundial foram determinadas na Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos
realizada em Jomtien, Tailandia, cuja meta viavel € a Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem (NEBAS),

[...] entendendo que a educacédo pode contribuir para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro, que,

ao mesmo tempo, favoreca o progresso social, econdbmico e cultural, a
tolerancia e a cooperacéao internacional (UNESCO, 1990, s./p.).

De acordo com Silveira (2006), ap6s garantir que as propostas fossem
incorporadas quase que na totalidade ao texto da Constituicdo de 1988, foi iniciado,
ainda em 1987, o movimento em torno da elaboragédo das novas diretrizes e bases
da educagao nacional. O projeto original era o de superar a formagao reducionista
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para o trabalho, trazendo em seu bojo a nogdo da politecnia. E desta forma que a
nogéo de politecnia se encaminha na diregdo da superagdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrugcéo profissional e instru¢ao geral.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n® 9.394/96, é promulgada
em consonancia com a ideologia neoliberal vigente a época, com a valorizagcao dos
mecanismos de mercado, descentralizacdo, privatizagdo, desregulamentagcéo das
leis trabalhistas.

Segundo Silveira (2006, p.23), nesse contexto, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e o Banco Internacional para Reconstrugédo e
Desenvolvimento (BIRD) subsidiam a reforma do ensino médio e técnico no Brasil,
na qual foram utilizados varios instrumentos legais, tais como o Decreto n°® 2.208/97,
o qual regulamenta o §2° do art. 36 e os artigos 39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional.

O Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997 - regulamentador do § 2° do art. 36 e
dos artigos 39 a 42 da nova LDB - estabeleceu que "a educacéo profissional de nivel
técnico tera organizagao curricular prépria e independente do ensino meédio,
podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este" (artigo 5°).
Deste modo, os cursos técnicos de segundo grau, que até entdo eram oferecidos de
forma integrada, passam, a partir de 1998, a funcionar em dois segmentos distintos:
ensino médio e educacéo profissional de nivel técnico.

Para a implantagcdo desta proposta foi definido um periodo de transigcao,
durante o qual estas instituicbes foram "autorizadas a manter o ensino médio, com
matricula independente da educacéo profissional, oferecendo o maximo de 50% do
total de vagas oferecidas para os cursos regulares em 1997" (Art. 3° da Portaria n°
646 do MEC, 14/05/1997).

O discurso do governo, a época, passa pela elitizacdo do acesso aos cursos
técnicos de nivel médio, pelo fato de muitos dos alunos néo se interessarem por sua
profissionalizagcdo, mas, sim, por se utilizarem destas instituicbes de ensino, como
meio de ingresso na universidade. E mais: a separagdo entre o ensino médio e
ensino técnico conduziria para este ultimo os alunos realmente interessados e, ou,
necessitados de uma formacdo profissional, ou, ainda, aqueles que ja se
encontravam na empregabilidade oferecer a possibilidade de uma melhor
qualificagdo (SILVEIRA, 2006, p.24).
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Até 1997, os Centros Federais de Educacao Tecnolégica (CEFETS) e as
Escolas Técnicas Estaduais (FAETECS) ofertavam o ensino profissionalizante de
forma integrada, ou seja, a formacao geral e a formacao especifica em um unico
curriculo, em apenas um turno. Com o Decreto n° 2.208/97, estas instituicbes de
ensino foram obrigadas a oferecer as duas formacdes separadamente: a formacgéo
geral caberia a educacgédo basica no ensino médio e a formacéo especifica a
educacéo profissional. Deste modo, a oferta de ensino se adequou a forma da Lei,
como, também, as praticas escolares, os espacgos e tempos.

De certa forma, esta Reforma representa um retrocesso na histéria da
educacéo profissional, pois a estrutura do ensino no Brasil, a partir da LDB/96, é de
carater dual, estabelecendo dois ramos paralelos de ensino, tal como aconteceu nos
anos de 1930 e 1940.

Para Frigotto (2001), esta estrutura que a educacgéo profissional passou a ter
a partir da LDB/96 e do Decreto n°® 2.208/97:

[...] representa uma regresséo ao dualismo e exacerbacado da fragmentacgao.
O dualismo se cristaliza pela separacao das dimensdes técnicas e politicas,
especificas e gerais, particulares e universais e pela separacao do nivel

médio regular de ensino da rede néo regular de ensino técnico-profissional
com organizagéo curricular especifica e modular (FRIGOTTO, 2001, p.21).

Através do decreto 2.208/97, o ensino médio volta a ficar voltado ao ensino
propedéutico, dissociado da educagéao profissional, resultando na oferta de cursos
técnicos de forma subsequente ou concomitante ao ensino médio. Fato este com
forte tendéncia ao projeto de privatizagdo em que o pais se encontrava, atendendo a
politica neoliberal.

Na perspectiva marxista, o conflito deriva, entdo, ndo de uma opcao
voluntaria, mas sim, da prépria materialidade das relagdes sociais dadas por uma
determinada classe. Neste sentido, observamos que as politicas publicas de
educacéo dos anos de 1990 ignoram a centralidade do trabalho. Ao se ignorar ou
deslocar a centralidade do trabalho, os debates nao privilegiam o processo histérico
de produgcdo do ser humano em seus trés elementos fundamentais: natureza,
individuo e relagédo social. Isto é, o homem ao produzir seus meios de existéncia,
intervém na natureza e se relaciona com outros homens, modificando a si proprio e
o meio em que vive (MARX, 2002, p.188).

Conforme Ciavatta (2005, p.11), o compromisso do capital e desta sociedade

nao € com o ser humano. Neste sentido, trabalho ndo significa emprego, mas o
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modo pelo qual o homem se humaniza. Ora, se o trabalho ndo é mais central, por
que, entdo, pensar o trabalho como principio educativo? Ainda com Ciavatta, ocorre
que na sociedade capitalista "o trabalho se apresenta como uma dupla preocupacao:
como atividade propriamente produtiva e como atividade educativa".

O papel dos processos educativos, mormente a formacéao técnico-profissional,
qualificagdo e requalificacdo, neste contexto, “¢ o de produzir cidaddos que né&o
lutem por seus direitos e pela desalienacdo do e no trabalho, mas cidadaos
'participativos’, ndo mais trabalhadores, mas colaboradores adeptos ao consenso
passivo" (FRIGOTTO, 1998, p.48).

Surge, entdo, o Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que vem
regulamentar o § 2° do art.36 e os art.s 39 a 41 da Lei n° 9.394/96 e revogar o
Decreto n°® 2.208/97, de modo a facultar as instituicdes de ensino o oferecimento da
educacéo profissional técnica articulada com o ensino médio, de forma integrada ou
concomitante, para o aluno que esteja cursando o ensino médio e, ainda, de forma
sequencial para aqueles que ja o tenham concluido.

A partir da publicacao do referido Decreto n°® 5.154, algumas instituicoes
decidem por oferecer a educacao profissional técnica de nivel médio de forma
articulada ao ensino médio; outras tém a intencionalidade de ofertar o ensino
integrado e, também, o ensino profissionalizante, concomitante ao ensino médio,
aqueles que frequentam este ultimo, em outra escola. Ha, também, instituicbes que
ainda nao se manifestaram quanto ao caminho a ser por elas percorrido.

De acordo com Ciavatta (2005, p.04), no Brasil, o dualismo das classes
sociais, a desigualdade no acesso aos bens e aos servigcos produzidos pelo conjunto
da sociedade se enraizam no tecido social através de séculos de escravismo e de
discriminagdo do trabalho manual.

Enquanto o conhecimento, concebido historicamente como fonte de poder da
classe dominante, foi visto durante muito tempo como desnecessario para grande
parcela da populagéo e para a formacao de mao-de-obra, a relagdo capital-trabalho
aprofunda a diferenca de classes, reservando a educacéao geral a classe dirigente e
a preparacao para o trabalho aos desvalidos da sorte. Como bem aponta Marx
(2004, p.75) "A histéria de todas as sociedades que existem até hoje é a histéria da
luta de classes”.

Tal como na estrutura do ensino estabelecida pelas Leis Orgénicas nos anos

de 1940 e, mais tarde, na Reforma do Ensino dos anos de 1990, fica caracterizado o
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carater dual do ensino.

[...] E neste sentido que se da a histéria da formagao profissional no Brasil -
uma luta politica permanente entre duas alternativas: a implementagédo do
assistencialismo e da aprendizagem operacional versus a proposta da
introdugdo dos fundamentos da técnica e das tecnologias, o preparo
intelectual (CIAVATTA, 2012, p.88).

No entanto, ndo apenas os anos de 1980 foram proficuos em discussbes que
abordam questdes sobre o trabalho como principio educativo. Os anos que
antecederam a promulgacao do Decreto n° 5.154/04 comprovam as tentativas dos
educadores neste sentido.

O Decreto n° 5.154/04

[...] trouxe a abertura e o estimulo a formacao integrada, mas nao trouxe a
garantia de sua implementagdo. Seu horizonte esta na sociedade, na
adesdo ou recusa de escolas, gestores, professores e alunos (com suas

familias) de avancar para a ruptura com todas as formas duais que
permeiam a sociedade brasileira (CIAVATTA, 2012, p.17).

O século XX trouxe o inicio do pensar um ensino profissional voltado ao
operario para que respondesse melhor aos objetivos de produgado. Este processo de
reestruturacdo do ensino continuou entre 1980 e 1990, apds entrar em vigor a
Constituicdo Federal do Brasil, e a nova LDB 9394/96. Periodo em que nao havia
muitas escolas de nivel profissionalizante, salvo as escolas técnicas federais e
algumas escolas estaduais.

Sobre o ensino médio de nivel técnico, salientamos que no inciso Il do Artigo
35 da Lei 9394/96, fica definida como uma das fungbes do ensino médio: “a
preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢cdes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores”. Na sequéncia, o inciso IV
do mesmo Artigo 35 traz que: “a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina”. O § 2° do Artigo 36 da LDB de 1996 estabelece que “O
ensino médio, atendida a formacgéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissbes técnicas.” Por outro lado, o Artigo 40 determina que “a
educacéo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no
ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996, s./p.).
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Assim sendo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9394/96
prevé a necessaria articulagao entre os processos formativos no ensino médio com
o mundo produtivo, ainda que n&o seja prevista uma habilitagdo especifica como
ocorre nos cursos técnicos.

Permanece explicita a grande dualidade entre ensino médio e educagéo
profissional, bem como suas consequéncias em nivel social. Neste sentido, nos
voltamos ao Ensino Médio de Nivel Técnico, objetivando conhecer como este
trabalha com as possibilidades de uma formacdo mais abrangente para além do
desenvolvimento técnico cientifico. E neste caminho que buscamos encontrar
respostas junto a um numero de docentes e alunos a fim de verificar como as
praticas dentro dos cursos técnicos contribuem para uma formagado mais humana,

integral.

3.2 O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Pelotas — IFSUL

A histéria deste instituto comegou la no século XX, a biblioteca publica
contava com uma diretoria que organizou uma assembleia a fim de fundarem uma
escola de artes e oficio, destinada a formar a classe pobre através de um ensino
profissional.

Em 1930 as aulas iniciaram e assim que 0 municipio assumiu a escola, esta
passou a denominar-se Instituto Profissional Técnico. O mesmo foi extinto em 1940,
apoés 10 anos de atividade.

Em 1942, através do Decreto-lei n° 4.127, de 25 de fevereiro, foi criada a
Escola Técnica de Pelotas, durante o governo Vargas, sendo a primeira escola
técnica do sul do pais, conhecida como ETP.

Os cursos oferecidos eram de curta duragdo e na sua maioria voltados as
industrias de eletrdnica, serralheira, mecanica e de telecomunicacéo.

Em 1959, comeca a ser reconhecida como autarquia federal e em 1965 passa
a chamar-se Escola Técnica Federal de Pelotas - ETFPEL. Tornando-se uma grande
referéncia em ensino profissional.

Em 1998, comecga a oferecer ensino de nivel superior, além de cursos de
formacao de professores para atuarem no ensino profissional.

Em 1999, passa a ser CEFET/RS - Centro federal de educacgéao tecnoldgica

de Pelotas, oferecendo cursos de graduacdo e pos-graduacgao, reafirmando o
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compromisso com a formacgao do jovem e do adulto.

No ano de 2008, ocorre nova mudanga no nhome e passa agora a denominar-
se Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul- Rio-grandense, tendo
como sede em Pelotas a sua reitoria, vinculada ao ministério da educacao.

Hoje em dia, segundo o PDI -Plano de Desenvolvimento Institucional- (2012,
p.21), contamos com o total de 14 campus, sendo eles: campus Pelotas - Visconde
da Graca (1923), campus Pelotas (1943), campus Sapucaia do Sul (1996), campus
Charqueadas (2006) , campus Passo Fundo (2007), campus Camaqua (2010),
campus Venancio Aires (2010), campus Bagé (2010), campus Santana do
Livramento (2010), campus Sapiranga (2013), campus avancado Jaguarao (2014),
campus Gravatai (2014), campus Lajeado (2014) e campus avancado Novo
Hamburgo (2014).

Em documentos, o instituto se propde a oferecer um ensino profissional e
tecnolégico em diferentes niveis, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
melhor, tendo por missao:

[...] Implementar processos educativos, publicos e gratuitos, de ensino,
pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacg&o integral mediante o

conhecimento humanistico, cientifico e tecnoldégico e que ampliem as
possibilidades de inclusao e desenvolvimento social (IFSUL, 2012, p.20).

O Projeto Pedagogico Institucional foi criado em 2012- PPI, tendo por suporte

legal a Lei 9394/96. Inicia contextualizando:

Na sociedade contemporanea, o modelo de producéo exige que se pense
numa educagdo voltada ao desenvolvimento das habilidades e ao
atendimento das exigéncias do mercado. No entanto, esse modelo nio
pode impedir o Instituto Federal Sul-rio-grandense de empreender esforgo
coletivo para vencer as barreiras que inviabilizam a construgdo de uma
escola publico-educadora, de fato, para o exercicio pleno da cidadania,
instrumento real de transformacao social. Sabe-se que ndo cabe apenas a
educacdo toda a tarefa da transformacdo da sociedade. Entretanto, ela
torna-se um fator importante, que pode ajudar na reinveng¢do de uma nova
relacédo social, na qual discursos diferentes ndo impedem o didlogo (IFSUL,
2012, p.35).

Aqui, é abordada a questdo das transformacdes sociais, das relagées com o
trabalho e o capital, a divisdo da sociedade em classes; através de Marx sabemos
que o principal fator que leva uma sociedade a transformacgéo, € a consciéncia de
classe, consciéncia essa que deve partir da classe oprimida. Também deve ser
levado em conta que o sistema capitalista precisa estar com uma crise muito

acentuada. E ainda, sabemos que como Marx preconizava sé uma educacéo voltada
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a omnilateralidade pode despertar essa tomada de consciéncia, através do
pensamento critico e do conhecimento do homem pelo proprio homem.
Retomando o PDI, temos as finalidades:

O Instituto Federal Sul-rio-grandense, ao assumir como sua fungéo social a
formagdo do ser humano critico, que valoriza a ética, a dignidade, as
diferencas individuais e socioculturais, mediante educagdao humano-
cientifico-tecnologica, ofertara, como alternativas educacionais:
» Educacéo profissional técnica de nivel médio;
» Educacao profissional de nivel superior;
» Formacao inicial e continuada de trabalhadores;

* Formacao de professores e;
» Pés-graduacao (IFSUL, 2012, p.35).

Verificamos entdo a preocupagao com o pensar em um desenvolvimento
cientifico e tecnolégico numa perspectiva social, nas modificagbes que a ciéncia e a
tecnologia podem trazer de forma mais consciente, critica e responsavel como
alavanca para questionamentos criticos e reflexivos acerca do contexto cientifico-
tecnolégico e humano. Evidencia-se neste item a preocupagdo com o processo de
construcédo do conhecimento cientifico e tecnolégico, e, consequentemente, com a
forma como esses contribuem para o estabelecimento de relagdes com os sujeitos e
entre os sujeitos.

A construcao do discurso aponta para a necessidade de uma formagao mais
humana em que o homem, conhecedor da realidade e tendo a compreensao da sua
prépria acdo sobre essa mesma realidade, pode usar desse conhecimento para criar
novas condigbes no mundo do trabalho. A educagéo tem potencial para tratar dos
assuntos relacionados com as implicacdes da ciéncia e da tecnologia junto a
sociedade contemporanea, auxiliando a reforcar o contexto do trabalho.

Assim, a educacado, nas relagbes com a ciéncia e a tecnologia e suas
repercussdes na sociedade, precisa seguir rumos mais claros e objetivos nas
atividades didaticas. Debates e discussbées devem se tornar permanentes na
totalidade das instituicbes de ensino médio em nivel técnico, realgando a pertinéncia
do envolvimento do setor educativo no mundo do trabalho, assim evitando praticas
puramente técnicas. Seguindo o PDI, temos na sua justificativa:

A escola é desafiada, permanentemente, a se reformular. Portanto,
precisamos estar sempre dispostos a vencer nossas proéprias resisténcias e
a viabilizar a construgdo de uma escola publica que, de fato, eduque para o
exercicio pleno da cidadania e seja instrumento de transformacéo social. O
primeiro passo, nesse sentido, foi dado quando iniciamos a discussdo da

Reconstrugdo do Projeto Pedagdgico Institucional, desencadeada a partir
das respostas a questionamentos que envolveram toda a comunidade.
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Nelas, aparecem os sentimentos de confianca e de esperancga,
vislumbrando uma instituicdo que se propde a ser um espago de producgéo e
de socializacdo de conhecimentos. Nos resultados dessas discussoes,
constata-se que o discurso da maioria da comunidade — estudantes, pais,
docentes e servidores técnico-administrativos — aponta para que o Instituto
Federal Sul-riograndense se comprometa em:

 formar um cidadao critico, responsavel, ciente de seus direitos e deveres e
de seu papel histérico na sociedade;

« colaborar na construgdo de uma sociedade justa e democratica, com uma
distribuicao equilibrada dos bens materiais e culturais;

» compartilhar o conhecimento construido historicamente pelos homens,
criando-o e recriando-o de modo a adequa-lo as novas realidades sociais e;
* utilizar o trabalho como principio educativo, isto é, fazer com que as
atividades que permitem ao ser humano manter-se e desenvolver-se como
individuo e como membro de uma coletividade sejam as norteadoras de sua
formagédo educacional (IFSUL, 2012, p.15).

Aqui, o PDI aponta para uma praxis que apresente o trabalho como principio
educativo. A educacéo politécnica tem o trabalho como principio educativo porque
busca proporcionar ao trabalhador a compreensdo dos fundamentos cientificos,
tecnolégicos, sécio histéricos e culturais da produgdo da existéncia humana. O
trabalho como principio educativo, entendido sob a prevaléncia do capitalismo, nos
indica a dualidade: de um lado contribui para a educacé&o do trabalhador, onde desta
forma ele possa reconhecer-se no resultado de sua criagéo, quando se apropria das
formas de organizacao, aprende a defender seus direitos, e a desmistificar aspectos
ideologicos, consegue dominar métodos e produtos do trabalho, compreende as
relagdes sociais e a sua propria fungéo; de outro lado, o trabalho na formagao social
do capitalismo, ao se instituir como alienacao, reforca o sentido da adaptagédo e
impo&e limites a emancipagao humana.

Nas palavras de Frigotto:

[...] O trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social. A aquisi¢éo
da consciéncia se da pelo trabalho, pela agdo sobre a natureza. O trabalho,
neste sentido, ndo é emprego, ndo é apenas uma forma historica do
trabalho em sociedade, ele € a atividade fundamental pela qual o ser
humano se humaniza, se cria, se expande em conhecimento, se aperfeigoa.

O trabalho é a base estruturante de um novo tipo de ser, de uma nova
concepgao de histéria (FRIGOTTO, 2008, p.04).

O homem se faz por meio do trabalho, na visdo de Marx, produz sua propria
histéria. Marx chama atencgao para dois pressupostos: a) Trabalho como producéo e
reproducdo humana e trabalho como meio de alienacdo dentro da realidade
capitalista. Na perspectiva de trabalho como principio educativo, uma vez que os
seres humanos precisam transformar a natureza como meio de sobrevivéncia. Ainda

que impere o modo capitalista, que haja a relagdo divisdo de classes, Marx
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ressaltava a dimensao educativa do trabalho, pois através dela seria possivel lutar
para uma superagao.
Como refere o PDI do IFSul:

[...] Como forma de viabilizar essa nova sociedade, € preciso resgatar o
homem em seus espacos e em suas rela¢cdes com o mundo, possibilitando
que, em sua formagao, o individuo tenha acesso a toda fundamentagéo
tedrica aliada a pratica, que Ihe possibilite a inser¢cao no mundo do trabalho,
permitindo “o entendimento critico de como funciona e se constitui a
sociedade humana em suas relagdes sociais e como funciona o mundo da
natureza, da qual fazemos parte” (FRIGOTTO, 2008, p.76).

Sobre a formagao curricular, diz o PDI:

[...] A construg&o curricular no Instituto Federal Sul-rio-grandense, seguindo
a filosofia estabelecida para orientar suas agbes, toma o trabalho como
principio educativo, para articular o plano social, econémico, cultural,
humano e concebe o sujeito como ser histérico/social capaz de transformar
a realidade em que vive. A constru¢cao do curriculo como instrumento de
compreensao critica da realidade e como uma pratica que contempla a
indissociabilidade entre saber e fazer é extremamente complexa. Isso
porque nela interferem comportamentos politicos, administrativos,
econdmicos, didaticos, que encobrem crencas e valores, colocando em
conflito diferentes interesses (IFSUL, 2012, p.37).

Neste ponto, a construgcdo do documento enfatiza as influéncias que sofrem
os curriculos e praticas docentes, pois subordinadas aos modelos politicos e sociais
vigente em cada época.

E preciso salientar que no documento do IFSul ha todo um discurso sobre o
desenvolvimento de competéncias no sentido de adquirir “o conjunto de
conhecimentos, qualidades, capacidades e aptiddes que habilitam para a discussao,
a consulta, a decisdo de uso o0 que concerne ao seu oficio”. Isso pressupde que néo
ha competéncia total se os conhecimentos teéricos ndo forem acompanhados das
qualidades e da capacidade que permitem executar as decisbes sugeridas.
Salientamos que o documento tem por fundamentacéo a nova LDB 9394/96"".

Sobre a referéncia a Pedagogia das Competéncias no Projeto de
Desenvolvimento Institucional- PDI (2012):

Torna-se necessario colocar a nogdo de competéncia sobre apreciagao de

distintas concepcdes pedagogicas, para entdo reconstruir seu significado
coerentemente com a realidade do Instituto Federal Sul-riograndense, no

" As diretrizes curriculares nacionais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) dos diferentes
niveis de ensino e uma série de outros documentos oficiais referentes a educagdo no Brasil, ttm
colocado - em consonancia com uma tendéncia mundial - a necessidade de centrar o ensino e
aprendizagem no desenvolvimento de competéncia que envolve as habilidades por parte do aluno,
em lugar de centra-lo no conteudo conceitual.
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sentido de valorizar as potencialidades humanas como meio de
transformacéo desta realidade e ndo no sentido de adaptagédo a ela.
Compreendemos que o desenvolvimento das competéncias ndo é algo a
ser concluido ao final do processo de escolarizagdo, mas é um processo de
construcdo que se prolonga para além dela. E tarefa da escola desenvolver
habilidades pela socializagdo dos multiplos saberes e conhecimentos com
os quais o estudante interage. O dominio dos conhecimentos e sua
articulaggo com a realidade, na perspectiva da emancipacado, é a
competéncia que o estudante precisa ter desenvolvido no final da sua
escolarizacdo. E a tarefa de incentivar esse desenvolvimento cabe,
principalmente, ao professor, como protagonista principal da acéo educativa
em sala de aula (IFSUL, 2012, p.17).

De acordo com Ramos (2001) além de atender o propoésito de reordenar a
relacdo entre escola e emprego, a pedagogia centrada no desenvolvimento das
competéncias visa também a institucionalizar novas formas de educar os
trabalhadores no contexto politico-econémico neoliberal, entremeado a uma cultura
chamada de p6s moderna.

A resolucdo n° 04 do CNE registra no artigo 6°: “entende-se por competéncia
profissional a capacidade de mobilizar, articular e colocar em acado, valores,
conhecimentos e habilidades necessarios para o desenvolvimento eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabalho” (BRASIL, 1999, p.2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgéo Profissional de
Nivel Tecnolégico, segundo o parecer n° 29/2002 do CNE, tratam da seguinte
maneira sobre tal paradigma:

[...] Emerge, no novo paradigma da educacao e, de forma mais marcante,
na educacdo profissional, o conceito de competéncia, mesmo que ainda
polémico, como elemento orientador de curriculos, estes encarados como
conjuntos integrados e articulados de situa¢cdes-meio, pedagogicamente
concebidos e organizados para promover aprendizagens profissionais
significativas. Curriculos, portanto, ndo sdo mais centrados em conteudos
ou necessariamente traduzidos em grades de disciplinas. A nova educacéao
profissional desloca o foco do trabalho educacional do ensinar para o

aprender, do que vai ser ensinado para o que € preciso aprender no mundo
contemporaneo e futuro. (BRASIL, 2002, s./p)'.

Como forma de viabilizar essa nova sociedade, é preciso resgatar o homem
em seus espacgos e em suas relacdes com o mundo, possibilitando que, em sua
formacdo, o individuo tenha acesso a toda fundamentacédo teorica aliada a

instrumentalizagao.

2 Conforme Ramos (2009, p.11), anteriormente a LDB 9394/96, as escolas ja trabalhavam por
competéncias, sem perceber que se tratava de uma teoria pedagogica divulgada a partir da nova lei.
De maneira empirica, a influéncia do escolanovismo na concepg¢do pedagogica das instituicdes
educacionais revela que tanto essa proposta quanto a pedagogia das competéncias tém o
pragmatismo como raiz epistemolégica.
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O Projeto de Desenvolvimento Institucional finaliza afirmando que o IFSUL
tem como proposta o proporcionar uma formacéo “orientada no desenvolvimento
das nogdes de ética e democracia, indispensaveis na formacgéo de individuos ativos,
conscientes e responsaveis, que atuem como agentes comprometidos com a
emancipac¢ao humana e com a construgéo da cidadania plena”.

[...] Para que ela- a educacado profissional- desempenhe seu papel, ndo
pode ser compreendida como um mero treinamento com vista a
empregabilidade imediata. Deve ser encarada, independentemente da
modalidade na qual seja desenvolvida, como meio para construir
conhecimentos, adquirir competéncias que possibilitem interferir no
processo produtivo, compreender as formas de produgdo e desenvolver
habilidades que capacitem o trabalhador para o exercicio da reflexdo, da
critica, do estudo e da criatividade. Partindo desse pressuposto, ndo é mais
possivel que se mantenham escolas pobres de conhecimento, distanciadas
da realidade, reprodutoras das desigualdades sociais e historicamente

dualistas na sua estrutura: separam o ensino propedéutico da formacgéo
profissional. (IFSUL, 2012, p.14).

Vimos até entdo que o conceito de educacgéo politécnica esta associado a
concepcao de formacdo omnilateral do ser humano; portanto, a formagéo plena,
integral do trabalhador, com o desenvolvimento pleno das suas potencialidades
como homem a fim de satisfazer suas necessidades materiais e espirituais e, assim,
transitar dialeticamente entre a materialidade da sobrevivéncia e a liberdade do ser.

Uma vez que a formacdo humana n&o acontece de forma abstrata, mas sim,
da-se através das relagbes sociais concretas produzidas historicamente, a formacao
omnilateral é resultado do processo histérico de produgao da existéncia. Em sendo o
trabalho principio educativo porque expressa a natureza produtiva e criativa do ser,
a forca produtiva e criativa do trabalho pode ser usada para a transformacéo das
relacdes entre homem, trabalho e sociedade.

Compreender essas relagcdes e processos € uma necessidade dentro das
instituicbes formais de educacado. Para tanto, € preciso que estejamos abertos as
informacgdes e concepgdes que o ser humano tem sobre elas. De acordo com Freire
(1983, p.91) o dialogo é o encontro dos homens mediatizados pelo mundo, envolve
pronuncia da palavra e, através dela, o homem torna-se sujeito histérico. As
relacdes entre os homens sdo momentos de dialogo. Sem esse dialogo néo ha
processo educativo.

E preciso salientar, embora perspectiva e elemento de transicdo, a
importancia de uma articulagdo entre a formagéo geral e a formagéo profissional,

reafirmando-se o quanto o processo de formacgéo profissional ndo pode permanecer
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limitado a apropriacéo de saberes praticos e uteis ao mercado de trabalho. Impde-se
como necessaria e consequente, cada vez mais, a luta politica por um Ensino Médio
que objetive a formacéao “integral” dos educandos.

Finalizando esta secado, na expresséo de Frigotto (2004), a possibilidade de
travessia’™ é representada pelo ensino médio integrado com base nas mediagdes
possiveis, em espacos de contradicdo abertos e construidos nas intersecgdes entre
interesses de classes distintos. Dessa forma, fica clara a disposi¢cao para discutir-se
possibilidades reais dentro das condi¢des, por certo ndo as mais adequadas, mas as

possiveis.
3.3 O Ensino Integrado como proposta de formagao técnica de ensino médio

E no periodo da primeira republica que no Brasil, o modelo de educacéo
integral surge como uma possibilidade de formacéao para o trabalho mais qualificado,
na tentativa de acabar com a mao de obra escrava. Tal proposta vem se
fundamentar na ideia de emancipagdo e construcdo de uma sociedade mais
humana.

A partir dai, o modelo de educacédo para os nao trabalhadores comeca a
sofrer criticas por diversos grupos, sobretudo por estar direcionado aos mais
abastados. Neste periodo a educagdo comega a ser percebida enquanto meio de
tornar os trabalhadores mais politizados e engajados numa luta por igualdade e
justica social. Em termos de efetivacdo, ndo houve grandes avangos na esfera
educacional.

Mesmo assim, em diferentes contextos histéricos”, o tema volta a pauta,
principalmente através dos ideais propostos pela Escola Nova, que trazia em seu
bojo concepgdes liberais em detrimento ao conservadorismo imposto pela sociedade
capitalista, influenciando muitos educadores preocupados com a reflexdo e
redimensionamento do papel da escola.

Este novo papel tinha como principio uma pedagogia social, bem como

3 Expressdo usada por Gaudéncio Frigotto para caracterizar a necessidade de se passar de um
sistema educacional baseado no estabelecimento de diferengas intransponiveis entre os condenados
da terra, os pobres e miseraveis, e os salvos e remediados. Mesa tematica “A formagé&o profissional e
a ilusdo da empregabilidade” (CARTA MAIOR, 2004, s./p.).

" Do latim contextus, o contexto & o ambiente fisico ou situacional (conjunto de circunstancias) a
partir do qual se considera um fato. O contexto & constituido por um conjunto de circunstancias
(como o local e o tempo) que ajudam a compreender a mensagem (CANCADO, 2008. p.1-16).
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estudos sobre histéria da educacéo e sobre educacado comparada; tratava-se de
compreender o processo educacional, cujo conhecimento se estendia no tempo e
espaco. As questdes educacionais comegavam a ascender dos limitados problemas
da didatica para os de entendimento das técnicas sociais.

Este movimento surgiu na Europa e nos Estados Unidos da América- EUA, no
século XIX, como critica ao modelo tradicional de educagéo vigente. Esse modelo
tinha como caracteristica o destinar-se a burguesia, ndo considerava os interesses
relativos as idades do alunado, buscava combater os impulsos naturais a fim de
inculcar- Ihes as virtudes morais. A formacgao era rigida enfatizando o ensino da
gramatica e da retdrica, privilegiando os estudos humanisticos da cultura greco-
latina.

Para renovar a escola era preciso propor um curriculo que de fato integre
conteudos necessarios a formagado humana e cidada, bem como as técnicas e
tecnologias necessarias para o trabalho.

Este curriculo haveria de ser embasado nas ideias politico-filoséficas de
igualdade entre os homens e do direito de todos a educagéo, através de um sistema
estatal de ensino publico, livre e aberto, o uUnico meio efetivo de combate as
desigualdades sociais da nagao.

Vale ressaltar que, como projeto de ensino, necessita que todos os
responsaveis sejam participes da elaboracdo e execugéo da proposta, que de forma
coletiva busquem romper com as dicotomias e amarras de um ensino que sempre
privilegiou as classes dominantes, e que permitam a consolidagdo de uma escola
voltada para a formacgéo de todos, com qualidade, publica e gratuita.

No ano de 2003, o Ministério de Educagéo e Cultura - MEC promoveu dois
grandes encontros, com o objetivo de discutir as propostas de integragdo do ensino
médio e técnico. Com a efervescéncia destes debates, cria-se no ano de 2004 o
decreto 5.154/2004, como uma chance de integracéo do ensino técnico e médio, na
tentativa de superacdo da separacédo da cultura geral e técnica, apontando uma
perspectiva de integracéo.

Com o decreto 5.154/2004, buscou-se consolidar uma proposta de ensino
integrado entre a educacéao geral e a profissional. Possibilidade de superar a divisao
da formagao para o trabalho manual e para o trabalho intelectual. Nesta proposta, ha
a possibilidade de formar nessa etapa de ensino trabalhadores mais integrados na
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sociedade e capazes de nela atuarem de forma mais dinamica e critica, solidaria e
competente.

Tais encontros resultaram neste documento que trazia em pauta as politicas
educacionais para este nivel de ensino, objetivando uma concepg¢ao de ensino
integrado, superando a dualidade na formagéo técnica e formacao propedéutica.
Em 2006, o MEC organizou as Diretrizes da educacgéao profissional e, em 2007, um
documento denominado Educagédo profissional técnica integrada ao ensino meédio,
fornecendo desta forma, subsidio para se organizar projetos e propostas voltados a
consolidacéo desta politica educacional.

Este debate emerge da luta de educadores progressistas que buscam uma
formacao mais ampla, mais humana e emancipatéria, uma vez que a propria LDBN
cita no artigo 39 “a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva”. Levando-nos a entender o
trabalho enquanto principio educativo. Na sequéncia, o artigo 40 ressalta que o
ensino profissional deve se dar em articulagdo com o ensino regular e ou por outras
variadas estratégias de formacéao continuada.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) colocam que o ensino médio integrado ao
ensino técnico € uma possibilidade para pensarmos em novos rumos para a
formacao de jovens e de trabalhadores. Trata-se de uma formagédo que possibilite
um olhar critico sobre a realidade, percebendo as relagbes sociais, econémicas,
politicas, culturais, bem como as possibilidades de trabalho, contribuindo para a
melhoria da vida em sociedade. Porém, os curriculos precisam ser pensados e
organizados nesta perspectiva de integragdo, bem como na oferta de cursos que
atendem as necessidades locais e regionais.

O trabalho, a ciéncia e a cultura formam um nucleo basico para o curriculo
integrado, articulando estas dimensdes no sentido de superacdo da formacgao
fragmentada, desarticulada das questdes postas na realidade e no mundo do
trabalho. A respeito disso, Marcuse (1973, p.16) descreve:

[...] a sociedade industrial desenvolvida confronta a critica com uma
situagdo que parece priva-la de suas proprias bases. O progresso técnico,
levado a todo um sistema de dominagéo e coordenacéo, cria formas de vida
(e de poder) que parece reconciliar as forcas que se opdem ao sistema e
rejeitar ou refutar todo o protesto em nome das perspectivas historicas de

liberdade de labuta e de dominacdo. A sociedade parece conter a
transformagdo social — transformagdo qualitativa que estabeleceria
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atribuicbes essencialmente diferentes, uma nova direcdo dos processos
produtivos, novas formas de existéncia humana. Essa contengdo da
transformacéo é, talvez, a mais singular realizacdo da sociedade industrial
desenvolvida [...].

A concepcao de que, com a ideia de progresso tecnoldgico, as necessidades
individuais estdo sendo totalmente satisfeitas, anula a busca pela liberdade do
individuo. A sociedade tal como a temos se utiliza da transformacéo e assimilagao
de valores em necessidades para exercer a sua repressao através delas. Para Marx
(2001) o trabalho tem a funcéo de proporcionar a sobrevivéncia da sociedade, o que
se refere a satisfagdo basica das necessidades. Marx também denuncia o trabalho
como sendo apenas uma atividade relacional na sociedade capitalista, onde uns
oprimem e lucram em cima do trabalho de outros, estes outros se submetem a tal
opresséo.

Mészaros (2008) por sua vez, aponta que o trabalho é a producéo da
existéncia humana, caracteristica humana e categoria ontolégica do ser humano.
Salienta que a escola precisa romper com o capital, de modo que nao reproduza o
modelo dominante. A escola precisa pensar numa educacéo para toda a vida.

[...] A transformacgé&o social emancipadora radical requerida é inconcebivel
sem uma concreta e ativa contribuicdo da educagéo no seu sentido amplo
[...]. E vice-versa: a educagéo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode
e deve ser articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu
inter-relacionamento dialético com as condicdes cambiantes e as

necessidades da transformagéo social emancipadora e progressiva em
curso [...] (MESZAROS, 2008, p.76-77).

De acordo com Meszaros (2008), a educagao no sentido amplo (integral)
pode desenvolver no homem o entendimento dialético com a realidade, no sentido
de refletir sobre os fendmenos existentes.

Nesta direcdo, pensar em uma formagdo técnica do ensino médio na
perspectiva de ensino integrado é:

e \er o sujeito como ser histérico e social (sujeito capaz de transformar sua

realidade).

e Objetivar uma formacdo humana, articulando a formacgéo basica e a

formacao para o trabalho (educacédo integral, envolvendo mente, corpo e

maos).

e Trabalho como um principio educativo (é pela agéo vital do trabalho que os

seres humanos transformam a natureza em meios de vida).
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e Uma formacdo que agregue conhecimentos gerais e especificos
(compreendendo as finalidades, histéria e potencialidade destes
conhecimentos para a propria formagao).

e Uma educacao que leve a construcéo de saberes e praticas que se fundam

e se complementem (percebendo o sentido de cada um sobre o outro).

e Trabalho, ciéncia e cultura (como eixos articuladores do trabalho moderno)

O tema da formacéo integral, remetido ao conceito de politecnia, tem sido
objeto de polémica e de divergéncias quando se trata de pensar a educacédo
articulada ao trabalho como instrumento de emancipagdo humana na sociedade
capitalista. A proposta de um ensino médio integrado pressupde uma perspectiva
emancipadora, com vistas a uma formacao mais abrangente. Entre essas condigdes,
encontra-se o financiamento da educacéo e a vontade politica dos governantes de
acordo com a sua prépria concepgao de homem e sociedade.

Podemos dizer que o problema do financiamento contribui para a falta de
qualidade do ensino médio, ainda que o FUNDEB" tenha sido criado, tendo como
objetivo financiar a educacgao basica no pais.

A politica educacional apresenta uma tendéncia a reafirmacdo do direito a
educacado publica e gratuita, a universalizacdo da educacgdo. As ideias sobre a
formacao do educando, tecnologia e preparagéo para o trabalho, trazem no bojo a
concepgao de um processo educativo que privilegie 0 homem como ser total.

Ha que se buscar nos espacos de formacgédo docente, dentro das proprias
instituicbes, estudos e aprofundamentos acerca do tema em foco, envolvendo todos
os participes numa leitura critica sobre os modelos de educagdo que até hoje
serviram e servem ao capital, no sentido de supera-lo.

Trata-se de superar o reducionismo, a fragmentagdo, promovendo a
dialogicidade entre as areas. Seria uma utopia?

Segundo Freire (1980, p.39):

[...] E preciso que a educacdo esteja — em seu conteido, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir
ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o

mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer
a cultura e a histéria [...] (FREIRE, 1980, p.39).

® Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacao (FUNDEB) criado pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n°® 6.253/2007 (Fonte: <http://portal. mec.gov.br/fundeb-sp-1090794249>).
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Encontra-se ai a concepcéo de finalidade da educagédo como renovar uma
pessoa, extraindo-lhe ou libertando-lhe suas potencialidades criadoras através de
um processo educativo que a faca refletir. Nesse sentido, educar seria produzir o
conhecimento inovador que modifica a realidade. O sentido que atribuimos a
educacédo muitas vezes esta condicionado ao que € valorizado pela sociedade: O
ser é deixado em segundo plano, pois o fer toma uma dimensdo muito mais ampla
diante de um mundo competitivo e desigual.

Pensar na formacdo mais abrangente para todas as classes chega a ser
revolucionario, por isso € também uma escolha ética e politica. Definir as reais
finalidades educativas € um compromisso com o projeto de ensino integrado que
visa a emancipagcédo e sé se efetivara se todos participarem da discusséo e
reformulagdo. E imprescindivel o sentir-se pertencente’, protagonista de uma
proposta inédita.

No entanto, & preciso ressaltar que a implementacao de tal proposta nao se
trata apenas de uma vontade dos docentes ou de algum estudioso, pelo contrario,
requer que haja compromisso de todos no que tange a sua concretizagéo, atraves
de estrutura humana e tecnoldgica. Pensar em unidade entre teoria e pratica, sem
que uma prevalecga sobre a outra, pois a unidade nesta relagéo de teoria e pratica €
que orientara o projeto de ensino integrado.

A integracao entre ensino médio e ensino técnico precisa ser amalgamada
pela ideia de mudanca e qualificagdo do sujeito e da sociedade. S6 assim
vislumbraremos uma revolugdo em nivel social e educacional, pois a formacao
humana, ou melhor, omnilateral, sera o objetivo maior.

Uma vez a desalienagéo sobre o trabalho e seu produto, torna-se o homem
capaz de tornar a atividade criativa em um processo de humanizagao.

[...] O “inédito viavel” é na realidade uma coisa inédita, ainda néo
claramente conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna um
“percebido-destacado” pelos que pensam utopicamente, esses sabem,

entdo, que o problema ndo € mais um sonho, que ele pode se tornar
realidade (FREIRE, 1999, p.279).

N&o ha mudancga que ndo se dé no nivel histérico, social ou individual. Desta

forma, acena-se a crenga no sonho impossivel, na utopia que vird desde que

'® Freire utiliza o termo com o sentido ou o sentimento de pertencimento. Crenga subjetiva numa
origem comum que une distintos individuos. Os individuos pensam em si mesmos como membros de
uma coletividade onde todos compartiiham dos mesmos valores, medos e aspiragdes.
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aqueles que fazem histéria o queiram.

Como um projeto humano e, por que nao dizer, revolucionario, vem pautado
na perspectiva marxista de uma sociedade mais justa, mais capaz de enfrentar as
injusticas sociais, que nascem l|a na luta de classes e se estende para todos os

ambitos que compdem a sociedade.



Capitulo IV

Omnilateralidade, Politecnia, Ensino Médio Integrado e a relagao com as

mudangas no Ensino Médio

Uma vez que o trabalho é parte fundamental da ontologia do ser social, a
aquisicao da consciéncia se da através dele, pela agdo do homem sobre a natureza.
Dado isso, a categoria trabalho relaciona-se a questdao do ensino médio de nivel
técnico e a formagdo humana omnilateral, como eixo para o entendimento das
relacdes sociais e dos processos educativos, como afirma Marx:

Ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem
indiretamente sua proépria vida material... A maneira como os individuos
manifestam sua vida reflete exatamente o que eles s&o. O que eles séo
coincide, pois, com sua producao, isto &, tanto com o qué eles produzem

quanto com a maneira como produzem. O que os individuos sdo depende,
portanto, das condigdes materiais da sua producao (MARX, 2002, p.15).

A contemporaneidade é marcada por grandes transformac¢des que conduzem
a desumanizacéo, a destruicdo das multiplas capacidades humanas, na medida em
que promovem um desenvolvimento unilateral, parcializado, estratificado, por meio
da retracdo do conhecimento e da diminuicdo da autorreflexdo, da consciéncia e do
poder de questionar aquilo que é posto aos sujeitos. Frente a necessidade de uma
transformacao consciente e voluntaria, torna- se imprescindivel o papel da educacgéo
escolar como um meio de formagédo ampla.

Todavia, “Afinal de contas, formar pessoas, simultaneamente, para 0 mundo
do trabalho capitalista e para o exercicio da cidadania, implica unicamente fortalecer
o Capital como logica social? Ou produz, também, perspectivas de dissolugdo dessa
l6gica?” (DIAS, 2016, p.10). Nao pode o poder publico confrontar a Iégica do capital

sem revolugado. Por isso mesmo, ha duas situagcdes que persistem: existe na forma
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da lei, nas orientagbes do sistema educacional, sem de fato se concretizarem as
intencdes, ficando a cargo das instituigdes formais de educacgéo o gerenciamento de
como aplicar na praxis o que € determinado pelos sistemas de ensino.

O capital coloca a necessidade de serem efetivadas alteracdes significativas
na educacgdo, envolvendo desde as politicas publicas educacionais, até o
funcionamento dos sistemas de ensino, suas concepg¢des e o curriculo dos cursos.
Ja o trabalho responde, predominantemente, as pressbes das transformacgdes
econOmicas e tecnoldgicas com elevacao e persisténcia das taxas de desemprego
estrutural, proliferacdo de oportunidades ocupacionais e condigdes de trabalho de
pior qualidade, cristalizacdo dos baixos rendimentos das massas.

Integrar o curso médio e o curso técnico de nivel médio vai além da pratica
disciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar. Significa o compromisso de articular e
integrar organicamente o trabalho como principio educativo, a ciéncia como criagao
e recriacdo pela humanidade de sua natureza e cultura, como sintese de toda
producgéo e relacéo dos seres humanos com seu meio. O ensino integrado envolve
as categorias e as praticas educativas no espaco escolar de forma tal que sejam
capazes de desenvolver uma formacéo integral do sujeito trabalhador.

Como a educacéo sofre a interferéncia da politica, estamos, outra vez, diante
de nova reforma governamental para o Ensino Médio pela Medida Proviséria n°
746/2016. De acordo com o ministro Mendonga Filho (2017, s./p), esse nivel de
ensino devera passar por uma reformulagcdo que visa reforcar e melhorar a
qualidade da educacéo (grifo nosso).

Segundo as fontes oficiais, ao longo de dois anos, o governo ira investir R$
1,5 bilhdo para converter escolas para tempo integral. O termo integral, aqui, refere-
se ao periodo de permanéncia diario dos educandos na escola. Diferentemente do
que defendem os educadores apoiadores de uma formacéo integral humana, que,
em contradicdo a formacao unilateral, preza por uma formagado que compreende o
ser humano enquanto sujeito constituido numa totalidade complexa, social e
histérica, dotado de multiplas capacidades de desenvolvimento, sendo elas fisicas,
mentais, artisticas, cientificas, politicas e técnicas, de acordo com o pensamento de
Marx.

As alteragbes no ensino médio s6 tendem a reforgar a predominancia do
capital sobre o homem e a sua relagdo com o trabalho produtivo. Ha que se refletir

sobre a legitima funcdo social da escola que vai muito além das aspiragbes do
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mercado. Submeter a educacéo a Otica e objetivos do mercado é desumanizar o
homem, torna-lo alienado, colaborar para o esvaziamento e a fragmentagcédo do ser
humano.

Por que entdo nao se pensar na formagao omnilateral? A omnilateralidade, a
formacao integrada ou o ensino médio de nivel técnico integrado- politécnico, tem o
trabalho como principio educativo nesse sentido: Busca proporcionar ao trabalhador
a compreensédo dos aspectos cientificos, tecnoldgicos, socio-histoéricos e culturais da
producao da existéncia humana. Como visa a formacado omnilateral do ser, a
educacao politécnica leva a plena formagédo humana, incorporando no processo
formativo as dimensbes fundamentais da acdo do ser: O trabalho, a ciéncia e a
cultura. Se a formagéo humana e sua plena realizagdo como espécie € uma utopia
em construgdo, assim também nos parece ser o pleno direito a igualdade e
qualidade de vida. Uma educacéo fragmentada e o processo de trabalho dividido
social e tecnicamente limita os sujeitos a exclusividade de suas fung¢des, gerando
alienagao e auséncia de consciéncia.

A nova proposta de reforma do Ensino Médio a partir de 2016 no pais vai na
contramé&o da histéria porque retoma a logica neoliberal. Uma légica sustentada no
paradigma de formar competéncias para o mercado do trabalho indica um completo
retrocesso na concepgéo de homem, trabalho e mercado.

O projeto aponta para uma formacdo voltada a profissionalizagéo
compulséria- projeto que, durante a ditadura militar (LDB/71), obteve resultado
catastréfico. Seria, novamente, submeter-se a ideia da competéncia capitalista e
negar uma concepc¢ao politécnica de Educacgédo estruturada no senso critico. A
legislagdo muda sem que os sistemas de ensino, a rede fisica e os recursos
humanos e materiais estivessem preparados para atender a nova regra. De uma
realidade para outra, a escola que ensina curso classico e cientifico, de repente, tem
que ensinar profissionalizante. Isso nao foi simples. As escolas nao se adaptaram.

De acordo com CNTE - Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacgdo- (2017) a urgéncia com que € tramada a reforma do ensino médio por
meio de MP sem um debate proficuo com os profissionais da educacéo, pensadores
e defensores da formacao integral, evidencia uma estratégia de inclusdo das escolas
privadas no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB),
ampliando transferéncias de recursos para o setor privado, favorecendo

enfaticamente o mercado educacional, na mesma propor¢gdo com que sao
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enxugados os recursos a educacao publica e gratuita. Isto, inegavelmente, mostra a
radiografia do pensamento neoliberal. Todavia, podemos afirmar que o maior
equivoco € o de conteudo por que perpetua (vinte anos) o principio da dualidade
com que sempre se defrontaram os educadores. Esta nova engenhosidade no setor
educacional desorganiza todo o sistema de ensino na medida em que representa um
aligeiramento na formacao, desvinculagdo com a pesquisa e a desvalorizagdo da
escola como um “lécus” de educacao integral.

O Ministério da Educagdo anuncia que a mudanca comecara a partir do
primeiro semestre de 2017. A meta é ter cerca de quinhentos mil jovens em escolas
de tempo integral até o fim de 2018. Diz, ainda, que “mais do que o tempo maior, o
objetivo é ajudar o estudante a se desenvolver mais plenamente” (BRASIL, 2016).

Segundo o MEC a mudanca dar-se-a através de Medida Proviséria e, desta
vez, nao envolve nenhum debate entre educadores, partindo do Ministério da
Educacéo e Cultura a decisdo. As secretarias estaduais de Educacéo cabera indicar
0 numero de escolas que participardo do programa. Esta previsto que cada unidade
participante do projeto recebera o valor de dois mil reais (R$ 2 mil) por aluno ao ano.

O texto da MP indica que as disciplinas da base comum continuardo a existir,
sendo que a grade curricular devera ser definida pela Secretaria de Educacgéo
do MEC. Ha previsdo de que no primeiro um ano e meio de curso, os conteudos
basicos continuardo os mesmos. Educacgao Fisica esta dentro de Linguagens, junto com
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, no caso o Inglés e Arte. Biologia, Fisica e
Quimica dentro de Ciéncias da Natureza e Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia
dentro de Ciéncias Humanas e Matematica.

Na segunda metade do ensino médio, o estudante podera escolher uma dessas
areas para se especializar ou optar pelo Ensino Técnico profissionalizante. No texto, o
governo indica, apenas, Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés como obrigatorios no
novo Ensino Médio. Os conteudos obrigatérios que nido foram citados na Medida
Proviséria estardo na base curricular comum, que ja estava prevista na lei de diretrizes e
bases da Educagéo.

De acordo com Frigotto (2016, s./p.):

[...] Desta forma, o ensino médio reduz a formagao basica a um minimo e
sonega aos estudantes o direito de ter acesso ao conhecimento em suas
mais diversas areas, o que lhes proporcionaria a compreensao dos

fundamentos da realidade produtiva, social, econémica, politica, ética e
estética da vida, para estreitar sua formacédo desde muito cedo. Alega-se
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que isto poderia direcionar os jovens aos seus interesses. Porém, o que a
escola faria, na verdade, seria evitar que ele descobrisse e desenvolvesse
seus multiplos interesses e, assim, fizesse escolhas mais conscientes e
estruturadas, ao invés de essas serem aligeiradas e restritas.

Nesta perspectiva, a tdo buscada formacado integrada, do ensino meédio
integrado que proporcionaria a formacgado unitaria pela integracdo entre trabalho,
ciéncia e cultura, dimensdes estruturantes da vida humana, ficaria frustrada.

Continua valida, ainda, a reflexdo de Ciavatta (2005) sobre o atual ensino
médio e a politecnia: “... seria 0 que deve saber aquele que executa o trabalho na
sociedade? O que ele deve saber para, de alguma maneira, controlar o processo e 0
produto de seu trabalho?” (CIAVATTA, 2012, p.85).

As medidas tomadas dentro de profundas transformag¢des nacionais, como as
perdas dos direitos trabalhistas e previdenciarios, adquiridos através de conquistas
histéricas, acabam de comprometer qualquer movimento objetivando uma formagéo
humana plena, que desenvolva a pessoa em suas multiplas lateralidades, apontando
para a formacao omnilateral.

A reforma do ensino médio cerceia a aquisicdo de conhecimentos para
aqueles que de forma prematura precisam entrar no mercado de trabalho. Esse
contingente &, seguramente, pertencentes as classes menos favorecidas. Filhos de
trabalhadores e que precisam langar-se no mundo do trabalho o quanto antes para a
sua sobrevivéncia. A medida que lhes é negada a apropriacdo de saberes Uteis ao
desenvolvimento da criticidade, ficam esses sujeitos oprimidos pelo capital,
preparados unicamente para o exercicio fisico do trabalho. E, dessa forma, outra vez
roubados das possibilidades de usufruir dos resultados.

Entretanto, ha um inesgotavel recurso- humano- na defesa de avangos que ja
foram ou estavam em ponto de conquista sobre as possibilidades de uma formacgéao
omnilateral: A classe trabalhadora no ambito educativo ndo pode deixar de fazer
prevalecer a sua autonomia junto as praticas docentes. Usar o instrumento dialogo
como agente transformador e revolucionario.

Bem sabemos de como o professor ndo pode resolver sozinho a questédo da
qualidade do ensino, uma vez que isso ndo depende somente da qualidade do seu
trabalho em sala de aula ou do seu compromisso técnico e politico com a educacéo.
Mas, toda semente plantada, germina e prospera com o cuidado diario e obstinacao.

Como nos dizem Marx e Engels (1978, p.231):
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O homem apropria-se do seu ser universal de maneira universal, portanto
enquanto homem total. Cada uma das suas relagdes humanas com o
mundo — a vista, o ouvido, o cheiro, o gosto, o tacto, o pensamento, a
intuicdo, o sentimento, a vontade, a actividade, o amor, em suma, todos os
o6rgdos que formam a sua individualidade e que, na sua forma, sao
imediatamente érgéos sociais — é, no seu comportamento objectivo ou na
sua relacao com o objeto, apropriacdo deste. A apropriagdo da realidade
humana, a sua relagao com o objecto é a actividade da realidade humana.

Diante do contexto, € preciso recordar com Freire (1980, p.27) que “o utdpico
nao € o irrealizavel; nem a utopia é s6 idealismo, mas sim, € a dialetizagcdo dos atos
de denunciar e anunciar, o ato, a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante”. Por isso, podemos afirmar com ele que a utopia € um compromisso
historico. “A utopia exige conhecimento critico. E “um ato de conhecimento”
(FREIRE, 1980, p.28)".

E estabelecer-se uma relagéo pedagadgica cultural que no se trata apenas de
conceber a educagdo como transmissao de conteudos curriculares por parte do
educador, tendo como necessidade a participacao do educando, levando em conta a

sua autonomia e sim estabelecendo uma pratica dialdbgica na escola.



Consideragoes Finais

Durante o trabalho sobre a omnilateralidade em Marx e a relagdo com o
ensino médio de nivel técnico, apresentamos como a discussédo sobre a formacéao
do homem de forma integral se relaciona, intrinsecamente, com o mundo do trabalho
e o estreito vinculo com as normas ditadas pelo capital e 0 modo produtivo. Tratou-
se de mostrar o quanto a educacéo e as decorrentes praticas educativas podem
transformar o ensino em desenvolvimento da criticidade, da autonomia e de uma
maior compreensao das relagdes estabelecidas dentro de uma sociedade sujeita a
dominacéo capitalista.

Dialogando com Marx e relacionando suas ideias a Freire e Frigotto, é
possivel almejar a superacéo da formagao unilateral para o trabalho. Muito embora
isso nao signifique dizer que nao se deve formar para o trabalho. Vimos também que
a educagao tecnologica é extremamente importante para o sujeito, uma vez que é
pelo trabalho que o homem se transforma e, nessa medida, intervém sobre a
natureza, transformando-a.

Vale dizer que essa mesma tecnologia € o resultado do trabalho humano, por
isso a sua socializacao se faz necessaria. Da mesma forma, deve-se ter clara a ideia
de que a educacéo tecnoldgica ndo pode se limitar a formagéao técnica polivalente, o
que tem acontecido no decorrer de todas as propostas educacionais oriundas do
poder publico.

O que se defende neste trabalho € a possibilidade de uma formacgao
politécnica, em que os sujeitos possam adquirir o dominio intelectual da técnica.
Uma vez adquirida a formagdo omnilateral, o sujeito envolvido em todas suas
dimensbes- razao e emocgao- devera tornar-se livre, critico e capaz de transformar a
sociedade atual. E uma utopia possivel, dentro da sociedade capitalista, transformar
a classe trabalhadora em uma classe revolucionaria, que busca uma sociedade sem

classes?
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Para tanto, seria preciso que a escola tome para si a tarefa de contribuir com
a formagdo omnilateral do homem. Esta escola assumiria uma pratica em que
houvesse a valorizagcao da teoria juntamente com a pratica, da mesma forma em
relacéo as tarefas intelectuais quanto as atividades praticas.

Todavia, a educacdo formal tem sido pensada de modo a reproduzir
processos de preservagdo e expansdo da sociedade capitalista. E através das
praticas reprodutivas dos processos educativos formais que se mantém o estado de
formacao de homens trabalhadores acriticos e afeitos a dominacgao.

E preciso pensar a escola como um local propicio ao desenvolvimento da
democracia, do cidadao pleno consciente dos direitos e deveres, mais fraterno e
responsavel com o futuro do planeta. Para tanto, se faz necessario aproximar a
educacéo das reais necessidades e anseios das pessoas.

Ndo que a escola, sozinha, possa resolver todos os problemas da
humanidade, no entanto, pode articular agentes de transformagdes politicas, sociais
e, necessariamente, econdmicas, desde que assuma um discurso contra o status
quo, contra a dominagao capitalista e a alienagdo do trabalhador. Dessa forma, a
escola pode difundir a concepgédo de um ensino médio integrado, o qual concorrera
para a superacdo da sociedade de classes na medida em que questione os
fundamentos da mesma.

Ha a percepgdo de que ndo se pode desvincular o ensino técnico das
alteracdes e transformacdes da sociedade. E preciso preparar o profissional, mas
também é preciso considerar que esse profissional € um homem dentro de um
contexto. Isso também vai depender da formacéo que o profissional da educagéo
traz consigo, da sua visdo de mundo, das suas experiéncias, da sua bagagem
cultural, dos teéricos que embasaram a sua concepg¢éo de formagdo humana.

E consenso que ao falarmos de formagdo humana entendemos que a técnica
e a ciéncia fazem parte dela. Entretanto, ha que se superar o pensamento tecnicista
de que a capacitagéo profissional no ensino médio de nivel técnico deva ater-se ao
conhecimento puramente instrumental, estabelecendo um falso pressuposto de
dualismo entre ensino técnico e formagéo para a vida.

A partir da legislacdo, entendemos que os Institutos Federais - IFs - recebem
a orientacdo de uma pratica voltada ao desenvolvimento do homem como ser

integral, em que ndo se pode dissociar a atividade motora do pensamento critico,
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intelectual. Dai ter relativa autonomia para buscar a implementacdo do ensino
integrado nos diferentes cursos ofertados, buscar a sua prépria identidade.

Através dos cursos técnicos, por serem exemplos do uso do trabalho como
principio educativo, o IFSul pode ser modelo de um instituto de educacao federal,
com boa formacdo inicial e continuada, mantendo cursos que possam atender a
formacgao mais global, abrangente e que permita opgcdes de escolha profissional.

Sabemos que a dualidade € o reflexo da divisdo social e técnica do trabalho,
0 que é proprio das sociedades capitalistas, mas, também, precisamos acreditar na
sua superacao gradativa, pois pensamos que temos condigdes de construir uma
educacao que contribua para a transformacéao de tais estruturas. Portanto, o desafio
a ser enfrentado é o de se comprometer com o processo educativo, com o
desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensdes, para que ele tenha
capacidade de viabilizar caminhos.

Hoje, mais do nunca, ha que se buscar reafirmar o compromisso de formagao
integral, pois € notorio um movimento de retrocesso na educagao, principalmente no
ensino médio, onde através de reformas por medidas provisérias, pensa-se em
aligeirar a formacgédo do sujeito, para que atenda em menor tempo possivel o
mercado de trabalho.

Uma provavel superacao do capitalismo sera precedida por um processo de
transicao, e, portanto, fortalecer o papel contraditério da escola e fazer vislumbrar
suas potencialidades latentes de emancipagédo humana é tarefa impreterivel. Quero
dizer que, mesmo inserida no capitalismo, a escola pode contribuir para os
interesses da classe trabalhadora mediante o fortalecimento hegemoénico dessa
classe e a consequente luta pela superagao do modo de producgao.

Aos IFs, cabe a luta, luta por reafirmar seu compromisso com os homens e
com a sociedade, através da oferta de cursos que promovam a emancipagédo do
sujeito, tornando-o senhor de si, contribuindo para a formacdo de uma nova
realidade, onde homens e mulheres se tornem protagonistas de suas historias,
capazes de se voltar contra a dominagao, exclusdo e alienag&o, provenientes de
politicas que tentam manter a separagdo de classes e, por conseguinte, a
desigualdade social.

A educacdo, mais especificamente ao ensino médio integrado, cabe
abandonar o viés utilitarista, dando ferramentas para que o sujeito se perceba

fazedor de histéria, e desta forma, ao se apropriar de conhecimentos mais
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estruturados, consiga vislumbrar uma sociedade mais justa, com mais equidade de
condicbes de vida. Pois, uma sociedade mais justa s6 €& possivel pela sua
construcdo nesta perspectiva. Como apontou Marx, “0 homem €& o mundo dos
homens, o Estado, a sociedade” (MARX, 2002, p.105). Vimemos num tempo de se
pensar na ideia de educacgao integral, de educagao politécnica. Sendo, assim, nao
tem como pensar numa nova sociedade sem pensar no trabalho como principio
educativo, como mote para uma educacdo que leve o homem a superar a
unilateralidade com vistas a sua onmilateralidade.

Entendendo a educacgé&o como instrumento de transformacdo, a emancipagao
histérica dos trabalhadores sera tarefa e realizacdo dos proprios trabalhadores,
tendo o trabalho como processo educativo. Sera a praxis revolucionaria da atual
classe trabalhadora que criara uma sociedade melhor, mais justa e equilibrada. E
dessa forma, com trabalhadores mais criticos e compreendendo como se dao as
relacbes entre homem, trabalho e producdo, Marx estara resgatando o valor do
trabalho humano, como praxis humana criadora da dignidade pessoal e coletiva.

Finalizamos com a concep¢ao de que as orientagcdes pedagodgicas de Marx
para a formacéo omni ou onilateral do homem, se constituem, essencialmente, pelo
trabalho produtivo e pela estreita relacdo entre a educacédo e a sociedade
despertada nas escolas que preparam o homem para ser completo, profissional e
cientificamente.

As considerac¢des de Marx sdo fundamentais a medida que acreditamos ser
possivel efetivarmos propostas e projetos que visem, ndo somente a formacao do
homem como consumidor, alienado e autdmato, unilateral, portanto, mas como
sujeito historico que produz, pelo trabalho, suas condi¢gdes objetivas de vida

individual e em sociedade, portanto, omnilateral.
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