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RESUMO

SILVA, Nathielle Francos da. Préaticas de disciplinamento e escolarizacao:
Registros fotograficos no contexto surdo. 2017. 98f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Programa de Pé6s-Graduagcdo em Educacao, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa vinculada ao curso de mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pelotas. A
investigacgdo foi realizada em uma escola de surdos do Rio Grande do Sul, e teve
por objetivo analisar praticas de disciplinamento e de escolarizacdo registradas em
fotografias e, com isso, este olhar sobre as imagens permitiu analisar a constituicéo
deste espaco de escolarizacdo. O percurso metodoldgico se deu através de visitas
realizadas a instituicdo, bem como da aproximacdo ao seu acervo fotografico, do
qual foram selecionadas 64 imagens, havendo um recorte temporal entre os anos de
1960 a 2005. Posteriormente a esta etapa, foram produzidas, individualmente, duas
narrativas, tendo como base as imagens previamente selecionadas e
disponibilizadas as entrevistadas. As convidadas a realizar as narrativas sao sujeitos
que estiveram presentes em diversos momentos de escolarizacdo desta escola e
atuaram de diferentes maneiras para a constituicdo deste espaco. Apds estas duas
etapas, iniciou-se o processo analitico das imagens, quando se utilizou como
suporte as contribuicbes do método interpretativo de imagens. No decorrer das
analises realizadas, a partir de uma aproximacdo a perspectiva foucaultiana, bem
como aos tedricos do campo dos Estudos Surdos, emergiram enunciados de
praticas de disciplinamento e escolarizacdo que se tornaram recorrentes no decorrer
da pesquisa, associadas a diferentes formas de disciplinamento através: a. das
praticas de oralizacdo; b. da reabilitacdo do corpo através de dispositivos
mecéanicos; c. de préticas através de oficios; d. da maquinaria escolar e suas
producdes atraves do desporto e do coral sinalizado. A aproximagéo junto ao acervo
da escola possibilitou agucar o olhar sobre a escolarizacédo dos sujeitos surdos, 0s
disciplinamentos que a escola exerce sob esses corpos e as subjetividades que ali
sao produzidas.

Palavras-chave: Educagcdo de surdos; espagos escolares; andlise de imagens;
praticas de disciplinamento; praticas de escolarizacéo.



Abstract

SILVA, Nathielle Francos da. Disciplining and schooling practices:
Photographic records in the deaf context. 2017. 100f. Master thesis (Master’s degree
in Education) Post graduation Program in Education, Education School, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

This master thesis presents a research affiliated to the Master's Degree
Program in Education from the Federal University of Pelotas. The investigation has
taken place in a school for the deaf in Rio Grande do Sul, and had the objective of
analyzing disciplining and schooling practices that were registered in photographic
media, and the look upon these images allowed the analysis of the constitution of the
schooling space. The methodology was constituted of visits to the institution, and the
approximation to its photographic acquis, in which 64 images were selected, with a
temporal clipping between the years of 1960 to 2005. After this step, two narratives
were produced individually, with the previously selected images, and then presented
to the interviewees. The subjects invited to perform these narratives have been
present in different moments of the schooling in this particular school and have acted
in different ways to assist the constitution of this space. After these two steps, the
analytical process of the images began, and the interpretative method of images was
used as a support. As the analysis proceeded, based in a Foucauldian perspective
approach, as well as in theoreticians from the Deaf Studies field, evidence of
disciplining and schooling practices that have become recurrent throughout the
research process, and that are associated with different forms of disciplining, have
emerged, through: a. the practices of oralism; b. rehabilitation of the body through
mechanical devices; c. practices through workshops; d. school production through
sports and signed choir. The approximation within the school acquis enabled a
sharpened look on schooling of deaf subjects, the disciplining movements the school

performs on them and the subjectivity produced there.

Key-words: Education of deaf, school spaces, image analysis, disciplining

practices; schooling practices.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado foi desenvolvida junto a linha de pesquisa
“Curriculo, profissionalizacdo e trabalho docente”, do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacgéo da Universidade Federal de Pelotas — RS. Ela trata da apresentacdo
de uma investigacdo que visou problematizar as préaticas de disciplinamento e
escolarizacao registradas em fotografias no contexto educacional surdo.

A pesquisa que se refere a dissertacdo esta vinculada ao Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Educacédo de Surdos — GIPES! — que, atualmente,
desenvolve, entre outras, a pesquisa “Produgdes culturais no contexto da educacao
bilingue”, na qual também atuo como pesquisadora.

Inicialmente, venho mostrar os caminhos que percorri durante a graduacao
até o desenvolvimento desta pesquisa, caminhos estes que me foram fundamentais
para me constituir pedagoga, professora e pesquisadora. Ainda pretendo abordar os
pensamentos, reflexdes e desafios que vivenciei ao longo desta caminhada, que

possibilitaram realizar esta pesquisa.

1.1 Minha insergdo no contexto surdo

Minha insercdo no contexto de Educacdo de Surdos aconteceu quando
estava na graduacéo, durante as aulas da disciplina de Libras — Lingua Brasileira de
Sinais®>. Naquele momento, sentia-me encantada com todo aquele mundo que
estava sendo disponibilizado em minha formacao. Arrisco-me a dizer que foi a Libras
que conduziu meus estudos nos dois ultimos anos de faculdade, no Curso de
Pedagogia, pois meu olhar foi direcionado para a Educag¢éo de Surdos.

Posteriormente a conclusdo da disciplina de Libras, ainda durante a
graduacéo, inseri-me no contexto educacional surdo. De maneira timida e voluntaria,
comecei a frequentar uma escola de surdos da regido, circulando por seus

corredores com 0 objetivo inicial de conhecer e elevar meu nivel linguistico, porém,

! Esse grupo desenvolve pesquisas na area da Educagdo de Surdo a partir de uma parceria
interinstitucional entre as seguintes universidades: Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal de Pelotas (UFPel), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras - tornou-se obrigatoria nos cursos de licenciatura a partir do
Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
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em pouco tempo, estava incluida naquele ambiente educacional, social, cultural,
historico e politico que constitui uma Escola de Surdos.

Em relacédo a aquisicdo da Lingua de Sinais, ela aconteceu de maneira sutil.
Inicialmente, meus sinais eram perdidos e desconfigurados®, mas, posteriormente,
foram se aprimorando com os parametros da lingua e sendo corretamente
produzidos. Além disso, esse ambiente me proporcionava sensac¢des nunca sentidas
e expressdes nunca expressadas, causando-me conforto por ali estar. De forma
reciproca, eu estava sendo incluida nesse contexto e ele estava fazendo parte de
mim, fazendo com o que eu focasse meu olhar para a Educacdo de Surdos,
permanecendo nela, até hoje.

Frequentar aquele espaco educacional me motivava, bem como conhecer os
sinais de tudo e todos; novas configuracdes de mao; treinar a datilologia de maneira
rapida e precisa; e, ao longo dessa motivacéo, percebi que neste espaco circulava
uma cultura®; préaticas, métodos e didaticas diferenciadas devido ao uso da Lingua
de Sinais e da experiéncia visual dos sujeitos surdos que ali estavam.

Minha circulacdo nesse ambiente escolar ocorreu de maneiras distintas: em
um primeiro momento, realizei trabalho de monitoria voluntaria, posteriormente,
tornei-me funcionaria da escola, realizei meu estagio em docéncia obrigatério do
Curso de Pedagogia e, atualmente, pertenco ao quadro docente da instituicao.

Ainda durante a graduacao, tive a oportunidade de participar do Projeto de
Extensdo Tempos e Espacos na Educacgdo de Surdos®, o que proporcionou expandir
meus conhecimentos em relacdo a constituicdo do espaco educacional surdo. Um
dos objetivos do projeto de extensdo, naquele momento, era conhecer a historia de
uma das instituicbes de educacgéo de surdos da regido e organizar cronologicamente
materiais junto com os alunos da escola, atividade que se articulou aos festejos de

fundagé&o da instituicao.

®A lingua de sinais é constituida por cinco parametros: configuracdo de maos, pontos de articulacéo,
movimento, orientacdo e expressdo corporal e/ou facial. No processo de aquisicdo ou aprendizagem
desta lingua, esses parametros vao sendo apropriados e aprimorados no sentido de desenvolver a
fluéncia.

* Quando faco uso do termo cultura surda, tenho como referencial a autora Karin Strobel (2008, p.
24), pois, segundo ela: “cultura surda é o jeito de o sujeito entender o mundo e de modifica-lo a fim de
se torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que contribuem para
a definicdo de identidade surda e das “almas” das comunidades surdas. Isso significa que abrange a
lingua, as ideias, as crengas, os costumes e habitos do povo surdo.”

° Projeto vinculado a Faculdade de Educacdo — Fae/UFPel, coordenado pela Proft. Dr2. Madalena
Klein.
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Durante a participacdo no projeto, aproximei-me de um vasto acervo de
informacgdes, o qual estava registrado em fotografias. Tal acervo me incentivou a
refletir quais histérias e narrativas circulam diante das imagens essas que,
visivelmente, representaram praticas pedagdgicas®que auxiliaram na constituicdo

desse espaco escolar.

1.2 Por onde transita a minha escrita

Ao ingressar no curso de Mestrado em Educacéo, comecei a desenvolver a
presente pesquisa diante de um grande acervo imagético disponivel na escola. Meu
foco delimitou-se entdo, sendo possivel aprofundar meus estudos na Educacéo de
Surdos quando, inicialmente, direcionei meu olhar as praticas pedagogicas
registradas em imagens nesse contexto.

A escola € um ambiente no qual transitam muitos jeitos e modos de
conhecimentos, aprendizagens e saberes, sendo produtora de diversas
subjetividades. Assim, a pesquisa realizada circulou nesse ambiente de
escolarizacado de pessoas surdas.

A presente pesquisa surgiu a partir de uma ideia, logo ap6s uma intervencao
realizada na escola de surdos, como ja anunciado anteriormente — na qual se
constituiu meu campo de producdo de dados. De maneira sutil, fui me aproximando
da histéria da Educacdo de Surdos e, assim, interessando-me pelas praticas
pedagogicas que foram se constituindo ao longo do tempo e dos espacos escolares
daquela escola.

Em um primeiro momento desta pesquisa, propus-me a olhar as praticas
pedagogicas, buscando analisar aquelas que estavam registradas em fotografias. Ao
observa-las, de maneira ampla, e, por vezes, descontextualizada, refleti sobre tais
registros, 0 que me levou a seguinte problematizacdo: “que praticas pedagodgicas
registradas em fotografias constituiram esse ambiente escolar?”. Esta indagagédo me
inquietou, motivou-me a querer aprofundar meus conhecimentos pela Histéria da
Educacdo dos Surdos, conhecendo a forma como se constituiu a escolarizacdo

desses sujeitos, tendo como cenario uma escola especifica de surdos.

® Praticas pedagodgicas, neste trabalho, sdo entendidas como acdes, métodos e praticas realizadas na
escola, com o objetivo de auxiliar o processo de aprendizagem do educando.
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Tais inquietacdes se prolongaram ao longo desta pesquisa, porém, precisei
conduzir a tematica deste trabalho de maneira diferente, por isso foi necessério
reorganizar o eixo tematico e estabelecer novos caminhos teoricos norteadores para
gue fosse possivel a finalizacdo do trabalho.

Refiro-me a uma mudanca de foco no problema de pesquisa que repercutiu
na alteracdo do titulo desta dissertacéao, agora intitulada Praticas de disciplinamento
e escolarizacao: registros fotogréaficos no contexto surdo, sendo que, anteriormente,
ela tinha o nome provisério de Praticas pedagogicas registradas em fotografias no
contexto surdo. Percebe-se, ao alterar o titulo, que conceitos e reflexdes foram (re)
estabelecidos no desenvolver desta pesquisa. Sendo assim, aproximei-me do
conceito de disciplina, tendo por referéncia os estudos foucaultianos, o que se fez
fundamental nesse processo.

O momento de se pensar em um tema que se pretende abordar em uma
dissertacdo é imprescindivel para direcionar os movimentos teéricos abordados na
escrita. Tais movimentos me acompanharam em minha constituicdo académica por
exatos trinta meses. Nesse tempo cronoldgico que se refere a entrada no mestrado
até o dia da defesa final, construi o projeto: estudei, escrevi, li, reli, participei de
disciplinas que pudessem me auxiliar a refinar minha argumentacdo e analise, o
que, por vezes, parecia insuficiente. Estudar e refletir sobre o tema proposto e nao
desistir diante das dificuldades e incertezas foi fundamental para a constru¢do deste
trabalho.

No momento da banca de qualificacdo, eu ja havia me aproximado do acervo
da escola e selecionado algumas imagens fotograficas sobre as quais realizei um
exercicio analitico inicial que pretendia adensar no seguimento da pesquisa.
Naquele momento, fui questionada pela banca se o que eu estava expondo nas
imagens era referente as praticas pedagogicas ou se aproximava a pratica de
disciplinamento e escolarizagdo. Questionamento que, naquele momento, tive
dificuldade de entender. Ainda, fui questionada: “o que séo praticas pedagdgicas?”.
O que viria a ser um dos conceitos fundamentais para o desenvolvimento da
tematica, mas que, até aguele momento, ndo havia conceituado, nem consolidado
em meus estudos.

Os estudos prosseguiram: realizar leituras indicadas pela banca de
qualificagcéo, continuar a cursar disciplinas, aprofundar a coleta de dados no acervo

e buscar as narrativas dos participantes da pesquisa. Naguele movimento
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investigativo percebi, sim, que os dados que vinham sendo produzidos em meus
estudos eram referentes a praticas de disciplinamento e escolarizagdo. Estabelecer
este foco ndo foi uma tarefa facil. Significaram horas de dedicacdo e uma imersao
em conceitos e contextos que até entdo eram distantes de mim. Os estudos de
novas teorias se intensificaram para que fosse possivel analisar os dados de forma
mais coesa e, assim, obter a concluséo deste trabalho.

Penso que ndo trago uma nova proposta, mas, sim, algo que ja vinha se
configurando naqueles dados inicialmente mostrados e que, ao longo dos tempos,
promoviam outros conceitos e novas abordagens, o que, no desenvolvimento e
adensamento das analises, s6 se consolidou.

Como venho argumentando, devido aos caminhos que precisei percorrer no
desenvolvimento desta escrita, novos movimentos e percepcdes foram realizados,
novos titulos e conceitos foram atribuidos a esta dissertacdo. Anteriormente, esta
escrita estava sendo delineada com uma visdo mais proxima a pratica pedagogica.
Entretanto, agora, os estudos se aproximam de uma perspectiva foucaultiana, com
olhares voltados aos processos de disciplinamento e escolarizacdo em espacos
escolares. Diante destas novas construcdes, apresento a dissertacdo de mestrado
que agora tem um novo enfoque, na qual me propus analisar imagens fotogréficas,
tendo como propdsito problematizar: “quais as praticas de disciplinamento e
escolarizagao vem constituindo a escola de surdos?”.

Para que fosse possivel realizar essas abordagens, realizei uma imersdo em
um mundo de imagens que foram produzidas em um contexto escolar especifico.
Desse modo, fui além de minhas analises, ao buscar narrativas de sujeitos que
vivenciaram/produziram essas praticas de disciplinamento e escolarizacdo nessa
maquinaria chamada escola de surdos.

Diante das problematizacGes, refor¢co a importancia da fotografia como sendo
um documento de referéncia, ou seja, a fotografia ndo somente como um registro,
mas sim um artefato de registro sobre um dado momento do passado e que nos
ajuda a pensar o presente.

Penso que as praticas de disciplinamento e escolarizacdo registradas nas
fotografias a que tive acesso possibilitam compreender os tempos e espacos da
Educacdo de Surdos, pois a imagem consegue deixar gravado um determinado

momento/situacdo, tornando-o imoével, inalterado, logo, passando a ser um



15

documento que serve como registro de um grupo social, de uma cultura, assim
tornando a fotografia um registro histérico (RODRIGUES, 2007).

Diante de um acervo fotogréafico tdo amplo que foi constituido em uma Escola
de Surdos no Rio Grande do Sul, tive como objetivo analisar as fotografias que
nesse acervo se fazem presentes, porém, delimitar o tema diante da grandiosidade
do acervo foi de suma importancia para a realizacdo da pesquisa, pois, segundo
Schvambach (1996, p.3):

Quando se resolve trabalhar com imagens fotograficas, se faz necessario
uma delimitacdo do objeto que serd investigado de acordo com a intencao
da pesquisa. As imagens podem confundir o pesquisador caso este ndo se
previna de uma metodologia de analise de tais fontes.

Como dito anteriormente, a quantidade de fotografias disponibilizadas para
andlise era numerosa, pois existia, na escola, aproximadamente seis décadas de
registro fotografico e, devido a isso, (re)definir o tema tornou-se processo
extremamente importante nesta escrita. Logo, redirecionar meu olhar para as
praticas de disciplinamento e escolarizacdo que, nesse contexto educacional, foram
registradas e representadas através de fotografias, fez com que eu produzisse
dados de uma determinada maneira, e que, através da minha problematica, fosse
possivel analisa-los para a conclusao desta pesquisa.

Em relacdo a produzir dados a partir de um objeto ja pronto, neste caso, a
fotografia, tem-se um significado que esta diretamente relacionado ao foco ou a
intencdo desta pesquisa: o disciplinamento e escolarizagdo em escola de surdos.
Diante de tantas fotografias, foram necessarios varios olhares, tentativas de
agrupamentos, atencao ao que emergia como possibilidades de sentidos sobre as
praticas naquele espaco. Ao analisar as fotografias, também h& um processo
interpretativo, isto €, ao analisar as imagens, estamos interpretando o que foi
registrado nelas, e esta interpretagcdo condiz com o0s objetivos estabelecidos pelo
pesquisador.

Alves et al. (2012, p.15) dizem que:

Entendemos, ainda, que praticar fotografias, e aqui nos referimos as
praticas de interpretar, produzir e usar imagens, constitui um modo de
perceber, expressar, imaginar e, principalmente, produzir mundos. Assim,
analisar o ato de praticarpensar’ imagens pode nos ajudar a compreender a
existéncia humana na sociedade contemporédnea, bem como os modos

! Expresséo utilizada pela autora.
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pelos quais constituimos nossas memdrias, nossas utopias e nossa
Histdria.
Sendo assim, as fotografias permitem diversas maneiras de pensar sobre
elas, possibilitando varias interpretacfes de representacdes sobre um determinado
contexto. Para exemplificar, em outras palavras, Schvambach (1996, p.3) argumenta

que:

O pesquisador ao utilizar a fotografia percebera uma certa ficcdo nas
inlmeras  possibilidades de interpretagcdo. As fotografias como
sobreviventes de um passado, marcam uma memoria, € apresentam-se
polissémicas quando passam a ser investigadas historicamente. A falta de
cbédigos pré-estabelecidos para uma leitura da imagem fotografica
estabelece uma carga de subjetividade, que se desenrolard em uma

possivel ficgéo.

Nesse sentido, tais registros nos remetem a algumas interpretacées, como
dito anteriormente, a interpretacdes estabelecidas pelo pesquisador. Dessa forma, o
suporte imagético que estudo nesta pesquisa permite averiguar quais relagdes séo
estabelecidas com as praticas disciplinadoras e seus contextos e, assim, interpreta-
las.

De maneira mais especifica, procuro problematizar as praticas de
disciplinamento e escolarizacdo que aparecem nos registros fotograficos, tendo em
vista que o ambiente educacional surdo sofreu diferentes intervencdes ao longo dos
anos, e, como diz Klein (2005, p.15): “a histéria da educag¢ao dos surdos apresenta-

se cheia de rupturas e descontinuidades”.

1.3 Tedricos e suas contribuicdes

Para desenvolver esta pesquisa foi necessario adensar meus estudos em
areas especificas, algumas pouco exploradas até entdo. Assim, aprofundei meus
estudos em uma éarea da educacédo na qual ja tenho certa afinidade, ou seja, a
Educacao de Surdos. Considero esse um campo do saber amplo, denso, repleto de
contextos e significagbes, entdo, para que minhas problematizacdes fossem
possiveis, tive que me apropriar de alguns conceitos singulares que este campo
produz.

No decorrer deste caminho, foi de suma importancia dedicar-me a autores

que me auxiliassem em minhas percep¢des sobre a Educacédo de Surdos na area
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dos Estudos Surdos. Os tedricos a quem me refiro e que sdo referéncia nessa
tematica sdo: Maura Lopes (2002; 2011), Madalena Klein (2003), Marcia Lunardi
(2003), Sérgio Lulkin (2000), entre outros.

Para adensar as analises imagéticas, pesquisei, ho campo das imagens,
estudos que me possibilitassem compreender as fotografias como um objeto de
pesquisa. Portanto, busquei estudos e referenciais em uma area de saber que, até
aguele momento, me era desconhecida. E entdo, como pesquisadora, estava diante
de uma dificuldade: como articular a Educacao de Surdos e os registros fotograficos
juntamente com as praticas de disciplinamento e escolarizacdo que pretendia
analisar?

Para que acontecesse essa articulacdo, detive-me em averiguar as
potencialidades de se fazer pesquisa usando fotografias como fontes e ndo somente
como uma ilustracdo de um texto. Ainda, nessa ardua e longa busca de referenciais
para embasar meus estudos, depois de muitas leituras e estudos a respeito da
fotografia, foi possivel estabelecer uma ligacdo mais especifica entre as fotografias e
0 espaco escolar.

Por meio de estudos com énfase em fotografias, percebi que é possivel
verificar através das imagens de que forma ocorreu 0 processo de escolarizacéo.
Sendo assim, 0s registros possibilitaram ver a construgcdo do espaco escolar, bem
como a organizacdo fisica e dos corpos, como também visualizar as primeiras
impressdes de como esse ambiente educacional foi construido.

Para sustentar meus estudos referentes aos estudos de imagem, utilizarei
autores como Ana Maria Mauad (2008), Adriene Adao (2011), Aristételes Berino
(2009), Miriam Leite (2001), Nilda Alves (2003), entre outros. E, procurando uma
aproximacéo entre estudos de imagem e educacao de surdos, trago como referéncia
Maura Lopes (2002) e Gisele Rangel (2005).

Diante disso, em meus estudos, usarei como recurso a imagem, pois ela
documenta, registra, € referencial, uma vez que a fotografia nos transmite uma
informagéo, sendo assim, um documento. Sobre esse aspecto, Lopes (2002, p.50)

nos diz que:

A fotografia é uma das possibilidades de apresentarmos diferentes
maneiras de olharmos para o mundo. Ela € um momento de selecao que se
materializa na escolha da imagem que se quer ver capturada, registrada e
projetada temporalmente. Nesse enfoque, o registro obtido em uma imagem
fotogréfica depende de inimeras variaveis, que estao além da materialidade
capaz de ser fotografavel.
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Ainda para subsidiar esta escrita, trago autores de inspiracao foucaultianos,
bem como o proprio fildsofo Michel Foucault (1978; 1989) para contribuir,
fundamentar e fomentar as discussdes em relacdo as praticas de disciplinamento e
escolarizacdo. Os autores que referencio sdo Alfredo Veiga-Neto (2012) e Silvio
Galo (2012).

Para uma maior compreensédo dos leitores desta dissertacdo de Mestrado,
organizei minha escrita em capitulos que visam mostrar as problematicas que
fomentam as discussdes da pesquisa realizada.

No capitulo I, exponho como a escola onde a pesquisa se desenvolveu vem
se constituindo ao longo de seis décadas. Além disso, busco descrever como foi
desenvolvida a pesquisa, ou Seja, suas etapas; como ocorreram 0S primeiros
contatos com a escola; as aproximagdes com o0 acervo; e, ainda, como foram
produzidas as narrativas com os participantes da investigacao.

Ja& no capitulo Il, apresento as problematicas que serviram para conduzir 0s
eixos norteados, os conceitos fundamentais para subsidiar esta escrita, bem como
teorias e reflexdes realizadas no desenvolver da pesquisa.

O capitulo Il foi destinado para a apresentacdo das analises, que foram
desenvolvidas com base na produc¢éo de dados, juntamente com 0s eixos tematicos
gue nortearam esta pesquisa. Ainda, nessa etapa da dissertacdo, as unidades
analiticas foram organizadas para melhor organizacao e compreensao.

No udltimo momento da escrita, realizo os encaminhamentos finais desta
pesquisa, buscando destacar as praticas de disciplinamento e escolarizacdo que
emergiram durante as analises, 0 processo de constituicio desse espaco, as
diferentes possibilidades de se construir subjetividades através das praticas
disciplinadoras, assim como as possibilidades de novas pesquisas relacionadas aos

Estudos Surdos.
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2. CONTEXTOS INVESTIGATIVOS

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito da Educacédo, mais especificamente
na area de Educacédo de Surdos, realizando um estudo em registros fotogréaficos de
uma escola de surdos no estado do Rio Grande do Sul. De forma mais especifica,
os dados selecionados para fazer parte do corpus desta pesquisa sédo fotografias
disponibilizadas no acervo desta instituicio em especial.

Neste capitulo, pretendo apresentar a escola investigada para, assim,
compreender melhor o contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida. Penso que
conhecer 0 espaco onde a pesquisa ocorreu, auxilia para compreender as
discussbes tomadas no desenvolvimento deste trabalho.

A partir desta compreensao de contexto, trago a organizacado deste trabalho,
tais como as primeiras aproximac¢des com o0 acervo e a escolha das imagens que se
relacionam com o objetivo proposto nesta pesquisa, e que também condizem com

0s percursos metodolégicos que foram tracados.

2.1 A escola investigada e seus contextos

A instituicdo pesquisada originou-se® em moldes clinicos, tendo como um de
seus objetivos amenizar problemas da falta de audicdo e fala, bem como de outras
condicBes ligadas a outras deficiéncias, como a intelectual. Lopes (2011, p.43),
quando analisa a emergéncia das instituicdes de ensino para surdos, explica que “a
surdez, entendida com um problema de saude, castigo ou algo a ser corrigido, era
tratada de forma a minimizar seus efeitos aparentes, fazendo-se o0s sujeitos surdos
falarem como se fossem ouvintes”.

No comeco da fundagao da escola aqui analisada, quem se responsabilizava
por sua organizacdo eram pessoas vinculadas a Cruz Vermelha. Naquele momento,
a escola estava fortemente ligada a questdo clinica, na qual os alunos eram
considerados pacientes. Entretanto, ela também se preocupava com as questfes
sociais das pessoas que a frequentavam e, diante disso, observa-se que, como um

de seus principios, a instituicdo tinha como foco amenizar os problemas oriundos da

8 Informagcbes com base nos registros encontrados em arquivos escritos e fotograficos

disponibilizados pela escola.
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anormalidade, pois o que ocorria, na época, era um fenbmeno de hierarquizacédo
entre a normalizagéo da identidade desejavel diante das demais.

Percebe-se que no espaco fisico onde eram vinculadas, intensamente, acdes
clinicas, jA se demonstrava indicio de dispositivos institucionais de escolarizacéao
especial (ALVAREZ-URIA; VARELA, 1992), pois j& havia uma disponibilidade de
espaco fisico fechado que proporcionava uma reabilitagdo do corpo, e, ainda,

segundo os autores (1992, p.76):

Entretanto, interessa-nos particularmente ressaltar que esse espago
fechado ndo é em absoluto homogéneo. Em virtude da maior ou menor
qualidade da natureza dos educandos e reformandos, determinada por sua
posicao na piramide social, irdo deferir as disciplinas, flexibilizar os espacgos
abrandar enfim os destinos dos usuérios.

Tal excerto nos faz refletir sobre os caminhos que esse espaco tracava, ou
seja, através de uma base clinica estava sendo organizado um ambiente de
escolarizacdo. Ainda, devido a origem da instituicdo, € possivel perceber que o viés
clinico e a assisténcia social foram elementos que auxiliaram para a constituicao
deste ambiente.

Este espaco clinico e social precisou atender a um processo emergente
diante de seus, ali denominados, pacientes, o que demandava, para além do clinico,
um processo de escolarizacdo, ou seja, de pacientes, tornaram-se alunos. Portanto,
esses alunos ja ndo exigiam mais apenas a clinica, mas sim um espaco que
pudesse potencializd-los como sujeitos operantes na sociedade.

Esse deslocamento de perspectiva que abordava as necessidades dos
sujeitos ocorreu gradativamente. Esse processo necessitou de um tempo disciplinar
escolar, cujo propoésito de organizacdo arquitetbnica visava ordenar, por idades,
classes homogéneas, criancas alinhadas e com lugar marcado, tarefas e matérias
organizadas em niveis crescentes de dificuldades, entre outras (ARAUJO, 2012).

Em relagdo aos espacgos disciplinadores, Michel Foucault (1989, p.130) diz
que: “a disciplina as vezes exige a cerca, a especificagdo de um local heterogéneo a
todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia disciplinar.” A
partir desse movimento, a instituicdo escolar foco da pesquisa é originada e, assim,
caracterizada como uma Escola de Educacédo Especial, em que, primeiramente,

desde a sua fundacéo, atendeu criangas com deficiéncia intelectual e surdos.
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Historicamente, a Educag¢do de Surdos configurou-se através da Educacao
Especial, cujo principio era atender os menos capazes, 0S quais pertenciam a
grupos denominados de “deficientes”, ou seja, pessoas com problemas/dificuldades

intelectuais, auditivos entre outros. Segundo Lunardi (2003, p. 66):

Cabe destacar que as pessoas “estranhas”, “deficientes”, “diferentes” tém
existido ao longo de toda histéria da humanidade — elas ndo “surgem”
somente com a institucionalizacdo da Educacdo Especial; pelo contrario,
sdo essas figuras que acabam por constituir as condicbes que
possibilitaram o surgimento de quem agora é visto como sujeito deficiente.

A Educacao Especial também é vista em uma perspectiva de controle social,
tendo assim uma forte relagdo com a medicina social (LUNARDI, 2003), pois ambas
se encontram entrelacadas com o intuito de curar a sociedade, e, assim, obter uma
populacao saudavel. Nessa perspectiva, a Escola Especial € permeada de discursos
clinicos que tentam normalizar o corpo que ndo se encontra em perfeito estado,
logo, para amenizar esse problema, ela se torna um espaco de reabilitagéo.
Consequentemente, dentro desse espaco educacional, a ordem é realizar estimulos
clinicos e pedagdgicos para que esse corpo aprenda a ser Util diante da sociedade.

No caso especifico da escola que foi a fonte de minha pesquisa, a
constituicio desse ambiente foi promovida através da Educacdo Especial,
atendendo a um grupo diversificado de sujeitos. Entretanto, em certo momento de
seu percurso de escolarizacdo, a escola e suas praticas foram direcionadas para um
determinado sujeito, o surdo. Isso ocorreu no inicio da década de 90, do século XX,
a partir de uma reivindicacdo da Secretaria de Educacdo®, sugerindo & escola a
escolha de atender somente uma das deficiéncias em nivel de escolaridade.
Naquele momento, optou-se pelo atendimento de pessoas surdas, em nivel de
Ensino Fundamental. Portanto, desde aquele momento, a escola dedica-se a
Educacdo de Surdos. A partir desse momento, mesmo sendo o0 surdo ainda visto
como um sujeito especial, a escola caminha para a perspectiva de uma escola

de/para surdos. Lopes (2011, p.83) afirma que:

A escola de surdos possui préaticas distintas da escola especial ou da escola
de ouvintes, mas o fato de ser de surdos ndo rompe com a funcéo primeira
de qualquer escola, que é a de disciplinar, socializar, normalizar e garantir
ordem da sociedade.

o Informacdes retiradas do site oficial da escola, entretanto, a mesma néo especifica qual secretaria —
municipal ou estadual — fez esta solicitagao.



22

Em um primeiro momento, a Escola Especial foi 0 espago que proporcionou a
escolarizacdo dos sujeitos surdos. Durante esse processo de escolarizacdo, esse
espaco se potencializou, de modo que a comunidade surda comecou a reivindicar
um espaco que atendesse as propostas sociais, culturais e linguisticas, ou seja, uma
Escola de Surdos que proporcionasse um ensino bilingue. Nesse sentido, buscava-
se um ambiente de acbes de propdsitos pedagogicos, mas que, por vezes,
conseguisse estabelecer em seu espaco momentos de acolhimento da comunidade
surda.

Neste ponto, penso que é possivel uma breve reflexdo para problematizar
acerca da pedagogizacdo da comunidade surda (LOPES; VEIGA-NETO, 2010). A
escola de surdos € um lugar de reivindicacdes dessa comunidade, e, por vezes, é
nesse espaco, institucionalizado como escola, que a comunidade reivindica sua
lingua, bem como suas lutas. Pois tanto a escola como as lutas sédo marcas culturais
desses sujeitos (LOPES; VEIGA-NETO, 2010), surgindo em igual proporcionalidade
em discursos surdos que fomentam as discussdes tanto na escola, como na
comunidade. Sendo assim, em relagéo as lutas linguisticas, politicas e sociais que a
comunidade surda discute, percebe-se que ha uma forte tendéncia a haver uma
pedagogizacdo dessas discussoes, isto €, delas se organizarem a partir de logicas
gue se encontram intimamente vinculadas ao espacgo escolar. Contudo, “mesmo que
esse seja pedagogizado e normatizado pela escola” (LOPES, 2011, p. 78), a
organizacdo das reivindicacbes da comunidade surda possibilitam momentos de
proximidade entre os surdos.

Percebe-se que a escola foco da pesquisa, da mesma forma como outras
escolas de surdos, sofreu rupturas no processo de escolarizagdo. Tais rupturas, ja
referidas anteriormente, tém como pano de fundo os diferentes modos de pensar
sobre o sujeito, ora anormal e incapaz, ora como participante de uma comunidade
linguistica e cultural.

Apbs dois anos, desde que a escola comegou a se dedicar exclusivamente a
Educacdo de Surdos, houve uma reorganizacdo dos espacos fisico-pedagodgicos e
clinicos, sendo ali criado um centro de atendimento clinico e educacional. Para uma
melhor organizacéo, o centro esta localizado no mesmo prédio da escola, porém, em
uma area onde as salas sao de uso exclusivo para atender seus alunos, alguns da
rede publica e outros da prépria escola. Ali, sdo desenvolvidos: atendimento

educacional especializado (AEE) de psicologia, de servi¢co social e fonoaudiologia.
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Devida a essa reestruturacdo, novas configuracdes pedagodgicas sobre a
educacdo foram estabelecidas, ampliando as discussdes sobre a Educacéo de
Surdos. Entre elas, as potencialidades de uma educacdo bilingue. A proposta
bilingue remete a politicas publicas amplamente discutidas na atualidade, e que sdo
fortemente estabelecidas no ambiente escolar, fazendo com que haja reformulacdes
curriculares e estratégias em praticas de ensino. Sob essa perspectiva, a escola
realiza acles curriculares, estruturando-se pedagogicamente para que consiga
estabelecer uma proposta bilingue e, assim, concretiza-la.

Ap6és realizar estudos para conhecer 0s processos que fizeram com que esse
espaco se tornasse uma instituicdo escolar, bem com as potencialidades da mesma
para que a Educacdo de Surdos fosse desenvolvida, fui, entdo, em busca do
principal objetivo da pesquisa: analisar, nas fotografias, praticas de disciplinamento e
escolarizacado que nelas foram registradas. Para uma melhor organizacéo da escrita,
a seguir, detalharei minha imersdo neste processo de (re)conhecer o acervo, bem

como abordarei as demais etapas metodologicas a serem descritas posteriormente.

2.2 Acervo: aspectos e contextualidades

Para o desenvolvimento desta pesquisa, estabeleci uma primeira

by

aproximacédo a escola, com o objetivo de obter informagcdes sobre os registros
fotograficos e acervos, e, a partir disso, solicitar a direcdo a autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa. ApOs o consentimento da direcdo, concretizei as visitas na
escola para me aproximar do acervo fotografico.

Neste primeiro momento, realizei uma espécie de varredura nas fotografias
existentes, através de uma triagem imageética, que, naguele momento, ainda estava
vinculada com a pratica pedagdgica. Durante esse exercicio de reconhecimento do
acervo, obtive a informacdo de que a escola nao tinha um lugar exclusivo para
guardar as fotografias, ou seja, ela dispunha de dois espacos nos quais era feito o
armazenamento de fotografias: a biblioteca e o arquivo passivo.

Sendo assim, o0 primeiro espaco que fui investigar foi a biblioteca. Nela,
observei uma grande quantidade de fotografias em um armario que ficava em uma
pequena peca auxiliar, no interior da biblioteca. Neste espaco, ha albuns com

registros datados a partir do ano de 1944. Sendo assim, os albuns encontrados
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neste setor compdem a parte antiga do acervo, havendo fotografias que registram
um periodo anterior da oficializagdo deste ambiente como escola, fato ocorrido na
década de 50.

O periodo cronoldgico ao qual pertencem esses albuns € de 1944 até o ano
de 1970. As fotografias encontradas contém informacdes como datas
correspondentes ao ano, bem como pequenas explicacbes acerca dos
acontecimentos registrados em cada imagem, correspondendo ao numero de trés
albuns, ao todo.

Ha também fotografias que estdo em outros tipos de albuns, menores e mais
simples, com pequenas informacdes que correspondem ao ano das fotos. Em
alguns albuns, além da data, encontra-se 0 nome do evento e/ou festividades
referentes as imagens. Em relacdo as datas destes albuns pequenos, elas sao
proximas e ndo se estendem por muito tempo, pois ha referéncias aos anos de
1999, 2000 e 2001, sendo que, em alguns desses anos, h& a reincidéncia de um ou
mais albuns, totalizando cinco albuns menores.

Além dos albuns, ha um grande numero de fotografias que estédo
armazenadas em sacos plasticos, de maneira desorganizada e sem identificacdo de
data, o que dificulta a realizacdo de um estudo mais aprofundado de temporalidade.

Como j& dito anteriormente, a escola dispbe de outro espaco no qual
armazena fotografias, o arquivo passivo, como é conhecida essa peca. Para ter
acesso a esse espaco, foi necessario avisar a direcdo antecipadamente sobre o meu
interesse a visitacdo a esse ambiente, sendo meu acesso autorizado para realizar
minhas buscas investigativas. O motivo desse rigor a permanéncia de pessoas
nesse local se da porque ha documentos de alunos e arquivos burocraticos da
instituicao.

Nesse setor, ha caixas dispostas em prateleiras, identificadas externamente.
Em uma das caixas ha a nomenclatura “fotos” e, nas demais, a identificacdo —
“historia” e a numeragao correspondente a caixa que vai do numero um (1) até o
seis (6). Na caixa com a nomenclatura “fotos”, h4& um saco plastico contendo
fotografias soltas, sem ordenamento cronoldgico e com pouca identificacdo no verso
de algumas imagens.

Nas demais caixas, as imagens sao organizadas em pastas, estas sao
compostas por recortes de jornais referentes a escola, convites e fotografias, que

constituem o foco desta pesquisa; por esse motivo julguei importante observar esses
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outros registros, mesmo sendo compostos por outros suportes contendo
informagdes que ajudam a contextualizar as fotos. Para uma maior compreenséo,
chamo essas pastas de “albuns-pasta” devido ao seu formato e por conter imagens
fotograficas. Os “albuns-pasta” pertencem ao periodo cronolégico de 1949 a 2005.
Somando as pastas das seis caixas que correspondem a esses arquivos, obtive um
total de dez pastas pretas com fotografias armazenadas em plésticos.

A seguir, apresento um quadro para melhor compreensao em relacédo a forma

como foi encontrado o acervo:

Quantidade /
Periodo Forma de Descricao
armazenamento

Data e descricdo individual em cada
1944 a 1970 |Trés / Albuns imagem.

Dez / Album-|Data e descricio individual em cada
1949 a 2005 |pasta imagem, albuns contendo documentos.
Descricao e data somente nos albuns.

1999 a 2001 |Cinco / Albuns
Indefinida / Saco | Nao ha descricdo das/nas imagens e nem
Atemporal plastico ordenamento temporal (fotografias soltas).

Tabela 1 — Forma de armazenamento do acervo.
Fonte: Elaborado pela autora, 2016.

Por enquanto, ndo irei me deter em relagcdo ao espaco fisico no qual as
fotografias foram encontradas, mas, antecipo algumas informacdes que julgo serem
pertinentes para que possamos compreender melhor esse contexto. Tais
informacdes estdo relacionadas aos aspectos de organizacdo do acervo e também
as fotografias que me instigaram e, assim, me fizeram compreender a constituicao
desse espaco.

Ao estabelecer uma proximidade com o acervo, em relagcdo ao espaco fisico
em que se encontravam essas imagens, destaco que foi possivel perceber que,
devido as fotografias ocuparem dois diferentes ambientes de armazenamento, iSso
dificultou observar as imagens com uma linearidade, o que faz com que o
pesquisador tenha que realizar varios movimentos diante do acervo.

Os movimentos aos quais me refiro sdo em relacdo a encontrar fotografias

com datas e tematicas similares, mas organizadas em diferentes albuns e acervos, o
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que exigiu, em alguns momentos, olhar dois &lbuns ao mesmo tempo para que as
informagdes se completassem.

Novamente, ressalto que a temporalidade ndo € um dos principais elementos
a serem analisados nesta pesquisa, porém, ndo posso negligencia-la, pois, atravées
da linearidade temporal, foi possivel definir os momentos que constituiram a escola,
bem como algumas rupturas de perspectivas que também sdo visiveis nas
imagens™®.

O tempo datado permitiu, ainda, justificar o recorte temporal das analises:
desde 1960 (data na qual aparece, nos albuns, o registro de fotografia dos primeiros
alunos surdos da instituicdo) até 2005, ultima data registrada nos albuns- pasta.
Assim como a cronologia, os albuns também sdo elementos que compdem esta
pesquisa e tal suporte deve ser mencionado. Tendo em vista que uma grande parte
das fotografias foi encontrada organizada em albuns, e baseada na leitura de
Possamai (2015) pode-se dizer que as imagens presentes em albuns estabelecem
uma aproximacdo com esse artefato que é a imagem, pois através dele ha uma
configuracdo e organizacdo deste material. A autora ainda vai dizer que os albuns
séo:

Editados com os mais variados objetivos e tendo caracteristicas também
bastante diversas, os albuns constituiram-se em veiculos de representa¢fes
criadas sobre determinadas tematicas ou objeto. Os &lbuns fotogréaficos
estiveram presentes em momentos comemorativos em diferentes contextos

brasileiros, sendo um dos objetos produzidos ao lado de festividades,
paradas militares, exposi¢ées. (POSSAMAI, 2015, p.133)

Tais colocacfes da autora sdo vistas de maneira bem clara no acervo, pois a
organizacdo das fotografias em albuns baseia-se em agrupa-las conforme a
temporalidade e/ou a festividade que ali foi vivenciada, registrada e, posteriormente,
organizada e arquivada nos acervos.

Em relagdo as imagens, o primeiro registro fotogréafico pertencente ao acervo
da escola é datado de 1944, entretanto, naquele periodo, a instituicdo ainda n&o
tinha carater educacional, mas sim clinico e assistencial, pois sua origem estava
relacionada a ac¢des da Cruz Vermelha, como dito anteriormente. Desde a primeira

fotografia que comp®&e o acervo, até as imagens registradas ao longo da década de

1% Essas rupturas ndo dizem respeito apenas a historia isolada desta escola, mas acompanham
movimentos de discussao e lutas no campo das politicas educacionais para surdos em nosso pais.
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50 — década em que, oficialmente, o espaco se constituiu como escola™ —, ha uma
grande reincidéncia de imagens relacionadas a saude, assisténcia social e ajuda
humanitaria.

Ainda nesse tempo-espagco, em uma perspectiva clinica, ha, com certa
frequéncia, registros das crian¢as que frequentavam o Ambulatério da Clinica Infantil
da Cruz Vermelha Brasileira. Como um exemplo de assisténcia social, esse espaco
promovia cursos para as maes desses pacientes e, posteriormente, alunos,
chamados de “Escola para Maes”. Esses cursos tinham como tematica a saude e
cuidado com os filhos, como também aula de artesanato.

Mesmo a escola tendo em seu acervo fotografico registros anteriores a
oficializacdo do espaco como Escola Especial, o primeiro registro em que €
referenciada a presenca exclusiva de alunos é datado de 1960 (como mencionado
anteriormente), com a seguinte legenda: “alunos da Escola XXXX*? na sala de aula”.
Ha outra imagem datada também nesse ano, que se refere ao mesmo contexto com
a legenda “classes de surdos”. Neste momento, ndo pretendo detalhar a analise
desta determinada fotografia, mas ressalto aqui a evidéncia de alunos com diversas
deficiéncias, pois, ali, surgia uma escola especial e, desde entdo, o sujeito surdo se
fazia presente.

Tais dados, obtidos a partir de minhas aproximagbes com 0 acervo,
proporcionaram-me um novo recorte temporal, pois, anteriormente, acreditava
encontrar registros fotograficos em relacdo aos alunos e evidéncias pedagdgicas
constituidas e registradas desde a década de 50, porém, esse dado s6 foi registrado
uma década depois, como ja mencionado.

Entretanto, em um primeiro momento desta pesquisa, pretendia-se analisar
imagens até o ano de 2010. Esse ano havia sido determinado, por mim, por pensar
que seria interessante olhar para os registros pertencentes a primeira década do
século XXI, quando novos paradigmas a respeito do sujeito surdo se consolidaram.
Dessa forma, apresento alguns dos motivos pelos quais julguei importante esse
recorte, que me fizeram pensar nesse periodo de andlise temporal até 2010:

e A primeira década do século XXI é fortemente marcada por grandes

discussfes a respeito de politicas publicas que se referem a incluséao;

1 Mesmo a instituicdo se caracterizando como escola, desde os anos de 1950, o primeiro registro
fotografico, assim nomeado, é referente aos anos 1960.
12 Uso a letra “x” para preservar o sigilo do nome da escola.
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e Devido a essa nova visdo diante dos sujeitos ditos deficientes, no qual o
surdo se enquadra perante a perspectiva de inclusdo, surge a problemética do
possivel fechamento das escolas de surdos no Rio Grande do Sul, bem como em
diferentes regibes do pais, pois julgava-se ndo haver necessidade em manter tais
escolas abertas, pois estariam contra o movimento das escolas inclusivas.
Entretanto, as escolas e os movimentos surdos do RS se uniram para que esses
espacos se mantivessem abertos e, assim, proporcionassem uma aprendizagem de
qualidade para seus alunos;

e Promulgagdo da Lei n°10.436, de abril de 2002, que oficializa a Lingua
Brasileira de Sinais, sendo ela a primeira lingua das pessoas surdas;

e Baseada na Lei n°10.436, de abril de 2002, instaura-se o Decreto n° 5.626,
de 22 de dezembro de 2005 que, entre outras medidas, torna obrigatério o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais na formacédo de professores em todos 0s niveis de
Magistério (Ensino Médio, Profissional e Superior)

e Ainda no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, Capitulo Ill, que é

destinado para a formacéao de professores e intérpretes, encontramos que:

Art. 4% A formacao de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educa¢do superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena
em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda
lingua.

Logo, no ano de 2006, da-se inicio a primeira turma do Curso de Licenciatura
Letras/Libras, na modalidade a distancia, organizado pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), em parceria com a Federacdo Nacional de Educacéo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), tendo como um dos polos a Universidade de
Santa Maria (UFSM).

Esses acontecimentos, que permearam a primeira década do século XXI,
fizeram-me determinar o periodo a ser analisado, ao menos até o0 momento de
contato com o acervo. Porém, no desenvolvimento da pesquisa, quando estava
adensando meus estudos em relacéo a escola, através de suas fotografias, percebi
gue o ano referente ao arquivamento de imagens disponibilizadas finaliza no ano de
2005, limitando assim meu periodo temporal.

Entretanto, essa informacdo nao significa que a partir dessa data os registros

fotogréaficos ndo foram mais realizados. Em uma das visitas que realizei a instituicao,
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guestionei a dire¢cao se havia algum outro lugar com fotografias e foi informado que
as fotografias, ao longo dos ultimos anos, vém sendo organizadas em acervos
particulares de professoras e familiares. A direcao alega que essa nova constituicao
de acervo particular € uma acédo que vem surgindo devido a cada professor ter seu
proprio material de registro, nesse caso, a camera fotogréfica que, por vezes, é
digital; além do mais, o suporte dessas imagens também vem mudando, pois antes
as imagens eram reveladas analogicamente, mas desde os anos de 2005, é cada
vez mais recorrente observar as imagens serem arquivas digitalmente™®.

Penso que essa mudanca analdgica versus digital ndo empobrece a rigueza
dos registros, apenas os transformam em um novo formato. Desenvolver um estudo
gue analise tal mudanca de suportes fotograficos, de fato, seria algo extremamente
importante e prazeroso, porém, ndo plausivel para ser aprofundado neste momento.

Sendo assim, mesmo de maneira breve, e por ndo ser o foco deste estudo,
justifico ser importante mencionar uma das razdes que fizeram com que o periodo
temporal de andlise desta pesquisa fosse alterado, o que se tornou um elemento
importante nas etapas metodologicas. ApOGs explanar minhas impressfes gerais
sobre o acervo, descrevo, na segdo seguinte, os movimentos que realizei para

escolher as imagens sobre as quais foquei meu olhar durante esta pesquisa.

2.3 Por que estas e nao aquelas? Escolhendo imagens, narradores e

significados

Nesta subsecao, justifico a selecdo das imagens que serviram como base
para as analises e, consecutivamente, para estimular as narrativas produzidas por
professoras que participaram de diferentes momentos da histéria da escola
pesquisada.

Em um primeiro momento, as escolhas das fotografias basearam-se na ideia
inicial desta pesquisa, ou seja, nas praticas pedagdgicas. Contudo, no seguimento
desse processo, as escolhas das fotografias foram realizadas a partir da recorréncia
de imagens que davam indicios de ac¢des de disciplinamento e escolariza¢cdo, mas

gue, naquele momento, ainda eram vistas com acfes pedagogicas.

3 Cabe ressaltar gue, atualmente, o registro das atividades da escola vem sendo realizado através
do uso dos aparelhos celulares com armazenamento e compartilhamentos imediatos.
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Segundo Leite (2001, p.19), “a fotografia € uma redugédo e um arranjo cultural
e ideoldgico do espago geografico, um determinado instante”, dessa forma, ao olhar
as imagens, busquei analisar as praticas que nelas estdo registradas, de maneira
explicita ou ndo, na tentativa de decodificar como estas relacdes de praticas foram
constituidas neste contexto.

Lembrando que durante o processo de selecdo imagética ndo se descarta
gue exista uma temporalidade e uma construcao cultural presentes nas fotografias, e
gue, ambos os elementos, contribuem para compreensdo deste espaco. Desta
maneira, a organizacdo das fotos articulada com a sua classificacdo € indispenséavel
para que possamos ter um melhor entendimento sobre o objeto a ser pesquisado.
Como diz Leite (2001, p.19): “De certa forma, o eixo temporal precisa ser construido
pelo pesquisador, através da forma de sequéncias cronoldgicas ou culturais, ou, em
alguns casos, pela diagramagéao”.

No decorrer de minhas escolhas, deixei de lado outras tantas fotografias com
significados iguais ou diferentes daquelas que eu buscava durante a pesquisa.
“Escolher estas e ndo aquelas” foi uma tarefa que me provocou, uma vez que, ao
escolher estudar, analisar e verificar algo se realiza um processo de escolha, ou
seja, estabelece-se uma relacdo de poder diante das fotografias.

Sabe-se que as fotografias ali produzidas tém a possibilidade de proporcionar
lembrancas e histérias, ainda que elas, por si s6, ndo sustentem verdades do
contexto, pois sdo plausiveis de varias interpretacdes. Sendo assim, compor o
conjunto de fotografias sobre as quais iria empreender as analises de imagens foi
um processo que exigiu que eu limitasse meu olhar e, desse modo, realizasse
escolhas de algumas imagens e ndo outras.

Posteriormente a essa selecdo de imagens, comecei a organizar a etapa
seguinte, que se refere as narrativas que foram produzidas por dois sujeitos, tendo
como proposito estabelecer contato com estes profissionais que considero
fundamentais para minhas andlises, e que também sdo ou foram de grande
influéncia para a construcéo desse espaco escolar.

Para esta pesquisa, optei por produzir as narrativas porque o texto fotografico
faz refletir sobre um imagético que pode ser ou ndo organizado para produzir o que
desejamos. De fato, ndo se deve negar que o registro fotografico tem o poder de
narrar e contextualizar um determinado momento. Por vezes, a fotografia é

produzida e utilizada para diferentes fins, pois, em alguns casos, ela podera
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representar um registro possivel de lembrancas para quem as vivenciou, como
também de pistas para se contar suas histérias. Consequentemente, durante meus
estudos, ao observar o acervo da escola, bem como seu contexto, tornou-se
possivel produzir hipoteses de momentos historicos, politicos, educacionais e
culturais que emergiram desses registros.

De acordo com Leite (2001, p.16): “acrescenta-se que as imagens precisam
ser traduzidas por palavras, tanto para sua analise como para sua comunicagao, 0
gue acrescenta a sua polissemia as ambiguidades provocadas pela alteracdo do
codigo”. A partir da reflexdo de Leite (2001), que nos diz que as imagens podem ser
traduzidas por palavras, o passo seguinte desta pesquisa refere-se a producéo de
narrativas de personagens que vivenciaram os diferentes momentos da histéria da
escola e os diversos formatos pedagdgicos da Educacéo de Surdos.

Portanto, as narrativas neste trabalho ndo constituem o eixo central de
discussBes ou de analises. Elas foram produzidas para buscar significados que
emergiram diante das imagens e, assim, possibilitar um adensamento analitico das
fotografias. Além disso, as narrativas ndo foram produzidas com o objetivo de dizer a
verdade sobre a imagem, mas sim contribuir para nos mostrar as distintas formas de
subjetividades que estdo presentes nas imagens. Por meio das narrativas, nao
busco revelagdes ou verdades, mas penso que narrar uma fotografia possibilita
problematizar os olhares sobre ela.

As narrativas realizadas tiveram grande importancia para o desenvolvimento
desta pesquisa, bem como para qualificar este trabalho. No momento que digo
“‘qualificar’, néo significa dizer que esta pesquisa tornou-se o0 melhor texto
académico com as narrativas. Dizer “qualificar” remete-me as provocacdes que me
eram proporcionadas pelos sujeitos que, diante das imagens, narraram suas
memorias relativas ao que ali estava registrado.

Segundo Andrade (2012, p. 174): “Por meio da narrativa, € possivel
reconstruir as significacdes que o0s sujeitos atribuem ao seu processo de
escolarizacéo, pois falam de si, reinventando o passado, ressignificando o presente
e o0 vivido para narrar a si mesmos”.

Penso que a narrativa possibilita, através de relatos, resgatar aquilo que vem
a memoaria dos sujeitos entrevistados; sendo um meio mais autbnomo de se realizar

uma entrevista, deixando o entrevistado mais livre com a situacéo.
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Em relacdo a trajetdria escolar que esta presente nos relatos, Andrade (2012,
p. 176) menciona que “as narrativas ndo constituem o passado em si, mas sim
aquilo que os/as informantes continuamente (re) constroem desse passado, como
sujeitos dos discursos que lhes permitem significar suas trajetrias escolares de
determinados modos”.

Diante disso, as narrativas desta pesquisa vém a ser um elemento de suma
importancia, pois conseguem relacionar as construcdes do espaco educacional, bem
como as constituicdes das subjetividades dos sujeitos, uma vez que, nas narrativas,
€ possivel ver marcas e rastros da escolarizacdo (FISCHAMAN, 2006).

Para realizar a pesquisa, busquei duas pessoas que pudessem ser
entrevistadas e, a partir disso, produzir suas narrativas. Porém, esclareco que as
narrativas ndo simbolizam dados fixos diante das imagens, pois cada um dos
participantes recordou, subjetivamente, de fatos diferentes diante das fotografias,
demonstrando concepgdes diferenciadas a respeito da imagem.

Segundo Andrade (2012, p.179):

“[...] as narrativas sao posicionadas como uma produgao cultural, social,
politica e histérica, e ndo como um dado fixo, estavel, igual a todos os
outros ancorados em praticas sociais e culturais que se requerem mais ou
menos precisas e iguais.”

A escolha daqueles que iriam me narrar essa constituicdo ndo foi uma tarefa
facil. Questionei-me sobre quais pessoas, através de suas narrativas, poderiam
contribuir com o adensamento das analises, dando atencdo ao que diziam sobre as
praticas ali representadas.

Durante as visitas ao acervo, algumas pessoas que circulavam pela escola
vieram até mim para saber do que se tratava minha pesquisa e, de forma
simplificada, lhes expliquei e também demonstrei meu interesse em realizar uma
entrevista com algumas pessoas da escola. Sempre que eu demonstrava esse
interesse, elas me indicavam a mesma pessoa (que esta sendo identificada aqui
como S1), por ela ser uma das pessoas que esta neste contexto escolar por mais
tempo, e de diferentes formas, primeiramente, como aluna e, posteriormente, como
professora.

Ao me aproximar do sujeito S1 e |Ihe explicar o propésito desta pesquisa,
manifestei meu interesse em convida-la a ser uma das pessoas entrevistadas, a fim

de colaborar com este estudo. Diante do convite formal, S1 aceitou narrar suas
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memoérias diante das fotografias que estavam sendo previamente selecionadas, e
também me indicou outro colaborador deste estudo, que sera identificado como S2.

A narradora S1 explicou que S2 teve contato com a fundadora da escola, e
gue ela permaneceu na instituicdo por aproximadamente trinta anos, podendo ser
uma possivel narradora a colaborar com minha pesquisa, jA que as fotografias
selecionadas foram tiradas a partir da década de 1960. Diante da sugestdo de S1,
estabeleci um contato com S2, via telefone, e a mesma se dispds a ser narradora e,
assim, colaborar com este estudo.

Em relacdo as narrativas, Alves et al. (2012, p.14) dizem que:

Como o outro, sempre presente, com quem “conversamos”, todo o tempo,
criando conhecimentos e significacdo na pesquisa. Compreendemos que,
de uma forma ou outra, elas operam como poténcia para a producdo de
praticasteoriaspraticas™® que visem, para além da compreensdo, a
fabulacédo sobre o vivido, permitindo, a partir desse processo, a criacdo de

outros possiveis.

Baseado no excerto de Alves et al. (2012), penso que, ao conversar com 0
outro, foi possivel perceber que a imagem cria novos sentidos e se transforma.
Sendo assim, as narrativas possibilitaram extrair do papel um relato, trazendo-o para
o real, uma vez que, quem vivencia e narra o processo nos faz refletir que uma
determinada imagem pertence a experiéncia de quem nos narra.

Diante disso, foi possivel estabelecer uma relacdo através de narrativas,
evidenciando como foram construidas e registradas as praticas de disciplinamento e
escolarizacdo em suporte imagético, bem como os significados que colaboram para
0 entendimento da organizagao e construcdo do espago escolar.

Para Darbon (1998, p. 108), “uma imagem n&o tem sentido em si, que lhe
seja inerente, se 0 sentido de uma imagem esta, sempre, para ser construida por
meio do discurso, a imagem, entdo, € apenas um suporte para o discurso”.

Assim, durante as narrativas, procurei ndo intervir, para que fosse possivel
explorar esses discursos, ora com narrativas espontaneas, ora estimulando-as,
guando necessario, com o intuito de produzir relatos da construgcdo dos espacos,
tempos e historias desse contexto educativo.

Segundo Schwengber (2012, p. 266):

A autora utiliza esta expressao.



34

Uma imagem ndo é apenas um conjunto por linhas, cores, luzes ou
sombras; ndo é apenas uma questdo de forma, um pensamento plastico;
ela existe como um pensamento politico, histérico, cultural. Assim, a leitura
de uma imagem exige um esforco de reconhecimento que, de alguma
forma, depende dos modos de expressdo e compreensao de cada época e
lugar, ou seja, cada imagem conta a sua histéria.

Buscando estabelecer significados para as histérias vividas pelas
entrevistadas, as narrativas foram produzidas de forma individual, €, no momento de
cada uma delas, foram disponibilizadas as 64 (sessenta e quatro) imagens
previamente selecionadas por mim.

No momento das entrevistas, com 0 objetivo de estimular a narrativa, realizei

0 seguinte questionamento as entrevistadas:
— Ao olhar estas imagens fotogréficas, o que elas te instigam, provocam?
— Vocé lembra-se de algo que deseja compartilhar neste momento?

Logo, baseando-se nestas provocacfes, as narrativas foram produzidas.
Primeiro sujeito (S1) que participou da pesquisa €, atualmente, docente da escola,
sendo ex-aluna surda da mesma, também tendo experiéncias e perspectivas de
diferentes angulos diante da Educacéo de Surdos nesse ambiente. Essa narrativa
ocorreu na propria escola, em uma sala de reunides, e foi narrada em Lingua de
Sinais’®, bem como as minhas intervencées™®.

As imagens foram disponibilizadas de maneira aleatéria em cima de uma
mesa, e para que o registro fosse concretizado, sem interrupcao, se fez necesséria
uma camera filmadora, bem como um ajudante, para que a filmagem transcorresse
de forma continua.

E assim a narrativa iniciou-se. A entrevistada S1 olhou as fotografias e
analisou as imagens dinamicamente até escolher aquelas que mais |Ihe faziam
sentido. Por opcédo de S1, aquelas imagens que mais lhe causavam lembrancgas
eram organizadas em forma de arranjo, ou seja, em alguns momentos eram
narradas mais de uma imagem por vez, sendo que a entrevistada as agrupava e

abordava o assunto que condizia com as imagens.

A traducdo e consecutivamente a transcrigdo da lingua de sinais para o portugués escrito foram
realizadas pela pesquisadora.

0o registro desta narrativa foi realizado em forma de video; em relagdo as transcricbes de ambas
entrevistadas, elas ndo aparecem de forma integral, pois trago ao texto somente excertos
selecionados, de acordo com a demanda das analises fotograficas.
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No total, S1 organizou nove agrupamentos com mais de uma fotografia, mas
também escolheu imagens em que ndo realizou agrupamentos, totalizando 19
imagens narradas.

Ja com a segunda entrevistada (S2), a entrevista ocorreu em sua casa; para
gue a narrativa fosse gravada, fiz o uso de um gravador de voz, diferentemente da
outra entrevista na qual usei um recurso visual — a camera. A narradora S2
desempenhou diferentes fungbes dentro da instituicdo, tais como: diretora,
fonoaudidloga e docente, dedicando-se por 30 anos a escola e, por isso, entendi que
ela teria muito a contribuir em relagdo aos aspectos pedagogicos, historicos e
culturais da escola.

Em comparacdo a primeira narrativa, a segunda transcorreu de forma similar:
as fotografias foram dispostas em uma mesa de forma aleatéria e a questdo
norteadora para a realizacdo da narrativa foi provocada pelas mesmas perguntas ja
descritas.

A entrevistada S2 olhou atentamente todas as imagens e, em alguns
momentos, sentiu-se a vontade para narrar lembrancas que vao para além das
imagens ali colocadas. Em relacéo as fotografias, das 64 disponiveis, preferiu narrar,
de forma individual, 13 fotografias. Com os mesmos cuidados da primeira narrativa,
interferi 0 minimo possivel para que as memorias da entrevistada fluissem de forma
espontanea e continua.

Apos finalizar a producao de narrativas, iniciei uma nova etapa metodolégica,
que veio a ser o processo de andlises de imagens e, consequentemente, 0
cruzamento dos dados imagéticos com as narrativas. Para esse momento, comecei
um processo de observagdo das fotografias, com um total de 25 (vinte e cinco)
imagens, sendo que, dessas, sete foram narradas por ambas as entrevistadas.

Ao observar as 25 imagens narradas, percebi que, em algumas delas, as
praticas de disciplinamento emergiram, fazendo com que eu direcionasse meu olhar
para esta tematica. Diante das evidéncias que surgiram, selecionei seis imagens®’
para adensar a analise imagética, bem como as problematizagbes a respeito das
praticas disciplinadoras e de escolarizacao, registradas em fotografias.

Para uma melhor visualizagédo, organizei um quadro referente ao processo de

selecao das imagens analisadas:

' As demais imagens narradas se encontram na se¢éo de apéndice deste trabalho.



ACERVO DA ESCOLA
Selecao das fotografias (pesquisadora)
Periodo de escolarizacdo: dos anos 1960 a 2005

64 fotografias

3

Narrativas de sujeitos que vivenciaram a histéria da escola
(S1 e S2 — narrativas)
Selecao de fotografias
S1: 12 fotografias + S2: 6 fotografias + S1 e S2: 7 fotografias

Total de imagens narradas: 25 fotografias

3

Selec¢éo das fotografias
(pesquisadora)
Foco nas préticas de escolarizagéo e disciplinamento

6 (seis) fotografias

Quadro 1 — Processo de selecao das imagens analisadas
Fonte: Elaborado pela autora, 2017.
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3. CONSTRUCAO DA PROBLEMATICA E SUAS CONCEPCOES

Neste capitulo, pretendo apresentar os tedricos que me auxiliaram na
construcdo da pesquisa, servindo de base para o desenvolvimento da mesma, bem
como algumas definigcdes e conceitos que considero importante ressaltar.

Para adensar os estudos, e assim concretizar esta pesquisa, retomo a
problematica que permeia a investigacdo, ou seja, questiono “que praticas de
disciplinamento e escolarizacdo foram registradas em fotografias em uma escola de
surdos?”.

Baseando-me nesta problematizacdo, trago os autores que deram suporte
tedrico, com 0s quais me aproximei de conceitos que serviram de base tanto para
constituir os eixos norteadores quanto para realizar as analises.

No percurso metodolégico, num primeiro momento, busquei contemplar os
objetivos desta pesquisa através da analise do acervo da escola, buscando realizar
estudos de campo de forma coesa, para que, assim, fosse possivel selecionar as
imagens gue condiziam com o tema proposto. Os dados desta pesquisa foram
produzidos mediante a recorréncia de fotografias que eram condizentes com a
tematica de disciplinamento e escolarizagdo. Tais praticas emergiram durante a
coleta de dados, assim sendo plausiveis de pesquisa.

Para uma insercdo mais profunda no contexto onde essas imagens foram
produzidas, busquei acrescentar, as analises fotograficas, narrativas de sujeitos que
ao longo da constituicio da escola se fizeram presentes. Desta forma, o
desenvolvimento da pesquisa constituiu-se do cruzamento da coleta/selecédo de
imagens registradas em fotografias com as narrativas produzidas por participantes
dessa historia ali registrada.

Para que fosse possivel prosseguir na investigacdo, busquei me respaldar de
referencial tedrico-metodoldgico, a fim de realizar problematiza¢cdes pertinentes para
que, assim, fosse possivel realizar as analises fotogréaficas, observando as possiveis

formas de disciplinamento e escolarizagao.
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3.1 Fotografia como um artefato pesquisavel

Minha explanacdo comeca defendendo a fotografia como um artefato
plausivel de pesquisa. Sendo assim, para tal afirmacdo, trago os referenciais
tedricos que me auxiliaram para que fosse possivel evidenciar a importancia dos
registros fotograficos como uma forma de documento, com a finalidade de realizar
pesquisas valendo-se desse recurso.

Mauad (2008, p.22) ressalta a importancia da fotografia e como ela deve ser

considerada quando se faz uso dela na pesquisa:

Deve se considerar a fotografia simultaneamente, como imagem/documento
[...] considere-se a fotografia como indice, marca de uma materialidade
passada, na qual objetos, pessoas, lugares, nos informam sobre
determinados aspectos desse passado — condicbes de vida, moda,
infraestrutura urbana ou rural, condi¢des de trabalho.

A fotografia € um suporte concreto no qual a imagem foi registrada,
possibilitando diversas interpretacdes, sendo que, um dos fatores que ird determinar
tal interpretacdo, sera o objetivo do pesquisador que analisa a imagem e o contexto
no qual ela foi produzida.

Outros autores, ao enfatizarem o uso das fotografias na pesquisa, mostram
suas possibilidades e, como todo objeto a ser pesquisado, suas limitacdes. Nesse
sentido, autores como Cruder e Fischmam (2003, p. 46) falam que “as fotografias
ndo s6 fornecem evidéncias, como também documentam, exibem, mostram e
escondem significados”.

Diante de meus estudos, refiro-me a fotografia como fonte documental,
podendo ser considerada como testemunha de nosso passado, e, por isso, ressalvo
a importancia deste suporte para a realizacao de pesquisas.

Segundo Mauad (2008, p.20):

[...] o uso da fotografia como fonte historica obriga tanto as instituicbes de
guarda quanto os historiadores ao levantamento da cultura histérica, que
institui os coédigos de representacdo que homologam as imagens
fotogréficas no processo continuado de sentido social.

Sendo assim, olhar as imagens fotogréaficas possibilita diversas e diferentes
analises devido a cena que ali foi registrada. Pois, ao realizar uma analise mais

coesa, percebe-se que a fotografia € muito mais do que um simples registrar, ela
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nos apresenta diferentes utilidades, estando presente em diversos eventos da vida
social, sendo-lhe atribuidos sentidos e significados, consolidando-se, assim, uma
acao social.

Ja em relacdo ao registro fotografico no espaco escolar, Possamai (2015, p.
131) vai dizer que: “No Brasil, no escopo educacional, documentar foi uma das
principais func¢des atribuidas as fotografias, seja apela producdo de imagens da
edificacao escolar, das turmas de escola ou dos professores”.

Como visto anteriormente, o objetivo primario da fotografia foi o de
documentar. Nos espacos escolares, esse objetivo persiste, porém, sabe-se que
utilizar deste recurso possibilita diversas a¢gdes perante a sociedade.

O registro imagético no ambiente escolar vem surgindo como uma
possibilidade de pesquisa, sendo assim, € uma maneira de observar o que circula e
constitui esse ambiente. Diante disso, evidencio a relevancia deste suporte para
minha pesquisa, portanto, me detive em estudar autores que argumentam que
através das imagens é possivel conhecer as nuances do espaco escolar.

Os registros imagéticos no/do espaco escolar permitem visualizar praticas
que, ao longo dos tempos, foram realizadas e registradas neste espaco e que estao
intimamente relacionadas com o curriculo que se exerce na escola, sendo que as
imagens sdo capazes de fornecer indicios das propostas curriculares que
constituiram esse ambiente.

Segundo Adriene Adéao (2011, p.7):

Pois, investigar o cotidiano escolar com suas aspiracdes, ambicbes e
desejos, €, de certo modo, eleger o cotidiano como fonte fundamental para
a investigacdo e interpretacdo das praticas escolares. Logo, o estudo do
cotidiano escolar ganha relevancia para o entendimento da vida nas
escolas, principalmente porque € visto como um cenario de oposigfes e
complexidades nem sempre redutivel a ideia de contradicdo encarnados na
escola, de conhecimento que educadores e educandos expdem de praticas
educativas por meio dos desacordos que promovem, e da autonomia que
pretendem, mas, sobretudo, porque o estudo do cotidiano traduz-se em
uma renovada possibilidade de investigacdo das préaticas pedagdgicas e
dos sujeitos da educacao.

Entretanto, ha diversas possibilidades de realizar esse estudo, entédo
direciono meu olhar para os registros fotograficos que compdem o acervo da
instituicdo escolhida nesta pesquisa, ao longo das seis décadas de sua historia.

Segundo Fischman (2006, p.84):
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[...] usar fotos escolares como analizadores permite preguntarse no solo
por la informacion, sentido y tension esculturales que atraviesan las
instituciones, sino también implica reconocerla presencia de la ambigledad
gue es parte de la cotidianeidad escolar, em vez de descartala, ocultandola
bajo la alfombra de la investigacion educativa®®.

Essas problematizacfes sdo de grande relevancia, pois a fotografia possibilita
investigar acdes do cotidiano escolar que, por vezes, ndo sao possiveis de serem
registradas de forma descritiva (texto); nesse caso, tanto o professor como o
pesquisador poderdo rever as praticas ali registradas e, a partir delas, desenvolver
um estudo mais aprofundado, objetivando aquilo que desejam.

Devido a esse e outros tantos motivos, julgo importante fotografar o ambiente
escolar para que se tenha ndo somente um documento fisico, mas, sim, uma
problematizag&o a partir dele, ou seja, pra utilizar a imagem com uma ferramenta
critica-analitica das praticas que ali se produzem.

Ainda, escrever sobre os possiveis olhares que podiam ocorrer ao analisar
uma fotografia me instigava, provocando-me, em um primeiro momento, a
compreender que, nas imagens, existia “algo embaixo do tapete”, mas, no decorrer
dos estudos, percebi que nada esta debaixo do tapete, pois através das imagens é
possivel perceber as evidéncias que estdo enunciadas no contexto fotografico.

Sendo assim, ao adensar os estudos, essa metafora imagética se rompe e o
curriculo oculto permanece sendo visivel nas imagens, nos modos de ser e agir, nas
acOes cotidianas presentes na escola, que nao estdo previstas no curriculo
tradicional. Para poder compreender como € constituido o curriculo oculto e suas
problematizacfes, busquei em Silva (2015, p.78) reflexbes sobre tal temética, na

qual o autor diz que:

Curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. Precisamos
especificar melhor, pois, quais e sdo estes aspectos e quais sdo essas
aprendizagens. Em outras palavras precisamos saber “0 que” se aprende
no curriculo oculto e através de quais “meios”. Para a perspectiva critica, o
gue se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientagcdes que permitem que criangas e jovens
se ajustem da forma mais conveniente as estruturas e as faltas de
funcionamento, consideradas injustas e anti-democratica portanto,

184[...] usar imagens escolares para analise levanta questfes ndo s6 para a informacéo, o significado

e as tensfes culturais que atravessam as instituicdes, mas também envolve reconhecer a presenca
de ambiguidade que faz parte da vida diaria da escola, em vez de descarta-lo, escondé-lo debaixo do
tapete pesquisa educacional”. Tradugdo por mim realizada, para esta dissertacéo.
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indesejaveis da sociedade Entre outras coisas, o curriculo oculto ensina, em
geral, o conformismo, a obediéncia, o individualismo.

Em uma elucidagdo mais literal, ao lermos “curriculo oculto” de forma rapida e
dindmica, essa duas palavras nos remetem a pensar, por vezes, de forma
equivocada, que este curriculo é algo que alguém, metaforicamente, pegou e
escondeu.

Entretanto, ao se ter a perspectiva das concepcgodes curriculares, percebe-se
que o chamado curriculo oculto é algo presente no cotidiano escolar, mas devido as
relacbes de poder existentes nesse espaco, encontra-se a margem dos demais
saberes. Saberes esses que a escola insiste em institucionalizar, assim, o0s
estabelecendo como validos.

Tais questionamentos instigam as possibilidades de novas reflexdes e,
consecutivamente, verificam as potencialidades que os registros fotogréaficos
proporcionam para a pesquisa na educacdo com um viés direcionado ao campo
curricular, bem como suas andlises e interpretacdes permitem realizar outros
desdobramentos acerca do que esta sendo investigado.

Para contribuir com as reflexdes acerca do curriculo que vive/circula na
escola, mas gue reside nas entrelinhas desse espaco, trago os escritos de Adriene
Adéao (2011, p. 14), que nos diz:

O curriculo é praticado, é visto como agdo. Por isso, assume, em
determinados contextos, formas invisiveis de processos e modos criativos,
por meio da agéo real e das praticas curriculares dos atores do cotidiano.
Nesse viés, as atividades cotidianas misturam-se as propostas formais do
curriculo e a dimensdao politica do regime curricular. Isso significa dizer que
os atores do cotidiano tecem em suas redes, formas, processos e modos de
regulacdo, propostas realistas e adequadas as possibilidades de
emancipagao.

Diante disso, surge a pedagogia da imagem, que oportuniza realizarmos uma
reflexdo do cotidiano escolar, mostrando-nos ac¢des, modos, maneiras de ser e de
constituir o ambiente educacional.

Em relacdo a pedagogia da imagem, Berino (2009, p. 103) informa que ela
“propicia uma analitica das visualidades dos praticantes no cotidiano escolar”,
proporcionando um olhar sobre as praticas que a escola exerce.

Ainda sobre essa perspectiva, Adao (2011, p.11-12) faz uma reflexdo sobre a
pedagogia da imagem, dizendo que:
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[...] a pedagogia da imagem é aqui entendida como o espaco da producao
das visibilidades, das préaticas do olhar, do campo social em que, por meio
das trocas de conhecimento exibe-se as aproximacdes e transgressfes
vivenciadas pelos praticantes do cotidiano. Ou seja, a pedagogia da
imagem possibilita uma reflexdo sobre a realidade, enfatizando que a
imagem ndo é apenas vista, mas também lida.

Baseado nesses excertos pode-se dizer que a pedagogia da imagem
possibilita “aproximacdes e transgressdes” que sdo vivenciadas cotidianamente
através de um curriculo existente, porém pouco visivel. Ao pensarmos sobre 0s
dados que compdem esse curriculo, Silva (2015) menciona cinco elementos que
constituem essa acado curricular: as relagées sociais da escola, a organizacdo do
espaco escolar, controle do tempo, divisbes e categorias nesse espaco.

A partir dos autores citados anteriormente, verifica-se que ha uma
potencialidade de as fotografias serem investigadas na area da Educacdo. Os
significados de cada uma delas sé@o Unicos e subjetivos, mas cabe ao pesquisador
saber extrair sentidos, de maneira coesa, fazendo o uso de metodologias que

consigam suprir as suas expectativas na investigacao.

3.2. Uma andlise interpretativa da imagem

No decorrer deste estudo, um dos momentos que mais me angustiaram
durante a escrita, foi a escolha e aplicacdo do processo metodoldgico que eu viria a
desenvolver. As etapas desta pesquisa foram pensadas e desenvolvidas de forma
gue pudessem contemplar os objetivos deste estudo e, assim, qualificar o mesmo.

No campo metodoldgico, ha diversos autores que desenvolvem metodologias
gue tém como foco a fotografia, bem como suas analises. Para esta dissertacéao faco
uso do tedrico Ralf Bohnsack (2007) e sua metodologia conhecida como método de
interpretacdo de imagens. Penso que 0s escritos deste autor se aproximam a este
estudo, respondendo aos objetivos propostos na pesquisa.

Bohnsack (2007) é minucioso ao descrever as imagens que deseja estudar,
entretanto, nesta pesquisa, ndo busquei ser tdo detalhista como o autor, mas penso
gue o seu método contribuiu para que eu pudesse compreender como a fotografia é
constituida e, desse modo, analisar as imagens contemplando a tematica de praticas

de disciplinamento e escolarizagcdo no contexto surdo.



43

Ainda nesse processo metodoldgico, quando necessério, faco o uso de outros
autores, mais precisamente Vinicius Liebel (2011), que tem como subsidio os
escritos de Bohnsack. Ao aprofundar-me nas teorias de Liebel, que também utiliza o
método de interpretacdo de Bohnsack, percebi que ha algumas mudancas de
nomenclatura em relacdo as trés fases que pertencem a essa metodologia; ainda
percebo, nas palavras de Liebel (2011), que o0 mesmo enfatiza a importancia de
refletirmos sobre as imagens, pois nelas ha representacdes de acfes sociais,
culturais e a reconstrucdo de possiveis sentidos de uma imagem. Diante disso, trago

as palavras do autor:

Ao se caracterizar a imagem como reflexdo e como produtora da realidade
social, mas também a entendendo como um sistema particular que encerra
signos e significados em si mesmo, abre-se caminho para a decomposicéo
da imagem, isto é, para a reconstrucdo de seus variados sentidos. (LIEBEL,
2011, p.173)

Assim, penso que ambos 0s autores servem de subsidios para a realizagédo
do exercicio de andlise que proponho nesta pesquisa. Consequentemente, ao ler os
escritos de Bohnsack (2007), é possivel perceber que o autor é influenciado por
outros autores renomados que lhe d&o suporte para o adensamento do método.
Para suas discussoes e reflexdes, o autor busca as contribuicbes de Panofsky e
Imdahl, em seu texto A interpretacdo de imagens e o Método Documentario (2007,
p.298). Ainda, Ralf Bohnsack diz que através da perspectiva de Roland Barthes néo
€ possivel a aplicabilidade do método de interpretacdo de imagens; ja 0os autores
citados anteriormente contribuem para o desenvolvimento dessa metodologia. A

respeito disso, Bohnsack (2007, p.298) esclarece:

Ja o desenvolvimento de um método de interpretacdo de imagens — a partir
de Panofsky e Imdahl —, parece-nos possivel, embora exista a necessidade
de algumas precis6es metodolégicas, particularmente no que diz respeito
ao colocar entre parénteses o sentido conotativo ou iconogréafico, o
conhecimento verbal ou textual adquirido previamente. Essas precisdes
metodolégicas sao de fundamental importancia, sobretudo no processo de
interpretacdo de imagens no campo das Ciéncias Sociais e da Educacéo,
uma vez gque a iconografia ndo é apresentada de forma codificada, como
acontece, por exemplo, na histéria da arte cujas imagens remetem, em
muitos casos, a textos religiosos oriundos da Biblia.

O autor preocupa-se em refletir sobre uma qualidade fundamentada em
respeito ao método de interpretacdo de imagens, bem como as possibilidades de

desenvolver um método que considera as particularidades da imagem em
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contraposi¢éo ao texto. Tal método foi originado no campo das Ciéncias Sociais, e é
nessa area do conhecimento que as discussfes sobre as melhores maneiras de
aplicabilidade do método sdo fomentadas, porém, essa metodologia vem sendo
usada em outros campos de saber, entre eles, na Educacéao.

O método interpretativo de imagem, do qual fiz uso para realizar meus
estudos sobre praticas de disciplinamento e escolarizacdo no contexto educacional
surdo, consiste em trés etapas, que apliquei em cada fotografia presente nesta
dissertacdo. As etapas seguem o nivel de conhecimento explicito ou implicito que
podemos dar a imagem, o que esté ligado diretamente ao nivel das teorias do senso
comum, que se configura pela distincdo de iconografia e iconologia.

A primeira fase que deve ser realizada ao se fazer uso do método
interpretativo, denomina-se pré-iconografica, na qual se questiona diante da
imagem: o qué? Neste momento, deve-se dizer o que tem na imagem, observando a
andlise da estrutura formal que a compde, ou seja: a panimetria na imagem;
coreografia cénica, que corresponde ao local onde ocorreu a cena social; e, projecao
de perspectiva, que diz respeito aos objetos que estdo presentes na imagem.

Nessa primeira fase, busquei realizar um olhar mais basico de entendimento,
ao visualizar a imagem de forma natural, realizando uma andlise descritiva da
mesma. Sendo assim, para o0 desenvolvimento desta fase, descrevem-se
denotativamente os elementos que compdem a fotografia.

Como dito anteriormente, nesse momento de minhas analises, julguei
desnecessario realizar uma descricdo detalhista da imagem, procurando contemplar
0s elementos cénicos que penso serem importantes para a abordagem da tematica
gue desenvolvi neste estudo.

JA a segunda fase iconografica é relacionada ao senso comum que se
estabelece diante da imagem, o questionamento diante da imagem também é: o
gué? Nessa segunda fase, busquei perceber como a imagem se constituiu. Para
esse momento foi necesséario um conhecimento bésico de interpretacéo para realizar
a analise, e sobre esse processo Liebel (2011, p.174) esclarece que: “o segundo
passo, a analise iconografica, é constituido de uma interpretacdo de acoes e gestos
gue se passam na imagem de modo a encontrar um sentido geral para eles, a
apreensao de sua natureza de acordo com o senso comum?”.

Sendo assim, nessa fase intermedidria de analise, descrevem-se acdes

sociais registradas na imagem, entdo, nesse momento, 0 Senso comum € 0 que se
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encontra na fotografia, isto €, olhar a imagem e extrair dela elementos e a¢bes para,
assim, reconstrui-la de maneira mais formal.

Em relacéo a terceira fase, denominada iconoldgica, Bohnsack (2007, p.291)
argumenta que “a analise iconoldgica em contraposigao a iconogréfica, caracteriza-
se pela ‘ruptura com o senso comum’”. Sendo assim, 0 questionamento diante da
imagem nao esta mais relacionado com as a¢des, mas sim em como a imagem &
constituida.

Vinicius Liebel também faz uso da teoria de Panofsky e, baseado neste autor,
Liebel (2011) diz que:

O Ultimo passo na analise classica de Panofsky — a Iconologia, ou seja, a
interpretacdo da imagem através do estudo de sua singularidade como
fonte histérica e social é parte da interpretacdo. Esse passo compreendera
a caracterizacdo de elementos determinantes no reconhecimento de
elementos coletivos, como um pais, uma época ou uma classe, bem como
de religides, ideologias e filosofias.

Diante disso, nessa Ultima fase, considera-se o contexto interpretativo da
imagem, e, como Bohnsack (2007, p. 290) diz: “trata-se de uma mudanca na
formulacdo da pergunta, ou seja, ao invés de questionar o que sao fenbmenos ou
fatos sociais, 0 pesquisador deve dirigir suas atencdes para compreensao de como
estes sao constituidos”. Entdo, nesse momento, necessitei realizar questionamentos
mais elevados em relacdo as reflexdes sobre o cultural, o social e a histéria. Durante
essa fase, procurei contextualizar a imagem, buscando relacdes que ampliassem o
significado basico ja descrito na fase anterior.

Ainda, Bohnsack (2010, p. 130) diz que: “também na analise de imagens
regida pelo principio das estruturas simultaneas € necessario realizar esse trabalho
de comparagao com outros horizontes”, logo, baseando-me nesta teoria, na etapa
conclusiva deste trabalho, realizo uma analise comparativa entre as imagens. Sendo
assim, posteriormente a analise individual de cada fotografia, realizei um estudo
comparativo entre as imagens, potencializando aspectos em comum entre elas.

Diante das teorias e reflexdes tracadas nesse momento metodolégico da
pesquisa, busquei consolidar as possibilidades de se utilizar fotografias na area da
pesquisa educacional, para que nelas visualizasse indicios de praticas de

disciplinamento e escolarizacao registradas naquele espaco.
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3.3 Disciplinar: praticas registradas em imagens

Para realizar meu estudo analitico em relacdo as fotografias presentes no
contexto educacional surdo, delimitei meu tema de pesquisa, tendo como principal
enfoque as préticas de disciplinamento que naquele espaco de escolarizacdo foram
registrados em fotografias.

Para a sociedade moderna, a escola € a redentora dos saberes, sendo lugar
gque determina o que € necessario para o0s educandos e, assim, 0s
institucionalizando, tornando-os aparentemente legitimos.

Em meio a novas concepc¢des, foi constituido o processo de escolarizagéo,
gue vem a ser um espaco fisico determinado e organizado para que as criancas
sejam reunidas. Entédo, esse espaco se constituiu a partir de métodos disciplinares, e
assim se manteve na atualidade.

Sabe-se que ha diferentes espacos de disseminagcdo do saber, bem como
distintas formas do mesmo acontecer, entretanto, a sociedade moderna delimitou
gue seria através da instituicdo escolar que ele seria aprimorado e compartilhado
com 0s sujeitos.

O processo de escolarizacédo institucionalizou o espaco que hoje conhecemos
como escola; esta emergiu de uma demanda da sociedade que precisava
determinar qual ocupacdo daqueles pequenos corpos que estavam no periodo da
infancia — conceito também inventado na modernidade™®.

Para aprofundar os estudos, busquei em Michel Foucault e em seus
estudiosos aporte tedrico para poder conceituar este eixo norteador das analises.
Porém, antes de adensar os estudos em relacdo ao conceito de disciplina, se faz
necessario saber onde é exercida esta disciplina, isto €, como ela é exercida nos
corpos que ocupam diferentes espacos da sociedade.

Esses corpos, por sua vez, sdo doutrinados, tornam-se assim corpos doceis,

plausivel de disciplinamento. Segundo Foucault (1989, p. 126):

E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeicoado. Os famosos autdmatos, por seu lado, ndo

19 Segundo Varela e Alvarez Uria (1991, p. 15): “Al igual que la escuela el nifo, tal como lo percibimos
actualmente, no es eterno ni natural, es uma institucion social de aparicion reciente ligada a practicas
familiares, modos de educacion y, consecuentemente, a clases sociales.”
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eram apenas uma maneira de ilustrar o organismo; eram também bonecos
politicos, modelos reduzidos de poder [...] (FOUCAULT, 1989, p. 126).

A ideia de um corpo décil esta vinculada ao corpo inteligivel, propicio a
dominacdo e facilmente manipulado; entdo, ao aplicar as técnicas de
disciplinamento, surge a tentativa de torna-lo mais util a sociedade.

Sendo assim, quando o sujeito adentra no processo de escolarizacéo, ele fica
vulneravel a tornar-se um corpo décil, suscetivel a préaticas de disciplinamento, a fim
de contribuir para a sociedade. Nesse sujeito, essas praticas sédo aplicadas, a fim de
permitir “o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeigao
constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade”
(FOUCAULT, 1989, p.126).

Com esse controle perante os corpos, “a disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos ‘déceis’. A disciplina aumenta as forcas do corpo
(em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia)” (FOUCAULT, 1989, p.127).

No ambiente escolar € possivel ver que o processo de disciplinamento so
existe porque o corpo foi “docilizado”. A escola tem o intuito de apropriar-se do corpo
da crianca e torna-lo um objeto de manipulacdo e condicionamento. A mesma,
também tem como objetivo a escolarizacao de seus educandos, assim possibilitando
que o corpo de seu aluno fique docil para que consiga absorver os ensinamentos
gue a escola institucionaliza como legitimos. Segundo Araujo (2012, p.28), “o sujeito
também € constituido por préaticas disciplinares”. Sendo assim, tais praticas
permitam que o sujeito se constitua como uma peca que engendra a sociedade.

Segundo Foucault (1989, p. 130), “a disciplina procede em primeiro lugar a
distribuicdo dos individuos no espaco. Para isso utiliza diversas técnicas.” Os modos
de disciplinar ocorrem em diferentes espacgos e de diferentes formas na sociedade,

sendo um desses espacos a escola?. O filsofo diz que:

Colégios: 0 modelo do convento se impde pouco a pouco; o internato
aparece como o regime de educacdo sendo mais frequente, pelo menos o
mais perfeito; torna-se obrigatdério em Louis-le-Grande quando, depois dos
jesuitas, faz-se um colégio-modelo. (FOUCAULT, 1989, p.130)

% para esta dissertagdo, interessa-me olhar os processos de disciplinamento que sdo emergentes do
espago escolar.
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Percebe-se que ha séculos o ambiente escolar se faz presente na sociedade,
por vezes sendo visto como um espaco heterogéneo, ideal, “o mais perfeito”. Ainda,
na escola é necessaria toda uma organizacdo fisica do espaco, que ndo serve
apenas para vigiar 0s sujeitos presentes, mas sim para tornar-se um espaco util para
sociedade.

A escola surge como um local no qual os corpos que, aparentemente, sem
utilidade seriam alocados para assim serem educados, desta maneira, mantendo a
ordem da sociedade. Para Foucault, a educacgao seria um “conjunto de dispositivos e
estratégias capazes de subjetivar, ou seja, construir / fabricar sujeitos” (GALLO;
VEIGA-NETO, 2012. p.19).

Para acomodar esses sujeitos, pensou-se na organizacdo de um espaco
arquitetbnico — as instituicdes disciplinares —, o qual da funcionalidade ao lugar. A
escola é fisicamente organizada, tendo em sua arquitetura uma distribuicdo de
corpos dispostos em cada espaco, pois para se manter a ordem é necessario
“distribuir e dividir o espago com rigor”. (FOUCAULT, 1989, p. 132).

Ainda, articulando a disciplina e o espaco em relacdo ao individuo, Foucault
(1979, p.106) diz que: “a disciplina €, antes de tudo, a analise do estado. E a
individualizac&o pelo espaco, a inser¢cdo dos corpos em um espaco individualizado,
classificatério, combinatério.” Sendo assim, a organizagdo da escolarizagao
demanda tempo e espaco, o arranjo dos corpos se faz presente, sendo também um
modo de disciplinar.

Diante disso, observa-se que na disciplina escolar, além do espaco fisico
organizado, cada um ocupa um lugar nesse espaco. Organizar o lugar ocupado é
uma técnica que condiz com a série, a posicao e a classificagdo do individuo, devido
a disponibilidade desse corpo. Foucault (1989, p.133) diz que: “A disciplina, arte de
dispor em fila, e da técnica para a transformacéao dos arranjos. Ela individualiza os
corpos por uma localizacdo que ndo os implanta, mas os distribui e os faz circular
numa rede de relagdes”.

Na escola, esse espagco € organizado em classes; durante o periodo de

escolarizacao, o sujeito é condicionado, sendo assim:

A organizacdo de um espaco serial foi uma das grandes modificacdes
técnicas do ensino elementar. (...) Determinando lugares individuais, tornou
possivel o controle de cada um e o trabalho simultdneo de todos. Organizou
uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco
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escolar como uma maquina de ensinar, mas de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. (FOUCAULT, 1989, p.134)

Diante disso, faz-se necessario disciplinar esses espacos, organizando,
agrupando, seriando os individuos na ordem escolar. Para que se tenha sucesso na
organizacdo do espaco, também se otimiza o tempo, que é controlado para a
eficacia da atividade.

O tempo aqui é relacionado com o horario, esse que € cronometrado e serve
para regular, logo, na escola, ele é visto como uma técnica disciplinar. Ainda, deve-
se controlar fatores externos para garantir a qualidade do tempo e assim evitarem-se
perturbar ou distrair, construindo um tempo integralmente atil (FOUCAULT,1989).

O tempo é controlador das atividades prescritas para serem realizadas, sendo
um “ritmo coletivo e obrigatorio” (FOUCAULT, 1989, p.138), ou seja, uma forma de
controlar os atos. Dessa forma, a elaboracdo temporal dos atos imp&e uma relagéo
de atos com duracdo a serem desenvolvidos. No espaco escolar, o tempo é
controlado, € programa para que os gestos sejam desenvolvidos da maneira mais
eficiente possivel.

Disciplinar um corpo néo se limita em ensina-lo ou impor gestos previamente
definidos; disciplinar € tornar esse corpo util, fazendo bom uso do espaco e do
tempo. Para Foucault (1989, p.138):

Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagao do minimo. Uma
boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginstica — uma rotina cujo rigoroso
cbédigo abrange o corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do
indicador.

Percebe-se que disciplinar vai além de impor ensinamentos, sendo assim, 0
disciplinamento exige que o corpo estabeleca uma relacdo do ato com toda atitude
global do corpo, a fim de que o gesto torne-se o mais eficiente e o corpo
disciplinado, pois “um corpo disciplinado € a base de um gesto eficiente.”
(FOUCAULT, 1989, p. 139).

Para tal eficiéncia e aprimoramento dos corpos, deve-se ter uma boa relacao
com o objeto que se manipula. Essa relacdo acontece em duas séries paralelas, na
qual a primeira esta relacionada aos elementos do corpo (partes do corpo), e a
segunda condiz com os objetos que se manipula (o objeto que sera usado na a¢éo),

assim “constitui um complexo corpo-arma, corpo-instrumento, corpo-maquina”
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(FOUCAULT, 1989, p.139). Dessa forma, podemos perceber que a articulagao
corpo-objeto, objetiva, ao articular ambos, realizar manobras, ou seja, gestos
simples para a construcéo da operacao.

A disciplina que € exercida sobre os corpos, bem como os dispositivos
utilizados, contribuem no processo de subjetivacdo desse sujeito manipulavel e, por
consequéncia, décil. Veiga-Neto (2000, p.11) argumenta que:

[...] as disciplinas — articuladas em seus dois eixos inseparaveis: o eixo do
corpo e o eixo dos saberes — funcionam com uma matriz de fundo, na qual
cada um de nés assume como naturais 0s muros a que somos submetidos
como sujeitos modernos; por isso, as disciplinas estdo envolvidas também
com 0s processos de subjetivacao.

Essas construcdes, geralmente sdo estabelecidas entre o mestre, aquele que
imp&e os disciplinamentos e conduz a tropa, e os educandos. Disciplinar esta para
além das préticas fisicas que nesses espacos sdo estabelecidas, e, desse modo, as
acOes disciplinadoras que sdo produzidas com os educandos influenciam
diretamente a producdo de subjetividades exercidas nos mesmos. Sendo assim, na
escolarizacdo, a disciplina € um pratica necessaria para a produ¢do com 0S Corpos e
NOS COrpos.

Aproximando essas discussdes do tema desta dissertacdo, problematizo os
distintos modos de disciplinamento e diversos dispositivos que foram exercidos nos
corpos surdos durante seu processo de escolarizacdo, entendendo que tais
disciplinamentos refletem na producdo de subjetividades que a escola se prop0s a

construir.
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4. DISCIPLINAMENTO E ESCOLARIZACAO: SUAS EVIDENCIAS REGISTRADAS
EM FOTOGRAFIAS

Neste capitulo, apresento as andlises e problematizacdes realizadas a partir
das imagens registradas em fotografias e também das narrativas produzidas ao
longo desta pesquisa. Sem duvidas, esse foi 0 momento mais denso, exigindo muito
félego para realizar aprofundamentos tedrico-metodologicos.

Manusear as fotografias, tendo em vista um foco estabelecido a partir dos
objetivos da pesquisa, exigiu uma imensa dedicacéo, pois a imagem impressa na
fotografia € plausivel de diferentes interpretacdes, tanto para mim, pesquisadora,
gue busco sentidos e significados, como para aqueles que as viram e as narraram
em suas particularidades.

Ver imagens possibilita experienciar novamente acontecimentos do passado
através da memoria, e, assim, (re) lembrar fatos significativos que constituiram uma
histéria de si e daqueles que ali foram registrados através da imagem.

Segundo Rangel (2005, p.74):

A fotografia € uma das possibilidades de apresentarmos diferentes
maneiras de olhar para o0 mundo. Ela € um momento de selecdo que se
materializa uma visdo sobre as coisas, colocando na imagem n&do s6 o
enquadramento escolhido, porém toda a cultura, os valores e o0s
sentimentos.

Sob essa ldgica, percebi a importancia de estudar o acervo escolar como um
todo, para que, assim, posteriormente, pudesse ser dele extraido o que eu desejava
pesquisar. Somente a partir deste primeiro mapeamento foi possivel realizar as
narrativas com aqueles sujeitos que dariam novos significados as analises.

Lembro que as narrativas foram produzidas individualmente, sendo que
algumas fotografias foram narradas por ambas entrevistadas, enquanto que outras
foram selecionadas somente por uma delas.

Diante das imagens narradas, selecionei seis fotografias que estabeleceram
uma relagdo mais direta com o tema da pesquisa. Para uma melhor dindmica,
procurei estabelecer relacbes entre as imagens e as unidades analiticas que
contemplam a tematica do disciplinamento e escolarizacdo, pois a unidades
analiticas emergiram das recorréncias de imagens selecionadas, cujas narrativas

produzidas ajudaram a adensar as tematicas de disciplinamento e escolariza¢do que
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foram organizadas nas seguintes unidades: a. a oralizacdo e suas distintas praticas
de disciplinamento; b. dispositivos mecanicos para reabilitar o corpo; c. oficios de
disciplinamentos; d. desporto como uma forma de disciplinar; e, e. disciplinamentos
sinalizados.

Antes de iniciar o processo analitico das fotografias, trago a narrativa de umas
das participantes que, ao olhar para as 64 imagens disponibilizadas, produziu a
narrativa a seguir, tendo uma fotografia como estimulo, mas ndo se restringindo a

ela:

A Dona X1%... ela também ensinava; dona X2, a mim me parece que todos
participavam no processo de ensino, porque, na merenda, no recreio, todos eram muito
presentes na vida das criangas, da familia e ..., de certa forma, foi o que fez a escola: As
pessoas que trabalhavam na escola. Porque digamos assim... a faxineira, a pessoa
encarregada da limpeza era servical da Dona X1, cada um de nés que tinha algum parente
que trabalha em alguma area que poderia servir de algo para a vida daquela crianca era
chamado, ainda que fosse por algumas horas, por alguns dias, acolhida, se fazia presente;
e 0s servicais também... a cozinheira, como eu vou te dizer (...) todos os professores
estavam engajados no mesmo projeto de ajudar ao maximo que pudesse as criancgas.
(Narrativa S2%%)

Meu objetivo ndo é realizar uma analise isolada das narrativas, mas penso ser
interessante trazer esse relato geral diante das fotografias, pois € possivel perceber
0 que as imagens provocaram na narradora, bem como um breve panorama de
como essa instituicdo foi se organizando num primeiro momento. E, diante deste
acervo, ressalto as evidéncias de praticas assistencialistas e de benevoléncia que se
fizeram presentes no inicio da instituicdo, tanto pela ligagdo com uma organizacéo
histdrica de assisténcia — a Cruz Vermelha, quanto pela recorréncia de projetos de
cuidado aos considerados anormais pela sociedade.

A seguir, apresento as fotografias sobre as quais realizei um processo
analitico de interpretacdo de imagens, estabelecendo um cruzamento com as
narrativas produzidas nas entrevistas e que contribuiram para o desenvolvimento

deste trabalho.

21 Fago uso da letra “X” para preservar a identidade das pessoas citadas.
*2 para uma melhor organizacao, irei identificar a primeira entrevistada com S1, e a segunda como
S2.
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4.1. A oralizacdo e suas distintas praticas de disciplinamento

Nesta primeira unidade analitica, trago as imagens?® que evidenciam a pratica
de disciplinamento no contexto educacional surdo, sendo, uma delas, a pratica de

oralizagao.

Figura 1 - Fotografia da escola |
Fonte: Acervo da escola, década de 80.

A partir de agora, farei uso do método interpretativo de imagens, sendo assim,
a descricdo imagética a seguir refere-se a primeira fase do método, isto é, a fase
pré-iconografica. Ao interpretar a Figura 1, percebe-se que ela é composta por nove
figuras humanas; destas, oito estdo sentadas em cadeiras, em frente de cada uma
h&a uma mesa; estas oito mesas estado organizadas em semicirculo. Ainda, das oito
pessoas que pertencem ao semicirculo, quatro aparecem de perfil, sendo duas
sentadas a direita e duas a esquerda; ja ao fundo, horizontalmente, aparecem as
outras quatro pessoas.

Em cada mesa, hd um objeto de uso individual de formato retangular na cor
cinza, com botdes e que se interliga através de um fio a um segundo objeto na cor
preta, o qual se encontra na parte superior da cabeca, chegando aos ouvidos destas
pessoas. Realizando um olhar mais atento, verifico que as bocas de alguns sujeitos

da imagem encontram-se abertas ou semiabertas.

8 percebe-se gue em algumas fotografias o rosto de algumas pessoas foram ocultados com o
objetivo de ndo serem identificadas, pois as mesmas ainda tem vinculo e/ou pertencem a
comunidade escolar.
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Pelo &ngulo no qual a fotografia foi realizada, em primeiro plano ha mais uma
figura humana sentada de costas para o fotografo e de frente para os demais. Esta
pessoa compde o semicirculo, mas esta ligeiramente afastada; a mesma segura um
objeto; sugere-se, pela cor branca e forma retangular, que sejam papeis em sua
mao; parece que esta é a figura central da imagem, pois os demais estdo
atentamente olhando para ela.

Em relacdo aos demais objetos que estdo presentes na imagem, ao fundo,
atrds das quatro pessoas sentadas, percebe-se que ha um moével sobre o qual ha
objetos empilhados. Ainda, é possivel perceber que a imagem foi realizada em um
ambiente fechado devido as duas paredes visiveis na imagem, as quais se
encontram sem cartazes ou informacdes coladas nas mesmas.

Partindo para a segunda fase de andlise, a iconografica, ao observar a
imagem, rapidamente ela direciona nosso pensamento para um ambiente escolar.
Isto acontece pela organizacao fisica do espaco, no qual as pessoas, que nesta fase
passam a ser supostos alunos, encontram-se sentados levemente apoiados sobre
as mesas/ classes, sendo que nas paredes da sala, visiveis na imagem, ndo ha
nenhum recurso visual ou cartaz ilustrativo e/ou informativo.

No que diz respeito as caracteristicas fisicas destes alunos, percebemos que
€ uma turma mista em relacdo ao género e a idade, pois € possivel perceber a
presenca de meninos e meninas, e também a diferenca de idades entre eles. Ainda,
€ possivel verificar que todos os alunos olham atentamente para a figura central
humana que, devido a disponibilidade de seu corpo, sugere-se ser a professora, pois
nesta fotografia espontanea ela esta de frente para os alunos e de costas para a
camera, uma posigao caracteristica de um momento de sala de aula.

Em relacdo a abertura da boca, verificada em relagdo a todos os alunos,
acredita-se ser alguma atividade em que se exigia utilizar as articulagdes da boca,
ou seja, uma expressdo oral, sendo esta, em alguns periodos histéricos da
educacédo de surdos, uma prética recorrente.

A terceira fase desta andlise consiste em verificar como esta imagem se
constituiu, trazendo as discussdes mais profundas e problematizacdes sobre a
pratica de disciplinamento que visivelmente esta registrada. Esta imagem foi
construida em uma escola de surdos, em um periodo no qual, durante o processo de
escolarizagdo destes sujeitos, havia préticas de disciplinamento, caracterizadas

pelos exercicios de oralizacao.
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Os aparelhos dispostos para cada aluno, que estdao sobre as mesas com uma
extensdo até seus corpos, mais precisamente até a cabeca, tém formato
caracteristico de fones de ouvido. Esses eram conhecidos como loptes auditivos, e
tinham a funcdo de anular e/ou neutralizar qualquer possivel interferéncia externa
sonora.

Ao usar esses “fones de ouvidos”, como também eram conhecidos,
acreditava-se qualificar o ensino/aprendizagem no processo de oralizacdo, uma
pratica comum nas escolas de educacdo de surdo. Essa préatica de oralizacéo
tornou-se recorrente, pois a escola de surdos foi constituida seguindo os parametros
da escola especial que visava recuperar os corpos mais desfavorecidos a fim de
reabilitd-los (LUNARDI, 2003).

Em relacdo a essa pratica de disciplinar este corpo, tornando-o mais

comunicavel, uma das entrevistadas diz:

Fono na sala de aula era disciplina de estimulacdo da linguagem. Estimulacdo da
linguagem era ensinar a falar, fazer frases: “eu vou banheiro”. No lugar da sala de aula era
estimulacdo da linguagem, ensinava a fazer frases, para os maiores, jA 0s menores era
especifico o atendimento com a fonoaudibéloga, aprendia a falar as letras, som por som, na
aula de estimulacdo da linguagem ja era completo... frases, textos e musicas: gato, atirar,

pau... antes sabia oralizar tudo, agora ja esqueci. (Narrativa S1)

Em relagdo a outra narrativa, a entrevistada diz que:

Aqui sao eles, olha... Al, A2 ... Aqui sou eu! Eu com certeza estou aqui tentando
fazer com que eles falem. Aqui era uma sala onde estavam instalados esses aparelhos.
(Narrativa S2).

A primeira narrativa deixa evidente que o momento dessa pratica de
disciplinamento, através da oralizacdo, refere-se a uma aula de uma disciplina
curricular regular denominada Estimulagéo da Linguagem, da qual todos os alunos
da escola participavam.

Ja na segunda narrativa, é possivel perceber o objetivo das aulas, que era
desenvolver a fala do sujeito surdo, e, para isso, havia uma organizacdo do
ambiente fisico: uma sala na qual estavam dispostos recursos mecanicos - 0s

aparelhos — que auxiliavam nesse processo de reabilitacao e disciplinamento. Ainda,
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S2 informa que a professora fonoaudiéloga, que se encontrava sentada e de costas
na imagem, era ela propria.

Percebe-se que, naguele momento de escolarizacdo, os dispositivos de
correcdo configuravam-se como um componente curricular que a escola julgava ser
importante para o sujeito surdo. Em relagcdo a organizacdo do curriculo, Silva (2011,
p.190) argumenta que:

Elas dizem qual conhecimento é legitimo e qual € ilegitimo, quais as formas
de conhecimento séo validas e quais ndo sdo, o que é certo o que é errado,
0 que é moral e 0 que € imoral o que € bom e o0 que é mau, o que é belo e 0

gue é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais ndo sao.

Observamos que a escola de surdos legitimou a oralizagdo como um saber
disciplinar, sendo valido nesse ambiente e sendo bom e desejavel para o corpo
daquele sujeito, fazendo-o, assim, parecer belo e eficiente diante da sociedade.

Fica evidenciado na imagem que, naquele momento, a escola utilizava-se de
uma pedagogia corretiva que visava controlar e observar os corpos e almas
(VARELA; ALVAREZ-URIA, 1991). Através dessa pedagogia, exercem-se 0S
dispositivos que irdo disciplinar esses sujeitos, qualificando seus corpos e, assim,
“‘esses dispositivos funcionam como maquinas que esquadrinham, articulam e
desarticulam os individuos; mas também produzem atitudes e comportamentos que
ajustam o corpo ao espaco fisico” (ARAUJO, 2012, p.32).

Tais praticas de disciplinamento registradas nessa fotografia, as quais eu
problematizo nesta secdo, ocorreram de forma coletiva, mas havendo uma
organizacdo do espaco em que cada um ocupava um determinado lugar. Para que
tal arranjo escolar pudesse tornar-se eficiente, determinou-se um lugar individual,
tornando possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos. Segundo
Foucault (1989, p.134), a escola “organizou uma nova economia de tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma maquinaria de ensinar,
mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”.

As préticas de disciplinamento podem ser aplicadas de diferentes formas,
fazendo o uso de pedagogias corretivas, muitas vezes, fazendo uso de profissionais
da saude, para assim reabilitar o corpo surdo. A seguir, realizo um estudo

interpretativo da Figura 2, que se refere a outra pratica de oralizacdo que também se
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constitui como um modo de disciplinamento, igualmente registrado em fotografia no

contexto educacional surdo.

Figura 2 - Fotografia da escola Il
Fonte: Acervo da escola, década de 70.

Ao utilizar o método interpretativo de imagem, em sua primeira fase,
percebemos duas figuras humanas, que, em um primeiro plano, aparecem de costas
para a pessoa que as fotografou, sendo possivel ver somente a parte superior do
tronco e sua nuca. Percebem-se quadros que se encontram fixados em um movel e
gue sugere ser uma bancada com espelho, dividido em trés faces: uma central,
maior e plana, na qual os rostos e a parte superior do tronco de ambas as pessoas
aparecem refletidas. JA nas outras faces deste espelho, uma encontra-se a
esquerda, com reflexo parcial de uma das pessoas, e outra, a direita da face central,
onde nao é possivel ver seus respectivos reflexos.

Ao observar a imagem das duas pessoas refletida na face central do espelho
gque compde a fotografia, € possivel verificar as expressdes faciais que ambas
esbocam, mais precisamente na regido inferior da face, isto €, conseguimos
perceber que a boca de ambas encontra-se (semi) aberta.

J& na segunda fase do método, a iconogréafica, que se baseia em olhar os
parametros gerais que estdo presentes na imagem, sugere-se que 0 ambiente no
qual esta fotografia foi constituida € uma sala, devido a parede localizada ao fundo
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do espelho, e que no momento deste registro indica que a imagem é caracterizada
por um atendimento que envolve duas pessoas.

Em relacdo a essas duas pessoas presentes na imagem, devido as
caracteristicas fisicas das mesmas, acredita-se ser uma delas, uma mulher com
idade adulta; j& a outra, um menino com idade imprecisa, mas com caracteristicas
aproximadas ao inicio da escolarizagéo.

Devido o contexto no qual esta imagem pertence, uma escola de surdos, e 0s
movimentos de articulacdo da boca das pessoas, em um primeiro momento é
possivel pensar em um atendimento individualizado com uma profissional, no qual
sugiro ser uma professora/fonoaudiologa que realiza exercicios de oralizagdo com o
menino/aluno.

Para realizar a fase iconoldgica, é necessario fazer analises mais densas
diante da imagem. Portanto, percebe-se que a oralizacdo também era exercida
através de atendimentos individualizados, recebendo certa atencdo educativa
(LUNARDI, 2003) e, assim, podendo-se analisar, com base em Foucault (1987), que
a disciplina poderia ser elaborada para a coesao individual e coletiva dos corpos.

Nesta Figura 2, a pessoa que se encontra proxima ao aluno € uma
fonoaudibloga que realiza exercicios para estimular a fala. Logo, € possivel perceber
que, em um dado momento da escolarizacdo, a escola necessitou de outros
profissionais, de diferentes areas dos saberes, para realizar uma pedagogia
corretiva.

Sendo assim, a pratica de disciplinamento oralista opera sobre o corpo do
sujeito com o objetivo de torna-lo mais docil, um corpo treinado e util: “O corpo,
tornando-se alvo dos novos mecanismos do poder, oferece-se a novas formas de
saber” (FOUCAULT, 1987, p.140). Esse corpo agora entra em uma maquinaria de
poder que deseja adestra-lo usando mecanismos de normalizacdo. Nesse contexto,
reabilitar o corpo e adestra-lo através da fala, torna-o Gtil para a sociedade.

Trago, aqui, a narrativa de uma das participantes que lembra que:

A de tarde era aula normal;, de manha era atendimento em dupla, uma vez por
semana, era pouco, mais ou menos uma hora; era na frente do espelho. Fono é clinico.
(NARRATIVA S1)
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Ao observar esta narrativa, percebe-se que ha uma ocupacao de diferentes
espagos na escola, com uma organizacdo do espaco especifico para esses
atendimentos — uma sala com espelhos. Ainda, durante a ocupacéo desse espaco, o
tempo era controlado para que o processo de oralizacdo fosse mais eficiente,
durante um tempo pré-estabelecido para o atendimento.

Desse modo, é possivel ver uma utilizagdo precisa do tempo. Para Foucault
(1987, p.137): “o tempo medido e pago deve ser também um tempo sem impureza
nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo 0 seu transcurso 0 corpo
deve ficar aplicado a seu exercicio”. Assim, ao realizar atendimentos que visavam
praticas de oralizacao, exercia-se um controle do tempo das atividades.

Um dos principios desse controle diz respeito a regulamentar os ciclos de
repeticdo. O sujeito surdo passou por momentos de sua escolarizacédo na qual emitir
varios sons, reproduzi-los e repetir a fala até que se chegasse ou se aproximasse da
normalidade, tornou-se uma pratica recorrente de disciplinamento através da
oralizacao.

Com o objetivo de adensar as problematizacdes, trago uma imagem do filme
O menino selvagem®, do cineasta francés Francois Truffaut (1969). Ndo me
detenho em desenvolver uma analise metodolégica da imagem, uma vez néo tratar-
se de uma fotografia do acervo da escola, porém, considero oportuno trazer a cena
para este texto, pois percebo ali praticas que se aproximam aquelas que, com o
objetivo de normalizar o corpo surdo, tornaram-se praticas decorrentes da
escolarizacdo que, em um primeiro momento, estavam vinculadas a Educacao
Especial e, posteriormente, mantiveram-se por muito tempo na Educacéao de Surdos.

Na imagem do filme (Figura 3), de forma similar a Figura 2, o uso do espelho
(de mirar-se), bem como o de exercicios de repeticdo compunham um conjunto de

praticas de disciplinamento do corpo desses sujeitos/alunos.

*4Este filme baseia-se em uma histéria real. O filme, dirigido pelo cineasta francés Frangois Truffaut
(1969) conta a histéria de um menino encontrado na floresta, préximo a Paris, e que tinha
aproximadamente doze anos, chamado Vitor; ele néo falava e tinha um comportamento similar a de
um animal selvagem. O médico-pedagogo Jean ltard interessou-se pelo menino e desenvolveu um
processo educacional/civilizatorio através de diferentes praticas de reabilitagdo que, posteriormente,
vieram a embasar varios educadores no campo da educagédo especial.
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Figura 3 — Cena do filme O menino selvagem, de Francois Truffaut.
Fonte: https://mnemosynedotcom.files.wordpress.com/2007/07/enfants
auvage.jpg?w=640&h=386

A escolarizacdo visava uma organizacao espacial, de modos de ser e agir e,

para tal, utilizava-se de praticas de disciplinamento para fabricar corpos nessa

maquinaria escolar. A autora Marcia Lunardi (2003, p.88) traz em sua tese de

doutorado a emergéncia das Escolas Especiais®, quando também cita a histéria do

Menino Selvagem e diz que:

Esse tratamento minucioso conferido ao selvagem expressa uma mirada
sobre aquilo que é discrepante, irregular, e que passa a ser digno de uma
atencdo crescente e mais particularizada, ou seja, o infantil constitui-se
como objeto de analise dos olhares médicos e cientificos e passa a ser
capturado por um novo tipo de poder: um poder que tem o objetivo de
organizar, estreitar, percorrer e conformar os corpos infantis.

Ainda, sobre a histéria de Victor, o0 menino selvagem, em relacdo os

dispositivos de disciplinamento que a Educacéo Especial promove, a mesma autora

diz que:

Com o estudo de Victor, é possivel perceber a inscricdo histérica do
discurso da Educacdo Especial nas praticas normalizadoras que
reivindicavam e constituiam formas regulares de curar e reabilitar, situadas
em uma rede de relacdes que fazia operar os mecanismos que colocavam
em funcionamento os padrdes de normalizacdo e disciplinamento. Com o
acento nas praticas de reeducacéo e reabilitagdo, vé-se acionar um dominio
do normativo, do regular, do que se encontra em conformidade a norma.
(LUNARDI, 2003, p.95)

Diante de tais excertos, podemos verificar que, no discurso da Educacgao

Especial, estdo presentes acdes que promovem uma pratica que faz da norma um

?® J4 mencionadas e descritas anteriormente, nesta dissertacéo.
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dispositivo que regula a sociedade. Porém, dispositivos disciplinares ndo sdo uma
caracteristica exclusiva da Educacao Especial. A utilizacdo desses dispositivos tem
sua raiz nos fundamentos da escolarizacéo, pois é esse processo que faz da escola
a redentora de saberes e poderes, utilizando-se de praticas de disciplinamento com
viés pedagogico, mas também clinicos, para assim reafirmar que esse corpo precisa

de corregéo.

4.2 Dispositivos mecanicos para reabilitar o corpo

Ao observar a Figura 4, em um primeiro momento, pode-se dizer que a
fotografia foi realizada em um ambiente fechado, devido a suposta parede que se
encontra ao fundo da imagem; e, ainda, que a fotografia € composta por um nimero
muito restrito de elementos cénicos.

Sendo assim, somente duas pessoas compdem a imagem na qual uma
pessoa encontra-se sentada, com a cabeca levemente inclinada, sendo fotografada
da parte superior do tronco para cima; percebe-se que seu olhar esta fixamente
concentrado para a lente do fotografo.

Entretanto, a outra pessoa presente na imagem néo tem o olhar direcionado
ao fotdégrafo e encontra-se em pé, com o0 seu corpo e maos ligeiramente inclinados

em direcao a pessoa que esta sentada.

-

Figura 4 - Fotbgrafia da escola lll
Fonte: Acervo da escola, década de 90.

Ao realizar a fase iconografica de interpretacdo de imagens, devido a origem
de armazenamento da fotografia, percebe-se que o local onde a imagem foi
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realizada tem caracteristicas de um ambiente fechado, podendo ser uma sala em
um espaco escolar (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1991).

Observando as pessoas presentes na fotografia € possivel dizer, pelas
caracteristicas fisicas, que ambas sdo mulheres. Devido ao contexto da imagem ser
de origem de uma escola de surdos, sugere-se que a menina sentada seja uma
aluna que esta recebendo uma proétese auditiva.

Essa acao de dar e/ou colocar aparelhos auditivos para/em alunos surdos
tornou-se uma pratica habitual no contexto educacional surdo, a fim de proporcionar
a esses alunos uma melhora eficiente na reabilitagéo da audicéo.

As discussdes que envolvem o fornecimento de um dispositivo mecéanico para
reabilitar o corpo e, assim, disciplina-lo serdo aprofundadas a seguir, na terceira fase
do método interpretativo de imagens, isto €, no momento iconolégico da imagem.

A imagem a qual venho me referindo mostra um classico exemplo de
normalizacdo do corpo surdo. Em relacdo a essa coercdo exercida no corpo,
Foucault (1987, p. 126) diz que:

Muitas coisas, entretanto sdo novas nessas técnicas. A escala, em primeiro
lugar, do controle: ndo se trata de cuidar do corpo, em massa, grosso modo,
como se fosse uma unidade indissocidvel mas de trabalha-lo
detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercdo sem folga, de manté-lo
ao nivel mesmo da mecénica — movimentos, gestos atitude, rapidez: poder
infinitesimal sobre o corpo ativo. O objeto, em seguida, do controle: ndo, ou
ndo mais, os elementos significativos do comportamento ou a linguagem do
corpo, mas a economia, a eficacia dos movimentos, sua organizacao
interna; a coacgdo se faz mais sobre as for¢cas que sobre os sinais; a Unica
cerimbnia que realmente importa é a do exercicio.

Considero o aparelho auditivo um dispositivo mecanico que visa amenizar a
falta da audigdo do corpo surdo, que ainda é vista como uma patologia. A protese
auditiva vem para curar esse sujeito e, dessa forma, torna-lo o mais normal possivel;
€ por causa desses pressupostos que o aparelho auditivo esteve presente nesse
corpo surdo e no espaco educacional.

A autora Kamila Lockmann (2006, p.50-51) diz que a escola moderna exerce
acdes: “desde a sua estruturacdo para um unico e definido tipo de aluno até seu
incansavel esforco para produzir sujeitos disciplinados, que convivam
harmonicamente em sociedade”. Sendo assim, a escola € um espaco que persiste
em padronizar aquele que se encontra fora das demandas consideradas normais da

sociedade para, assim, produzir e manter sua ordem.
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Para prevenir a desordem, a escola institucionaliza algumas normas, sendo
elas os parametros da sociedade. Tais normas visam disciplinar e, assim, normalizar
esses Ccorpos e, por vezes, torna-se necessario envolver outros seguimentos na
escola, isto é, ndo € somente a pedagogia que esta presente, mas também outros
saberes de diferentes areas que participam desse processo.

Objetivando amenizar os efeitos aparentes da patoldgica surdez, nesse
contexto em que a fotografia foi produzida, trata-se de uma distribuicdo de aparelhos
auditivos realizada pelo servi¢o social da escola, cuja aquisicdo era realizada com a
verba da Legido Brasileira de Assisténcia®®. Entdo, percebemos que ai h4 uma acéo
social que também se dedica a melhorar o corpo desse aluno; em relacdo a essa

doacéao dos aparelhos auditivos, a entrevistada diz que:

A LBA era um projeto para familias pobres que nao tinham condi¢cdes de comprar o
aparelho auditivo. O pedido do aparelho era enviado, mas demorava... as vezes trés,
quatro anos. Eu usei esses aparelhos, trés vezes; dois eram do modelo que carregava no

peito, e depois, era o fixo, que ficava na orelha. (Narrativa S1)

E possivel perceber que, naquele momento, a instituicdo contava com apoio
de programas de Assisténcia Social vinculados ao governo, que promoviam a
compra e entrega de aparelhos auditivos. Segundo Fonseca (2013, p.333): “A LBA
através do Programa de apoio a pessoa portadora de deficiéncia realizava doacéo
de cadeiras de rodas, pernas mecanicas, muletas e aparelhos auditivos, etc. Ainda
hoje se mantém uma cultura pautada nessa conduta na politica de Assisténcia
Social.”.

Para problematizar o uso de dispositivos mecanicos para reabilitar o corpo,
trago uma imagem (Figura 5) disponibilizada no livro Vigiar e punir: nascimento da
prisdo, de Michel Focault (1987):

26 c G . A . . L. ~ . A . .

A Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) tinha como objetivo promover acfes de assisténcia social,
através de programas sociais que visavam auxiliar as pessoas menos favorecidas, sendo seu
publico-alvo, pessoas carentes, bem como com deficiéncias fisicas e mentais.
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Figura 5 — Disciplinamento do corpo
Fonte: Vigiar e punir: nascimento da prisdo. (FOUCAULT, 1987, s/p).

Considero que esta imagem representa, de forma clara, nossa
problematizacdo sobre os dispositivos que sdo utilizados para disciplinar um corpo,
na tentativa de torna-lo décil, perfeito, objetivando o corpo normal.

Realizando uma breve analogia com a foto produzida no ambiente escolar,
vemos, na imagem do livro de Foucault (1987), a estaca reta, livre de deformidades
sendo a norma, o padréo de corpo perfeito que se deve seguir; ja a arvore pode ser
associada com o corpo que se deseja disciplinar. Sendo assim, para seguir a norma
fixa e ereta — a estaca — é necessaria a corda, ou seja, o dispositivo mecanico,
utilizado para corrigir. Isto pode ser, metaforicamente, relacionado ao uso do
aparelho auditivo.

Nesse processo, faz-se 0 uso de estratégias de poder para manipular o corpo
com o proposito de expd-lo a uma “perfeicao”. Sendo assim, segue-se um modelo
que também ir4 reproduzir a benevoléncia que nele foi aplicada em um espaco
favoravel para aprendizagem e reproducédo do corpo.

Essa disciplinarizagdo que visa a corre¢do, quando usada com utensilios
mecanicos acoplados e de longa permanéncia no corpo, pode ser chamada de

ortopedia pedagdgica, um conceito que se utiliza de dois termos de areas distintas,
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uma vinculada a medicina e a outra a educacgédo, respectivamente, e que indica a
aproximacéo e articulagao de diferentes saberes.

A ortopedia remete-nos a prevencao de defeitos/deformidades do corpo com
ajuda de exercicios metddicos ou por meios mecanicos — neste caso, o aparelho
auditivo, e pode ser associada a arte de corrigir o corpo. Quando extraimos esse
conceito e o vinculamos a area da educacgédo, é possivel pensar em um corpo que
vivenciou longos treinamentos/exercicios para amenizar as suas deformidades.

No contexto da Educacédo de Surdos, o local de correcdo e de agdes que
visam qualificar esse corpo é a escola. Por vezes, os recursos pedagogicos sao
vistos como insuficientes para que a disciplina torne algo eficiente, e, assim, a
escola executa outras estratégias, usando recursos mecanicos a fim de corrigi-los e

disciplina-los.

4.3 Oficios de disciplinamentos

A Figura 6, por sua vez, refere-se aos oficios de disciplinamento vivenciados
na escola de surdos. Na primeira fase interpretativa da imagem, € possivel dizer que
a imagem foi registrada em um ambiente fechado. Ainda, é possivel verificar a
presenca de trés pessoas, todas se encontram em pé, atentas as acdes que
realizam. Uma veste um jaleco branco, ja as outras duas pessoas nao utilizam

uniformes ou roupas especificas.

B

Figura 6 - Fotografia da escola IV
Fonte: Acervo da escola, sem data.
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A pessoa que usa jaleco encontra-se proxima fisicamente de um equipamento
que outra pessoa manuseia atentamente; a terceira pessoa presente na imagem
encontra-se um pouco afastada dos demais e manuseia um equipamento,
individualmente.

Ao realizar o segundo nivel de interpretagdo da imagem, o nivel iconografico,
percebe-se que esse ambiente fechado é um espaco no qual se realizavam oficinas
de marcenaria.

Em relacdo as pessoas que estdo presentes nessa fotografia, dois parecem
ser alunos, e, devido as caracteristicas fisicas, sugere-se serem meninos; ambos
manuseiam diferentes maquinas. J& em relacdo a terceira pessoa, sugiro ser um
professor, por estar vestido de jaleco; o mesmo também parece auxiliar um de seus
alunos.

O numero de objetos presentes nesse espagco é pequeno, porém eles séo
grandes, podendo estar bem visiveis e nos proporcionarem a informacao de que tais
objetos/maquinarias pertencem a um momento de trabalhos manuais, possibilitando,
assim, a construcdo de um oficio, possivelmente, de marceneiro. Este oficio, entre
outros, era frequente em escolas de surdos, como argumenta Klein (2003, p.46): “as
oficinas profissionalizantes vao ser efetivamente organizadas no Instituto dos Surdos
(...) Marcenaria, serigrafia, sapataria, tipografia sédo algumas das especialidades
contempladas”.

Na fase iconoldgica de interpretacdo da Figura 6 é possivel perceber que
aprender um oficio também se fazia presente no processo de escolarizacdo dos
sujeitos surdos. Nessa imagem, a oficina de marcenaria foi registrada na fotografia,
dentro de um ambiente fechado, e pertencente ao espago escolar. Percebe-se a
presenca de um professor vestindo jaleco, habilidoso para a realizacdo do oficio, e
de alunos aprendizes do mesmo.

Segundo Klein (2003), desde a fundacdo do antigo Instituto Nacional dos
Surdos-Mudos?®’ (1857), jA havia a preocupacdo em capacitar o surdo para o
mercado de trabalho. Tal preocupacgéo era vista nos projetos educacionais para

surdos e estendeu-se a outros espacos. A autora diz que:

Oficinas laborais dentro das escolas como, também, formulacdes
maisgerais envolvendo programas governamentais tém, desde 14,

%" Primeira escola de surdos no Brasil.
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caracterizado a diversidade de praticas voltadas a formacéao profissional que
vém se articulando nos espacos surdos — as escolas de surdos e as
diferentes instancias dos movimentos surdos organizados como
associacles, clubes, ou seja, espacos nos quais foram/sdo constituidos
programas voltados a formacao profissional dos surdos. (KLEIN, 2003, p.
15)

Percebe-se que durante o processo de escolarizacdo do sujeito surdo, a
sociedade, mais especificamente a escola, recorrentemente se preocupou em dar
formacéo profissional a esses sujeitos. A escola vinha a ser um ambiente estratégico
para que essas oficinas se realizassem com grande potencialidade.

Nessa fotografia, € possivel unir varias instancias de disciplinamento em uma
s6 imagem. Para problematizar as discussodes, a seguir, apontarei aquelas que se
sobressaem a imagem, porém, no meu olhar de pesquisadora, posso deixar escapar
outros tantos principios de disciplinamento que compdem a imagem.

Destaco a oficina ser realizada no espaco fisico escolar, pois a mesma
potencializa essa pratica por ja ter um ambiente organizado, com seu tempo
cronologicamente sincronizado para a prética, ou seja, a escola ja € um lugar que
estabeleceu o disciplinamento em diferentes modos e em distintas praticas.

Ainda, durante a realizacdo do oficio, h4 a presenca de alguém que sabe
como se utiliza a ferramenta para que seja possivel 0 manuseio adequado e, assim,
se chegar a um produto final (a profissionaliza¢do); o sujeito a quem me refiro € o
professor. Essa figura faz lembrar a relagdo de poder na qual quem ensina ndo € o
mesmo que aprende. Entdo, no exercicio das oficinas, hd uma ligacdo com o0s
saberes disciplinares que ali foram estabelecidos e que devem ser aprendidos e
compartilhados.

Para tal evidéncia vale relembrar que a escola, através do seu curriculo,
determina os saberes que lhe sdo validos. Ainda no inicio do século XX, nas escolas
de surdos, instituiu-se uma proposta curricular denominada Pedagogia Emendativa,
a qual, segundo Klein (2003, p.35): “privilegiava o ensino da linguagem, enfatizando
suas modalidades oral e escrita como também propunha a habilitagdo profissional
em oficinas organizadas dentro do espago escolar’. Sendo assim, observa-se que,
nessa pedagogia, a Lingua de Sinais ndo era reconhecida, apresentando uma
énfase no desenvolvimento da oralidade e escrita do sujeito surdo; ainda tinha como

proposta o desenvolvimento de oficinas no espagco escolar, espaco esse que
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legitima essa pratica como um saber. Essas praticas acompanharam por muito
tempo as propostas escolares da Educacgéo de Surdos (KLEIN, 2003).

Ainda sobre esta ultima imagem, pode-se visualizar, na Figura 6, que ha o
manuseio de ferramentas, tratando-se de uma atividade controlada, tendo que haver
uma articulagdo corpo-objeto. Assim, estabelece-se uma relagdo com o corpo do
sujeito, o instrumento a ser manuseado e a prética fisica que vem a ser a manobra
exercida sobre o aparelho de producdo (FOUCAULT, 1987).

Na narrativa a seguir, é possivel perceber que, em um determinado momento,
havia diferentes oficinas que faziam parte do contexto curricular de escolarizacao

desta instituigao.

Aqui seriam trabalhos manuais... uma oficina de marcenaria, com o professor de

marcenaria, o P1. Ele trabalhou muitos anos na escola. (Narrativa S2).

Também tinha a oficina da P2... eram oficinas de ceramica. Naquela época se
ganhou um forno, ndo lembro de quem, entdo a P2 fazia trabalhos de ceramica com as

criancas. (Narrativa S2).

Klein (2003, p. 52) explica que:

Em muitas das escolas de surdos que foram criadas no pais, as oficinas
profissionalizantes eram consideradas alternativas interessantes para o
preparo para a vida e o mercado de trabalho. No decorrer dos anos, essas
oficinas foram diminuindo, pois as instituicbes educacionais passaram a
optar por acdes de orientacdo, encaminhamento e acompanhamento de
seus alunos em cursos externos a escola, bem como pelo
acompanhamento aos locais de trabalho através de atividades
supervisionados.

E possivel ver que, durante a realizacdo da oficina, ha um interesse em
possibilitar aos alunos surdos uma preparagéo para sua vida, porém, também havia
0 objetivo de fazer com que esse corpo se tornasse docil e, por consequéncia,

disciplinado. Em relagéo a isso, Klein (2003, p. 26), diz que:

O poder disciplinar €, ai, fundamental, pois age diretamente sobre os
corpos, sobre os tempos e 0s espagos. Temos a constituicdo de corpos
Uteis e ddceis, de corpos produtivos, de corpos governaveis através da
minucia dos saberes sobre eles.

Refletindo sobre essa citacdo, destaco um dos principios do disciplinamento
gue conduz a corpos produtivos. Assim, pode-se dizer que as oficinas almejavam
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fazer com que esses sujeito tivessem um oficio e, assim, uma utilidade nos espacos
em que circulavam.

Pensar na articulacdo do espaco da escola juntamente com as oficinas
profissionalizantes sugere uma operacao dos corpos em busca de produtos atraves
de um saber disciplinar. Tal articulacdo torna-se recorrente ao processo de
escolarizacéo do sujeito surdo, pois a sociedade sempre visou reabilitar esse sujeito,
integrando-o a escola em classes especiais®® ou ao mercado de trabalho; e a escola

sempre foi vista como espaco capaz de proporcionar essa capacitacao.

4.4 A maquinaria escolar e suas producdes

A escola € um espaco que tem a capacidade de fazer os corpos
(re)produzirem diferentes acfes. Nessa maquinaria escolar, pode-se dizer que uma
das engrenagens refere-se as producbes de corpos e sentidos que a instituicdo
reproduz com seus alunos e nos seus alunos.

Para o momento, busco diferenciar “com” e “nos” para esclarecer que, quando
me refiro as producdes com seus alunos, me referencio as acbes em que
professores coordenam préaticas dos alunos, como teatros, exposicdes de trabalhos,
coral, e diversas outras possibilidades nas quais seus corpos fisicos demonstram
aprendizagens. Ja quando uso o termo que a escola produz nos corpos, busco
referenciar a producdo de certos jeitos de ser e estar dos alunos, a producédo de
subjetividades nessa maquinaria escolar. A escola vem a ser um espago que
proporciona aos seus alunos a construcdo de artefatos que estdo diretamente
relacionados as disciplinas de saberes, sendo essas uma producao curricular. Dessa
forma, € possivel perceber que had uma relacdo entre as agcbes que a escola
proporciona nesses corpos, no curriculo e na constru¢do das subjetividades.

A escola ndo produz somente artefatos capazes de serem apresentados a
comunidade escolar. Nessa maquinaria institucional, suas producées nao cessam,
sdo continuas. E, simultaneamente, enquanto ocorre a producdo de artefatos a
serem expostos como a comprovacéao das aprendizagens — e do sucesso da escola,

também ocorre a producado de significados e de subjetividades. Na aproximacgao ao

8 Atualmente, em classes inclusivas, segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva. Esse € um tema polémico, que provoca muitos debates entre
educadores de surdos e comunidade surda. Contudo, ndo vou aprofundar esta questdo por ndo ser o
foco desta pesquisa.
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acervo da escola foi possivel visualizar imagens que indicam algumas formas
disciplinares que engendram e contribuem para esta producdo de significados,

corpos e subjetividades.

4.4.1. Desporto: a producédo de corpos disciplinados

No processo de escolarizagdo, as praticas disciplinares ocorrem de
diferentes formas. Para o momento, trago para analise imagens em que tais praticas
sao evidenciadas nas aulas de educacéo fisica/ desporto.

Na fase pré-iconografica de interpretacdo de imagens, trago os elementos
que compdem a Figura 7, ou seja, ela € composta por muitas pessoas sentadas ao
fundo da imagem, préximas a uma parede, sendo que, na frente de algumas dessas
pessoas, ha um objeto retangular. Ainda, nessa mesma parede, é possivel ver um
texto verbal dando indicios do acontecimento ali registrado.

Ao centro, h4 onze pessoas deitadas, organizadas em circulo, de maos
dadas. Dessas, cinco encontram-se de camisetas na cor branca, e os demais com
camisetas na cor amarela. No centro desse circulo hd uma pessoa de cabeca para
baixo, apoiada em um objeto similar a um colch&o, usando uma camiseta na cor

branca.

Figura 7 - Fotografia da escola V
Fonte: Acervo da escola, década de 80.
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Em relacéo ao segundo periodo interpretativo da imagem, o iconogréfico, em
um primeiro momento, observa-se que as pessoas que se encontram mais ao fundo
da imagem estédo presentes como espectadores, assistindo um espetaculo.

O objeto retangular que se encontra ao fundo parece ser uma mesa, e 0 texto
verbal refere-se a palavra “parabéns”, o que indica, nesse contexto, que a fotografia
retratou um momento de confraternizacdo, um momento de aniversario da escola.
Também é possivel perceber que a apresentacdo artistica que acontece €
executada pelos alunos. Essa apresentacdo tem como objetivo celebrar um
acontecimento devido a informacdo verbal escrita — parabéns. Percebemos um
cuidado ao realizar o espetaculo, pois é possivel ver que hd uma preocupacdo com
as roupas, assim como a organizacdo do espaco e sincronia de corpos para que
tudo seja harménico aos olhos dos espectadores presentes.

Quando realizo a fase iconoldgica nesta imagem, percebo que ha uma
relagdo muito forte com o evento que aconteceu — o aniversario — e o contexto dos
corpos que estdo na imagem. O aniversario da escola é um momento de festividade
gue reune a comunidade escolar e a leva para dentro deste espaco.

O aniversério da escola vem a ser um acontecimento no qual todos irdo
observar, conhecer e revisitar esse espaco. Também é visto como um momento de
compartilhar os saberes que ali foram e/ou estdo sendo produzidos;, e a
apresentacao de ginastica, registrada nesta fotografia, nos informa muito sobre esse
momento da escola.

Praticas de desporto e ginastica sao encontradas registradas na histéria da
Educacdo de Surdos, como bem mostra o braséo do Institut National de Jeunes
Sourds de Paris (Figura 8). Esse braséo nos ilustra a possivel proposta curricular
dessa primeira escola publica de surdos, criada no final do século 18, pelo Abade
L’Eppé, em que a ginastica fazia parte da esfera disciplinar de saberes especificos
na Educacdo de Surdos, e que se fizeram presentes em meados do século XX e

perduram até os dias atuais.
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Figura 8 - Desenho do Braséo.

Imagem simbolizando o Sistema de Ensino dos Surdos Mudos,
do Institut National de Jeunes Sourds, de Paris.

Fonte: Une histoire “a corpset a cri”. Paris: INJSP, 1994,

Retomando a primeira imagem desta secdo (Figura 7), o corpo docil,
disciplinado, treinado e agora cénico € apresentado a comunidade escolar como um
espetaculo, evidenciando a capacidade do aluno surdo diante daqueles que os
enxergam. O pesquisador Sérgio Lulkin (2000), em sua dissertacdo de mestrado,
problematiza as praticas cénicas realizadas em escolas de surdos. Segundo o autor,
essas servem como uma apresentacdo, isto €, um momento de expor o aluno,
mostrando, assim, para a comunidade escolar, o que vem sendo produzido na
escola.

Segundo Lulkin (2000, p. 21):

Percebe-se, assim, uma histéria secular de “mostras publicas”, que
celebram datas historicas a serem recordadas, memorizadas, perpetuadas.
Mostras que assumem a forma de demonstracdo de conhecimento dos
estudos surdos diante de uma plateia de ouvintes, de festas comemorativas
com a producao artistica ou objetos ligados a representacao pictorica e
escultdrica.

Em meios aos malabarismos corpOreos, a escola se sente na necessidade de

reafirmar que esses corpos encontram-se sadios. O aluno torna-se um artista neste
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espetaculo que a escola impulsiona para acontecer. A respeito disso, Lulkin (2000,
p.28) diz que: “os estudantes ‘artistas’ relinem-se nas igrejas, associa¢cdes e escolas
especiais, onde algum ‘dedicado’ educador ouvinte investe tempo e conhecimento
para que um resultado possa ser mostrado publicamente.”

Em relagéo as praticas de desporto exercidas em aulas de educacéo fisica,

um dos sujeitos entrevistados relata que:

Eu gostava muito, muito destas aulas. Tinha uma caracteristica militar, era
mais rigido, diferente de hoje. Hoje é mais livre. Aprendiamos a jogar vélei, handebol,
basquete, ginastica. Se ndo conseguiamos, o professor fazia a gente treinar até
conseguir (se referindo a ginastica). Mexiamos com o corpo, era bom para o corpo.
(Narrativa S1)

Diante desta narrativa, € possivel perceber que as aulas da disciplina de
educacao fisica fomentam lembrancas a respeito de caracteristicas dessas aulas,
consideradas rigidas, que faz a entrevistada lembrar-se dos disciplinamentos
exercidos no espaco do exército. Por essa otica, “a disciplina ndo é mais
simplesmente uma arte de repetir os corpos, de extrair e acumular o tempo deles,
mas de compor forcas para obter um aparelho eficiente” (FOUCAULT, 1989, p.147).
Sendo assim, as imposicées do professor que o tornava rigido no desenvolvimento
de suas praticas de ensino, faz pensar ndo somente em um corpo, mas sim em unir
forcas e pensar no exército que vai compor as forcas, nesse caso, os alunos que, a
cada aula, aprimoravam o que lhes era ensinado.

Cada unidade do exercicio é conduzida por um lider, neste caso, o professor,
que era visto como alguém rigido, que impunha as regras, ordens, disciplinamento
diante daqueles corpos; que, por vezes, fazia 0s mesmos treinarem até conseguirem
0s objetivos que |Ihes era proposto no principio da préatica.

Segundo Foucault (1987, p.149):

[...] mestre de disciplina aquele que lhe é sujeito, a relacdo é de sinalizagéo:
0 que importa ndo é compreender a injuncdo, mas perceber o sinal, reagir
logo a ele, de acordo com um cddigo mais ou menos artificial estabelecido
previamente.

Logo, colocar esses corpos a compreender sinais com significados e, a partir

deles, realizar respostas imediatas, correspondem a técnicas de treinamento, em
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que, no ambiente escolar, vai se dar da mesmo forma, através de gestos, palmas,
ordem verbal, total concentracdo e um simples olhar do mestre diante de seu
educando.

Segundo a narrativa da entrevistada, diferentes modalidades esportivas eram
ensinadas, sendo um indicativo de que essas praticas faziam parte de uma
organizagéo curricular, objetivando exercitar o corpo. A narradora ainda relata sobre
0 quanto essas praticas vém mudando em diferentes tempos e espacos. Fazendo
um paralelo com os dias atuais, ela diz que, hoje, a realizacdo das atividades esta
mais livre, enfatizando, também, a importadncia dessas praticas e o quanto o
movimento € bom para o corpo.

No contexto da Educacdo de Surdos, € possivel ver, através das imagens e
narrativas, as praticas de disciplinamento que 0s sujeitos surdos vivenciaram e vem
vivenciando durante sua escolariza¢do, através das producdes esportivas que nesse
ambiente foram de constituindo.

No entanto, essas producfes nao se restringem ao campo dos desportos.
Elas se proliferam, também entre outras tantas atividades que a escola desenvolve,
e as colocam para a apreciacdo da comunidade como forma de divulgacédo e
legitimac&o de seus projetos. E sobre elas que vou seguir minhas anélises na se¢éo

seguinte.

4.4.2 Mostra de trabalho: disciplinamentos sinalizados

Na aproximacdo ao acervo fotografico da escola, foi possivel visualizar
imagens de momentos especificos em que a escola coloca seus alunos em
evidéncia atraves de intervengdes cénicas, em que a sinalizacdo — a lingua de sinais
— é apresentada a comunidade escolar.

A sequir, realizo na fotografia abaixo (Figura 9) a fase pré-iconografica. Nesta
imagem, vemos a presenca de 15 pessoas, todas em pé. Dessas, 14 pessoas
encontram-se sobre uma espécie de degrau, lado a lado, utilizando roupas da
mesma cor e modelo. Este ambiente parece ser um local fechado, devido as
paredes e teto parcialmente registrados na imagem. Ao fundo, ha algumas pessoas
presentes no degrau, localizadas a direita e a esquerda da imagem, atras delas ha
um tecido vermelho suspenso e fixado no teto; no degrau também ha uma listra

vermelha.
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Em relacdo as pessoas presentes no degrau, de uma forma simétrica, suas
MAaos encontram-se posicionadas paralelamente uma ao lado da outra, em frente
aos seus corpos; ainda, todos direcionam seus olhares para um unico lugar, esse
ocupado pela 15° pessoa presente na imagem.

Essa pessoa, para o qual os demais olham fixamente, encontra-se na parte
inferior do degrau, de frente para os demais. Sobre a roupa, a mesma usa uma
vestimenta similar, porém de cor diferente das demais. Em relacdo a posicao das
maos dessa pessoa, elas também estdo em uma posicao similar aos demais que se

encontram na foto.

Figura 9 - Fotografia da escola VI.
Fonte: Acervo da escola, década de 90.

Apos concluir a primeira fase analitica da imagem, direciono a analise para o
seu segundo momento, isto é, a fase iconografica, quando se considera o contexto
em que a imagem foi constituindo. Sabendo que ela pertence a um acervo de uma
escola de surdos, pode-se dizer que as pessoas que se encontram na parte superior
do suposto degrau sao alunos da escola.

No que diz respeito ao espago fisico no qual a fotografia foi registrada, é
possivel perceber que esse se refere a um palco, devido ao degrau e ao tecido atras
das pessoas, na qual sugiro ser uma cortina de um teatro/auditério onde os alunos
estdo realizando uma apresentacao.

Em relacdo a roupa, € possivel perceber que o modelo que os alunos utilizam
€ igual ao que a professora veste, porém, a cor é diferenciada: dos alunos é verde

com branco, ja da professora, € branco com verde.
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Ao observar a fotografia, € possivel perceber que os alunos olham fixamente
para a professora. As méos dos alunos se encontram em uma posi¢ao similar ao da
professora, sendo possivel sugerir que ha uma copia gestual, ou seja, a professora
realiza o movimento e os alunos reproduzem.

Para realizar a andlise na terceira fase, ou seja, da iconologia, € necessario
um adensamento analitico do contexto no qual a imagem foi produzida. Esta
imagem vem a ser a de apresentacdo de um coral sinalizado, organizado e
desenvolvido por um professor ouvinte dessa escola de surdos. O ambiente onde
ocorreu a apresentacao foi o teatro da escola.

Para o0 momento, destaco o uso das vestimentas das pessoas que estdo na
foto: primeiramente, da professora, cujo modelo é igual ao dos alunos, porém, as
cores se alteram. A respeito desta observacdo, contida na imagem, percebe-se a
intencé@o de se destacar o professor, o mestre, o condutor de um exeército de maos.

Entdo, para fomentar as discussoes, trago a contribuicdo dos autores Vilela e
Junger (2013, p.164), que realizaram um estudo sobre o uniforme, cultura visual e os

cbdigos visuais que a escola utiliza. Sobre isso os autores relatam que:

Acreditamos, por sua vez, ser excessivamente precipitado advogar em favor
de uma suposta semelhanca entre escola e prisdo/exército, ja que tal feita,
em certa medida, obliteraria os processos de diferenciagdo que, em um
dado momento, permitiram o seu surgimento, posto que somente estes
processos sejam capazes de justificar a rapida expansdo do dispositivo
disciplinar no/pelo tecido social.

Os autores destacam a uniformizacdo e a diferenciacdo entre 0s sujeitos
escolares como dispositivo disciplinar, no caso da imagem analisada,
especificamente o uniforme — a forma de uniformizar os alunos entre si e diferencia-
los do professor. Os alunos estdo utilizando uma roupa padrdo no momento da
apresentacdo, mas, percebe-se também que, além da vestimenta, ha o alinhamento
dos seus corpos no palco, com expressdes sincronizadas, o que igualmente
influencia nessa harmonia visual.

E possivel perceber tal harmonia que se estende desde a harmonia fisica dos
corpos, pois é notéria a sincronia de todos os alunos mediante a realizacdo dos
movimentos que, possivelmente, foram previamente treinados, e que no momento
da apresentacao foram reproduzidos.

A respeito do coral sinalizado, uma das colaboradoras desta dissertacédo, em

sua narrativa diz que:
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Coral sinalizado... eu ndo gostava!l Nao entendia nada, eu ndo participava. Eles (se
referindo aos outros alunos) sinalizavam e eu nado entendia, ndo combinava.
(Narrativa S1)

A partir da narrativa acima € possivel perceber que nem todos os alunos
estavam dispostos a participar desses treinamentos cénicos que era o coral
sinalizado. Ainda, na fala da narradora, percebe-se que por op¢ao ela optou manter
um distanciamento dessa pratica recorrente na escola de surdos, pois ela nao
entendia, ndo combinava, alegando haver uma desarmonia da letra da musica com
a lingua de sinais que era reproduzida.

Para Lulkin (2000, p.33), algumas ac¢Oes realizadas no espacgo escolar em

Mmuitos casos sao:

[...] resultado de propostas pedagdgicas em que se percebe o privilégio do
som e da fala, centradas num espaco culturalmente dominado pelos
profissionais ouvintes. Ao serem colocados “em cena”, os surdos provocam
emocdes (o medo, o desconhecimento, riso e o choro) e produzem sentidos
(a simpatia, a missdo caridosa, a benevoléncia, a condescendéncia, a
excitacdo diante do exético,a superacdo da deficiéncia através da arte). As
apresentacdes publicas produzem e sustentam a comog¢do do publico
“‘normal” quando se vé frente a “deficiéncia que superou seus limites”,
aproximando-se de uma expressao cultural “educada, civilizada”.

Nessa perspectiva, percebe-se que durante o processo de escolarizacdo do
sujeito surdo, por vezes, se fazia o uso da Lingua de Sinais como um dispositivo de
disciplinamento, possibilitando aquele sujeito fazer o uso dela, porém, ela deveria
ser apresentada a comunidade. Essas apresentacfes, constantemente promovidas

como um espetaculo, privilegiavam os recursos auditivos, como a musica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de andlises de imagens registradas em fotografias, de um acervo de
uma escola de surdos, foi possivel verificar distintas praticas que vao ao encontro
das provocacdes iniciais desta pesquisa, que teve como objetivo analisar préaticas de
disciplinamento e escolarizagdo que ali foram desenvolvidas, bem como entender
COmMo ocorreu a constituicdo desse espaco escolar.

Ao iniciar a pesquisa, em um primeiro momento, pretendia-se focar as
andlises em praticas pedagodgicas registradas nas imagens. Contudo, no decorrer da
investigacdo, durante o processo de selecdo e andlise das imagens, da producéo
das narrativas e dos cruzamentos destes dados, foram se evidenciando praticas de
disciplinamento e escolarizacdo, o que fomentou novas escolhas, principalmente de
autores que sustentassem o seguimento das discussfGes. Assim, as praticas de
disciplinamento e de escolarizacao tornaram-se o eixo principal desta dissertacao.

Reorganizar a pesquisa, bem como realizar novas aproximacdes tedricas,
contribuiram para perceber que o processo de escolarizacdo dos surdos nao ocorreu
de forma isolada e exclusiva nesta instituicdo. Ele seguiu processos vivenciados
também em outros espacos, objetivando a organizacdo da sociedade, a partir de
processos que visavam a normalizacdo dos sujeitos. Na instituicdo pesquisada,
houve uma organizacdo de um determinado espaco clinico e posterior inicio de
processo de escolarizacdo daqueles que, em um primeiro momento, foram vistos
como incapazes, necessitando de atendimentos que visavam a reabilitacéo.

Manté-los em um ambiente no qual a organizacéo era a base, fez com que se
promovesse a escolarizacdo, bem como o disciplinamento que a mesma exerce.
Através desta pesquisa foi possivel aproximar-se de algumas dessas praticas
disciplinadoras e de escolarizacéo, registradas em fotografias. Essas praticas se
evidenciam em diferentes momentos: repetem-se, multiplicam-se, outras vezes,
parecem perder forga. Ndo sao exclusivas de um momento, ou de uma perspectiva
de escolarizagéo.

Articulando as imagens das aulas de oralizacdo com os exercicios em frente
ao espelho, assim como o coral sinalizado, pode-se dizer que, nas trés imagens, ha
o0 registro de distintas praticas, porém, elas se aproximam devido ao disciplinamento
gue se exerce sob esses corpos gue necessitam que alguém lhes diga o que se
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deve fazer. Percebe-se nessas imagens que o professor é a figura que auxilia na
execucdo de bons movimentos — articulagbes orais ou sinalizadas. Sendo assim,
essas imagens assemelham-se, pois, em seus registros, ha um disciplinamento por
meio da reproducédo de movimentos desses corpos.

No processo de escolarizagcdo dos sujeitos surdos, fez-se o uso de
dispositivos mecanicos, tanto em estratégias de disciplinamento individual com o
aparelho auditivo quanto através de estratégias coletivas, como os loptes auditivos
utilizados nas aulas de estimulacéo da linguagem. Sendo assim, € possivel perceber
que, em diferentes praticas de disciplinamento, h& estratégias individuais, na qual
em cada um dos sujeitos é capturado a singularidade; mas também houve acdes
disciplinadoras que ocorreram de maneira coletiva, ou seja, realizadas em grupo, no
espaco da sala de aula, em aulas de educacao fisica e apresentacdes cénicas
diante de um grande publico composto pela comunidade escolar.

A escola é responséavel pela producdo de subjetividades dos sujeitos que ali
estdo. Ela esta envolvida em dispositivos que definem quem é normal ou anormal,
nesse sentido, “reabilitar” vem a ser um discurso que produz esses sujeitos como
incapazes e necessitados dos dispositivos que a escola exerce sobre eles,
auxiliando-os a tornarem-se normais. Sendo assim, a instituicdo escolar vem a ser
um pilar da sociedade, capaz de cuidar daqueles corpos mais frageis que estédo
dispersos na sociedade.

As imagens relacionadas as praticas de oficio e de desporto estéo vinculadas
aos corpos ddéceis que a escola molda. Observa-se que em ambas as imagens ha
um disciplinamento sobre os corpos que ali foram registrados. Essas praticas fazem
com que eles sejam vistos como corpos saudaveis, praticantes de atividades
desportivas e/ou competentes para aquisicdo de um oficio, demonstrando-se Uteis
para a comunidade escolar e para a sociedade em geral.

Ao analisar as fotografias vinculadas ao desporto e ao coral sinalizado
percebe-se que cada uma apresenta diferentes praticas de disciplinamento, porém,
em ambas, € possivel observar aproximagbes em relacdo a estratégias de
homogeneizacéao e diferenciagcdo como, por exemplo, no uso da padronizacdo de
vestimentas. Na fotografia sobre o desporto, as criancas que foram fotografadas
utilizam camisetas brancas e amarelas, alternadamente, formando um circulo, o que
nos pensar que a roupa foi previamente pensada. Esse cuidado com as vestimentas

também é visualizado na fotografia do coral sinalizado, em que os participantes
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alunos utilizam a mesma vestimenta, havendo uma uniformidade em suas roupas,
diferenciada daquela usada pela professora que rege o coral. Segundo Vilela e
Junger (2013, p. 164): “Nos espacos de poder, como no caso da escola, o uniforme
apaga os referentes singulares do corpo em prol de uma légica que favoreca o
ordenamento disciplinar”.

Ainda, em ambas as imagens, hd uma organizagdo dos corpos, pois cada
corpo ocupa um lugar determinado e, assim, faz com que se mantenha a ordem da
apresentacdo, como também uma harmonia visual daqueles que as veem. Diante
disso, percebe-se que o disciplinamento que aproxima essas imagens condiz com
uma organizacdo dos corpos e de sua visualidade, havendo uma sincronia de
ambos, registrados nas imagens.

Como ressaltado em varios momentos desta dissertacdo e evidenciado nas
andlises das imagens, ao longo de sua histéria, houve a necessidade da escola em
oralizar seus alunos, préatica essa que esteve presente nas escolas de surdo através
de diferentes modos, com o intuito de reabilitar os corpos. Porém, nos registros
fotograficos, percebe-se que essa pratica reabilitadora vai dando lugar a outras,
sendo uma delas, a maneira de como a Lingua de Sinais chega a escola, passando
ser divulgada através das apresentac6es do coral sinalizado.

Para que esse processo ocorresse, a escola vivenciou algumas mudancgas em
relacdo as questdes linguisticas, culturais e politicas: a criacdo dessa instituicao
através de uma estrutura clinica, e que, posteriormente, constitui-se com uma Escola
Especial, atendendo diferentes sujeitos. No seguimento de sua histéria, por uma
determinacdo da Secretaria da Educacdo, esse espaco foi reorganizado para
atender somente alunos surdos, sendo que, nesse momento, juntamente com a
emergéncia das discussdes sobre a Lingua de Sinais no contexto da educacao de
surdos, seu uso torna-se uma das possibilidades para comecar a ter visibilidade na
escola. Porém, inicialmente, a Lingua de Sinais é apresentada para sociedade
através de constantes espetaculos cénicos, ligados fortemente aos enquadramentos
pedagogicos dessa lingua (LUNARDI, 2003).

Analisar o disciplinamento como um processo intrinseco a escola nao foi
tarefa facil, pois eu ainda tinha a visdo de que disciplinar era fazer com que o outro
se submetesse a castigos e puni¢des. Entretanto, essa logica estabelecida por mim

foi sendo desconstruida conforme a necessidade que tive em me adensar nos
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estudos foucaultianos, de modo que novas problematiza¢cées foram reconstituindo
minha pesquisa e minhas experiéncias.

Diante dessa nova perspectiva, meu olhar de pesquisadora teve que se
redirecionar para outros caminhos, fazendo com que refletisse a diferenca: “o que eu
queria pesquisar’ versus “o que estava sendo produzido e emergindo dos dados”.
Confesso que essa percepcdo aconteceu tardiamente em relagdo ao prazo
estabelecido para a conclusado desta dissertacao.

Essas novas perspectivas fizeram com que eu me aproximasse de um campo
tedrico que acreditava ser impossivel de me apropriar. Aproximar-me dos estudos
foucautianos exigiu-me uma intensa dedicacdo, que, até o inicio da pesquisa, ndo
condizia com os autores estudados até o momento.

Estudar Michel Foucault e seus estudiosos foi extremamente denso. As
problematizagbes dessa teoria possibilitaram novas reflexdes a respeito da escola e
das praticas que se naturalizaram nesse ambiente; porém, durante a aproximacéo e
estudo desses novos conceitos, percebo que nao foi possivel uma apropriacdo por
completo, gerando algumas lacunas tedricas durante o exercicio desta dissertacao.

Pode parecer cliché, mas essa aproximagao com Foucault foi um divisor de
adguas para a elaboracdo, desenvolvimento e conclusdo desta pesquisa. Sendo
assim, a perspectiva foucaultiana possibilitou-me agucar meu olhar sobre a
escolarizacdo dos sujeitos surdos, os disciplinamentos que a escola exerce sobre
eSSes Corpos e, consequentemente, as subjetividades que ali sdo produzidas neles.
Para o momento, deixo o indicativo de uma aproximacdo a outros estudos que
articulam os Estudos Surdos a perspectiva foucaultiana, e das possibilidades de

contribuir para novas problematizages no campo da Educacao de Surdos.
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Anexo A - Autorizacéo da direcdo da instituicéo

Autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “Praticas de disciplinamento e
escolarizacdo: Registros fotograficos no contexto surdo”, coordenada pelas
professoras mestranda Nathielle Francos da Silva e Doutora Madalena Klein, sendo
orientanda e orientadora, respectivamente, ambas vinculadas ao Programa de PG4s-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Pelotas, na

Escola , Situada no municipio de , da qual

sou diretora.

Declaro que estou ciente de que o objetivo geral da pesquisa € “averiguar
praticas de disciplinamento e escolarizacdo nesta escola que foram registradas em
fotografias e também em narrativas de educadores e que possam compor de

maneira mais sistematica esse contexto”.

Também estou ciente de que as atividades da pesquisa envolverdo o acesso
ao acervo fotografico da escola, realizando a identificacdo de préaticas pedagodgicas
em suporte imagético - como as fotografias. Essas fotografias serdo reproduzidas
por meio de novas fotografias para futuras analises do pesquisador. Fui informada
dos demais aspectos da pesquisa, inclusive do sigilo em relacdo ao nome dos
participantes e do estabelecimento de ensino.

Considerando que as fotografias serdo utilizadas em pesquisas, fui informada
gue estes materiais estardo em dominio do pesquisador, sendo utilizadas para uso

exclusivo de fins académicos.

As narrativas de professores serdo solicitadas entre aqueles que tiverem
participacdo na historia da escola, que puderem contribuir com a identificacdo das
fotografias selecionadas, de forma voluntaria e sem qualquer 6nus, garantidas as
condicdes de participacdo através de um Termo de Consentimento Livre e

Consentido individualmente assinado.

Todas as medidas para assegurar a confidencialidade do material serdo
garantidas. Fui informada de que, a qualquer momento, a dire¢cdo da escola podera
interromper a participacdo, sem qualquer prejuizo de qualquer espécie, tendo

garantida a devolucdo do material coletado.



Local e data: , de de 2015.

Diretora da Escola:

Pesquisadora: Nathielle Francos da Silva
E-mail da pesquisadora: nathifrancos@yahoo.com.br
Professora orientadora: Dra. Madalena Klein

E-mail da orientadora: kleinmada@hotmail.com

88



89

Anexo B - Modelo do termo de consentimento livre e informado

PESQUISA: “Praticas de disciplinamento e escolarizacdo: Registros fotograficos
no contexto surdo”, coordenada pelas professoras mestranda Nathielle Francos da
Silva e Doutora Madalena Klein, sendo orientanda e orientadora, respectivamente,
ambas vinculadas ao Programa de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educacao, da
Universidade Federal de Pelotas.

NATUREZA DA PESQUISA: Tem como objetivo “averiguar préaticas de
disciplinamento registradas em fotografias”, fazendo o uso de fotografias e também
de narrativas de sujeitos que possam compor de maneira mais sistematica esse
contexto.

ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: As atividades da pesquisa envolverdo entrevistas
que serdo gravadas através de cameras de video e/ou gravador de voz.

RISCOS E DESCONFORTO: A participacao nesta pesquisa néo traz complicacdes
legais de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da
ética na Pesquisa com Seres Humanos, cf. Resoluc¢do 466/12 do Conselho Nacional
de Saude. Nenhum procedimento oferece riscos a dignidade dos participantes. A
qualquer momento, se algum participante da pesquisa decidir interromper sua
participacdo, sua vontade serd acatada, sem qualquer prejuizo de qualquer espécie
para 0 mesmo.

CONFIDENCIALIDADES: As narrativas produzidas para esta pesquisa nao seréo
identificados e havera sigilo quanto ao nome dos participantes da pesquisa. Em
relacdo as filmagens e/ou audios, fui informada que estes materiais estardo em
dominio do pesquisador, sendo utilizadas para uso exclusivo de fins académicos.
BENEFICIOS: Ao participar da pesquisa, os participantes terdo apenas beneficios
de carater educativo, como acesso aos resultados da pesquisa.

PAGAMENTO: Os participantes da pesquisa ndo terdo qualquer tipo de despesa
para dela participar, assim como ndo receberdo nenhum tipo de pagamento por sua

participagéo.

Apobs esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento, de forma livre,
para que vocé participe desta pesquisa. Para isso, preencha, por favor, os itens que

seguem:
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu,

, de forma livre e esclarecida, aceito

participar desta pesquisa.

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Pesquisadora: Nathielle Francos da Silva
E-mail da pesquisadora: nathifrancos@yahoo.com.br
Professora orientadora: Dra. Madalena Klein

E-mail da orientadora: kleinmada@hotmail.com
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Apéndice A — Demais imagens selecionadas pelas entrevistadas
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