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KWECKO, Viviani Rios. Educacdo e Comunicacdo: a experiéncia de jovens no
desenvolvimento de um programa de radio. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
— Universidade Federal de Pelotas. Orientadora: Tania Maria Esperon Porto. Pelotas, 2009.

RESUMO

O presente estudo, integrado a linha de pesquisa Formacgédo de professores: ensino,
aprendizagem e conhecimento, encontra-se circunscrito no campo da midia-educagéo e
buscou investigar uma pratica de midia-educativa com radio, inserida no ambito da
educacao nao-formal, desenvolvida com um grupo de jovens adolescentes. O programa de
radio Blecaute: sua parada técnica € um projeto em andamento, desenvolvido mediante
parceria entre o Colégio Técnico Industrial Prof®. Méario Alquati,— CTI/FURG e a Radio
Universidade, ambos ligados a Universidade Federal do Rio Grande. E tém como fio
condutor a linguagem radiofénica utilizada por um grupo de jovens adolescentes (entre 13 e
17 anos) na composicdo de um programa de radio, parte da grade de programacao da
Radio Universidade FM do Rio Grande (106,7MHz). O principal objetivo dessa investigacao
foi delinear como o0s jovens participantes desse programa constroem processos de
apropriacdo critica da informacao e quais os significados atribuidos pelo grupo para essa
experiéncia com uma midia educativa. O projeto foi estruturado a partir de um estudo de
caso, tendo como instrumentos de coleta de dados as gravacfes das reunides de pauta,
dos programas de estudio e fragmentos textuais retirados dos blogs dos participantes. Foi
realizado uma analise qualitativa dos resultados e 0s principais tépicos que surgiram
indicam a relacdo entre informacdo e conhecimento na construcdo de processos de
conscientizacéo, a valorizacao do espaco de fala, da autonomia e da construcao coletiva do
saber pelos jovens. Considero a educacdo um campo de criacdo propulsora para as
transformacdes sociais, no qual a consolidacdo do conhecimento na vivéncia social é o
requisito primordial para a busca de aprendizado, ampliado a partir da apropriacao
especifica do radio e das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo — TICs, de modo
geral, pelos sujeitos do processo educacional.

Palavras chaves- Educagcdo e comunicagéo, juventude, conscientizagcdo e producéo
de sentido



KWECKO, Viviani Rios. Education and Communication: the experience of youth in the
development of a radio program. 124 pages. Dissertation (Master Degree in Education)
Universidade Federal de Pelotas. Advisor: Tania Mara Esperon Porto. Pelotas, 2009.

ABSTRACT

This study is integrated with the research area of Teachers formation: teaching,
learning and knowledge. It finds itself located in the field of media-education and aimed to
investigate a media-educative practice with a radio. The research was carried on with a
group of teenagers and is inserted in the non-formal education area. The radio program
called “Blecaute: sua parada técnica” is an afoot project developed after the partnership
between Colégio Técnico Industrial Prof°. Mario Alquati and the Radio Universidade, both
linked to the Universidade Federal do Rio Grande.This study has as a starting point the
language used in the radio, by a group of teenagers with ages between 13 and 17 years old,
in the composition of a radio program that is part of the scheduling of the Radio
Universidade FM of Rio Grande (106,7 MHz).The objective of this investigation was to map
out how the young participants of this program construct processes of critical appropriation
of information and also to trace which meanings are attributed by this group to this media-
educative experience.This project was structured from a case of study; the data was
collected from the recording of the meetings of the studio programs and textual excerpts
from the participants’ homepages. A qualitative analysis of the results was held on. The
results indicate a relation between information and knowledge in the construction of the
consciousness’ process, the valorization of the speaking space, of autonomy and the
collective construction of knowledge by the youth.Education is considered a field of creation
that promotes social change, in which the knowledge consolidation in social experience is
the main condition for the learning quest, increased through the specific appropriation of
radio and the Information and Communication Technologies — ICT’s, in general, by the
agents of the educational process.

Key-words: Education and communication, youth, consciousness and meaning
product
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APRESENTACAO

A efervescéncia das transformacdes culturais, tecnoldgicas e sociais tem afetado de
maneira intensa a sociedade contemporanea e, consequentemente, o universo educacional.
Muitos de n6s fomos educados para um mundo organizado de forma hierarquica e estavel,
e agora nos vemos diante de um universo diferente, mutante como um organismo Vivo,
sensivel e criativo. Buscamos entender esse fluxo, essa multiplicidade de informacdes e
percebemos a possibilidade de recriar nossa existéncia, assim como nossa pratica docente.

Educar para essa sociedade requer a estruturacao de novas relagdes com o saber.

Circunscrito ao campo da educagdo e comunicacdo, este relatério de pesquisa se
propde a apresentar algumas reflexdes sobre a experiéncia de um grupo de jovens no
desenvolvimento de um programa de radio intitulado “Blecaute, sua parada técnica”,
vinculado ao Colégio Técnico Industrial Prof°. Mario Alquati — CTI — em parceria com a
Radio Universidade FM do Rio Grande (106,7MHz), ambos ligados a Universidade Federal
do Rio Grande.

O relatério de pesquisa divide-se em seis capitulos onde apresento a trajetoria
percorrida nesse movimento de reflexdo, de busca por referenciais para uma pratica
inicialmente intuitiva, mas que representa uma plena experiéncia educativa no territorio da
educacdo e comunicagéo.

No capitulo I, ORIGEM E JUSTIFICATIVA, discorro sobre minha histéria de vida

relacionada as escolhas profissionais e ao tema de estudo proposto para a dissertagao.
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O capitulo 1, INTERACAO DIALETICA E CONSCIENTIZACAO PELA

COMUNICACAO, discute a capacidade de educar a partir do encontro e do dialogo, onde o

pensamento descoberto pela experiéncia constréi pontes para o saber. Através desse
dispositivo de dialogo busco construir pontes entre os mundos da educacdo, comunicacéo e

da tecnologia.

Ja o capitulo IIl, intitulado A TECNOLOGIA NA MEDIACAO EDUCATIVA, apresenta

a insercdo das tecnologias comunicacionais na vida dos individuos da sociedade
contemporanea, destacando a emergéncia em reconhecer suas influéncias no campo

educativo.

No capitulo IV, PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, apresento a proposta do

programa de radio, os alunos pesquisados e as escolhas metodologicas identificadas com o

estudo de caso.

No capitulo V, BLECAUTE NO AR! PENSE SEU DIA, SEU MUNDO E SEU FUTURO,

realizo a analise dos dados coletados, buscando a interlocu¢cdo com o referencial teérico
apresentado. Olhar para o Blecaute é ir além da fragmentacdo dos momentos que o
constituem, é buscar o potencial de inventividade possivel dentro das relac6es e descobrir
seus multiplos significados, atribuidos pelos jovens envolvidos na concretizacdo do

programa.

No capitulo VI, O QUE VALE A PENA?, busco responder a algumas percepcdes sobre

o trajeto percorrido nesta investigagao.

13



CAPITULO I

ORIGEM E JUSTIFICATIVA

O outro é quem me leva a pensar ao negar meu lugar, ao
duvidar do que sou, ao me colocar referido a mim mesmo. O
que ele consegue simplesmente ao ser ele mesmo, ao
refletir minha ignordncia ou meu saber, por estar do outro
lado mostrando-me o que ndo sou, o que ndo sei, que sou eu
ao ndo ser ele, que ndo sou hada sem ele.

TIBURI (2008, p.23)

1.1. Territério de existéncia

Saramago (1997) provoca-me a pensar sobre o processo de constituicdo da minha
identidade com a afirmacédo “conheces o0 nome que te deram, mas nao sabes o nome que
tens”. Muito antes de nascermos recebemos de nossos pais um nome — 0 meu € Viviani
Rios Kwecko — e com essa combinacdo de palavras passamos a significar o inicio de um
processo de auto-criagdo ao qual denominamos “EU”. Crescemos tentando construir
referenciais que ajudem a compor o individuo que carrega esse home, h0O meu caso um
encontro significativo entre a histérica presenca da luta dos imigrantes para sobreviver em
uma terra estrangeira (pai ucraniano), combinada a tradicdo familiar de mulheres

educadoras (mée e tias). Ao longo do tempo percebemos que essa historia familiar é
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fundamental para entendermos quem somos e, por vezes, influenciam algumas de nossas
escolhas futuras — reconheco que o desejo inicial do ser docente em minha formacéao
pertence a minha mae, representando ainda em minha existéncia uma constante procura
por auto-definicdo. Diria 0 poeta que ainda estou a viver o “ser ou ndo ser” docente, eis a

minha questao.

Ao escolher uma profissdo — em meu caso de professora de Artes — novamente me
deparo com a pouca clareza sobre o sentido dessa nova nomenclatura assumida. E, na
tentativa de delinear os contornos dessa pratica docente, parto em busca de pontos de
referencia sociais que me auxiliem a preencher os espacos de significados em torno dessa

nova auto-conceituacao.

Quando conclui a graduacdo em Educacdo Artistica habilitacdo Artes Plasticas pela
Fundacao Universidade do Rio Grandel — FURG e, logo apds, ao me especializar em arte-
terapia pela Universidade Regional da Campanha — URCAMP, essa busca por entender
quais relacdes essa profissdo assumiria em minha vida levou-me a imprimir a arte um novo
significado no qual o processo de “criagdo do ser humano alcanga uma importancia além
das formas e dos conteudos, passando a significar uma possibilidade de destacar as
diferencas e de facilitar o reconhecimento das presencas individuais e sociais no mundo”
(KWECKO e BRANDAO, 2002, p.170).

Acreditando na Arte-terapia como um novo campo interdisciplinar entre Arte e Psicologia
— onde a poténcia do processo de criacdo é transformada em elemento terapéutico —, atuei
como arte-terapeuta junto a equipe de tratamento do Centro Regional de Estudos,
Prevencdo e Recuperacdo de Dependentes Quimicos — CENPRE/FURG. Lotado no
Hospital Universitario, o CENPRE tem como misséo “trabalhar como equipe multidisciplinar,
desenvolvendo ac¢des interdisciplinares que visam prevenir e tratar 0s transtornos

relacionados ao uso de substancias quimicas”.

! Atualmente denominada Universidade Federal do Rio Grande — FURG.
% Misséo do CENPRE, disponivel em http://www.cenpre.furg.br/ acesso em 10/11/2008.
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Essa experiéncia dentro do espaco clinico assumiu duas grandes marcas: a Composi¢ao
de uma proposta de intervencédo arte-terapéutica para o atendimento a adolescentes
dependentes quimicos e um afastamento de minha pratica docente. Estudava muito para
poder dialogar com meus colegas psiquiatras e psicologos sobre a conducao do tratamento
de cada paciente. A constante atualizacdo e o aprofundamento tedrico na area me
proporcionaram um nivel de horizontalidade nas rela¢des, culminando na participacdo em
publicacdo especializada junto a Sociedade de Psiquiatria do Rio Grande do Sul — SPRS.
Assim, consolidei minha proposta de intervencado clinica tornando o ato de transgresséo
caracteristico dos usuarios de substancias quimicas em uma atitude (auto) criadora. A
violagdo da lei e da ordem, a rendncia a toda e qualquer regra social faz do ato de
transgressdo uma poténcia que, ao ser conduzida para 0 processo de criacdo, converte,

transfigura e transmuta essa energia em dire¢cdo ao conhecimento incessante de si mesmo.

Duarte Jr. (1994), ao analisar a poténcia transformadora da atitude criadora, percebe

gue essa

[...] constitui-se num ato de rebeldia na medida em que o criador deve negar o
estabelecido, o existente para propor um novo caminho, uma outra forma, enfim, para
propor 0 novo. O novo surge a partir de um descontentamento com relacdo ao
estabelecido. Nesses termos qualquer ato criativo € sempre subversivo, pois visa a
alteracdo, a modificacdo do existente. (DUARTE JR., 1994, p.54)

O descontentamento superou os resultados positivos do trabalho e das pesquisas
realizadas no campo da Arte-terapia por estar diretamente relacionado com a minha
constituicdo identitaria. O Ministério da Saude e os Conselhos Profissionais de Medicina e
Enfermagem nédo reconhecem essa intervengdo como acao de saude publica, exigindo que
toda produtividade dos encontros no atelié fosse autenticada e registrada como atividade
realizada por outro profissional que nédo a arte-terapeuta do CENPRE. Essa autonomia
coorporativa tem impedido a ampliagcdo de areas alternativas, principalmente no campo da

saude mental.

Outro fato desencadeador de intenso conflito acompanhava a significacdo de minha
formacdo em Arte-terapia, ja que constantemente necessitava justificar aos profissionais da
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saude minha atuacdo dentro de um programa de tratamento ambulatorial. Faltava
legitimidade a minha agéo e, por vezes, me sentia uma intrusa. Percebi que sempre iniciava
minhas explicacdes afirmando que era uma arte-educadora com especializacdo em Arte-

terapia. Era? Mas, afinal, o que € ser uma arte-educadora?

A arte e seu ensino nao passaram a representar apenas uma questao isolada, mas
muitas questdes que desafiam minha busca por uma aproximacdo mais aprofundada com

esse campo do conhecimento. Para Pereira (1996) esse processo de conhecimento implica,

[...] na producdo de estados de diferencas no interior de uma dada composigéao.
Conhecer passa por perceber e interferir no acoplamento de universos de referéncias,

gerador de novas marcas no sistema do complexo. [...] 0 conhecimento é a producéo
e o acolhimento de marcas suscitadoras de estados diferentes de ser. (PEREIRA,
1996, p. 225)

Esse desejo de ser possibilitou a (re)significacdo da atuagdo clinica como um processo
de escolha de vida, uma mudanca de posicdo em relagdo ao ponto de referéncia
profissional, momento em que a docéncia se apresenta como um campo interdisciplinar

capaz de proporcionar relacdes entre Arte, Terapia e Educacéo.

Foi em meu percurso como professora de Artes do Colégio Técnico Industrial Prof°.
Mério Alquati® — escola na época também vinculada & Universidade Federal do Rio Grande

— CTI/FURG - que o significado do ser docente tomou centralidade em minha vida.

Na condicédo de professora substituta ministrei disciplinas no Ensino Médio®, no curso
Técnico de Projetos e Instalacbes Elétricas e no Técnico de Informatica. No Ensino Médio,
mesmo sob o nome de Educacdo Artistica, o contetdo desenvolvido era Desenho Técnico,
uma linguagem gréfica derivada da Geometria Descritiva e utilizada na indudstria como

padrdo para representacfes tridimensionais. J4& no curso Técnico de Informatica eu era

*Atualmente constitui-se como Instituto Federal do Rio Grande do Sul, Campus Rio Grande.

* O CTI oferece & comunidade cursos técnico nas areas de Projetos e Instalagdes Elétricas, Refrigeracéo e Ar
Condicionado, Processamento de Dados, Geoméatica e Enfermagem e em 2001 desvinculou a Educacao
Profissional do Ensino Médio, com objetivo de assegurar a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando a continuidade de estudos tanto no Ensino
Superior quanto na Educacao Profissional. http://www.cti.furg.br/admin/historico.php acesso em 18/08/08
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responsavel pela disciplina de Técnicas de Comunicagdo, onde desenvolvia projetos de
webdesign utilizando ferramentas como o CorelDraw, o Eclipse e o Firefox, com extensdes

para avaliar e analisar a estrutura dos documentos web.

Naquele momento eu desejava encontrar-me como educadora. Mas como alcancgar tal
objetivo? Procurei na relacdo com o aluno um ponto de referéncia para esse processo, um
simples modo de dizer, uma tentativa de aproximacao inicialmente mediada pelas palavras.
Percebo hoje que talvez o encontro com 0s outros néo seja um fato simples, sendao apenas
um desejo de me realizar plenamente. Assim, sempre iniciava minhas aulas com um bate-
papo informal, estimulando o posicionamento e a constru¢do de significados por parte dos
adolescentes. Essas conversas, que inicialmente possibilitavam que eu me integrasse a um
grupo ainda desconhecido, foram ganhando referéncia e passaram a ocupar grande parte
do tempo das aulas. Professora, ndo da aula, vamos ficar conversando! Vamos falar de

politica, religido e economia!, solicitavam os alunos.

Os dialogos estabelecidos mobilizavam o sujeito coletivo — meu e dos alunos — e
frequentemente evoluiam para grandes debates com posicionamentos divergentes. O
conteudo da disciplina, todavia, logo se apresentou como um elemento limitador para a
ampliacdo desse momento de fala — problema que foi enfrentado pelos estudantes de forma

criativa e inusitada.

O grupo organizou, em pontos culturais da cidade do Rio Grande, encontros de “bate-
papos” de forma a ampliar as discussdes iniciadas em sala de aula. Esses encontros
acabaram evoluindo para um programa de radio onde a fala do grupo de jovens afetou
outros adolescentes em diferentes escolas, com outras vivéncias, que passaram a
estabelecer formas de pertenca ao projeto — em participacbes online, por telefone ou

integrando-se ao ndcleo que compde a equipe basica do programa.

Repentinamente eu estava trabalhando com Arte, Educacdo e Comunicagédo. Mais do
gue conhecimentos especificos e técnicos numa area ou em outra, eu buscava junto com os
alunos uma acédo docente abrangente, flexivel, que possibilitasse o desenvolvimento do

senso critico. Como uma professora inquieta estabelecia relagdes com os estudantes e, de
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certa forma, com a comunidade, j& que alunos de outras escolas somavam-se ao programa

em busca de um espacgo para expressarem-se livremente.

Educar diante desse contexto tecnologico €, para mim, um grande desafio, ja que fui
educada em um mundo organizado de forma hierarquica e estavel e agora percebo um
mundo diferente, mutante como um organismo vivo, sensivel e criativo, que me mobiliza a
pensar sobre esse “jeito docente de ser’ que fui construindo e no qual articulo o campo da

arte com uma experiéncia em comunicac¢ao — em especial no espaco da midia radiofonica.

Essa experiéncia conduziu-me a uma indagacdo sobre a validade dos processos de
apropriacdo critica da informacao realizados dentro desse programa de radio: O que, na

verdade, estamos (eu e os alunos) criando a partir desse encontro de discussao grupal?

Resta-me a obrigacdo de tentar compreender esse processo e aprender com ele
articulando a experiéncia de ser docente. E, para isso, destaco 0 ingresso no curso de
Mestrado em Educacéao da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Pelotas e,
especificamente, na linha de Formacgédo Docente: ensino, aprendizagem e conhecimento,
como uma tentativa de entender o fluxo dessa experiéncia educadora considerada por mim
uma pratica em Arte-educacdo, principalmente quando observo o potencial de criacao

exercitado pelos alunos na constituicdo de cada programa.

As ideias nascem carregadas de outras ideias significativas — nossas e dos outros — e
das nutricdes estéticas oferecidas por um mundo constantemente atualizado. Perseguir
objetivos é mergulhar num mar de potencialidades para do seu interior construir
referenciais, elaborar novas perspectivas de investigacao e tracar hipéteses que conduzam

ao exercicio criativo do pensamento.

Assim, o projeto de dissertacdo “Educacdo e Comunicacao: a experiéncia de jovens no
desenvolvimento de um programa de radio” encontra-se circunscrito ao campo da midia-
educacgdo. Trabalhei com esse objeto de pesquisa a partir de uma pratica de midia-
educativa com radio, inserida no ambito da educagdo ndo-formal desenvolvida com um

grupo de jovens adolescentes. Para tanto, tive como objetivos investigar como 0s jovens

19



participantes constroem processos de apropriacdo critica da informacdo mediada
tecnologicamente e quais os significados atribuidos pelo grupo para essa experiéncia com

uma midia educativa.

Considero a educagédo um campo de criacao propulsora para as transformacdes sociais,
no qual a consolidacdo do conhecimento na vivéncia social é o requisito primordial para a
busca de aprendizado ampliado a partir da apropriacdo especifica do radio e das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo — TIC’s, de modo geral, pelos sujeitos do
processo educacional.

1.2. O que somos capazes de criar?

A maioria das pessoas ndo duvida da importancia do contetdo das aulas de Matematica,
Lingua Portuguesa, Fisica e Quimica. Mas e o contedudo de Artes, para qué serve?
Historicamente qualquer professor pode ministrar essa disciplina, basta ser criativo e o
conteado o mais técnico possivel. Lembremo-nos de nossas velhas aulas de técnicas
domésticas, onde aprendiamos habilidades em pintura, tapecaria, corte-costura e

artesanato.

Desde a ratificagdo, em 1996, da lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional (LDB) a
Arte é considerada oficialmente area de conhecimento, estando incluida como componente
curricular obrigatério nos diferentes niveis da educacéo basica (Lei n° 9.394/96, artigo 26,
paragrafo 2°, BRASIL, 2006). Em 1998 a organizacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN do Ensino Médio — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (BRASIL,
2006) ratificou a importancia do ensino de Artes como uma linguagem com estrutura e
codigos proprios. Nos PCN+ as Artes no ensino médio foi colocada como continuacdo e
fortalecimento dos conhecimentos desenvolvidos na educacéo infantil e fundamental, tendo

como objetivos

[...] capacitar os estudantes a humanizarem-se melhor como cidadaos
inteligentes, sensiveis, estéticos, reflexivos, criativos e responsaveis, no
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coletivo, por melhores qualidades culturais na vida dos grupos e das cidades,
com ética e respeito pela diversidade (BRASIL, 2006, p.98).

Desta feita, por 6bvio que essa disciplina € importante na escola e fora dela. Tratar as
Artes como conhecimento é o ponto fundamental e a condi¢cdo indispenséavel para
legitimarmos seu ensino. Artes é conhecimento construido pelo homem através dos tempos;
€ patriménio cultural da humanidade; é um lugar de imaginacdo e um espaco para a
criacao; para o entendimento do mundo, para a critica das formas de vida instituidas e

acorrentadas pelo senso comum.

Compreender o processo histérico-social das Artes significa percorrer a trajetdria auto-
expressiva do homem que, desde os tempos das cavernas, elabora simbolicamente o
desconhecido. Na pré-histéria representar concretamente aquilo que causava medo
significava para o homem exercer dominio sobre uma realidade que ele ndo conseguia

entender, e muito menos ordenar.

Movido por esse desejo de compreender — para apropriar-se do mundo — o homem criou
formas de interpretacdo da realidade através de sua capacidade mental de simbolizar. Para
Merleau-Ponty (2003), o comportamento humano € essencialmente um comportamento
simbdlico; diferente dos animais que reagem aos estimulos fisicos do meio, os seres
humanos agem em funcdo dos significados que imprimem a realidade, segundo a

significacdo de sua linguagem.

Para Kwecko e Branddo (2002, p.171), a relagdo primaria entre homem e simbolo
embasada na representacdo do real modificou-se com o surgimento da sociedade urbana,
na Antiguidade. Com uma visdo antropocéntrica e mitica, o0 homem antigo utilizou a Arte
como meio de transmissdo e preservacao de seus valores culturais. Na Idade Média, por
outro lado, a moral do sistema feudal transformou a representacao artistica em meio de
divulgacao dos valores cristdos, fato esse que acarretou e uma ruptura na relagédo simbolica

entre sujeito e contexto.

Agravada pela crescente normatizagdo dos codigos artisticos, a perspectiva linear da
Renascenca assumiu-se como um novo marco historico determinando o inicio da ldade
21



Moderna, periodo caracterizado pelo surgimento de uma mentalidade, que priorizava as
relacbes de mercado, e pelo crescente distanciamento nas relacbes humanas, o que
acarretou a busca narcisica e a alienagéo do sujeito. A presenca fisica dos objetos passou a
ser desnecessaria, ja que 0s signos permitiam ao homem manipular a realidade e operar

com a presenga/auséncia do objeto. (idem)

Duarte Jr. (1988) destaca que o simbolo constitui um substituto criado pelo homem para
interpretar o mundo, permitindo o conhecimento de objetos e eventos nao presentes ou,
mesmo, inexistente concretamente. A simulagédo do real manifestou-se muito anteriormente

ao uso da tecnologia virtual, pela articulacdo da palavra.

Desde as pinturas nas cavernas até as complexas férmulas e equacdes que hoje
possibilitam ao homem navegar na internet, os sistemas simbdlicos organizados pela

humanidade refletem sua busca por um meio de sobreviver no mundo.

Hoje, cada vez mais, 0 universo da Arte tem dialogado com a mediacéo tecnoldgica.
Muitos sdo os artistas que lancam mao de cameras, computadores e sintetizadores para

construir suas imagens, suas musicas, seus textos e seus ambientes.

Machado (2002) utiliza a expressao inglesa media art e seu correlato portugués
artemidia para designar formas de expressdo artistica que se apropriaram de recursos
tecnologicos das midias e da indastria do entretenimento em geral, ou intervém em seus
canais de difusdo. Por acreditar que cada vez mais o0 processo de criacdo encontra-se
associado a busca por um ato de subversdo do aparato técnico, manejado em sentido

contrario de sua produtividade programada, o autor defende que

[...] os artistas ndo estdo operando dentro das possibilidades programadas e
previsiveis dos meios invocados. Eles estédo, na verdade, atravessando os limites das
maquinas semibticas e reinventando radicalmente 0s seus programas e as suas
finalidades. O que faz, portanto, um verdadeiro criador, em vez de simplesmente
submeter-se as determinacdes do aparato técnico, € subverter continuamente a
funcdo da maquina ou do programa de que ele se utiliza, € maneja-lo no sentido
contrario de sua produtividade programada. Talvez até se possa dizer que um dos
papéis mais importantes da arte numa sociedade tecnocrata seja justamente a recusa
sisteméatica de submeter-se a légica dos instrumentos do trabalho, ou de cumprir o
projeto industrial das maquinas [...] (MACHADO, 2002, p. 23)
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A Arte de nosso tempo busca de alguma forma interferir no circuito massivo das midias,
por exemplo, ao projetar um processo de subversédo, intervencdo e apropriacdo tecnolégica
— proposto pelo binbmio Arte-Midia. No ensino de Arte buscamos essa intervencdo ao
atualizar e aproximar os contetudos a serem desenvolvidos a partir do significado presente

nas demandas do contexto social.

Ao integrarmos o campo da Arte-educacdo com a comunicacao social acionamos um
processo de criagdo com a linguagem midiatica que amplia o significado de recepcéo e
produgédo dos meios de comunicagdo instrumentalizando os alunos para que aprendam a

partir da cultura geral do mundo que os rodeia.

Barbosa (2008) destaca que ndo mais se pretende desenvolver apenas uma vaga
sensibilidade nos alunos por meio da Arte, se aspira influir positivamente no
desenvolvimento cultural dos estudantes. Assim, uma conceituacdo de educacao e de Arte
€ amplificada pela perspectiva abrangente do conhecimento para além de uma simples
transmisséo de conteudo. Passa-se a conceber o ensino em Arte como processo formativo
humano possibilitado pelo desenvolvimento de uma consciéncia histérico-reflexiva sobre um
contexto cultural que atende as implicacdes individuais e sociais dos sujeitos, suas
necessidades e interesses, e que, ao mesmo tempo, |hes proporciona conhecimentos

basicos.

1.3. Programa Blecaute: um feliz ano velho

A adocao dessa postura reflexiva sobre o contexto social oportunizou a organizacao do
programa Blecaute, um espaco no qual as principais informacdes e fatos ocorridos em 2006

foram debatidos e tensionados na constru¢cao de uma visao coletiva de mundo.

Em 2006 celebramos o compositor austriaco Amadeus Mozart e o maior pintor holandés
do século XVII, Rembrandt. Lamentamos a morte do compositor e vocalista da Legiao
Urbana, Renato Russo, e festejamos a inauguracdo do Museu da Lingua Portuguesa na
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Cidade de Sao Paulo. Perguntamo-nos sobre a validade da missdo de Marcos Pontes,
astronauta brasileiro e primeiro nativo da Lingua Portuguesa a ir ao espago, ano em que 0
Internacional de Porto Alegre conquistou a Taca Libertadores da América, mas o Brasil ndo
ganhou a Copa do Mundo. Ano de escandalos na politica e reeleicéo de Luiz Inacio Lula da
Silva para a Presidéncia do Brasil. Ano do aumento dréastico da violéncia onde, em S&o
Paulo, o PCC (Primeiro Comando da Capital) torna-se mais forte desafiando o Estado e

saindo impune.

Ano de tragédias hediondas! Desastre aéreo do voo 1907 da Gol. Sera que o radar ndo

funcionou, ou, como afirmam alguns, o sistema falhou? O que houve? Ainda ndo sabemos...

Esse foi 0 ano em que a efervescéncia cultural, tecnolégica, social e econémica afetou,
de maneira intensa, a dinamica de uma sala de aula, mobilizando um grupo de jovens
adolescentes entre 13 e 17 anos, estudantes da rede publica do municipio do Rio
Grande/RS, e uma professora de Artes a construirem um espaco de fala, um territério de

existéncia e aprendizagem fora dos muros da escola.

Em um movimento de ruptura com o sistema escolar hierarquizado e preestabelecido
organizei, junto a esse grupo de alunos do segundo ano do ensino médio, encontros de
bate-papos — denominados Conversé — em pontos culturais da cidade do Rio Grande/RS
com o objetivo de atender as solicitacdes dos alunos por um espaco de reflexdo sobre os
ambientes sociais, culturais e educativos dos quais esses adolescentes faziam parte. O

primeiro desses encontros ocorreu na livraria Académica, no dia 10 de outubro de 2006.

As anotacdes a seguir reproduzidas, extraidas do meu diario de campo, trazem detalhes
desse encontro que aconteceu em um dia em que a cidade do Rio Grande enfrentou um

blecaute de 12 horas.

Séo 18h e 30 min do dia 10 de outubro de 2006, estou apreensiva, pois marcamos 0

Conversé — encontro de bate-papo com os alunos do colégio — na Livraria
Académica. Desde a manha a cidade enfrenta um blecaute total onde nada funciona:
radio, televisdo, computador, telefone, etc... A noite se aproxima e a luz n&o volta, vou
até a livraria caso algum aluno resolva aparecer. Passamos a tarde arrumando o
espaco da livraria, escolhida para sediar o primeiro encontro. Os livros sao objetos
distantes dos adolescentes e entre tantos autores que ainda desconhecemos,
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buscamos construir um territorio ao qual pertencamos. Na frente do local combinado
sinto a noite cair, olhando na escuriddo comeco a perceber luzes de lanternas a guiar
pessoas que se aventuram. Com dificuldade para acreditar passo a perceber que séo
os alunos que vém em minha direcdo. Eles comecam a surgir de todas as direcdes,
munidos de lanternas, celulares que se abrem e fecham em busca de um facho de
luz, em automéveis e caminhando no breu daquela noite atipica. (Diario de Campo,
10/10/2006).

Esse fragmento do meu diario de campo remete-me a Alegoria da Caverna. Platdo
busca formular sua concepc¢éo de educacéo pela passagem gradativa da percepcao ilusoria
dos sentidos para a contemplacdo da realidade pura e sem falsidade (GADOTTI, 2006).
Nos instantes em que permaneci absorvida pelas luzes que se aproximavam lembrei-me da
alegoria e me senti como o liberto que tem a vista ofuscada pela luminosidade do sol.
Estariam aqueles jovens me libertando da caverna de meu tempo, convidando-me a
vislumbrar esse novo mundo tecnoldgico que agora se descortina diante dos meus olhos?

Como voltarei para a minha préatica docente apés esta experiéncia?

A criacdo do Conversé representou para mim um movimento de transgressdao dos
alunos, um espaco de criacdo e auto-expressdo deles e minha, como professora. Uma
poténcia que deixou marcas em minha pratica docente e na constituicdo dos 34 (trinta e

guatro) jovens gue ousaram estar no primeiro encontro, em uma noite como aquela.

S&o0 essas as marcas reveladas pela solicitagdo de ampliagcdo dos espacos de fala pelos
jovens que culminaram na proposta de organizacdo de um programa de radio onde os
temas debatidos nos encontros de bate-papos poderiam afetar outros adolescentes também

desejosos de um novo territorio de existéncia.

Ainda mobilizados pela escuriddo, concebemos o programa de radio intitulado “Blecaute,
sua parada técnica”. Esse projeto foi inicialmente organizado como proposta de atividade
extra-classe vinculada as disciplinas de Arte (Ensino Médio) e Técnica de Comunicacao (no
curso Teécnico de Informatica) — CTI/FURG, hoje compondo a grade de programacédo da
Radio Universidade FM do Rio Grande (106,7MHz).

Ao nos apropriarmos do radio como ferramenta educativa e cultural estamos, segundo

Blois (2003), resgatando sua primeira manifestagcao: tecnologia utilizada como meio de levar
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educacao para muitos, rompendo 0s muros da escola formal, como, por exemplo, o trabalho
realizado pela Radio Escola do MEC, cujos programas educativos sdo destinados a

capacitacao de professores alfabetizadores de jovens e adultos.

A relagao entre informagao, conhecimento e cidadania tem se mostrado cada vez mais
estreita em nossos encontros, sendo importante para a comunidade escolar trabalhar com
metodologias que associem 0 processo de acesso da informacdo a disseminacdo do

conhecimento.

Desde os idos de 1923, quando Roquette Pinto inaugurou a primeira emissora de radio
do Brasil — a Radio Sociedade do Rio de Janeiro —, esse empreendimento vem crescendo
no pais. A cadeia de emissoras que se foi constituindo a partir de entdo chegou ao século
XXI exibindo seu apogeu e demonstrando que, ndo obstante o aparecimento da televisdo
por volta de 1950, o radio continua sendo um veiculo de massa dinamico e atuante com um

publico sempre cativo.

Segundo dados levantados pelo IBGE®> em 2006, a televisdo existia em 94,2% dos
domicilios e o radio em 89,3%, enquanto apenas 26,4% das moradias possuiam
computador. O maior percentual de domicilios com radio localizava-se na regiao Sul —
93,6% deles. Apesar de a televisdo estar presente na maior parte dos domicilios, o radio
prevalece como o veiculo de comunicacdo mais utilizado pela populacdo brasileira por

permitir a realizacdo de multiplas atividades simultaneamente a ele.

A grande popularidade desse veiculo de comunicacao € atribuida ao carater universal de
sua linguagem — essencialmente coloquial, simples e direta —, além da empatia estabelecida
com o ouvinte ao atender suas demandas por lazer, musica, entretenimento, informacéo e

companhia.

° Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — 2006, disponivel em http://www.ibge.gov.br , acesso 18 de dezembro de
2008.
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O Blecaute teve como marco inicial os encontros do Conversé, mas somente se
estruturou como um programa de radio propriamente dito ao realizar sua primeira
transmissao ao vivo, direto da 342 Feira do Livro da FURG (Cassino, Rio Grande/RS), no
dia 10/02/2007, as 22h, com a entrevista de Kledir Ramil (cantor, compositor e escritor) que
na ocasiao lancava a obra literaria intitulada “Pai Invisivel: um cara do nosso tempo e seus

filhos adolescentes”.

A missdo de realizar tal entrevista exigiu muitas reunides para a organizagdo da
dindmica do programa, bem como a leitura do livro por todos os integrantes da equipe.
Cumpre registrar que possuiamos apenas um exemplar da obra adquirida pela professora,
a qual foi passada de m&o em mé&o para possibilitar a leitura por todos. Eramos um grupo
pequeno constituido de apenas sete alunos que se propuseram a trabalhar durante suas
férias escolares para colocar o programa no ar.

Apbs essa primeira transmissao, enfrentamos muitas dificuldades para aprovar o projeto
como uma atividade educativa da Radio Universidade em parceria com o CTIl. Retornamos
ao ar na 112 Festa do Mar®, no dia 06/04/2007. Novamente estadvamos ao vivo direto de um
evento significativo para a cidade, mas desconheciamos a dindmica que o programa

assumiria dentro da emissora.

Um més depois, em 14/05/2007, o Blecaute passou a fazer parte da grade de
programacao da radio, sendo apresentado no segundo e quarto sabado de cada més, ao
vivo, no horario das 18 h as 19h 30 min., com a equipe de jovens realizando a ancoragem

do programa.

Atualmente o Blecaute contabiliza um total de cinquenta e um programas apresentados
ao vivo dos estudios da Radio Universidade; trés realizados em coberturas de eventos da
FURG (342 352 e 362 Feira do Livro realizadas na Praga Didio Duh&, no Balneario do
Cassino); um gue aconteceu ao vivo na 112 Festa do Mar, localizada nos estandes do Porto

Velho do Rio Grande; trés transmissdes do Processo Seletivo para o CTI dos anos de 2008

® A Festa do Mar é uma tradicional festa popular da cidade do Rio Grande que busca salientar as potencialidades turisticas
e econdmicas da regido Sul do estado do Rio Grande do Sul, através de uma programagdo cultural e esportiva
diversificada e da valorizagédo da cultura gastrondmica da regido.
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e 2009, realizadas no campus da Universidade Federal do Rio Grande; e um programa que
ocorreu na organizacdo de um festival de musica com a participacdo de bandas locais
(Bandas Plug3, Ctrl Alt e Fator Comum) denominado do Blecaute Rock Show, integrando o

movimento do Maio Cultural da FURG.

Assim, o programa foi ao ar cinquenta e oito vezes, com um total de cento e dez
participantes, sendo oitenta deles representados pelos estudantes e trinta apoiadores e/ou

convidados. Do total de jovens, doze deles permanecem até hoje no Blecaute.

E imperioso destacar que o Blecaute tem uma dinamica organizacional dividida em trés
momentos distintos: primeiro, realiza-se uma reunido de pauta semanalmente com o grupo
de trabalho na qual sdo discutidas as tematicas; o segundo momento compreende a
apresentacdo do programa no estudio (ou em outro local); e, finalizando o processo,
durante a reunido de pauta acontece a avaliagdo do programa anterior, realizada
verbalmente e posteriormente registrada em forma de analise comentada nos blogs

pessoais de cada integrante do projeto.

O Blecaute constitui-se em uma obra aberta, o que significa que os estudantes tém a
liberdade para participar dos encontros que desejarem. A Unica condicdo para poder
integrar a mesa de apresentacao ao vivo € o jovem ter participado da reunido de pauta na
gual sdo organizadas e discutidas as tematicas de cada programa. Essas se constituem em
encontros realizados semanalmente onde o grupo de jovens discute os fatos e
acontecimentos observados em sua vida cotidiana, sendo os assuntos gerados a partir de

um bate-papo informal transformado em teméticas a serem debatidas no programa.

Durante as reunides de pauta, eu busco atuar como mediadora dos debates, assumindo
a missdo de possibilitar o feedback grupal, ou seja, a organizagéo sintética do pensamento

e a analise dos contetidos que estdo sendo destacados pelo coletivo dos alunos.

Apbés a definicdo da tematica do Blecaute sdo organizadas categorias de analise do
assunto e delimitados os caminhos a percorrer. O grupo divide-se em frentes de trabalho

gue vao gerar, através de pesquisas realizadas por eles mesmos, os conteudos a serem
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explorados no programa. Nesse momento também s&o identificados o0s possiveis
convidados que servirdo para o aprofundamento das questdes.

A organizacdo da trilha sonora (Playlist) € de responsabilidade de um dos alunos que

prepara uma pesquisa musical que tenha relacdo com o tema a ser abordado.

A avaliacdo desse planejamento é realizada em um encontro que antecede a gravacao
do programa, onde séo destacados os objetivos alcancados, confirmados os convidados e

observada a escolha do Playlist.

A reunido de pauta (Figura 01), os programas de estudio (Figuras 02 e 03) e as
coberturas realizadas em diferentes eventos da cidade (Figura 04) representam distintos
momentos vividos pelo grupo em diferentes espacos. Nos programas realizados nas feiras e
eventos da Universidade, nossa maior fonte de informag&o séo os jovens que participam de
forma voluntaria em entrevistas onde buscam coletar opinides sobre determinado fato ou

tema.

Nos programas transmitidos dos estudios da R&dio Universidade do Rio Grande,
ocupamos uma mesa que, transversalizada pela poténcia de cinco microfones e por um
computador com acesso a internet, permite ao grupo a constru¢cdo de um territorio real e
virtual (LEVY, 1996) para encontros entre os diferentes saberes. Essa proposta de “mesa
do saber” como um espaco de encontro é apresentada por Babin e Kouloumdijian (1989) ao
destacarem a necessidade da estruturacdo de espacos coletivos para articulacdo entre o
conhecimento e sua acdo manifestada como sabedoria social, que possibilita ao campo da
educacado avancar para além da simples significacdo dos lugares para aprender coisas. Na
mesa ocupada pelo Blecaute acontecem multiplas aprendizagens com o objetivo de

completar, analisar, criticar e confrontar o aprendido com a sociedade.
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Figura 01
Reunido de pauta realizada dia 15/08/2009

Figura 02
Programa realizado dia 23/05/2009 nos estudios da Radio Universidade — FM 106,7 MHz

30



/ ’] :

Figura 03
Programa realizado dia 13/06/2009 nos estudios da Radio Universidade — FM 106,7 MHz

Figura 04
Evento Blecaute Rock Show — Maio Cultural/ 2008
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Blecaute € esse espaco de interconexdo movido pelo desejo de estar junto ao redor de
uma mesa, em nome de algo que instiga e perturba os jovens. A cada encontro o grupo vai
descobrindo novos significados para sua existéncia. E, pela pratica do pensamento como
acao conjunta, os jovens encontram uma voz propria que transforma a partilha de saberes e
davidas em uma forma de reflex@o coletiva, onde o grupo toma decisdes e propde acdes de

mudancas construindo uma nova leitura de mundo.

Assim, eu e esse grupo de alunos buscamos superar a pratica de um ensino expositivo
onde o docente, frente aos alunos, decide e constréi o conteldo a ser repassado. Inspirada
em Freire (1986) e em seus “circulos de cultura”, organizei junto a esses jovens espacos de
interacdo, onde lado a lado, professor e aluno, adolescente e adulto, transformam-se pelo
encontro. Esse € um contexto no qual minha principal funcado é proporcionar aos jovens
adolescentes o desenvolvimento de sua dimensdo humana e ética a partir da articulacédo
entre educacdo, midias e tecnologias, que sdo socialmente utilizadas tanto para a

emancipacao (quando permitem a criagcdo) como para a dominacdo dos jovens.

O Blecaute € um projeto desvinculado de toda e qualquer estrutura formal de ensino.
Toda producdo de conteudo encontra-se dissociada de uma tradicional avaliacédo
académica por ndo conceder valor (nota) as acdes executadas pelos estudantes. E, mesmo
diante da progressdo escolar ou do periodo de recesso, muitos alunos continuam

participando do projeto.

A transgressao da relacdo entre especialidade — nada sabiamos sobre como organizar
um programa de radio — exige dos alunos um grande empenho na organizacéo do Blecaute,
onde buscam romper com a visao estereotipada de uma “passividade adolescente” frente
ao mar de informagdes cotidianas ao qual se encontram diariamente expostos. Para isso,

eles se utilizam da pratica da comunicag¢ao midiatica como instrumento de criagdo coletiva.

Porto (2003) destaca que as pessoas em interagcdo com as midias tornam-se
mediadoras destas, assim como elas se tornam mediadoras entre as pessoas. No Blecaute

a linguagem radiofénica foi transformada em uma tecnologia educativa e a partir dessa
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reinvencdo — ou talvez re-significagdo — do processo sistémico de midia, esse grupo de

jovens passou a criar uma nova configuracdo para seu processo de aprender.

Machado (1986), referindo-se aos episdédios pitorescos que envolveram o0 cacique
Juruna quando se pds a carregar a tiracolo um pequeno gravador portétii com o qual
gravava os discursos e as promessas que 0s governantes faziam aos indios, reflete sobre a

capacidade humana para a reinvencao.

Era sua maneira concreta de dizer que os homens do poder eram mentirosos. [...] Nés
nos divertimos muito com aquilo que supinhamos ser uma ingenuidade do cacique,
mas na verdade € que Juruna tinha inventado uma utiliza¢éo inteiramente nova dessa
coisa banal que € o gravador doméstico, uma utilizagdo que jamais poderia ter estado
no horizonte do fabricante do aparelho. (MACHADO, 1986, p.34)

A atitude do cacique descrita pelo autor lembra o comportamento da crianca que ao
ganhar um presente dos pais explora-o — ao invés de seguir as instru¢cdes da embalagem —,
buscando uma forma propria de relacionar-se com ele. Assim, o programa de radio proposto
por esse grupo de alunos associa-se tanto a acdo de re-significacéo vivida pelo indio, como

de exploracéo do objeto pela crianca.

Porém, pensar sobre essa exploracdo midiatica fez surgir a necessidade de conhecer
qguais saberes estdo sendo produzidos por esses alunos. Nossa intencdo é evitar que o
programa Blecaute seja reduzido a um entretenimento para esses jovens por carecer de
uma essencialidade educativa. Para Gutiérrez e Prado (2008), o olhar para a pratica
pedagdgica é, na verdade, um movimento de busca por entender como ocorre a promogcao

da aprendizagem produtiva no contexto educativo.

Partindo da ideia de que a exploracdo dos recursos tecnoldgicos pode aproximar toda a
experiéncia vivida pelo estudante em conhecimento mediado pela linguagem midiatica,
verificamos que as relacdes entre os jovens e as TIC’s no Blecaute apresentam momentos
especificos e distintos. Em geral, tais relagdes servem como instrumento de pesquisa, fonte
de informacgdes e aprendizagens para o0s jovens. Esse processo de transposicao entre a
informagéo coletada e posterior elaboragcdo por parte dos alunos passa a ser, nesse
momento, o foco principal das indagac¢des deste projeto de pesquisa:
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v Como os jovens que participam do programa Blecaute produzem processos
reflexivos capazes de promover apropriagdo dos temas debatidos em cada

programa?

v Quais significados sao atribuidos pelo grupo de jovens para essa

experiéncia de midia educativa?

Muitos sdo os caminhos que percorremos para buscar indicativos de respostas para
esses questionamentos. Gutiérrez e Prado (2008) acreditam que a esséncia da
aprendizagem encontra-se diretamente relacionada a um processo intenso de construgao.
Uma educacdo é produtiva quando o interlocutor constréi conhecimentos e o0 expressa,
guando ele reelabora a informagéo, experimenta e aplica; quando ele recria, simula e
inventa possibilidades. Mas, para que todo esse processo tenha validade, € de fundamental

importancia que o aluno tenha consciéncia dessa producao obtida.

Para Freire (1977), a tomada de consciéncia permite ao sujeito ultrapassar a mera
apreensdo da presenca do fato. Esse processo de conscientizacdo concebida a partir da
interacdo entre homem e mundo permite o desenvolvimento de um estar em acao, reflexado
e luta. Ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1977, p.68) o autor aponta para o

conhecimento como produto das relacdes entre os seres humanos e destes com o mundo.

Somos, atualmente, invadidos por um mar de informag¢des. Nunca antes na histéria
tivemos acesso a tantos dados, fatos e imagens geradas em tempo real. Mas o que
produzimos a partir dai? O que fazemos com milhares de mensagens que recebemos

diariamente?

Lévy (1987) explica que as atividades de comunicacdo e de cognicdo encontram-se em
vias de informatizacdo e, correlativamente, os modos de representagcéo e de percepcao da
realidade também estdo sendo mediados tecnologicamente. O autor propde uma reflexado
sobre o papel das tecnologias da informacg&o na constituicdo das culturas e inteligéncia dos
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grupos, provocando-nos com a seguinte indagacéo: seria a transmisséo de informagdes a

primeira fungéo da comunicag&o?

Pensar sobre a comunicacao e sua relacdo com a circulacao de informacgfes € ponderar
sobre a forma como cada pessoa participa de uma determinada situacdo e quais as
representacées que ela faz a partir de seu protagonismo. Nesse jogo de comunicacao
precisam ser considerados os atores do didlogo, o contexto compartilhado e a mensagem,

cujo sentido emerge e se constroi na interacdo entre esses elementos.

No campo da educacdo e comunicacdo as pesquisas de Freire (1986), Moran (2007),
Gutiérrez e Prado (2008) e Porto (2002, 2005) indicam importantes aspectos para uma
concepgao da instituicdo educativa como propiciadora de sentidos e relacdes que geram
processos significativos para os sujeitos. Na concepcdo dos autores, o diadlogo é
incorporado como método de investigacdo pedagdgica e de intervencao social manifestos
na relacdo dialdgica e dialética entre professor e aluno, centralizada na dimensdo do

conhecimento, no sentimento de aceitacdo do outro, na interacao e na intersubjetividade.

Para Moran (2007), educar € gerenciar um conjunto de informacdes e valores que se
tornam significativos; € potencializar o processo de autonomia, liberdade e busca dos
alunos por sua identidade; é aprender a gerenciar tecnologias, tanto de informacéo quanto

de comunicacéo; é estabelecer processos de comunicacdo cada vez mais participativos.

Acredito que ndo basta o simples contato do sujeito com o elemento tecnolégico para
incorpora-lo ao repertério pessoal. A efetiva apropriacdo ocorre quando ele recria, rompe,
re-significa cada possibilidade apresentada pelo conceito imediato da ferramenta,
transformando o conhecimento em um fluxo continuo do pensamento refletido sob a
realidade concreta. Por isso a educacgéo, como processo de comunicacgao, tem que indagar
0s modos como o0 conhecimento se apresenta e é recebido, compreendido e compartilhado

pelos alunos, e como esta presente nas relages de saber.

Apos trés anos a frente do projeto Blecaute e a partir da visibilidade dele para além da

fragmentacdo dos momentos que o constituem, busco pensar sobre o potencial de
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inventividade possivel dentro das relagdes que um grupo de jovens e eu estabelecemos nos
espacos midiaticos que constituem o programa de radio. Nessa busca por referenciais para
uma pratica inicialmente intuitiva, mas que hoje representa a plena experiéncia educativa
vivida por mim e pelos alunos no territério da comunicacgéo, foco essa pesquisa para uma
andlise da dimensao pedagodgica do Blecaute, tentando investigar como seus participantes
constroem processos de apropriacdo da informacdo e conhecer quais os significados

atribuidos pelo grupo para essa experiéncia de midia educativa.

Acionar a poténcia do Blecaute como um dispositivo surge da aposta na capacidade de
invencado e diversdao humana, uma possibilidade de educar a partir do encontro e do diadlogo
no qual o pensamento descoberto pela experiéncia constroi o saber. Sera através desse
dispositivo de didlogo que vamos buscar construir pontes entre os mundos da educacao, da
comunicacao e da tecnologia. Para tal, tenho como objetivos especificos:

v Identificar na dindmica da producao e nos blogs pessoais de cada participante,

construcdes reflexivas sobre temas abordados nos programas de radio;

v' Compreender o significado do processo de educacdo e comunicacao vivido

pelos jovens no programa Blecaute.
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CAPITULO II

INTERACAO DIALETICA E CONSCIENTIZACAO PELA COMUNICACAO

Apropriagdo sf (apropriar+¢cdo) 1. tomar como seu.
2. tomar como préprio, conveniente; adaptar. 3.
Apoderar-se. (AURELTO. Novo Diciondrio Aurélio da
Lingua Portuguesa, 1986).

Consciéncia sf. 1. Atributo pelo qual o homem pode
conhecer e julgar sua prépria realidade. 2.
Faculdade de estabelecer julgamentos morais dos
atos realizados. 3. Conhecimento imediato da sua
propria atividade psiquica. 4. Cuidado com que se
executa um frabalho, se cumpre um dever; senso de
responsabilidade. = 5.  Conhecimento,  nogdo.
(AURELIO. Novo Diciondrio Aurélio da Lingua
Portuguesa, 1986).

Quando ouco uma palavra imediatamente minha mente aciona uma rede de conceitos
diversos, de universos de imagens, sons, lembrancas e afetos. Assim, busco definicdoes
para melhor entender os significados contidos no interior dos vocabulos revelados como
grandes guardibes dos multiplos sentidos e significados. As expressbes apropriacdo e
conscientizagdo encontram-se no centro da rede de imagens e reflexdes que compdem
esta pesquisa. Serd a partir da proposicdo de uma rede de relacdes estabelecidas entre

elas que pretendo compor os nés desta experiéncia de escrita.
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Em um primeiro momento aproximo tais ponderacdes as pesquisas realizadas por Freire
(1980) que concebe o processo de conscientizacdo como um movimento de apropriacao a
partir do qual o sujeito, frente a sua realidade, desenvolve criticamente sua tomada de
consciéncia. Sabemos 0 quanto € importante para o autor o conceito ou, segundo Scocuglia

(2005), os conceitos de conscientizagao presentes ao longo de seus escritos.

N&o existe um conceito Unico de conscientizacdo em Freire, existem conceitos
expostos ao longo da sua obra: consciéncia da realidade nacional; estagios da
consciéncia e consciéncia de classe. Podemos dizer ainda que a consciéncia
multi/intercultural, como consciéncia das mdltiplas subjetividades, constitui uma dltima
versdo conceitual do combate de Freire pela histéria como possibilidade do novo.
(SCOCUGLIA, 2005, p. 35)

A tematica da conscientizacdo surge pela primeira vez no discurso de Freire em sua
tese Educacao e atualidade brasileira (1959), sendo posteriormente revisitada praticamente
em toda sua obra a luz de outros campos teoricos. Scocuglia (2005) acredita que esse
movimento conceitual — diferentes abordagens propostas por Freire para a tematica — é
proprio de um processo reflexivo que busca conectar-se com 0s movimentos sociais. Por
exemplo, “o conceito de conscientizagdo inicialmente pensado como um produto psico-
pedagogico progride para o entendimento da consciéncia de classe sob a inspiracdo de
preceitos marxistas” (SCOCUGLIA, 2005, p.37).

Situo meu foco de interesse na conscientizacdo como meio pelo qual a educacéo busca
a conquista da liberdade, marca constante do discurso politico-pedagogico de Freire.
Revisitando a concepcédo concedida pelo autor & expressao encontro a seguinte explicacao:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de que a
educacdo como pratica da liberdade é um ato de conhecimento, uma aproximacao
critica da realidade [...]. Num primeiro momento a realidade ndo se d& aos homens
como objeto cognoscivel por sua consciéncia critica. A aproximacao esponténea que o
homem faz do mundo ndo € uma posicao critica, mas ingénua. [...] Esta tomada de
consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no desenvolvimento
critico da tomada de consciéncia (FREIRE, 1980, p. 25- 26).
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Pela consciéncia critica, 0 homem torna-se capaz de ultrapassar sua inicial concepcao
ingénua da realidade, ou seja, ele avanca sua percepcado sobre a mera apreensdo da
presenca do objeto estruturando por meio de um processo reflexivo, o desvelamento
(desmitologizacéo) de seu contexto. E, assim, transforma sua realidade e apodera-se de

sua existéncia.

Freire (1983) prop0e que a alfabetizacdo invista nessa passagem — do ingénuo ao critico
— e que a conscientizacdo se transforme no principal objetivo da educacao. A criticidade € o
resultado de um trabalho pedagdgico voltado para uma postura que provoca o aluno a uma

atitude critica, reflexiva e auto-reflexiva sobre seu tempo e espaco.

Como ferramenta para construcdo desse processo, Freire (1983) apresenta o dialogo
como veiculo pedagdgico, acreditando que ele viabiliza o entendimento na sociedade e,
como argumenta Jaspers, € “o indispensavel caminho ndo somente para questdes vitais
para nossa ordenacdo politica, mas em todos os sentidos do nosso ser” (apud FREIRE,
1983, p.108). Quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa: descobrir-se
criticamente diante de uma realidade concreta é descobrir-se parte de um mundo e de uma

cultura a ser transformada.

Segundo Freire (1983), a educacao (re)significada em sua funcdo social entende que o
"eu" sO tem sentido na relagdo com o outro e que a aprendizagem representa um processo
de elaboracdo de saberes originada na interacdo, no didlogo e na problematizacdo da
realidade. “A educacdo é um ato de amor, por isso, de coragem. Nao pode temer o debate.
A andlise da realidade, ndo pode fugir da discussao criadora, sob pena de ser uma farsa”
assinala Freire (1983, p.96). A massificacdo, como parte do processo de dominacao,
impede o individuo de ser ele mesmo, ao contrario de uma educacado para a descoberta do

individuo, que o torna uma pessoa livre.

Ao assumir a interagdo social como elemento constituinte das fungbes psicologicas
superiores a partir da internalizacdo de uma operacéo culturalmente organizada, Vygotsky
(2001) — assim como Freire (1980, 1983) — amplia na psicologia a visdo de sujeito,

assumindo-o como produtor e produto de um mesmo contexto cultural. Nessa perspectiva o
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sujeito e o meio cultural influenciam-se reciprocamente, rompendo com a logica de um

desenvolvimento individualista.

Frente as diversas abordagens teoricas possiveis optamos por levantar algumas
questdes construidas por Vygotsky (2001) acerca do desenvolvimento cognitivo como

resultante de um processo de interacéo social.

As pesquisas sobre o desenvolvimento humano realizadas por Vygotsky (2001)
conduzem a uma investigacao voltada para a descoberta de como 0s processos naturais do
homem entrelacam-se aos culturais. E é exatamente em funcdo dessas peculiaridades que
a teoria vygotskiana tem carater histérico-cultural ou sdécio cultural, por considerar que as
fontes do desenvolvimento psicolégico ndo se encontram no individuo, mas
fundamentalmente no sistema de comunicacéo e de relacfes sociais que estabelece com

outras pessoas.

Ao referir-se aos aspectos centrais da teoria vygotskiana, Baquero (2001) destaca esse
carater historico e social dos Processos Psicologicos Superiores (PPS) propostos pelo
russo. Essencialmente humanos, os PPS originam-se na internalizagdo de experiéncias
socialmente elaboradas e provocam alteracbes no sistema cognitivo do ser humano.
Segundo Baqueiro, essa reorganizacdo da atividade psicolégica apresenta varias
caracteristicas, mas um dos seus tracos mais relevantes € possibilitar o dominio de si, ou

seja, o controle e a regulacdo do proprio comportamento social.

Vygotsky (2001) chamava de interiorizacdo a reconstrucao interna da atividade externa.

a) Uma operagao que inicialmente representa uma atividade externa € reconstruida e
comeca a ocorrer internamente. [...] b) Um processo interpessoal é transformado num
processo intrapessoal. Todas as fun¢gBes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel individual, primeiro, entre
pessoas (interpsicolégica), e, depois, no interior da crianca (intrapsicoldgica). [...] ¢) A
transformacé@o de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o resultado
de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. (VYGOTSKY,
2001, p.64)
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Se, por um lado, Vygotsky (2001) evidencia a importancia da vivéncia social na
construcdo dos PPS, por outro destaca que serd através de elementos mediadores da
relacdo entre o homem e a natureza (instrumentos e sistemas simbolicos), que o processo

de interiorizacao vai ocorrer.

Vygotsky atribui o status de ferramentas de mediacdo psicologica aos sistemas de
signos e, em particular, aos relacionados a linguagem. Segundo Baquero (2001), utilizamos
a nossa linguagem como uma acéo orientada centralmente para o outro sem perceber seu
poderoso efeito sobre a formacéo subjetiva e 0 nosso desenvolvimento cognitivo. Mesmo
gque os significados das palavras sejam construidos socialmente, possibilitando a
elaboracdo de sistemas explicativos e representativos da realidade, o efeito que a
linguagem exerce sobre o sujeito possibilita-lhe o desenvolvimento do pensamento, a

capacidade de argumentacéo, a expressao de sentimentos e o controle de sua conduta.

Baquero (2001) retoma a ideia sobre a construgcdo dos PPS e o papel da linguagem
relacionando-as com o dominio dos instrumentos de mediacdo para destacar, a partir da
afirmacao de Riviére, que “o sujeito [...] ndo € um reflexo passivo do meio nem um espirito
anterior ao contato com as coisas e as pessoas. Pelo contrario é resultado da relagao”
(apud BAQUERO, 2001, p.38). A consciéncia humana originada na interacdo social ndo é

um manancial de signos, mas o resultado da operagédo dos sujeitos com 0s Signos.

Assim, ao relacionarmos 0s processos superiores e a linguagem percebemos que
ambos sado resultados da prépria necessidade de comunicagdo, jA que a comunicacdo
representa uma atividade instrumental através da qual o sujeito aciona o processo de
producdo e circulacdo de formas simbolicas, reorganiza a prépria atividade psicolégica
concedendo sentido para as situacdes estabelecidas por ele frente as questdes que tém

que resolver e/ou responder em um determinado ambiente (efeitos sobre o meio social).

No contexto das ferramentas psicoldégicas que envolvem a mediacdo de signos, a
linguagem, dentro dessa perspectiva vygotskyana, representa o veiculo por exceléncia
atraves do qual o homem se apropria dos produtos culturais da humanidade elaborados ao

longo de sua histéria.
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A linguagem representa o instrumento de mediagcdo que permite 0 processamento e a
producdo do conhecimento, além de incorporar as transformagfes cognitivas relativas a
apropriacdes simbolicas desenvolvidas ao longo da historia humana, determinando, assim,

alteracdes nas funcdes psicologicas superiores de todos aqueles que a utilizam.

Ao referir-se a apropriacdo do conhecimento historicamente Vygotsky (1996), acredita
gue ndo apenas absorvemos os reflexos do mundo exterior, mas que toda a realizacao
humana é capaz de originar algo novo a partir de uma atividade criadora, que combina dois

tipos de impulsos:

Podria llamarse a uno de ellos reproductor o reproductivo: suele estar estrechamente
vinculado con nuestra memoria; su esencia reside en que el hombre reproduce o
repite normas de conducta ya creadas y elaboradas o resucita rastros de antiguas
impresiones. [...] mi actividad no crea nada nuevo, limitandose fundamentalmente a
repetir con mayor o menor precisioén algo ya existente. [...] Toda actividad humana que
no se limite a reproducir hechos o impresiones vividas, sino que cree nuevas
imagenes, nuevas acciones, pertenece a esta segunda funcidbn creadora o
combinadora. [...] Es precisamente la actividad creadora del hombre la que hace de el
un ser proyectado hacia el futuro, un ser que contribuye a crear y que modifica su
presente (VYGOTSKY, 1996, p.7-10)

A integracdo entre estes dois estagios da criacdo proporcionara ao ser humano ajustar-
se aos instrumentos culturais ja existentes, ao mesmo tempo em que produz o novo. No
campo da criacdo em arte, Duarte Jr. (1988) associa 0 pensamento criador a
simultaneidade de planos de experiéncia, distinguindo-o daquele pensamento rotineiro que
segue anteriores associacfes. Segundo o autor, o ato de conhecer envolve: a criagao de
um “lugar” para o novo conhecimento na estrutura cognitiva anterior, a criagdo de condi¢des
para que 0 novo possa ser utilizado na acdo sobre o mundo e a criacdo de um sentido para
o aprendido, em funcéo conceito ja conhecido. Assim, “aprendizagem € a transformacgao de
uma experiéncia que se poderia perder no passado numa ferramenta para conquistar o
futuro”. (DUARTE JR, 1988, p.22)

Na perspectiva de Vygotsky (2001) e Duarte Jr. (1988), o conceito de atividade criadora
€ concebido como imaginacdo, entendendo-a como a base de toda a producdo da

humanidade.
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Para Gutiérrez (1988, p. 60), “0 homem é um ser histérico na medida em que é criador”
e pelo ato criativo avanca sobre metas ja alcancadas, projeta-se no futuro, ultrapassa o aqui
e 0 agora. No campo da educacado, essa forca criativa deve atuar como um fator de
mudanca social através do reconhecimento de que os alunos ndo podem mais ser vistos
apenas como usuarios passivos da producao cultural, mas sim como individuos capazes de
apropriarem-se ativamente desta. Tal possibilidade permite aos estudantes um
envolvimento real com as atividades através da recombinacdo ativa de novos

conhecimentos com base naqueles ja adquiridos.

O movimento dialético, que liga a estrutura social e a consciéncia humana, para ocorrer,
necessita de condi¢des representadas por um espaco de interacdo social. Gutiérrez (1988)
acredita que essa relagcdo como uma atividade produtiva, para o campo da educacéo, € o
lugar da comunicac¢do dialdgica, da participacdo democratica e da auto-gestdo. Ao conceber
gue o ato educacional € originado na comunicacédo dialégica e participativa, o autor propde

que,

[...] em um primeiro momento ocorra a aproximag¢ao da consciéncia com a realidade
objeto de conhecimento; em um segundo momento, se produza uma acao
intersubjetiva que parte da consciéncia do real e possivel, que pretende o seu
esclarecimento como objetivo explicito dessa agéo e que constitui a medula da acao
educacional; em um terceiro momento, uma acdo ou reacdo da consciéncia
esclarecida ocorre sobre a estrutura social destinada a operar a sua mudanca.
(GUTIERREZ, 1988, p.74)

A educacao deveria ser entendida como promocédo da aprendizagem a partir da vida
cotidiana e identificada por Gutiérrez (2001a) como uma educacdo socialmente produtiva,
ou seja, um espaco no qual os alunos se desenvolvem, expressam seus saberes, criticam e
reformulam seus conhecimentos, suas formas de aprender e explicar os acontecimentos da
vida social a partir de uma producao coletiva. Para pensar essa abordagem educacional, o
autor estrutura elementos que acredita representarem um conjunto de “chaves
pedagdgicas” (GUTIERREZ, 2001a, p. 61) responsaveis por promover a aprendizagem
cotidiana.
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Para o autor, as “chaves pedagdgicas” buscam garantir a legitimidade e intencionalidade
dos processos participativos evitando que as propostas em educacao produtiva atinjam uma
dimensao educativa porque “ao carecer da essencialidade pedagdgica, ficam reduzidos a
meros passatempos sem sentido e sem projecdo social. (GUTIERREZ, 2001a, p. 61).
Assim, as chaves atuam como indicadores que auxiliam o professor a motivar seus alunos a
romperem com uma atitude passiva em favor da agdo produtiva, evidenciando uma atitude
emancipadora desenvolvida ndo mais por uma uUnica metodologia de aprendizagem, mas
por uma multiplicidade de possibilidades respaldadas pelo desenvolvimento de todas as

potencialidades humanas.

A partir dessas chaves, Gutiérrez (2001b, p.102) concebeu um conjunto de fluxos
mediadores de aprendizagem — denominados Fator C — que caracterizam e distinguem
formas de desenvolvimento em uma educacdo produtiva. O autor denominou-os Fator C
porque, tanto na Lingua Portuguesa quanto em outros idiomas, 0s termos propostos como
fluxos mediadores comecam com a letra C, sendo eles cooperacdo, colaboracao,
coordenacdo, comunicacdo, companheirismo, coletividade, comunidade, etc. Gutiérrez
(2001b) também buscou romper com a abordagem linear na educacéo através do principio
da relacionalidade, componente essencial da Pedagogia da Comunicacao, para a qual a
reflexdo critica mais importante ndo é tanto sobre os fluxos, mas sobre as relacées dos

sujeitos que conformam sua estrutura.

Insistimos nessa mudanca relacional quando afirmamos a necessidade de mudar os
papéis (relagdes) entre o “emissor-receptor” (educador) e o ‘“receptor-emissor”
(educando) quando entre ambos se enviam e recebem mensagens. Na troca desses
papeéis, emissor e receptores enriquecem e valorizam seu processo de autorealizagéo.
O educador se educa nas relacbes com o educando e esse nas relagbes com o
educador. (GUTIERREZ, 2001b, p.111)

Assim como Freire (1977), Gutiérrez também acredita que a educacdo somente sera
modificada em profundidade quando o educando deixar de ser objeto, passando a ser
sujeito de seu processo educacional. Neste sentido, destacamos 0 processo relacional no
interior da comunicacdo que, ao se concretizar quando os significados (conteudos) e os

significantes (formas, relagdes) sincronizam-se em uma estrutura dinamica relacional
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(comum) entre dois ou mais seres ou sistemas, geram um ato criativo. Portanto, toda
educacado tem relagéo direta com o desenvolvimento de uma compreensdo compartilhada
de perspectivas muatuas, na qual os integrantes de um grupo de trabalho (professor e
alunos) alternaram-se como emissores, receptores e produtores de informacfes. Em
educacdo, a relacionalidade é o componente gracas ao qual se consegue dar sentido aos
processos de ensino e de aprendizagem (GUTIERREZ, 2001b, p.113). Em um ambiente
educativo, é esse o lugar de encontro que possibilita a criacdo permanente de novas

situacdes, nas quais o eu e 0 nés estdo em relacao reciproca, dindmica e construtiva.

A interseccdo pedagodgica formada no encontro entre a educacdo e a comunicacao
produz elementos mediadores que sdo analisados por Gutiérrez (1988) a partir de dois
enfoques: um explicita o sentido sociocultural do processo de conscientizagdo, enquanto o
outro traz implicitas as regras formais da comunicacdo. No primeiro enfoque o autor, assim
como Freire (1983) e Vygotsky (2000), associa a conscientizacdo a um movimento dialético
de reflexdo intersubjetiva entre individuo e sociedade, no qual os elementos de mediacao
estariam voltados para o processo de apropriacdo do conhecimento pelo sujeito. E em seu
segundo enfoque, a relacéo coletiva assume forma de producao social.

Gutiérrez e Prado (2008, p.66), ao afirmarem que “educacdo e comunicagdo sao um
mesmo e Unico processo de co-participacdo, co-producao, co-entendimento e de comunhéao
com o entorno”, identificam no didlogo, na conversa pelo encontro, na interacdo e na
colaboracdo exercida no campo da comunicacdo, alguns dos recursos de mediacéo

pedagogica para uma educacéo social.

A educacédo deve propiciar um processo de reflexdo critica ndo sobre os elementos que
compdem a comunicacdo, mas principalmente sobre as relagbes estabelecidas entre
sujeitos e os elementos que conformam a estrutura social, em especial os meios de
comunicagcdo de massa. Essa é uma ideia também defendida por Martin-Barbero (2002,
p.16), explicitada através da afirmacdo de que a escola deve pensar menos nos efeitos
ideologicos e mais nos ecossistemas comunicativos — formados pelo conjunto de

linguagens, representacdes e narrativas que alteram a percepcéo do ambiente social.

45



A comunicacdo dialogica precisa ocorrer ndo sO nas relacdes entre o educando e o
educador, mas também nas relagdes estabelecidas entre eles com os meios de informacéo.
Esse conceito é apresentado por Porto ao assinalar que “os meios estdao na escola, nédo
apenas na forma de recursos ou procedimentos de ensino, mas na cultura dos alunos e
professores que a ela recorrem” (PORTO, 2003, p.84). Isto implica a necessidade de fazer
dos instrumentos de informacdo verdadeiros agentes de expressdo e recriacdo da
realidade, objetivo que equivale a conseguir do educando participacdo, compreensao e

dialogo.

Gutiérrez (1988) destaca que, nas ultimas décadas, foram incrementados recursos
tecnoldgicos no ensino produzindo uma impressionante multiplicacdo de meios impressos e
eletronicos para a informagdo massiva sem que tenham acontecido mudancgas nas atitudes
comunicativas e afetivas entre os sujeitos escolares. Essa introducdo da midia como
ferramenta e/ou recurso auxiliar para os professores €, para Porto (2003), uma pratica
recorrente no campo da educacdo e para a autora “em outro momento histérico no qual
imperava o0 ufanismo pela tecnologia, como solucdo para o0s problemas do
ensino/aprendizagem [...] (entretanto) a histéria da pedagogia mostrou-nos que esse

processo nao alcangou os resultados almejados” (PORTO, 2003, p.84).

Atualmente, falar de tecnologia de informacdo e comunicagéao significa reconhecer que o
individuo esta imerso em uma sociedade onde o conhecimento e a informacdo assumem

papéis fundamentais na sua formacéo e no seu contexto.

A interlocucdo entre Educacdo e Comunicacdo permite aos sujeitos “dialogar com as
midias - ao invés de falar delas, em sua complexidade, em busca por uma teoria
pedagodgica que circule entre sujeitos, midias, ciéncia, senso comum, acado e reflexao”
(PORTO, 2003, p.88), pelo encontro entre as vozes de professores e alunos que se
entrecruzam no compartilhamento de diferentes conhecimentos transversalizados pelo
discurso social. E pelo didlogo que construimos uma Pedagogia da Comunicac&o que,

segundo Porto (2003), entende
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[...] a atividade didatica como um ato comunicativo e integrador, que promove
a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana, com e
através dos meios de comunicacéo, contribuindo para que o aluno se converta
de agente passivo para sujeito ativo, livre, responsavel e critico dos meios de
comunicacao. (PORTO, 2003, p.86)

Mais que a tecnologia, portanto, o que facilita o processo educativo é a capacidade de
comunicacao auténtica entre professor e aluno sistematizada por Gutiérrez e Prado (2008),
Penteado (2002) e Porto (2001, 2003), como uma pedagogia de comunicacéo/interacao
revigorada pela introdugdo das midias como propiciadoras de diferentes relagbes e

movimentos ha escola, segundo a qual seja possivel:

v" Preconizar o espaco escolar como um local de produg¢do de conhecimento e,

portanto, de cultura;

v' Considerar o cotidiano dos sujeitos escolares como profundamente marcado

pelos meios de comunicacao;

v" Recorrer ao dialégo para a conscientizagdo no processo de leitura da realidade e

apropriacao das linguagens tecnoldgicas e culturais;

v' Considerar a importancia do lazer, prazer e envolvimento emocional existentes no

ensino-aprendizagem, tornando-o dinamico e interessante (PORTO, 2002, 2003).

Os desdobramentos educacionais e comunicacionais proporcionados pelas linguagens
tecnoldgicas e midiaticas sdo observados por Porto (2003) a partir da concepcao de que a
relacdo da escola com 0os meios de comunicacdo ndo se encontra apenas na configuracdo
de uma educacdo para a midia (formacao do receptor critico), mas determinada por uma
acdo pedagogica que entende as midias como processos geradores de praticas
pedagodgicas que tém como ponto de partida a relacdo dos alunos com elas, seja na

condicao de usuarios, seja na de criticos e/ou produtores.

Belloni (2005), em sentido semelhante ao apresentado por Porto, destaca que a midia
na educacao necessita ser abordada ndo somente como uma ferramenta pedagégica, mas

também como objeto de estudo transversal de uma educag¢do que pesquisa e analisa a
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formagdo do uso ativo, critico e criativo de todas as tecnologias de informacgédo e
comunicagdo. “A leitura atenta e o estudo cuidadoso das mensagens dos meios tém sido
pensados como forma de conquistar e reafirmar a autonomia dos consumidores” (BELLONI,
2005, p.10), e os programas de educacgdo para os meios (media education) vém sendo
pesquisados e estudados por Soares (1996), Belloni (1995) e Porto (2002), que o0s
entendem como movimentos de resisténcia cultural a partir da proposta de recepc¢ao critica

e ativa das mensagens que emitem.

7

Segundo Soares (1996), essa € uma abordagem contestada por varias correntes
contrarias que apontam para a ineficacia de uma recepcao critica e ativa, justificando seu
posicionamento pela crenca na tentativa de estruturacdo de outra forma de manipulacdo

das consciéncias pela substituicdo da acado dos meios pela acdo do educador.

A educacédo encontra-se, nessa situacao, diante de um duplo desafio: criar um processo
de comunicacdo dialégica e educar os sujeitos da geracdo tecnoldgica nesse contexto,
possibilitando-lhes superar a condicdo de consumidores passivos e convertendo-os em
receptores criticos, reflexivos e criativos dos meios de comunicacdo e informacdo. A
esséncia do ato educativo é o acontecer dinamico das lutas diarias e a vida cotidiana € o lar
do sentido. “Nao sédo os conhecimentos, as informacdes e nem as verdades transmitidas
através de discursos ou leis que dao sentido a vida. O sentido se tece de outra maneira, a
partir de relacdes imediatas, a partir de cada ser, a partir dos sucessivos contextos nos
quais se vive”. (GUTIERREZ e PRADO, 2008, p. 14)
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CAPITULO III

A TECNOLOGIA NA MEDIACAO EDUCATIVA

Os meios massivos de comunicacdo — internet, TV e os telefones celulares — atingem
hoje em dia a populacdo com ondas ininterruptas de informacdo. O publico ndo é apenas
receptor, mas também produtor e difusor de informac¢des. Muitos consumidores cidadaos
vao um pouco além, tornando-se produtores de conteudos e experiéncias na interface
cotidiana através da distribuicdo em blogs, you tube ou e-mails para todas as partes do

planeta.

Eternizada em poesia por Fernando Pessoa (1999), a célebre frase "Navegar é preciso;
viver ndo é preciso", auxilia-nos na discussdo sobre o clima cultural inaugurado na
atualidade com a passagem da era industrial — caracterizada pela valorizacdo do consumo
— para uma nova sociedade informacional e do conhecimento onde a internet €, sem dulvida
nenhuma, o maior simbolo, ja que permite a producdo de informacdo de forma viral,

dinamizada por um intenso fluxo de interagdes.

O desenvolvimento acelerado que ocorre na sociedade e as informacdes atualizadas em
fracbes de segundos geram mudancas nas sensibilidades dos individuos, em suas formas
de ver, perceber e agir frente & constituicdo dos novos modos e ambientes de aprender;
transformando as TICs no principal espaco de veiculacdo das ideias, interrogacdes e

valores de nossa sociedade.
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Segundo Lévy (1987), a maior parte das atividades de comunicacdo e de cognicao
encontram-se em vias de informatizacdo. Correlativamente, os modos de representacdo e
de percepcao da realidade, transformam-se exigindo novas aptidées aos homens que vivem
e trabalham em contato com as maquinas. “Os computadores ndo se contentam em servir
ao ensino, a gestdo ou a formacdo de imagens: eles redefinem a aprendizagem, o

management ou a criacédo e de imagens” (LEVY, 1987, p.216).

Sancho (1998) e Kenski (2007) consideram a educacéo escolar como uma tecnologia
social, destacando que tal tecnologia tem sido utilizada em todos os sistemas educacionais
e ndo pode ser entendida apenas como os aparelhos ou maquinas. Para Kenski, tecnologia
€ “o conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcédo e utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI,
2007, p.24). Quando o professor atribui conotacdo educacional a tecnologia ela perde o seu
sentido genérico, passando a referir-se a todas as ferramentas intelectuais organizadoras e
aos instrumentos a disposicao dos diferentes atores envolvidos no planejamento, na pratica

e avaliacdo do ensino.

Observamos que algumas tecnologias comunicativas como, por exemplo, o computador,
o DVD, a televisdo e o radio, entre outros, encontram-se presentes no territério da escola,
mas, como lembra Kenski (2007), elas ndo provocam alteracdes radicais na estrutura dos
cursos, na articulacdo entre os conteudos escolares e, principalmente, ndo mudam a
maneira como o0s professores trabalham com os alunos. As aulas continuam sendo
seriadas, finitas no tempo, definidas a espacos restritos, ligadas a disciplinas e graduadas

em niveis hierarquicos e lineares de aprofundamento dos conteudos.

Sancho (1998) pontua que os profissionais da educagao nao contam com uma formacgao
gue lhes permita entender a complexidade dos fendmenos das sociedades tecnologicas. Os
professores, em sua maioria, veem 0S meios unicamente como um recurso didatico que
possibilita a ilustracdo do conteddo de suas aulas. Para Martin-Barbero (2002), nada pode
prejudicar mais a educagdo do que o modelo de comunicacao vertical e autoritario presente
no sistema escolar. Igualam-se aquele professor que fica lendo o assunto da aula para a

turma sonolenta e o que apresenta uma série interminavel de slides em power point ou que
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usa a internet como se fosse apenas um grande banco de dados para pesquisa. Isso
implica considerar a comunicagdo como um mero instrumento midiatico e tecnologico, ou

seja, como um componente pedagdgico e ndo como um processo relacional.

A relacdo entre educacdo, comunicacdo e tecnologia para Gutiérrez (1998, 2001b,
2008), Lévy (1987), Moran (2007), Kenski (2007), Penteado (2002) e Porto (2002, 2003,
2005), ndo esta apenas vinculada a concepcao de TIC como ferramentas de ensino, mas,
sobretudo, a capacidade de utilizar suas potencialidades em mediacdo com os individuos
como um processo inovador, como perspectiva metodologica cuja énfase estda na
articulacdo do saber escolar com as experiéncias cotidianas dos sujeitos na relacdo da
ciéncia com o senso comum, e, assim, percorrer diferentes sustentacdes para a informacéao:

do texto impresso as redes de comunicacao.

Na atualidade, jovens e criancas apresentam dificuldades com expressdes orais e
escritas lineares por pertencerem a uma geracao imersa em um universo multimidia de
textos rapidos carregados de acgbes, imagens e linguagens multiplas que podem ser
alteradas pelo simples click de um botdo. Apesar de 0s textos impressos continuarem
essenciais para o processo educacional, muitos professores questionam-se sobre a forma
de integra-los como fonte de aprendizagem para uma crian¢a que gosta de aprender em
rede, que aprecia mais a troca de mensagens on-line do que o siléncio da leitura; que tem a
disposicdo milhares de videos, blogs, filmes e histérias com um simples toque do mouse.
(MORAN, 2007, p. 44)

O problema estd em saber se a escola é capaz de ensinar a ler livros ndo s6 como ponto
de chegada, mas também de partida para outra alfabetizacdo — a da informatica e das
multimidias. Isso implica pensar se a escola esta formando o cidadao que, além dos livros,
também busca informacdes nos noticiarios de televisédo e hipertextos informatizados. Babin

e Kouloumdjan (1989) advertem que ndo € apenas a descricdo do mundo que esta

mudando, mas também a forma de ler essa descri¢ao.

O universo audiovisual trabalha com uma percep¢ao multidimensional, com respostas

mais globais e unificadas que objetivam acionar processos sensomotores e emotivos no
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espectador. Para a escola é importante que as diferentes linguagens da manifestacao
cultural sofram um processo de mixagem (interacdo entre som, palavra e imagem)
envolvendo o uso paralelo de propostas educacionais classicas com 0os componentes das

multiplas midias existentes na realidade atual.

O grande desafio da educacao, portanto, é desenvolver na trajetoria escolar do aluno, ao
mesmo tempo, a apropriagdo de um conhecimento cientifico que dialogue com toda a
producdo gerada pela ascensdo da multimidia (video, CD, DVD), pelas redes de

comunicacao (sites) e pela comunicacdo em tempo real (MSN, chats, blogs, celular).

Fora da escola h4 uma educacéo paralela. As redes de comunicacdo trazem novas e
diferenciadas possibilidades para que as pessoas possam se relacionar com as
informacBes e com elas aprender. Mais interessante e atraente do que as tradicionais
metodologias expositivas usadas pelo professor, o compartilhamento livre de informacdes —
em grupos de discussdes, blogs, paginas da web e chats — passa a compor novas redes de
relagBes do jovem com o conhecimento. Diante desse cenério a escola deixa de ser o Unico
lugar de legitimacdo do saber, pois existe uma multiplicidade de saberes que circulam por

outros canais difusos e descentralizados (MORAN, 2007).

Lévy (1999) desvincula o aprendizado profissional desenvolvido pelo individuo na
sua juventude da pratica exercida durante toda vida, pontuando que a maioria dos saberes
fica rapidamente obsoleta. Esse saber “mutante” confronta os individuos exigindo deles a
estruturacdo de novos territdrios de aprendizagem desenvolvidos no préprio corpo social,
que, auto-gerenciados, originam uma série de competéncias individuais. Para Martin-
Barbero (2002), essa diversificacdo e pulverizacdo do saber que circula na sociedade
manifesta no sujeito uma espécie de esquizofrenia cultural, ou seja, uma referéncia confusa
entre

[...] o saber que lhes outorga um diploma oficial e Ihes vai servir para a inser¢do nos
modos habituais de ascenséo social e de consecucdo de um status, e aquele outro
saber que vai lhes servir para introduzir-se nas novas modalidades do sistema
produtivo e inovador da sociedade. Saber este que coincide com aquilo de que a
sociedade necessita para formar um cidaddo capaz de auto-determinagdo e, por
consequéncia, capaz de respeitar, conviver, harmonizar. (MARTIN-BARBERO, 2002,
p.55)
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Na sociedade industrial, a educacdo orientou-se para a formacdo em massa de
profissionais que incorporavam saberes estaveis e reconhecidos por suas funcdes e
competéncias delimitadas pelas areas do conhecimento. No momento atual de economia
globalizada e volatil, a linha de producdo em massa deu lugar a individualizacéo do trabalho
e a flexibilizacdo do emprego, tornando cada vez mais dificil a organizacdo de estruturas de
conteuidos, de cursos e de informagdes que sejam validas para todos e para sempre.

O saber gerado nos varios processos de educacao, sejam eles de enfoques informais,
formais e ndo formais, ndo constituem compartimentos estanques, ja que produzem formas
hibridas de aprender que, entre si, complementam-se e se reforcam mutuamente. O
trabalho educacional estruturado por um processo de comunicagdo necessita conceber o
ato de conhecer como uma tarefa compartilhada que nasce da propria dinAmica de uma
realidade social cada vez mais exigente. A escola, nesse contexto, precisa definir como
prioridade uma acao global de desenvolvimento do individuo deixando de ser vista como
uma obrigacdo a ser cumprida pelo aluno para tornar-se fonte de efetivacdo do

conhecimento intelectual e de transformacao social.

Na sociedade da informacdo estdo presentes modos de socializacdo e de mediacéo
(realidade virtual, simulacbes, redes de relacionamento, etc.), decorrentes de artefatos
técnicos extremamente sofisticados que acabam por exigir outras posturas frente ao
conhecer, ao comunicar e ao ensinar que integrem o humano e o tecnolégico, o individual e
o social. Belloni (2005, p.20) destaca que os limites entre “educacado, informacao e
entretenimento tendem a perder nitidez nas sociedades contemporaneas, onde o individuo
consome quantidades crescentes de informacdes, aplicando-as tanto ao trabalho quanto a

vida afetiva e ao lazer”.

Essa aparente facilidade oferecida pelo fluxo de contetdo traz consigo, segundo Sancho
(1998), no minimo trés paradoxos: o crédito a noticia; a relacdo entre o0 acesso e a
construcdo do conhecimento elaborado; e o poder que a informagdo concede aos
individuos. H& certa confusdo entre informacdo e conhecimento. Atualmente, estédo
disponiveis muitos fatos e conteudos, mas para que esses se transformem em

conhecimento elaborado é necessaria a compreensdo da procedéncia dos dados, a
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construcdo de conceitos e significados que possibilitem a leitura critica da realidade
(reconhecer e refletir) e a capacidade de compor e recompor com os dados fornecidos.

Para Perrotti (2008), 0 acesso a informacao é condigcdo necessaria, mas ndo suficiente
para sua apropriagdo. O autor destaca que para a transformacdo da informacdo em
conhecimento e/ou ferramenta efetiva de acdo é necessario que o individuo acione um

processo de leitura intelectual e sécio-cultural de seu contexto.

A apropriacdo das informacdes €, sem duvida alguma, produzida no interior de
guadros que exigem vontade, interesse e acdo dos individuos; ao mesmo tempo,
porém, tal processo exige dominio de meios intelectuais e socioculturais complexos,
envolvendo, especialmente em nossa época, além das ferramentas especiais que lhe
sdo préprias, acbes educacionais e culturais organicas e sistematicas. (PERROTTI,
2008, p.15)

Percebemos que ndo basta um simples contato superficial com a natureza da
informacdo, € preciso agir sobre seu conteudo, analisa-lo, compreendé-lo, critica-lo e
reinventa-lo para que outras possibilidades possam surgir a partir da anélise de um mesmo
contexto. E importante ter consciéncia de que o consumo da noticia ndo pode ultrapassar a
l6gica da producdo do conhecimento, ou seja, todo dado acessado deve objetivar a

construcdo do saber.

Lévy (1999) e Moran (2007) consideram que os novos formatos tecnoldgicos possibilitam
niveis diferenciados de acesso a informacéo e de participacdo social, diluindo os papéis de
autor e de receptor por requererem o envolvimento de ambos no processo comunicacional
de forma nao passiva. “O aluno que vivencia o universo da internet e da multimidia esta
sempre conectado e pronto para aprender com 0s colegas a desenvolver atividades

significativas, a contribuir em cada etapa de um projeto coletivo” (MORAN, 2007, p.23).

Os alunos séao descobridores, transformadores e produtores do conhecimento em
processos de aprendizagens cooperativos que ultrapassam as paredes da sala de aula, dos
laboratorios e dos muros das instituicbes. Os pesquisadores Lewis e Tapscott (apud,
KENSKI, 2007, p.50) apontam como caracteristica comum aos jovens dessa geracao digital

a necessidade de independéncia e autonomia em relagdo ao conhecimento. Segundo 0s
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autores, os adolescentes se comportam como ativos pesquisadores de informacao e néo
como “recipientes” da informagao. Sao jovens inquietos que preferem descobrir sozinhos —
negam aprendizagens instruidas — ou reunidos em grupos para compartilhar através de
multiplas articulacdes, intersaberes e interfazeres na rede virtual, a qual se transforma em

um territorio para suas criagdes/ invencgoes.

Kenski (2007, p.52) observa que a geracdo digital tem muitas histérias para contar, ja
que “os jovens nao falam em novas tecnologias, falam do que fazem com elas”. Por
exemplo, a sensacdo do momento entre a juventude € o twitter, um site de relacionamento
onde pessoas autodidatas postam mensagens em pequenos flashes cotidianos para
comunicar o que lhes interessa; a nova moda € tao grande que o numero de perfis do twitter
ja ultrapassou os mesmos do orkut. O depoimento extraido do blog de uma jovem

adolescente mostra como essa mixagem pode apresentar-se.

Estou "viciada" na nova tendéncia da internet, o twitter, que ndo deixa de ser mais um
site de relacionamentos [...] como um mini-blog, vocé é livre pra escrever o que quiser
- 0 que esta fazendo, o que estd pensando, suas opiniées sobre qualquer assunto,
tudo em 140 caracteres por post. A ndo ser que vocé o bloqueie, seu twitter pode ser
lido por todos, cadastrados ou ndo na rede, o que Ihe expde. Depois de comecar a
twitar vocé tera followers e followings, quem "segue" vocé e quem vocé "segue", ou
seja, quem acompanha o que VOcé escreve e quem vocé acompanha,
respectivamente. [...] A diferenga entre as duas redes, twitter e orkut, € o dinamismo
da primeira, mesmo que vocé esteja sozinho, ha sempre alguém falando em algum
lugar e vocé pode se comunicar com gquem quiser. (http://kiikah.blogspot.com/ acesso
em 15 julho 2009)

Essa fala postada no twitter de Kikah revela o que para Bauman (2008) representa o
cerne das redes sociais: 0 intercambio de informacfes pessoais. Segundo o autor, 0S
usuarios ficam felizes por revelarem detalhes intimos de suas vidas pessoais, fornecem
informacgdes precisas de si e compartilham fotografias. O novo comportamento revela-se
pela exposicédo da vida que € uma necessidade de tornar publico o singelo gesto que acaba
por perder significado ao assumir-se como composicdo de um retrato de vida
impressionista. Bauman (2008, p.10) afirma ainda que “os adolescentes equipados com
confessionarios eletrbnicos portateis sdo apenas aprendizes treinando e treinados na arte

de viver em uma sociedade confessional”’, sociedade essa que busca eliminar a fronteira
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que separa o privado e o publico, e afastar da comunicagédo publica qualquer coisa que
resista a ser reduzida a confidéncias privadas.

Alguns jovens, mesmo que afetados por esse universo de informagdes que circula ao
nosso redor, buscam recolher pequenos fragmentos desse mar de palavras e ruidos —
expressos em dizeres e imagens — na tentativa de converté-las em mensagens de sentido.
E um processo que tenta romper com o atual movimento confessional adotado pela
sociedade contemporanea, conforme apresenta Kikah em outro trecho do mesmo
depoimento extraido do blog, referindo-se ao twitter como um espaco de mobilizacdo e

criacao do ser social.

[...] twitter € um meio de protesto, como por exemplo, ha pouco tempo tivemos a
campanha #forasarney, a qual foi criada pelo @christianpior, [...] A campanha saiu da
internet e foi pras ruas. Em diferentes cidades e capitais aconteceram passeatas,
organizadas através do twitter, com o objetivo de tirar José Sarney do poder. A historia
ndo teve muita repercussdo fora do site, mas para mim que tenho 18 anos e néo
presenciei nenhum protesto popular foi bom ver que o patriotismo brasileiro ainda ndo
morreu e ainda ha vontade de mudar. (http:/kiikah.blogspot.com/ acesso em 15 julho
2009)

N&o é mais possivel discutir a educacao desligada desse novo clima cultural que se
inaugura, portanto os educadores ndo podem mais operar isoladamente do contexto. A
identificacdo de diferentes espacgos de intervencéo e criagdo social da juventude nédo mais
presentes nas ruas ou representado em bandeiras, remete a uma antiga provocacgao levada
a cabo por Barbosa (2008, p.42) que, ao propor ao professor de Artes deslocar seus
estudos e praticas sobre “o0 que é Arte” para “quando algo, um objeto, uma ideia ou uma
atitude ¢é arte?”, desejava dialogar com esse potencial de experimentagdo estética

construido nas vivéncias do contexto social.

Para Callegaro (2008), um ensino de arte deve acontecer nas tramas das interagdes
sociais, nas tensfes dinamicas e dialéticas entre e através das culturas, cujo focus “nao
esta sobre o homem nem sobre o seu meio, mas no homem em seu meio”. Assim, a
proposta de ensino das Artes supera a analise do objeto para construir relagdes e conexdes

com outros eventos e objetos da vida. Por esta perspectiva “a interpretagao, a produgéo de
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sentido e a subjetividade ndo estdo ligadas a incorporacdo do sentimento a matéria, mas a
apropriagao/atualizagado sempre singular de um explorador” (CALLEGARO, 2008, p.143)

As autoras, a bem da realidade, sinalizam para a necessidade de uma mudanca de
paradigma da Educacdo que, para além de sua pratica em analise do objeto, deve
desenvolver agdes que observem as relagcdes e conexdes estabelecidas “entre” os sujeitos,
seus contextos e objetos. Neste sentido, o termo educacéo transcende os limites dos muros

da escola para se inserir no préprio contexto cultural.

Projetos e propostas de educagdo e comunicagdo

Atualmente nos sentimos desafiados a compreender as pluralidades que compdem as
culturas desse “novo tipo de estudante, forjado na organizacao de principios criados pela
interseccdo da imagem eletrbnica, da cultura popular e do sentimento fatal de
indeterminacao” (GIROUX, 1996, p.79). Os jovens absorvem facil e rapidamente as
tecnologias simplesmente porque estdo incorporando todos os elementos de seu universo
de socializacdo, ja que “para eles tudo é novo e estd no mundo para ser apreendido,
apropriado, seja o conhecimento cientifico, os gadgets tecnolégicos ou a violéncia sem
limites nem perdao dos morros” (BELLONI, 2008, p.101).

Pensando nas possiveis interfaces entre a comunicacdo e a educacdo busco trazer
alguns dos muitos exemplos de experiéncias voltadas a entender as especificidades
geradas a partir das vivéncias juvenis junto as culturas midiaticas. S&o investigacfes que
desejam diminuir as distancias entre contextos de producdo de sentido — originados na
proliferacdo das tecnologias eletrdnicas midiatizadas — e o0 espaco de ensino e

aprendizagem.

A pesquisa “Midia e educagdo: uma analise da producdo bibliografica brasileira no
periodo de 1982 a 2002, realizada por Vermelho e Abreu (2005) junto ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo da PUCPR, teve como objetivo elaborar o estado da arte da

producdo que envolve Educacdo e Comunicacdo. No estudo feito em 58 periodicos, as
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autoras identificaram o crescimento de publicagdes envolvendo a tematica “educacéo e
comunicagado” a partir da segunda metade da década de 1990. Entre os 1599 textos
encontrados e lidos, 923 foram produzidos apés 1995. Na totalidade dos trabalhos
analisados as autoras observaram que predominam estudos empiricos sobre 0s meios de
comunicacdo mais tradicionais como a televisdo e a impressa, tendo como foco questdes
relativas as relagfes do sujeito com os meios de comunicacdo; analise dos contetdos
veiculados; e ao emprego de metodologias diferenciadas para o uso dos suportes em sala

de aula.

Atualmente, as pesquisadoras Tania Maria Esperon Porto, Mirza Seabra Toschi, e
Claudia Lima das respectivas instituicbes do Ensino Superior — Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), Universidade Estadual de Goias (UEG) e Universidade Estadual Paulista
(UNESP), de Sao José do Rio Preto — desenvolvem uma investigacdo sobre o estado do
conhecimento do GT 16 Educacdo e Comunicacdo da ANPEd (Associacdo Nacional de
Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo),no periodo de 2000 a 2006. A investigacao
objetiva levantar dados que evidenciem as teméticas, as abordagens tedrico-metodoldgicas,
0S sujeitos e contextos de pesquisa e as referéncias bibliograficas presentes nos textos
analisados do referido GT, com a intencdo de localizar provaveis lacunas na producao do
GT. O processo esta organizado em duas etapas: a primeira consiste na analise dos 120
(cento e vinte) textos aprovados para apresentacdo neste periodo pelo GT, classificados a
partir de seus titulos, palavras-chave e resumos, tendo como recorte o foco temético;
posteriormente (fase atual), estdo sendo realizadas leituras integrais dos trabalhos e

elaboracao de resumos analiticos.

As possibilidades de exploracdo didatica da relacdo entre os sujeitos da educacdo
(professor e aluno) com diferentes midias tem sido o campo de investigagédo de Porto (1996,
2000). Em sua tese de doutorado “Aprendizagem escolar e televisdo: uma experiéncia com
a pedagogia da comunicagdo em 52 série de 1° grau”, ela buscou avangar na compreensao
das imagens/mensagens televisivas pelos sujeitos da educacdo escolar e na direcdo da
aprendizagem de contetdos e de comportamentos proporcionados pela midia. Para tanto, a

pesquisadora estruturou dois grandes momentos de analise: um estudo de caso e uma
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experiéncia de pesquisa participante, todos junto a uma 52 série de escola publica do
Ensino Fundamental da periferia da cidade de Campinas/SP. As atividades desenvolvidas
no estudo do cotidiano escolar encaminharam-se para a utlizacdo da Pedagogia da
Comunicacao através de uma experiéncia de ensino-pesquisa. O experimento verificou o
dinamismo e o interessante dos alunos no processo de ensino-aprendizagem escolar
quando este é entrecruzado intencionalmente pelas diferentes instancias sociais do saber:
escola, televisdo e vida cotidiana do aluno. Foi constatado que as midias tornam-se
intermediadoras das relacbes estabelecidas no cotidiano escolar, propiciando um
envolvimento dos alunos em um trabalho executado em clima de parceria, de satisfacao

cultural, de didlogo, de interacdo e construcao conjunta de conhecimentos.

Por outro lado, a pesquisadora também observou que o0s objetivos previstos para serem
alcancados com os docentes ndo puderam ser atingidos na integra por diferentes
problemas com destaque para as falhas verificadas na estrutura e organizacédo da escola
pesquisada que influenciam o docente — o que foi retomado por ela em outra oportunidade
ainda com docentes de escola publica (PORTO, 2003, 2008). Os elementos levantados com
as duas pesquisas contribuiram, entre outros aspectos, para o entendimento da relacdo
aluno — meios de comunicacéo — professor podendo indicar caminhos para a realizacéo de

"ensino e pesquisa intermediados com e pelos meios".

Em outras pesquisas com estudantes, Porto (2005) busca comprovar a hipétese de que
a invasdo dos meios tecnoldgicos na vida cotidiana modela o comportamento intelectual e
afetivo dos jovens. Em seu artigo intitulado “Adolescentes e meios de comunicacéao:
espacos de afetividade e aprendizagem”, a autora apresenta dados coletados junto a
estudantes de 11 a 17 anos da rede de Ensino Basico da cidade de Pelotas/RS. A autora
destaca que a utilizacdo de meios de comunicagcédo nos espacos escolares demonstrou que
os alunos apresentam disponibilidade para aprender e participar de atividades mediadas
pela midia quando distantes de situacbes pedagogicas autoritarias. Evidenciam um
envolvimento sério e entusiasta dos jovens perante atividades que tratam de assuntos

correspondentes aos seus interesses, e que, de certa forma, estao interligados.
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No campo da midia radiofénica, observamos as consideracdes apontadas pela pesquisa
de Cogo (2003), que revelou o crescente protagonismo juvenil na midia como um indicador
a ser considerado para futuras investigagdes. O trabalho foi desenvolvido para um pool de
ONGs e para o Ministério da Educacao constando que de um total de 798 radialistas
pesquisados, que atuam em emissoras comerciais, educativas e comunitérias nas regiées
Norte, Nordeste e Centro Oeste, 30,6% tém entre 14 e 21 anos; e 50% em média 30 anos
de idade (COGO, 2003, p.198).

O radio e sua relagcdo com a educacédo € apresentado em varias pesquisas cientificas.
Dentre elas, destaco dois trabalhos que, apesar de abordarem o radio como veiculo de
educacao, o fazem a partir de pontos de referéncia distintos, tendo em comum a abordagem

metodoldgica da Educomunicacéo.

A tese de doutorado de Alves (2007) intitulada “Educom.radio : uma politica publica em
educomunicagdo”, tinha como objetivo analisar a formulacdo e implementacdo do
“Programa Educomunicacao pelas Ondas do Radio — Educom.radio” em escolas publicas
de ensino fundamental do Municipio de Sao Paulo/SP (2001-2004) a luz do encontro entre
as nocOes de politica publica e extensao universitaria, encontro esse vivenciado nos
projetos dirigidos pelo Nucleo de Pesquisa de Comunicacédo e Educacdo — NCE da Escola
de Comunicacdo e Artes da USP. Seu foco de estudo voltou-se para a observacao das
estratégias escolhidas pelo NCE para a formulacdo, implementacdo e avaliacdo do
“‘Educom. radio” na rede municipal de ensino fundamental da cidade de Sao Paulo/SP, em
consonancia com 0s processos politicos desencadeados pela Secretaria Municipal de
Educacao e o contexto institucional vigente. A conclusdo apontada pela pesquisadora refere
que o “Educom.radio” contempla em seu bojo as premissas da nova gestdo municipal,
estando nele presentes os conceitos de participacéo, dialogicidade, formacao do cidadéo e
inclusdo social, tdo caros ao NCE em suas diretrizes de pesquisa e de extensdo

universitaria.

A dissertagao intitulada “Educomunicacédo, psicopedagogia e pratica radiofénica: estudo

de caso do programa 'Cala-Boca ja Morreu”, realizado por Lima (2002), busca estruturar um
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campo interdiscursivo e dialégico entre a Educomunicacdo e a Psicopedagogia. Essa
dissertacao trata de alguns conceitos das duas instancias: na primeira parte, apresenta um
historico das pesquisas que relacionam Comunicacdo e Educacédo focando especialmente
os trabalhos de Paulo Freire, Mario Kaplun e Ismar de Oliveira Soares. Em seguida, traca a
trajetoria da Psicopedagogia delineando seus espacgos de intervencdo, em especial 0s
trabalhos possiveis dentro de emissoras de radio, considerando alguns dos apontamentos
de Alicia Fernandez. Tomando como exemplo o programa de radio "Cala-boca ja morreu"”,
constata que ambas as areas complementam-se ao buscarem garantir as criancas e aos
adolescentes o direito de se constituirem sujeitos autbnomos e de se apropriarem dos bens

e recursos da comunicagao.

A educacao e a comunicacdo assumem, na Otica desses estudos, um carater particular
baseado principalmente em levantamentos de dados empiricos entre alunos e professores.
As referéncias — tanto a comunicacdo quanto a educacdo — circunscrevem-se a aspectos
bem especificos, voltados aos usos e praticas escolares na educacdo basica e no ensino

superior.

Mais além do que as pesquisas apresentam, as tematicas referentes a educacao e
comunicacdo transcendem o0s espacos das escolas, ndo se esgotando na analise dos
produtos oferecidos pelas midias. Como uma nova area distinta do conhecimento para a
qual convergem pressupostos, teorias, concepcdes e reflexdes sobre suas mudltiplas
relacbes, os estudos vao além da educacdo escolarizada e da comunicacdo midiatica.
Envolvem, também, manifestacbes humanas expressivas mediadas pelos meios de
comunicagdo em um sentido de transformagéo e continuidade das relagdes interpessoais.
Abrangem, por conseguinte, a autonomia dos sujeitos para a producédo e a significacao de

conteddos midiaticos contextualizados.
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Abordagem Metodoldgica

O que caracteriza um trabalho cientifico? O que diferencia o conhecimento cientifico de
outras categorias de conhecimentos? O que se pode considerar valido e confiavel na
pesquisa? Como trabalhar os elementos da subjetividade? Dar respostas a essas questdes
certamente ndo € tarefa simples, jA& que as mesmas implicam um processo sistemético e

persistente de discussao, critica e debate acerca da construcdo do conhecimento.

Ao assumir a tarefa de investigar uma pratica em educacdo da qual também participo,
deparo-me com uma série de dificuldades para me distanciar da atividade propriamente
dita, assumindo-a como objeto de analise, ja que dela detenho muita informacao. Assim,
apresenta-se a necessidade de estruturar meu olhar indagador para que as possiveis
respostas encontradas possam consolidar o conhecimento gerado pela analise imparcial do
objeto em questdo, neste estudo representado pelos processos de reflexdo e significacéo

construidos pelos participantes do programa Blecaute.

O primeiro movimento que realizei diante dessa organizacao representou a adocao de
uma metodologia de pesquisa, ou seja, a escolha da abordagem e dos instrumentos de
pesquisa que foram utilizados para percorrer o caminho da investigacdo, um percurso
criado, recriado e reinventado ao longo do tempo em que eu, na condicdo de pesquisadora,
encontrava-me imersa no campo de analise. Zamboni (1998, p.43) acredita que “toda
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pesquisa necessita de um método para chegar a seus objetivos”, procedimentos pelos quais

as operacdes de analise e sintese serdo alcancadas.

Nesse sentido, assumi a concepcao de uma pesquisa qualitativa em educacdao,
escolha que se justifica por observar na atividade que compde meu campo de estudo a
necessidade de analisar a elaboracdo de um universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes que situam a problematizacdo de pesquisa no espaco das

relacbes humanas: processos de conscientizagdo, comunicagao e significagao.

A base analdgica desse tipo de investigacdo, de acordo com Negrine (1999), centra-se
na “descricdo, analise e interpretacdo das informacgdes recolhidas durante o processo
investigatorio, procurando entendé-las de forma contextualizada. Isso significa que nas
pesquisas de corte qualitativo ndo ha preocupacdo em generalizar os achados (NEGRINE
apud TRIVINOS E NETO, 1999, p.61). Sendo esta pesquisa balizada por tal corrente, ndo
tive como preocupacgao quantificar os dados, mas sim compreender e explicar a dinamica
das rela¢cBes sociais estabelecidas nas vivéncias e nas experiéncias constituidas entre os

sujeitos, jovens produtores do programa Blecaute.

Um enfoque qualitativo para a pesquisa representa uma vertente metodol6gica que
abriga uma série de abordagens investigatérias. O presente trabalho estruturou-se como um
estudo de caso no ambito educativo através do qual realizei um exame particular de como
0S jovens que participam do programa Blecaute produzem processos de conscientizacéo
capazes de revelar apropriagdo dos temas debatidos em cada programa, e quais
significados séo atribuidos pelo grupo para essa experiéncia de midia educativa. Molina
(1999) afirma que um estudo de caso é especialmente pertinente quando o pesquisador
busca responder os problemas ou perguntas que se formatam em “como” e/ou “por qué”
determinado acontecimento ocorre, e sobre o qual se obtém poucas informacdes

sistematizadas.

Considerando as caracteristicas de uma pesquisa qualitativa na qual os procedimentos
investigativos privilegiam a compreensao do universo dos sujeitos mediante a compreenséo

de como os individuos pensam, sentem e atuam em seu cotidiano, os dados foram
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analisados a partir de uma abordagem interpretativa. I1sso significa dizer que observamos os
fendmenos em seu ambiente natural, procurando fazer sentido ou interpretando-os em

termos de significado que as pessoas dao a eles.

Para Trivifios (1999), a pesquisa qualitativa, através das técnicas de coleta de dados
gque emprega, ndo possui separacdo marcada entre a busca de informacdes e a
interpretacdo das mesmas. O autor salienta que, para que tenha valor cientifico, os

resultados devem apresentar coeréncia, consisténcia, originalidade e objetivagéo.

Minha intencao foi investigar os processos de apropriacdo de conhecimentos relativos
aos contetdos abordados durante o Programa Blecaute pelos jovens que o integram. Com
base em Minayo (1994), a analise qualitativa permite estabelecer uma compreenséo dos
dados coletados e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado articulando-o ao
contexto cultural do qual faz parte. Segundo Bauer e Gaskell (2002), mesmo sendo essa a
analise de um recorte temporal e de um nucleo de sujeitos especificos, as percepcdes
representativas sao capazes de permitir uma visualizacdo de todo o processo de
apropriacdo e de significacdo construidos por esses jovens ao produzirem, desenvolverem

e avaliarem o programa de radio.

Os instrumentos por mim utilizados na pesquisa foram uma camera fotogréfica digital e
um gravador MP3. Por meio deles, foram feitas os registros visuais e sonoros das reunides
de pauta e dos programas. Também foi utilizado um CD com as gravac¢des dos programas
realizados em estudio. Além disso, realizei andlise documental dos blogs (diarios pessoais)

produzidos pelos jovens, bem como do diario meu de campo de pesquisador.

Segundo Lakatos e Marconi (2001, p.181), os diarios sdo considerados documentos
particulares e “sao importantes, sobretudo, por seu conteudo ndo oferecer apenas fatos,
mas o significado que estes tiveram para aqueles que os viveram, descritos em sua prépria
linguagem”. Para Minayo (1994), um diario de campo é um instrumento de pesquisa pessoal
e intransferivel e sobre o qual o pesquisador se debruca no intuito de construir detalhes que

possam revelar os diferentes momentos da pesquisa. Quanto mais detalhados forem os
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registros do pesquisador, maior sera o auxilio do diario na descricdo e analise do objeto
estudado.

4.2 Contextos e sujeitos da pesquisa

O programa de radio “Blecaute: sua parada técnica” € um projeto desenvolvido por
jovens estudantes da rede de ensino da cidade do Rio Grande/RS em parceria com a Radio
Universidade do Rio Grande — FM 106,7 MHz. Fazendo parte da grade de programacao da
Radio desde fevereiro de 2007 (é transmitido no segundo e quarto sabados de cada més,
no horario das 18h as 19h30min), o programa € apresentado ao vivo dos estudios da
emissora localizado no campus cidade da Fundacdo Universidade do Rio Grande, pavilhdo
8, junto a FURG TV, e conta com a operagcdo técnica de audio de Vilmar Perreira

(Gaguinho).

Esse trabalho em conjunto com a Radio Universidade foi possibilitado fundamentalmente
pelo fato de a emissora ter como principal missdo oferecer a comunidade uma alternativa de
programacao em FM, com conteudo educativo e cultural. A Radio Universidade, na
qualidade de veiculo educativo, tem como mote resgatar e preservar os valores culturais,
locais e regionais ha muito perdidos pela radiodifusdo comercial, bem como atuar como
instrumento de midia radiofénica oficial da Universidade Federal do Rio Grande — FURG
para divulgar suas acdes e difundir o saber cientifico por ela gerado. Esse veiculo de
comunicagdo encontra-se hoje vinculado a Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios e
Estudantis da FURG — PROACE.

Para desenvolver a presente investigacao sobre a producdo de processos reflexivos de
aprendizagem e significativos realizados pelos participantes do Blecaute, escolhi analisar a
sistematica de producdo, desenvolvimento e avaliacdo de programas realizados durante o
periodo de recesso das instituicbes escolares da cidade do Rio Grande/RS, compreendido

entre os dias 17 de julho e 31 de agosto de 2009.
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A coleta de dados durante o periodo de recesso escolar foi estabelecida por permitir
maior frequéncia do grupo tanto nas reunides quanto no desenvolvimento de cada
programa, ja que dele participam jovens de diferentes idades e formacdo. O quadro 01

destaca os atuais integrantes do programa Blecaute.

Quadro 01 - Integrantes do Programa Blecaute

Nome Idade Instituicdo de Estudo
André* 19 UCPEL — Curso de Jornalismo
Eduardo* 18 FURG — Curso de Engenharia de Computacdo
Carolina* 18 Pré-vestibular — opcao Medicina
Erica 18 Pré-vestibular — opcao Direito
Ruan* 17 UFPEL — Curso de Biotecnologia
Mébnica 17 Bom Jesus Joana d’Arc — 3° Ano do Ensino Médio
Simone 16 Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora Medianeira — 82 série
Chendler 16 CTI — Curso Técnico em Refrigeracéo
Leticia B. 15 CTI — Curso Técnico em Andlise de Dados
Henrique 15 Bom Jesus Joana d’Arc — 2° Ano do Ensino Médio
Cristian 15 Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidade do Rio Grande /CAIC — 7° série
Leticia S. 14 Escola Municipal de Ensino Fundamental Cidade do Rio Grande /CAIC — 8° série

*ex-alunos do CTI.

Em sua proposta original, o programa Blecaute era composto somente por estudantes
do Colégio Técnico Industrial - CTI. Porém, com o passar do tempo, de fevereiro de 2007 a
agosto de 2009 ele se ampliou: passou de uma atividade extraclasse, vinculada a disciplina
de Artes, para uma acao de extensdo comunitaria, possibilitando que alunos de outras

escolas da rede de ensino de Rio Grande viessem a patrticipar do programa.

Observando o quadro 01, é possivel perceber que, dos doze jovens que participaram do
programa no periodo pesquisado, quatro sdo ex-alunos do CTI, sendo que destes trés
cursam o nivel superior e um se prepara para o vestibular em Medicina; outros dois alunos
cursam o ensino médio técnico no CTI; e os demais alunos séo oriundos da rede municipal,
estadual e particular de ensino, estando um cursando pré-vestibular, dois o ensino médio e

trés as séries finais do ensino fundamental.
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Ao longo do recorte temporal escolhido para a coleta de dados foram realizadas trés
reunides de pauta (dias 18 de julho, 1° e 15 de agosto) e trés programas ao vivo (dias 25 de
julho, 08 e 22 de agosto). O quadro 02 apresenta uma sintese de como aconteceram as

reunides de pauta e as gravacdes dos programas.

Quadro 02 - O Programa Blecaute
(julho e agosto de 2009)

Data Etapado Alunos Tematicas tratadas Convidados Duracéo Local de
Programa presentes realizacéo
18/07 Reuniao de 7 Bandas, cantores e artistas que - 2he 30 Residéncia da
Pauta fazem sucesso na internet min. professora
25/07 Programa 7 Bandas, cantores e artistas que - lhe 30 Estudios da
fazem sucesso na internet min. Radio

Universidade

1°/08 Reuni&o de 7 Relacionamentos virtuais 2h Residéncia da
Pauta professora
Estudios da
08/08 Programa 6 Relacionamentos virtuais Regina lhe 30 Radio
min. Universidade
15/08 Reunido de 9 H1N1 — Gripe Suina 2h Residéncia da
Pauta professora
Dr. Schein
22/08 Programa 9 H1N1 — Gripe Suina Proff, do CTI| 1he30 Estudios da
Enfermeira Marise min. Radio

Universidade

A reunido do dia 18 de julho contou com a presenca de sete jovens; em 1° de agosto
com a participagdo de sete alunos e no dia 15 de agosto de nove integrantes. Nessas
reunides de pauta, Erica assumiu a funcdo de facilitadora grupal exercendo a coordenac&o
da organizacdo do encontro. Tal definicdo se deu por forca de um acordo grupal com a
jovem que, devido a seu processo preparatério para o ingresso universitario, pouco tempo
tem para se dedicar as pesquisas tematicas, conforme dados extraidos do diario de
pesquisa. Ela manteve o espaco das ideias livre para o grupo criar e questionou 0s

momentos de pouca clareza sobre a teméatica. Percebemos que os alunos presentes nas
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reunides de pauta mantiveram sua presenga durante o programa, com excec¢ao de Henrique

gue néo compareceu ao programa do dia 08 de agosto por motivos particulares.

A partir da observacéo dos dados apresentados no quadro 02 é possivel afirmar que as
tematicas selecionadas pelos jovens abordam assuntos que fazem parte do seu universo
cultural e tém incidéncia direta sobre suas vidas (caso do programa sobre o H1N1).
Constatei, também, que o contrato grupal firmado por mim e pelos alunos é respeitado por
todos os participantes, ja que a regularidade de suas frequéncias demonstra uma forte
vinculagcédo entre a reunido de pauta e o desenvolvimento do programa, o que parece nao
ocorrer com a avaliacao reflexiva postada nos blogs dos jovens, como demonstra o quadro
03.

Quadro 03 - Registro nos Blogs de Reflexdes sobre o Programa Blecaute

Participantes Possui Internet Possui _
residencial Blogs Registro dos Programas

nos Blogs

Nome Sim Nao Sim Nao

André
Carolina
Eduardo
Erica
Ruan
Mobnica
Simone X
Chendler
Leticia B.
Henrigue -
Cristian -
Leticia S. -

XX

XXX XXX

XXX XX

XXX XXX XXX

X[ X

X

XX X]|
x

O quadro acima reproduzido permite constatar que, dos doze jovens que integram o
programa, dez possuem blogs pessoais, 0s quais nem sempre estdo atualizados com os
contetdos debatidos nos programas. Apenas trés alunos — André, Erica e Ruan — divulgam

seu constante processo de reflexdo sobre os debates travados em cada programa.

A percepcao desses dados levou-me a selecionar quatro jovens como sujeitos de

pesquisa. Tal escolha justificou-se porque os escolhidos apresentavam frequéncia e
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participacdo nos debates, durante o periodo delimitado para a coleta de dados, e
evidenciavam colaboracdo em vinte do total de cinquenta e um programas realizados
durante os trés anos do projeto. Assim, 0s sujeitos selecionados para essa pesquisa foram:

André, Erika, Henrique e Ruan.

Os jovens gue contribuiram para o levantamento de dados sado por mim identificados
pelos seus nomes reais mediante autorizacao individual (ANEXOS 01 e 02). A seguir, uma

pequena caracterizacdo de cada um dos sujeitos da pesquisa.

André é ex-aluno do CTI e fez parte da organizacédo do encontro realizado em 2006 que
originou o programa Blecaute na Livraria Académica. Apds esse evento, o jovem se afastou
do grupo retornando em junho de 2007 quando foi estabelecida a definicdo da periodicidade
dos encontros. Meses depois, assumiu a ancoragem’ da mesa (primeiro aluno a capitaniar
tal tarefa) na qual permaneceu até dezembro de 2008, guando decidiu afastar-se do
programa. Mesmo longe, sempre encontrava uma maneira de interagir com o grupo. Esteve
presente em trinta e cinco programas realizados em estudio, nos quais ancorou vinte e oito
deles. A importancia dessa experiéncia para André esta presente em sua escolha
universitaria. Em marco de 2008, iniciou o curso de Jornalismo na Universidade Catdlica de
Pelotas/ UCPEL.

Erika ingressou no Blecaute em julho de 2007. Esteve presente como espectadora na
transmissao realizada direto da 342 Feira do Livro da FURG, no bairro Cassino; participou
de trinta programas, ancorando seis deles. Desde mar¢co de 2008 cursa pré-vestibular e
pretende ingressar na faculdade de Direito. Com a saida de André da ancoragem, Erica
assumiu a funcdo de comandar os debates. Essa escolha foi realizada pelos jovens em
reconhecimento a sua dedicagcdo ao programa. Esse comprometimento fica claro ao
percorrermos seu blog, ja que nele estdo registradas as impressfées de cada programa, o

que n&o ocorre nos demais. Em seu perfil Erica assim se auto-apresenta:

" Pessoa responsavel por conduzir a dinAmica do programa.
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[...] Bom, meu nome é Erica, eu terminei o ensino médio esse ano (2008) e estou
prestes a prestar vestibular pra Direito! [...] Entrei no programa Blecaute faz mais de
um ano, quase dois e cresci muito la dentro. O Blecaute mudou meus pensamentos
sobre diversas coisas e me transformou numa pessoa mais culta e a fim de buscar
mais sobre assuntos diferentes. Sou uma menina decidida, divertida, inteligente e
amiga. (http://kiikah.blogspot.com/ acesso 20 de setembro 2009).

Em marco de 2009, Erica solicitou afastamento da funcdo de ancora justificando a
necessidade de tempo para dedicar-se a preparacao para o vestibular em Direito, preferindo

ficar no apoio organizacional do grupo.

Ruan é ex-aluno do CTI, ingressou no Blecaute em abril de 2007, comparecendo a vinte
programas realizados no estiudio. Em seu blog revela ser demasiadamente competitivo,
perfeccionista, ateu e tem o desejo de constituir-se no futuro como cientista. Senso critico e
intensidade sdo sentimentos que o0 jovem destaca como parte de sua existéncia pela
necessidade de avaliar o meio em que esté incluso em razdo de detestar a normalidade e a
falta de raciocinio. Cursa o segundo semestre de bacharelado em Biotecnologia pela
Universidade Federal de Pelotas e pretende se dedicar a reproducdo assistida e a
embriologia. Ao referir-se ao programa Blecaute considera que “mesmo com uma carga
horéria de 36 horas semanais, desejo continuar participando até que se torne necessario

um afastamento para pés-graduacdo ou trabalho na area cientifica”. (http://www.ruan-

oliveira.blogspot.com/ acesso 25 de setembro 2009).

Henrique ingressou no Blecaute em abril de 2008 a convite de Erica. Esteve presente
em vinte e quatro programas, ancorando cinco deles. Atualmente cursa o segundo ano do
Ensino Médio numa escola particular da cidade do Rio Grande. E o Gnico dos pesquisados
que nao possui blog em razao da falta de acesso a rede de internet em sua residéncia, fato
gue impossibilita a atualizacdo do conteudo. Porém, essa limitagcdo ndo € considerada pelo
jovem nem pelo grupo como um fator relevante. Henrique, com o afastamento de Erica da
ancoragem, em marco de 2009 foi o convidado pelo grupo a assumir a funcdo central
durante a apresentacdo do programa. Assim, a atuacdo do jovem envolve um agir

participativo em comunicacéo capaz de romper com as limitacdes cotidianas.
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4.3 A Pesquisa no Blecaute

Essa investigacdo aconteceu em trés contextos de coleta de dados: o primeiro composto
pelo registro visual e sonoro do planejamento do grupo, realizado durante a reunido de
pauta (as trés reunibes foram gravadas em sua totalidade, bem como fotografadas); o
segundo contexto compreendeu os programas realizados ao vivo direto do estudio da
Universidade FM, 106,7 MHz, e, posteriormente, cedidos a pesquisadora em um CD; a
Ultima etapa de coleta de dados consistiu na andlise dos blogs pessoais dos jovens em
guestdo. Todo processo investigativo foi mediado pelos registros das observacdes do
pesquisador em seu diario de pesquisa. A seguir, faco uma descricdo dos contextos e dos

processos de pesquisa ocorridos.

4 3.1. A Reunido de Pauta

A reunido de pauta constitui-se em um encontro quinzenal dos jovens com a professora/
pesquisadora. Durante o periodo inicial do projeto, quando ainda era composto somente por
alunos do CTI, os encontros eram realizados nas dependéncias do Colégio Técnico. Com a
entrada de jovens de outras instituicdes de ensino, bem como diante do término de meu
periodo como professora substituta, optei por realizar as reuniées nas dependéncias da

radio — na época localizada em uma regido central da cidade do Rio Grande.

No inicio de 2008, o estudio da radio foi transferido para o campus cidade da FURG,
préximo as dependéncias do CTI. Os alunos juntamente com seus familiares solicitaram a
troca das reunides das novas dependéncias da radio para um local mais central, alegando
dificuldade de acesso e inseguranca, 0 que 0S obrigava a semanalmente realizar o
translado de seus filhos. Tal problema ndo se verificaria em uma zona mais central da
cidade, razdo pela qual optou-se por realizar as reunides de pauta em minha residéncia.

Com a mudancga, ficou acordado que no dia dos programas ocorreria uma organizacao
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entre 0s pais para garantir a presenca dos estudantes. As reunides de pauta passaram a
ser realizadas no primeiro e terceiro sabados do més, no horéario das 10 horas as 12 horas.

Minha casa passou a ser um espaco de interacdo grupal. Pensar sobre esse local me
leva a recordar os versos de Vinicius de Moraes que, ao descrever em forma de poesia “A
casa”, nos convida a refletir sobre as incertezas do nada no aparente vazio. Uma casa pode
ser apenas um abrigo a nos proteger das intempéries da vida, mas também pode ser um
local no qual o esmero do trabalho produtivo possibilita a construgcéo existencial que rompe
com a seguranca de suas paredes. Nessa casa o tudo e 0 nada acontecem.

No primeiro e terceiro sdbados de cada més, por volta das 10 horas da manha, os
alunos que moram em bairros mais distantes do centro da cidade comecam a chegar a
minha casa passando a ocupar o espaco com alegria e descontracdo. Como é manha de
sdbado, minha familia também se encontrava na residéncia (marido e filho de 04 anos).
Atendo aos jovens e ao filho pequeno, simultaneamente. Como estratégia, mantenho
sempre sobre a mesa da sala de jantar um bolo e uma térmica com agua e chimarréo.
Quem chega vai se servindo. Jodo Pedro (meu filho) sabe que as sextas-feiras é o dia de
assarmos um bolo para a reuniao com os “guris”, entao separo os ingredientes para que ele
prepare a massa na batedeira, logo apés assamos e desformamos juntos a iguaria. Toda
essa preparacao € a forma que encontrei para trabalhar nos finais de semana sem que meu
filho se sinta roubado da atencdo da mae, ja que a partir do ritual de criacdo do bolo ele

também passa a fazer parte do grupo.

Ao redor de uma mesa comecamos a reunidao compartilhando o alimento e as ideias que
logo comecam a surgir. Retomo a metafora da “mesa do saber” apresentada por Babin e
Kouloumdjian (1989) como espaco coletivo de articulagdo do conhecimento. Nesse
encontro que antecede cada programa € definida a organizacdo das tarefas do grupo e
selecdo das tematicas, apontados o0s possiveis debatedores a serem convidados e
distribuidas as atribuicbes organizacionais como as formas de contatos com o programa, 0

playlist e a divulgag&o do programa no orkut e no twitter.
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Também, durante a reunido, o grupo avalia o programa anterior buscando identificar as
falhas e potencialidades alcancadas na atuacdo individual e coletiva durante o seu
desenvolvimento. Sempre participo desse processo de avaliacdo, afastando-me apenas
durante o momento de escolha da tematica de maneira a ceder espacgo para que 0s jovens
organizem, sozinhos, os assuntos que desejam debater. Quando solicitada, faco minhas
intervencgdes sobre o tema escolhido.

A dindmica para estimular a escolha da tematica de cada programa esté estruturada a
partir de uma ferramenta utilizada na geracdo de ideias e conceitos: o Brainstorming,
também conhecido como “tempestade de ideias”. Esse processo de criagao representa uma
técnica de dinamica de grupo cuja finalidade é gerar ideias inovadoras e promover o
pensamento criativo em um ambiente livre de criticas e de restricdes a imaginagdo. Durante
a reunido de pauta a atividade de Brainstorming tem um valor instrumental para a
identificacdo de tematicas, auxiliando os alunos no planejamento de possiveis caminhos

reflexivos para o posterior debate durante o programa.

O Brainstorming € util para o grupo, pois gera, num curto espaco de tempo, uma grande
guantidade de ideias que, reunidas, determina o assunto a ser debatido: indica possiveis
causas e problemas; delimitam linhas de abordagens e acdes necessarias para a realizacao
do programa, tais como a escolha de um convidado ou a definicho de uma pesquisa
especifica a ser realizada sobre a teméatica. Chapman (2003, p.102) destaca que “as
propriedades do Brainstorming criam um ambiente onde os alunos podem expor seus
pensamentos sem medo de serem criticados, pois ndo existem ideias certas ou erradas, 0s

alunos aprendem que cada ideia tem seu valor”.

A reunido comeca com a selecao do facilitador, ou seja, o aluno que vai anotar as ideias
surgidas e desenvolvidas durante o Brainstorming. Apds essa etapa, inicia-se uma rodada
de apresentacdo de tematicas e sugestbes de maneira a que cada aluno contribua com
uma sugestdo ou com a ampliacdo daquela apresentada por um de seus companheiros. As
ideias sdo anotadas em uma folha em tdOpicos exatamente como foram apresentadas ao
grupo, sem qualquer interpretacdo ou preocupacao com a forma de expor, de maneira a

gue todos possam vé-las. Isto evita duplicidades, mal entendidos e estimula o pensamento
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criativo dos participantes. Terminado o momento de geracdo das tematicas, a pessoa que
atua como facilitador da reunido esclarece o significado das ideias apresentadas para
assegurar que todos tenham o mesmo entendimento. ApOs esse processo, elas séo
reunidas e classificadas em temas e categorias. E selecionada pelo grupo a melhor, que

passa a ser o tema de discusséo a ser abordado no programa.

De uma forma geral, as reunibes apresentam a mesma dinamica organizacional,
alterando apenas o sujeito que atua como facilitador. A seguir, um breve relato das reunides

no periodo de pesquisa.

No dia 18 de julho de 2009 estavam presentes Henrique, Erica, Carolina, Leticia B.,
Leticia S., Cristian e Simone. O tema selecionado para o programa foi bandas, cantores e
artistas que fazem sucesso na internet. Ao iniciarmos a reunido informei sobre o andamento
da minha pesquisa para o mestrado, pontuando que, a partir daquele momento, estaria
coletando material para analise. Solicitei permissdo para gravar a reunido, 0s programas e
coletar junto aos blogs pessoais informacdes relativas a participacdo no programa. Aduzi
gue, mesmo que estivessem de acordo, seria importante que as autorizacfes fossem
preenchidas e assinadas por seus responsaveis legais. Todos concordaram em patrticipar,
mas Henrique destacou que, por ndo possuir internet em sua residéncia, ficaria impossivel
atualizar o blog e que sempre fazia a avaliacdo dos programas durante a reunido de pauta.
Combinamos que cada um buscaria interagir da maneira que desejasse, pois essa € a

principal caracteristica do Blecaute: liberdade para a escolha da forma de participacéo.

ApOs esse inicial momento de descontracdo e informe geral, o grupo iniciou um
processo de avaliacdo do programa passado, cuja teméatica foi “O sono e o adolescente”.
Os jovens pontuaram que, apesar do tema ter uma relacdo proxima com suas vivéncias, 0
programa nao havia sido satisfatorio. Destacaram que o convidado ndo se colocou como
um facilitador da discusséo, tendo o programa se limitado a perguntas e longas respostas
por parte do meédico, ocorrendo, assim, pouca interacdo entre os participantes que
restringiram-se a ficar ouvindo as explicagdes. “Foi um programa chato de fazer e,

certamente, de escutar’, concluiram.
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O grupo pareceu me desanimado e pouco motivado para organizar o proximo programa.
Senti no ar a sensacao de que eles iriam desistir do programa. Diante desse fato, organizei
minha intervencéo a partir do seguinte questionamento, “Que tipo de coisa vocés tém feito e
que tem despertado um enorme prazer?” Henrique respondeu: “ndo tenho tido muito tempo
por causa da escola, mas sempre que tenho um tempinho gosto de escutar musica e jogar
basquete”, sendo complementado por Erica que destacou sua participacdo em um show:

“esse ano fui ao show do Mcfly em S&o Paulo, foi um bate e volta”.

Meu guestionamento pareceu ter rompido com a apatia dos alunos. Henrique revelou
gue o tempo dedicado a escola o impedia de realizar atividades que |he despertam o prazer
e 0 bem estar, tais como escutar musica e/ou praticar esportes. Percebi através desse
relato o quanto as atividades da escola encontram-se distanciadas daquelas pelas quais os

adolescentes se vinculam ao prazer e ao bem estar social.

A partir do comentario realizado por Henrique, cada jovem exp6s sua posi¢cdo, sempre
calcada no estimulo que a interrogacdo lhes proporcionava. A musica, as bandas e,
principalmente, a autonomia do jovem em transformar a internet em um espago de
producdo passou a ser o tema gerador de discussdo realizada durante o encontro,
culminando na escolha da tematica “Bandas, cantores e artistas que fazem sucesso na

internet” para o programa do dia 18 de julho de 2009.

Na reunido de pauta do dia 1° de agosto de 2009 estavam presentes André, Henrique,
Erica, Leticia S., Cristian, Simone, Ruan. O tema selecionado para o programa foi
relacionamentos virtuais. Durante a reunido de pauta o grupo pareceu-me mais animado
com a tematica escolhida, uma vez que, no programa anterior, haviam podido falar sobre o
universo a que pertencem. Na avaliacdo realizada por André — que participou pelo MSN —,
faltou aprofundar algumas caracteristicas apontadas pela tematica. Segundo o jovem,
muitos temas correlatos foram levantados, mas pouco explorados. “Vocés saltavam de um
tema a outro, limitaram-se a simplesmente citar. Ndo discutiram nada aprofundado.” Erica
concordou com a observagao, sendo complementada por Henrique que disse: “um assunto

era introduzido, mas ninguém dava continuidade, logo ja passavam a falar de outra coisa”.
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Henrique, entdo, sugeriu que Erica retornasse a composicdo da mesa, indicando: “tens que

ficar na mesa para ajudar a promover os debates”.

Na reunido de pauta do dia 15 de agosto de 2009 estavam presentes André, Henrique,
Erica, Leticia S., Cristian, Ruan, Eduardo, Chendler e Ménica, sendo o tema selecionado
para o programa a Gripe Suina — H1N1. O inicio dessa reunido foi marcado por uma grande
agitacdo dos jovens. O grupo encontrava-se mobilizado pelo problema de saude publica
enfrentado em Rio Grande que, naquela ocasido, passava a viver sob a ameaca do virus da
nova gripe, com o registro dos primeiros Obitos, fato que ocasionou o adiamento pelas
escolas do inicio do segundo semestre letivo para 1° de setembro. Tal situacdo gerou
intensos debates entre o grupo, com posicionamentos distintos — uns contra e outros a favor
— sobre as iniciativas governamentais de ampliar o recesso escolar e as estratégias politicas
adotadas. Alguns manifestaram, ainda, desconfianca acerca de uma possivel manipulagéo
do virus em laboratério. As angustias justificavam-se pela proximidade do novo exame do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), previsto para acontecer em outubro de 2009, e
pela extensdo do ano letivo para janeiro de 2010. A revolta intensificou-se quando Erica
informou que os familiares de outros integrantes do grupo haviam vetado a participacao no
programa devido aos riscos apresentados pelo ambiente do estudio, um lugar totalmente

fechado, sem ventilacdo e luz natural.

A influéncia de tal medida social ficou clara pela revolta dos jovens externalizada através
do seguinte dialogo travado entre Erica e André: Erica iniciou dizendo “isso é um absurdo,
guerem nos proibir de viver. O que adianta suspender as aulas ou nos proibir de participar
do programa se nos finais de semana ta4 todo mundo na balada. E ridiculo”. André
complementou explicando: “é um problema de gest&do, desde janeiro, quando estourou nos
EUA, todo mundo sabia dessa tal de gripe suina e nada fizeram para prevenir. Agora vou
ter aula até janeiro, quando o Cassino estara bombando”. Nesse momento identifiquei a
necessidade de uma intervencdo para reconduzir a discussdo a atividade fim da reuniéo,
pontuando: “vocés ndo conseguiram fazer uma avaliagdo do programa passado e estdo ai
esbravejando sobre um tema em que suas opinides ndo passam de mero achismo. Se

desejarem discutir o problema, fagam de maneira correta e usem o programa para iSso.
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Discutam la com especialistas, sendo vai parecer a opinido de um que é contréria a de
outro”. Erika contrap0ds a sugest&o afirmando: “acho um tema muito batido, todo mundo s6
fala nisso”. Retornei argumentando:“vocés também so6 falam nisso” e questionei “se ta
batido, como vocés poderiam aborda-lo de maneira diferente?” André, entdo, sugeriu:
“‘quem sabe convidamos estudantes de medicina para se posicionarem sobre o0 assunto?

De politico eu ja estou de saco cheio”.

Minhas intervencbes nem sempre séo aceitas pelo grupo, o que permite verificar que as
relacbes de poder entre professor e aluno encontram-se diluidas pelo processo de
autonomia coletiva. Essa necessidade de independéncia e autonomia em relacdo ao
conhecimento que lhes interessa €, para Kenski (2007), a principal caracteristica dos jovens

da geracéo digital.

A reunido de pauta do dia 1° de agosto foi marcada por um novo processo de inovacao
no Blecaute: a participacdo on line dos integrantes que, por motivos diversos, ndo puderam
presencialmente comparecer ao encontro. Na experiéncia analisada, André encontrava-se
doente e passou a interagir com o grupo através de uma chamada de video realizada pelo
MSN. Erica colocou seu notebook sobre a mesa e posicionou a camera para o grupo; todos

puderam visualizar André, o mesmo acontecendo com ele.

Esse bate-papo mediado pela tecnologia alterou o clima do grupo que passou a brincar
com essa possibilidade de interacdo. Durante o programa de radio resultante dessa
experiéncia, Erica informou aos ouvintes que parte da “reunido foi pelo computador,
falando, escrevendo e vendo”. Essa afirmativa despertou a curiosidade de um convidado
que questionou: “Vocés fizeram reunido on-line? Skype?”. Erica respondeu: “N&o, MSN
com video mesmo”. Babin e Kouloumdijian (1989) salientam a contribuicdo para a
construcdo e o aprofundamento dos saberes proporcionada por essa interagdo com
diferentes linguagens culturais que envolvem o0 uso paralelo de comportamentos
educacionais classicos, sendo possiveis de serem adotadas num ensino ligado ao uso das

multiplas midias.
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43.2. O programa realizado ao vivo dos estldios da 106,7 FM

§‘§
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Figura 05

O programa registrado nessas imagens foi realizado no dia 22 de agosto de 2009, no
estldio da Radio Universidade FM, 106,7 MHZ.

Durante os dias da semana que separam a reunido de pauta e o efetivo
desenvolvimento do programa nos estidios, a Radio Universidade veicula em sua
programacao diaria uma vinheta de chamada para o Blecaute, cuja funcédo é informar a

comunidade o dia e a proposta do mesmo. A mensagem produzida e gravada pelos alunos
apresenta o seguinte texto:

Para ai, para, para, para ai. Blecaute no ar. Escute! Mdsicas, entrevistas, comentarios
dicas culturais, entretenimento e diversdo. Pense! Seu dia, seu mundo, seu futuro.
Blecaute. Sua parada técnica no segundo e quarto sdbado de cada més. Um projeto

cultural dos alunos do CTI em parceria com a Universidade FM. Educacédo e cultura
em sintonia.
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Essa fala diaria do grupo, além de constituir um canal de comunicacdo com o ouvinte,
também atua sobre a organizacéo coletiva dos jovens ja que 0os mantém unidos e centrados
na atividade de realizar o programa. Percebi (somente nesse momento de analise) que
todas as vozes que compdem essa mensagem oOu esse convite publico permanecem
realizando o programa. Revela-se aqui, o que Gutiérrez e Prado (2008, p.43) descrevem
como a “capacidade do ser humano de mobilizar sua sensibilidade, imaginacao, vontade e
seu talento intelectual num esforco que se estende do desenvolvimento pessoal ao
desenvolvimento coletivo”. Ao tornar essa voz coletiva, os jovens transformam suas
potencialidades em energia social, resgatando, de certa forma, o “velho” e “atual” desejo da

juventude de mudar o mundo.

Os estudantes sempre chegam aos estudios da Radio Universidade com duas horas de
antecedéncia e, neste intervalo de tempo até o inicio do programa, confirmam a presenca
dos convidados e/ou resolvem problemas gerados pelo ndo comparecimento de seus
debatedores — é frequente o cancelamento da presenca horas antes da veiculacéo, fato que
fez com que o grupo tenha por norma agendar a participacdo de, no minimo, dois
especialistas por tematica, o que ndo impede que tal situacdo seja recorrente. Além disso,
cada participante apresenta seu foco de pesquisa para que seja organizado o roteiro
tematico das discussfes. Os jovens selecionam o responsavel pela divulgacdo dos
contatos, pelo debate paralelo no orkut e no twitter e pela anélise do playlist — ou seja, quem
apresenta as musicas em razao de um repertério mais nacional ou internacional que exige o

dominio do inglés.

Todos esses papéis grupais apresentam uma grande rotatividade entre os jovens. A
Unica funcédo que ndo acompanha tal dindmica é a de ancora por exigir, além da presenca
em todas as etapas de elaboracdo do programa, um maior dominio da técnica radiofonica.
Cabe ao ancora narrar, anunciar e comentar as noticias fornecidas por cada participante;
atuar como mediador nas discussdes e construcao de rela¢des informacionais; controlar o
tempo de cada bloco respeitando, principalmente, os intervalos institucionais; e sempre
ocupar os momentos de siléncio. Na histéria do Blecaute ja tivemos seis ancoras: dois

técnicos da radio, a professora e trés alunos jA comandaram o programa.
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O roteiro principal do Blecaute esta organizado em cinco blocos de discussfes, quatro
blocos musicais (organizados pela sequéncia do playlist) e intervalos onde ocorrem a

divulgacao dos servi¢os da radio, programacéao e propagandas institucionais.

A abertura do programa constitui o primeiro bloco, com duracéo variada entre seis a oito
minutos. Nesse momento realiza-se a apresentacao do Blecaute como atividade educativa,
e dos componentes da mesa. O grupo comenta assuntos gerais relacionados com a
comunidade ou com o universo da juventude. Por exemplo, no dia 25 de julho, Henrique
questionou: “Carol, ja fizesse a inscrigdo no ENEM?”, ao que Carolina respondeu “Fiz sim,
primeiro eu ndo conseguia fazer, tentei, ndo consegui dai fui de madrugada para o site do
ENEM, site vazio, consegui fazer’. Henrique transformou essa apresentacdo em
informacgao ao indagar “Qual o site Carol?”, que respondeu: “www.enem.inep.gov.br, precisa
do CPF e RG”. Essa apresentacao descontraida inicia o processo de vinculacao individual
de cada participante a atividade na medida em que revelam um pouco de si e de suas
escolhas atuais. Ap0s esse momento, sdo divulgados os meios de interacdo com o
programa sempre por dois locutores, sendo o bloco finalizado com a apresenta¢do do tema

central a ser tratado.

O segundo bloco tem duracao entre quinze e vinte minutos, constituindo-se no momento
em que o grupo inicia o debate da teméatica selecionada durante a reunido de pauta. Um
dos alunos — escolhido no periodo que antecede o programa pelo valor de sua pesquisa —
Ou mesmo 0 ancora, informa aos ouvintes e ao grupo os dados a respeito do assunto e,
posteriormente, coloca “sobre a mesa” uma questdo a ser debatida pelos componentes,

convidados e ouvintes.

No dia 22 de agosto a tematica foi assim introduzida por Henrique: “Quantos de vocés
ja piraram por causa da gripe?”, questionamento que acionou o debate grupal acerca do
conteudo de morte revelado pela noticia. Ruan afirmou que “ndo pirei e enquanto nao
morrer ndo vou pirar’. Travou-se, neste momento, um debate que abordava o risco
oferecido pela doenga, mas a discussdo foi novamente ampliada por uma segunda

provocacao de Henrique quando disse “uma coisa que chama atengdo por causa dessa
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gripe suina € o adiamento das aulas. Eu t6 de férias prolongadas. A gente vai atrasar as

aulas”. Tal assertiva vincula a tematica ao universo de interesse dos jovens.

A partir do terceiro bloco, também com duracdo entre quinze e vinte minutos, o debate
se amplia com o desenvolvimento de subtemas que surgem no decorrer do programa.
Exemplo disso ocorreu no debate realizado sobre a N1H1, no qual Ruan levantou
guestionamentos acerca de aspectos biolégicos da virose, indagando ao médico: “eu
gostaria de saber em que quantidade esse virus € patogénico, um microorganismo ja causa
doenca ou tem que ter um numero maior pra poder levar a essa patologia?”, ao que foi

prontamente respondido pelo Dr. Schein

N&o, é praticamente impossivel determinar a quantidade de virus que € inoculado no
organismo. Na verdade isso € reacdo. A partir do momento da inoculacdo existe uma
cadeia de eventos onde 0 organismo reage contra a invasao desse virus, no qual nés
nao temos defesa. Na medida em que esse processo inflamatério acontece em todo o
organismo surgem esses sintomas que nos relatamos, entdo ndo existe uma
guantidade de virus que a gente possa determinar.

Os novos aspectos abordados ndo foram, necessariamente, decididos durante a reunido
de pauta, jA que em sua maioria sao links com alguma ideia ou sugestdo colocada nos
debates grupais, ou a partir de algum comentario realizado pelo mediador, ou mesmo

durante o intervalo.

O quinto e ultimo bloco tem duracdo aproximada de cinco minutos, sendo reservado
para as consideracfes finais sobre a tematica, o encerramento propriamente dito e as
despedidas do grupo, os agradecimentos pela participacdo dos ouvintes, o anuncio do dia

da proxima transmissao e as ultimas conversas e colocacgoes.

A participacao dos ouvintes durante o programa acontece de quatro formas especificas:

pelo MSN: programablecaute@hotmail.com; pela comunidade do orkut: comunidade

Programa Blecaute; pelo twitter: http://twitter.com/blecaute; ou pelo telefone da radio

(OXX53) 32328968. Essa participacdo também auxilia na conducdo da discussao, como
ocorrido no programa do dia 25 de agosto de 2009 no qual Erica propds para 0 grupo o

redirecionamento da conversa a partir da seguinte intervencdo de uma ouvinte: “eu vou
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expor a minha indignacao, além disso, o INEP (Instituto Nacional de Educacgéo e Pesquisa)
poderia se posicionar sobre o ENEM, porque os cursinhos ndo pararam, estamos todos I3,
com 50 pessoas ou mais dentro de uma sala de aula, porque temos prazo”. A partir dai
travou-se um dialogo tendo como base um tema que nao havia sido levantado na reuniédo
de pauta, tampouco pelos participantes, mas que contribuiu em muito para o

aprofundamento do debate.

No programa realizado em 08 de agosto de 2009, os alunos contaram com a
participacdo de uma convidada usuaria de sites de relacionamentos identificada pelo seu
Nick virtual - Regina. J& no programa do dia 22 de agosto de 2009 os interlocutores do
grupo eram dois especialistas na area de saude basica, a enfermeira e professora do curso
Técnico de Enfermagem do CTI, Prof2. Dra. Marise Xavier Gongalves — com participacao
presencial no debate —, e o Dr. Luiz Eduardo Corréa Schein, que realizou sua intervencao

via telefone.

A participagdo do médico foi bem mais pontual, assumindo uma forma de entrevista
onde as trocas foram realizadas mediante perguntas e respostas. André (que cursa
jornalismo) assumiu a conducdo desse dialogo via telefone, iniciando pelo seguinte
guestionamento: “Primeiramente, eu gostaria de |he pergunta quais sao os principais
sintomas dessa nova doenca que esta assustando tanta gente?”, ao que foi respondido pelo

Dr. Schein de forma esclarecedora:

Primeiro, a gripe suina é uma doencga respiratoria que atingiu porcos causados pelo
virus influenza do tipo A, que tem algumas variantes. Os principais sintomas dessa
gripe sdo o aparecimento subito de febre, tosse, dor de cabeca intensa, dores
musculares e nas articulagées. Uma grande quantidade de pacientes tem apresentado
também infeccao nos olhos e corisa.

A enfermeira construiu com o grupo um dialogo mais reflexivo exigindo que cada um

argumentasse sobre suas colocagoes.

7

Chegar a esses convidados ndo é uma tarefa facil para os jovens. Varios foram os
convites realizados pelos alunos a diferentes pessoas da area da saude, desde técnicos,

médicos e estudantes de medicina e enfermagem. Esse € um problema frequentemente
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enfrentado pelo grupo: encontrar alguém que aceite participar do debate. Alguns justificam a
negativa pela timidez diante do microfone ou por ndo se sentirem capazes de fornecer
dados esclarecedores, enquanto outros (como no caso em questdo) temem revelar sua
opinido colocando em risco 0 cargo que ocupam em determinada instituicdo.
Particularmente, penso que conversar com Varios adolescentes em um programa colegial

nao é algo que conceda muito status social aos convidados em geral.

Durante os dias da semana que se passaram entre a reunido de pauta do dia 15 de
agosto e o programa realizado em 22 de agosto de 2009, Erica realizou inGmeros contatos
com os convidados mantendo o grupo sempre informado sobre sua dificuldade em
encontrar um profissional disposto a conversar. Em desespero, convocou a todos na noite
do dia 21 de agosto para uma reunido on line via MSN, na qual comunicou o fracasso da
tarefa. “Essa correria logo na véspera? Um dos nossos convidados tinha ficado de dar a
resposta, achava que ia e hoje disse que ndo vai poder ir porque pode dar rolo pra ele, € da
ANVISA e tal”, afirmou.

No universo virtual, o grupo realizou sua ultima tentativa perguntando para 0s amigos
gue também estavam na rede se conheciam alguém que pudesse aceitar o convite. A
grande surpresa surgiu quando um jovem que participara do programa meses atras disse
“tem o Dr. Schein, se ele ndo estiver de plantdo com certeza ele da essa entrevista. Nao
digo que ele iria, mas por telefone ele da a entrevista”. André reconheceu uma possivel
vinculacdo do médico com o programa ao informar que o Dr. Schein € o pai da Fernanda
(ex-aluna do CTI). A fala de André concedeu um sopro de esperanga, ja que quando o
convidado € um familiar e/ou amigo préximo, normalmente esse problema tende a néo
ocorrer, pois os familiares tém consciéncia da importancia da atividade para os jovens.
Erica, entdo, avocou a responsabilidade afirmando “Chendler, tudo contigo, agarra o
homem pelo pescogo e leva ele 1a”. Na manha do dia seguinte chegou a informacgao via
MSN de que estava tudo combinado e confirmado com o Dr. Schein, e, também, com uma
enfermeira do CTI. Restou, assim, uma Ultima pergunta a ser realizada por Erica:

“Chendler, tu também vai, né?” (Diario de pesquisa).
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4.3.3. Os blogs

De acordo com o site WWW.blogger.globo.com, blog (abreviacdo de weblog) é uma

pagina da web atualizada frequentemente composta por pequenos paragrafos apresentados
de forma cronologica. Assemelha-se a uma pagina de noticias ou um jornal que segue uma
linha de tempo com um fato ap6s o outro. A maioria das pessoas tem utilizado os blogs
como diarios pessoais, porém um blog pode ter qualquer tipo de conteudo e ser utilizado
para diversos fins: piadas, links, noticias, poesia, ideias, fotografias, enfim, tudo que a
imaginacdo do autor permitir. Uma das vantagens das ferramentas do blog é permitir que os
usuarios publiguem seu conteido sem a necessidade de saber como sédo construidas
paginas na internet, ou seja, sem conhecimento técnico especializado. Usar um blog é
como mandar uma mensagem instantanea para toda a web: vocé escreve sempre que tiver
vontade e todos que visitam seu blog tém acesso ao que VOcé escreveu.

(http://blogger.globo.com/br/about.jsp, acesso 10 de setembro 2009)

De certa forma os blogs sdo CMS's (Content Management System) mais simples. Na
Wikipedia o blog é descrito como uma pagina da Web cujas atualiza¢cdes (chamadas posts)
séo organizadas cronologicamente de forma inversa (como um diério). Estes posts podem
ou nao pertencer ao mesmo género de escrita, referir-se ao mesmo assunto ou ter sido
escritos por uma mesma pessoa. O weblog conta com algumas ferramentas para classificar
informacdes técnicas que estdo disponibilizadas na internet por servidores e/ou usuarios
comuns. As ferramentas abrangem registro de informacdes relativas a um site ou dominio
da internet quanto ao niumero de acessos, paginas visitadas, tempo gasto, movimentacao
virtual do visitante e uma série de outras informacdes. Os sistemas de criacdo e edicdo de

blogs sdo muito atrativos aos internautas pelas facilidades que oferecem.

O blog é utilizado pelos integrantes do Blecaute como um diario de registro individual, e
misturam-se neles conteudos referentes as reflexdes sobre suas vidas e acerca da
organizacdo do programa. Ao observar os comentarios do Blecaute verifico construcdes
criticas da atuagdo de cada participante nesse processo de constru¢do coletiva, como

demonstra o fragmento extraido do blog de Erica.
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No inicio do programa eu estava um pouco nervosa, por causa da falta do Henrique,
gue complicou um pouco. Como eu ainda estou aprendendo, achei que faltou um
pouco o suporte pra mim. A Vivi (pesquisadora) me encaminhar. Fiquei nervosa
guando aconteciam os buracos, sem ninguém falar nada. Alguns eu consegui cobrir,
mas outros foram dificeis. Eu achei que estava muita bagunca no estldio, ndo sei se
foi s6 eu. Eu estou chateada com a Carol e a Juliana, que ndo entenderam que eu
preciso de siléncio na hora do programa. Ainda disseram que eu estou estressada.
Cara, eu tenho que me concentrar prestar atengdo na mesa, tapar os buracos, ficar
atenta ao horario, ao que eu tenho que falar, ao saber o que cada um tem que fazer,...
e com barulho NAO DA. (http:/kiikah.blogspot.com/ acesso em 14 de setembro 2009)

Erica revela através do contetido presente em seu no blog as mais diferentes facetas do
grupo, incluindo desde problemas de relacionamentos entre os participantes passando
pelas falhas de execucdo do programa, criticas a coordenac¢do da professora e elogios ao
grupo como um todo. A percepcao dessas nuances de significados concedidos pelos jovens
exigiu uma analise da totalidade dos comentarios sobre o programa registrados nos blogs,
ampliando nesse instrumento nosso recorte temporal. Por exemplo, em 29 de maio de 2008
Erica, que tem sido a pessoa que articula a organizagio do programa, registrou:

[...] E simplesmente porque o Blecaute virou uma paixdo, o meu trabalho, o meu
empenho, e porque eu ndo sei mais viver sem vocés. Se um dia eu tiver que sair, eu
nao sei 0 que vai ser de mim, com certeza vai ficar faltando alguma coisa pra
completar o meu dia-a-dia e principalmente o 2° e 4° sabados de cada més.
(http://Kiikah.blogspot.com/ acesso em 20 de setembro 2009)

44 Categorias de Andlise

Com este texto trago para a reflexdo uma experiéncia em Educacdo e Comunicac¢ao que
concebe o jovem nascido na nova sociedade digital como usuario e produtor de conteudo,
capaz de interagir e participar socialmente de sua comunidade. Educar neste contexto
assume novos significados para o processo de aprendizagem de cada jovem envolvido
numa experiéncia de midia educacdo. Neste sentido busquei apreender, através dos dados
obtidos nas transcricdes das reunibes de pauta, dos programas de radio e nos blogs

pessoais dos sujeitos pesquisados, como 0s participantes do programa Blecaute estruturam
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0S saberes e as percepcdes expressas durante a abordagem dos temas que balizam a

conducéo de cada programa.

A transcricdo e analise dos dados foi, para mim, uma experiéncia inusitada por permitir
uma releitura do fato acontecido pela possibilidade de troca de posicéo: sair de dentro do
processo de comunicacdo de emissora para a posicado de experimentacdo de espectador e

pesquisador.

O material transcrito dos encontros permitiu-me identificar, no conteudo das falas, o
avanco da discussédo tematica proposta pelo grupo durante a reunido de pauta, bem como
as estratégias construidas para transformar as informacdes obtidas sobre cada assunto em
conhecimento. A andlise temética nesta pesquisa envolveu a leitura das transcricbes dos
encontros do grupo e organizacdo de categorias, estabelecendo relacdes entre os dados
dos informantes e os do pesquisador a partir do referencial tedrico abordado. Na
categorizacao dos dados, segundo Bauer e Gaskell (2005), considerei importantes alguns
principios, tais como a natureza das categorias; os tipos de variaveis de codigo e os
principios organizadores do referencial de codificacdo. A partir desses elementos procuro, a

seguir, argumentar e explicitar o processo de andlise adotado nesta pesquisa.

As categorias que emergiram nesse estudo sdo: o0 processo de conscientizagao
originado a partir da interacdo entre informacdo e conhecimento e a significacao

dessa experiéncia midiatica e comunicacional.
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CAPITULO V

BLECAUTE NO AR! PENSE SEU DIA, SEU MUNDO E SEU FUTURO

5.1. Interagdo entre informagdo e conhecimento: conscientizagdo?

Nesta categoria, apresento alguns aspectos levantados a partir da andlise das
transcricbes das reunibes de pauta e do desenvolvimento do programa Blecaute,
observando como os sujeitos da pesquisa constroem — nos debates, nas relagcbes entre os
contetdos trabalhados, na dindmica do programa e na intervencdo com os mediadores
externos (convidado e/ou ouvinte) — elementos capazes de |hes propiciar processos de

conscientizacao.

Freire (1983) concebe o didlogo como veiculo pedagdgico que conscientiza o individuo.
Segundo o autor, a tomada de consciéncia permite que 0 sujeito ultrapasse a mera
apreensédo da presenca do fato para desenvolver, a partir da interagdo com o contexto, um
“‘estar em” acoes, reflexdes e lutas. Assim, 0 processo de conscientizagdo representa o
principal alicerce sobre o qual ocorre o desenvolvimento do humano e a consolidacdo da

democracia por viabilizar um entendimento relacional da sociedade (GUTIERREZ, 2001a).

A inicial relacdo entre informac&o e comunicagéo ocorre pela elaboracdo de processos
interpretativos das mensagens e de construgao de significados, que adquirem sentido se
estiverem relacionadas as questdes praticas e cotidianas das pessoas; ou seja, 0S sujeitos

apenas debatem os conteudos aos quais concedem valor em suas vidas.
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Frente a um universo de temas que mobilizaram os jovens e a comunidade rio-grandina
em geral em 2009 esta a pandemia derivada da a¢éo do virus HLIN1. Durante o periodo de
coleta de dados desta pesquisa, a contaminacao viral ocupou, praticamente, a totalidade
dos noticiarios midiaticos nacionais e locais que buscavam informar a populacdo sobre a
gravidade da doenca. A vida dos jovens que participam do Blecaute foi diretamente afetada
pelas informagfes que provinham dos mais diferentes contextos (cientifico/senso comum),
pois as autoridades municipais delas se valeram para determinar a prorrogacéo do recesso

escolar, atitude que alterou o calendario das aulas.

Na tentativa de compreender o que acontece no interior das informacdes veiculadas
pela midia e/ou previamente investigadas pelo processo de preparacdo que antecede o
programa, André questionou a enfermeira em busca de uma confirmacdo para sua
afirmacao: “na verdade, a Marise vai me corrigir, mas a gente nunca pega a mesma gripe”,
sobre o0 que a enfermeira concordou. Esse inicio de diadlogo indica que, normalmente, o
programa parte da reflexdo de uma ideia de senso comum para convidar o grupo ao debate,
estratégia justificada pela necessidade de o jovem sentir-se seguro ao tratar de uma
questdo meramente técnica. Assim, ao questionar e enfermeira, André demonstrou ter

realizado um estudo prévio sobre a tematica.

A partir de uma informacdo introdutdria cada jovem passa a expor sua posicao
embasada em informac@es, por eles ja pesquisadas, e o debate amplia-se. Destaco a fala
de Henrique que analisou a informacao fornecida pela enfermeira abordando conceitos
tedricos sobre a reproducao viral para trazer um novo questionamento sobre a eficacia da

prescricdo do Tamiflu no tratamento da enfermidade.

Ele (a reproducéo viral) tem dois ciclos, o litico e o lisogénico, o primeiro € aquele que
se desmancha na célula e contamina, e o segundo é aquele que ele troca informacéo
com a célula do infectado e se transforma. Entdo, no caso do Tamiflu mal utilizado,
aquilo vai para a informacéo da pessoa. Se a pessoa entra no ciclo lisogénico ela cria
resisténcia ao Tamiflu.

A enfermeira, diante do contetdo associado por Henrique, identificou a necessidade de

aproximar a abordagem cientifica expressa pelo jovem a discussdao em questao,
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objetivando, desta forma, uma melhor compreensdo da informacdo pelos demais
componentes do grupo, bem como pelos ouvintes, mantendo o didlogo aberto as
participacfes. Ela assim explicou: “o Tamiflu € o medicamento para matar o virus, para
acabar com o ciclo da doenca, ele ndo € uma prevencdo, se a pessoa toma como

prevencao nao funciona e pode ocorrer isso”.

Retomando a fala de Henrique sobre o ciclo viral, constatamos que o jovem mobilizou
sua rede de conhecimentos cientificos, cuja fonte principal € o contexto escolar’. Em um
breve comentério realizado no intervalo entre os blocos do programa, Henrigue revelou ndo
saber como conseguiu lembrar-se da informacdo apreendida na escola com tanta preciséao,
ja que esse conteudo ndo havia sido preparado, apenas recordado de repente (Diario de

pesquisa).

E importante compreender que quando o grupo inicia a discussdo de uma tematica,
mesmo sendo do conhecimento de todos, ndo h& controle sobre os processos reflexivos
que dela se originam. Cada jovem aciona seu repertorio de conceitos, sejam eles oriundos
do senso comum ou da ciéncia, sejam eles frutos de uma pesquisa recente ou estejam
associados, pela memoria, a conteudos escolares ou a temas discutidos com as familias,

por exemplo, trazendo-os para o dialogo e reflexdo grupal.

Segundo Vygotsky (2001), um conceito € uma palavra com seu significado produzido
historicamente pelo homem. Por isso, a construcdo de um conceito primeiro acontece no
social, e depois no individual. O sujeito apropria-se das significacbes do conceito ao
resolver um problema de posse de outros ja abstraidos que ddo o suporte necessario para
internalizar e introduzir um novo conceito em seu sistema de conhecimento. Mas, sozinho, o
sujeito dele ndo se apropria de forma integral. Afirma o autor citado que é necessaria a
mediacao de outro sujeito que possa propor nao so a atividade, como também se disponha
a auxilia-lo nos momentos de construgdo do conceito. Esse movimento, como podemos
constatar, foi exatamente o realizado pela enfermeira em dire¢éo ao grupo, ao explicar aos

demais a informacgé&o concedida por Henrique.

¥ Litico e lisogénico representam ciclos replicativos virais, contetido curricular abordado na disciplina de
Biologia do Ensino Médio.
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No processo de apropriacdo de significacdo de conceitos Vygotsky (2001) identifica dois

tipos referenciais: 0os espontaneos e os cientificos.

Amorin e Damazio (2009, p.4) assinalam que os conhecimentos espontaneos sao
assistematicos, involuntarios, dependentes do contexto e sdo desenvolvidos sem a
necessidade de escolarizacdo formal. Ja os cientificos representam sistemas de relacdes
formulados historicamente pela cultura e ndo pelo individuo em si, e constituem-se de leis,
principios e teorias. Nesta senda, os conceitos cientificos e oriundos do senso comum
seguem caminhos opostos, mas de modo algum se separam, ao contrario, tendem a se
inter-relacionarem. Eles se encontram, porém ndo se fundem; os conceitos cotidianos séo
ressignificados pelos cientificos que subsidiam as formas elementares, ndo porque tém um
fim inferior. Ao contrario, sua forma superior de estruturagcdo permite que no processo de
elaboracdo do sujeito mostre toda a sua supremacia e dindmica na movimentacdo das
Funcdes Psicoldgicas Superiores (PPS). Os conceitos cientificos tendem a trazer para uma
forma mais complexa de conhecimento o que até entdo era compreendido de maneira
dependente do contexto, que ndo tem uma estrutura superior para representar a existéncia

e funcéo desse conceito.

Percebo que o grupo opera com dois modos de acesso aos conceitos cientificos. O
primeiro e anteriormente citado, foi revelado por Henrique que acionou um contetudo
escolar para organizar sua argumentacdo. O segundo nos é apresentado por Ruan, quando
revela ao grupo que suas informacdes sobre a tematica discutida sdo resultantes de uma
recente pesquisa realizada na rede virtual de computadores, sendo essa investigacdo uma

acao especifica em relacdo ao programa. Disse Ruan:

Ontem estava lendo um artigo (na internet), sobre o frio e a gripe, mas séo poucas as
pessoas que sabem por que o frio aumenta esses sintomas. No artigo trazia uma
pesquisa com 100 pessoas e dizia que o frio comprime 0s vasos sanguineos e causa
uma diminuicdo de linfocitos, que sdo os combatentes do teu corpo. Fizeram essa
pesquisa com 100 pessoas e dividiram entre as que pegavam frio e as que nédo
pegavam frio, as que ndo foram expostas ao frio, 9 pegaram gripe comum. 25 das
que foram expostas ao frio, pegaram gripe. E um nimero bem grande.
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Ao comparar 0s processos construidos tanto por Henrique como por Ruan em suas
relacdes com a informacéo cientifica, verifico que ambos demonstram possuir conhecimento
sobre o0 assunto que, mesmo sendo construido em momentos distintos de suas formacoes
intelectuais, permitiu-lhes, durante o dialogo, tecer julgamentos sobre como eles veem,
ouvem ou leem sobre o referido tema, e demonstram a liberdade para interpelar o
especialista. Constato, durante os didlogos entre os jovens e seus interlocutores, que 0s
alunos demonstram possuir consciéncia e controle sobre as acdes e reflexdes que propdem

ao grupo.

Freire (1980) afirma que a tomada de consciéncia ainda ndo € a conscientizacao
propriamente dita porque essa consiste no desenvolvimento critico sobre a propria
consciéncia. Verifico que 0 grupo conquista esse processo ao logo do debate que culmina
quando, ao final do programa, Erica, em seu comentario de encerramento, sintetiza todas
as informacdes e retorna para responder ao ponto gerador de toda a discussado travada
durante a reunido de pauta, quando André questionou a real necessidade de prorrogacéo
do recesso escolar. A jovem concluiu: “entdo, André, a partir da pesquisa que o Ruan traz e
das informacdes fornecidas pela Marise, tem légica parar um pouco as aulas para protegé-
las (as pessoas) do proprio frio”. Através da constatagédo de Erica, observamos que um

processo de conscientizacdo individual e coletiva se revelou.

Ao responder conclusivamente a uma problematizacdo anteriormente levantada pelo
grupo durante a reunido de pauta do dia 15 de agosto de 2009, na qual foi questionada a
validade e a eficacia da extensdo do recesso escolar como acédo de prevencdo da H1IN1, a
jovem apresentou uma ideia de conscientizacdo e controle dos jovens sobre suas opinides
que, a partir de agora, ndo mais sdo expressas por referenciais de senso comum, como o

fizeram durante seus posicionamentos iniciais na aludida reunido.

Observo que o dialogo estabelecido entre os componentes do grupo e entre eles e seus
convidados visava proporcionar uma ampliacdo analitica dos enfoques levantados pelos
jovens em sua investigacdo inicial sobre a tematica central. Por exemplo, cito a discussao

acerca do viés historico-social contido na doencga.
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Durante o debate Henrique propds uma comparagao: “eu vi que essa gripe a H1N1 é
uma descendente da Gripe Espanhola, direta, e que ela faz picos. Seu auge (aconteceu)
guando matou milhdes de pessoas e depois, de 10 em 10 anos, de 15 em 15 anos, ela
volta”. A enfermeira, percebendo o novo enfoque proposto, buscou também estabelecé-lo
na seguinte afirmacédo: “vocés estudam histéria juntos para poder comparar. Comegando a
associar os conhecimentos. Num ano esta forte, depois recua. E esse ano ela (a gripe)
voltou mais forte do que em muitas décadas”. Ruan revela que a intencionalidade desse
discurso é construida na elaboracdo de tematicas associativas ao refletir: “entdo, vamos
comecar a relacionar os fatores. Tu tens um inverno mais frio, uma maior aglomeragéo de
pessoas (fatores que resultariam no aumento da proliferagdo da gripe)”. A enfermeira
complementou dizendo “[...] um verdo mais quente. Hoje, tem dengue no sul, que nao
tinha”. Ruan, entdo, concluiu sintetizando a intencéo de seu interlocutor aduzindo que “tu
nao estas considerando so6 a gripe, mas sim um conjunto”, no que recebeu a concordéancia

da enfermeira ao dizer “tudo isso tem que ser considerado”.

Ndo existe, realmente, pensamento isolado, na medida em que o homem ndo esta
isolado. Segundo Freire (1977, p.66), “todo ato de pensar exige um sujeito que pensa um
objeto pensado”, ou seja, mesmo quando 0s jovens realizam uma leitura de um livro ndo
estdo sozinhos, pois compartilham as ideias daquele que escreveu a obra comunicada
através de signos linguisticos. Portanto, ndo h4 um modo de pensar individual, mas um
modo de pensar coletivo, ja que o “sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode

pensar sem a co-participagao de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto”.

Percebo, ainda, que a participacdo dos ouvintes durante os programas € outro fator que
auxilia a conducéo da discusséo grupal, como ocorreu no dia 25 de agosto de 2009. Entre o
debate, Henrique propés ao grupo o redirecionamento da conversa a partir de uma

intervencdo de uma ouvinte que sugeriu outro enfoque para a discusséao. Ele disse:

Eu queria mudar de assunto, recebemos da Magda, pelo MSN, uma proposta de
assunto e eu lerei aqui: existem algumas suspeitas de que essa gripe, assim como a
aviaria (que ndo ouvimos mais falar) tenha sido criada em laboratério s6 para
alavancar a venda de medicamentos por partes dos laboratérios e para encobrir fatos
politicos.
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Essa experiéncia de intervencdo do ouvinte aumenta o acesso do grupo de alunos a
diferentes perspectivas relacionadas ao tema em debate, ampliando a capacidade
expressiva de comunicacdo e alterando a concepcdo dos sujeitos sobre a autoria e a
criagdo compartilhada. Ao verificar a lista dos contatos no MSN, questiono a origem das
pessoas que participam on line dos programas, constatando que a maioria dos ouvintes que

realizam intervengdes s&o, na verdade, colegas de escola dos integrantes do Blecaute.

Para Kenski (2007, p.73), tais “agbes cooperativas e colaborativas de avango no
conhecimento libertam os alunos para novas aprendizagens e progressos em relagdo ao
seu aprendizado”. Ou seja, ocorre uma educacdo voltada para o desenvolvimento da
pessoa e dos grupos em colaboracdo num novo processo de formacdo de cidadaos

preocupados com a realidade local e global.

As distintas formas de mediacdo entre um participante externo e o grupo apresentam
caracteristicas peculiares no processo de conscientizacdo dos jovens: 0s especialistas
contribuem com o debate auxiliando o grupo na qualificacdo de seu conhecimento, na
analise dos fatos e dados sobre o tema abordado em cada programa, enquanto 0s ouvintes

propdem novos vieses para as discussdes, ampliando- as.

Percebo que todo esse processo ocorre porque estou diante do que Freire (1977) e
Gutiérrez (1988) definem como ato comunicativo, ou seja, um encontro de sujeitos
interlocutores. No universo da educacado, com frequéncia, encontra-se a escola vinculada a
ideia da comunicagdo como ato de informar e conceder conhecimentos a alguém
Geralmente o professor (emissor) detém o papel ativo de selecionar e emitir mensagens,
cabendo ao aluno (receptor) a tarefa passiva de compreendé-la. Esta perspectiva é
preferencialmente adotada pelos sistemas autoritérios e verticais de poder ou pelas acdes
sociais e politicas destinadas a doutrinar ou a fazer com que o receptor adote, sem muita
discusséo, as ideias e prescricdes do emissor. Nessa relacdo, emissor (quem fala) e
receptor (quem escuta) estabelecem uma acgéo hierarquizada e menos mutavel do que

aguela observada nos dialogos ocorridos no programa.
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Freire (1983), Gutiérrez (2008), Penteado (2002) e Porto (2001, 2003) entendem que 0s
problemas originados nos espag¢os comunicacionais nas escolas, em muitas situacdes, nao
estdo presentes nas mensagens nem nos conteudos trabalhados pelos professores, mas
Nos processos de comunicagcado entre 0s sujeitos escolares, pois, segundo Porto (2003), a
comunicacdo pressupOe dialogar, interagir, participar e construir um sentido significativo

para a vida.

Constato nos dialogos construidos pelos jovens durante o programa uma alternancia
entre os papéis de emissor e receptor da mensagem, que passa a ser complementada e
expandida a cada nova intervencdo de seus interlocutores. Portanto, é a partir dessa
rotacdo de sujeitos a exercer o processo de codificacdo e decodificacdo que a informacao
ultrapassara a condicdo de um simples comentario para transformar-se em um processo de
comunicacdo (FREIRE, 1983), estabelecendo uma rede de trocas e de referéncias
conceituais que, pela interacdo entre os sujeitos, comecam a fazer parte do repertério

individual de cada aluno.

Essa interacdo pela comunicacdo ndo ocorre, somente, nas relacdes entre 0s
participantes do debate (eu, eles e os convidados), ja que, ao ampliar os referenciais, 0s
jovens percebem-se parte de um contexto social (eles e o mundo) que ndo estd mais
restrito ao tempo e espaco onde o programa se realiza. Henrique, por exemplo, ao enunciar
sua percepcdo sobre a abrangéncia dos efeitos sociais ocasionados pela propagacao da

virose, revela preocupacdo com o impacto social da doenca. Ele assim se expressa:

[...] quando comecou a gripe suina, era pessoal de mais poder econdmico que
pegava, ja que era quem viajava pra fora do pais e pegava l4&. Quando comecou. Eu
pensei, e fiquei preocupado quando isso chegasse as camadas mais pobres da
populacdo. O pessoal com mais dinheiro pode se tratar em hospitais particulares e ter
melhores condi¢cdes para combater essa gripe, eu fiquei com medo pela populacdo
pobre.

O jovem evidencia, através de sua fala, um redimensionamento da participacdo social
desse grupo que, ao considerar sua preocupacdo com as camadas mais pobres da

populacdo e a possibilidade da doenca atuar como um dispositivo de selecdo da espécie,
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d& uma nova perspectiva a problematizagéo inicialmente organizada pelo grupo para além
de seu enfoque bioldgico e histérico.

Os jovens passaram a mobilizar sua sensibilidade, imaginacdo, vontade e talento
intelectual em um esforco que, segundo Gutiérrez e Prado (2008), transcende o0s
desenvolvimentos pessoais objetivando o desenvolvimento social. Henrique, ao partilhar
sua consciéncia integradora, potencializa em cada integrante do Blecaute uma energia
social transformadora de sua consciéncia em relagdo ao outro, como evidencia a afirmacao
de André: “elas (as criancas) ficam mais expostas, porque elas nao tém comida, os abrigos
Sao precarios, € ruim que elas ndo possam ir ao colégio, porque muitas vezes é la que elas
encontram a refei¢cdo de cada dia”. Assim, “pela promocéo de uma logica relacional e auto-
organizacional, o ser humano € levado a redescobrir o lugar que Ihe corresponde dentro do
conjunto harmonioso do universo”. (GUTIERREZ e PRADO, 2008, p.30).

A concepcao global construida por Henrique e, posteriormente, debatida pelo grupo,
encontra respaldo na teoria de Morin (2000), para quem a finalidade da educacgéo do futuro
€ educar para a compreensdo humana. Segundo o autor, toda a informacdo ao ser
transmitida e entendida traz uma inteligibilidade — condicdo necessaria para a comunicacao,
mas nao é suficiente para a compreensao. Compreender inclui, além do conhecimento
sistematizado, um processo de empatia, de identificacdo e de projecdo, ou seja, uma

compreensao intersubjetiva.

A compreensdo humana vai além da explicacdo por comportar um conhecimento de
sujeito a sujeito. Por conseguinte, se vejo uma crianca chorando, vou compreendé-la,
ndo por medir o grau de salinidade de suas lagrimas, mas por buscar em mim minhas
aflicbes infantis, identificando-a comigo e identificando-me com ela. O outro n&o
apenas é percebido objetivamente, é percebido como outro sujeito com o qual nos
identificamos e que identificamos conosco, o0 ego alter que se torna alter ego. (MORIN,
2000, p.94)

Por essa razdo, a compreensdo intelectual construida por esse grupo de jovens
(abordagem da doenga em seu enfoque bioldgico e historico), ao somar-se a compreensao
intersubjetiva do conceito (tratamento da doenca de acordo com a classe social) a partir de

uma visao social, transforma todo o debate critico da informacdo em conhecimento. Esse
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processo de conscientizacdo passa a fazer parte da constituicdo do jovem como cidadao,
comprometido em pensar, dizer, trazer, fazer visiveis suas reagfes aos fatos do mundo, do
contexto, do seu tempo e lugar. E pelo poder de sintese que suas sensibilidades captam
uma forma de sentimento e de conhecimento que os nutre, ampliando seus repertérios de

significacoes.

Na perspectiva de Gutiérrez (2001b), uma situacdo assim como essa consiste em um
processo educativo socialmente produtivo, em um espac¢o onde os alunos se desenvolvem,
expressam seus saberes, criticam e reformulam seus conhecimentos, evidenciando formas
de aprender e explicar os acontecimentos da vida social a partir da producdo coletiva.
Durante a producdo, desenvolvimento e avaliacdo do programa de radio o contetudo
debatido e elaborado rompe com 0 movimento de emissao e transmissdo de mensagens. A

informacgédo é significada na mediacdo entre o grupo de alunos e seus interlocutores,

implicando em uma producéo de significado e atribuicdo de sentido para os jovens.

Para cada estudante envolvido com o Blecaute a informacdo tem um sentido diferente,
pois todos sdo portadores de historias de vida e tém referenciais sécio-culturais e
educativos distintos. O grupo apresenta niveis diferenciados de percepcdo e leitura da
informacédo, ja que sua composicdo abriga alunos de diferentes faixas etarias, niveis de
escolaridade e realidades de vida. Essas caracteristicas vao estar presentes também em
suas estratégias de interacdo entre a informacdo e o conhecimento, mas nao representam
diferencas excludentes entre 0s sujeitos, porquanto sdo elementos capazes de
transformarem-se em uma variavel positiva para o amadurecimento e desenvolvimento

coletivo e das individualidades.

Observo que o processo de intercomunicacao realizado no programa Blecaute, além de
levar em conta as diferencas entre os interlocutores, potencializa as percepg¢odes individuais.
Cada aluno se vé e percebe o outro no conjunto da atividade para, através dessa leitura,
construir estratégias de interacdo e de trocas grupais, criar formas de comunicacdo e de

circulacdo de conteudos informacionais que sdo relevantes para eles, como jovens.
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Esse €, para Gutiérrez (2001b), o sentido da comunicagéo: concretizar os significados
(conteudos) e os significantes (formas, relac6es) pela sincronia de uma estrutura dindmica
relacional (o debate) entre dois ou mais sujeitos. No Blecaute, a educacéo tem essa relacao
direta com o desenvolvimento de uma compreensao compartilhada de perspectivas matuas
onde os integrantes do grupo de trabalho alternam-se como emissores-receptores e
produtores de informacdes. A relacionalidade proposta pelo autor é também o componente
pelo qual os sujeitos conseguem dar sentido ao processo e ao ambiente educativo onde
esta presente a criacdo permanente de novas situacées nas quais o0 eu e 0 nos estdo em

relacao reciproca, dindmica e construtiva.

Percebo que a comunicacao tornar-se eficaz no grupo pela valorizacédo e pelo respeito
as diferentes perspectivas, pois, para alguns dos jovens, uma determinada informacéo
parece ser redundante, mas para outros significa uma novidade e uma nova possibilidade
de interpretacdo do mundo pela construcdo grupal. Ademais, cada jovem faz uso de
maneira diferenciada da informacdo de acordo com suas experiéncias anteriores e

conforme com a expectativa que mantém em relagdo a producédo do programa.

Na reunido de pauta do dia 08 de agosto 2009, Ruan revelou ao grupo a descoberta de
um artigo cientifico no qual as relacdes virtuais eram abordadas a partir de pesquisas

genéticas. Ele disse que leu um artigo que falava sobre sexo, assim se manifestando:

[...] li um artigo, na verdade uma matéria da (revista) Mundo Estranho que falava a
respeito do sexo no futuro, e (ele) serd virtual; existem projetos de fisicos que
prometem criar um macacdo que conecta ao computador (para) que tu possas
transmitir sensacdes virtualmente. Isso € um projeto. Por mais estranho que pareca
isso é verdade.

Erica interpretou a informagdo associando-a com a extingdo dos processos
reprodutivos, afirmando “entdo, Ruan, ndo teremos mais pessoas no mundo, filhos nunca
mais”. Ruan respondeu refletindo sobre a auto-reprodugdo como alternativa: “é possivel tu
ter um filho s6 teu. S6 teu”. André solicitou explicacdes, pois as informacdes
compartilhadas nédo faziam parte de seu repertdrio. Os esclarecimentos de Ruan indicaram

que “com um 6vulo teu e um espermatozéide teu” serd possivel haver fecundacdo. André,
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nao satisfeito, continuou a indagar sobre o que Ruan explicou, tentando esclarecer o

colega:

[...] no momento que existem pesquisas com células tronco e que se diferenciam os
tecidos, tu podes fazer esse tecido virar... (um ser vivo) Eu fiquei assim, Meu Deus.
Vai chegar ao ponto que as mulheres ndo vao precisar dos homens mais pra nada, e
os homens véo precisar de mulheres.

A informagédo trazida pelo jovem mobilizou tdo intensamente o grupo que, durante o
processo de avaliacdo do programa, a tematica retornou sob forma de solicitacdo de
aprofundamento, como revela a transcricdo da reunido de pauta ocorrida no dia 15 de
agosto 2009, onde André solicitou novas informacdes que gentilmente foram apresentadas

por Ruan.

Esse compartiihamento de informacfes e saberes ndo € uma especificidade presente
apenas no debate critico de cada tematica selecionada. Verifico que o grupo de jovens da
mesma forma que interage em sua auto-organizacdo, assume como caracteristica a gestao
participativa identificada, tanto na reunido de pauta, quanto na apresentacdo ao vivo do

programa e na avaliacao de cada etapa.

Na reunido de pauta, o proprio ambiente ao redor da mesa da minha casa onde ocorrem
0S encontros, proporciona que os jovens construam debates no coletivo, ora em busca do
esclarecimento das situacdes e/ou tematicas por eles sugeridas, ora na busca de uma
organizacdo das acdes necessarias para que o movimento de analise critica da realidade

seja conduzido e ampliado pelos dialogos elaborados no programa de radio.

Durante o debate ao vivo as mesmas possibilidades de falar, intervir, questionar e
participar verificadas na reunido de pauta sado estendidas igualmente a todos os membros
da equipe que produzem o programa, 0 que significa o reconhecimento de que 0s seus
membros, conscientemente, cumprem diferentes funcées em torno de objetivos claros e

comuns a todos.
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Em consequéncia, torna-se mais facil a sincronizacao das acodes e o estabelecimento de
um desafio coletivo em torno das finalidades do trabalho desenvolvido. Percebo que uma
das principais funcdes do Blecaute refere-se ao lugar de ancora — pessoa responsavel por
conduzir a dindmica do programa. André, em seu blog, esclarece o quanto esse papel de
lideranca grupal é significativo para a construgdo coletiva. O jovem registra que “Erica
enquanto esteve a frente do programa fez um excelente trabalho de organizacéo, deixando
0 grupo capaz de se organizar, durante o trabalho de produgédo e durante o programa”. A
expressao “a frente” transmite a ideia de lideranca e o reconhecimento da capacidade da

jovem e dos colegas na organizagao grupal.

Os diferentes papéis assumidos por cada jovem caracterizam a dinamica do programa.
Por exemplo, a funcdo interrogativa apresentada por André encontra-se claramente
associada a sua atual vivéncia na formacé&o académica em jornalismo. Interrogar o grupo e
fazé-lo estabelecer argumentacdes € o papel escolhido por ele, que demonstra estar
sempre atento as ideias dos colegas, explorando os posicionamentos individuais. Ja a
abordagem do contetdo pelo viés cientifico € constantemente revelada por Ruan e
Henrique, porquanto seus posicionamentos sempre tém uma referéncia cientifica e
académica. Em marco de 2009 Ruan iniciou a formacao em Biotecnologia pela UFPEL, fato
qgue lhe concedeu um agucamento investigativo e um desejo revelado verbalmente aos
colegas de ser o cientista do grupo. J& Henrique apresenta uma inquieta curiosidade e
grande capacidade de construir relagbes associativas, criando junto ao grupo uma rede
conceitual e um grande senso social. Erica exerce a lideranca grupal; suas opinides
conduzem o grupo para uma auto-estruturacéo e avaliacdo. Extremamente organizada, seu
blog evidencia posicionamentos avaliativos de cada experiéncia vivenciada durante o0s
programas de radio. Um fragmento encontrado no dia 14 de marco de 2009 mostra essa
organizacao.

[...] achei muito legal nesse novo ano as nossas mini-reunibes pela internet, a pausa
nas brigas e as ideias de reformulacao, principalmente as rotacées na apresentacgao,
na formulagcdo da playlist, na apresentacdo dos assuntos do programa, na
apresentacéo dos contatos e na producéo. Assim cada um pode conhecer o papel dos
outros e saber que cada papel tem a sua importancia e responsabilidade, além de, ao

passar pela experiéncia, respeitar mais as outras ocupacoes.
(http://Kiikah.blogspot.com/ acesso 20 setembro 2009)
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Constato no registro avaliativo realizado por Erica que o trabalho coletivo ndo € um
processo tranquilo, j& que nele se encontram presentes a criacdo, a colaboracgdo, o conflito
e a alternancia das funcdes organizacionais. E necessario negociar para chegar a uma
producdo verdadeiramente coletiva, mas esse é exatamente o objetivo do Blecaute:
promover processos de autonomia ao aluno no qual ele possa crescer na alteridade,
enxergar a visdo do outro, aprender a respeitar, impor-se, reformular conceitos e agregar
outros companheiros, conforme ideias presentes no referencial de Gutiérrez e Prado (2008)
e Porto (2001).

Educar na contemporaneidade exige a estruturagcdo de processos de ensino e
aprendizagem abertos, flexiveis, dinamicos, repletos de sentido e de relacbes que
interroguem e questionem o ato de conhecer que, longe de ser moldado pelas estruturas
ideologicas que o sustentam, serve para criar e construir referenciais entre escola e

sociedade.

Concordo, portanto, com a afirmacdo de Gutiérrez que se “quisermos comprovar se
estamos aprendendo, a forma mais facil é observar o que produzimos”. (GUTIERREZ E
PRADO, 2008, p.69) Neste sentido, o Blecaute abre-se em suas mdultiplas possibilidades
nas quais o aprendizado acontece pela interiorizacdo, pela reflexdo pessoal, pela
capacidade dos jovens de organizarem-se individualmente em seus contextos, e também
pela organizagéo coletiva, pela troca, pelo intercambio e pela interagdo entre os sujeitos e

desses com as informacdes que estdo presentes nos encontros que compdem o programa.
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5.2. POR QUE NOS COMUNICAMOS?

5.2.1. A significagdo dessa Experiéncia mididtica e comunicacional

Apresento nesta categoria alguns processos de construcdo de sentido e significado
organizados pelos jovens para a experiéncia midiatica do Blecaute, através dos quais busco
revelar, a partir da analise dos registros nos blogs pessoais de cada aluno, nas transcricdes
dos programas e das reunifes de pauta, como esta pratica comunicacional integra-se a vida

deles.

Moran (1998, p.5) destaca a importancia da comunicagdo associando essa acdo a
necessidade do individuo em saciar suas distintas caréncias. Comunicamo-nos para
preencher nossos desejos, expectativas e acalmar os medos e angustias. Comunicamo-nos
na busca de integrar o eu dividido, as tensdes que nos dispersam, 0s antagonismos que
nos atraem para varias diregcbes. Comunicamo-nos para fugir da soliddo, de nossos
momentos decisivos — 0 nascer, 0 morrer e diante das muitas escolhas que tomamos ao
longo da vida. Comunicamo-nos em busca de um sentido para o caos e incertezas do nosso
cotidiano. Comunicamo-nos para procurar enxergar além das aparéncias e perceber se ha
algo além do bioldgico e do material. Comunicamo-nos para sentir o prazer de estar juntos,
para mostrar aos outros que temos valor e para sentirmo-nos valorizados, acolhidos e

produtivos.

Acredito que nos comunicamos em busca de sentidos para nossa existéncia, ndo
apenas transmitidos pelos discursos proferidos, mas primordialmente pelas vivéncias
significadas. Partindo de fragmentos extraidos de reflexdes acerca do importancia do
programa para 0s jovens pesquisados, busco compreender como a participacdo de cada
um foi se desenhando ao longo do tempo e como essa construcao coletiva passou a fazer

sentido em suas vidas.
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5.2.2. Feliz por ter falado

Sinto-me intrigada ao ler a expressao “feliz por ter falado” em uma construgao textual
registrada no blog de Erica, na qual a jovem aborda sua vinculacdo com o Blecaute.
Desejei compreender quais os significados contidos nessa expressao. Por que falar é tao
importante para ela? Como um programa de radio pode proporcionar felicidade pelo simples
fato de lhe permitir falar? Assim, busquei saber o significado de sua frase, se era apenas
uma composicdo de efeito dramatico ou se representava o real sentido que o Blecaute
assumira na vida da jovem. Percorri todos os textos de seu blog procurando um sentido,
uma referéncia. Durante essa investigacao descobri um link escondido nas entrelinhas do
seu perfil que remete a um segundo blog criado por ela cujo nome € “lagrimas na janela”.
Como uma voyeur fui movida pela curiosidade e decidi olhar, adentrar por essa abertura e
investigar esse fragmento de realidade buscando possiveis referéncias para o programa de
radio. O que ter4 de secreto nessas novas linhas (escondidas) de Erica que se

descortinam? Ser& a internet um lugar onde ela pode ocultar fatos, situacfes, sentimentos?

Esses e outros questionamentos conduziram minha leitura dos textos dos blogs.
Constatei que o conteudo expresso na escrita do segundo blog da jovem é muito mais
intimo e revelador do que o do blog do Blecaute. Os textos ndo se limitam a avaliar o
programa, e tampouco ha uma preocupacdo com o0 registro sistemético de fatos e
acontecimentos. As reflexdes séo poéticas e soltas e percebi que a intencédo da jovem € a

de escrever acerca de si e de sua relacdo com o outro.

Ao referir-se sobre seu processo de comunicacdo, Erika revela o seguinte sentido para

sua alegria em poder falar.

Sempre fui daquelas criangas timidas demais, que ndo falava com outras pessoas a
nao ser meus pais, até meus 10 anos, ou perto disso, quando minha irma com seus 3
(anos) era o contrario de mim e meu pai resolveu deixar eu me virar, ndo pedia nada
pra mim, eu que tinha que pedir, dizia que se eu ndo falasse com as pessoas eu ndo
ganhava o que eu queria, acho que funcionou. Aprendi a me expressar mais, até
participar de radio eu consegui, mas restaram alguns resquicios da minha timidez, as
vezes prefiro ndo falar nada por medo de ndo ser ‘aceita’.
(http://lagrimasnajanela.blogspot.com/ acesso 20 de setembro de 2009)
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Percebo, neste trecho, que a inclusdo da jovem no programa € parte de uma evolucéo
pessoal, uma busca pela comunicacdo dela com o outro. Para Moran (1998, p.136), “cada
um vive as relagdes possiveis na fase em que se encontra de desenvolvimento pessoal”.
Falar é, para Erika, o caminho na dire¢éo da inclus&o, da integragéo, da participagéo social

e da aceitacdo de formas diferentes de ser e de ver.

A jovem rompeu seu siléncio ao ser tocada pelas palavras que dela se aproximam (pelas
ondas do radio), pois como ouvinte de um discurso (programa) foi motivada a estabelecer
uma aproximacao interativa com o meio social do qual faz parte. Essa comunhdo com o
entorno € um conceito através do qual Gutiérrez e Prado (2008) referem as inclusées dos
individuos em participacdes grupais e coletivas. Erica agora ndo esta mais limitada e
protegida por seu circulo familiar, pois ela assinala que sua fala lhe permite participar de um

programa de radio. Ela registrou em seu blog que

[...] qguando eu fiquei sabendo do projeto da radio eu fiquei achando uma coisa
totalmente diferente do que era, achando que era chato e tal, eu até tentei ouvir os
primeiros programas, mas nunca dava certo. Até que um dia eu consegui, e sempre
gue conseguia ficava falando com o André pelo MSN, comentando o programa e
também no Orkut. No inicio, o programa era bem chato, eu confesso, porque eu acho
gue era muito técnico, sabe? Além disso, a maioria das musicas nao era de meu
agrado. Assim que eu e o André integramos 0 programa eu o vi de uma maneira
totalmente diferente. Por tras dos bastidores tudo parece diferente. Ndo temos muito a
nogdo do que estA sendo e o0 que o0s ouvintes estdo achando.
(http://Kiikah.blogspot.com/ acesso 20 de setembro de 2009)

A inclusdo e a integragéo reveladas por Erica em seu blog demonstram que o lugar que

cada estudante ocupa em relacdo ao processo de comunicacdo construido no programa
influencia nas formas de ver e compreender a proposta do Blecaute. O debate de uma
informacéo e a selecdo de uma trilha musical expressa as potencialidades e as fragilidades
desse grupo de jovens gue, através de seus processos de escolha, revelam o que pensam
e 0 que desejam, permitindo que 0s ouvintes os percebam e esperando deles (ouvintes)

gue os aceitem da maneira como sao.

Moran (1998, p.17) explica que a condigdo basica para a comunicacdo € o mutuo aceite,

pois pela “comunicagdo nos procuramos, procuramos o0 nosso semelhante, o que tem a ver
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CONOSCO, procuramos 0 nosso complemento, o que nos falta, procuramos 0 nosso oposto,
que também estd em nés”.

No Blecaute, Erica encontra um ambiente adequado para vivenciar distintas
configuracbes de comunicacdo pelas quais ela experimenta formas diversas de se
expressar, interagir, aceitar a fala e o siléncio do outro. E assim pode “ir embora feliz por ter
falado”, pois partilha um espago no qual tem e cria a oportunidade de revelar algo de si. Ao
mesmo tempo, esse grupo e, consequentemente, o programa de radio, somente existem
por capturar aquilo que Erica partilha: o sentido para a vida. Ao conceder significado para

sua participacdo no programa ela registra em seu blog:

[...] SO que eu via o Blecaute como uma brincadeira de fim de semana, eu ia la falava,
ndo sabia se alguém me escutava, ia embora feliz por ter falado. Mas a coisa foi
mudando, o Blecaute foi se tornando uma coisa séria, a RU inteira mudou por nossa
causa, e sO depois de um tempo eu fui conseguir perceber isso. A partir do momento
em que eu Vi que era serio eu passei a me empenhar mais, buscar fazer um programa
melhor e contribuir pra ele. Agora da pra saber quando estamos fazendo um programa
bom ou ruim. (http://kiikah.blogspot.com/ acesso 20 de setembro de 2009)

Observo que, ao estabelecer esse movimento em direcdo a pertenca grupal, a jovem
sente-se motivada a criar um canal de comunicacédo, de co-producao, de co-entendimento e
de co-participacdo. Segundo Moran (1998, p.20), o compartiihamento aumenta quando
julgamos menos e nos aproximamos mais, quando vemos 0 que temos em comum, 0 que
nos une em primeiro lugar. Assim, Erica reorienta suas habilidades em direcdo a acdes

mais produtivas, tornando sua comunicac¢éao e colaboracdo com o outro mais faceis.

Erica transforma a comunicacdo e sua participacdo no programa em um espaco de
partilha, de troca, de interacdo no qual o processo de criagdo é experimentado em conjunto
por meio de palavras, debates e construcdo coletiva de uma experiéncia midiatica em radio.
Ela fica feliz e provoca felicidade em seus colegas e todos, por vezes, experimentam as
reacdes dos ouvintes que reconhecem os resultados dessa proposta. Nesse fragmento do

blog Erica relata que:

[...] Recebi vérios elogios. Estamos crescendo. Nosso grupo ta amadurecendo e eu
vejo que cada vez mais estamos unidos, querendo o melhor para o Blecaute. N&o sé
apresentamos 0s assuntos como em todos 0s outros programas como também
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expomos nossas opinifes, discutimos os assuntos, rimos, falamos sério. Colocamos
mais musicas e isso o deixou mais leve. Estamos crescendo. Nosso grupo ta
amadurecendo e eu vejo que cada vez mais estamos unidos, querendo o melhor pro
Blecaute. (http://kiikah.blogspot.com/acesso em 20 setembro 2009)

Assinala Moran (1998) que a comunicagao se expressa ha diferenca e na incerteza, ja
gue o mundo que o homem vé nédo coincide com o que o outro vé. Acredito que a proposta
comunicacional do Blecaute permite & Erica experimentar um sentimento de aceitacgéo total
a partir do qual ela cria um espaco de seguranca emocional que favorece seu
desenvolvimento pessoal, sua interacdo com o outro, sua aceitacdo e progresso no coletivo,

superando as dificuldades advindas da sua timidez.

Moran (1998) destaca que, quando o individuo se sente mais seguro, tem mais clareza
para enfrentar novos desafios, para construir algo mais solido. Na interacéo presencial e/ou
virtual os jovens estdo abertos a comunicacdo e querem trocar ideias, vivéncias e
experiéncias que lhes permitam enriquecimentos de saberes e de sensagdes. O discurso é
franco, objetivo e participativo. A fala de um tem repercussédo na do outro; ajuda o outro a
pensar e a, eventualmente, modificar-se. Ha diferentes graus de interacdo e de
comunicacdo para 0s quais o0 importante € a atitude de busca, de querer comunicar-se, de
trocar, de crescer, de sair de onde ele esta. O fragmento do texto de Erica, retirado de seu
blog evidencia como a interagdo com 0s colegas € importante para ela e para o programa

Blecaute.

[...] Eu gosto de ver o jeito que nés integrantes interagimos, é tdo legal quando tem
uma reunido, vai todo mundo pra casa da Vivi e comeca a surgir idéias que sdo
complementadas cada vez mais por mais gente, as bobagens que a gente fala, os
momentos sérios que muitas vezes me assustam. Ultimamente o programa vem
ficando cada vez melhor, todos nés estamos buscando uma melhora, o programa €&
uma coisa séria e acho que todos acabam percebendo isso mais cedo ou mais tarde.
(http://kiikah.blogspot.com/ acesso 20 de setembro 2009)

Para Gutiérrez e Prado (2008), os sentimentos sao as molas-chaves na busca de novas
e significativas relagcbes. Também para Moran (1998) a comunicacdo pode acontecer por

uma abordagem afetiva e/ou cognitiva. Segundo o autor, a comunicacdo afetiva expressa
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0s sentimentos juntamente com as ideias que o individuo procura construir, aproximando-se

do outro pela empatia e comunh&o de sentimentos.

5.2.3. Estamos Id por que queremos estar

Henrique, assim como Erica, tem sua participacdo no Blecaute associada a uma
vinculacao inicial como ouvinte do programa. Além dessa particularidade que aproxima os
dois jovens, Henrique também revela um forte vinculo com o grupo que pode ser
constatado pela seguinte fala, expressa durante o programa do dia 08 de agosto de 2009,

na qual o jovem descreve o significado dessa experiéncia em sua vida.

[...] o Blecaute é para mim uma oportunidade de discutir, de debater com pessoas da
minha idade assuntos sérios, sempre de maneira descontraida. Blecaute nos incita a
pensar, simples, pensar. O programa é muito polarizado, existem momentos de s6
descontracdo e momento de discussdo ferrenha, pode ser até confuso para quem
ouve pela primeira vez, mas deve-se lembrar que ele é feito de jovens para jovens. O
gue diferencia o Blecaute € o proprio ambiente, digamos, ndo-profissional, o fato de
estarmos la porque queremos estar la.

Para Gutiérrez e Prado (2008, p.67) os “sentimentos, como motivadores e
impulsionadores, colocam-nos — muito melhor que a razdo — na pista para conhecer o ser

humano, para significa-lo e para dar significados a si mesmo”.

Buscando compreender o sentido apresentado por esse pequeno trecho detenho-me
principalmente na expressao “o fato de estarmos la porque queremos estar”. Associo essa
significacdo com os processos de autonomia vivenciados pelos jovens na organizacao geral
do programa. Percebo que o Blecaute abre multiplas possibilidades de producgéo e criagdo
para Henrique quando ele constréi seu conhecimento e o expressa em um debate com os
colegas, quando reelabora a informacdo e a traz para o grupo e quando recria as
possibilidades de uso midiatico do radio ao simular e inventar uma nova forma de aprender

pela colaboragao grupal.
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Esta liberdade de escolha que os jovens tém no processo do Blecaute €, para mim, uma
aproximagdo com a proposta de Freire (1977), para quem a educacgdo é entendida como
pratica de liberdade na qual uma aula ndo é aula, no sentido tradicional, mas um encontro
entre sujeitos que buscam o conhecimento, e ndo sua transmisséo. Nesse sentido educar €,
segundo Moran (2007, p.24), aprender a gerenciar processos nos quais, de um lado, vocé
caminha em direcdo a autonomia, a liberdade, e, de outro, vocé busca sua identidade.

Percebo similaridades nas atitudes dos jovens pesquisados que demonstraram liberdade
na escolha e a autonomia como potenciais que justificam sua permanéncia no Blecaute.
Enquanto Erica deseja ter liberdade de falar para integrar-se ao grupo, Henrique, Ruan e
André querem ter direito de decidir seu presente e seu futuro. Ruan traduz essa intencao

na expressao “que seja infinito enquanto dure”, referindo-se ao seu tempo de participacao.

[...] Enfim, a necessidade de reflexdo sobre os temas atuais e, também, a vontade de
inovar tornou impar minha experiéncia na radio e fizeram com que minha permanéncia
nesta (no programa) seja prolongada a cada quinzena. Mesmo com uma carga horaria
de 36 horas semanais, desejo continuar participando até que se torne necessario um
afastamento para pos-graduacao ou trabalho na area cientifica. Como diria Vinicius de
Moraes, que seja infinito enquanto dure. (http://www.ruan-oliveira.blogspot.com/
acesso 25 de setembro 2009)

Ja desejava o poeta Vinicius “vivé-lo em cada vdo momento” (VINICIUS DE MORAIS,
1960), e 0s momentos sdo para 0s jovens vivéncia de tempos: o tempo de duracdo de cada
bloco, que dever ser observado e respeitado; o intervalo de tempo entre um programa e
outro, o periodo de intenso planejamento; o tempo de participacdo dos jovens — uns entram,
outros saem e alguns, por vezes, retornam apés um periodo de afastamento —; e o fim de
seu tempo, momento em que o programa € concluido. Essas articulacdes séo decisbes que

0s jovens, mesmo alternando-se entre um programa e outro, elaboram e executam.

Além da liberdade de escolha do tempo de permanéncia de cada participante no
programa, outro processo de autonomia que eles vivem € a de apresentar suas ideias,
sejam elas de concordancia ou discordancia. Para Moran (1998, p.21), “na comunicacao
afetiva podemos até discordar das ideias (comunicacdo cognitiva), mas procuramos

aproximar nossos sentimentos valorizando-nos mutuamente”. Isso explica porque podemos
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manter bons relacionamentos com pessoas das quais discordamos intelectualmente. Vale
ressaltar que o processo de organizacao do Blecaute € o resultado da interacdo e da auto-
organizacdo de um grupo de jovens que agem sobre as demandas que eles proprios

produzem.

Por exemplo, durante a reunidao de pauta do dia 1° de agosto de 2009 André, que
participava on line através de uma video chamada pelo MSN, realizou a seguinte avaliacdo
do programa do dia 25 de julho que tratava da tematica “Bandas, cantores e artistas que

fazem sucesso na internet™

[...] eu escutei o ultimo programa e ndo gostei. Vocés pareciam que estavam
simplesmente conversando. Um falava e o outro concordava. O tema foi apresentado
sem muita empolgacdo. Acho legal falarmos sobre temas que tenham a ver com
nossas vidas, mas precisamos aprofundar o debate. Eu até tentei pelo MSN.

Nesse momento o grupo foi colocado diante de uma critica acerca de sua atuacao por
um participante que ndo estava presencialmente no programa. Como eles reagiriam as
analises do André? As reflexdes realizadas pelo grupo apds o comentario de André
apontam para a importancia dos processos de vinculo grupal e pela conscientizacdo com a
escuta do outro. Para Porto (2001, p.220), um trabalho coletivo possibilita admitir o “erro,
ouvir e analisar opinides e alternativas de acdo, enfrentando conflitos que gerem
transformacdes, (pois) sdo atitudes corajosas de que a reflexdo ndo pode prescindir’.
Encontram-se ai presentes, além do confronto, o conflito e a exposicdo de posicionamentos
criticos individuais muitas vezes dificeis de serem aceitos pelos colegas em uma situagao

de grupo.

A critica revelada por um dos participantes ndo impediu a problematizacdo sobre as
falhas ocorridas no grupo. As analises construidas a partir desse momento conduziram a
organizacdo dos jovens com estratégias de interacdo entre informacdo e conhecimento a
serem adotadas durante o desenvolvimento do programa, as quais foram identificas na
necessidade de intensificar o dialogo, de compartilhar o conteddo pelo debate e de

transformar a informacao em conscientizagao critica da realidade.
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Além da avaliacdo critica do programa, André registrou em seu blog uma analise
pessoal na qual destaca a criacdo coletiva e a auto-criagdo como experimentos que
concedem sentido ao seu processo de conscientizacdo e seu envolvimento com a

experiéncia de midia educativa. Em suas palavras, o jovem revela que

“atuar em um programa de radio proporciona o exercicio de auto-criacdo, pela
consciéncia critica e pratica da auto-escuta. Minha voz ampliada pelo microfone para
além das conversas entre amigos é capaz de gerar uma poténcia que altera o
processo de constituicdo de minha identidade. Ao ser transformado em agente ativo
da sociedade estou recriando o0 meu espaco e interferindo nele, rompendo com o
trauma do “ninguém me escuta”. (http://participandodoblecaute.blogspot.com/ acesso
em 25 de setembro 2009)

Ao considerar o Blecaute um processo de criagdo, André aproxima sua fala do conceito
de consciéncia estética defendido por Duarte Jr. (1988, p.115), para quem significa uma
capacidade de escolha critica que permite ao sujeito selecionar os valores e sentidos para a
posteriori recria-los segundo sua situacdo existencial. Definitivamente, acrescenta o autor
gue “consciéncia estética tem um significado muito mais amplo do que a simples apreciagao
da arte. Ela compreende justamente uma atitude mais harmoniosa e equilibrada perante o
mundo, em que os sentimentos, a razdo e a imaginagao se integram” no agir cotidiano. Isso

significa trabalhar com a capacidade critica e criadora do homem.

Buscando entender a atribuicdo de valores realizada por esses jovens, descubro que 0s
processos por eles vivenciados na elaboracdo do programa de radio representam, na
verdade, uma resposta as questdes de significacdo para esse momento de suas vidas. E
por considerar o Blecaute importante para sua constituicdo como sujeito individual e coletivo
que os jovens se envolvem na tarefa de crid-lo. E criar € mobilizar-se diante da vida, é
transformar, transgredir, participar e comunicar. E o Blecaute €, segundo André em outro
trecho selecionado em seu blog, o espaco para a liberdade de pensamento que passa a

fazer parte de nossa histéria individual e social.

[...] por esta historia também ser minha, observo o Programa Blecaute como um navio
de passageiros em um mar onde as aguas sdo as vezes bravas, mas a cada
tempestade uma nova licdo € aprendida. Um espago que rompe com a mesmice da
sala de aula, de um jeito novo e diferente de educar e aprender através da
comunicagdo. ‘Blecaute’ € um projeto educativo que ensina muito mais do que
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possamos imaginar, € uma licdo de vida, licdo essa que é aprendida com a construcao
conjunta de jovens para jovens. (http://participandodoblecaute.blogspot.com/ acesso
25 de setembro 2009)

Promover o sentido para a vida é recuperar em cada um de nés a comunicacdo, a
partilha e a interlocugéo no processo educativo, na qual os sujeitos comunicantes (professor
e aluno) interagem, constroem estratégias e instrumentos que possibilitam “descobrir
caminhos, compreender e expressar o mundo para viver melhor e poder, assim, escrever
sua historia” (PORTO, 2003, p.87).
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CAPITULO VI

QUANDO TUDO VALE A PENA?

Ao chegar ao fim desta longa trajetoria lembro-me das palavras de Fernando Pessoa
(1999) que, ao indagar em seu poema “Mar Portugués” se “valeu a pena”, induz-me a
pensar sobre os processos vividos durante o percurso investigatorio e a concordar com a
assertiva proposta pelo poeta, segundo a qual “tudo vale apena se a alma ndo é pequena”.
Aventurei-me a analisar um objeto do qual também faco parte ha muito tempo e me envolvo

de forma intensiva.

O programa Blecaute, 0s jovens e eu Somos um grupo e juntos compomos uma mesma
atividade (obra). A constru¢do conjunta significou o principal obstaculo por mim enfrentado
durante todo o processo investigatério. Foi muito dificil distanciar meu papel de participante
para elaborar um olhar de pesquisadora do programa, principalmente porque detinha tanta
informacdo sobre o Blecaute que estabelecer uma relacdo com o desconhecido parecia,
num primeiro momento, algo impossivel. Ao mesmo tempo, desejava realizar a pesquisa

por ela fazer sentido para essa nova etapa da minha prética docente.

Em seu poema, Pessoa (1999) continua a provocar-me ao dizer que “quem quer passar
além do Bojador tem que passar além da dor.” Precisei superar minhas dificuldades e
encontrar um guestionamento que agregasse real valor ao programa, pois aquilo que ja era
por mim conhecido n&o necessitava ser investigado e/ou procurado, lembrava-me
constantemente minha orientadora. Entdo, para estabelecer meu problema de pesquisa
procurei analisar as questdes que mais me angustiavam na atividade: seria 0 programa de
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radio uma brincadeira de fim de semana ou um espaco onde 0s jovens construiam
processos de apropriacdo da informacéo? O que tudo isso representava para esse grupo de
jovens? Essas foram questdes que balizaram minha investigacédo e que, ao final de todo o
processo, contribuiram de forma significativa tanto para mim como pesquisadora quanto

para a resignificacdo de minha pratica docente junto ao programa.

Essa experiéncia suscitou em mim questdes como a importancia da relacdo entre os
pares no desenvolvimento do conhecimento e a autonomia como um dispositivo que
permite a constru¢cdo de significados existenciais. Percebi que, através do dialogo, da
confrontacdo das ideias, de um ambiente educativo que se desfaz de seus referenciais
tradicionais e do olhar sensivel sobre os acontecimentos da vida cotidiana os jovens sao
capazes de refletir, desenvolver e representar suas constru¢des sociais, cognitivas e
afetivas, rompendo, com o estereétipo do adolescente como um mero espectador,

totalmente alienado aos problemas sociais.

Ao observar como cada jovem se relacionava com as dinamicas assumidas pela
informacéo constatei que o conhecimento gerado nessa aparente “brincadeira de fim de
semana” é, na verdade, fruto de um trabalho sério, investigativo e problematizador. Séo
multiplas a¢fes significativas gestadas por vezes em movimentos de autoconhecimento nos
guais os jovens pensam sobre aquilo que sdo e como desejam ser; ou como resultados das
aproximacOes estabelecidas entre o conteudo cientifico (elaborado pela academia) e a
sabedoria espontanea, representando um dialogar com a vida. Concepc¢bBes sobre o
conhecer que compartilho com Freire (1983), Vygotsky (2001), Gutiérrez (2001), Porto
(2000, 2005), Barbosa (2008) e tantos outros autores ainda por mim desconhecidos, mas
gue buscam propor para 0 ensino uma pedagogia que promova a aprendizagem pela

atribuicdo de sentido as acfes cotidianas.

Desde o inicio busquei na relagcdo, na aproximacdo com 0s outros um caminho para
estabelecer minha proposta de docéncia, na qual o fundamental é a interacdo entre
professor e aluno compartilhada pelo trabalho em grupo onde s&o valorizadas a iniciativa, a
escuta, o0 aceite mutuo e a autonomia dos sujeitos envolvidos no processo de criacao de

uma proposta de aprendizagem alternativa a “concepcéo tradicional” na qual o professor &
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aguele que ensina e o aluno o que aprende, sendo a comunicacao unidirecional, postura de
uma educacgdo bancaria segundo o conceito de Freire (1987), na qual os educandos séo
considerados “lugar para deposito do conhecimento”. O que propomos € uma pratica
educativa que, sob a abordagem comunicacional, considera os saberes coletivos e a

realidade do aluno como parte do processo de aprendizagem.

Nessa aproximacao verifiquei que além do dialogo entre os participantes, a experiéncia
do desenvolvimento do programa de radio também estabelece uma interacdo entre
educacgdo, comunicacao e tecnologia. Identifico esse intercambio entre as distintas areas na
intervencao do professor e/ou especialista (por vezes também professor) que, ao assumir-
se como mediador entre os estudantes, os conteudos debatidos e as TICs, promove a
qualificacdo dos processos de aprendizagem. N&o acredito na possibilidade, considerada
por alguns especialistas diante da revolucéo digital, de que os alunos podem futuramente
tornarem-se autodidatas frente ao seu processo de aprendizagem pela substituicdo da

mediacao do educador pela tecnologia.

Acredito que ndo basta o simples contato do sujeito com o elemento tecnoldgico para
gue este seja incorporado ao repertério pessoal. A efetiva apropriacdo ocorre quando o
aluno transforma, cria, rompe, re-significa cada possibilidade imediata da ferramenta,
transformando o conhecimento em um fluxo continuo de mudancas geradas através do
pensamento refletido sob a realidade concreta. Por isso a educagdo, como processo de
comunicacdo, tem que indagar os modos como 0 conhecimento se apresenta. O que
importa ndo € uma pedagogia sobre os meios de comunicacdo, mas sim uma pedagogia
que estabeleca o didlogo entre os conhecimentos, os sujeitos e as diferentes linguagens
midiaticas (PORTO, 2001,2003).

Percebo que, diante do acumulo de informagbes no qual toda a sociedade
contemporanea se encontra imersa, o professor € instrumento fundamental para estimular o
discernimento e a reflexdo do aluno, facilitando esse gigantesco download de conteudo
diariamente realizado. Essa € a dificil tarefa que hoje se imp&em a todo o educador: ajudar

o aluno a processar a imensa massa de informacdes que chega diante de seus olhos. Uma
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atitude de abertura para o inesperado, para a criagcdo coletiva que faz fluir novas formas de
ensinar e aprender em novos espacos pedagogicos.

Reconhec¢o a necessidade de validar a capacidade dos jovens para tomar em maos a
gestado de seus processos de aprendizagem. Os jovens nativos da era digital ndo mais séo
sujeitos passivos, mas sim participativos que exercem a criticidade, fazem contestacoes e
buscam o conhecimento que julgam ser importante para suas vidas nas interfaces
tecnoldgicas. Isto muda a forma de pensar e atuar do educador, que deve partilhar ndo sé o
saber mas também o poder de decisdo sobre o tempo, o espaco e os conteudos a serem

trabalhados.

Nos significados construidos pelos alunos para essa pratica de midia educativa, foi essa
partiiha de saber e poder que se apresentou como fator de vinculacdo ao programa. O
tempo é, para o Blecaute, um fator aglutinador, apesar de estar pautado na liberdade de
escolha do periodo de permanéncia de cada participante. O ndo desligamento por motivo
de abandono ou de afastamento justificado reforca os vinculos subjetivos resgatando o

sentimento de inclusdo em uma proposta na qual todos sdo sempre bem vindos.

Gutiérrez e Prado destacam que a “vivéncia subjetiva, os sentimentos, a emotividade, a
imaginacdo, numa palavra, a intuicdo desempenham um papel essencial no processo de
aprendizagem” (2008, p.67). O emocional e o intuitivo aproximam-se através do didlogo, do
sorriso, da humanidade que deixa de dizer o que ndo sabemos, mas temos em comum a
curiosidade e a vontade de aprender com o outro. Sejam nossas praticas viciadas ou
modernizadas, elas traduzem 0S NnosSsSOS quereres, NOSSOS interesses, nNossos olhares,
nossas percepgodes da realidade. Um olhar comprometido com regras e vivéncias pessoais

e sociais.

Essa diferenca é o que concede sentido para a atuacdo de cada jovem, porquanto toda
a tematica é por eles selecionada e debatida em sua livre expressao de forma autbnoma,
gerando uma percepcdo do processo como um ato de criagdo grupal e ndo como uma
tarefa oferecida por um professor ou indicada pela escola. Disso resulta que eles podem
sentir-se felizes por terem falado, pois a voz contida nas diferentes argumentacdes € propria

de cada sujeito.
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Para Fernando Pessoa (1999), “Deus ao mar o perigo e o abismo deu, mas nele é que
espelhou o céu”. Se a pesquisa me possibilitou visualizar os diferentes processos
percorridos pelos alunos, também permitiu-me compreender como essa experiéncia

estrutura minha pratica docente, ja que todo o aprendizado, toda a auto descoberta, vale a
pena, sempre!
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ANEXO 01

AUTORIZACAO

Eu, , portador (a) do
RG , CPF , Residente e domiciliado (a) na
, n°. , Bairro

, ha cidade de , ho Estado do

Rio Grande do Sul, pai de
, menor impubere,

portador (a) do RG , CPF , autorizo a

utilizacdo dos dados disponibilizados por meio das transcricbes dos encontros realizados
nos dias 18 e 25 de julho e 1°, 08,15 e 22 de agosto de 2009 por Viviani Rios Kwecko,
portadora do RG 1058002658, CPF 707171205-68, para um estudo sobre Educacéo e
Comunicacao: a experiéncia de jovens no desenvolvimento de um programa de radio.
Assim sendo, autorizo o pesquisador a utilizar essas informacdes como fonte de analise e
confirmacgdo das categorias observadas bem como fazer a minha identificagdo nas falas
transcritas da entrevista sem a necessidade da utilizagcdo de um pseuddnimo. Autorizo
ainda ao pesquisador ja identificado o direito de usar as falas e as imagens obtidas ao longo
da pesquisa em futuras publicacbes e futuros trabalhos cientificos (pbster, painel,
apresentacao em seminarios e similares veiculados com a temética da entrevista/pesquisa
realizada, etc.).

Assinatura

Assinatura do pesquisador

Rio Grande, de de 20009.
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ANEXO 02

AUTORIZACAO

Eu, , portador (a) do
RG , CPF , Residente e domiciliado (a) na
, n°. : Bairro

, Na cidade de , ho Estado do

Rio Grande do Sul, estou ciente de que os dados disponibilizados por meio das transcrigoes
dos encontros realizados nos dias 18 e 25 de julho e 1° 08,15 e 22 de agosto de 2009
serdo utilizados por Viviani Rios Kwecko, portadora do RG 1058002658, CPF 707171205-
68, para um estudo sobre Educacdo e Comunicacdo: a experiéncia de jovens no
desenvolvimento de um programa de radio. Assim sendo, autorizo o pesquisador a
utilizar essas informacdes como fonte de analise e confirmacgéo das categorias observadas
bem como fazer a minha identificacao nas falas transcritas da entrevista sem a necessidade
da utilizacdo de um pseudbdnimo. Autorizo ainda ao pesquisador ja identificado o direito de
usar as falas e as imagens obtidos ao longo da pesquisa em futuras publicacdes e futuros
trabalhos cientificos (pOster, painel, apresentacdo em seminarios e similares veiculados
com a tematica da entrevista/pesquisa realizada, etc.).

Assinatura

Assinatura do pesquisador

Rio Grande, de de 2009
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